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INTRODUCAO

No Brasil, a questdo do acesso a educacao superior publica esta na ordem do dia. Isto
porque o ensino superior brasileiro é caracterizado pela seletividade e por uma persistente
desigualdade no acesso. Apenas 10,5% dos jovens com idades entre 18 a 24 anos cursavam 0
Ensino Superior em 2004 (INEP, 2006), o que representa uma das taxas mais baixas mesmo
entre os paises da America Latina. Por outro lado, as andlises realizadas sobre o perfil
socioecondémico dos estudantes de universidades publicas chamam a atencdo para a baixa
representatividade dos setores populares, sobretudo negros e pobres; bem como para 0
surgimento de novas desigualdades educacionais, com forte diferenciagéo e hierarquizagéo
entre as carreiras universitarias (ZAGO, 2006; BRAGA; PEIXOTO; BOGUTCHI, 2001;
SETTON, 1999).

No Acre, a situacdo € mais grave. Ainda que as vagas no ensino superior tenham
aumentado em 378,9%, no periodo de 1996 a 2004, apenas 6,1% dos jovens com idade entre
18 a 24 anos encontravam-se matriculados nesse nivel de ensino em 2004 (INEP, 2006), bem

abaixo, portanto, da média nacional.

Na Universidade Federal do Acre (UFAC), a unica instituicdo publica de ensino
superior no Estado, 60% das vagas, em 2008, foram ocupadas por jovens dos meios
populares. Entretanto, é quase inexistente a presenca deles nos cursos de maior prestigio
académico e social, como Direito e Medicina. No primeiro, apenas 20% das vagas foram
ocupadas por estudantes provenientes de familias fracas detentoras de capital cultural e

escolar; e no segundo, a presenca deles é ainda menor, somente 7,5% das vagas®.

As propriedades culturais e escolares predominantes entre os estudantes aprovados
nos cursos mencionados evidenciam a alta seletividade deles, que é medida pela relacdo
candidatos/vagas (Apéndice A), mas também pela nota de corte que, nos dois cursos, €

superior aquela alcancada pelos aprovados nos demais cursos da UFAC (Apéndice B).

1 O perfil socioecondmico dos estudantes da UFAC, admitidos em 2008, sera analisado no capitulo 3 deste
estudo.
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O ingresso nos cursos de Medicina e Direito é, portanto, mais provavel aqueles
estudantes favorecidos culturalmente, dada a rentabilidade do capital cultural nos processos
de escolarizacdo, como destacado por Bourdieu (1987, 1998) e Nogueira (2000), entre outros.
Os estudantes herdam de suas familias diferentes bagagens sociais e culturais, que seriam
mais ou menos rentveis no mercado escolar. Trata-se, assim, de uma correlagdo positiva
entre a posse de patrimonio cultural pelas familias e o desempenho escolar de exceléncia dos
filhos, o que faz com que os estudantes desses cursos seletos sejam, na sua maioria, herdeiros
(BOURDIEU, 1998).

As questdes acima mencionadas trazem a baila a questdo da democratizagdo do
acesso a universidade e, portanto, a da democratizacdo das oportunidades sociais, ja que no
quadro das dindmicas sociais contemporaneas a formacdo superior € cada vez mais exigida
como condicdo de empregabilidade e de insercdo na vida social. Nesse contexto, embora ndo
Se possa considerar 0 acesso ao ensino superior per si como indicador de sucesso escolar e,
menos ainda, de sucesso profissional, € preciso reconhecer que sem o acesso a formacéo de
nivel superior, os jovens das camadas populares terdo ainda menos possibilidades de insercéao

no mundo do trabalho e de mobilidade social.

Objeto de estudo

Esta tese problematiza o acesso ao ensino superior publico no Acre, analisando a
presenca das camadas populares na UFAC e a constituicdo de trajetérias® escolares
desenvolvidas por estudantes desses setores sociais que ingressaram nos cursos mais seletos
dessa instituicdo. As trajetérias percorridas por eles, para superar as condicdes
socioecondmicas e culturais de seu meio de origem e ter acesso a universidade publica e,
dentro dela, aos cursos mais prestigiosos, configuram o que tem sido chamado, na literatura

sociologica, de trajetorias escolares “improvaveis”, no sentido estatistico do termo.

Durante décadas, a Sociologia da Educacdo se ateve ao estudo das regularidades

estatisticas. Hoje, no entanto, buscando romper com a tradicdo socioldgica fundada

2 Por trajetoria entende-se, neste estudo, a materializagio da “relagio permanente e reciproca entre biografia e
contexto, [sendo] a mudanca decorrente precisamente da soma infinita destas inter-relagdes” (LEVI, 1996, p.
180).
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unicamente na relacdo entre a posicdo de classe e os resultados escolares, vem se constituindo
uma linha de pesquisa cujos estudos se apdiam em dados que evidenciam um conjunto de
condicdes capazes de explicar os percursos inesperados de longevidade e de sucesso escolar
nos meios populares. Esses estudos levam em consideragdo, sem davida, o papel das variaveis
classicas utilizadas pela Sociologia (renda, ocupacéo e escolaridade dos pais), mas buscam, na
intencdo de explicar o fendbmeno, o auxilio de outros elementos possibilitadores de trajetdrias
escolares bem sucedidas, como as estratégias desenvolvidas por pais e filhos ao longo do

processo de escolarizacao.

O socidlogo Pierre Bourdieu, considerado como o grande expoente da vertente
culturalista, também ndo se ocupou das excecdes estatisticas (que ele chegou a designar
metaforicamente e com aspas como “milagrosos’), por considerar que “os filhos das classes
populares que chegam até o ensino superior parecem pertencer a familias que diferem da
média de sua categoria, tanto por seu nivel cultural global como por seu tamanho”
(BOURDIEU, 1998, p. 43) e que, portanto, seriam falsas familias populares. Na verdade, ele

se limitou a afirmar os efeitos legitimadores desse fendmeno:

O sucesso excepcional de alguns individuos que escapam ao destino coletivo
da uma aparéncia de legitimidade a selecéo escolar, e da crédito ao mito da
escola libertadora junto aqueles proprios individuos que ela eliminou,
fazendo crer que o sucesso é uma simples questdo de trabalho e de dons
(BOURDIEU, 1998, p. 59).

Assim, foi somente nos anos 1980 que os socidlogos da educacdo comecaram a se
interessar pelo “estatisticamente improvavel”. Essa mudanca de postura decorre de, pelo
menos, duas razdes. A primeira € que o socialmente irrelevante comeca a ganhar visibilidade,
pois se eleva numericamente. Tanto na Franga como no caso brasileiro, os estudos revisitados
assinalam o aumento no nimero de jovens dos meios populares que vem logrando acesso ao
ensino superior, embora ainda permanecam as disparidades de acesso entre as camadas
sociais. A segunda razdo do interesse pelo fenbmeno do atipico decorre de um movimento
interno de reorientagdo da Sociologia da Educagédo, que comega a se interessar pelo singular e
a considerar que a singularidade é possuidora de uma natureza social. Movimento este que
Forquin (1995) caracteriza como um “deslocamento do olhar sociolégico” das macro-
estruturas, das grandes regularidades, para as micro-estruturas e para as pequenas unidades de

analise.
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Na base desse deslocamento do olhar socioldgico, encontram-se novos modos de
inteligibilidade do social que “passaram a enfatizar a autonomia relativa dos sujeitos em suas
acoes, representacdes, valores e a conceber a realidade social como resultante de um trabalho
de construgdo permanente por parte dos atores sociais” (NOGUEIRA, 2005, p. 569). Ao
abordar a escala individual, esses novos modelos de inteligibilidade vém langando o foco
sobre as interagdes e as experiéncias socializadoras, sobre “as pregas individuais do social”
(LAHIRE, 2002a), compreendendo que os individuos sdo constituidos por mdaltiplas
experiéncias sociais. O interesse pelo individual ndo implica, desse modo, em negligenciar as
condicBGes e 0s constrangimentos sociais, as instituicGes atravessadas pelo individuo, mas
concebé-lo como sujeito de relagfes interdependentes, considerando tanto as condicgdes
sociais de existéncia quanto as interacBes face a face, aspectos que se condensam nha

experiéncia individual.

Assim, se o0s estudos macrossocioldgicos sobre as desigualdades escolares
demonstraram uma forte correlagdo estatistica entre a origem social dos alunos e seu
rendimento escolar, e apresentaram as criancas dos meios populares como sendo atingidas “de
forma muito mais macica e regular” por situagdes de fracasso (FORQUIN, 1995, p. 81),
atualmente busca-se refinar o papel do pertencimento social nos destinos escolares, dando-se
maior visibilidade as praticas educativas desenvolvidas no interior das familias, & complexa
relacdo entre familia e escola e as estratégias familiares e individuais face a escolarizacao,
pressupondo uma relativa autonomia entre essas duas esferas. Uma parte dos estudos atuais
tem se interrogado sobre as condicdes especificas do acesso de estudantes de origem popular
as instancias superiores do sistema de ensino no contexto de sociedades estrangeiras ou, no

caso da producio brasileira®, em grandes centros urbanos.

Por todas essas razles, pareceu-me pertinente uma imersdo neste novo campo de
investigacdo, estendendo a mesma problematica a um contexto ainda inexplorado: o da

realidade acreana e das condicdes especificas de constituicdo das camadas populares no Acre.

O uso do termo “camadas populares” tem sido — por razdes ndo explicitadas —
predominante nos estudos que tratam do fenbmeno das improbabilidades estatisticas no
campo educacional brasileiro (VIANA, 1998; NOGUEIRA; ROMANELLI; ZAGO, 2000;

PIOTTO, 2007). Uma anélise mais detalhada dessa questdo também néo constitui objeto deste

¥ Uma reviséo da producéo discente dos programas de Pés-Graduacdo das instituicdes brasileiras de ensino e
pesquisa, que tomam as trajetdrias escolares improvaveis como objeto de estudo, sera elaborada no capitulo 1
deste trabalho.
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estudo. Cabe-me, todavia, explicitar o uso que estou fazendo deste termo. J& uma abordagem
mais contextualizada sobre as condi¢des de existéncia das camadas populares acreanas, sera

realizada no capitulo 2.

No caso da presente pesquisa, estou considerando como camadas populares aqueles
grupos que ocupam as posi¢des que se situam na base da piramide social, porque estdo em
situacdo desfavoravel no que tange a distribuicdo das formas de riqueza que — num dado
momento historico — constituem fatores de classificacdo social: 0s bens econdmicos, os bens
culturais, o poder. Sua condicdo social &, portanto, marcada pela inseguranca, submisséo,

despossesséo.

As camadas populares, nessa perspectiva, constituem os setores sociais que, de um
modo geral, ocupam a posi¢do mais dominada no espaco das classes sociais e caracterizam-se,
antes de mais nada, pelo pequeno volume de seu patriménio, qualquer que seja o tipo de
capital considerado. E as camadas populares acreanas, de um modo especifico, embora com
grande heterogeneidade interna, caracterizam-se ainda por estilos de vida e formas préprias de

pensar, de falar e de agir, constituidas no mundo dos seringais”.

Para reconstituir as trajetorias escolares dos jovens das camadas populares acreanas
que tiveram acesso aos cursos mais seletos da UFAC, e delas depreender as configuracoes
singulares que tornaram possiveis esses percursos, fundamentei-me no modelo tedrico
desenvolvido por Pierre Bourdieu e na revisdo/atualizacdo desse modelo proposta, nos dias de
hoje, por Bernard Lahire (cf. LAHIRE, 1999). Mas também — e ndo menos importante — na
nocdo de configuracdo social formulada por Norbert Elias, em sua teoria dos processos de
civilizagdo (cf. ELIAS, 1980, 1993, 1994).

Essa opc¢do tedrico-metodoldgica pareceu-me apropriada, sobretudo quando se trata
de compreender o que tornou possivel essas trajetdrias excepcionais quando todas as
condicdes sociais sdo supostamente desfavoraveis. As reflexdes tecidas no capitulo 2 sobre a

formagdo das camadas populares acreanas sugerem que, em decorréncia da socializagdo

* Expresséo utilizada no meio académico e nos movimentos sociais do Acre para designar costumes, habitos,
atitudes, valores, formas de pensar e de agir dos habitantes dos seringais nativos da regido amazonica, cuja
convivéncia com a natureza Ihes confere uma constituigdo cultural e identitaria peculiar.
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priméria forjada no mundo dos seringais, esses setores desenvolveram um habitus’

desfavoravel a longevidade escolar.

O pressuposto aqui presente € o de que a constituicdo do habitus ocorre em relacéo a
posicdo dos sujeitos na estrutura social e que cada sujeito age, de certo modo, reproduzindo
aquilo que é caracteristico de seu meio natal. Dessa forma, os individuos socializados em uma
determinada posi¢do social incorporariam disposi¢des tipicas dessa posi¢do e suas agdes, ao

longo de suas trajetorias sociais, decorreriam dessas disposicoes.

A nocdo de habitus permitiria, entdo, uma aproximacdo das disposicdes e das
préticas recorrentes entre os individuos de uma mesma posi¢do social, ou seja, conforme o
volume e a estrutura dos capitais possuidos e do sentido do trajeto social (BOURDIEU,
1987), mas seria menos operante, por exemplo, para a andlise das trajetdrias escolares

improvaveis, como as focalizadas neste estudo.

Porém, a nocdo de habitus individual — porque condensa as relagdes entre condi¢des
sociais de existéncia (atuais e potenciais), a subjetividade dos sujeitos e as pressdes e
estimulos dos campos, isto é, das situa¢fes nas quais 0s sujeitos sdo levados a fazer suas
“escolhas” — parece colaborar para explicar o processo de construcdo das trajetorias escolares
dos sujeitos desta pesquisa, permitindo analisar o improvavel, ou seja, a constituicdo de
trajetorias de longevidade escolar®, nas quais escapa-se, ainda que seja no inicio, a uma
homologia entre as condicGes de produgdo do habitus e as condi¢Bes de seu funcionamento
(BOURDIEU, 1998).

No caso do habitus das camadas populares acreanas, as condi¢6es de sua produ¢do o
tornariam ainda mais inadequado no mundo escolar, mesmo em relacdo aos individuos das
camadas populares, mas socializados em meio urbano-industrial. Estes Gltimos, por outras
vias que niao a escolar, tém acesso a chamada “cultura de massa” (visual, midiatica, de rua e
das vivéncias experimentadas virtualmente), que potencializaria a formagdo de um “novo

capital cultural” e, assim, contribuiria para o €xito escolar (SETTON, 2005).

> A no¢do de habitus indica “[...] sistemas de disposi¢des durdveis e transponiveis, estruturas estruturadas
predispostas a funcionar como estruturas estruturantes, isto €, como principios geradores e organizadores de
praticas e representaces que podem ser objetivamente adaptadas ao seu objetivo, sem supor que se tenham em
vista conscientemente tais fins, e o controle expresso das operagdes necessarias para atingi-los, sem ser em nada
0 produto da obediéncia a regras e, sendo tudo isso, coletivamente orquestradas sem ser o produto da acao
organizadora de um maestro” (BOURDIEU, 1980, p. 88-89).

® Por longevidade escolar considera-se, neste estudo, a permanéncia no sistema escolar até o ingresso no ensino
superior.
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Do ponto de vista bourdieusiano, o habitus individual, enquanto conjunto dinamico
de disposicdes’ pode engendrar praticas que podem se afastar daquelas mais comuns e
esperadas para determinado grupo social, em determinadas circunstancias — o habitus
coletivo® —, uma vez que cada sujeito, em decorréncia da subjetividade, do tempo vivido, do
lugar ocupado (como espaco fisico e social) e do sentido de sua trajetoria, incorpora de modo
singular os esquemas de percepcdo, de apreciacdo e de agdo, 0s quais sé@o socialmente
constituidos, mas individualmente incorporados, advindo dai a singularidade de cada habitus
individual. E por isso que o pesquisador deve considerar nfo apenas a posicdo social do

individuo, mas também o percurso que o levou a tal posicdo (BOURDIEU, 1980, p. 100-102).

Desta forma, a perspectiva de analise de “como” os sujeitos desta pesquisa
ingressaram nos cursos mais seletos da Unica universidade publica do Acre, considera que
eles, a partir do habitus individual constituido, envolveram-se no jogo escolar pelo qual
tinham interesse, o que requereu que eles assumissem uma atitude reflexiva sobre o sentido
desse jogo, fizessem ajustamentos e escolhas, tomassem posicdes e agissem estrategicamente,
de acordo com as disposic¢Oes constitutivas dos seus habitus individuais. Assim, nas analises
das praticas dos sujeitos investigados, considero que suas disposi¢des a pensar, sentir e agir, 0
habitus individual, fornecem uma chave de compreensdo dos sentidos que esses estudantes

conferem aquilo que fazem.

Lahire (2003), ao invés de habitus individual, prefere utilizar a expressao patriménio
de disposicGes incorporado para se referir ao resultado das multiplas experiéncias de
socializacdo vividas pelos individuos. Nesse sentido, as disposi¢des individuais ndo decorrem
apenas de uma posi¢do na estrutura social, mas se constituem a partir de multiplas influéncias
socializadoras, simultaneas e até mesmo contraditorias, pois o individuo contemporaneo se
insere em ambientes sociais diversificados, com os quais estabelece vinculos especificos e

constrdi sua historia social singular.

Assim, de acordo com Lahire (2002a), as disposigdes evocam 0S processos de
socializacdo e interiorizacdo das experiéncias passadas, incorporadas, constituindo-se sintese
delas. S&o as herangas imateriais que o individuo humano transporta, convertidas em maneiras

duréveis de ver, dizer, sentir, agir, de habitos, crengas, categorias de percepcao e apreciagao.

" As disposicBes tratadas por Bourdieu (1980), na sua definicio de habitus, devem ser entendidas como
esquemas de percepgdo, pensamento e sentimento adquiridos e interiorizados pelos individuos em virtude de
suas condicOes objetivas de existéncia.

® para uma melhor compreenséo da nogéo de habitus coletivo ver Corcuff (1999).
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Ao atribuir uma disposicdo a um individuo, designa-se maneiras de ser, uma
inclinacdo, uma propensdo, um sentido, uma possibilidade de que ele venha a agir (pensar,
sentir) de certa maneira, em certas condi¢des. A nocao de disposi¢do esta, assim, no principio
da compreensao das praticas diversificadas apresentadas pelos individuos e inclui a no¢éo de
algo recorrente, que também se constitui na repeticdo de experiéncias similares, ndo podendo

ser deduzida de uma s6 ocorréncia.

Segundo a perspectiva de Lahire, as disposi¢bes, em razdo da multiplicidade dos
processos socializadores, ndo sdo todas equivalentes. HA nuances no grau de instalacdo de
uma disposicdo, em virtude das condi¢Bes de sua aquisicao e das possibilidades de colocéa-la
em funcionamento. Algumas serdo duraveis, acompanhando o individuo por toda a vida,
algumas serdo fortes, outras fracas e ndo se pordo em acao em todas as situacdes. Quanto mais
a socializacdo € precoce, regular e intensa, mais forte podera ser a disposicdo, aparecendo
como uma segunda pele. Do mesmo modo, para a incorporacdo de alguns habitos, o tempo
necessario podera ser curto ou longo, dependendo de uma instalagdo progressiva, exigindo

maior tempo para seu dominio.

Assim, no uso do conceito de disposi¢cbes ndo se pode esquecer sua natureza
construida, sua dimensdo relacional e contextual, e que os processos socializadores que as
constituem podem ser heterogéneos e contraditorios. E preciso considerar também a
complexidade e a pluralidade das situacdes presentes que 0s sujeitos atravessam, pois € isso

gue abre margens de possibilidades e de indeterminacao as acoes.

Com efeito, Lahire (2002b) compreende a socializacdo como 0s processos pelos
quais a rede social na qual o sujeito esta inserido, forma e transforma o individuo. Ele formula
a metafora da dobra, das dobraduras e das pregas do social, em que as variadas dimensfes
sociais (econdmica, cultural, familiar, religiosa, etc.) e os contextos de intera¢do sdo pensados
na forma de uma folha de papel ou de um tecido esticado, e a constitui¢cdo do individuo seria
uma folha amassada. O de dentro e o interior representam o de fora, o exterior, em estado
dobrado. O ator individual seria o produto das multiplas operacbes de dobramento (ou

interiorizacgdo).

Nesta perspectiva, evidenciam-se a compreensao dos processos sociais e das redes de
interacdo como principios constituidores do sujeito. Como afirma Elias (1994), todo ser

humano é criado e se desenvolve em uma rede de interdependéncias, num tecido de relagoes,
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e a forma individual que assume advém do conjunto desses lacos relacionais. E no constante
entrelacamento dos fios e das relacdes e das experiéncias que o atravessam que 0 sujeito vai
se transformando no que é. Desse modo, para o autor, o ser individualizado e tudo o que lhe
confere carater individual, s6 pode ser compreendido a partir de suas relagdes; € formado pela

interagcdo continua com os outros e revela a historia da rede humana por ele atravessada.

A partir dessa compreensdo, que acentua o carater interacionista da constituicdo do
individuo humano — desde os aspectos mais simples aos mais complexos — e que explicita sua
concepcao relacional e interdependente do social, Elias (1994) formula a nocdo de
configuracéo social para designar o conjunto de lagos que, associados, constituem o0s sujeitos.
Trata-se da rede de relacGes e de interdependéncias que nos informam sobre a realidade social

na qual o sujeito esta inserido.

A nocdo de configuracdo social deve ser entendida, entdo, como resultado “do
entrelacamento de incontaveis interesses e intengdes individuais”, tenham eles dire¢des
divergentes ou convergentes, cujo resultado ¢ “algo que ndo foi planejado, nem foi intengdo
de qualquer desses individuos, mas emergiu a despeito de suas intengdes e acdes” (ELIAS,
1993, p. 140). As configuracdes podem até estar em constante modificacdo, porém, “a forma
que a configuracdo toma nédo sera determinada por planos deliberados ou pelas intengdes de

alguns de seus membros, nem por grupo deles, nem mesmo por todos eles em conjunto”

(ELIAS, 1980, p. 180).

Em sintese, a no¢do de configuragdo social “refere-se a teia de relacGes de
individuos interdependentes que se encontram ligados entre si a varios niveis e de diversas
maneiras” (ELIAS; DUNNING, 1992, p. 25-26). O que significa dizer que, por meio do
sistema de interacOes e interdependéncias, cada individuo esta ligado por lagos invisiveis
tanto as pessoas mais proximas quanto a realidade cultural, social e historica na qual nasceu e
pré-existia a ele. A configuracdo resultante desses lacos produz uma realidade singular. Isso
faz com que, mesmo dentro de um grupo, como a familia, as relagdes conferidas a duas
pessoas nunca sejam idénticas, pois cada uma parte de uma posi¢édo Unica e tera sua historia

marcada pela composicgéo singular de suas relagdes de coexisténcia.

Ao desenvolver a nocdo de configuracdo social, este autor ressalta a estrutura e as
formas especificas de interdependéncia, a teia de interacdes e, assim, pode compreender, a

partir de uma dindmica configuracional, aspectos da realidade social, sua constituigéo,
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movimentos e transformacfes. Desse modo, a nogdo de configuragdo social tornou-se um
modelo de inteligibilidade do social, uma ferramenta de grande auxilio para a compreensdo
conjunta, relacional e interdependente das diferentes instancias de construcdo social,
favorecendo a consideracdo dos aspectos objetivos e subjetivos da realidade social e da forma

como eles se interpenetram e se co-determinam.

Assim, pareceu-me apropriado colocar as trajetdrias escolares improvaveis na
perspectiva da no¢do de configuracdo social — como o fazem Lahire (1997), Viana (1998) e
Lacerda (2006) em seus estudos sobre esse fendmeno —, entendendo-a sob trés aspectos
complementares: (a) o0s seres humanos sdo interdependentes e somente podem ser
compreendidos como tais, jA que suas vidas se desenvolvem dentro de determinadas
configurac@es sociais, sendo significativamente modelados por elas, as quais sdo construidas
por eles e entre eles; (b) essas configuracdes estdo continuamente em fluxo, sofrendo trocas
de diferentes ordens, algumas répidas e efémeras, outras lentas, porém mais profundas; (c)
esses processos de trocas continuas, ocorridos nas configuragdes ndo podem ser reduzidos a

esses motivos e intengdes isoladas.

Nesse sentido, utilizar a nocdo de configuracdo social como ferramenta
metodologica implicou considerar, em cada trajetdria analisada, os aspectos advindos tanto da
estrutura social quanto dos processos de socializagéo e interacdo como tragos “em relagdo” e
“em interdependéncia” que ndo podem ser tomados em si mesmos, nem justapostos em uma
somatoria. O que implica entender que um capital cultural semelhante, em contextos
familiares diferentes, pode produzir situacdes diversas. Elias (1994) evoca a imagem da
melodia, dizendo que n&o se pode compreendé-la analisando cada nota em separado, mas sim

na forma de suas relagdes.

Embora esses trés autores constituam a referéncia que me forneceu as bases
conceituais-metodoldgicas para compreender as condutas individuais e as estruturas sociais
nas quais elas estdo imersas, fundamentei-me também num conjunto de autores — cujos
trabalhos serdo examinados no capitulo 1 deste estudo — que se debrucaram mais

especificamente sobre a questdo da longevidade escolar nas camadas populares no Brasil.

E no conjunto dessas questdes, portanto, que situo a problematica teérica e social
abordada centralmente nesta tese, a saber, a constituicio de trajetorias escolares

estatisticamente improvaveis. Esse objeto se insere no ambito da Sociologia da Educacéo,
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mais especificamente no que se designa como sociologia da relacdo familia-escola, e se
caracteriza como uma abordagem de cunho microssociolégico. Para desenvolvé-lo, no
entanto, procedi inicialmente a um estudo macrossocioldgico que problematiza o acesso das

camadas populares ao ensino superior publico do Acre.

Proximidade pessoal com o tema

Seguindo a recomendacdo de Nora (1989) de que um interesse confessado e
elucidado oferece abrigo mais seguro do que vagos projetos de objetividade, esclareco que no
mirante de onde analisei os dados, acima mencionado, encontram-se também as disposi¢oes
que construi na minha socializagdo priméaria no mundo dos seringais. O que indica que, dentre
outros moveis de interesse, intencionei, com o presente estudo, de alguma forma, entender

meu proprio percurso.

Minha origem social se assemelha, em muitos aspectos, as dos estudantes
pesquisados nesta tese. Nasci no seringal Sdo Luiz, localizado no rio Tarauaca, municipio de
mesmo nome, no interior do Acre. Naquela regido, estabeleceram-se meus avoés, vindos do
sertdo nordestino, e nasceram meus pais. Vivi ali a primeira infancia e, assim, imersa no
mundo dos seringais, construi minhas primeiras no¢des de mundo e de mim mesma. Aquela
altura, segunda metade de 1960, a escrita ndo fazia parte desse universo. As noticias do
mundo urbano chegavam pelo radio, trazidas por pequenos comerciantes ou por ocasido das

viagens esporadicas a cidade que um ou outro se aventurava a fazer.

No inicio dos anos 70, mudei-me com minha familia para a sede do municipio, cujas
oportunidades de desenvolvimento pessoal e social sdo, ainda hoje, bastante limitadas, em
decorréncia do isolamento geogréfico e da precariedade dos servigos publicos ali oferecidos.
Em 1980, no inicio da adolescéncia, experimentei nova mudanga, desta vez para a capital do
estado, Rio Branco. Essas mudangas, que alteraram radicalmente o curso de minha vida e,
também, a de meus familiares, foram motivadas pela busca familiar de melhoria das

condicdes de existéncia, pela via da escolarizacao.

Mais tarde, ja professora licenciada em Pedagogia pela UFAC, passei por

experiéncias profissionais significativas no campo da gestdo da educagéo de jovens e adultos,
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de programas de formacdo de professores e de um 6érgdo federal de assisténcia social, a
extinta LBA. Em 1997, ingressei no magistério superior, passando a compor o quadro de
docentes do Departamento de Educacdo da UFAC. Concomitantemente, continuei a atuar em
Orgdos governamentais responsaveis pela formulacdo e execucdo de politicas sécio-
assistenciais e, mais recentemente, na condi¢do de gestora de assisténcia social do municipio

de Rio Branco.

Atuando no ambito da gestdo da assisténcia social, tive a oportunidade de conviver
com parcela das familias acreanas inseridas em um quadro de extrema vulnerabilidade. Nesse
contexto, emocionei-me, muitas vezes, com a capacidade demonstrada por algumas familias

> 9 revelando um diferencial em relacdo as suas

de se constituirem em lares “educdgenos
congéneres. Tais particularidades pareciam resistir as explicagdes buscadas nas condicdes
objetivas de existéncia, a0 mesmo tempo em que apontavam para a necessidade de se buscar
no interior de suas interacOes, nos significados partilhados/negociados por cada grupo familiar
e nas formas de incorporacdo desses significados pelos seus membros, as pistas reveladoras

de suas diferencas.

No periodo de 2000 a 2002, cursei o mestrado em Educacao na Universidade Federal
do Rio de Janeiro. Foi entdo que tive acesso a estudos no campo da Sociologia da Educagéo
que se ocupam das trajetorias escolares improvaveis. Tais estudos levaram-me a reencontrar e
a redefinir, numa perspectiva socioldgica, os termos da questdo que me intrigava. Todavia,
com a pesquisa para a dissertacdo ja em andamento, o interesse em estuda-la foi adiado para o

doutorado.

Obijetivo e relevancia do estudo

O presente estudo objetiva realizar um exame da presenca das camadas populares no
ensino superior publico no Acre e analisar a constituicdo das trajetorias de longevidade
escolar de alguns estudantes provenientes desses setores sociais que ingressaram nos cursos
mais seletos da UFAC.

% Por lares ou familias “educégenas” designa-se, neste estudo, aquelas mais propensas a levar o filho a uma
longevidade escolar maior.
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A UFAC - criada em 1964 e federalizada dez anos depois — ainda desconhece quem
sdo os seus alunos e as hierarquias sociais internas a esse campo académico. Assim, um
levantamento sistematico do perfil social dos estudantes de graduacdo dessa universidade
viria preencher uma lacuna no auto-conhecimento dessa instituicao e, dessa forma, fornecer
subsidios a elaboracdo e implementacéo de politicas académicas adequadas a realidade do seu
alunado e aos desafios hoje postos para um ensino superior de qualidade, com democratizagédo

do acesso e da permanéncia.

Analisar a presenca das camadas populares no ensino superior publico poderd,
portanto, contribuir para a compreensédo das desigualdades relacionadas ao acesso a esse nivel
de ensino, problematizando as transformacgdes nas demandas e nas praticas escolares daqueles
que dependem exclusivamente do sistema publico para se beneficiar do processo de
escolarizacéo e, por meio dele, aumentar suas chances de insercdo qualificada na vida social e

no mundo do trabalho.

Além disso, ao reconstituir biografias escolares de estudantes que tiveram acesso aos
cursos mais seletos da UFAC, o estudo estara contribuindo com o esfor¢o desenvolvido pelas
pesquisas atuais que buscam conhecer como se constituem trajetdrias escolares longevas no

seio das camadas populares.

Procedimentos metodoldgicos

Para alcancar o0s objetivos propostos, tornou-se necessaria a utilizacdo de

procedimentos de natureza quantitativa e qualitativa, operacionalizados em duas etapas.

A primeira etapa consistiu de um tratamento estatistico da base de dados dos
estudantes da UFAC, admitidos em 2008, disponibilizada pela Comissdo Permanente de
Vestibular (COPEVE), dessa universidade. Esse tratamento objetivou levantar o perfil
socioeconémico e cultural desses estudantes, de modo a responder a questdo da amplitude do
fendmeno do acesso das camadas populares a UFAC. Nesse processo, tomei como referéncia
o estudo de Braga e Peixoto (2006) que examina os dados do “Censo Socioecondmico e

Etnico dos estudantes de Graduacdo da UFMG”.
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Para o levantamento das condigdes sociais, culturais e escolares dos estudantes, esses
autores construiram uma escala socioecondmica que denominaram “Fator Socioeconémico”
(FSE), que “combina renda familiar, nivel de instru¢do e tipo de profissdo dos pais do
estudante, além de aspectos de sua trajetoria escolar” (BRAGA; PEIXOTO, 2006, p. 19).
Nessa escala, os autores atribuem, para um determinado estudante, valores discretos, inteiros,
entre zero e dez, mas ao calcular os valores médios do FSE para grupos de estudantes, estes

sd0 expressos em uma escala continua com um decimal.

Segundo Braga e Peixoto (2006, p. 19), a utilizacdo do FSE na mensuracdo da
condicdo socioecondmica do estudante, “tem sido empregada em diversos trabalhos relativos
a UFMG, desde 1999, com bons resultados”. Isto porque o FSE supre uma deficiéncia
apresentada por todas as escalas socioecondmicas, inclusive, por aquela definida pela
Associacdo Brasileira dos Institutos de Pesquisa de Mercado (ABIPEME), que combinando
itens de conforto familiar com o nivel de instrucdo do chefe da familia, estabelece cinco
categorias, denominadas classes sociais A, B, C, D ¢ E, mas “ndo inclui qualquer informagao
referente a trajetoria escolar ou a situagdo de trabalho do estudante”, e “ndo permite expressar
a condicdo socioeconémica do estudante em um Unico indicador, numérico, de forma a
possibilitar comparar a situacdo de grupos diferentes de alunos pelos valores médios e desvios

padrdes associados a esse indicador”.

Todavia, comparando essa escala com as classes sociais A, B, C, D e E definidas

pela ABIPEME, os autores observaram uma excelente correlacao:

As classes D e E ABIPEME comportam, de modo francamente majoritario,
0 grupo de estudantes incluidos nos valores FSE 0 e 1. A faixa do FSE entre
2 e 3 é integrada essencialmente pelas classes C e D, enquanto o intervalo do
FSE de 4 a 7 corresponde as classes B e C. Finalmente, para os valores do
FSE acima de 8, a composigdo é essencialmente das classes A e B. Os
valores médios do FSE associados a cada grupo da classificacdo ABIPEME
crescem regularmente da classe E para a classe A, de forma
aproximadamente linear (BRAGA; PEIXOTO, 2006, p. 21).

Espelhando-me nesse procedimento de trabalho, adaptei os mesmos critérios a base
de dados disponibilizada pela UFAC. Entretanto, fui levada a excluir, da composicao do FSE,
as informacdes relativas a ocupacéo do responsavel, face a imprecisdo das opc¢des constantes
do questionario (Anexo A). Além dessa exclusdo, houve a necessidade também de ajustar a

pontuacéo atribuida a alguns dos itens avaliados, conforme segue:
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a) Com relagdo ao ensino médio freqlientado pelo estudante, Braga e Peixoto (2006)
atribuem O para escola publica e 1 para escola privada. No entanto, no
questionario da UFAC constava, além dessas duas possibilidades, a realizacdo de
parte do ensino médio em escola publica e parte em escola privada. Nesse caso,
atribui 0 para todo o ensino médio em escola publica, 1 para parte em escola
publica e parte em escola privada e 2 para todo o ensino médio em escola

privada.

b) No que concerne ao turno no qual o estudante concluiu o ensino médio, Braga e
Peixoto (2006) atribuem O para o noturno e 1 para o diurno. No entanto, no
questionario da UFAC constava, além dessas duas possibilidades, a realizagdo do
ensino médio em tempo integral, isto é, nos periodos da manhd e da tarde. Nesse

caso, atribui 0 para noturno, 1 para diurno e 2 para integral.

c) No que se refere a renda familiar, Braga e Peixoto (2006) atribuem pontuacéo 0
para renda familiar inferior a dez salarios minimos, 1 para renda familiar entre
dez e vinte salarios minimos e 2 para renda superior a 20 salarios minimos. No
entanto, o questionario da UFAC apresentava seis possibilidades de estratificacao
da renda que variavam de menos de um salario minimo a mais de dez salarios
minimos™. Diante disso, optei por atribuir O para renda familiar inferior a quatro
salarios minimos, 1 para renda familiar acima de quatro a dez salarios minimos e

2 para renda familiar superior a dez salarios minimos.

A adaptacdo realizada manteve apenas as pontuacdes atribuidas por esses autores aos
itens “instru¢do dos pais” e “curso médio freqiientado pelo estudante”, uma vez que as opgdes
consideradas por eles, nesses itens, eram compativeis com o questionario utilizado pela
UFAC. Assim, a escala do FSE reconstruida por mim e utilizada no presente estudo varia de 0

a 10 e cresce regularmente, conforme os critérios sumariados no Quadro 1, a seguir.

19 As faixas de renda familiar mensal — quest&o 16 do “Questiondrio de Avaliagio Socioecondémica e Cultural”,
utilizado pela UFAC — foram: (a) menos de 1 salério minimo; (b) mais de 1 a 2 salarios minimos; (c) mais de 2 a
4 salarios minimos; (d) mais de 4 a 6 salarios minimos; (e) mais de 6 a 10 salarios minimos; (f) acima de 10
salarios minimos.



Quadro 1 - Critérios para a construcéo da escala do FSE!

31

Item avaliado

Pontuacdo atribuida

Ensino Médio freqiientado pelo estudante

0 — todo em escola publica
1 — parte em escola publica, parte em escola privada
2 —todo em escola privada

Curso médio fregiientado pelo estudante

0 — profissionalizante e EJA
1 —ensino regular

Turno no qual concluiu o Ensino Médio

0 — noturno
1 —diurno
2 — diurno integral

Situacdo de trabalho ao inscrever-se no
vestibular

0 — trabalhava
1 — ndo trabalhava

Renda familiar

0 — até quatro salarios minimos
1 —acima de quatro a dez salarios minimos
2 — superior a dez salarios minimos

Instrucdo dos pais

0 — nenhum deles é graduado em curso superior
1 — um deles é graduado em curso superior
2 —ambos sdo graduados em curso superior

! Adaptado de Braga e Peixoto (2006)

Para a configuragéo social do espago académico da UFAC, mesmo considerando as

dificuldades de classificacdo das condig¢des socioecondmicas do estudante em classes sociais,

busquei correlacionar intervalos de FSE atribuidos a cada estudante a trés grandes categorias

— camadas populares, médias e superiores — como faz, de certa forma, o estudo de Braga e

Peixoto (2006).

a) FSE de 0 a 3, cuja composi¢cdo comporta majoritariamente o que a ABIPEME

considera classes E e D, considerei como camadas populares, uma vez que

contempla as caracteristicas que estdo sendo utilizadas neste estudo para defini-

las: baixa escolaridade dos pais, baixa renda familiar e ensino médio do estudante

em escola publica;

b) FSE de 4 a 7, cuja composi¢cdo comporta majoritariamente o que a ABIPEME

considera classes C e B, considerei como camadas médias, cujas caracteristicas

seriam: escolaridade média dos pais, renda familiar acima de quatro a dez

salarios minimos e ensino medio do estudante em escola particular ou apenas

parte em escola publica e no turno diurno;
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c) FSE de 8 a 10, cujas caracteristicas sdo correlacionadas ao que a escala
ABIPEME classifica como classes A e B, considerei como camadas superiores
que se configurariam por: escolaridade superior dos pais, renda familiar acima de

dez salarios minimos e ensino médio em escola particular.

A utilizagdo do FSE permitiu um refinamento dos dados em trés niveis: geral (da
instituicdo), por curso e por estudante. A partir desses dados, foi possivel evidenciar a
hierarquizacdo social do campo académico da UFAC e localizar, nos cursos mais seletos,
aqueles estudantes com FSE de 0 a 3, que considerei como pertencentes as camadas
populares, dado que seus perfis socioecondmicos e culturais discrepam da média daqueles
predominantes nesses cursos, sugerindo a excepcionalidade desses ingressos.

O FSE individual forneceu, assim, a base para a segunda etapa da pesquisa, que tem
por finalidade apreender os processos individuais e familiares que tornaram possiveis 0 acesso
a UFAC por parte de estudantes de origem popular que foram admitidos nos cursos mais
seletivos. Entretanto, essa etapa foi desenvolvida com a utilizacdo de metodologias

qualitativas.

A definicdo dos cursos de Direito e de Medicina como os mais seletos da UFAC, no

ano de 2008, deu-se a partir:

a) de uma analise de uma série historica da relacdo candidato/vaga, que vai de 2004
a 2008 (Apéndice A);

b) da nota de corte da média dos classificados (Apéndice B);

c) do FSE médio desses dois cursos que é superior ao dos demais cursos dessa

universidade (cf. capitulo 3).

No interior deles, busquei selecionar os estudantes a serem entrevistados, com base na

conjugacao dos seguintes critérios:
a) FSE individual de 0 a 3;

b) nascidos no Acre, devido o interesse da pesquisa em examinar trajetorias

excepcionais de estudantes das camadas populares acreanas, cujas condi¢des sao,
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em tese, ainda mais desfavoraveis no mercado escolar do que aquelas das camadas

populares socializadas em meio urbano;

c) com idades mais proximas daquela considerada modal para esse nivel (18 a 24

anos), o que indicaria uma excepcionalidade ainda maior nas camadas populares.

Ao imergir nos perfis socioecondmicos desses dois cursos, localizei no curso de
Direito (conforme demonstra a Tabela 1 abaixo) trés estudantes com FSE 2, todos fora da
faixa etaria considerada modal para o ensino superior e apenas um deles nascido no Acre; e
seis estudantes com FSE 3, sendo quatro deles nascidos no Acre, mas desses apenas um com

idade na faixa etaria de 18 a 24 anos, considerando o ano de 2008.

Tabela 1 — Configuracao social do curso de Direito da UFAC, segundo critérios de
selecé@o dos sujeitos da pesquisa: calouros 2008

- FSElndividual  N°deEstudantes  NascidosnoAcre  Faixaetdriade 18224 anos
0 0 0 0

E
2 3 1 0

.
4 2 2 1

T
6 3 2 2

7 e e
8 5 4 2

E .
10 0 0 0

S T w021

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora com base nas informac6es disponibilizadas pela COPEVE/UFAC.

Entretanto, ao realizar o mesmo procedimento em relacdo ao perfil socioeconémico
dos estudantes do curso de Medicina, verifiquei que nenhum dos admitidos em 2008
preencheu os critérios definidos para a selecdo dos sujeitos deste estudo, conforme demonstra

a Tabela 2, a seqguir:
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Tabela 2 — Configuracao social do curso de Medicina da UFAC, segundo critérios de
selecé@o dos sujeitos da pesquisa: calouros 2008

- FSElndividual  NedeEstudantes  NascidosnoAcre  Faixaetdriade 18224 anos
0 0 0 0

.
2 0 0 0

.
4 2 0 1

sz L
6 7 0 7

e
8 10 3 9

e s 2 s
10 1 0 1

S T w08

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora com base nas informag@es disponibilizadas pela COPEVE/UFAC.

Diante dessa realidade, optei por flexibilizar os critérios de selecdo em relacdo a
idade dos estudantes, mantendo a exigéncia no tocante ao perfil socioeconémico e ao local de

nascimento, por considera-los inerentes ao objeto de estudo.

Desse processo resultaram, entdo, cinco estudantes do curso de Direito, sendo o
estudante que preencheu todos os critérios anteriormente definidos e também aqueles que
apresentam FSE 2 e 3 e nasceram no Acre, embora tenham ingressado na universidade fora da
faixa etaria considerada modal. Assim, foram selecionados para a segunda etapa da pesquisa
todos os estudantes de origem popular, nascidos no Acre e admitidos no curso de Direito da
UFAC no ano de 2008.

O mesmo procedimento, no entanto, ndo foi possivel adotar em relacdo aos
estudantes do curso de Medicina, dado que os trés estudantes que preencheram o perfil
socioeconémico sao originarios de outras regides do Brasil. Em razdo disso, a identificacdo
dos dois estudantes desse curso que atendem aos critérios da pesquisa, deu-se por meio de
indicacdo de setores académicos (secretaria do curso, Diretoria de Registro Académico e
Diretoria de Assisténcia Estudantil), professores e estudantes do curso. Ambos ingressaram no
ano de 2009 e, se ndo constituem membros classicos de camadas populares, possuem perfis
socioeconémicos que discrepam fortemente daquele predominante nesse curso, indicando a

improbabilidade de seus ingressos.
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Os dados empiricos foram coletados por meio de entrevista em profundidade.
Durante as entrevistas, respeitei 0os caminhos escolhidos para a recordacdo e narrativa das
trajetdrias escolares. Porém, utilizei um roteiro (Apéndice C) com aspectos a abordar com 0s

sujeitos, caso ndo constassem dos relatos.

Tal medida visou evitar, por um lado, a “ilusdo biografica” (BOURDIEU, 1996) que
faz com que o entrevistado tenda a organizar seu relato de modo a fornecer a mais apropriada
apresentacdo publica de si mesmo. No caso do grupo investigado, essa tendéncia vé-se ainda
mais fortalecida pelo fato de que o objeto de interesse da pesquisadora recaia justamente
sobre uma dimensdo da vida do sujeito que é vivida por ele como altamente valorizante ou,
em outros termos, que o engrandece aos olhos dos outros e de si mesmo: 0 ingresso num
curso superior prestigioso de uma universidade publica. E, por outro, a tendéncia a que o
interesse da pesquisa funcionasse, por parte do entrevistado, como um “filtro” (BERTAUX,

1997), orientando e pré-centralizando o dialogo.

As entrevistas com os estudantes foram realizadas, em sua maioria, na biblioteca
central da UFAC. Ja as entrevistas com as pessoas que sobressairam nos relatos dos
estudantes foram realizadas em suas residéncias, no caso dos familiares, e nas escolas em que
trabalham, no caso dos professores. As entrevistas com a mde de Thiago e com 0 seu
professor de Histdria da oitava série foram realizadas por telefone, dado que eles residem num
municipio do interior acreano, ao qual se tem acesso somente por meio de aeronaves de
pequeno porte. E, em razdo disso, diferentemente das outras, elas limitaram-se aos aspectos

constantes do roteiro, transformados em perguntas pela pesquisadora.

O corpus sobre o qual incidiu a pesquisa, nessa fase qualitativa, constituiu-se, assim,
de vinte e trés entrevistas, as quais foram gravadas e posteriormente transcritas, de forma
literal. Tanto os estudantes quanto seus familiares e professores demonstraram disponibilidade

em relatar sobre as trajetorias de vida e experiéncias escolares focalizadas.

Como ja& mencionei anteriormente, em suas pesquisas sobre casos singulares de
longevidade e sucesso escolar, Lahire (1997), Viana (1998) e Lacerda (2006) utilizaram como
modelo de inteligibilidade a nocdo de configuragdo social, estabelecendo tracos norteadores
da analise dos dados. Definir parametros permite, assim, como demonstraram esses autores,

escapar da ilusdo de, diante da riqueza do material biografico, considerar tudo pertinente e
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passivel de descricdo (PASSERON, 1995), como também do risco idiossincratico de cair no
“cada caso ¢ um caso” (FONSECA, 1999).

Os tracos contribuem para uma delimitacdo, um recorte e funcionam como critérios
de relevancia, como marcos orientadores que fazem aparecer 0s esquemas interpretativos.
Como um denominador comum, eles permitem que 0S casos Se comuniquem, que possam ser
comparados em suas semelhangas e dissonancias, em suas afinidades gerais ou parciais. Os
tracos permitem também a explicitacio de uma escala de contexto, o ponto de vista

especifico, sempre limitado e parcial, com o qual se aborda a realidade estudada.

A presente perspectiva implica considerar, com efeito, cada combinagdo especifica
de tragos sociais como uma configuracgdo singular, onde cada trago ndo tem valor ‘em si’, e
gue os casos singulares, ndo menos que 0s casos tipicos, sdo produtos de situacdes sociais

(LAHIRE, 1997) e, portanto, podem ser trabalhados numa perspectiva socioldgica.

Assim, utilizando como modelo de inteligibilidade a nog&o de configuracéo social,
os dados foram submetidos & analise vertical e transversal (BARDIN, 1977), tendo como

parametros 0s seguintes tragos:
a) presenca da familia na escolarizacao do filho;
b) mobilizacdo do préprio individuo;
c) sentidos atribuidos a escolariza¢&o;
d) referéncias sociais e institucionais;
e) relacdo entre o processo migratorio, a cultura dos seringais e a trajetoria escolar.

Cabe esclarecer que esses tracos foram definidos a partir dos resultados dos estudos
anteriores que abordaram trajetorias escolares improvaveis (cf. capitulo 1) e das

singularidades das camadas populares acreanas (cf. capitulo 2).

Organizacéo da Tese

Esta tese encontra-se estruturada em quatro capitulos.
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No primeiro, levanto o estado do conhecimento sobre o fenémeno da longevidade
escolar nas camadas populares no Brasil, numa perspectiva historica, de modo a captar 0s

avancos e as lacunas na producéo do saber sobre o0 objeto de estudo.

No segundo, apresento uma radiografia do contexto acreano, abordando

sinteticamente a estratificacéo social e a situacéo do ensino superior pablico.

No terceiro, analiso a presenca das camadas populares na UFAC, a partir do perfil
socioecondémico dos estudantes admitidos em 2008, no campus de Rio Branco, e da

configuracdo social desse campo académico.

No quarto capitulo, trato da constituicdo de trajetorias escolares improvaveis no
Acre, reconstruindo os percursos escolares de estudantes das camadas populares acreanas que
ingressaram nos dois cursos mais seletos da UFAC, de modo a apreender as configuragdes
singulares que os constituiram e, por meio de um didlogo entre elas, tecer os fios de

interpretagdes mais abrangentes.

Na conclusdo, apresento um esforco de sintese no que se refere a presenca das
camadas populares no ensino superior publico do Acre e de construcdo de uma resposta,
sempre parcial, a indagacdo sobre a constituicdo de casos de improbabilidade estatistica no

sistema publico de ensino.
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1 O ESTADO DO CONHECIMENTO SOBRE LONGEVIDADE ESCOLAR NAS
CAMADAS POPULARES NO BRASIL

O objetivo deste capitulo é o de realizar um balanco critico do estado do
conhecimento sobre a longevidade escolar em meios populares, no Brasil, numa perspectiva
histérica, de modo a detectar continuidades e descontinuidades tedrico-metodoldgicas,

avancos e lacunas na producéo de saber sobre esse objeto de estudo.

Os estudos do tipo “estado da arte” ou “estado do conhecimento” permitem
“sistematizar um determinado campo de conhecimento, reconhecer os principais resultados da
investigacdo, identificar tematicas e abordagens dominantes e emergentes, bem como lacunas
e campos inexplorados abertos a pesquisa futura” (HADDAD, 2002, p. 9). Nesse processo,
reside a possibilidade de avaliar 0 quanto ja se avangou no conhecimento de um determinado
tema, de evitar a cristalizacdo do conhecimento em questéo, e de fazer da pesquisa um espaco

de producéo do saber, cuja esséncia esta no constante movimento.

Esse tipo de pesquisa tem, sem divida, importancia multipla e reconhecida. Além
dos trabalhos dedicados a uma avaliacdo global da pesquisa na area da Educacdo (GATTI,
1983; WARDE, 1993), temas ja consolidados vém sendo objeto de investigacao, aferindo os
principais contornos da pesquisa e propondo novas possibilidades de investigacdo, como € o
caso dos balancos sobre Alfabetizacdo (SOARES; MACIEL, 2000), Educacdo de Jovens e
Adultos (HADDAD, 2002), Formacdo de Professores (ANDRE, 1999), Juventude e
Escolarizacdo (SPOSITO, 2002), Fracasso Escolar (ANGELUCCI et al., 2004), entre outros.

Produzir um estado do conhecimento sobre o tema da longevidade escolar nas
camadas populares constitui, de certa forma, um desafio. Trata-se de um objeto de estudo
ainda em estruturagdo na pesquisa académica brasileira, ndo obstante sua relevancia social e
cientifica. Em outros contextos nacionais, j& h4, todavia, uma preocupac¢do mais sistematica
com as trajetdrias escolares de individuos das camadas populares que atingem o0s niveis mais

altos do sistema de ensino.

Na Franca, alguns estudiosos investigam a mudanca ocorrida desde a pesquisa
seminal de Bourdieu e Passeron (1964) e procuram compreender a transicdo do “estudante

herdeiro” para o “novo estudante” proposto por Erlich (1998; 2004). Em outros termos, 0
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interesse volta-se para a compreensdo das consequiéncias do grande crescimento de um novo
publico estudantil, mais heterogéneo e multifacetado, em relagdo aos ‘“herdeiros”, cujas
caracteristicas tipicas eram marcadas pelo cultivo da alta cultura erudita (as artes canénicas,

etc.) e tdo bem retratadas por Bourdieu (1988).

Os estudos em lingua inglesa, notadamente do Reino Unido, estdo mais centrados no
acesso dos jovens ao ensino superior, pois ha atualmente uma direcéo explicita do governo no
sentido de ampliar a participacdo na universidade em, pelo menos, 50% dos jovens na faixa
dos 18 aos 30 anos, até o ano de 2010, com a recomendacdo basica de que tais jovens
“necessitam ser recrutados de grupos previamente desprivilegiados, pois a participacdo entre
jovens oriundos de grupos da classe trabalhadora tem permanecido, persistentemente, baixa”
(ROSS et al., 2003, p. 3).

No Brasil, o Plano Nacional de Educacdo preconiza a elevacdo da taxa de
escolarizacdo no ensino superior — na faixa dos 18 aos 24 anos — para 30%, em 2010.
Atualmente, essa taxa alcanga 10,5% (INEP, 2006), o que constitui um dos percentuais mais
baixos do mundo, mesmo entre os paises da América Latina (ZAGO, 2006; PINTO, 2004).
Nesse cenario de forte desigualdade de acesso a universidade, pesquisas tém sido realizadas
com 0 objetivo de conhecer os jovens oriundos das camadas populares que conseguem ter
acesso a universidade (sobretudo as publicas e, em alguns casos, a seus cursos mais seletivos)

e 0S processos através dos quais eles o fazem.

No balango realizado, buscou-se fazer um inventario da producdo académica e
cientifica sobre o tema da longevidade escolar nos meios populares brasileiros, de modo a
identificar as diferentes perspectivas que vém enriquecendo o estudo do tema, desde a
primeira producdo, em 1993, até o ano de 2007, data da defesa da ultima tese de que se tem

conhecimento.

A metodologia utilizada caracteriza-se como um levantamento e uma avaliacdo da
producdo académica e cientifica sobre o tema, a luz de categorias que permitam identificar,
em cada texto e no conjunto deles, as tendéncias de analise desse fendmeno, a saber: 0 acesso

de jovens dos meios populares aos mais altos niveis do sistema escolar.
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1.1 O corpus selecionado

O corpus deste levantamento é composto por dissertacbes e teses defendidas em
programas de Pos-Graduacdo de instituicdes brasileiras de ensino e pesquisa. Ele néo
compreende, portanto, a producdo dos docentes pesquisadores, nem aquela realizada em

outras instituicbes que ndo as universitarias.

Essa restricdo decorre do entendimento de que sdo esses produtos que melhor
expressam um conhecimento em construcéo, diferentemente de livros e capitulos de livros
que refletiriam mais o conhecimento ja construido (SOARES; MACIEL, 2000, p. 9).

Essa opcdo é compartilhada por outros balangos visitados. Além de Soares e Maciel
(2000), Spdsito (2002), ao levantar o conhecimento sobre juventude na &rea da educacéo,
traca um balanco da producéo discente da Pds-Graduacdo em Educacdo, de 1980 a 1998; e
Haddad (2002) afere a producédo discente dos programas nacionais de pds-graduacao stricto

sensu sobre a Educacdo de Jovens e Adultos.

Ao examinar a producdo académica sobre a longevidade escolar em meios populares,
numa perspectiva diacronica, percebe-se que, apesar de pouco numerosa, a producdo
brasileira vem se intensificando, nos ultimos anos, o que permite supor uma tendéncia de

crescimento.

Tabela 3 — Estudos sobre longevidade escolar nos meios populares, por grau, no Brasil
(1993-2007)

Doutorado

Mestrado

T R SR R

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora com base em dados coletados para a pesquisa.

Como evidencia a Tabela 3 acima, a producdo académica sobre o fenbmeno da
longevidade escolar nos meios populares, no Brasil, € recente e vem crescendo na década
atual se considerarmos que, na década anterior, apenas trés pesquisas abordaram o tema. O
crescimento pode ser atribuido ao aumento do interesse dos pesquisadores em explorar um



41

tema complexo e que traz a baila o debate sobre a democratizacdo das oportunidades

educacionais.

Para o levantamento da producéo de teses e dissertacdes, procedeu-se a consultas aos
bancos de tese da Capes e da ANPEd, a biblioteca central da Faculdade de Educacdo da
UFMG! e aos catdlogos de teses de faculdades, institutos, universidades, associacdes
nacionais e 6rgdos de fomento da pesquisa, disponiveis na internet'?. Contou-se ainda com
consulta as referéncias bibliograficas nas teses e dissertacbes e com a indicacdo de
pesquisadores da area. Todavia, 0 mecanismo que se mostrou mais fecundo foi o da indicacao

por especialistas®.

Assim, o corpus sobre o qual incidiu a pesquisa é composto de cinco teses e trés
dissertacdes, defendidas entre 1993 e 2007, que tém a trajetoria do universitario proveniente

das camadas populares como objeto de estudo™®.

A Tabela 4, a seguir, evidencia que essas pesquisas foram produzidas nas seguintes
universidades brasileiras: Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-Rio0), Universidade Federal Fluminense (UFF)

e Universidade de Sao Paulo (USP).

110 acesso & dissertacdo de Portes (1993) e as teses de Viana (1998) e de Portes (2001) deu-se através de
consulta & biblioteca central da Faculdade de Educacdo da UFMG.

12 Nas consultas aos bancos de teses virtuais, foram utilizadas as seguintes palavras-chave: longevidade escolar,
trajetorias escolares improvaveis, trajetorias escolares excepcionais, jovens pobres na universidade, camadas
populares, desigualdades educacionais, desigualdades escolares, acesso ao ensino superior, estudantes
universitarios.

B 0 texto da tese de Silva (1999) me foi enviado pelo préprio pesquisador, por e-mail, cujo contato foi
intermediado por um professor da UFAC. As teses de Lacerda (2006) e de Piotto (2007), bem como a
dissertacdo de Almeida (2006) foram indicadas pela professora Maria Alice Nogueira, da UFMG. Através de
contato mantido por e-mail com esses pesquisadores, 0s textos foram enviados por meio eletrénico. O resumo da
dissertacdo de Barbosa (2004) foi acessado através de consulta a Biblioteca Virtual em Sadde. Por intermédio da
professora Débora Piotto, mantive contato, por e-mail, com a pesquisadora solicitando o texto integral.

* No momento da realizacio deste levantamento, estavam em curso os seguintes estudos: (a) uma dissertacio de
mestrado em Psicologia da Educacdo, na Faculdade de Educacdo da USP, de autoria de Felipe de Souza
Tarabola, sob a orientacdo da professora Teresa Cristina Rego; (b) uma dissertacdo de mestrado em Psicologia,
na UFBA, de autoria de Ava Carvalho, sob orientagdo da professora Sénia Sampaio; (c) duas teses de doutorado
em Educacdo, na UFRGS, sob a orientacdo da professora Malvina do Amaral Dorneles, sendo uma de autoria de
Jodo Vicente Silva Souza e outra de autoria de Rafael Arenhaldt.
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Tabela 4 — Teses e dissertacdes sobre longevidade escolar nos meios populares, por
instituicdo (1993-2007)

UFMG

e | | s | o

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora com base em dados coletados para a pesquisa.

A Tabela 5, abaixo, demonstra que a larga maioria das teses e dissertacfes sobre a
longevidade escolar nos meios populares é produzida em programas de pds-graduacdo em
Educacao, tendo como area de concentracdo a Sociologia da Educagédo. Entre esses cursos, o
mais produtivo em dissertacdes e teses sobre o tema, é 0 da UFMG, com trés trabalhos. Na
area de Psicologia as duas producdes provém do Programa de Pds-Graduagdo em Psicologia,
do Instituto de Psicologia da USP, filiando-se as seguintes areas de concentragdo: Psicologia
Escolar e Psicologia Social. Finalmente, na area de Sociologia, a Unica dissertacao produzida
se originou no Programa de P6s-Graduagdo em Sociologia da Faculdade de Filosofia, Letras e

Ciéncias Humanas da USP.

Tabela 5 — Disciplinas de origem das teses e dissertacdes sobre longevidade escolar nos
meios populares no Brasil (1993-2007)

Educacéo

Socmlogla

T N T S R

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora com base em dados coletados para a pesquisa.

Ao analisar a producéo das teses e dissertacdes por instituicdo e por regido, verifica-
se que todas elas sdo produtos da Regido Sudeste, mais precisamente de cursos localizados

nos estados de Minas Gerais, Sdo0 Paulo e Rio de Janeiro™

1> As pesquisas em curso, anteriormente mencionadas, demonstram que o interesse pela problematica do acesso
ao ensino superior por parte de estudantes de origem popular ja alcanga outros estados e regides do Pais.
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Tabela 6 — Orientadores das teses e dissertacoes sobre longevidade escolar nos meios
populares no Brasil (1993-2007)

Maria Alice Nogueira (UFMG)

Zaia Branddo (PUC-Ri0) 1 1
José Moura Gongalves Filho (IP-USP) 1 1
Heloisa Helena T. de S. Martins (USP) 1 1
Léa Pinheiro Paixao (UFF) 1 1
Maria Clotilde Rosseti-Ferreira (IP-USP) 1

I N T NN N

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora com base em dados coletados para a pesquisa.

Por fim, ao analisar o nimero de orientadores envolvidos (Tabela 6), percebe-se que,
em cada um dos programas em que o0s estudos foram produzidos, hd& um orientador
interessado no tema, sendo que uma das orientadoras — vinculada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo da UFMG — apresenta uma concentracdo maior de dissertacbes e
teses orientadas. No caso das pesquisas no campo da Psicologia, cada uma delas teve um
orientador diferente, integrantes das duas linhas de pesquisa envolvidas.

1.2 As categorias de anélise

As obras foram examinadas em profundidade, tendo como base as seguintes
questdes: Como o tema é abordado? Qual a concepcdo tedrica e metodoldgica subjacente?
Quais os resultados apontados? Que aspectos e dimensdes das trajetorias de longevidade
escolar e de permanéncia na universidade sdo destacados? Quais as metodologias utilizadas?
Quais as relacdes com o conhecimento ja& produzido? Quais avangos, limites e lacunas

resultam desses estudos na compreensdo do fenémeno?

Em seguida, as analises de cada obra foram agrupadas, conforme as
convergéncias/divergéncias, nas seguintes categorias de analise: as abordagens do tema; os
referenciais tedrico-metodolégicos; as metodologias utilizadas; os resultados (os elementos

constituidores das trajetorias escolares improvaveis e as condi¢cbes de permanéncia de
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estudantes de origem popular na universidade); convergéncia de resultados: avancos, limites e

lacunas na compreenséo do objeto.

1.3 As abordagens do tema

As dissertaces e teses que constituem o corpus desse trabalho tém em comum o
sucesso escolar improvavel tomado como objeto de estudo. O sucesso escolar improvavel é
entendido como a permanéncia no sistema escolar até o ensino superior por parte de jovens
provenientes das camadas sociais ainda pouco representadas nesse nivel de ensino, sobretudo
nas instituicbes e/ou cursos de maior prestigio. A excecdo dos estudos de Silva (1999),
Barbosa (2004) e Lacerda (2006), que tratam de individuos que ja concluiram o ensino

superior, 0s demais se ocupam de estudantes universitarios.

Dos oito estudos examinados, sete dedicam-se a reconstrucdo das biografias
escolares dos sujeitos investigados, objetivando compreender como essas trajetorias atipicas
foram construidas. Destes, os estudos de Portes (2001), Almeida (2006) e Piotto (2007)
acrescentam a analise do acesso, 0 estudo da permanéncia do estudante na universidade. O
estudo de Barbosa (2004) € o Unico a ndo problematizar a questdo do acesso a universidade.
Em carater exploratério, a pesquisadora busca compreender de que modo a experiéncia de

classe atravessa a experiéncia universitaria.

1.3.1 As problematicas investigadas

Portes (1993), em sua dissertagdo, buscou compreender “como” foi possivel para
trinta e sete estudantes de origem popular chegar a uma universidade seletiva e prestigiosa
como a UFMG. Participaram do estudo estudantes de ambos 0s sexos, na faixa etaria de 19 a
43 anos, de todos os cursos entdo existentes nessa instituicdo. No estudo, o autor separa as
estratégias educativas das familias daquelas dos proprios universitarios, para com isso
valorizar as praticas familiares como fundamentais, embora reconhecendo o papel dos

proprios individuos em seus percursos atipicos de escolarizagéo.
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Compartilhando da mesma problematica de Portes, a tese de Viana (1998) '°
investigou as trajetorias de sete estudantes universitarios de origem popular (cinco graduandos
e dois pos-graduandos), de ambos os sexos, alunos dos seguintes cursos e instituicdes:
Medicina e Geografia da UFMG; Psicologia e Filosofia da Universidade Federal de Sdo Jodo
del Rei (UFSJ); e Economia da PUC/MG. Quanto aos pos-graduandos, um era aluno de curso
lato sensu de Psicopedagogia da Universidade Estadual de Minas Gerais (UEMG) e outro do
Programa de Mestrado em Educacdo da UFMG. Na configuracdo do objeto de estudo, a
autora estabelece trés esferas diferenciadas e interdependentes de pesquisa: a familia, a escola

e 0 que chama de posicao especifica do filho-aluno.

Silva (1999) ', em sua tese de doutorado, investigou a trajetdria escolar de onze
universitarios da Comunidade da Maré, um complexo de favelas da cidade do Rio de Janeiro,
buscando identificar, nas relacbes entre as disposicdes e 0s campos sociais, 0s elementos
explicativos para a constituicdo desses percursos escolares considerados atipicos. Os sujeitos
investigados ja eram graduados ou estavam concluindo a graduacgdo a época da pesquisa, nove
deles em instituicdes publicas: Servico Social e Fisica na Universidade Federal Fluminense
(UFF); Histdria na Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ); Matematica, Direito,
Fisica, Letras, Inglés e Histdria na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ); e dois
deles em instituicbes privadas da cidade do Rio de Janeiro: Letras na Faculdade de
Humanidades Pedro Il (FAHUPE), e Engenharia Civil na Faculdade Nuno Lisboa.

Portes (2001), em sua tese de doutorado, manteve o interesse na compreensao das
trajetérias escolares improvaveis e, de modo inovador, estendeu a andlise as vivéncias
universitarias de estudantes de origem popular que tiveram acesso a cursos altamente
seletivos da UFMG (Medicina, Fisioterapia, Direito, Engenharia Elétrica, Comunicacao
Social e Ciéncia da Computacdo). Na reconstrucdo das biografias escolares, seis estudantes
participaram do estudo. No entanto, no tocante a experiéncia universitaria, o estudo abrangeu
apenas cinco desses estudantes, uma vez que a estudante do Curso de Comunicagao Social “se

recusou a falar da vida universitaria” (PORTES, 2001, p. 164).

Barbosa (2004), em sua dissertacdo, buscou identificar e discutir, em carater

exploratorio, tragos psicoldgicos originados das experiéncias da universidade publica, a partir

18 A tese de Viana foi transformada no livro Longevidade escolar nas camadas populares: algumas condicdes de
possibilidade, publicado em 2007, pela editora da PUC-GO, em Goiania, GO.
7 A tese de Silva foi transformada no livro Por que uns e ndo outros: caminhada de jovens pobres para a
universidade, publicado em 2003, pela editora 7 Letras, no Rio de Janeiro, RJ.
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da memoria de trés estudantes pobres e graduados na Universidade de S&o Paulo.
Experiéncias estas que, no entender da pesquisadora, implicam a convivéncia entre sujeitos de

classes sociais distintas e marcadas pela desigualdade econdmica e politica.

A dissertacdo de Almeida (2006) ‘8 investigou o uso dos recursos e espagos da USP
por um grupo de estudantes com desvantagens econdmicas e educacionais. Os sujeitos
constituiram-se de um grupo de 17 estudantes, de ambos 0s sexos, que cursavam Letras,
Geografia, Ciéncias Contabeis, Fisica, Histdria e Licenciaturas. Todos trabalhadores, a
maioria, inclusive, em tempo integral. O estudo objetivou integrar a analise do acesso a
universidade, uma discusséo a respeito da efetiva permanéncia no curso, dando centralidade
as diferencas na qualidade da educacdo recebida pelos diversos segmentos sociais presentes

na universidade publica.

Lacerda (2006), em sua tese de doutorado, buscando compreender o que tornou
possivel o ingresso no Instituto Tecnoldgico de Aeronautica (ITA) de estudantes provenientes
de familias consideradas fracas detentoras de capital cultural e escolar, analisou as trajetérias
escolares de seis engenheiros egressos da referida instituicdo. Esses sujeitos ocupavam, a
época da pesquisa, posicdes profissionais de prestigio, residiam em cidades diversas de Minas
Gerais e de Sdo Paulo, ou, como em um dos casos, em Nova York. Com a escolha do ITA, o
estudo objetivou potencializar a improbabilidade dos percursos escolares, uma vez que o nivel
de exceléncia e o grau de seletividade dessa instituicdo no campo educacional brasileiro,
tornam as chances estatisticas de ingresso ainda menos provaveis. O pressuposto do trabalho
era o0 de que aqueles que conseguem ter acesso a um curso de tdo elevado prestigio social e
académico, apesar de suas condi¢des sociais desfavoraveis, concentram certas propriedades

sociais e escolares que conduziriam a um tal percurso escolar.

Na mesma linha, coloca-se o estudo de Piotto (2007). Em sua tese de doutorado, a
autora objetivou analisar a trajetoria escolar e a experiéncia universitaria de cinco estudantes
provenientes das camadas populares que tiveram acesso a cursos superiores de alta
seletividade de um dos campi da USP, considerando-se a relacdo candidato/vaga e a nota de
corte dos anos de 2001 a 2005. Assim, participaram da pesquisa estudantes de Administragéo,
Ciéncias Biologicas, Ciéncias Médicas, Farmacia-Bioquimica e Psicologia. O estudo

aprofunda a compreensdo acerca das condi¢fes de permanéncia desses jovens no ensino

8 A dissertacdo de Almeida foi transformada no livro USP para todos? Estudantes com desvantagens
socioeconémicas e educacionais e fruicdo da universidade publica, publicado em 2009, pela editora
Musa/Fapesp, em S&o Paulo, SP.
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superior, ja abordadas por Portes (2001), Barbosa (2004) e Almeida (2006), focalizando
espacos académicos em que a presenca do estudante de origem popular € ainda mais
improvavel. E ao fazer esse recorte, discute o que significa, da perspectiva desses estudantes,
construir uma trajetoria escolar que leva ao ingresso no ensino superior, bem como a

experiéncia no interior da universidade.

1.3.2 A excepcionalidade das trajetorias escolares investigadas

No tocante a excepcionalidade das trajetdrias escolares investigadas, cumpre
assinalar que os estudos de Portes (2001), Lacerda (2006) e Piotto (2007) diferenciam-se
daquelas pesquisas que nédo elegeram estritamente os cursos mais seletivos das universidades

pesquisadas.

O estudo de Portes (1993) analisou trajetorias escolares de estudantes dos 37 cursos
de graduacdo oferecidos pela UFMG, a época da pesquisa. Viana (1998), Silva (1999) e
Barbosa (2004), no ato de escolha dos sujeitos, ndo adotaram a seletividade dos cursos ou das
instituicdes como critério. Os estudantes investigados por Almeida (2006), embora
pertencentes a uma instituicdo de alto prestigio como a USP, provinham de cursos pouco

seletivos.

N&o resta davida de que o elevado nivel de competéncia escolar exigido de qualquer
jovem, para ingresso em instituicdes de exceléncia requer que seu percurso escolar, desde 0s
anos iniciais do processo de escolarizagdo, seja marcado por um bom desempenho. Assim, 0
ingresso nessas instituicGes € mais provavel, em tese, aqueles estudantes favorecidos
culturalmente, dada a rentabilidade desse tipo de capital nos processos de escolarizacdo
(BOURDIEU, 1987, 1998; NOGUEIRA, 2000).

Com efeito, as trajetdrias investigadas por Portes (2001), Lacerda (2006) e Piotto
(2007), visto que se constituem como ainda mais improvaveis, contribuem para relativizar o

papel da heranca cultural e de sua rentabilidade no mercado escolar.

No entanto, como ja mencionado, a taxa de escolarizacdo na educacdo superior
brasileira é baixa, apesar de vir crescendo lentamente nos ultimos anos, fruto de uma politica

de expansdo via privatizacdo das matriculas (PINTO, 2004). Nesse contexto, 0 acesso ao
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ensino superior é restrito, e 0 é ainda mais quando se trata dos jovens das camadas populares,
que dependem essencialmente das instituicdes publicas (ZAGO, 2006). Desse modo, 0
ingresso na universidade publica ainda é, estatisticamente falando, pouco provavel as camadas

populares brasileiras.

1.4 Os referenciais tedrico-metodoldgicos

Dos estudos examinados, seis inserem-se no campo da Sociologia da Educacdo; e
dois no campo da Psicologia, filiando-se um deles a Psicologia Escolar e o outro a Psicologia
Social. Todavia, ao examina-los, verifica-se que, grosso modo, eles fundamentam-se no
modelo tedrico de Pierre Bourdieu e nas revisdes/atualizacfes desse modelo propostas por
Bernard Lahire, inscrevendo-se na tradigdo disposicionalista da acéo.

Dessa forma, uma tendéncia geral presente nos estudos examinados, € considerar que
0s sujeitos investigados construiram suas historias escolares, a partir do que designam como

. . g . 1 . - 2 , . 21
“habitus individual™'®, “disposicdes™®® ou “estratégias”

que seriam o produto incorporado
das multiplas experiéncias de socializacdo as quais se submeteram e foram submetidos nas
diversas instancias sociais de que participaram/participam, especialmente na familia e na

escola, conforme a posicdo social e as situacdes sociais vivenciadas.

Fundamentados nessa concepcao tedrico-metodolégica de base, esses estudos se
apoiaram ainda nas contribuicdes de pesquisas realizadas no exterior, sobretudo no contexto

francés, onde a produc¢do do conhecimento sobre o tema é menos recente.

Portes (1993, 2001) e Lacerda (2006) tiraram grande proveito das contribui¢bes de

Jean-Pierre Terrail (1990), cujo estudo original se debruca sobre trajetorias escolares de

9 A nocdo de habitus individual é uma variagdo do habitus coletivo: “um sistema de disposi¢des duréveis e
transponiveis que, integrando todas as experiéncias passadas, funciona a cada momento como uma matriz de
percepcdes, de apreciagdes e de agdes” (BOURDIEU, 1994, p. 65).

20 |_ahire (2003), como j4 assinalei anteriormente, ao invés de habitus individual, utiliza a expressdo patriménio
de disposicdes incorporado para se referir ao resultado das multiplas experiéncias de socializagdo vividas pelos
individuos contemporaneos.

2! Diferentemente do sentido atribuido pelo “individualismo metodolégico” & nogdo de estratégia, que a concebe
como uma agdo racional, e, portanto, intencional e planejada (BOUDON, 1981), nos estudos revisados esta €
assumida na perspectiva bourdieusiana e se refere a agdes que podem resultar de analises e ponderacGes
racionais e conscientes perpetradas pelos atores, como podem revelar uma intui¢do pratica, fruto do processo de
interiorizagdo das regras do jogo social. E, como tal, expressam disposi¢des constituidas ao longo dos percursos
de socializagéo percorridos pelos individuos, nas multiplas esferas da vida social de que participam.
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“transfugas” de classe, enfatizando os sentidos atribuidos a escolarizacdo e as relacGes
intergeracionais no estudo dos percursos escolares de 23 intelectuais, de ambos o0s sexos,
filhos de pai operario, e que haviam cursado a Universidade, nos vinte anos anteriores a

pesquisa.

O estudo de Bernard Lahire (1997), embora ndo se refira rigorosamente a casos de
longevidade escolar, na medida em que investigou as relagdes entre as posicdes escolares de
26 criancas provenientes de camadas populares que freqiientavam o CE2* e suas
configuracBes familiares, serviu de inspiracdo para as pesquisas desenvolvidas por Viana
(1998), Lacerda (2006), Silva (1999), Almeida (2006) e Piotto (2007) examinadas neste
capitulo. Entretanto, cabe aqui uma ressalva: enquanto Viana (1998) e Lacerda (2006) se
apropriaram do modus operandi utilizado por esse autor, a no¢ao de configuracdo social, 0s
demais estudos fizeram apropria¢@es conceituais tpicas, isto &, utilizaram conceitos do autor

ou resultados de sua pesquisa para cotejar dados por eles levantados.

Na construcdo do objeto de pesquisa, Viana apoiou-se ainda nos trabalhos de
Zeéroulou (1988), Terrail (1990), Laurens (1992), Portes (1993) e Rochex (1995) que
abordam, mediante pesquisas empiricas importantes e de maneira inovadora, a mesma

problematica.

Além das contribuicdes de Terrail (1990) e de Lahire (1997), conforme ja abordado,
Lacerda apoiou-se ainda no trabalho de Michéle Ferrand et al. (1999) que analisou 0 acesso a
uma instituicdo de exceléncia francesa, a Ecole Normale Supérieure, por sujeitos oriundos de
familias de diferentes meios sociais, dentre eles familias pouco dotadas em capitais cultural e

escolar.

Dos estudos examinados, apenas o de Barbosa (2004) foi o que se restringiu a
contribuicdes do campo da Psicologia Social, apoiando-se no conceito de desenraizamento
formulado por Simone Weil (1996), e nos trabalhos de Ecléa Bosi (1993), José Moura
Gongcalves Filho (2003) e Maria Isaura Pereira de Queirdz (1991).

22 Correspondente a terceira série do Ensino Fundamental no Brasil.
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1.5 As metodologias utilizadas

Dos estudos revisados, sete utilizam-se da reconstituicdo das trajetorias escolares,
como perspectiva de analise da longevidade escolar. Todavia, alguns estudos (VIANA, 1998;
LACERDA, 2006), ancorados na nocdo de configuracdo social, utilizam esse modelo de
forma secundaria e como pano de fundo para a reconstrugdo do cendrio onde se desenrolou 0

passado escolar dos sujeitos pesquisados.

Nos estudos que utilizam as trajetorias escolares como principal modelo de analise,
evidencia-se a utilizacdo da analise de conteddo (transversal) do conjunto dos relatos e
(vertical) de cada uma das entrevistas, com base em Bardin (1977), sempre buscando as
recorréncias entre os percursos escolares dos estudantes investigados. No entanto, cumpre
ressaltar que em todos esses estudos ha a preocupacdo de ndo tomar nenhum fator como
isolado e determinante dos percursos escolares improvaveis, mas como elementos que, numa
mesma combinacdo e relacdo e interdependéncia, podem explicar as razfes das excegoes

estatisticas analisadas.

Nos estudos que se servem da nocdo de configuracdo social (VIANA, 1998;
LACERDA, 2006), sobressai a utilizacdo de dois modos de inteligibilidade dos dados
empiricos. No primeiro modo, os dados sdo submetidos a anélise de contetudo horizontal e
vertical. No segundo, a singularidade de cada percurso escolar é privilegiada, reconstituindo-
se cada uma das trajetorias a partir de tracos pertinentes da anélise, de modo a evitar a
“ilusdo biografica” (PASSERON, 1995).

Quanto a base empirica dos estudos examinados, constata-se sua natureza qualitativa,
com os dados colhidos através de técnicas variadas. Portes (1993, 2001) utilizou a entrevista e
a analise de histdricos escolares. Viana (1998) realizou entrevistas, combinando perguntas
abertas e semi-diretivas, centradas nas historias escolares dos universitarios. Silva (1999)
realizou entrevistas, mas também aplicou um questionario aos universitarios investigados que
haviam se graduado pouco antes do inicio da pesquisa ou estavam proximos da formatura.
Barbosa (2004) realizou entrevistas semi-diretivas. Almeida (2006) optou por grupo focal,
combinado com entrevistas semi-diretivas. Lacerda (2006) realizou entrevistas semi-diretivas,

com perguntas abertas organizadas em um roteiro, sendo que uma das entrevistas foi realizada
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por telefone, além dos textos produzidos por meio de correspondéncia eletrénica. Piotto
(2007) realizou entrevistas em profundidade, utilizando um roteiro flexivel.

Essa breve descricdo evidencia o forte uso que esses estudos fizeram do instrumento
da entrevista, que se diz presente em todos os estudos examinados, seja na forma semi-
estruturada e flexivel, seja na versdo mais aberta ou em profundidade. De fato, na
reconstrucdo das trajetorias escolares, e mesmo na analise das condigdes de permanéncia na
universidade, mormente quando se objetiva o conhecimento dos significados que os sujeitos
atribuem a esses processos — como orienta a concepcdo tedrico-metodologica subjacente —,
essa parece ser uma opc¢édo adequada. Mais ainda quando conjugada com a definic¢do de tracos
pertinentes da andlise, como fizeram Viana (1998) e Lacerda (2006).

1.6 Os resultados

As trajetorias e as experiéncias universitarias investigadas pelos estudos revisados
retratam historias bastante singulares. Apesar disso e conquanto os estudos, marcados por
abordagens essencialmente qualitativas, ndo busquem regularidades, sobressairam resultados
que sinalizam para o que tornou possivel a constituicdo desses percursos escolares pouco

provaveis e para as condi¢cdes da permanéncia desses estudantes no interior da universidade.

1.6.1 Os elementos constituidores das trajetorias escolares improvaveis

Em primeiro lugar, cabe assinalar que, quer os estudos tenham sido realizados no
campo da Sociologia da Educacdo (PORTES, 1993, 2001; VIANA, 1998; SILVA, 1999;
LACERDA, 2006; ALMEIDA 2006) ou da Psicologia da Educagdo (PIOTTO, 2007), as
trajetérias sdo sempre apresentadas como, ao mesmo tempo, individuais e sociais, sendo
resultado de uma construcao coletiva baseada na participacdo das familias e em uma rede de

apoio que, variando em dimensao e intensidade, estiveram presentes nas biografias analisadas.

Todavia, na revisdo, buscou-se identificar os elementos enfatizados pelos estudos ao
reconstruir os percursos escolares atipicos. Ao ressaltar tais énfases, ndo se esta afirmando

que os autores atribuiram a um unico fator — determinante ou desencadeador — 0S percursos
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escolares pouco provaveis. Pelo contrério, como ja mencionado, todos eles destacaram que a
constituicdo de tais percursos escolares se deu a partir da conjugacdo de fatores variados. O
que se quer ressaltar aqui s@o as alternancias de énfase, na estrutura de cada um dos estudos

examinados.

Assim, entre os elementos constituidores de percursos escolares atipicos presentes
nesses trabalhos foram destacados: (a) a familia como esfera fundamental na construcdo das
trajetdrias escolares improvaveis; (b) a mobilizacdo dos préprios individuos na constituicéo
dos percursos escolares atipicos; (c) os sentidos que pais e filhos atribuem a escolarizacéo; e
(d) o papel de outras instéancias sociais de referéncia que contribuem para a constituicdo de
disposicdes diferentes daquelas que compdem a socializacdo primaria, favorecendo os

percursos atipicos.

a) A familia como esfera fundamental

Os estudos revisados consideram que, de uma forma ou de outra, a familia esteve
presente na escolarizacdo dos filhos. Todavia, a natureza e a abrangéncia do papel das
familias populares, nesses percursos escolares atipicos, foram tratadas de forma diferenciada

pelos diferentes autores.

Grosso modo, os estudos podem ser agrupados em dois blocos: aqueles que
compartilham da visdo de que a mobilizacdo familiar é condicdo imprescindivel de
longevidade escolar dos filhos (PORTES, 1993; LACERDA, 2006; ALMEIDA, 2006); e
aqueles que admitem a possibilidade de éxito escolar em familias que ndo mobilizam esforcos
especifica e intencionalmente escolares, identificando formas “invisiveis” de presenca
familiar na longevidade escolar dos filhos (VIANA, 1998; SILVA, 1999; PORTES, 2001;
PIOTTO, 2007).

Os resultados dos estudos que compbéem o primeiro bloco apresentam, todavia,

variagcOes na abordagem da mobilizacéo escolar das familias.

Portes identificou que as familias dos universitarios investigados, embora néo
tivessem um projeto escolar de longo prazo, realizaram um “sobreesfor¢o para incutir, no
filho, um valor — a escola — com tudo de bom que ela simboliza socialmente e pode

possibilitar” (PORTES, 1993, p. 158). As maes foram aquelas que mais se mobilizaram na
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escolarizacdo dos filhos, empreendendo um certo niumero de estratégias, entre elas, a atencao
voltada para a vigilancia da vida escolar; contatos com a escola e mudangas de
estabelecimento de ensino em busca de outro considerado mais favoravel; auxilio na
aprendizagem dos conteddos escolares; vigilancia de ordem moral, tanto para preservar 0s
filhos de mas influéncias, como para incutir-lhes a valorizagdo da escola. Concomitantemente,
as familias buscaram ajuda, apoio e informag@es Uteis junto as redes de relacionamentos que
possuiam; estimularam seus filhos a competir na escola, de modo a utilizar o desempenho
intelectual como forma de suprir as desvantagens sociais; e empreenderam acdes para que
seus filhos desenvolvessem disposi¢Oes virtuosas que possuem certa proximidade com as
acOes de pais das camadas médias, como: assiduidade, tenacidade, perseveranca. Em sintese,
o0 estudo conclui que os elementos explicativos para as trajetdrias escolares investigadas estdo
relacionados a forca do ethos, que consiste no investimento familiar — materializado
sobretudo na figura da mae —, e apoiado no valor simbdlico da escola como possibilidade de

ultrapassar a condi¢éo social dos pais.

Lacerda (2006), ao investigar as trajetdrias escolares de engenheiros egressos do
ITA, destacou que elas foram construidas a partir da mobilizacdo dos pais e dos proprios
sujeitos, fundamentados nos sentidos intergeracionais atribuidos a escolarizacdo. Tais sentidos
forneceram a base das praticas escolares familiares, assim como estiveram na génese das
disposicdes e praticas escolares dos sujeitos pesquisados. A posse de um fraco capital cultural
e escolar pelas familias fez com que a mobilizacdo se concentrasse em praticas centradas
exclusivamente no aprendizado escolar e na adesdo aos comportamentos valorizados na
escola. Assim, ndo foram relatadas estratégias educativas ou préaticas culturais das familias

visando a formac&o dos sujeitos investigados, em um sentido mais amplo.

Embora considere que, em todos os casos, a mobilizacdo escolar das familias e dos
préprios individuos, desde o inicio do processo de escolarizacédo, foi o fator que possibilitou a
construcdo dessas trajetorias excepcionais, Lacerda verificou que a natureza da mobilizacdo
escolar das familias dependia do capital escolar possuido. Nos casos daquelas detentoras de
um capital escolar mais fraco, a mobilizagdo era menos regular e variava mais segundo o
modo de intervencdo dos pais ao longo das trajetorias escolares dos filhos. J& naquelas
familias que possuiam um capital escolar um pouco mais forte, a mobilizacdo se deu a partir
de um projeto familiar de escolarizacdo longa para os filhos, ainda que isso ndo significasse

exatamente que os filhos ingressassem em uma institui¢do superior de exceléncia.
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O estudo realizado por Almeida (2006) aponta que os elementos que contribuiram
para que 0s estudantes investigados tivessem acesso a uma instituigdo publica de ensino
superior e altamente seletiva, como a USP, foram: um ambiente familiar com certa
estabilidade emocional; um olhar atento dos pais que valorizavam a educacdo como
ferramenta para a mobilidade social; o papel das médes em incutir o habito de leitura desde a
mais tenra idade; uma trajetoria escolar relativamente segura durante o ensino fundamental; e
uma confluéncia de fatores na fase pré-vestibular — experiéncia em processos seletivos, base
prévia obtida em cursos técnicos e tecnologicos, autodidatismo. Em algumas configuracdes
familiares, as mées, sobretudo, desempenharam papéis importantissimos, seja de incentivo a
leitura, seja assumindo, sozinhas, a educacao dos filhos, dado que a auséncia da figura paterna
(por razéo de falecimento, separagdo, constituicdo de outra familia), foi uma situacdo comum

para cinco dos sujeitos investigados, sobre um total de 17 estudantes.

Diferentemente desses estudos, Viana (1998), Silva (1999), Portes (2001) e Piotto
(2007) observaram formas menos visiveis de presenca das familias na escolarizacdo dos
filhos, ndo se destacando nenhuma forte mobilizacdo familiar na constituicdo desses percursos
escolares. Nesse sentido, esses estudos aproximam-se daqueles realizados pelos sociologos
franceses Laacher (1990) e Lahire (1997). Para este ultimo, por exemplo, a familia, através de
suas acdes materiais e simbolicas, tem um papel importante na vida escolar dos filhos, e este
ndo pode ser desprezado. Contudo, trata-se de uma influéncia que nem sempre resulta de
praticas intencionais, conscientes e dirigidas, e que, no caso das familias populares, ndo
podem ser entendidas no quadro dos modos tipicos de mobilizacdo familiar caracteristicos das

camadas médias e superiores.

Viana (1998) néo identificou, nos casos estudados: (a) um projeto conscientemente
elaborado pelos entrevistados ou suas familias de se chegar ao ensino superior, ou seja, 0
processo de escolarizacdo ndo se mostrou portador de uma dimensdo de intencionalidade; e
(b) uma mobilizacdo escolar familiar, embora as familias estivessem presentes no processo de
escolarizacdo dos filhos, por meio de préticas socializadoras que levaram o0s universitarios a
constituicdo de disposi¢es favoraveis a longevidade escolar como, por exemplo, a
consciéncia da necessidade dos estudos e a valorizacdo da escola no universo familiar. Os
elementos capazes de reorientar o curso escolar foram, segundo a autora, as

chances/oportunidades presentes nas biografias dos investigados.
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O estudo de Silva (1999), na analise das trajetorias investigadas, também néo
identificou um projeto de escolarizacdo prolongada, uma vez que “a ambig¢do maior era que os
filhos atingissem o ensino médio e, a partir dai, tivessem melhores condi¢c6es de se posicionar
no mercado de trabalho” (p. 122). Ainda assim, Silva identificou dois tipos de estratégias de
ascensdo social empreendidas pelas familias, denominando-as como educdgenas e de

investimento diversificado.

As estratégias educogenas foram empreendidas pelos pais que tinham como
pressuposto prioritario a obtencdo da certificacdo escolar para a ascensdo social, mas a
permanéncia dos filhos na escola era pensada em um prazo médio e nao longo. Mesmo assim,
para os pais educdgenos o processo de escolarizacdo dos filhos ocupava uma parcela
significativa das preocupacdes cotidianas e exigia investimentos financeiros. Essa estratégia
se sustentava no reconhecimento da vocacdo dos filhos para os estudos, o qual se relacionava
ao juizo que os professores e educadores faziam da competéncia escolar dos filhos. Os pais
educogenos empreenderam também a estratégia de fechamento das possibilidades de contato
fisico dos filhos com o mundo local da Maré, como forma de assegurar que eles
permanecessem no espaco escolar e, ao mesmo tempo, de evitar que influéncias advindas do

universo local, como a violéncia, os atingissem.

As estratégias de investimento diversificado utilizadas pelos pais tinham como
caracteristica principal o fato de que ndo eram centradas exclusivamente no campo escolar,
uma vez que consideravam que a ascensdo social poderia ser conseguida por meio de
investimentos em outros campos, como no campo profissional ou por meio de casamento. A
escola se apresentava para as familias que utilizaram essa estratégia como uma obrigacdo
social, ou seja, matriculavam os filhos na escola, porque todos os outros pais o faziam. O
encaminhamento dos filhos para a escola significava também uma forma de evitar que “[...]
eles se percam na Maré” (SILVA, 1999, p. 143). Porém, mais importante do que uma
escolarizacdo longa ou um interesse centrado na certificagdo escolar, era que seus filhos
interiorizassem um conjunto de disposi¢cGes, como: 0 apego ao trabalho, valores morais

rigorosos, respeito a propriedade, dentre outras.

Portes (2001), por sua vez, destacou que a presenca das familias populares na
escolarizacédo dos filhos pode ser observada num conjunto de a¢6es que o autor denominou de
trabalho escolar das familias: a presenca de uma ordem moral domeéstica; a atengdo com o

trabalho escolar do filho; o esforco para compreender e apoiar o filho; a presenca do outro na
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vida do estudante e a aproximacéo dos professores; a busca da ajuda material; a existéncia e
importancia de um duradouro grupo de apoio constituido no interior do estabelecimento

escolar.

Dos aspectos familiares identificados por Portes, é importante registrar que uma
determinada ordem “moral doméstica” ¢ também destacada por Silva (1999) e pelos
sociologos franceses Terrail (1990), Laacher (1990) e Lahire (1997) como importante na
constituicdo de uma escolaridade bem-sucedida nos meios populares. Essa ordem moral
domeéstica consistiria em préaticas familiares voltadas, por exemplo, para a inculcacdo de
regras sociais, a importancia e o valor da escola, a disciplina para a realizacdo de tarefas
escolares e também para as tarefas domésticas, a regulacéo de horarios, entre outras; as quais,
mesmo ndo intencionais, contribuiriam para a constituicdo de disposi¢es favoraveis a

longevidade escolar.

O estudo de Piotto (2007), embora tendo como objeto os sentidos atribuidos pelos
universitarios ao ingresso e a permanéncia na universidade, ao reconstruir as trajetorias dos
estudantes investigados identificou-as como fruto de uma construcdo coletiva baseada em
uma rede de apoio, na qual incluiu a familia que mobilizou outros parentes buscando garantir
a continuidade dos estudos dos filhos; e, no interior dela, as mées que desempenharam um
importante papel de acompanhamento e de incentivo, sobretudo, no inicio da vida escolar de
alguns dos estudantes entrevistados, e o suporte material da companheira que compartilhou

um “sonho” e participou ativamente da busca da sua realizagao.

Com efeito, a presenca da familia foi levada em conta em todos os estudos, embora
com variagfes na natureza e na intensidade do papel que jogam na constituicdo da
longevidade escolar dos filhos. Portes (1993), Lacerda (2006) e Almeida (2006) enfatizaram a
mobilizacdo familiar como condicdo sine qua non da longevidade escolar nos meios
populares, enquanto Viana (1998), Silva (1999), Portes (2001) e Piotto (2007) identificaram
formas menos visiveis de presenca das familias na constituicdo desses percursos pouco
provaveis, com destaque para 0 que, grosso modo, consideram como uma ordem “moral
doméstica”, favorecedora de longevidade escolar. J& no interior das familias, os estudos

destacaram a participacdo das méaes no acompanhamento e incentivo dos filhos®. Entretanto,

2 A literatura sociol6gica tem apontado a made como a personagem central na constituicdo das trajetorias
escolares dos filhos (CHARLOT; ROCHEX, 1996; ZANTEN, 1996).
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Lacerda (2006) constatou que a participacdo maior foi do genitor com maior escolaridade,
independente de ser o pai ou a mae.

b) A mobilizacdo dos individuos em seus percursos escolares atipicos

Os estudos de Portes (1993, 2001), Viana (1998), Silva (1999), Lacerda (2006),
Almeida (2006) e Piotto (2007) realgcaram o papel que os jovens dos meios populares
investigados assumiram em seus percursos de longevidade escolar. Para esses autores, de um
modo geral, a “mobilizagdo” familiar, embora fundamental no inicio da escolariza¢ao, nao ¢
condicdo suficiente para garantir uma permanéncia duradoura na escola. E necessario ainda

que o proprio individuo se interesse pela escola e por nela obter sucesso.

Portes (1993) identificou como principais estratégias dos alunos: (a) a escolha de
uma “boa escola”, considerando que “uma escola de qualidade ¢ aquela que propicia a
continuidade imediata dos estudos e a insercdo nos segmentos mais valorizados do sistema
escolar” (PORTES, 1993, p. 182); (b) o recurso a bolsa de estudos em escolas particulares; (c)
o “assumir sua propria escolaridade” e, em conseqiiéncia, a necessidade de enfrentar as
questdes de trabalho, de migracdo para a capital, interrup¢do dos estudos apds o ensino médio
para acumular algum dinheiro a fim de resolver, via cursinhos, problemas de desvantagens de
aprendizagem acumuladas; (d) “conformismo ante os valores e normas da escola” ou o
“aprendizado positivo do jogo da sobrevivéncia escolar” (PORTES, 1993, p. 179). Importa
ressaltar que essas estratégias também sdo destacadas por Zéroulou (1988) e por Silva (1999).

Viana (1993) considerou que as biografias escolares investigadas foram
imprevisiveis, aleatorias e vulnerdveis, mas marcadas pela autodeterminacdo dos
universitarios, a qual foi sendo construida aos poucos, sustentando-se nos éxitos parciais
anteriores. Estes funcionaram como estimuladores de novos investimentos e mobilizagdes
para 0 prosseguimento dos estudos. Portanto, esses éxitos parciais induziram, continuamente,
a formulagdo de planos parciais e levaram a constituicdo, também de forma progressiva, de

praticas, sentidos e disposicdes favoraveis a longevidade escolar.

Na auséncia de um projeto familiar de escolarizacdo em nivel superior, o estudo de
Silva (1999) apontou também para a autodeterminagdo dos jovens na consecucdo dessas
trajetérias inesperadas. Nos meios populares, segundo o autor, ndo basta os pais definirem

uma estratégia educativa centrada na permanéncia do filho no sistema de ensino. A
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permanéncia do estudante depende de seu interesse em nele conquistar uma boa posi¢ao ou,
dito de outra forma, depende da aceitacdo e compreenséo das regras do jogo escolar. O papel
do proprio jovem na conducao de sua escolaridade se faz notar a partir das escolhas do ensino
médio e, nesse processo de construcdo de novas estratégias escolares, as condi¢cdes da
socializacdo secundaria (rede social escolar, igreja, grupos comunitarios) assumem um papel

significativo.

Além das redes sociais nas quais 0s agentes se envolveram, o autor destacou que as
posicBes ocupadas pelos jovens no campo familiar e escolar exerceram um papel central no
processo de definicdo das estratégias e acGes empreendidas ao longo de suas trajetérias
escolares. No campo familiar, a condigdo de primogénito de alguns sujeitos da pesquisa
permitiu que fortes vinculos fossem estabelecidos com os pais e que esses filhos passassem a
gozar de uma condicdo superior em relacdo aos irmdos, levando-os a interiorizar uma
condicdo de responsabilidade com o destino pessoal e familiar. J& no campo escolar, a
classificacdo dos sujeitos em funcdo de seus desempenhos escolares e de suas atitudes em
relacdo as normas escolares era positiva. A adocao de atitudes que foram rentaveis na escola
deveu-se, segundo o autor, ao fato de que esses sujeitos desenvolveram uma “inteligéncia
institucional” (SILVA, 1999, p. 139), ou seja, foram capazes de compreender as regras do

jogo no campo escolar e joga-lo de modo eficiente.

Lacerda (2006) enfatizou que os sujeitos pesquisados, sustentados ou ndo nos
projetos escolares de suas familias, formularam para si mesmos seus préprios projetos de
escolarizacdo longa e de exceléncia, e se mobilizaram fortemente em funcédo dos alvos que
suscitavam seus interesses. As familias, por sua vez, aderiram e se mobilizaram em relacdo
aos projetos escolares dos filhos, os quais tinham como caracteristica comum o objetivo de
ingresso em instituicGes de exceléncia académica. Porém, o projeto de ingresso no ITA ndo
foi formulado no inicio da trajetéria ou nos anos iniciais de escolarizacdo: ele se sobrepds aos
projetos de escolarizacdo longa, estes sim formulados anteriormente, em alguns casos, no
inicio do processo de escolarizagdo. A sobreposicdo dos projetos de escolarizacdo deveu-se
aos excelentes resultados escolares obtidos, ou seja, fizeram-se a partir de éxitos parciais, 0s

quais ampliaram o espacgo dos possiveis.

Almeida (2006) também destacou que, apesar das distingbes que marcaram as
trajetdrias dos universitarios investigados, ha algo que os une desde a socializagdo primaria

até a vivéncia na universidade: um esfor¢co incomum para enfrentar os duros obstaculos que se
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pdem a vista. Embora esses estudantes ndo possuissem vantagens culturais valorizadas no
ambiente universitario, eles desenvolveram — seja na socializagdo primaria, na trajetoria de
ingresso e, por fim, nas suas vivéncias na universidade onde conviveram com duras
dificuldades para levar o curso adiante — disposi¢cfes como determinacdo, independéncia,
responsabilidade e postura pré-ativa, que foram regularmente acionadas. Entretanto, como
ressaltado pelo proprio pesquisador, ha limites nas experiéncias dos universitarios
investigados, bem nitidos quando se problematiza o processo de “escolha” dos cursos: eles
estdo afastados das carreiras mais disputadas da USP — o que gera desejos interditados e
compensacOes nem sempre felizes. Mas, mesmo nos cursos escolhidos 0s jovens percorreram

um longo e custoso caminho.

Piotto (2007) também identificou, nas trajetorias investigadas, um conjunto de
caracteristicas psicolégicas como perseveranca, determinacdo, autodisciplina, dedicacéo,

embora tendo o cuidado de considera-las como construidas socialmente.

Com efeito, 0 que os estudos acima revisados enfatizam é que as trajetérias escolares
longas, além da mobilizacdo escolar das familias, exigem que os préprios individuos se
mobilizem e invistam no processo de escolarizacdo, de maneira intensa e continua.
Mobilizagao esta que se traduz em esforco, determinacdo, perseverancga, dedicacéo, disciplina.
Entretanto, a meu ver, o termo autodeterminagdo — utilizado em alguns dos estudos revisados
— mais do que uma explicacéo, exige ele mesmo ser explicado, ou seja, quais S0 0S processos
que levam a constituicdo desse conjunto de disposi¢bes que, embora de natureza psicoldgica,

ndo sdo menos o produto de uma construcdo social.

c) O papel de outras instancias sociais de referéncia

Os estudos de Portes (1993, 2001), Viana (1998), Silva (1999), Almeida (2006) e
Piotto (2007) assinalaram que o contato, duradouro ou ndo, com outras esferas da vida social

tornaram-se importantes mediacgOes para uma escolariza¢do prolongada nos meios populares.

Portes observou, nos dois estudos realizados, que dentre os elementos significativos
de longevidade escolar nos meios populares, a rede de relagdes sociais, através de certos tipos
de apoio, influéncias ou informacdes, permitiram aos universitarios investigados conhecer
melhor o funcionamento do sistema escolar. Como exemplo, cita as informacdes obtidas

sobre os estabelecimentos de ensino ou sobre procedimentos favoraveis ao vestibular.
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Viana também identificou que, na construcdo das praticas, sentidos e disposi¢des
favorecedoras da longevidade escolar, concorreram positivamente, além dos éxitos parciais,
certas oportunidades exteriores ao universo familiar e, até certo ponto, imprevistas que

surgiram ao longo do percurso escolar.

Almeida ressaltou que o acesso a USP, por parte dos estudantes investigados, foi
marcado pela ajuda, exemplos e “dicas” de outras pessoas: um amigo que estimulou a
inscricdo no vestibular, e professores — alguns dos quais alunos da USP — que incentivaram e

serviram de modelos a serem seguidos.

O estudo de Silva, todavia, conferiu uma énfase maior a insercdo dos universitarios
em redes sociais diferenciadas daquelas que constituiram o ambiente de socializagdo priméria,
por entender que esse fenbmeno teve um papel muito importante na constituicdo de um novo
habitus, favorecedor da longevidade escolar. Nesse sentido, redes sociais diversas foram
detectadas, a saber: redes formadas em funcdo do local de residéncia, da
participacdo/militdncia em movimentos religiosos, em associagdo de moradores, ou de um
terceiro tipo, considerado o mais fluido, constituido a partir de relagdes estabelecidas na
prépria comunidade da Maré, ou em outros espacos externos. A inser¢do nessas redes sociais
viabilizou determinadas préaticas socioculturais e a adocdo de novos modos de viver que se
diferenciavam daqueles construidos em familia e no meio de origem. Essas novas relaces
acabaram reforcando disposicBes favoraveis a uma escolarizacdo prolongada, sobretudo em
razdo da entrada em contato com pessoas que cursavam o ensino superior, desencadeando um
processo, denominado por Bourdieu (1998), de “causalidade do provavel”, no qual os
individuos interiorizam como suas as chances objetivas — para sua classe social — de obter

esse ou aquele bem.

Para Silva, nos casos em que as praticas engendradas pelo habitus familiar entravam
em dissonancia com as disposi¢des proprias dessas novas redes, houve uma transformacéo do
habitus, incorporando-se novas disposic¢des e praticas valorizadas nessas redes de socializacao
secundaria, reforcando o empreendimento de estratégias escolares. Nesses casos, as trajetorias
dos estudantes pesquisados estiveram marcadas por um certo rompimento com a socializagéo
priméaria e pela formulacdo de praticas deliberadas (SILVA, 1999, p. 6), conscientes e
regradas, fruto da insercdo em novos campos sociais, exteriores ao grupo familiar. A
possibilidade de implementacdo de praticas deliberadas, entendidas como aquelas que se

distanciam do sistema de disposi¢des incorporado a partir do processo de socializagdo no
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mundo natal, seria decorrente da insercdo desses sujeitos em novos campos sociais que deram

origem a novos interesses e aspiracoes.

Como ja assinalado, Piotto também detectou a influéncia de uma rede de apoio
formada pelo grupo de amigos que permitiu ampliar horizontes e suscitou esforco e dedicagédo
na perseguicdo de uma meta, e por alguns professores, que reconheceram o bom desempenho

escolar, estimularam e forneceram orientagé@o sobre o sistema de ensino.

d) Os sentidos atribuidos a escolarizacao prolongada

Independente das problematicas focalizadas, todos os estudos deram énfase aos
sentidos que os sujeitos atribuem a escolarizagao longa, convergindo no entendimento de que
estes fundamentam as préaticas de mobilizacdo, disposi¢des ou estratégias constituidoras das
trajetdrias de longevidade escolar. E, como tal, sdo construidos nos processos de socializacdo
familiar, comunitaria e escolar. Todavia, 0s estudos examinados atribuiram, grosso modo, trés
sentidos a longevidade escolar nas camadas populares: conformismo, ruptura cultural e

abertura de novas possibilidades.

Os estudos de Portes (1993, 2001) e de Silva (1999) enfatizaram o conformismo
como uma caracteristica marcante nas trajetorias investigadas. Todavia, 0 comportamento dos
estudantes, exemplar tanto no que se refere ao aspecto académico quanto ao comportamental,
¢ entendido como ‘“conformismo estratégico” ou “inteligéncia institucional”, por esses
autores, respectivamente, o que representaria muito mais uma estratégia calculada do que uma

ddcil conformacéo as normas da escola.

Viana (1998) e Almeida (2006) ressaltaram que a longevidade escolar nas camadas
populares é vivida como ruptura e sofrimento. Para Viana, tanto para 0s universitarios quanto
para as familias, as trajetorias atipicas tiveram um alto custo. Esses percursos, além de se
sustentarem sobre bases frageis, implicaram situacGes de dificuldade e de conflitos
intergeracionais, confrontos sociais e sofrimentos subjetivos. Os sujeitos da pesquisa ndo sO
vivenciaram confrontos entre as logicas de socializacdo familiar e escolar, como também
experimentaram uma descontinuidade cultural em relagdo as suas origens. Os problemas

vivenciados na esfera das relacbes familiares, segundo a autora, s6 foram superados nos casos
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em que ocorreu a “triplice autorizacdo” 2*. Almeida, por seu turno, enfatizou o sofrimento
advindo das dificuldades materiais e simbolicas enfrentadas pelos estudantes em seus

percursos.

Barbosa (2004), Lacerda (2006) e Piotto (2007), no entanto, divergem da visdo
predominante, nos estudos revisados, de que a longevidade escolar nos meios populares
representa distanciamento cultural. Estas pesquisadoras ressaltaram que, ndo obstante o
desenraizamento e o sofrimento subjetivo que aparecem nos relatos, 0 ingresso na
universidade e a experiéncia universitaria sdo retratados pelos jovens pesquisados como a

abertura para novas possibilidades de desenvolvimento pessoal e familiar.

Barbosa investigou como estudantes dos meios populares vivem a experiéncia de
frequentar uma universidade publica, levantando duas possibilidades de significacdo: (a)
experiéncia vivida como situacdo de humilhacdo ou (b) como encontro e revelacdo. Esta
pesquisadora esperava obter, dos trés egressos da USP investigados, lembrancas de
humilhac&o vividas durante a graduacdo. No entanto, a partir dos relatos, p6de compreender
gue ndo ha apenas sofrimento e humilhacdo na condicdo de estudante de origem popular em
uma universidade puablica. Estes existiam, sobretudo, em relacdo ao sentimento de
incapacidade para algumas tarefas académicas e na convivéncia com colegas de turma. Mas,
apesar disso, a entrada na universidade significou o0 acesso a uma outra vida cultural,

vivenciada como enriquecimento e ndo como substitui¢do a sua experiéncia familiar.

Lacerda também enfatizou que, nas trajetdrias dos egressos do ITA investigados, o
sofrimento ndo constituiu a ténica dos relatos; ao contréario, eles estiveram marcados antes por

certo “sentido de altivez”, ou seja, um “sentimento socialmente construido de pertencer a uma

esséncia superior” (BOURDIEU, 2005a).

Piotto, ao dar centralidade aos sentidos atribuidos pelos universitarios de origem
popular ao ingresso e a permanéncia em cursos de alta seletividade da USP, concluiu que “o
sofrimento ndo constitui a tonica dos relatos dos estudantes, apesar de haver [...] solid&o,

tristeza e situagOes de desenraizamento e humilhag&o social no caminho percorrido por eles

O fenomeno da “triplice autorizagdo”, sistematizado por Rochex (1995), ocorre quando: (1) O filho se autoriza
a “deixar” a familia, distanciando-se cultural e socialmente dos pais; (2) os pais autorizam o filho a se
emancipar; (3) ha um reconhecimento reciproco, entre pais e filhos, de que a histéria do outro é legitima, sem ser
asua.
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até o Ensino Superior e em suas vivéncias no interior da Universidade” (PIOTTO, 2007, p.

281-2).

As situacOes de desenraizamento e humilhacgéo social sdo percebidas pela autora, nas
trajetdrias dos trés estudantes que cursaram o Ensino Médio ou parte dele em escolas
particulares. Segundo ela, essa experiéncia significou o encontro e a convivéncia desses
estudantes com a desigualdade social, tendo sido marcada por soliddo e tristeza. No entanto,
esses sujeitos conseguiram responder ou superar essas experiéncias que ndo se repetiram

quando da entrada na Universidade.

1.6.2 As condicdes de permanéncia na universidade

No tocante a permanéncia dos jovens das camadas populares na universidade, o0s
trabalhos que se ocuparam de forma mais pormenorizada dessa questdo (PORTES, 1993,
2001; BARBOSA, 2004; ALMEIDA, 2006; PIOTTO, 2007), enfatizaram que ela é marcada
por dificuldades materiais, simbdlicas e subjetivas, as quais demonstram que as diferencas
sociais atravessam as experiéncias universitérias, causando sofrimentos e dificultando a plena
fruicdo do meio académico. Porém possibilitam, pelo enfrentamento e superacdo, o

crescimento pessoal desses individuos.

Portes, tanto no estudo de 1993, quanto no de 2001, deu énfase as dimensoes
material e simbdlica, ao identificar que, na universidade, os jovens das camadas populares

tiveram de manter um comportamento estratégico, para sobreviver nesse espaco.

No estudo de 1993, dentre as estratégias identificadas pelo autor, encontram-se: (a) a
demanda por reopcao para curso de maior prestigio, utilizada apds o ingresso na universidade;
e (b) a busca por servicos assistenciais oferecidos pela universidade, tais como isencdo de
taxas escolares, subsidios para alimentacdo e materiais didaticos, assisténcia médico-
odontoldgica, bolsa-manutencdo, bolsa-trabalho etc. Apds o ingresso na universidade,
segundo o autor, os estudantes enfrentaram dificuldades relacionadas a moradia e & adaptacéo
ao novo espaco, 0 que os obrigou a buscar o apoio de colegas que viveram e conseguiram

superar condigdes analogas. A escassez de tempo para dedicacao aos estudos se constituiu em
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outro obstaculo imposto a esses universitarios que precisavam conciliar estudo e trabalho,

acarretando dificuldades de ordem académica.

No estudo realizado em 2001, Portes da conta de que o ingresso na universidade é
percebido pelos sujeitos como a entrada num “mundo novo”, desencadeando o sentimento da
diferenca social em relacdo aos colegas, o que fica evidenciado nas condi¢des de vida do
outro: “formas de morar, roupas e acessorios utilizados, uso do carro, formas de falar,
intervencdes efetuadas na sala de aula, tipos de lazeres, maiores disponibilidades econémicas
e desenvoltura académica, entre outras” (PORTES, 2001, p. 256). Entretanto, abrem-se novas
possibilidades de contato com préticas culturais mais legitimas como teatro, cinema,

literatura, concerto etc.

Nesse sentido, a analise de Portes parece apontar também, como o fazem Barbosa e
Piotto, para a possibilidade de outro sentido atribuido pelos jovens ao ingresso e permanéncia
na Universidade: o de que este espaco abre novas possibilidades de insercdo cultural e social,

que se colocam para além do custo emocional.

O estudo de Almeida (2006) também constatou que a vivéncia na universidade foi
marcada por dificuldades materiais e simbdlicas. Na dimensdo material, sobressairam a
distancia do campus, a falta de recursos financeiros para compra e xerox de livros, a utilizagédo
de computadores restrita a universidade etc. No plano simbdlico, apareceram dificuldades
como a falta de dominio de linguas estrangeiras com seu conseqiiente prejuizo para a leitura
da bibliografia internacional e, ainda, obstaculos de ordem conceitual para a compreensao de

textos e o contato com teorias cientificas.

Com efeito, em todos os relatos analisados — em que pesem o esfor¢o, a soliddo e o
sentimento de ndo-pertencimento que caracterizaram as experiéncias universitarias — 0s
estudantes investigados ndo se apresentaram como vitimas ou sofredores. No entanto, as
dificuldades de natureza material e simbdlica identificadas pelos estudos, reforcam a
necessidade de que politicas de assisténcia ao estudante de origem popular sejam
implementadas, de modo a viabilizar ndo apenas seu acesso a universidade, mas sua

permanéncia nela e o usufruto pleno da experiéncia universitaria.
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1.7 Convergéncia de resultados: avangos, limites e lacunas

Além dos resultados acima mencionados, alguns pontos em comum emergem das

biografias analisadas:

a) 0s processos investigados de escolarizacdo prolongada sdo marcados por
percursos desencadeados a partir da obtencdo de éxitos parciais. Apenas no estudo de Lacerda
foram identificados, desde o inicio da escolaridade, projetos familiares de escolarizacdo
longa. Mas, mesmo nesse caso, 0 acesso excepcional a uma instituicdo altamente seletiva

como o ITA deu-se a partir dos éxitos parciais que foram sendo construidos;

b) o ingresso na universidade se deu tardiamente: apenas alguns dos estudantes
investigados encontravam-se na faixa etaria considerada modal para esse nivel de

escolaridade;

c) a concomitancia estudo/trabalho remunerado (em geral em tempo integral) esteve
presente em boa parte das trajetorias analisadas, j& a partir do ensino médio e durante o ensino
superior, dificultando as possibilidades de aproveitamento pleno das oportunidades

académicas;

d) a migracdo das familias e, em alguns casos, dos préprios individuos, foi outro

fator predominante nas trajetorias desses estudantes.

Em termos de avangos na compreensdo do fendmeno, os estudos revisados

apresentam contribui¢Ges fundamentais em, pelo menos, trés planos:

a) ao estender o campo de observacdo as histérias familiares, eles relativizam e
afinam os indicadores classicos e sincrdnicos de pertencimento social (ocupacgéo, instrucéo,

renda), introduzindo uma importante mediacdo entre a origem familiar e o destino escolar;

b) questionam o determinismo social, na medida em que descobrem varia¢des
internas a um mesmo meio social segundo as atitudes e disposicdes familiares, o0s
funcionamentos internos das familias, as caracteristicas subjetivas dos individuos (por
exemplo, os sentidos atribuidos a escola e a autodeterminacdo) e, até mesmo, as

contingéncias;
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c) demonstram que uma trajetoria escolar é fruto de uma combinacdo complexa de
fatores e que ela ndo pode ser reduzida a um fator determinante, nem a uma simples adigéo de

fatores.

Com efeito, os estudos analisados levantam questdes relevantes para a reflexao sobre
casos atipicos de escolarizagdo, como ja destacado acima. Todavia, por terem sido realizados
em contextos de grandes metropoles, ficam limitados a uma andlise que privilegia dados de
uma determinada realidade: a das condices de vida das camadas populares urbanas e das
oportunidades sociais dai advindas que marcam processos de desenvolvimento que nao
podem ser estendidos, na sua totalidade, & compreensdo do fenémeno em outros contextos.
Cito como exemplo, o papel jogado pelos pré-vestibulares populares que contam com
professores eles mesmos alunos ou ex-alunos da USP, UFMG etc., e que SO sdo encontraveis

nos grandes centros urbanos.

Por ultimo, vale assinalar que, apesar dos avangos acima destacados na compreensao
do fenémeno, esses estudos deixam algumas lacunas no que se refere, pelo menos, a relacdo
familia-escola e a relacdo da migracdo das familias com a construcdo das biografias

“improvaveis”.

No tocante a relagdo familia-escola, apesar da relacdo entre essas duas esferas
constituir uma preocupacdo dos estudos analisados, eles, de um modo geral, deram
centralidade a atuagdo da familia, no percurso escolar dos universitarios. Embora nas analises
das referéncias exteriores favorecedoras dos percursos escolares, tenha sobressaido o papel
exercido por alguns professores na vida dos estudantes pesquisados, com impacto sobre a
constitui¢do de uma “légica do sucesso” (ACCARDO, 1997), somente no estudo de Portes
(2001) a escola aparece de forma mais expressiva. Assim, examinar as praticas e 0S processos
gue tém lugar na escola e que, de alguma forma, contribuem para os casos de longevidade

escolar relatados, ndo constituiu objeto de nenhum desses estudos.

Por outro lado, ainda que, de um modo geral, os estudos tenham apontado o
deslocamento geografico das familias ou dos préprios individuos, como um fator presente em
boa parte das biografias analisadas, Silva (1999), Portes (1993, 2001), Lacerda (2006) e
Almeida (2006) sdo os que mais se detiveram nesse aspecto sem, contudo, aprofundar os

possiveis impactos da migracdo sobre o destino escolar dos individuos pesquisados.
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2 O CONTEXTO ACREANO: ESTRATIFICACAO SOCIAL E ENSINO SUPERIOR

O presente capitulo tem por objetivo retratar o contexto da pesquisa, abordando
sinteticamente as peculiaridades do Acre no que tange a estratificacdo social e a situacdo do

ensino superior publico.

A partir da revisdo de estudos, que abordam historicamente a ocupacdo do Acre,
busco, inicialmente, caracterizar a constituicdo das camadas populares acreanas, no contexto
de uma sociedade derivada do sistema do seringal, e de toda a sorte de desigualdades sociais

que advieram dessa organizacao social singular.

Na sequéncia, abordo a situacdo do ensino superior no Acre, contextualizando a
implantacdo da Unica instituicdo publica de ensino superior deste Estado. E, finalmente,
tomando por base dados do INEP, do IBGE e da UFAC, analiso a evolucdo desse segmento
de ensino, no periodo de 1991 a 2004, no que se refere a matriculas e oferta de vagas,
indicadores de taxa de escolarizacdo e grau de privatizacdo do setor, comparando o Acre com
a Regido Norte e com o Brasil como um todo.

Essa contextualizacdo visa tornar compreensivel a arquitetura social que ofereceu
limites e possibilidades a constituicdo das trajetdrias escolares estatisticamente improvaveis,

tomadas como objeto deste estudo.

2.1 A constituicdo das camadas populares acreanas

2.1.1 O Estado do Acre: breve caracterizagdo

A palavra Acre origina-se de Aquiri (rio de jacaré), forma pela qual os exploradores

da regido transcreveram a palavra Uwakuru, do dialeto dos indios Apurina.

Situado na Amazonia brasileira, que constitui “um conjunto de paisagens e ecologias
da América do Sul setentrional” (AB’SABER, 2005, p. 7), o Acre faz fronteira com o Peru e

a Bolivia e, em territério nacional, tem como vizinhos os estados do Amazonas e Ronddnia.
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Ocupa um territério de 152.581 Km?, inteiramente na bacia Amazonica, sendo 93% coberto
com floresta pluvial. Localiza-se ao extremo noroeste do Brasil e sudoeste da Regido

Amazobnica.

Os rios do Acre sdo do tipo chamado de aguas brancas e tém (contrastando com os
rios de aguas claras e os de &guas pretas) aguas turvas, barrentas e ricas em minerais. Devido
a esta qualidade de agua e as enchentes regulares, o solo nos barrancos é bastante fértil.
Apesar da extensdo ameacadora do desflorestamento, a biodiversidade da bacia amazénica e
do Acre ainda é imensa, com suas arvores gigantes como, por exemplo, a Sumauma, que

alcanca até 50m de altura.

Do ponto de vista econdmico, o Acre se subdivide em dois grandes pélos: o vale do
Jurud, cujo centro comercial fica na cidade de Cruzeiro do Sul, no noroeste do Estado, onde
residem cerca de 30% da populacdo acreana; e o vale do Acre, com sede na capital, Rio
Branco, no sudeste do Estado (SCHMINK; CORDEIRO, 2008).

Atualmente o Estado é formado por 22 municipios e sua populacdo € estimada em
679.000 habitantes, sendo que a grande maioria esta concentrada na capital, Rio Branco
(PNAD/IBGE, 2007) e representa apenas cerca de 3% dos habitantes da regido Norte e sua
densidade é de 4,82 habitantes por Km?, um pouco menos da média regional.

O territério do Acre pertencia a Bolivia até o inicio do século XX, embora desde as
primeiras décadas do século XI1X a maioria de sua populacdo fosse formada por brasileiros
gue exploravam os seringais e ndo obedeciam a autoridade boliviana, formando, na pratica,

um territério independente e exigindo sua anexacdo ao Brasil.

Todavia, de acordo com Calixto et al. (1982), a regido onde hoje esta situado o
Acre® j4 estava ocupada muito antes da chegada dos colonizadores, por indios pertencentes a
grupos diversos. Calcula-se que antes do grande boom da borracha existiam cerca de 50

grupos indigenas. Hoje apenas doze etnias subsistem.

O processo de ocupagdo do territorio acreano deu-se vinculado as suas

potencialidades naturais, em que se destacou a fase aurea da economia gomifera, que durou

%> Nos mapas do século XIX, a regido dos altos rios amazonicos, onde se localiza o Acre, era assinalada como
“Tierras no Discubiertas”. Somente a partir de 1860, comegaram as expedi¢Oes exploratorias que revelaram seu
imenso potencial econdmico, especialmente para a extracdo da borracha, matéria prima essencial para o
desenvolvimento da indUstria da Europa e dos Estados Unidos. A partir de entdo, a colonizacdo foi rapida
(ALVES, 2000, p. 1).
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até o inicio do século XX, quando a producdo dos seringais de cultivo da Malésia passou a

concorrer fortemente com a producdo brasileira, no mercado externo.

Nesse mesmo periodo, desencadeou-se a luta dos brasileiros pela anexacao do Acre
ao Brasil, num movimento que ficou conhecido pela historiografia oficial como a “Revolugao
Acreana”. O desfecho desse movimento levou a assinatura do Tratado de Petropolis, em 17 de
novembro de 1903, resultando na integracdo do Acre ao Brasil, na condigdo de Territorio. Em

15 de junho de 1962, foi alcado a condicao de Estado, adquirindo sua autonomia politica.

2.1.2 Os ciclos de ocupacéo do territorio acreano

A revisdo bibliogréfica realizada indica a existéncia, a rigor, de trés grandes ciclos de
ocupacdo do territorio do Acre, a saber: o ciclo da borracha, o ciclo dos “grandes projetos” € o
ciclo atual, o da busca pelo desenvolvimento sustentavel. Eles serdo brevemente analisados
tendo como fio condutor a constituicdo dos setores sociais que estou designando, no presente

estudo, de camadas populares.

Martinello (1988) assinala que a ocupacao do territério acreano e de outras partes da
Amazonia deve-se ao fato de que a borracha, que era matéria-prima cobicada por paises da
Europa e pelos Estados Unidos, demandava méo-de-obra abundante para sua extracdo. Para
atender a essa necessidade, o governo brasileiro — com auxilio de capital externo — incentivou

a migracao de trabalhadores para a Amazonia.

A mao-de-obra que se deslocou para essa regido era constituida prioritariamente de
nordestinos, 0s quais, segundo esse autor, embrenharam-se floresta adentro, ndo apenas em
funcdo das periddicas secas nordestinas, mas também em decorréncia de outros motivos, entre
0s quais: (a) o preconceito do trabalhador nordestino em relagdo ao trabalho nos cafezais do
sudeste do Brasil, considerado como trabalho escravo; (b) a ansia de enriquecimento rapido
supostamente propiciado pelo boom da borracha®®; (c) a propaganda realizada em cidades
como Natal, Fortaleza e Recife, que atraiu trabalhadores para os nucleos produtores; (d) o

incentivo, por parte dos governos do Para e do Amazonas, ao transporte desses imigrantes,

2O imigrante nordestino via a Amazonia como um novo eldorado, um “paraiso perfeito”, o que se revelou um
grande engano, dadas as condigdes adversas de sobrevivéncia e de exploracdo a que foram submetidos pelos
donos dos seringais (MARTINELLO, 1988).
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visando supostos programas de colonizagdo, mas com o intuito ndo confessado de colocar
esses homens na atividade extrativista; e finalmente, (e) a atitude dos grandes latifundiarios de
terras nordestinas, de ndo reter o trabalhador em suas terras, uma vez que a seca assolava suas

propriedades.

Segundo Martinello (1988), a presenga nordestina, como um dos elementos
formadores da sociedade acreana, aumenta ap6s 1877, ano da grande seca que se prolongou
até 1879, quando a forca de trabalho excedente em algumas areas do nordeste ja se

direcionava para a Amazonia.

Para Rancy (1981), o seringal formou, na Amazonia, a unidade econdmico-social
mais expressiva, compreendido em sua forma fisica pela area geografica onde se situam as
arvores ou madeiras do latex. Transformou-se na primeira grande unidade de producdo da
Amazonia, sendo, simultaneamente, o agente de profundas modificacbes do modo de vida da

regiao e de seu povo.

Essa unidade — o seringal — passou a constituir um ndcleo, espécie de distrito rural
formado no interior da selva, cuja comunidade ou grupo humano era composto pelo
seringalista-comerciante e pelos seus fregueses-seringueiros, espalhados pelo interior da mata.
Essa estrutura social tinha, segundo essa autora, muitas nuances do patriarcalismo nordestino,
em que as condi¢cBes impostas pelo sistema econdmico eram muitas vezes amenizadas pela

relacdo de apadrinhamento e compadrio.

Rancy (1981) oferece uma visao pormenorizada da hierarquica organizacao social do
seringal. O poder de mando e de controle concentrava-se no barracdo central onde o “coronel”
adquiria caracteristicas absolutistas de um rei em seus dominios, de onde emanavam as leis e
decisdes que regulavam individualmente e nos minimos detalhes a vida econdmica e social
dos suditos-aviados, os seringueiros. Allegretti (2002) e Esteves (1999) também corroboram a
idéia de que o seringal era muito mais do que um sistema de producédo, funcionando como

instituigdo total, fechada, sob o dominio do patréo.

O patrdo controlava os movimentos e as atividades dos extratores da borracha,

distribuidos ao longo dos rios nas suas colocagﬁes”, por meio de regulamentos, cujo

2" Colocagdo é o espaco de vida e trabalho de cada familia seringueira. Um seringal se compde de varias
colocacBes. Numa parte da colocacdo fica a clareira com a casa, a pequena ro¢a de subsisténcia, local para a
criacdo de alguns animais e um terreiro. Em torno, numa certa faixa da floresta, identificam-se as arvores para o
corte e retirada do latex que vai virar borracha, também chamadas de estradas de seringa.
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cumprimento era imposto por fiscais, geralmente armados, que impediam a mobilidade dos
trabalhadores, num esquema lembrado como o “tempo do cativeiro” (ESTEVES, 1999, p. 51).
Os regulamentos ditavam, entre outras coisas, a proibicao de que 0s seringueiros mantivessem
cultivos de subsisténcia, obrigando-os a se provisionar por meio da compra de mantimentos
no barracdo mantido pelo patrdo, em troca da borracha produzida. N&o é demais lembrar que
0s pregos das mercadorias eram super elevados enquanto o da borracha era desvalorizado
(ALLEGRETTI, 2002).

De acordo com Rancy (1981), além do seringalista-patrdo, essa sociedade singular
criou ainda certos tipos sociais distintos que podem ser classificados em dois grupos: o dos
que trabalham juntamente com o patrdo no ndcleo central do seringal ou barracéo, e o dos que
labutam na atividade extrativa de apoio. No primeiro grupo, concentram-se aqueles
encarregados da maquina administrativa do seringal: gerente, preposto do patrdo, e o0 guarda-
livros, responsavel pela escrituracdo e contabilidade do seringal. E, num plano inferior,
aqueles que ocupavam funcdes de apoio: os caixeiros, encarregados da ordem, controle e
atendimento do armazém; os cacadores, mariscadores e canoeiros, encarregados do
complemento para a alimentacdo dos homens que detinham o poder nos seringais; 0s homens
do campo, responsaveis pelos animais transportadores das mercadorias ao centro®; e os

comboeiros®® que representavam o elo entre a sede e o centro.

No interior da selva, tem-se a figura do mateiro, encarregado de fazer o
reconhecimento das arvores para a exploracdo, procedendo a demarcacdo preliminar das
estradas®® e orientando o trabalho inicial do seringueiro. Este tinha como auxiliar direto o
toqueiro que desmatava o caminho e dava forma as estradas de seringa. Como ultimo elo
desta estrutura, encontra-se o seringueiro, responsavel pela extragdo do latex, e que, “perdido
no seu tapiri, nas brenhas da floresta era o responsavel pelo sustento econémico de toda
empresa” (RANCY, 1981, p. 87).

A charge de Emanoel, de 1984, a seguir, ilustra muito bem essa estrutura social de

dominacéo.

%8 O centro, na geografia do seringal, é constituido pelo niicleo de extracdo, local onde residiam os seringueiros.
2% Essas figuras eram assim denominadas porque transportavam em comboios de burros, pelos varadouros, os
viveres e mercadorias para 0s extratores mais distantes, a0 mesmo tempo em que traziam as pelas de borracha
para o barracdo, na sede.

%0 Na geografia do seringal, os varadouros de extragio do latex eram chamados de estradas.
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FIGURA 1 - Estrutura social do Acre

FONTE: CALIXTO et al. (1982, p.1).

Em funcdo da atividade gomifera, além da estrutura do seringal, acima descrita, foi
criado o “sistema de aviamento”. Neste, a atengdo estava voltada para o produtor direto, ou
seja, 0 seringueiro extrator da matéria-prima. Acima deste estava o seringalista, que era o
proprietario do nucleo de producdo e que o comandava com mao-de-ferro. Finalmente, no
topo da hierarquia, estavam as casas aviadoras estabelecidas em Manaus e Belém. Estas
tinham como objetivo basico receber a mercadoria dos seringais e abastecé-los com géneros
necessarios ao consumo do seringueiro. Os produtos remetidos pelas casas aviadoras eram
entregues no barracdo, local estratégico para manter o seringueiro sob o dominio do patrdo
seringalista.
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Nesse contexto, o nordestino, que era recrutado pelas casas aviadoras de Belém e de
Manaus, no chamado “€xodo dirigido” (OLIVEIRA, 1982, p. 13), tinha que pagar as despesas
da viagem, o que fazia com que ja chegasse ao seringal com um saldo negativo. Dai em
diante, o futuro seringueiro encontrava pela frente um mecanismo estrutural que o aprisionava
definitivamente ao seringal pela extracdo do latex. Como afirma Souza (1978, p. 100), “o
seringueiro era uma espécie de assalariado de um sistema absurdo. Era aparentemente livre,
mas a estrutura concentracionaria do seringal o levava a se tornar um escravo econdémico do

patrao”.

Para Rancy (1981), diante de sistema tdo perverso, o seringueiro comeca a burlar a
estratégia montada pelas casas aviadoras, passando a comprar seus mantimentos ndo mais do
barracdo, mas de uma outra figura que surge nesse contexto: o regatdo>. Este, um verdadeiro
transgressor da estrutura montada pelo capital internacional monopolista, que sobrepunha suas
taticas a estratégia capitalista, utilizando uma sabedoria calculada e uma linha de fuga que
escapava a visibilidade do poder, manifestado, nas paragens amazonicas, pelos seringais. Para

a autora,

Nos primérdios da conquista da Amazbnia, esta atividade [0 regatdo], em
sua maioria, era exercida por portugueses, completada por caboclos
regionais, tornando-se também na fase &urea da borracha quase exclusiva de
sirio-libaneses, que varavam os rios do Acre levando aos centros distantes e
isolados mercadorias necessarias, bem como aquelas perfeitamente
dispensaveis. Muito embora sua importancia nos primeiros tempos de
desenvolvimento amazonico tenha sido expressiva, uma vez que constituiam
o principal meio de comunicagdo e intercdmbio na floreta, os altos precos
cobrados pelas mercadorias oferecidas e 0s baixos precos pagos pelo produto
natural marcavam de desonestidade a forma como a atividade era
desenvolvida (RANCY, 1981, p. 187-188).

Segundo Schmink e Cordeiro (2008), no inicio do século XX, a participacdo
amazonica, como fornecedora de borracha natural, ainda era responsavel pela maior parte do
produto consumido no mercado internacional, com sua producdo em constante elevacao,
passando de uma quantidade que girou em torno de 3.000 toneladas, em 1901, para
aproximadamente 35.000, em 1905. Tal situacdo sustentava-se na pressdo internacional pelo
produto, que garantia uma tendéncia crescente dos precos. Em 1900, o preco da tonelada do

produto era de 209 libras esterlinas, elevando-se para 420 libras esterlinas logo em 1905,

31 Eram assim designados os comerciantes ambulantes que utilizavam pequenas embarcacdes para comercializar
produtos nas hidrovias da Amazonia.
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quando a demanda imposta pelo parque industrial mundial girava em torno de 70.000
toneladas.

Porém, a fase de gloria dos seringais da Amazonia durou pouco. Em 1910, somente a
producdo asiatica ja contava com um volume do produto da ordem de 11.000 toneladas,
passando para 75.000 em 1914 e 118.500 j& em 1915. A tecnologia asiatica de cultivo
aumentou acentuadamente a produtividade do trabalho em relagdo ao seringal nativo
amazonico, 0 que veio a reduzir o valor do produto e, conseqlientemente, seu preco no
mercado internacional. Em 1910, quando a Amazobnia conheceu a sua fase de maior
esplendor, o preco da tonelada do produto no mercado internacional era de 655 libras
esterlinas. Logo no ano seguinte, ano de maior producdo amazonica, esse preco caiu para 412
libras, chegando a atingir, em 1931, 32 libras esterlinas por tonelada (SCHMINK;
CORDEIRO, 2008).

O colapso da economia da borracha no Acre, quebrando os elos com o grande capital
mercantil, iniciou mudancas importantes como a subdivisdo dos seringais (ESTEVES, 1999) e
o afrouxamento do sistema de controle do seringal. Com isso, 0S seringueiros passaram a
manter seu proprio cultivo e a formar familia no interior dos seringais, reproduzindo a
populacdo e a cultura dos seringueiros, através de uma nova geracdo nascida no Acre
(ALMEIDA NETO, 2004). A crise também ocasionou a primeira fase de migracao rural-
urbana no Acre. E que, a partir de 1912, os seringueiros e suas familias comecaram a
abandonar os seringais em direcdo a Rio Branco, uma tendéncia que se manteria nos noventa

anos posteriores.

O inicio da segunda fase da historia da Amazonia € caracterizado, segundo Becker
(1990), pelo Planejamento Regional dirigido pelo Estado Nacional, que se da no contexto dos
anos 1930, quando o Brasil experimentou o primeiro grande impulso modernizador com a
ascensdo dos grupos urbano-industriais em detrimento das elites agro-exportadoras que, até
entdo, dominavam a nagdo (SCHMINK; CORDEIRO, 2008).

No Acre, essas mudancas tiveram repercussdao devido ao declinio da borracha.
Muitos seringalistas abandonaram suas areas ou as arrendaram para terceiros (PAULA, 2005).
Os trabalhadores da seringa, antes dependentes do patrdo, viram-se desamparados ou tendo
que enfrentar novas formas de negociacdo do trabalho, muitas vezes passando a pagar renda

ao responsavel pelo seringal (ESTEVES, 1999). Alguns deixaram o Acre. Segundo dados do
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censo, a populacdo do Estado caiu 14% entre 1920 e 1940. Qutros trocaram o seringal pela
cidade ou pelas colénias agricolas ao redor (SCHMINK; CORDEIRO, 2008).

Na década de 1940, durante a Il Guerra Mundial, a decadéncia do seringal foi
interrompida quando, impelidos pelo bloqueio do acesso a borracha asiatica, os Aliados
negociaram com o Brasil a reativagdo do comércio da borracha da Amazonia
(MARTINELLO, 1988). Segundo os termos dos Acordos de Washington, assinados em 1942,
os Estados Unidos financiariam um esfor¢o massivo, desta vez sob o monopélio do governo
brasileiro que, entre outras atribui¢Ges, controlaria as relacdes de trabalho, a compra e venda
da borracha e forneceria crédito aos seringalistas. Naquela ocasido, foi criado o Banco de
Crédito da Borracha S.A., instituicdo financeira formada por capital brasileiro e norte-

americano®.

Numa repeticdo da migracéo ocorrida na virada do século foram trazidos para o Acre
milhares de trabalhadores nordestinos, impulsionados pela seca de 1942 e pela propaganda
ideoldgica de cunho patridtico, patrocinada por 6rgaos oficiais criados com esse fim: SEMTA
(Servico de Mobilizacdo de Trabalhadores para a Amazénia), DNI (Departamento Nacional
de Imigracdo), SESP (Servicos Especiais de Saude Publica), entre outros (MARTINELLO,
1988).

Esses trabalhadores, no entanto, tiveram os seus problemas apenas deslocados de
regido, como assinala Silva (1992, p. 47):

Concretizada a saida de boa parte dos imigrantes para a Amazbnia, 0s
problemas apenas mudam de regido. Estes “soldados” recrutados para os
servigos da borracha, agora enfrentavam problemas totalmente adversos ao
seu convivio. Jogados a prépria sorte para o trabalho nas seringas;
abandonados de toda assisténcia fisica e moral; sem nenhuma experiéncia
quanto a extracdo do latex, pois sua tradicdo era nos trabalhos agricolas; e,
enfrentando um clima oposto ao seu, o nordestino é esquecido e condenado
ao destino, passando a viver somente para o isolamento, para o trabalho
arduo e as lembrancas de seus parentes e familiares que ficaram no nordeste.
Quanto a acdo dos 6rgaos responsaveis pela imigracao, foi de desprezo e
humilhac&o quando aqui chegaram aos mais distantes pousos.

%2 Em 1966, essa instituicdo foi transformada no Banco da Amazonia, denominacao que vigora até hoje.
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Castigados pela seca e usados pela industria de guerra, os “soldados da borracha®”,

assim designados, viam na regido amazonica uma possibilidade de sobrevivéncia e de fonte
de renda visando um retorno mais seguro para 0 Nordeste. Entretanto, com o fim da Guerra,
os acordos internacionais foram abandonados abruptamente, tendo inicio a segunda crise da
economia da borracha, na Amazbnia. No entanto, na falta de outra base econdmica, a
atividade gomifera continuou a contar com subsidios do Governo Federal até 1967, quando
foi liberada a importacdo da borracha e o fortalecimento da indudstria de borracha sintética no
pais. A faléncia desse sistema veio finalmente, em 1971, com a suspensdo do crédito aos
seringalistas (ALLEGRETT]I, 2002).

Na segunda metade da década de 1960 tem inicio o segundo ciclo de ocupagdo do
territorio do Acre, denominado por alguns estudiosos do tema de o ciclo dos “grandes
projetos”, dado que se desenvolveu no conjunto dos programas de desenvolvimento do
governo brasileiro para a exploragdo econdmica da regido amazonica. De acordo com
Kohlhepp (2002), o foco do planejamento de desenvolvimento regional foi deslocado para a
regido relativamente isolada do pais. Essa decisdo representou uma estratégia geopolitica que
combinava programas de integracdo da Amazonia, visando a ocupacdo do territorio e a
exploracdo de suas riquezas, com um projeto de colonizagdo para 0 assentamento de
nordestinos sem-terra, cujas tensdes sociais no nordeste brasileiro haviam se agravado ainda

mais pela desastrosa seca.

Segundo esse autor, a nova regido de planejamento, a “Amazonia legal”, com cerca
de 5 milhdes de kmz, consiste nas florestas tropicais da planicie amazé6nica e da encosta do
Brasil central, regido que representa 59% da area total do pais. A “Operagdo Amazonia”,
coordenada pela Superintendéncia do Desenvolvimento da Amazénia (SUDAM), traduziu-se,
por parte do Estado, no desenvolvimento da infra-estrutura, concentrada no transporte
rodoviario, como parte central dos esforcos para a integracdo da Amazénia; na implementacéao
de projetos selecionados de colonizacdo rural; e na reducdo de impostos para corporagdes
visando atrair investidores privados para os projetos de desenvolvimento aprovados pelo
Estado. E, por parte do setor privado, baseou-se em investimentos em todos os setores

econdmicos mediante incentivos fiscais e a redugdo de taxas tributarias, a serem empregadas

%% A partir de uma emenda & Constituicio Federal de 1988 — mais de 40 anos depois do fim da Il Guerra Mundial
—, os “soldados da borracha” vivos passaram a receber uma pensdo Vitalicia de dois salarios minimos como
reconhecimento pelo servico prestado ao pais.
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como capital de investimento, principalmente na criacdo de gado, industria e projetos de

mineracao.

No conjunto dessas diretrizes e dos subsidios estatal, surgem, no Acre, novas
atividades econdmicas, objetivando impulsionar seu desenvolvimento. A pecuaria extensiva é
vista, entre elas, como a mais importante, dada sua rentabilidade e adequacdo as
caracteristicas das terras acreanas, sem que seus impactos ambientais e sociais tenham sido
considerados. Para a implementacdo dessa nova atividade ocorreu, no inicio dos anos 1970,
uma intensa compra e venda de terras, provocando transformacgdes econémicas e sociais que,
aliadas ao declinio da principal atividade econdmica anterior, interferiram negativamente na
dindmica de desenvolvimento desse Estado. Dentre essas transformacbes, tem-se o
esvaziamento da area rural e a intensificacdo dos problemas sociais (SCHMINK;
CORDEIRO, 2008).

A Tabela 7, a seguir, evidencia a evolu¢do da populagdo do Acre, numa série que vai
de 1940 a 2007, da qual se depreende as rapidas e profundas alteragdes provocadas na
demografia desse Estado, em face do declinio da economia gomifera que caracterizou sua
ocupacdo e a intensificacdo da pecuéaria extensiva que, nem de longe, conseguiu minimizar o0s

impactos sociais, como seré abordado na sequéncia.

Tabela 7 — Acre: evolucéo da populacéo (1940 a 2007)

Populacdo

1940 14.138 65.630 79.768

S w22 sdm 4TS
1960 33.534 125.318 158.852

S W sam e aea0
1980 132.169 169.134 301.303

Sl zes0 s ams
2000 369.796 187.541 557.337

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora com base em dados do IBGE — Censos Demogréficos (1940 a 2000) e
PNAD 2007

Observando o periodo de 1970 a 2000, constata-se 0 processo acelerado de migracao
interna: a populacao urbana passou de 28% para 69% da populagéo total do Estado, enquanto
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a populacdo rural aumentou apenas 20% no mesmo periodo (IBGE, 2005). Nos anos 1990,
mais da metade da populacdo do Estado passou a morar em areas urbanas, 47% na cidade de
Rio Branco. Em 2007, mais de dois tercos da populacdo acreana moravam em area urbana,

sendo mais de 60% na capital.

Esse éxodo seringal-cidade provocou um crescimento desordenado da cidade de Rio
Branco, capital do Estado, com reflexos sociais danosos, dado que, por um lado, a estrutura
urbana era incipiente para atender as novas demandas por moradia, emprego e Servigcos
publicos; e, por outro, os milhares de homens e mulheres langados a periferia da capital eram

desprovidos de instrugéo e de qualquer qualificacdo para os postos de trabalho urbanos.

Visando compreender os impactos sobre a cidade de Rio Branco, das rapidas
transformacdes decorrentes desse processo migratério, Schmink e Cordeiro (2008) realizaram
levantamentos exaustivos sobre a populacdo riobranquense — sua demografia, economia e
qualidade de vida — em intervalos de cinco anos, entre 1989 a 2004. Segundo eles, os padrdes
de migracdo e urbanizagdo no Estado, num primeiro momento, acompanharam as crises da
economia da borracha. Porém, o periodo final dos anos 1970 — a época do “éxodo rural” e o
pico da migracdo para Rio Branco —, marcou uma ruptura na histéria do Acre. Antes, 0
crescimento da cidade se dava em funcdo do movimento e das crises do antigo sistema
extrativista, baseado no seringal. Nos anos 1970, a acelerada venda das terras, no Estado, para
investidores do sul do pais, acabou transformando as relacBes sociais e os direitos da

propriedade, sobretudo na area de influéncia das rodovias no entorno de Rio Branco.

A migracao seringal-cidade ndo significou, porém, uma transi¢cdo na base econémica
desse Estado, da agricultura de subsisténcia e do extrativismo para 0s setores urbanos mais
produtivos como a inddstria e a construcao civil, uma vez que estes, cada vez mais restritos na
cidade de Rio Branco, ndo conseguiram absorver os ex-seringueiros. A eles restou o

subemprego, a informalidade e 0s postos menos remunerados.

Comparando 0s mais ricos e 0s mais pobres, o estudo mencionado revelou padrdes
distintos, no que tange a posicdo no emprego, na migracdo para Rio Branco. No lugar de
procedéncia, mais da metade dos chefes de familia mais ricos ja trabalhava como assalariado,
além de 22,6% como autbnomo e 6,5% como dono, para um total de 87,1% nestas categorias
contra apenas 51,9% dos chefes de familia mais pobres. Estes, por sua vez, se concentravam

muito mais nas categorias informais de ndo-assalariados e temporarios (43%), contra menos
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de 10% dos chefes de familia mais ricos. Uma vez em Rio Branco, quase 80% dos chefes de
familia mais ricos viraram assalariados, contra apenas 46% dos mais pobres. Quase um quarto
destes continuava como trabalhadores temporarios em Rio Branco, contrastando com apenas
4% dos mais ricos. A persisténcia do trabalho temporario indica a dificuldade dos chefes de
familia mais pobres penetrarem o mercado formal de trabalho na capital (SCHMINK;
CORDEIRO, 2008, p. 86).

No que se refere a qualidade de vida, os autores ressaltam que a minoria favorecida —
ex-seringalistas, comerciantes, pecuaristas e autoridades — monopolizou os beneficios da

riqueza da regiéo, enquanto que a maioria dos moradores continuava marginalizada.

Os migrantes mais bem-sucedidos foram sendo absorvidos como
funcionarios assalariados do setor pablico, enquanto a maioria dos migrantes
mais pobres, sobretudo os provenientes da zona rural, teve gue encontrar
trabalho nos setores informais do servigo privado, do comércio e como
autonomos (SCHMINK; CORDEIRO, 2008, p. 85).

Com o desenvolvimento da cidade de Rio Branco, as desigualdades entre 0s mais
ricos e 0s mais pobres aumentaram, o que se revela, inclusive, pela ocupagdo do espacgo
urbano. Os primeiros habitam éareas com boa estrutura urbana, enquanto os mais pobres,
oriundos do éxodo seringal-cidade, ocupam éareas de invasdo, com precario acesso aos
servicos urbanos (SCHMINK; CORDEIRO, 2008).

Esse cenario é confirmado pela PNAD 2006, conforme demonstra a Tabela 8,
abaixo.

Tabela 8 — Proporcéo de domicilios permanentes urbanos com servicos de saneamento,
por classes de rendimento médio mensal domiciliar per capita: Acre/2006

Proporcdo de domicilios com servigos de saneamento (%)
Distribuicdo percentual, por classes de rendimento mensal familiar per
UF Total capita (salario minimo) (%)
ic. Até %> Mais de Mais de Maisde 2 | Mais de Mais
1/2a1l l1a? a3 3ab de 5

Acre 119 232 19,4 30,3 30,0 36,2 48,0

Fonte: PNAD 2006/1BGE.

Neste contexto, cumpre reter que, em Rio Branco, como nas demais cidades em que
a ocupacdo espacial é estratificada socialmente, a simples indicacdo de que se reside em
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determinado bairro revela o pertencimento social do interlocutor, conferindo-lhe variacdes no
status social. Nogueira (2002, p. 35), analisando outro contexto, j& havia constatado que a
estratificacdo social do espagco urbano faz com que o local de moradia, ndo por acaso,
funcione “como um elemento componente da propria identidade do sujeito, e constitui [...] um

aprendizado bastante precoce da hierarquia social e do lugar que se ocupa em seu interior”.

Em termos demogréficos, o levantamento realizado por Schmink e Cordeiro (2008)
enfatiza o processo de acreanizacdo da populacdo desse Estado. Ao analisar os dados sobre o
lugar de nascimento dos pais dos entrevistados, esses autores assinalam que, em 1989, quase
metade dos pais havia nascido no Nordeste do pais. Porém, no decorrer dos quinze anos da
pesquisa, a propor¢do de pais nordestinos diminuiu para 28%, enquanto 0s pais acreanos

passaram a representar quase a metade.

Dos moradores que chegaram de fora para Rio Branco antes dos anos 40, a
grande maioria vinha do Nordeste, como reflexo da economia da borracha.
Entre 1941 e 1965 foi reforcada a predominéncia nordestina pelos chamados
“soldados da borracha”. Durante os anos 80 e 90, menos pessoas vindas do
Nordeste e de outros estados chegaram, e até 2004 a propor¢do maior dos
pais dos chefes passou a ser de acreanos e nao de nordestinos. Numa mesma
geracdo, a migracdo dentro do Estado passou a dominar (SCHMINK;
CORDEIRO, 2008, p. 71).

Dados da PNAD 2007 confirmam a importancia da migracao interna e do processo
de acreanizacdo, ao constatar que, nos dias atuais, apenas 10% da populacdo residente no
Estado ndo € natural dessa unidade da federacdo. No caso de Rio Branco, ao analisar as
regides de procedéncia dos chefes de familia entrevistados, Schmink e Cordeiro (2008)
verificam que 60,2% dos entrevistados, em 1989, ja haviam residido num seringal. Situacdo
semelhante para 55,5% dos entrevistados em 1994; 60,5% dos entrevistados em 1999; e
52,5% dos entrevistados em 2004. Dados que revelam a historia do éxodo rural nos anos

1970, tendo como destino principal a cidade de Rio Branco.

O estudo de Guerra et al. (2007), ao analisar a origem e o desenvolvimento das
massas de trabalhadores urbanos no Brasil, a partir de microdados do Censo Demografico
2000, confirma, com relagdo ao Acre, o fenbmeno da migracdo para a cidade de Rio Branco.
Segundo os autores, enquanto o percentual de trabalhadores urbanos representa 37,2% da
populacdo economicamente ativa do Estado, no caso da capital, este percentual é superior a

50%, conforme evidencia a figura 2, a seguir.
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Figura 2 — Percentual de trabalhadores urbanos em relagdo a PEA: Acre/2000

108 ATLAS DA NOVA ESTRATIFICAGAO SOCIAL NO BRASIL
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Fonte: Guerra et al. (2007, p.108

Os dados acima abordados evidenciam, com efeito, que o ciclo dos grandes projetos
produziu uma nova geografia humana, com impactos sociais desastrosos. Ab’Saber (2005, p.

23), analisando esse periodo, € enfatico:
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O mundo urbano novo que fez crescer e multiplicar cidades atraiu gente de
todas as beiradas de rios e igarapés, mas ndo teve forca para ampliar ou
multiplicar mercados de trabalho. Dai ter surgido uma nova pobreza,
responsavel por subnutricdo, bairros carentes e dramas pessoais e familiares
inenarraveis.

Do ponto de vista ambiental, cumpre apenas reter que os efeitos desse periodo séo

igualmente desastrosos, como assinala esse autor:

[...] rasgaram-se rodovias em desmesuradas extensdes de terras florestadas
sem qualquer previsdo ou gerenciamento de impactos fisicos, ecolégicos e
socioambientais. [...] Atendeu-se literalmente a todos os interesses dos
especuladores de fora e de dentro do pais sob alegacbes de um
desenvolvimento que se sabe absolutamente incompleto e anti-social
(AB’SABER, 2005, p. 23).

Nesse contexto, a década de 1980 é marcada por uma crescente preocupacdo
internacional sobre os danos ambientais provocados na Amazonia. Em julho de 1990, na
reunido de cupula dos paises do G-7 em Houston, foi aprovado o Programa Piloto
Internacional para Conservacgédo das Florestas Tropicais Brasileiras (PPG-7), que consistiu de
um conjunto de projetos com vistas a implementar, na regido, uma reorganizacdo dos seus
modelos de desenvolvimento, com o uso sustentavel dos recursos naturais e uma substancial
reducdo da taxa de desflorestamento (KOHLHEPP, 2005).

No Acre, como em outras partes da Amazonia brasileira, desde a segunda metade da
década de 1980 vem se discutindo a formulacdo do seu zoneamento ecoldgico econémico,
como forma de conhecer todos 0s subespacos da regido em termos de conjunturas
socioeconémicas e expectativas das comunidades residentes, visando a propor medidas de
interesse social e econdmico e sistemas de gerenciamento ecoldgico racionais e inteligentes. E
no conjunto desses estudos e debates, e das acdes que vem sendo implementadas, que se situa
a emergéncia do terceiro ciclo de ocupacdo e ordenamento do territorio acreano. Os impactos
dessas a¢Ges em termos sociais, no entanto, ainda ndo sdo perceptiveis, conforme demonstram
os dados anteriormente analisados, bem como os que tratam da estratificacdo social atual,

examinados a seguir.
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2.1.3 A estratificacdo social atual do Acre

Tomando por base dados do IBGE, buscarei delinear a estratificagdo social atual do
Acre que, resultante dos processos historicos e sociais anteriormente abordados, confina as

camadas populares num cenario de grande vulnerabilidade em termos econémicos.

A Tabela 9, abaixo, d& os contornos dessa estratificacdo, ao fornecer o rendimento
domiciliar per capita que é um dos pardmetros mais usualmente utilizados para a anélise das

condigdes socioecondmicas da populagéo.

Tabela 9 — Rendimento domiciliar per capita: Acre/2006

Pessoas residentes em domicilios particulares

Esferas Total Distribuicdo percentual, por classes de rendimento mensal familiar per capita

o] (1000 (salario minimo) (%)

analise pessoas Até Mais de Mais de Mais de Mais de Mais de Mais de
Yy 1/4a1/2 1/2al la2 2a3 3a5 5

Brasil 186.628 11,9 19,6 27,2 21,0

Acre 25,9

Fonte: PNAD 2006 (Cf. IBGE, 2007, p. 96).

A distribuicdo do rendimento — por meio dos valores transformados em classes de
salarios minimos, como faz o IBGE - revela percentuais acreanos muito discrepantes em

relacdo a média da realidade brasileira.

Agrupando-se 0s percentuais apresentados nas trés primeiras faixas de rendimento,
verifica-se que, em 2006, 69,6% das familias residentes no Acre tinham renda per capita de
até 1 salario minimo; na Regido Norte esse percentual foi de 72,2% e, no Pais, 58,7%. Vale
ressaltar que, embora o percentual da Regido Norte seja superior ao do Acre, a situacao
regional é levemente melhor do que a desse Estado, na medida em que, na menor faixa de
renda per capita, o percentual da Regido Norte é 5,6% menor do que o do Acre, significando
um menor numero de pessoas submetidas a extrema pobreza.

Ja no agrupamento superior, que abrange as familias mais abastadas em termos de

capital econbmico, o percentual brasileiro permanece superior aos da Regido Norte e do Acre.
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Todavia, comparando apenas o Acre com a Regido Norte, verifica-se que, em termos

relativos, a situagdo acreana é mais favoravel do que a regional.

O recorte econémico tem sido amplamente utilizado, sobretudo pelos economistas,
na definicdo das classes sociais, como indicador da desigualdade de renda entre 0s grupos
sociais. O IBGE considera pobres as familias com rendimento mensal per capita de até 1/2
salario minimo (IBGE, 2007, p. 122). Guerra et al. (2007, p.87) adotam esse mesmo
parametro ao considerar que “rendimentos individuais entre um a trés salarios minimos [...]
aproximam esses trabalhadores da linha da pobreza, no caso de pertencerem a uma familia

com um namero de integrantes acima da média”.

Para a definicdo das classes sociais, Neri (2008, p. 27-8) apresenta a seguinte
escala*: (@) classe E, que ele denomina “miseraveis”, teria renda domiciliar mensal per capita
de 0 a R$ 135,00; (b) classe D, teria renda domiciliar mensal per capita de R$ 135,00 a R$
214,00; (c) classe C (classe média), teria renda domiciliar per capita de R$ 214,00 a R$
923,00; (d) finalmente, classes A e B (elites) teriam renda domiciliar per capita acima de R$
923,00.

Assim, a andlise dos dados da Tabela 9, evidencia que 47,8% da populagédo acreana
encontra-se dentro da linha da pobreza. Acrescentando-se a esse segmento, aquele com renda
familiar per capita de 1/2 a 1 salario minimo — que se encontraria na faixa intermediaria entre
0s miseraveis e a classe média — verifica-se que a populacdo acreana é composta por ampla
maioria situada nos setores subalternos da piramide social — os quais, neste estudo, estdo

sendo denominados de “camadas populares” —, conforme ilustra o Grafico 1, a seguir.

3% Com valores de 2008 praticados na grande Sdo Paulo.
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Gréfico 1 — Estratificacéo social do Acre, conforme classes de rendimento mensal
familiar per capita: 2006

B Camadas Populares (0 a 1
SM per capita)

7,2%

B Camadas Médias (Mais
de 1 a 3 SM per capita)

1 Camadas Superiores
(Mais de 3 SM per capita)

69,6%

Fonte: Grafico elaborado pela pesquisadora com base na PNAD 2006 (IBGE, 2007).

A Tabela 10, abaixo, demonstra a distribuicdo da populacdo do Acre por grupos de
raca ou cor, evidenciando que 71,9% das pessoas, residentes nesse Estado, se declaram pretas
ou pardas. Embora a énfase deste estudo esteja na estratificacdo social, dois indicadores dos
efeitos sociais dessa distribuicdo racial precisam ser destacados pela sua relevancia: os que se

referem a escolaridade e os que dizem respeito a participacdo econdmica dessas pessoas.

Tabela 10 — Populacéo residente, por cor ou racga, segundo o sexo: Acre/2007

Populacdo Sexo

I S N
50,5 49,5

Total

Branca

Indigena

S/declaracéo

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora com base na PNAD 2007/IBGE.
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A Tabela 11, abaixo, evidencia que, em termos de escolaridade, de um modo geral, a
populacdo acreana encontra-se em situacdo desfavoravel em relagdo ao conjunto da populagéo
brasileira. A excecao reside apenas em relacdo aos que se declararam pretos ou pardos, com
12 anos ou mais de estudo, cuja taxa, nesse caso, superou as da Regido Norte e do Brasil.
Todavia, comparando apenas a pessoas residentes no Estado, ha uma situacdo favoravel no
que se refere as taxas de escolaridade das que se declararam brancas em relacdo as que se

declararam pretas ou pardas.

Tabela 11 — Proporcéo das pessoas com 9 anos ou mais de estudo, por cor ou raga:
Acre/2006

Brasil 32,8 20,5 27,8
Acre 17,6

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora com base na PNAD 2006/IBGE.

Examinando a Tabela 12, abaixo, verifica-se o fato de que, no que se refere a taxa
média de escolarizacdo e ao rendimento econémico, a populacéo acreana, independentemente
da cor ou raga, encontra-se em desvantagem em relagdo a populacéo brasileira como um todo.
Mas, apresenta uma leve vantagem, quando se observa especificamente a relagdo entre a
média de anos de estudo e o rendimento médio obtido pelas pessoas que se declararam pretas
ou pardas. Estas, embora com menos anos de estudo, obtém rendimento médio levemente

superior aos da Regido Norte e do Pais.

Tabela 12 — Média de anos de estudo e rendimento mensal das pessoas empregadas, por
cor ou raca: Brasil, Norte e Acre/2006

Niveis Média Rend. Médio Média Rend. médio
de analise anos de estudo (SM) anos de estudos (SM)

Brasil

Acre

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora com base na PNAD 2006/IBGE.
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Esses resultados, analisados em conjunto, parecem expressar a recorrente exclusao
social a qual homens e mulheres, identificados como pretos ou pardos, sdo submetidos ao

longo do percurso de suas vidas, tanto no Pais como um todo, como no contexto examinado.

Com efeito, as camadas populares do Acre, resultantes desse movimento migratorio e
da historica exclusdo social, apesar das grandes heterogeneidades internas, parecem
apresentar uma certa homogeneidade®: ocupagdo de postos de trabalho predominantemente
manuais ou subalternos, dependéncia e precariedade econdmica, fluxos internos de

mobilidade, coabitacdo espacial, exclusdo do mundo do lazer e da cultura erudita.

Além dessas caracteristicas, as camadas populares acreanas, por serem originarias do
“mundo dos seringais”, desenvolveram peculiaridades culturais (linglisticas, modos de pensar
e de agir) que, em tese, se constituem desvantajosas no sistema escolar, mesmo em relacao
aos individuos provenientes das camadas populares, mas socializados no meio urbano. Estes
ultimos, conforme assinala Setton (2005), por outras vias que ndo a escolar, ttm acesso a
chamada “cultura de massa” (visual, midiatica, de rua e das vivéncias experimentadas
virtualmente) que contribui para a constitui¢do de um “novo capital cultural” e, com iSs0,

favorece o éxito escolar.

Os jovens provenientes dessa condicdo peculiar de desenvolvimento — o mundo dos
seringais —, desse movimento migratorio e das desigualdades sociais decorrentes, que tiveram
acesso a Unica universidade pablica no Acre constituem, como ja afirmado, o objeto deste
estudo. Os modos como esse acesso esta configurado no campo académico da UFAC serdo
abordados no proximo capitulo. Antes, contextualizarei a implantacdo do ensino superior no
Acre e abordarei brevemente a sua evolugdo, comparando-a com a evolucdo do ensino

superior na Regido Norte e no Brasil.

2.2 A implantacao do ensino superior no Acre: breve contextualizacao

A criagdo do ensino superior no Acre aconteceu num momento posterior a elevagao
do entdo Territdrio a condi¢édo de Estado, ocorrida em 15 de junho de 1962, e constituiu tema
de disputa politica, como abordarei a seguir.

% Bosc (1993) identificou essas caracteristicas homogeneizadoras das camadas populares como presentes no
final do século XIX — inicio do século XX.
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Para Farias (2003) a implantacdo do ensino superior acreano esta associada as
mudancas ocorridas na Amazonia e, em particular, no Acre, a partir de 1964, e ja abordadas
na secdo anterior deste capitulo. Porém, um outro fator decisivo — ndo apenas para sua
implantacdo, mas para a escolha dos primeiros cursos, foi 0 anseio das elites acreanas de que
seus filhos prosseguissem seus estudos em Rio Branco e, assim, pudessem assumir 0s cargos

de direcdo de um Estado, recém instalado.

Na década de 1960, o Acre encontrava-se em situacdo de insolvéncia financeira, e
sua principal atividade econémica, o0 extrativismo, comecava a ser substituido pela pecuéria.
Em 1970, ano em que foi criado o Centro Universitario do Acre (o0 ancestral da UFAC),
63,7% da populacdo do Estado era analfabeta (IBGE, 1970) e predominantemente rural,
dispersa no meio fisico-geografico, sem acesso aos incipientes servicos de salde e de

educacdo.

Segundo Gineli (1982), a educacdo no Estado apresentava uma realidade precaria.
Em 1969, das 49.608 criancas na faixa etaria de 7 a 14 anos, 21.028 estavam fora da escola.
Dos 1.159 professores que atuavam no ensino fundamental, 121 tinham formacéo
correspondente ao Curso Normal, 232 tinham o ensino fundamental, 758 tinham apenas as

séries iniciais desse nivel e 48 professores ndo tinham sequer esse nivel de instrucéo.

No ensino médio a precariedade era semelhante a do ensino fundamental, sobretudo
se levada em consideracdo a qualificacdo dos docentes. Dentre os professores, alguns deles
eram profissionais liberais, como médicos e advogados, que exerciam suas profissdes
principais nos municipios e, secundariamente, lecionavam. Porém, a grande maioria era

egressa do préprio ensino médio.

Nesse contexto, era de se esperar que, na implantacdo de cursos superiores,
prevalecessem 0s interesses sociais e econémicos. Carvalho (2004) e Farias (2003), ao
analisarem a realidade educacional desse periodo, rapidamente delineada acima, assinalam
que a formacéo de professores deveria ter sido uma area privilegiada quando da implantagéo
dos primeiros cursos superiores do Acre. Oliveira (1988, p.77), que procede a imersdo
semelhante, também enfatiza que a criacdo da faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras teria
sido um fator “desencadeador da expansdo da escola publica elementar e secundaria,

rompendo com o circulo vicioso da ignorancia das massas”. Essa autora acrescenta que, se a
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énfase tivesse recaido sobre os interesses econdmicos do Estado, o curso de Agronomia
deveria ter sido priorizado.

No entanto, Direito e Economia foram os primeiros cursos criados. A opcdo por
esses cursos demonstra que, segundo os autores revisados (FARIAS, 2003; OLIVEIRA, 1988;
CARVALHO, 2004), em detrimento dos interesses sociais e econdémicos, prevaleceram 0s
interesses das elites, para as quais, a universidade significava a garantia do poder local por

meio da formac&o dos quadros burocraticos diplomados.

Para Farias (2003), o pano de fundo que permite entender a opcao por esses dois
cursos é constituido pela repercussdo das varias medidas adotadas pelo Governo Federal para
a regido Norte, visando atrair empresarios para ocupar os “espagos vazios” € promover o
desenvolvimento econémico da regido, bem como a transformacdo do Acre de Territério em
Estado. Com a elevacdo a Estado, a burocracia estatal precisava de técnicos qualificados que
deveriam ser acreanos®®, dado o clima de indignacéo das classes dominantes do Acre pelo fato
do Territorio ter sido governado, a maior parte do tempo, por pessoas nascidas fora da regido.
Assim, em vez de uma Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, preferiram-se os cursos de

Direito e de Economia.

Segundo Oliveira (1988, p. 77) a criacdo do curso de Direito foi determinada pelos
interesses da elite dirigente do Estado, por ser visto como o0 que conferia maior
respeitabilidade e prestigio social, além de possibilitar a formacdo de profissionais
qualificados “necessarios a consolidacdo do Poder Judiciario e do sistema de seguranca civil

com o preenchimento futuro do quadro de delegados, promotores e procuradores”.

O curso de Economia, por sua vez, visou suprir a caréncia de profissionais
necessarios a execucao das atividades de planejamento técnico, indispensaveis a eficiéncia da
gestdo do servico publico e ao desenvolvimento econémico, frente as diretrizes de

racionalidade proprias dos Governos Militares.

Além desses fatores, Farias (2003) constatou que a criagdo do “Centro Universitario”
contou com um certo apoio popular, visto que estudantes secundaristas, liderados por

normalistas, encabecaram um movimento de reivindicagdo pela instalacdo de uma Faculdade

% 0 slogan “O Acre para os acreanos”, da campanha politica para a elei¢io do primeiro governador do novo
Estado, revelava a indignacdo das elites acreanas com a ocupagdo dos cargos de dire¢do do Territério por
pessoas de fora do Acre.
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de Filosofia. Paralelamente, os professores que trabalhavam na burocracia da Secretaria de
Educacdo e os que atuavam nas Escolas Normais, todos sem curso universitario, passaram
também a reivindicar cursos superiores. Eles almejavam a criagdo do curso de Pedagogia,
cujas habilitagdes preencheriam os requisitos indispensaveis as atividades de planejamento,
supervisdo e administracdo escolar, e deste modo, supriria a caréncia de profissionais no

ambito das escolas, além de legitimar os ocupantes dos cargos da Secretaria de Educacao.

Nesse contexto, 0 processo de implantacdo do ensino superior no Acre pode assim
ser resumido: (a) em 1964, criacdo da Faculdade de Direito (Lei Estadual n° 15, de 8 de
setembro de 1964); (b) em 1968, criacdo da Faculdade de Ciéncias Econémicas (Lei Estadual
n® 195, de 13 de setembro de 1968); (c) em 1970, criacdo do Centro Universitario do Acre,
com a implantacdo dos cursos de Letras, Pedagogia e Matematica, em nivel de licenciatura
plena, e Estudos Sociais, de curta duracdo; (d) em 1971, transformacdo do Centro
Universitario do Acre em Fundagdo Universidade do Acre, por intermédio da Lei Estadual n°
421, de 22 de janeiro de 1971; e, finalmente, em 1974, a federalizacdo da Fundacdo em
Universidade Federal do Acre, por meio da Lei n° 6.026, de 5 de maio de 1974.

Observa-se que o ensino superior no Acre, inicialmente, organizou-se sob a forma de
faculdades isoladas, modelo ainda vigente de organizacdo do ensino superior no Pais, mas,
posteriormente, agregou as faculdades ja existentes sob a denominacdo de Centro
Universitario do Acre, adequando- se a Lei 5.540, de 1968, que recomendava a organizacao

do ensino superior sob a forma de universidade (UFAC, 1994, p. 2).

Em 1977, procedeu-se a reforma universitaria da UFAC, com a implantacdo do
sistema de departamentalizacdo de suas atividades universitarias, extinguindo-se as antigas
faculdades na tentativa de se alcangar mais dinamismo na integragdo do ensino, pesquisa e

extensdo, que constituem atividades fins e inerentes a universidade.

Para marcar sua presenca no interior do Estado, a instituicdo passou a funcionar em
dois campi (Rio Branco e Cruzeiro do Sul) e em sete ndcleos (Tarauacd, Feijo, Sena
Madureira, Senador Guiomard, Placido de Castro, Xapuri e Brasiléia), embora as ac¢les de

interiorizagdo da graduagao remontem ao periodo do Centro Universitario do Acre.

Em 2008, a UFAC passou por uma nova reestruturagéo, substituindo-se as figuras
dos departamentos académicos por seis centros-académicos-administrativos, a saber: Centro

de Filosofia e Ciéncias Humanas, Centro de Educacdo, Letras e Artes, Centro de Ciéncias
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Exatas e Tecnologicas, Ciéncias Bioldgicas e da Natureza, Centro de Ciéncias Juridicas
Sociais Aplicadas, Centro de Ciéncias da Saude e do Desporto.

2.3 A evolucao do ensino superior no Acre

Até 0 ano de 1998, a oferta de ensino superior no Acre era uma exclusividade do
setor publico, efetivada por uma Unica instituicdo de ensino superior, a UFAC. A partir de
1999, inicia-se a expanséo do ensino superior nesse Estado, via privatizagéo.

Como atestado desse movimento, o Censo da Educacao Superior de 2007 registrou a
existéncia de oito instituicdes privadas, sendo seis particulares: Faculdade da Amazé6nia
Ocidental, Faculdade de Ciéncias Juridicas e Sociais Aplicadas Rio Branco, Faculdade do
Acre, Faculdade de Desenvolvimento Sustentavel de Cruzeiro do Sul, Faculdade Bardo do
Rio Branco e Faculdade de Teologia e Filosofia; e duas instituicdes sem fins lucrativos:

Faculdade Diocesana Sdo José e Instituto de Ensino Superior do Acre.

Em relacdo a organizacdo académica, essas instituicbes configuram-se como
faculdades, escolas e institutos superiores. Tal fato atesta que a expansdo do ensino superior
no Acre, ocorreu via IES das quais ndo se exige a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e

extensdo, sendo o ensino sua finalidade primordial.

Os dados analisados na Tabela 13, a seguir, demonstram que as vagas no ensino
superior do Acre cresceram em 378,9%, no periodo de 1996 a 2004, significando um aumento
de 10.988 matriculas, sendo responsaveis por esse crescimento tanto o setor publico quanto o

privado.
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Tabela 13 — Evolucao das matriculas nos cursos de graduacéo: Brasil, Norte e Acre
(1991-2004)

I ——
1991 1.565.056 605.736 959.320 51.821 38.748 13.073 3.089 3.089

_---------
1993 1.594.668 653.516 941.152 56.993 43.845 13.148 2.879 2.879

_---------
1995 1.759.703 700.540 1.059.163 67.118 48.386 18.732 2.900 2.900

_---------
1997 1.945.615 759.182 1.186.433 77.735 52.667 25.068 3.669 3.669

_---------
1999 2.369.945 832.022 1.537.923 94.411 61.110 33.301 3.502 3.502

_---------
2001 3.030.754 939.225 2.091.529 141.892 86.100 55.792 7.103 6.108

2003 3.887.022 1.136.370 2.750.652 230.227 129.759 100.468 12.191 8.808 3.383

o | e | me | w2 | wo | o | wa | e | o1 | - |

| s | wa | s |z | s | wwes | | we | - |
o |- | - | - - | - | - | - | @

Fonte: INEP, 2007

Examinando o aumento das vagas, verifica-se que, no setor publico, foi de 207,8%, o
que significou 6.023 novas vagas, taxa muito superior a da Regido Norte (141,63%) e a do
Brasil (60,22%). Essa expansdo da rede publica no Acre, no periodo analisado, decorre, entre
outros fatores, da realizacdo de trés grandes programas de formacdo de professores, em

parceria com o Governo do Estado e Prefeituras Municipais.

No setor privado, o percentual de crescimento, nos Gltimos cinco anos da série em
analise (2000-2004), foi trés vezes superior ao percentual de crescimento do setor publico,
atingindo 631,85%. Esse crescimento tdo elevado esta certamente associado a inexisténcia de

instituicOes privadas, nesse Estado, no periodo anterior (1996-1999).

A expansdo das vagas da educacgdo superior via privatizacdo, conforme demonstrado
na Tabela 13, ndo constitui uma especificidade do Acre. Ao contrério, representa uma
tendéncia nacional ja analisada, entre outros, por Pinto (2004). Entretanto, diferentemente do
pais, 64,5% das matriculas registradas pelo Censo de 2004, concentravam-se no ensino
superior publico. Percentual este que acompanhou a distribuigdo na Regido Norte (53,42%) e
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se diferenciou bastante da realidade brasileira (28,29%), onde a preponderancia € nitidamente
do setor privado.

Em 2004, ultimo ano da série analisada, a UFAC oferecia 26 cursos presenciais e
regulares, sendo apenas trés deles no campus de Cruzeiro do Sul. Em 2005, foram
implantados dois novos cursos, no campus de Rio Branco. Em 2006, foram criados mais
quatro novos cursos em Rio Branco e trés em Cruzeiro do Sul. A partir de 2008, como parte
das medidas de reestruturacdo dessa universidade pactuadas com o MEC, intensificou-se a
expansdo das vagas com a implantacdo de seis novos cursos de graduacdo e aumento do
nimero de vagas nos cursos ja existentes, o que significou um incremento de 665 novas

vagas, nesse periodo.

Quadro 2 — Cursos de graduacéo da UFAC: Campus de Cruzeiro do Sul/2009

Ciéncias Bioldgicas (Bacharelado) 50
 Cingias Biologicas (Licenciawra) 80
Enfermagem (Bacharelado) 30
 Engenharia Agronomica (Bacharelado) 80
Engenharia Florestal (Bacharelado) 50
CLewaEspanol (Lioenciawra) 80
Letras/Inglés (Licenciatura) 50
LewagPorugués (Licenciaturs) 80
Pedagogia (Licenciatura) 50

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora com base em informacGes da COPEVE/UFAC.
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Quadro 3 — Cursos de graduacédo da UFAC: Campus de Rio Branco/2009

Cursos de graduacao

Aurtes Cénicas (Licenciatura) 40

Ciéncias Sociais (Bacharelado) 50

Direito/Bacharelado 50

Educacéo Fisica (Bacharelado) 50

Enfermagem (Bacharelado) 30

Engenharia Civil (Bacharelado) 40

Filosofia (Licenciatura) 50

Geografia (Bacharelado) 40

Histéria (Bacharelado) 50

Historia (Licenciatura) — Noturno 50

Letras/Francés (Licenciatura) 50

Letras/Portugués (Licenciatura) 50

Medicina (Bacharelado) 40

Madsica (Licenciatura) 40

Pedagogia (Licenciatura) 50

Saude Publica (Bacharelado)

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora com base em informacdes da COPEVE/UFAC.
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Atualmente, conforme demonstram os quadros 2 e 3 acima, a Universidade oferece
41 cursos de graduacdo, sendo nove cursos no campus de Cruzeiro do Sul e 32 no campus de
Rio Branco, totalizando 1.970 vagas anuais, das quais 430 no primeiro e 1.540 no segundo

campus.

Na Tabela 14 abaixo, comparando-se as taxas de escolarizac&o bruta e liquida®’ desse
Estado com a Regido Norte e com o pais, verifica-se que, em 2004, o Acre obteve uma taxa
de escolarizacéo bruta de 15,1%, sendo superior a taxa bruta da Regido Norte (12,2%), mas
inferior a do Brasil (17,3%). Ja a taxa de escolarizacdo liquida do ensino superior do Acre, no
referido ano, foi de 6,1%, sendo superior a taxa liquida da Regido Norte (5,7%), mas inferior
a do Pais (10,5%).

Tabela 14 — Taxas de escolariza¢do no ensino superior: Brasil, Norte e Acre/2004

Matriculas Populagéo Escolarizagéo Escolarizacao
Globais 18 a 24 anos Bruta (%0) Liquida (%0)

Brasil 4.163.733 24.072.318 17,3 10,5
Norte 250.757 6 2.073.628 8,6 12,2 5,7
Acre 13.387 0,3 88.586 0,37 15,1 6,1

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora com base na PNAD 2004/IBGE.

Por ultimo, vale mencionar que o acesso as vagas da UFAC, a despeito da atual Lei
de Diretrizes e Bases, que tem a flexibilidade como um de seus eixos (CURY, 1997), continua
restrito ao vestibular unificado e classificatério. A configuracdo social do campo académico
dessa universidade, que serd elaborada no capitulo seguinte, ensejara, entretanto, algumas
reflexdes sobre esse modelo de sele¢do que parece reservar para os candidatos pertencentes as
familias fracas detentoras de capitais econdmicos e culturais as vagas dos cursos que sao

rejeitados pelas camadas médias e superiores.

%7 A taxa de escolarizagdo bruta reflete a presenca de estudantes no ensino superior, independente de sua idade,
enquanto a taxa de escolarizacdo liquida expressa as matriculas de estudantes da faixa etéria considerada modal
para o ensino superior, no caso 18 a 24 anos.
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3 A PRESENCA DAS CAMADAS POPULARES NO ENSINO SUPERIOR PUBLICO
DO ACRE

Este capitulo tem por objetivo analisar a presenca das camadas populares no ensino
superior publico do Acre, buscando verificar qual a amplitude desse fenbmeno e como ele se

configura no campo académico da UFAC.

Com este propdsito, na primeira parte, traco o perfil dos estudantes de graduacdo
dessa universidade, o que resulta de um trabalho estatistico realizado sobre as informacdes do

“Questionario de Avaliagdo Socio-Economica e Cultural” dos calouros de 2008,

disponibilizadas pela COPEVE/UFAC.

Na segunda parte, tomando por base o Fator Socioeconémico (FSE) médio de cada
curso, construido com a utilizacdo de uma metodologia desenvolvida por Braga e Peixoto
(2006), analiso a configuracdo social do espaco académico dessa instituicdo, identificando e
discutindo as expressivas diferencas entre os cursos, no perfil dos alunos, o que permite

classifica-los em seletos, intermediérios e populares.

3.1 O perfil socioecondémico e escolar dos graduandos da UFAC

Segundo informacdes divulgadas pela UFAC, no vestibular de 2008, um total de
13.334 candidatos concorreram a 1.125 vagas disponibilizadas nos 28 cursos do campus de
Rio Branco, existentes & época. Desse total, apenas 1.096*® foram aprovados, o que significa
apenas 8,2%. Nesse contexto, cumpre indagar: Quem s&o esses estudantes que conseguiram
superar a barreira de entrada no ensino superior publico no Acre? Quantos deles provém das

camadas populares?

% Das 1.125 vagas disponibilizadas, conforme o Edital n° 1/2008, 29 ficaram ociosas, sendo elas dos cursos de
Letras/Francés e Historia/Bacharelado.
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Tabela 15 — Perfil do calouro da UFAC:
Caracteristicas gerais/2008
(continua)

_ 2008
Aspecto avaliado -

1) FSE

DeOa3 658 60,0
De8al0 75 6,9
Até 1 SM 90 8,2
De2a4 SM 312 28,5
De 6 a 10 SM 134 12,2
3) Instrucéo dos Pais

Um com curso superior 185 16,9

4) Sexo

Feminino w2 416
Masculino 574 52,4
Menos de 16 anos g 0,8
19 anos 571 52,1
Mais de 21 anos 111 10,1
Branca 416 38,0

Parda 605 55,2

Indigena 5 0,5
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Tabela 15 — Perfil do calouro da UFAC:
Caracteristicas gerais/2008
(concluséo)

8) Ensino Médio

Particular 305 27,8
Regular 936 85,4

Diurno 919 83,9

9) NUumero de vezes que prestou vestibular

Uma 226 20,6
Trés 145 13,2

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora com base em informagdes disponibilizadas pela COPEVE/UFAC.

Os dados apresentados na Tabela 15 acima sugerem que a maioria dos estudantes
admitidos na UFAC, em 2008, origina-se das camadas populares: tem renda familiar de até
quatro salarios minimos; nenhum dos pais tem curso superior; tem idade média de 19 anos; €
predominantemente da cor parda; cursou o ensino médio em escola publica (no periodo
diurno e na modalidade regular); e ndo trabalhava quando se inscreveu no vestibular®®. No
entanto, no geral, os dados sdo controversos, 0 que requer uma analise pormenorizada de cada

uma das variaveis consideradas:

¥ Comparando-se esses resultados com os da UFMG, que formulou a metodologia de medida do nivel
socioecondmico adotada neste estudo, constatam-se amplas diferengas no corpo discente entre essas duas
instituicdes. No caso da UFMG, considerando os calouros de 2005, o FSE médio é de 5,9 (3,5 na UFAC); 57%
dos pais cursaram o ensino superior (24,3% na UFAC); 70% dos estudantes se declaram brancos (38% na
UFAC); 63% dos estudantes sdo egressos da escola particular (27,8% na UFAC); 76% dos estudantes nao
trabalhavam antes do ingresso na universidade (53,3% na UFAC).
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3.1.1 Fator socioeconémico (FSE)

Observando os resultados obtidos através da aplicacdo da metodologia de construcéao
de um indicador Unico e numeérico das condi¢des sociais, culturais e escolares do estudante —
o FSE — verifica-se que, nessa universidade, 60,0% das vagas sao ocupadas por estudantes das
camadas populares, cujas caracteristicas e diversidade interna podem ser traduzidas nos
intervalos de FSE de 0 a 3. No restante das vagas encontram-se os estudantes das camadas
médias, que ocupam 33,1%, e 0s das camadas superiores, que ocupam 6,9%. Entretanto, as
expressivas diferencas nesse perfil merecem uma analise mais acurada, o que sera feito mais a

frente, quando se analisardo os cursos, separadamente.

3.1.2 Renda familiar

Os dados relativos a renda familiar dos estudantes demonstram que 61,8% deles tém
renda familiar de até 4 salarios minimos; 27,2% tém renda familiar na faixa de 4 a 10 salarios
minimos; e 11,0% tém renda familiar acima de 10 salarios minimos. A observacdo isolada
dessa variavel poderia sinalizar uma forte predominéncia de estudantes de origem popular,
levando a uma conclusdo equivocada acerca da democratizacdo das vagas da universidade
publica acreana. Em razdo disso, e da importancia do recorte econdmico na definicdo das

camadas sociais, esses resultados foram aprofundados.

Transformando essas faixas de rendimento familiar declaradas pelos estudantes em
rendimento familiar per capita®® — como faz o IBGE — resultam as seguintes faixas,
apresentadas na Tabela 16, a seguir, tanto em fracdes de salario minimo como em valores

reais.

0 A distribuicdo da renda familiar mensal em renda familiar mensal per capita, considerou a média de 4,8
integrantes por familia, aferida pelo IBGE para o Acre.
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Tabela 16 — Faixas de rendimento mensal familiar per capita dos calouros: UFAC/2008

Faixas de rendimento mensal familiar per capita dos calouros da UFAC (%)

Camadas Sociais Calouros (%) Salario Minimo (%) Salario Minimo (R$)*
Camadas Populares 61,8 De0a0,8 De 0a 316
Camadas Superiores Acima de 2,0 Acima de 792

! Salario minimo vigente em 2007.

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora com base no tratamento das informagdes disponibilizadas pela UFAC
e na PNAD 2006 (IBGE, 2007).

Os resultados evidenciam as condicGes econdmicas desfavoraveis a que esta
submetida a maioria dos admitidos na UFAC, em 2008. Todavia, comparando esses
resultados com os da PNAD 2006 (cf. assinalado no capitulo 2), observa-se que, em termos
percentuais, ha uma distorcao significativa na distribuicéo social dessas vagas, na medida em
que 69,6% das pessoas residentes no Acre tém renda mensal familiar per capita de até 1
salario minimo; 18,3% tém renda familiar per capita na faixa de mais de 1 a 3 salarios
minimos; e 7,2% acima de 3 salarios minimos. Desse modo, embora os estudantes das
camadas populares ocupem mais da metade das vagas, a vantagem, no tocante ao acesso ao
ensino superior publico, no Acre, € dos jovens das camadas médias e superiores que
representam 25,5% da populacdo e ocupam 40,0% das vagas, conforme evidencia o Grafico 2,

a sequir.

Gréfico 2 — Distribuicéo das vagas da UFAC, por recorte de renda: 2008
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Fonte: Grafico elaborado pela pesquisadora com base no tratamento dos dados
disponibilizados pela COPEVE/UFAC e PNAD 2006/IBGE.
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3.1.3 Escolaridade dos pais

Observando a escolaridade dos pais, os dados analisados evidenciam que, no caso de
75,7% dos estudantes, admitidos em 2008, nenhum dos pais tinha curso superior. Analisando
esse dado em conjunto com a taxa de escolarizacdo bruta do ensino superior do Acre — que €
de apenas 15,1% (cf. assinalado no capitulo anterior) —, pode-se inferir que a longevidade
escolar, tendo como indicador 0 acesso a esse nivel de instrucdo, ndo faz parte da histéria

escolar dessas familias.

Comparando a escolaridade dos pais e a das méaes, conforme apresentado no Grafico
3, abaixo, verifica-se que as mées possuem um nivel de escolaridade superior ao dos pais.
Enquanto 17,4% delas concluiram o ensino superior, 0 mesmo nivel de instrugdo foi
alcancado por apenas 14,1% dos pais. Tomando como parametro de comparagdo 0 ensino
médio, essa diferenca aumenta, a medida que 49,5% das mées concluiram esse nivel de

instrucdo, enquanto apenas 37,7% dos pais ja o fizeram.

Gréfico 3 — Escolaridade dos pais dos estudantes da UFAC admitidos em 2008
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Fonte: Grafico elaborado pela pesquisadora com base no tratamento das informacdes
disponibilizadas pela COPEVE/UFAC.
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3.1.4 Sexo

No que se refere ao sexo dos estudantes, verifica-se uma leve preponderancia do
sexo masculino (52,4%) sobre o feminino (47,6%). Todavia, ndo ha como apurar se essa
vantagem masculina representa chances maiores de sucesso para 0s homens no vestibular,
pelo fato de que a base de dados analisada refere-se somente aos aprovados, ndo se
conhecendo o percentual de homens inscritos no vestibular. Entretanto, comparando esses
resultados com os da populacdo acreana com 12 anos ou mais de estudo, verifica-se uma
distorcao significativa uma vez que o percentual de mulheres que compdem esse grupo € de
58,8%, sendo bem superior ao de homens, que é de 41,2% (IBGE, 2007).

3.1.5 Idade

No que se refere a idade dos estudantes, 52,1% tinham 19 anos, no momento da
inscri¢cdo no vestibular, em 2007. Todavia, o instrumento utilizado pela UFAC ndo permitiu
aferir a idade média dos estudantes e nem analisar o desvio em relacdo a faixa etéria
considerada modal para esse nivel de ensino (18 a 24 anos), por apresentar faixas de idade que

variaram apenas de menos de 16 anos a mais de 21 anos.

3.1.6 Cor ou racga

No que diz respeito a distribuicdo das vagas por grupos de cor ou raca, a Tabela 17, a
seguir, evidencia uma ampla similaridade dos resultados obtidos neste estudo com aqueles
resultantes do Enade/2006, em relacdo aos ingressantes nos 17 cursos que participaram desse

exame no Acre.
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Tabela 17 — Comparacao dos percentuais de distribuicdo das vagas no ensino superior
do Acre, por grupos de raca ou cor: UFAC/2008 e Enade/2006

Branca 38,0% 39,0%

Parda 55,2% 54,7%

Indigena 0,5% 0,9%

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora com base no perfil dos estudantes construido pelo estudo e em dados
do MEC/Inep/Enade 2006.

A Tabela 18, abaixo, compara o0s percentuais de distribuicdo das vagas da UFAC, por
grupos de raca ou cor, com os da PNAD 2007, relativos a populacdo total e as pessoas com 12
anos ou mais de estudo. Todavia, para possibilitar essa comparagdo, 0s percentuais de
estudantes pretos e pardos foram agrupados, como faz o IBGE, em relacdo a populacdo do

pais.

Tabela 18 — Comparacao dos percentuais de distribui¢cdo das vagas da UFAC e da
populacédo do Acre, por grupos de raga ou cor.

Total 12 anos ou mais de estudo
Branca 38,0% 27,1 17,6%
Preta/Parda  600% 719  100%

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora com base no perfil dos estudantes construido pelo estudo e em dados
da PNAD 2007/IBGE.

A analise evidencia uma distor¢do entre os percentuais dos estudantes da UFAC,
admitidos em 2008, tanto em relacdo a distribuicéo racial da populagdo em geral, quanto em
relacdo a proporcdo das pessoas em condi¢cdes de pleitear ingresso no ensino superior, no
Acre. De acordo com a fonte mencionada, 17,6% das pessoas que se declararam brancas
tinham 12 anos ou mais de escolaridade (percentual este bem superior ao daquelas que se
declararam pretas ou pardas, que totalizaram 10,0%). Considerando que a populagdo do Acre
é constituida de 27,1% de brancos, verifica-se uma super-representacao na participacao deles
nas vagas da UFAC, simultaneamente a uma sub-representacdo de pretos e pardos que

constituem 71,9% da populacéo e 60,0% do universo de calouros.
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3.1.7 Concomitancia estudo-trabalho

Observando a situacdo de trabalho dos estudantes, verifica-se que 53,3% deles ndo
trabalhavam quando da inscri¢do no vestibular. Entretanto, o percentual dos que trabalhavam
é muito elevado. Esse fato, associado ao contingente de 72,2% de alunos egressos do ensino
publico e 60% que obtiveram FSE de 0 a 3, indica que a UFAC abriga um conjunto
consideravel de alunos que enfrentaram condi¢gdes mais desfavordveis de estudo no periodo

anterior ao vestibular.

3.1.8 Ensino Médio

Quanto ao ensino médio cursado pelos estudantes, observa-se que 72,2% deles o
fizeram em escolas publicas; 92,2% cursaram a modalidade de educacdo geral ou regular; e
83,9% frequentaram o turno diurno. Entretanto, os dados disponiveis ndo nos permitem saber

se 0 ensino médio foi cursado no Acre e a qual rede pertence a escola freqlientada.

Tratar das informac@es relativas aos egressos da escola publica de forma agregada,
sem discriminar os coeficientes especificos para cada rede (no caso do Acre, federal e
estadual) *, ndo representa uma arbitrariedade. De acordo com outros estudos — entre eles,
Braga e Peixoto (2006) — se o perfil socioecondmico entre 0s egressos das escolas publicas é
diferenciado, segundo sua dependéncia administrativa (com estudantes das escolas federais
apresentando indicadores mais favoraveis que os das escolas municipais), “as diferengas no
perfil socioeconémico entre 0s egressos das escolas publicas sdo [contudo] pouco acentuadas,
e menores do que aguelas observadas quando se comparam as escolas federais com as
privadas” (BRAGA; PEIXOTO, 2006, p. 34).

* No Acre, o Ensino Médio, no setor publico, é promovido exclusivamente pelo sistema estadual. A Gnica
excecdo ocorre em Rio Branco onde, além das escolas estaduais, é também ofertado pelo Colégio de Aplicacéo
da UFAC.
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3.1.9 Vestibular

No que concerne ao vestibular, verifica-se que 29,9% dos calouros de 2008
participaram desse processo seletivo pela primeira vez; 20,6% participaram pela segunda vez;

17,2% pela terceira vez; 13,2% pela quarta vez; 19,1% pela quinta vez ou mais.

Cotejando esses dados com os relacionados a idade, constata-se que eles sao
compativeis com os percentuais apresentados pelas faixas de idade informadas pelos

estudantes.

3.2 A configuracdo social do campo académico da UFAC

A estratificacdo social do acesso a UFAC (desenhada a p. 93-94) evidenciou que, em
termos percentuais, os jovens das camadas populares ocuparam 60,0% das vagas oferecidas
por essa universidade, no vestibular de 2008. Cabe agora responder as seguintes questdes: que
posi¢cBes ocupam, no campo académico dessa universidade, os jovens dos diferentes setores
da sociedade? Como se relacionam as propriedades econémicas e culturais de que dispdem e

sua insercdo na universidade?

A resposta a essas questdes constitui, portanto, um esforco de levantamento da
geografia social da UFAC, produzido a partir da utilizacdo da metodologia do Fator
Socioeconémico (FSE), que permite a visualizacdo desse espaco em trés niveis: o do
estudante, 0 do curso e o da instituicao.

3.2.1 As diferencgas de condigéo social dos estudantes da UFAC

Observando a Tabela 19, a seguir, verifica-se uma enorme variagdo nos valores de
FSE atribuidos ao corpo discente, indicando que os estudantes possuem propriedades

econdmicas, culturais, sociais e simbolicas bastante diferenciadas.
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Tabela 19 — Condicéo social dos calouros da UFAC, conforme o FSE/2008

Analisando as faixas extremas dessa escala socioeconémica, constata-se que jovens
provenientes dos estratos sociais mais distantes na piramide social encontram-se presentes no
campo académico da UFAC. Todavia, através de um aprofundamento maior desses dados,
identifica-se que os espacos ocupados por eles nesse campo, estdo relacionados as posi¢des

gue ocupam na sociedade.

O FSE 0 foi atribuido a 42 estudantes, que foram admitidos, majoritariamente, nos
cursos de menor prestigio social e que, pelos valores médios de FSE recebidos, sdo
classificados, neste estudo, como populares. A Unica excecdo é a de um estudante que foi
admitido para um dos cursos intermediarios. Esse contingente, que representa 3,8% do
alunado da UFAC, origina-se daquela fragcdo mais baixa das camadas populares, que é
destituida da posse de quaisquer dos capitais rentaveis no mercado escolar, a saber: (a) tem
renda familiar inferior a quatro salarios minimos; (b) nenhum dos pais tem escolaridade
superior; (c) trabalhava quando da inscri¢do no vestibular; (d) cursou o ensino médio todo em
escola publica, nas modalidades de Educacédo Profissional ou Educacéo de Jovens e Adultos e
no periodo noturno. Essas caracteristicas sugerem as condi¢Oes adversas em que se
desenrolou a vida escolar desses estudantes, no percurso anterior a universidade. Mas,
sinalizam também as dificuldades de permanéncia no interior dela.

No outro extremo, verifica-se que o FSE 10 foi atribuido a apenas um estudante

admitido em 2008, para um dos cursos mais prestigiosos. Esse indicador revela o volume
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mais expressivo de capitais considerados: (a) renda familiar superior a dez salarios minimos;
(b) ambos os pais com instrucdo superior; (c) ndo trabalhava quando da inscricdo no
vestibular; (d) ensino médio todo em escola particular, na modalidade regular e em periodo

integral.

3.2.2 A divisdo interna ao campo universitario

A Tabela 20, a seguir, apresenta os valores médios de FSE atribuidos aos diferentes
cursos, em ordem decrescente, oferecendo uma radiografia panoramica da configuracao social
da UFAC.

A partir do FSE médio da universidade (que é de 3,5), foram criadas trés categorias
de cursos, segundo o volume dos recursos sociais de seus estudantes: (a) os populares, com
FSE médio abaixo da média; (b) os intermediarios, com FSE médio de 3,5 a 5; e (c) os

seletos, com FSE médio superior a 5.

Essas denominacgdes foram utilizadas por Setton (1999), no estudo em que realizou
uma classifica¢éo dos cursos de humanidades da USP, embora utilizando uma metodologia de
trabalho diferente. Destarte, 0 que se recupera aqui sdo os sentidos atribuidos, pela sociéloga,
a esses termos, 0s quais ndo encerram desprestigio ou julgamento de valor sobre a qualidade
dos cursos, nem de seu corpo docente ou discente. Mas, intencionam apenas servir de
indicadores das condi¢des socioeconémicas e escolares de seu corpo discente, 0 que podera
indiretamente fornecer subsidios para a implementacdo de futuras politicas da universidade,
com vistas a democratiza¢do do acesso e da permanéncia dos estudantes de origem popular,

em seu interior.
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Tabela 20: Configuracao social do campo académico, segundo o FSE médio dos cursos:
UFAC/2008

Intervalos de Fator Socioecondmico (FSE)

Curso de Graduagdo (*) e
--- e
Medicina (B) 52,5 40,0

Engenharia Civil (B)

Comunic. Social (B)

Ciéncias Biologicas (L)

Eng. Florestal (B)

Educacéo Fisica (B)

Quimica (L)

Histdria/Diurno (L)

Letras/Portugués (L)

Letras/Francés (L)

Letras/Espanhol (L)

Mdsica (L)

Geografia (B)

Histdria/Noturno (L)

Geral 658 1 600 | 33 1 331 | 75 | 69 | |

(*) Natureza do curso: (B) Bacharelado; (L) Licenciatura.

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora com base no tratamento estatistico das informacgdes disponibilizadas
pela COPEVE/UFAC.

A partir dessa classificacdo dos cursos, analisam-se as propriedades econémicas,
culturais e escolares dos alunos, utilizando as variaveis consideradas na composicao do FSE, a

saber: renda familiar, escolaridade dos pais, situagcdo de trabalho dos estudantes, e ensino
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médio freqlientado (rede de ensino, modalidade e turno). Essas varidveis sdo consideradas de

forma relacional, ndo se buscando, portanto, uma hierarquizacao entre elas.

a) Os cursos populares

Nessa categoria foram incluidos 18 cursos que obtiveram valores médios de FSE
abaixo da média da UFAC (3,5). Desses cursos, apenas quatro sdo de bacharelado (Educacao
Fisica, Geografia, Historia e Ciéncias Sociais). Todos os demais sdo de licenciatura. Quanto
ao turno*, seis deles funcionam no periodo matutino (Educacdo Fisica/Licenciatura e
Bacharelado, Quimica, Geografia/Bacharelado e Licenciatura, Histdria/Licenciatura); sete no
periodo vespertino (Pedagogia, Histéria/Bacharelado, Letras/Inglés, Letras/Francés,
Letras/Portugués, Fisica, Matemaética); e cinco no periodo noturno (Letras/Espanhol,

Histdria/Licenciatura, Artes Cénicas, Musica, Ciéncias Sociais).

No que se refere ao numero de vagas oferecidas pela UFAC, em 2008, estes cursos
concentram 693, o que representa 63, 2% do total das vagas. Todavia, como as 29 vagas que
ndo foram preenchidas, no referido vestibular, originaram-se de dois desses cursos
(Letras/Francés e Historia/Bacharelado), a representatividade deles, no que se refere ao

universo examinado, é de 60,6%.

A Tabela 21, a seguir, evidencia a reduzida posse de capitais possuidos por parte dos
estudantes admitidos nesses cursos em 2008, quando comparada aquela apresentada pelos
estudantes dos cursos intermediarios e seletos, em que pesem certas distin¢Bes internas entre

0s cursos populares.

*2 \/ide apéndice D que discrimina o turno de funcionamento de cada curso.
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Tabela 21 — Propriedades econdmicas, culturais e escolares dos calouros dos cursos
populares: UFAC/2008

Vestibular Volume de capitais disponiveis (%0)
Curso(l’ F‘EE Ensino Pais sem Renda per capita (SM)
@ Cand/ Meédio Estudo/ curso
Vaga Pdblico | Trabalho | SUPerior Até De VETS
1a3 de3

Educacéo Fisica (B) 3,5 91 0,0 62,5 30,0 7,5

Quimica (L) 5,0 75,0 225

Historia/Diurno (L) 0,0 740 20,0

Letras/Portugués (L) 2,9 8,4 85,0 650 325 2,5

Letras/Francés (L) 8,9 77,8 - 22,2

Letras/Espanhol (L) 8,0 56,0 40,0

Musica (L) 2,4 86,7 634 333

Geografia (B) 5,0 100,0 80,0 5,0 15,0

Histéria/Noturno (L) 2,3 139 6,0 78,0 18,0

! Natureza dos cursos: (B) Bacharelado; (L) Licenciatura
? FSE médio

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora com base no tratamento das informacfes disponibilizadas pela
COPEVE/UFAC.

No que diz respeito a renda familiar, verifica-se que 71,6% desses estudantes
concentram-se na faixa de renda mais baixa, isto €, renda familiar per capita de até 1 salario
minimo. Comparando esse dado com os percentuais apresentados pelos estudantes dos cursos
intermediarios e seletos, constatam-se amplas diferencas: nos cursos intermediarios esse
percentual é de 52,5% e nos seletos é de apenas 15,0%. Todavia, os calouros dos cursos de
Artes Cénicas, Letras/Francés e Letras/Inglés apresentam um volume maior de capital

econémico do que o apresentado pelos demais cursos que compdem esse grupo.
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Observando a escolaridade dos pais, constata-se que 85,9% deles ndo possuem
instrucdo superior, percentual este que é 20,3% maior do que o apresentado pelos pais dos
estudantes dos cursos intermediarios, e 48,4% dos cursos seletos. Internamente, hd uma
similaridade nos percentuais apresentados, sendo que a situacdo mais drastica, nesse aspecto,
é a apresentada pelos estudantes do curso de Geografia/Bacharelado, em que nenhum dos pais

POSSUi CUrso superior.

No que concerne a concomitancia estudo-trabalho, verifica-se que, em média, 57,0%
desses estudantes ja desenvolviam atividades remuneradas quando da inscricdo no vestibular,
percentual este muito acima dos apresentados pelos cursos intermediarios (32,0%) e seletos
(31,2%). Examinando-se as distingdes internas, sobressai uma diferenga substancial entre 0s
turnos de funcionamento dos cursos. Nos cursos que funcionam no turno da manha, as taxas
de estudantes que trabalhavam quando da inscricdo no vestibular é de 43,0%; nos cursos

vespertinos € de 61,5%; e nos cursos noturnos ¢ de 84,1%.

Observando a rede de ensino freqiientada, no ensino médio, pelos estudantes desses
cursos, verifica-se que 89,2% deles séo egressos da rede publica, dado que é muito superior
ao apresentado pelos cursos intermediarios (56,8%) e seletos (21,3%). Aprofundando esses
dados, verificou-se também uma alta concentracéo, nos cursos populares, daqueles estudantes
que cursaram 0 ensino médio no periodo noturno (82,5%) e nas modalidades Profissional
(76,5%) ou Educacéo de Jovens e Adultos (88,0%).

b) Os cursos intermediarios

Nessa categoria foram incluidos oito cursos, que obtiveram valores médios de FSE
entre 3,7 e 5,0. Sete desses cursos sao de bacharelado, e apenas o de Ciéncias Bioldgicas é de
licenciatura. Quanto ao turno, seis funcionam diuturnamente, sendo um pela manha (Ciéncias
Bioldgicas), um a tarde (Sistemas da Informac&o) e quatro em periodo integral (Enfermagem,
Engenharia Civil, Engenharia Agronémica e Engenharia Florestal). Os cursos de

Comunicagédo Social e Economia funcionam no periodo noturno.

A Tabela 22, a seguir, evidencia a média concentracdo de capitais possuidos pelos
estudantes admitidos nesses cursos em 2008, identificando distingbes internas quanto ao

volume em alguns dos indicadores.
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Tabela 22 — Propriedades econdmicas, culturais e escolares dos calouros dos cursos
intermediérios: UFAC/2008

Vestlbular Volume de capitais disponiveis (%6)
Curso® FSE Rel Nota Ensino Pais com Renda per capita (SM)
@ | cand/ Meédio Estudo/ curso
de 3

Engenharia Civil (B) 11,4 42,5 350 425 22,5
_---------
Comunicacédo Social (B) 46 109 84 5,0 525 325 15,0
_---------
Ciéncias Bioldgicas (L) 42 131 71 0,0 62,5 30,0 7,5
_---------
Engenharia Florestal (B) 4,0 2,5 525 35,0 2,5

@ Natureza do curso: (B) Bacharelado; (L) Licenciatura.
@ FSE médio.

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora com base no tratamento das informacdes disponibilizadas pela
COPEVE/UFAC.

No que diz respeito a renda, verifica-se que 47,5% dos estudantes possuem renda
superior a 1 salario minimo per capita, o que representa um volume médio de capital
econémico, tomando como paradmetro os estudantes dos cursos populares e seletos. Entre os
cursos que compdem esse grupo, ha uma distincdo significativa no volume desse tipo de
recurso. Dentre eles, 0os mais favorecidos economicamente sdo os estudantes de Engenharia
Civil, com 65,0% deles com renda familiar per capita acima de 1 salario minimo. E os mais
desfavorecidos séo os estudantes de Engenharia Agrondmica, na medida em que apenas 36%
deles possuem renda per capita considerada média ou acima da média.

No tocante a escolaridade dos pais, verifica-se que 34,4% dos genitores possuem
curso superior, percentual que é muito maior do que o apresentado pelos cursos populares
(14,1%) e mais do que a metade do alcancado pelos pais dos estudantes dos cursos seletos
(62,5%). Observando-se apenas 0s cursos que compdem esse grupo, constata-se uma razoavel
discrepancia entre o curso de Engenharia Agrondmica e os demais. Nesse curso, 80% dos pais
ndo possuem escolaridade em nivel superior. Nos demais cursos, esses percentuais, embora

expressivos, sdo um pouco menores.
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No que concerne a situacdo de trabalho desses estudantes, percebe-se que 32% deles
ja trabalhavam antes no ingresso na UFAC, embora sobressaia uma diferenca substantiva
entre os alunos dos cursos de Economia e Comunicacdo Social, e seus pares dos demais
cursos. Vale lembrar que esses dois cursos, funcionam no periodo noturno, o que pode ter

influenciado na escolha do curso por jovens ja inseridos no mercado de trabalho.

Observando a rede de ensino freqlientada, no ensino médio, pelos estudantes desses
cursos, verifica-se que mais da metade deles sdo egressos da rede publica. Tais percursos
constituiriam desvantagem no acesso a universidade publica, em relacdo aqueles que
cursaram a educacdo bésica na rede privada que, em tese, oferece um ensino de melhor

qualidade e mais voltado para a aprovacgao no vestibular.

c) Os cursos seletos

Nessa categoria foram incluidos apenas os cursos de Medicina e de Direito, que
obtiveram os valores mais elevados de FSE médio, distanciando-se dos demais na escala
socioecondmica utilizada. O curso de Medicina funciona em periodo integral (manha e tarde).

Ja o de Direito, funciona no periodo noturno. Ambos sédo cursos de bacharelado.

A Tabela 23, abaixo, apresenta o volume de capitais de que sdo detentores 0s
estudantes admitidos nesses dois cursos, em 2008, evidenciando uma alta concentragcdo em
todas as formas de capital rentaveis no mercado escolar, quando comparado aos estudantes

dos cursos intermediarios e populares.

Tabela 23 — Propriedades econdmicas, culturais e escolares dos calouros dos cursos
seletos: UFAC/2008

Vestlbular Volume de capitais disponiveis (%)
Curso Nota Ensino Estudo/ Pais com Renda per capita (SM)
medlo Cand/ Médio | trabalho curso
Vaga Corte Privado superior Ate De Mais
1 l1a3 | de3

Média 78,7 15,0 46,2 38,8

Direito 6,0 29,04 116 72,5 2,5 5,0 10,0 37,5

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora com base no tratamento das informagdes disponibilizadas pela
COPEVE/UFAC.
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Analisando as propriedades econdmicas apresentadas pelos estudantes que compdem
esse grupo, verifica-se que 20% deles detém mais volume desse tipo de recurso do que os
estudantes dos cursos intermediarios. Analisando-se as diferencas internas, no que concerne a
renda familiar per capita que indicaria um volume maior de capital econémico, constata-se
que os estudantes do curso de Direito encontram-se em vantagem em relacdo aos de
Medicina: 52,5% deles tém renda familiar per capita acima de trés salarios minimos,

percentual que é 27,5% superior ao apresentado pelos estudantes de Medicina.

Cotejando-se esse resultado com o relativo a concomitancia estudo-trabalho,
analisado abaixo, pode-se inferir que a expressiva vantagem econdémica apresentada pelos
estudantes de Direito em relacdo aos de Medicina decorre do fato de que, no primeiro curso, a
maioria dos estudantes ja desenvolve trabalho remunerado, enquanto no segundo, apenas uma

infima parcela o faz.

H& uma similaridade na taxa média apresentada pelos estudantes dos cursos seletos
no que se refere a concomitancia estudo-trabalho e os estudantes dos cursos intermediarios:
em torno de 30,0%. Todavia, ao analisar as diferencas internas, sobressai uma nitida distingédo
entre os dois cursos: enquanto 90,0% dos estudantes de Medicina ndo trabalhavam quando da
inscricdo no vestibular, 52,5% dos admitidos em Direito j& realizavam atividades

remuneradas.

No tocante a escolaridade dos pais, verifica-se, em ambos 0s cursos, uma alta
concentracdo de pais com instrucdo superior, em relacdo aos pais dos estudantes dos demais
cursos. Todavia, entre 0s dois cursos, constata-se uma vantagem expressiva do curso de
Medicina sobre o de Direito, na medida em que, no primeiro, 70,0% dos pais possuem curso
superior, enguanto, no segundo, esse percentual cai para 55,0%.

Observando-se a rede de ensino frequentada pelos estudantes desses cursos, no
ensino médio, verifica-se que 78,7% sdo egressos da rede privada, com itinerarios escolares
que podem ser caracterizados como “circuito virtuoso” (SOUZA, 1990/1991) * e que se

constituem em vantagem no acesso a universidade publica.

® 0s estudos socioldgicos de trajetorias escolares vém se utilizando das expressdes “circuito virtuoso” e
“circuito vicioso”, formuladas pelos economistas. O chamado “circuito virtuoso” designa a freqiiéncia a escolas
privadas de ensino fundamental e médio e, depois, ensino superior publico. J& o “circuito vicioso” designa,
inversamente, a frequiéncia a escolas publicas de ensino fundamental e médio e, depois, faculdades particulares
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Comparando o conjunto desses resultados, com a idade dos estudantes, percebe-se
que, em média, os de Medicina sdo mais novos do que os de Direito. Esse fato sugere uma
possibilidade maior de que o acesso ao curso de Medicina resulte de um projeto escolar dos
estudantes e de suas familias (escolha de escola particular, dedicacdo integral aos estudos,

etc.). O que, evidentemente, carece de aprofundamento, mas ndo cabe no espago deste estudo.

Os resultados analisados neste capitulo sugerem uma substantiva associacdo entre as
propriedades econdmicas, culturais e escolares dos estudantes e a insercdo no campo
académico da UFAC. Se por um lado, 60,0% das vagas, no ano de 2008, foram ocupadas por
estudantes das camadas populares; por outro, € muito reduzida a presenca desses jovens nos
dois cursos de maior prestigio académico e social oferecidos por essa universidade.

Os cursos seletos, Medicina e Direito, apresentam diferencas expressivas em todas as
varidveis analisadas, revelando a existéncia, entre os estudantes desses cursos, de volumes
mais elevados de todas as formas de capital rentaveis no mercado escolar. Em conseqtiéncia, a
relacdo candidato-vaga e a nota de corte, nesses dois cursos, séo0 muito mais altas do que nos
cursos intermediarios e populares (vide apéndices A e B).

Diante desses resultados, duas interrogac6es merecem ser respondidas: quem sao 0s
estudantes de origem popular que romperam a barreira social da alta seletividade desses dois

cursos? Que processos e mecanismos levaram a esse desfecho?

Uma tentativa de responder a essas questdes representa o objetivo central do proximo

capitulo.

(em geral de baixa qualidade). O primeiro itinerério é caracteristico de jovens dos estratos sociais favorecidos,
enquanto que o segundo € comum entre os mais desafortunados (SOUZA, 1990/1991).
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4 A CONSTITUICAO DE TRAJETORIAS ESCOLARES IMPROVAVEIS NO ACRE

O presente capitulo trata da reconstrucdo e andlise de sete trajetorias escolares
desenvolvidas por estudantes dos cursos de Medicina e de Direito da UFAC. O ingresso
desses sujeitos nesses espacos académicos seletos os singulariza, visto que se originam de
setores sociais com nivel socioecondmico que discrepa fortemente daquele predominante em
cada um desses dois cursos, representando, pois, uma minoria estatistica. Conhecer quem séo
eles e que configuracGes sociais levaram a esse destino constitui o proposito central deste

capitulo.

A selecdo desses sujeitos, conforme ja explicitado, obedeceu a dois tipos de
procedimentos. No caso dos estudantes de Direito, eles provieram do tratamento estatistico da
base de dados disponibilizada pela COPEVE/UFAC, e representam o total de estudantes das
camadas populares acreanas que ingressou, nesse curso, no ano de 2008. Entretanto, como
esse tratamento estatistico evidenciou que, no referido ano, nenhum estudante acreano, de
origem popular, ingressou no curso de Medicina, os dois estudantes deste curso que
participam da pesquisa foram indicados por setores académicos (colegiado, diretoria de
Registros Académicos, coordenadoria de Assisténcia Estudantil, estudantes e professores de
Medicina) e, pelo que tudo indica, constituem exce¢ao nesse curso, cujas vagas sao ocupadas
predominantemente por estudantes pertencentes as camadas sociais médias e superiores (cf.

capitulo 3).

Objetivando preservar a identidade desses estudantes e de suas familias, todos os
nomes utilizados sdo ficticios. Também as denominacdes de bairros e de cidades foram
omitidas porque, de algum modo, poderiam comprometer o direito desses sujeitos ao

anonimato.

Na reconstrucdo e andlise das trajetorias, utilizando como modelo de inteligibilidade
dos dados a nogdo de configuracdo social (Cf. ELIAS, 1994) e tragos pertinentes da anélise
(Cf. PASSERON, 1995), previamente definidos, procedo a dois momentos distintos, mas
interdependentes. Na primeira parte deste capitulo, cada trajetoria € reconstruida e analisada
em sua singularidade. E, na segunda parte, estabeleco um dialogo entre os casos, focalizando
as condigdes socioecondmicas e culturais dos estudantes e o0s tracos pertinentes da analise, de

modo a colaborar na construcao do entendimento sobre o fendbmeno.
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Nos dois movimentos de anéalise, vertical e transversal (Cf. BARDIN, 1977), utilizo
0s tracos pertinentes, ja abordados na introducdo deste estudo, a saber: (a) presenga das
familias na escolarizacdo dos filhos; (b) mobilizagcdo dos préprios individuos na constituicdo
de percursos escolares atipicos; (c) sentidos atribuidos a escolarizacdo pelas familias e pelos
filhos; (d) referéncias sociais e institucionais; (e) relacdo entre o processo migratorio, a

cultura dos seringais e as trajetdrias escolares focalizadas.

4.1 Algumas trajetorias escolares improvaveis e suas configuracdes sociais

4.1.1 Camila: uma trajetéria marcada pela exceléncia escolar

Camila ingressou no curso de Medicina da UFAC em 2009, com 15 anos*. No dia

anterior a entrevista ela havia completado 16 anos e iniciava o segundo periodo desse curso.

O encontro com Camila ocorreu na biblioteca central da UFAC, no horario indicado
por ela: as doze horas e trinta minutos, apds o seu rapido almog¢o no restaurante universitario.
As entrevistas com os avos, Sr. Raimundo e D. Aurea, e a tia, Lais, foram intermediadas por
ela e aconteceram na residéncia da familia, na semana seguinte ao encontro com a estudante.
Ja as entrevistas com os professores de Biologia e de Quimica aconteceram na escola publica

em que ambos trabalham, a mesma em que Camila cursou o ensino médio.

Essa estudante, da cor parda, nasceu na cidade de Rio Branco e tem um irméo,
Rodrigo, dois anos mais velho do que ela, que cursa Engenharia Civil na mesma universidade.
Devido a separacgdo dos pais, a partir dos dois anos de idade, ela e o irmao foram criados pelos
avos paternos, Sr. Raimundo e D. Aurea, e por uma tia, Lais, que também mora na mesma
residéncia e ndo constituiu familia prépria. O avd foi seringueiro e é aposentado como
soldado da borracha. A avo sempre cuidou dos afazeres domesticos. Ambos nunca
frequientaram a escola, mas sabem ler e escrever. J& a tia, a Unica pessoa da familia que possui

instrucéo superior, € professora de Historia numa escola publica. A familia reside num bairro

* Essa estudante ingressou na primeira série do Ensino Fundamental com cinco anos de idade e, em virtude de
um desempenho escolar excepcional, na metade do ano letivo recebeu progressdo para a série seguinte, de modo
que, aos seis anos de idade (completados no més de agosto), concluiu a segunda série. Aos quinze anos concluiu
o0 Ensino Médio e foi imediatamente aprovada no vestibular para Medicina.
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periférico da cidade de Rio Branco, majoritariamente ocupado por migrantes dos seringais e
dos municipios do interior e, portanto, de feicdo claramente popular.

Os avos de Camila migraram para Rio Branco ha uns trinta anos. Eles nasceram num
seringal, num municipio do interior. Ali se conheceram, casaram e tiveram sete filhos, trés
homens e quatro mulheres. Com os filhos ainda pequenos decidiram migrar para a cidade, isto

>4 como nos diz o Sr.

porque “no seringal j4 ndo dava mais, tava muito dificil sobreviver
Raimundo referindo-se ao declinio da atividade de extracdo do latex. Depois de alguns anos
na sede desse municipio, decidiram mudar para a capital, “a gente precisava buscar melhora,
os filhos tava tudo precisando de trabalho”. Em Rio Branco, a familia instalou-se num bairro
onde j& residiam parentes e conhecidos. Os filhos foram matriculados na escola publica, mas,
segundo o Sr. Raimundo, “ndo tinham interesse pela escrita ndo. A tnica que se interessou foi
a mais nova [Lais]. Os outros cuidaram de trabalhar”. D. Aurea enfatiza que tanto ela quanto
o marido “pelejaram” muito para que os filhos ndo abandonassem a escola porque, no seu

entendimento, “dava pra levar as duas coisas, como muita gente faz”.

Nos primeiros anos em Rio Branco, as condi¢cdes materiais de vida da familia foram
precérias. Mas, aos poucos, foram melhorando. Os filhos conseguiram se integrar ao mercado
de trabalho, ainda que em atividades informais, e apenas Lais permaneceu morando com 0s

pais e estudando. D. Aurea, a avo de Camila, é quem fala dessa evolucdo da familia:

Cada um foi se ajeitando, fazendo um trabalho aqui e outro ali... as meninas
também foram se empregando... cada um foi arrumando o seu cantinho. J&
foi muito dificil mesmo. A gente passamo muita necessidade. Mas, hoje ta
tudo melhor. Mesmo como pobre, ndo falta nada.

Além das dificuldades materiais que a familia atravessou na chegada a capital, o Sr.

Raimundo refere-se também a vivéncia de confrontos de natureza simbdlica.

A vida na cidade é diferente. Tem coisas que a gente ndo compreende direito
e nem aceita. [...] A criacdo dos filhos na cidade é diferente. E preciso por
cabresto, se ndo desanda. A vida no seringal era mais simples. Aqui, no
comeco, tinha dificuldade até para falar com as pessoas. Sei ndo, mas parece
que até o tempo [na cidade] é diferente.

O relato do Sr. Raimundo remete, guardadas as diferencas de contexto, a concluséo

de uma pesquisa desenvolvida por Gomes (1992, p. 100), que indica que “pais migrantes

** Quando n&o sdo citacdes bibliogréficas, os trechos entre aspas sdo oriundos de entrevistas com os estudantes e
as pessoas que sobressairam em seus relatos.
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educam os filhos [...] em condigdes assaz desvantajosas [...] educam os filhos para uma
realidade que lhes €, ainda, desconhecida [...] eles ainda estdo em processo de adaptacdo e
ajustamento ao novo meio [...] a metropole que mal conhecem”. No caso do Sr. Raimundo, a
adaptacdo, pelo que se pode inferir, foi realmente dificil, dado o distanciamento entre a
cultura dos seringais e 0 mundo urbano, que se evidencia no modo de falar — “tinha até
dificuldade para falar com as pessoas” — e de apreensdo do mundo — “até o tempo [na cidade]

¢ diferente”.

Lais também vivenciou descontinuidade cultural em sua trajetéria escolar, e que,

conforme se pode inferir do seu relato, provocou-lhe custos subjetivos:

Lembro que tive muita dificuldade na escola. No comeco, eram dificuldades
de entender a linguagem da escola e de me fazer entender também. Pra mim,
eram dois mundos muito diferentes, com culturas diferentes. N&o sei, € como
se os professores falassem uma lingua estranha ou eu é que ndo me fizesse
entender, sei 14, mas foi muito dificil mesmo. Acho que o modo como se fala
na escola é que era muito diferente de como a gente falava em casa. As
vezes, no inicio, eu percebia que minhas respostas eram iguais as de outros
colegas, s6 que eu falava ou escrevia de um jeito diferente e ai os professores
ndo consideravam. Do jeito como a gente falava em casa. E era tudo muito
estranho porque em casa se eu falasse do jeito da escola, minha familia
estranhava. N&o foi facil. Sofri muito até conseguir transitar nesses dois
mundos. Acho que ndo desisti porque gostava de estudar e porque queria
muito ter uma profissdo, uma vida melhor do que a que nds tinhamos.

A sobrevivéncia de Lais no sistema escolar parece ter sido marcada, assim, por uma
“dupla solidao”, nos termos que Lahire (1997), analisando o caso de Salima, qualifica. No
contexto de sua analise das condi¢bes de fracasso escolar entre criancas das camadas
populares, este autor constata que elas véem-se a sés, tanto face as demandas da escola, por
que a cultura familiar pouco as auxilia na resposta a elas, quanto no universo familiar, por que
aquilo que assimilam na escola pouco valor adquire nesse contexto, ja que, em familia, a
experiéncia escolar da crianca ndo € integrada simbolicamente. Nesse caso, elas

experimentam, solitariamente, “problemas insoluveis” porque submetidas a uma dupla

incompreensdo: escolar e familiar.

A migracdo da familia para a cidade representou uma espécie de reden¢do econdmica

e social, conforme a narrativa do Sr. Raimundo:
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L4 [no seringal] a gente ndo era dono de nada. Até a colocagdo era do patrdo
[seringalista]. Aqui, mesmo passando necessidade no comego, a gente se
sente mais livre... nunca tive vontade de voltar pra |4 ndo. Aqui, por ruim
que seja, os filhos tdo tudo tocando a vida. Agora os netos se formando pra
ser doutor [referindo-se a Camila e Rodrigo, que cursam Medicina e
Engenharia Civil, na UFAC]. Quando eu podia imaginar isso? Ndo me
arrependo ndo [de ter vindo para a cidade]. L& a gente trabalhava muito e
ndo via resultado.

De fato, nas narrativas do Sr. Raimundo e de D. Aurea percebe-se que a vida dessa
familia, mesmo com parcos recursos, melhorou muito, tanto no que se refere a dimenséo
material como & cultural. Na dimensdo material, com a renda do beneficio de soldado da
borracha, que consiste numa pensdo vitalicia de dois salarios minimos, concedida pelo
Governo Federal para ex-seringueiros, e o salario de professora da filha, aos poucos foram
“melhorando a casa, trocando os moéveis e passando a comer melhor”, como lembra D. Aurea.
Além disso, desde que mudaram para Rio Branco, o Sr. Raimundo e a esposa desenvolveram
atitudes de integracéo cultural, fazendo questéo de freqlientar uma igreja, junto com os filhos,
aos domingos, e de participar da vida em comunidade. Ha anos, ambos participam de um
grupo da terceira idade, por meio do qual realizam viagens e ja conheceram varios municipios

do Acre.

O pai de Camila é o filho primogénito, cursou apenas o ensino fundamental e ndo
tem emprego fixo. Mesmo morando em outra residéncia, manteve-se presente na formacéo
dos filhos, auxiliando no custeio das despesas. A mae reside na zona rural e com ela Camila

tem pouco contato.

Camila foi alfabetizada em casa, pela tia, a0 mesmo tempo em que o irmé&o, dois
anos mais velho. “Quando meu irmao foi alfabetizado pela minha tia, eu ficava por ali...
sempre fui muito curiosa”. Assim, quando foi para a escola aos quatro anos, ela também ja
sabia ler. “Isso foi um passo grande. Ja fui para a escola confiante”. A primeira sala de aula
freqlentada por ela foi de pré-escola numa instituicdo préxima a sua residéncia, onde
permaneceu até concluir a quarta série do ensino fundamental. Sua desenvoltura escolar fez
com que aos cinco anos de idade fosse matriculada na primeira série do ensino fundamental e
que na metade do ano recebesse progressao para a série seguinte. “A professora viu que eu me
prejudicava, pois estava adiantada em relacdo a turma. Meus colegas esperavam por mim para
fazer as atividades”. Assim, ao completar seis anos no més de agosto, ela ja cursava a segunda

série. “Por esse fato, ¢ que consegui terminar o ensino médio com quinze anos”.
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Camila cursou as séries finais do ensino fundamental numa escola da rede estadual
considerada tradicional e localizada no centro da cidade. Embora a escola do bairro também
oferecesse esse nivel de ensino, a escolha da nova escola constituiu uma estratégia da tia, na
medida em que essa escola é tida como de melhor qualidade ¢ “porque sendo longe de casa
ndo tem como formar amiguinhos que podem te influenciar de uma forma ndo positiva...

embora isso tenha em todo lugar”, diz Camila.

Apesar de as duas escolas receberem alunos com perfis socioeconémicos diferentes,
essa estudante ndo vivenciou nenhuma dificuldade de natureza social ou académica na
passagem de uma escola a outra. A Unica diferenca ressentida teve relacdo com as regras da

nova escola que eram mais rigidas. Mas isso é visto por ela como positivo.

O desempenho escolar de Camila foi excelente, durante toda a educagdo basica.
Além de ser uma estudante assidua e disciplinada, conforme seus professores entrevistados,
ela sempre demonstrou um interesse excepcional pelos estudos. De fato, nos boletins
escolares que mostrou a pesquisadora, constatam-se notas que variam apenas entre nove e

dez.

Desde os primeiros anos de sua escolaridade, Camila desenvolveu o héabito de
estudar diariamente em casa, no contraturno da escola e de, a noite, repassar as tarefas com a
tia. A partir da quinta série, Lais passou a auxiliar apenas nas atividades mais especificas, por
exemplo, nos seminarios. Isso porque a essa altura tanto Camila quanto o irméo ja tinham
adotado horarios e formas proprias de estudar. Ja haviam desenvolvido “gosto pela escola e
autonomia para estudar”, nas palavras da tia Lais. Para Camila, nas escolas em que estudou
teve bons professores, todavia “nao adianta esperar apenas pela escola. Tem que fazer a sua
parte, estudar também em casa. Estudava todo dia, no turno em que nao estava na escola, nos
finais de semana e nas férias também”. Além de fomentar a autonomia dos sobrinhos, a tia
inculcou-lhes também regras morais rigidas: “nada de ficar andando por ai”, “ao sair da aula
venha direto para casa”. Camila acrescenta que “até hoje minha tia ndo me deixa sair, mas eu
também ndo tenho vontade. Tenho clareza de que para ser alguém devo me dedicar aos

estudos”.

Como a escola em que Camila estudava s6 oferecia o ensino fundamental, ao
concluir esse nivel de ensino, sua tia matriculou-a numa escola de ensino médio, da rede

estadual, também localizada no centro da cidade e considerada de boa qualidade. Segundo ela,
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nessa escola, encontrou também normas rigidas e bons professores, especialmente nas

disciplinas de Lingua Portuguesa, Biologia e Quimica.

Entrevistei os professores de Biologia e de Quimica que ainda lecionam nessa escola.
Em seus relatos, eles evidenciam orgulho com a aprovacdo de Camila para o curso de
Medicina e relatam situacdes de sala de aula que confirmam a postura de estudante dedicada e
que “estudava por prazer”, como diz o professor de Biologia. O de Quimica acrescenta que o
que sempre chamou a sua atencdo ¢ que “enquanto a grande maioria dos alunos estudava

apenas pra obter nota, ela queria, de fato, aprender. Ela sabia onde queria chegar”.

De fato, na narrativa de Camila, evidencia-se que, desde crianga, ela formulou a meta
de ingressar no ensino superior e de ter uma profissdo valorizada socialmente. Instada pela
pesquisadora a pensar de onde vinha essa predisposicao, ela lembra que sua tia dizia sempre
“tem que estudar, fazer um curso superior. SO assim se pode ter uma vida melhor”. Além
disso, ela destaca que “a convivéncia com a tia Lais sempre estudando” a estimulava a querer
trilhar 0 mesmo caminho que ela. Desde cedo, portanto, o prolongamento dos estudos até o
ensino superior fez parte de seus planos, embora a escolha do curso de Medicina s6 tenha se

dado por volta da sétima série.

A escolha desse curso, todavia, nédo foi influenciada pela tia. Camila lembra que a tia
recomendava para ela e para o irmao escolherem “um curso que vocés gostem, mas que
possibilite uma boa remuneragdo”. Como melhor opgdo, a tia sugeria o curso de Direito.
Porém, por volta da sétima série, por se identificar com Biologia, Camila comecou a pensar
em Medicina. As outras duas tias que trabalham no sistema estadual de sadde (como auxiliar
de enfermagem e servicos de limpeza) ponderavam: “tem certeza de que ¢ isso que vocé quer?

E um curso puxado e muito dificil de entrar, depois ndo diz que ndo avisei”.

Decidida a estudar Medicina, Camila cursou, simultaneamente a terceira série do
ensino médio, seis meses de curso pré-vestibular. Essa despesa extra foi custeada pelo pai e
pela tia Lais. Esse periodo é visto por ela como estressante: cursava o preparatorio pela
manha, dele ia direto para a escola e, a noite, ao chegar em casa, continuava a estudar até por
volta da meia-noite. Mas, contou muito, em seu ponto de vista, o apoio recebido da familia e
de alguns professores que lhe diziam “vocé ¢ muito nova e estudiosa. Vocé vai conseguir”.
Mesmo assim, no cursinho, ao conhecer pessoas que estavam no terceiro ou quarto vestibular

para Medicina, teve davida: “tive medo de ndo passar de primeira e ndo queria ficar um ano
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parada [...]. Cheguei a pensar em fazer Enfermagem porque era mais facil. Em outubro,

decidi me inscrever mesmo em Medicina e tentar o que eu queria”.

Camila avalia a sua aprovacédo no vestibular de Medicina como “[...] algo que era, até
certo ponto, esperado”, face a sua grande dedica¢do aos estudos durante toda a educacgédo
bésica. Mesmo assim, segundo ela, sua aprovagdo foi motivo de “[...] comemoragdo no bairro,
no cursinho, na escola [..] Todo mundo dizia: ‘p0, aquela garota passou!’”. As
comemoracdes foram justificadas: Camila foi a primeira de sua escola (e a Unica até o

momento) a ingressar no curso de Medicina da UFAC.

Lais relata a trajetdria da sobrinha com indisfar¢avel orgulho. Ela reconhece sua
participagdo no percurso escolar de Camila e do irmao, enfatizando que fez “o que deveria
fazer para que eles se dedicassem aos estudos e pudessem ter uma vida digna”. Mas, ela
pondera que eles sempre aceitaram bem as orientacGes e as regras impostas com relacdo aos

estudos:

Nossa casa era ainda menor do que estd agora [diz apontando para a casa].
As dificuldades eram muitas. Mas, mesmo assim, organizei um cantinho no
quarto deles para os dois estudarem. Eles iam para a escola de manha e
estudavam a tarde inteira no cantinho deles. A noite eles sentavam comigo
aqui na sala e eu retomava as tarefas e tirava as duvidas que, por ventura,
eles tivessem.

A relacdo ndo-instrumental de Camila com o saber e a escola encontra-se também na
génese dessas disposicbes favorecedoras da aprendizagem escolar, como é explicitado na

narrativa de Lais:

Olha s6... eu orientava... dava dicas, cobrava mesmo quando precisava. Mas
nunca precisei por de castigo ou bater neles ndo. Sempre me impressionou o
gosto que eles tinham pela aprendizagem. E, ai, ndo era s6 a Camila ndo! O
Rodrigo também. Mas, sei que ndo é comum isso. Uma das minhas irmas
também se esforcou pra... mas o filho dela ndo teve interesse, ndo. Estudou
até o ensino médio, na ‘marra’.

Na universidade, Camila estd se dando conta, conforme suas palavras, de que “o
esforgo para entrar no curso precisa ser redobrado para permanecer. Tem que estudar muito”.
Todavia, a disciplina para o estudo e o ritmo que ja mantém, desde o inicio da sua
escolaridade, faz com que ela encare com naturalidade a rotina de chegar, a universidade, as

sete da manha e so retornar para casa a noite.
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Apesar dessa rotina exaustiva, Camila estd gostando da experiéncia universitaria.
Tem um bom entrosamento com os colegas e os professores. N&o se percebe diferente e nem
vé diferencas entre os colegas, apenas com relacdo a origem geografica: “a grande maioria

dos colegas de Medicina ¢ de fora, ndo tem familia aqui. Entao, nos tornamos uma familia”.

As dificuldades financeiras da familia sdo sentidas por Camila em relacdo a
aquisicdo de livros. Mas, mesmo essa dificuldade ndo € encarada por ela como problema, pois
na falta de condicdes para adquirir todos os livros indicados, ela utiliza os livros disponiveis
na biblioteca e uns poucos adquiridos pelo pai que “comprou pela internet, pois ¢ mais barato,

e parcelou o pagamento”.

Com efeito, a trajetoria escolar de Camila pode ser descrita como de exceléncia, cujo
fluxo se deu com fluéncia, linearidade e continuidade, sem rupturas — e 0 ingresso na
universidade aconteceu de forma natural, isto é, “com a precisdo e rapidez de uma flecha”
(BERTHELOT apud NOGUEIRA, 2000, p. 129).

Os tragos da configuracao singular

Agora gque conhecemos Camila e sua trajetdria social e escolar, resta interpretar os

tracos gerais que compdem a configuracdo singular constituidora desse percurso:

A trajetoria escolar de exceléncia desenvolvida por Camila constituiu-se na
existéncia de um projeto familiar de escolarizagdo prolongada, objetivando o acesso ao ensino
superior, pensado desde o inicio de sua escolaridade. Esse projeto foi idealizado por Lais, sua
tia paterna e Unica pessoa da familia com nivel superior, que desenvolveu um sistematico
investimento material, moral e pedagdgico na causa escolar da sobrinha, sob a aprovacdo dos

avos e do pai, e incorporacao dela propria.

Como adverte Lahire (1997), a presenca de membros da familia com capital cultural
escolar, por si s6, ndo diz nada sobre sua transmissdo. Para que a transmissao ocorra sdo
necessarias interagdes efetivas e afetivas. Isto é, ndo basta a escolarizacdo de membros da
familia, é preciso que o detentor desse capital escolar esteja disponivel, tanto objetiva quanto
subjetivamente, de forma a possibilitar as adequadas condicGes para que o capital seja
herdado.
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No caso em estudo, a presenca, no mesmo ambiente doméstico de Camila, de uma tia
com formacédo superior, professora, que assumiu a gestdo da escolarizagédo dos sobrinhos,
parece ter sido fundamental para a constituicdo desse percurso. A mobilizacdo de Lais se
traduziu, por um lado, em praticas estritamente educativas, como a alfabetizacdo de Camila e
do irméo antes que eles fossem para a pre-escola; nas orientagdes diarias para a realizacdo das
tarefas escolares; na organizacdo de um espacgo apropriado, no ambiente doméstico, para que
0s sobrinhos estudassem; na matricula antecipada dessa estudante, na primeira série do ensino
fundamental, com apenas cinco anos; na escolha de escolas publicas de melhor qualidade, por
ocasido da matricula de Camila na quinta série do ensino fundamental e no ensino médio. E,
por outro, em préticas socializadoras como a organizacdo de horérios para os estudos; o
controle sobre as saidas e as amizades; o exemplo de valorizacdo da escola e do saber como
instrumentos de superacdo cultural e econbmica. Além disso, o investimento de Lais na
escolarizacdo de Camila e do irmdo também se fez presente na organizacdo das condicdes
materiais para os estudos, ndo deixando que faltassem uniforme e material escolar, vale

transporte, etc., mesmo em condicGes econdmicas adversas.

Contribuiu, em meu entendimento, para a forte mobilizacdo de Lais em relacdo a
escolaridade longeva de Camila, uma relagéo afetiva com os sobrinhos e uma “disposicéo de
conquista em relacdo ao futuro”, nos termos de Mercure (1995), que € atipica para o seu meio
de origem por indicar a intencéo de superar as condi¢cGes do presente pelas préprias acdes, e

um sentido da escolarizacdo como emancipacdo cultural e social.

Esse projeto foi incorporado por Camila, cuja mobilizacdo na constituicdo de seu
percurso se fez sentir de modo muito claro nas disposicdes de disciplina, perseveranca,
conformismo as regras da escola e as regras morais estabelecidas pela tia. Parecem ter
contribuido para a génese dessas disposicdes o temperamento décil dessa estudante, sua
relacdo cognitiva favoravel com o saber e a escola, uma forte identificacdo com a historia da
tia, marcada pela emancipacdo cultural e social, pela via da escola, e 0 exemplo positivo

advindo do irméo, também considerado um estudante excepcional.

Cabe ressalvar que, na trama dessa configuragéo singular, sobressai uma relacéo
cognitiva de fruicdo (e pouco instrumental), nos termos de Charlot (1996), que Camila
estabeleceu com o saber e com a escola. N&o bastassem as evidéncias presentes nas narrativas
da tia de Camila e dos professores entrevistados, é recorrente, no relato da estudante, sua

afinidade com a escola, com os professores e com o0s contetidos escolares, atribuindo-lhes
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valor ‘em si’. A escolha do curso de Medicina — embora atendesse ao requisito “de remunerar
bem”, colocado pela tia para a escolha do curso superior — decorreu da afinidade maior com a

disciplina de Biologia.

Por ultimo, cumpre registrar que a trajetoria escolar de Camila é permeada por
relacOes intergeracionais com a linhagem paterna, em especial, com a tia e 0s avés, que foram
socializados no mundo dos seringais, mas que migraram para Rio Branco ha
aproximadamente trinta anos. Assim, se no percurso escolar dessa jovem néo se evidenciaram
impactos do processo migratorio ou mesmo da cultura dos seringais, 0 mesmo ndo se pode

dizer em relacdo a adaptacdo da familia a vida urbana e a trajetoria escolar de sua tia Lais.

Como vimos, nos relatos do Sr. Raimundo e de Lais, a socializagdo no mundo dos
seringais constituiu-lhes um modo peculiar de falar e de apreender o mundo, que se mostrou
desfavoravel nos contextos urbano e escolar. No caso do avd de Camila, a descontinuidade
cultural acarretou-lhe dificuldades relacionadas & educacéo dos filhos e a comunicacdo com as
outras pessoas. Ja& Lais vivenciou situagdes de “dupla solidao” (LAHIRE, 1997),
caracterizadas por um distanciamento cultural vivenciado tanto no ambiente escolar como no

familiar.

4.1.2 Felipe: uma historia de sucesso escolar “em nome do pai”

Felipe, estudante do segundo semestre de Medicina da UFAC, € da cor parda, tem 19
anos de idade e nasceu numa pequena cidade a margem da BR 317, que liga Rio Branco ao

municipio de Assis Brasil, na fronteira com o Peru e a Bolivia.

A entrevista com Felipe aconteceu na biblioteca central da UFAC, no horéario
indicado por ele: finalzinho da tarde, por volta das dezoito horas, “¢ que assim, depois, vou ao
RU [restaurante universitario]”, disse-me ele, ao telefone. O encontro com seu pai, Sr.
Adalberto, foi intermediado por ele, aproveitando uma de suas vindas a capital, Rio Branco,

para “acompanhar o andamento dos filhos”.

A familia de Felipe é originaria dos seringais. Seus avos paternos eram analfabetos e
por parte da mae, apenas a avo, de nacionalidade boliviana, estudou até o ensino médio. Os

pais dele nasceram num municipio vizinho ao que moram atualmente. A mde cuida dos
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afazeres domésticos. O pai, Sr. Adalberto, € o primeiro de sua familia a concluir o ensino
superior. E graduado em Pedagogia e professor das séries iniciais de uma escola pblica, onde
leciona nos dois turnos, para aumentar a renda mensal — pouco mais de R$ 1.800,00 — e
garantir o sustento da familia, esposa e quatro filhos. Mas, o fato de “ser renda fixa, de ter isso

todo més, da para a gente ir se organizando”, como ele proprio garante.

Os avos do Sr. Adalberto sdo cearenses que vieram para o Acre “perseguindo o
sonho do ouro negro [a borracha] ”, e se instalaram na regido do municipio de Brasiléia, na
fronteira com a Bolivia. Seus pais ja nasceram nessa regiao: “ali formaram a familia... onze
filhos, cinco homens e seis mulheres, mas se criaram apenas nove, morreram dois de meus
irm&os, ainda meninos, de malaria. Isso era muito forte ali. Eles [os pais e irmdos] nunca
sairam de 1a”. Mas, ¢le, aos doze anos de idade decidiu migrar para a cidade, em busca de

estudos.

Eu queria estudar. Nao queria me manter ignorante pro resto da vida. Nao
queria aquela vida de sacrificios, de burro de carga. E ndo via outra saida...
ndo sei, mas desde aquela época via a escola como a grande saida. Ainda
vejo assim. Foi assim comigo, né, sera assim com meus filhos. E nisso que
acredito e tentei passar isso pra eles [os filhos]. Ndo quero que eles passem
pelo que passei.

Na cidade, o pai de Felipe morou em casas de parentes e “desde o primeiro dia
trabalhei duro [como auxiliar de pedreiro e limpeza de quintais], comi o pdo que o diabo
enjeitou”, como ele diz — mas, ndo desistiu dos estudos. Trabalhava o dia inteiro e estudava a

noite. Ele resume assim a sua trajetoria:

Quando entrava na escola, parece que esquecia o0 cansaco do dia inteiro de
trabalho nos lombos e s6 conseguia pensar que ali estava a minha porta de
saida daquele sofrimento todo. Assim, fiz todo o primeiro grau, a época, no
Supletivo. E logo fui chamado para dar aula na zona rural. Naquela época
ndo tinha professores formados. Nessa condi¢do cursei o segundo grau
magistério, num programa que funcionava nos periodos de férias escolares.
Depois consegui transferéncia para a cidade e quando veio o curso de
Pedagogia para professores dos municipios do interior, cursei ali em Placido
de Castro. Entéo, tudo melhorou. Mas, ndo esquecgo o passado sofrido néo e
procuro passar isso pros meus filhos.

O Sr. Adalberto conheceu a esposa quando foi trabalhar na zona rural. Quando
vieram as duas primeiras filhas, viram que era chegada a hora de mudar para a zona urbana.
Entdo, ele conseguiu transferéncia para a cidade onde a familia reside até hoje e onde

nasceram Felipe e a irma mais nova.
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Felipe comegou a estudar com sete anos, na idade correta e sempre apresentou
excelente rendimento. Contribuiram para esse desempenho a dedicacdo do pai que, no turno
da noite, juntava os quatro filhos em torno da mesa de jantar e ndo s orientava a licdo de casa
como formulava exercicios complementares: “queria fazer com que eles fossem além e

desenvolvessem o raciocinio”.

Guardadas as devidas proporgdes, a mobilizagdo paterna aqui analisada, remete
aquelas empreendidas por parte de algumas das familias de ex-alunos do ITA, investigados
por Lacerda (2006), designada por acfes sistematica e intencionalmente direcionadas para o
objetivo de favorecer o rendimento escolar; e por Laurens (1992), que designa de “pais
laboriosos” aqueles que, como o Sr. Adalberto, estdo implicados cotidianamente no trabalho

pedagdgico de fomentar as aquisi¢fes cognitivas dos filhos.

Corrobora para essa analise, além das evidéncias de acompanhamento cotidiano do
aprendizado escolar dos filhos, a decisdo tomada por ele de que os filhos sé iriam trabalhar
apo6s concluir uma formacdo em nivel superior. Essa atitude indica uma valorizacdo dos

estudos e evidencia bom conhecimento do mundo escolar.

Sempre estimulei os meus filhos para o estudo. Por mais dificuldade que a
gente atravessasse, nunca nem cogitei que eles trabalhassem. Eles tinham
que estudar. Eles nunca trabalharam até hoje. Por experiéncia propria eu sei
gue estudar e trabalhar, ao mesmo tempo, é muito dificil. A gente acaba se
contentando com um curso mais facil e depois vai ter que se contentar com
um salario também menor.

Tudo indica que, de fato, a escolarizacdo prolongada dos filhos, com acesso ao
ensino superior, constituiu uma estratégia de futuro por parte do pai de Felipe, e foi
incorporada por ele préprio, desde o comeco de sua escolaridade. No relato desse jovem,
sobressai uma forte identificacdo com o pai, cujas influéncias sao visiveis, inclusive, no seu
modo de falar. A identificacdo implica no processo de interiorizacdo de qualidades do outro
(maneiras de agir, pensar, valores, gostos) que, por mimesis, imitacdo ou mesmo apropriacao
ativa, virdo a fazer parte da identidade e personalidade do sujeito. N&o é demais lembrar que
0s pais, como assinala Bourdieu (1998), séo portadores de um conatus, ou seja, de um projeto
de reproducéo social, onde algumas das disposi¢des herdadas sdo transmitidas de forma mais

Ou menos inconsciente, como revela o relato de Felipe:



129

Sempre gostei de estudar. E desde crianca tenho o sonho de me formar, de
ter uma profissdo pra ganhar um bom salario. Mas, ndo sabia direito o que
queria ser. Medicina ndo estava nos meus planos iniciais, até porque néao
tinha esse curso aqui no Acre. Mas, um curso superior sim. Sempre ouvi de
meu pai que ‘a unica saida para quem ndo nasceu rico, é se dar bem na
escola. Do contrdrio, vai penar na vida’. E eu sei que é assim mesmo. A
historia dele mostra isso. Até hoje meus tios [por parte de pai] ainda moram
na zona rural. L4 é trabalho bracal, né?

Toda a formacéo escolar de Felipe se deu nessa pequena cidade, na mesma escola
publica. No ultimo ano do ensino médio, ele decidiu se inscrever no vestibular para Medicina.
Mas, ja estava pensando nisso desde que tomou conhecimento de que esse curso havia sido
implantado na UFAC: “antes ndo dava nem para sonhar... ndo havia esse curso aqui [no
Acre]. Entdo, além da dificuldade do vestibular tinha a barreira financeira. Como € que eu iria

para outro estado ou mesmo para outro pais?”

Felipe e as trés irmas estdo estudando na universidade publica. A primogeénita, ja
casada, estuda Economia, curso recentemente implantado pela UFAC, no municipio em que
ela reside. As outras duas irmas, a exemplo dele, estudam no campus de Rio Branco. Uma
irmd, também mais velha do que ele, cursa Geografia e a mais nova cursa Direito, tendo

ingressado no mesmo ano que ele.

Esse quadro de escolarizacdo das irmas de Felipe ndo é comum em seu meio de
origem. O Sr. Adalberto inaugurou o acesso da familia ao ensino superior €, ainda hoje, dentre
0S parentes maternos e paternos, seus quatro filhos sdo os Unicos a cursar esse nivel de ensino.
Com efeito, apesar das condi¢cdes econdmicas potencialmente desfavoraveis a longevidade
escolar, essa familia construiu uma situacdo de excepcionalidade pelo fato de que todos os

filhos alcancaram o ensino superior e dois deles nos cursos mais seletos da UFAC.

Para que os filhos estudassem em Rio Branco, os pais alugaram um apartamento com
dois cobmodos num bairro localizado em frente ao campus universitario: “isso evita despesas
com transporte... a gente vem a pé”, diz Felipe. Além disso, os trés irmdos utilizam o
restaurante universitario para almocar e jantar. Mas, mesmo assim, para custear as despesas
com os trés filhos, a familia interrompeu a reforma da casa e mantém sob controle o
orcamento doméstico: “desde que comecamos a estudar, meu pai gasta tudo o que ganha

conosco. Nao tem sido facil para eles”, reconhece Felipe.

Quando decidiu se inscrever no vestibular para Medicina, Felipe recebeu o apoio do

pai, mas lembra que algumas pessoas desdenharam de sua capacidade de conseguir
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aprovacdo: “imagina se um jovem do interior, que estudou a vida inteira em escola publica,
vai conseguir passar pra esse curso!” Mas, ele ndo desistiu € na terceira série do ensino médio

—“com a cara e coragem’ — Se inscreveu no vestibular para Medicina da UFAC.

Mesmo contando com o excelente desempenho na educacdo bésica, Felipe nao
conseguiu aprovagdo no primeiro vestibular, 0 que nido o desanimou: “vi que precisava
estudar muito mais se eu quisesse passar em Medicina. E, aquela altura, eu havia decidido que
era isso que eu queria: ter uma profissdo reconhecida e com alto salario”. Assim, em fevereiro
de 2008, inscreveu-se num curso intensivo de preparacdo para o vestibular e estudou com
afinco o ano inteiro. O pai relata que o pagamento do cursinho foi uma despesa pesada para o
orcamento da familia, reconhecendo-a, todavia, como necessaria: “sem 0 cursinho ele ndo

teria passado, tinha matéria que ele nunca tinha visto. Sabe como ¢ o ensino no interior”.

Felipe destaca que uma das dificuldades de acesso dos jovens das camadas populares
ao ensino superior, principalmente os dos municipios do interior, é o desconhecimento acerca
da universidade, dos cursos que séo oferecidos e do processo seletivo. No seu caso, as dicas
vieram da irma mais velha, jA& com experiéncia universitaria: “mesmo 0 meu pai sendo
professor, ndo sabia quais eram 0s cursos que a universidade oferecia e tinha poucas
informagdes sobre o vestibular. Minha irmd, que ja cursava Geografia na UFAC, é que me
deu algumas dicas”.

Do municipio em que Felipe nasceu, apenas ele e a irmad conseguiram ingressar nos
cursos mais seletos da UFAC. De um modo geral, a universidade parece distante da realidade
dos jovens daquele municipio: “meus colegas do ensino médio nem falavam de fazer
vestibular, essas coisas... € como se aquele [conclusdo do ensino médio] fosse o final da

escolaridade”.

O ingresso desse estudante no curso de Medicina foi comemorado pela populacgéo de
seu municipio: “as pessoas me reconhecem na rua, me cumprimentam. Os meus amigos
passaram a acreditar que é possivel, que eles também podem chegar 1a”. O pai também nao
esconde a emocdo ao falar desse fato:

Quando Felipe me ligou, dizendo que havia passado... Meu Deus, custei a
acreditar. Embora acompanhasse o esforco dele, em tempo integral, sabia
que isso [a aprovacdo em Medicina] era tdo dificil quanto ganhar na loto.
Sempre sonhei com a formagéo de todos eles, mas em Medicina?! Foi bom
demais!
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E interessante observar, retomando Bourdieu (1998), que a forca da acdo de
“causalidade do provavel” — incorporada pelo Sr. Adalberto — é tdo grande a ponto de apagar
todo o esforco (do filho e dele proprio), na preparacdo de Felipe, preferindo creditar sua

aprovacao no vestibular de Medicina a sorte (“tdo dificil quanto ganhar na loto”).

No curso de Medicina, as diferencas de origem social e geogréfica entre os alunos
sdo percebidas por Felipe. Ele cita um episddio em que, numa atividade de campo, hum bairro
da periferia de Rio Branco, uma colega, nascida nessa cidade, confessou sua estranheza diante
de uma realidade social que desconhecia: “parece que morava numa bolha”. Mas, essas
diferencas, segundo Felipe, ndo causam maiores problemas, pois “é como se a aprovagao no
mesmo vestibular que eles amenizasse essas diferencas... no final das contas nos damos muito

2

bem”.

O relato de Felipe evidencia que o acesso ao curso de Medicina por intermédio de
um exame de selecdo altamente concorrido, parece funcionar como um legitimador de sua
presenga nesse espaco académico restrito e, de certa forma, planifica as diferengas sociais
entre ele e os colegas, demonstrando os efeitos da tese da “super selecdo” formulada por
Bourdieu (1998). Assim, ndo € surpresa que a experiéncia universitaria seja retratada, por esse
estudante, como “puxada, mas divertida”, o que evidencia, em primeiro lugar, uma dedicagéo
aos estudos sem, contudo, deixar de aproveitar a companhia dos colegas e a distracdo que vem
junto; e, em segundo lugar, que esse estudante, ja super selecionado e diferenciado em relacao

ao seu meio de origem, sente-se, no curso de Medicina, integrado e entre “pares”.

Os tracgos da configuracao singular

Agora que conhecemos Felipe e sua trajetoria social e escolar, cumpre tecer os fios
interpretativos que permitirdo compreender a configuracdo singular constituidora desse

percurso:

O caso de Felipe guarda semelhangas com o de Camila, anteriormente analisado, néo
apenas porque, dada a origem social, ambos constituem excecdo no curso de Medicina, mas
porque contaram com uma forte mobilizacdo familiar na constituicdo de seus percursos

escolares.
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A escolarizagédo prolongada de Felipe, com acesso ao ensino superior, foi planejada
desde o inicio de sua escolaridade. Este projeto foi idealizado pelo pai, Sr. Adalberto, e
incorporado pelos filhos. Professor das series iniciais do ensino fundamental, ele tornou-se
gestor da escolarizacdo dos filhos, desenvolvendo um sistematico investimento material,
moral e pedagogico, que resultou numa familia educdgena, fato excepcional para o seu meio
de pertencimento, dado que todos os filhos ingressaram no ensino superior pablico e dois

deles nos cursos mais seletos da UFAC.

Contribuiram para a mobilizacdo do Sr. Adalberto na escolarizacdo dos filhos, a
adocgdo de disposicOes ascéticas que sdo mais tipicas das camadas médias: acompanhamento
escolar diario, controle do tempo e das companhias, e compreensdo de que a concomitancia

estudo-trabalho atrapalharia a consecucdo de uma profissdo mais rentavel no futuro.

Vale mencionar que, na base dessas disposi¢cGes de ascetismo encontram-se uma
“disposicdo de conquista em relagdo ao futuro” (MERCURE, 1995), e um sentido da
escolarizacdo como emancipagdo cultural e social, que o impeliram, ainda adolescente, a
migrar para a cidade e a depositar, inicialmente no proprio éxito escolar e, depois, nas

trajetdrias escolares dos filhos, toda a expectativa de ascensdo social do grupo familiar.

Fortemente identificado com a histéria do pai, Felipe incorporou o desejo de
ascensdo social pela via da escola e, assim, mobilizou-se em prol de sua escolarizagéo,
desenvolvendo disposi¢des de disciplina, perseveranca, conformismo as regras escolares e
aquelas estabelecidas pelos pais, como horarios para os estudos e para as saidas. Contribuiram
para esse desfecho, sem duvida, a existéncia de referéncias importantes de valorizacdo da
escola oriundas também da irma mais velha do que ele, ja universitaria da UFAC e que lhe

deu dicas em relacdo ao vestibular dessa universidade.

4.1.3 Thiago: uma historia escolar produzida a muitas méos

Thiago tem 19 anos, € da cor parda e cursava o terceiro semestre de Direito, a época
da entrevista. Nascido na zona rural de um municipio do interior, ele é o primogénito, de uma
familia pequena para os padrdes da regido. Seus pais, D. Expedita e Sr. Sebastido, tiveram

apenas trés filhos, todos homens.
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O encontro com esse estudante, para a entrevista, aconteceu na biblioteca central da
UFAC. As entrevistas com a mée, D. Expedita, com o professor de Histéria e com a tia, D.
Nonata, com quem ele reside atualmente, foram intermediadas por ele. O encontro com a tia
ocorreu na casa dela, num bairro de periferia, da cidade de Rio Branco. Ja as entrevistas com
a mae, D. Expedita, e com Valdir, o professor de Historia, foram realizadas por telefone, dado
que eles residem num pequeno municipio do interior do Acre, com acesso apenas por meio de

aeronaves de pequeno porte.

Os avos paterno e materno de Thiago ja faleceram. Eles foram seringueiros e
residiram em colocagdes proximas, as margens do rio Tarauacé. A avo paterna acompanhou o
esposo no “corte de seringa”, ja a materna cuidou dos afazeres domésticos. Nenhum deles

freqlientou a escola e somente a mae de D. Expedita sabe ler e escrever.

O pai de Thiago, Sr. Sebastido, cursou até a quarta série do ensino fundamental,
numa sala multisseriada, localizada perto da colocacdo em que a familia morava, “h& meia
hora descendo o rio”. Para continuar os estudos, ele teria que se deslocar para a cidade. O que
foi feito por D. Expedita, que estudou até o ensino médio, morando na casa dos padrinhos.
Com o casamento, eles foram morar no seringal em que os pais dele [avds paternos de
Thiago] residiam e, por isso, D. Expedita ndo pode continuar os estudos — “queria ser mais
estudada... achava muito bonito quando ouvia no radio falando da advogada fulana de tal...

mas sabia que aquilo ndo era pro meu bico, ndo”.

A frustracdo de D. Expedita em relacdo a interrup¢do da propria escolaridade remete
ao caso de Salima, descrito por Lahire (1997), no qual as caracteristicas da organizagdo
familiar que explicam trajetorias escolares bem-sucedidas, na inexisténcia — total ou parcial —
de capital cultural, evidenciam a importancia da economia das relagdes de poder no interior
das familias. O autor explica que os medos e os sofrimentos advindos das experiéncias
escolares paternas influenciam na relacdo que o filho estabelece com a escola. Assim, entre
um baixo ou inexistente capital cultural e um maior nivel de escolaridade dos pais, porém
marcado por experiéncias infelizes, ¢ preferivel a primeira situagdo: “¢ sem duvida preferivel
ter pais sem capital escolar a ter pais que tenham sofrido na escola e que dela conservem
angustias, vergonhas, complexos, remorsos, traumas ou bloqueios” (LAHIRE, 1997, p. 344-
5).
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No relato de D. Expedita evidencia-se que a interrupgéo dos estudos se fez de forma
involuntéria, e ela, que desejava ter prosseguido, nutre um sentimento positivo em relacdo a
escola que, ao ser transmitido a Thiago, contribuiu para a producdo de sua histéria de sucesso
escolar. Tanto no caso por mim investigado como no de Salima, pesquisado por Bernard
Lahire, transmitiram-se as criangas sentimentos de orgulho e de alegria diante da experiéncia

escolar, revelando que:

A heranca familiar é, pois, também uma questdo de sentimentos [...], e a
influéncia, na escolaridade das criangas, da ‘transmissdo de sentimentos’, é
importante, uma vez que sabemos que as relacbes sociais, pelas multiplas
injuncBes preditivas que engendram, sdo produtoras de efeitos de crengas
individuais bem reais (LAHIRE, 1997, p. 172-3).

Outros estudos também identificaram a influéncia desse tipo de frustracdo parental
na constituicdo da longevidade escolar nos meios populares, por exemplo, o estudo de Terrail
(1990) e o de Laurens (1992). No caso deste ultimo, o autor identificou, dentre os principais
“fatores desencadeadores” do sucesso escolar, a frustracdo parental que impele a mobilizacdo
dos pais para que seus filhos realizem o que eles mesmos ndo puderam realizar. Situagédo
semelhante também foi descrita por Lacerda (2006) em algumas das familias dos egressos do

ITA por ela investigados.

Thiago € o primeiro, das duas linhagens familiar, a ingressar no ensino superior. O
pai desse estudante € o mais novo de nove irméos e foi 0 que permaneceu mais tempo na
escola. Dos primos, por parte de pai, os que foram mais longe concluiram o ensino
fundamental. Por parte da linhagem materna, a mée de Thiago € a que também foi mais longe,
dentre oito irmdos. Dos primos, por parte desse ramo da familia, hd apenas histérico de

conclusdo do ensino médio.

Esse estudante foi alfabetizado pela mae antes de completar seis anos — “lia pra ele
tudo o que aparecia em casa e ensinei ele a desenhar e reconhecer as letra. Logo ele tava
juntando tudo e lendo sozinho. Dava gosto de ver”. Quando Thiago completaria sete anos, D.
Expedita convenceu o marido a mudar para a cidade — “ameacei até abandona-l0”. Ela queria
que o filho estudasse numa escola melhor — “a que tinha perto de casa, 0 ensino era
multisseriado, né? Ali ele ndo ia longe ndo! Logo ia perder o interesse que tava tendo”. O

marido, inicialmente, se mostrou irredutivel — “é melhor ser pobre aqui, onde tem sempre uma
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galinha no terreiro ou uma caga pra comer, do que passar fome na cidade”. Mas, percebendo

que a esposa estava mesmo decidida, concordou com a mudanca.

Segundo D. Expedita, nos primeiros anos na cidade, a vida da familia, de fato, ndo
foi facil. O Sr. Sebastido desenvolveu varias atividades até se estabelecer como ajudante de
marceneiro, num empreendimento gerenciado por padres alemées. A relagdo com esses
patrées transformou-se num “capital social” (BOURDIEU, 1998) importante para essa

familia, pois D. Expedita tornou-se secretaria da pardquia, emprego que mantém até hoje.

Assim, Thiago, que faz aniversario no més de abril, comecou a estudar aos seis anos
de idade, numa turma de primeira série formada por alunos que ainda nio sabiam ler: “acho
que naquela turma ninguém tinha cursado a pré-escola e nem sala de alfabetizacdo, essas
coisas. Ninguém sabia ler. Mesmo sabendo ler, por estar vindo do seringal, fui colocado nessa
turma". Esse fato, todavia, o colocou numa posicao favoravel em relacdo aos colegas e fez
com que ele se sentisse a vontade, “logo de cara”, no ambiente dessa escola publica, onde

cursou todo o ensino fundamental, sem nenhuma reprovacgao.

Mesmo com o trabalho na paroquia, D. Expedita se manteve presente na
escolarizacdo do filho, adotando comportamentos mais comuns nas classes médias, como o
acompanhamento diario das atividades escolares e a interacdo face a face com professores e
diretor da escola para acompanhar o rendimento de Thiago, considerado excelente tanto em
termos cognitivos quanto comportamentais: “ah, eles diziam mesmo... assim na frente de todo
mundo, o quanto ele era bom nisso e naquilo”. Além desse acompanhamento escolar,
sobressai também o fato de que a familia adotava préaticas socializadoras semelhantes as
identificadas por Terrail (1990), Laacher (1990), Lahire (1997), Silva (1999) e Portes (2001),
no plano da ordem moral doméstica, e que consiste no estabelecimento de horarios para
saidas, controle das companhias, do tempo de uso da televisdo, do horario para os estudos,
que, por favorecerem a constituicdo de disposi¢cBes como disciplina e aceitacdo das regras,

podem contribuir para o éxito escolar.

Na oitava série do ensino fundamental, a escola de Thiago recebeu um professor de
Histdria, recém licenciado pela UFAC, que desenvolveu com os alunos metodologias de
trabalho em grupo, como seminarios e debates. A participacdo de Thiago nessas atividades

impressionou esse professor, conforme se depreende de seu relato. Ele, entdo, chamou D.
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Expedita para uma conversa e a estimulou a encaminhar o filho para a capital, a fim de que

ele pudesse cursar o ensino médio numa escola que o preparasse para o vestibular.

A mae de Thiago tomou a recomendacéo do professor como um reconhecimento do
bom desempenho escolar do filho, mas ndo pensou em levar adiante, uma vez que a familia
néo tinha planos de mudar para a capital e nem condigdes para isso: “quando a gente veio do
seringal enfrentamos um sofrimento tdo grande que fiquei com medo de comegar tudo de
novo... ndo vi mais sentido, ndo. Dei razdo pra ele [0 marido], vai que ia ficar pior?” A
explicacdo de D. Expedita para a resisténcia da familia em relacdo aos deslocamentos
espaciais, revela uma “perspectiva conservadora em relagdo ao futuro” (MERCURE, 1995),
cuja tendéncia € evitar a deterioracdo das condigdes atuais de existéncia, ainda que elas sejam

precarias e incertas.

Além disso, D. Expedita considerou a mudanca de Thiago para a capital
desnecesséria, uma vez que ali também tinha o ensino médio e, por mais que achasse bonito
alguém “ser doutor”, o seu horizonte escolar, devido a internalizacdo da “causalidade do
provavel” (BOURDIEU, 1998), ndo incluia o ensino superior: “ndo, eu pensava nele ir até o

segundo grau, né? Faculdade ja era querer demais!”.

Thiago, no entanto, empolgou-se com a idéia e acabou convencendo 0s pais a
deixarem-no morar com uma tia materna, que ha anos reside na capital. Essa decisdo foi
motivo de sofrimento para os pais e também para este estudante. Por parte deles, prevaleceu o
sentimento de que “se a gente ndo puder ajudar, também ndo deve atrapalhar [escolariza¢do
de Thiago]”. Da parte de Thiago, a mudanca é vista, por um lado, como geradora de
sofrimento — a saudade dos pais e dos irmaos, dificuldades de adaptacdo a uma cidade “muito
maior” e mais complexa — e, por outro, como possibilidade de abertura para uma vida mais
independente: “sem mae por perto, o sujeito tem que aprender a se virar, a Ser responsavel por

Si mesmo”.

A tia de Thiago, D. Nonata, reside numa casa pequena, localizada numa area
ocupada por migrantes do seringal e dos municipios do interior, na periferia de Rio Branco,
nas proximidades de onde moram trés dos sujeitos da pesquisa. Ela sobrevive de uma
aposentadoria, como servidora municipal, e mora com o segundo esposo, a mée vilva e uma

filha do primeiro casamento, que tem um filho de uma unido desfeita. Sem espago sobrando
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na casa e ja com tantas responsabilidades para dar conta, a acolhida a Thiago, num primeiro

momento, foi motivo de davida:

No dia que a mae dele ligou... a senhora me desculpa a franqueza, mas fiquei
em davida. Pensei, j& tenho a minha mée pra cuidar e esse menino [0 neto]
que depende de mim... por que vou arrumar mais problema pra mim, né? [...]
Foi assim, no comeco. Fiquei em ddvida mesmo. Mas depois Vi que ele era
um menino diferente. Tem a cabeca no lugar. SO quer saber de estudar, né?

Nessa casa, Thiago divide um quarto com a avo, a prima e o filho dela, de trés anos.
Os pais enviam mensalmente uma ajuda para as despesas com sua manutencdo: “nao é
muito”, diz D. Nonata, “mas ndo tem atraso. No dia combinado, ta sempre ali. Acho que eles
fazem muito gosto com ele na escola. Também ta certo, né? olha s6 onde ele chegou!

[referéncia ao curso de Direito]”.

Além do empenho na escola, D. Nonata salienta outras qualidades de Thiago: “ele é
muito obediente, quando digo uma coisa, nao preciso nem repetir, ndo é como essa mocada de
hoje, ndo ¢ mesmo? N&o fica saindo fora de hora. Sempre me avisa onde vai e quando volta.

N&o d& preocupacdo, nao”.

O ensino médio foi cursado por Thiago huma escola publica indicada e considerada
pelo antigo professor de Histéria como a que “melhor prepara para o vestibular” *°. Desde que
esse professor recomendou a mae de Thiago transferi-lo para uma escola da capital, ele
acabou “virando um consultor” de Thiago para assuntos de sua escolaridade. Além da dica
sobre a escola, Thiago também recorreu a ele nos momentos de “afligdo”, por ndo estar dando
conta de acompanhar os contetdos do primeiro ano do Ensino Médio; no momento de decisdo
sobre a escolha do curso superior e sempre que precisa de orientacfes sobre aspectos da vida
universitaria. A explicacdo de Thiago para isso é a de que esse professor “tem mais

experiéncia e conhecimento sobre a universidade. Estudou mais do que os meus pais, né?”

Esse traco remete a trajetdria de Alice, estudante de Fisioterapia, investigada por
Portes (2001). A escolarizacdo dessa estudante tomou rumo decisivo quando sua professora
da terceira série do Ensino Fundamental pede que sua mée a transfira para outra escola
publica de melhor qualidade. Tanto no caso dela, quanto no de Thiago, a percepgao por parte

de determinados professores do bom desempenho escolar, parece ter sido determinante na

“® Apenas a titulo de informacao, lembro que essa escola foi a mesma freqiientada por Camila, no Ensino Médio,
cujo caso foi abordado anteriormente.
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vida escolar desses estudantes, possuindo importante papel na constru¢do de uma “logica do
sucesso” (ACCARDO, 1997) que faria com que as intervengdes dos professores sejam aceitas
e operacionalizadas pelas familias e modifiquem as orientacdes escolares dos estudantes.
Estes, por sua vez, num espiral de sucesso, desenvolvem-se cada vez mais, confirmando as
expectativas e 0s prognosticos, recebendo novos elogios e caminhando em direcdo a niveis

mais altos de escolaridade.

Se a influéncia desse professor de Historia na escolarizacdo prolongada de Thiago,
teve inicio com a recomendacdo a sua mae, ela ndo acabou ai. Mesmo a distancia, Thiago
recorreu a ele durante o ensino médio e na universidade, constituindo-o no “personagem
tutelar” de sua permanéncia no sistema escolar, nos moldes identificados por Grignon (1991,
p. 8), na autobiografia de Richard Hoggart, como um daqueles “protetores que intercedem por
ele nos momentos decisivos, quando seu futuro esta em questdo; sdo também, sobretudo,
modelos sucessivos, definidores de normas e padrdes, representantes de um mundo exterior e

superior desconhecido”.

Thiago ja estava acostumado a estudar, no entanto, a mudanca de uma escola do
interior para uma escola da capital foi sentida por ele no que se refere a aspectos curriculares:
“no primeiro ano foi barra... ficava ‘boiando’ na sala de aula. Em algumas matérias faltava
base”. Ele solucionou essas dificuldades, como ja mencionei, recorrendo a orientacbes do
professor de Histdria, que recomendou uma dedicacdo ainda maior aos estudos e que ele néo
se “envergonhasse de pedir explicacdes aos professores, ‘vocé ta ai pra aprender!’”. Na sala
de aula, Thiago adotou essa postura, mesmo que, com isso, se tornasse alvo de gozacao por
parte dos colegas: “alguns riam, faziam gracinha. Mas, eu nem ligava. Como disse o professor

[de Histdria], estava ali pra aprender e pronto”.

Na terceira série do ensino medio, Thiago decidiu se inscrever no vestibular para
Direito. Algumas pessoas com quem conversou a respeito tentaram demové-lo da idéia,
lembrando-o da elevada concorréncia. O antigo professor de Historia, todavia, o encorajou. A
opinido “de alguém com experiéncia de universidade e tal” deixou-0 mais confiante: “Eu
sabia do quanto vinha estudando... e intensifiquei mais ainda. Entdo, pensei, no maximo posso

ter que estudar um ano a mais sé pro vestibular, né? Mas, ndo vou afinar ndo!”

A aprovagdo no vestibular para o curso de Direito, embora numa das ultimas vagas,

mas “de primeira” foi vista por ele como “natural, tipo assim... resultado do esfor¢o e do foco
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no estudo, né?”. Ele cita as manifestagdes de reconhecimento que recebeu por essa aprovacao,
por parte dos pais e do professor de Historia: “ah, eles ficaram orgulhosos mesmo” — e da
escola, que homenageou os alunos aprovados colocando seus nomes numa faixa em frente a

fachada principal.

A desigualdade social no curso de Direito, ja relatada por outros sujeitos dessa
pesquisa, também é abordada por Thiago. Mas, no caso dele, as diferengas sociais que
percebe entre ele e os colegas ndo sdo vividas como “inferiorizantes”; ao contrario, Sa0 vistas
como estimulantes. Essa forma de se relacionar com meios sociais diferentes do seu tem
origem, ao que parece, na experiéncia anterior com as atividades de catecismo e de grupos de
jovens da igreja, em seu municipio de origem, em que era comum a convivéncia com “garotos
de todas as classes sociais... do filho do marceneiro, como eu, a filho de juiz, de fazendeiro.

N&o tinha bronca, ndo. Isso até me estimulava, buscava tirar proveito”.

Thiago esta gostando do curso e da experiéncia universitaria, da qual destaca a
qualificacdo do corpo docente — formado basicamente por operadores do Direito, como juizes,
promotores, desembargadores —, 0 uso da biblioteca e o apoio que vem recebendo de um
grupo de colegas: “Fiz amizades com uns colegas... ¢ dai fazemos os trabalhos juntos. Um
ajuda o outro. Mas eu ndo me escoro nos outros, ndo. Fago questdo de saber todo o trabalho e

nao apenas a minha parte”.

Apesar de terem se conhecido no onibus para o campus da UFAC, a situacdo de
Thiago é diferenciada da de seus colegas de grupo®’. E o mais novo e enquanto os demais
precisam conciliar estudo-trabalho, até 0 momento, apenas estuda, o que Ihe permite uma

dedicacéo integral ao curso, conforme nos indica a sua rotina:

Pela manha estudo em casa. Assim, acordo e ja vou estudar. A tarde venho
pra ca [biblioteca da UFAC]. Estudo aqui a tarde inteira. [...] Dai vou jantar
[no restaurante universitario] e depois vou pra sala de aula. Tipo assim... é
vida de estudante, né? Mas penso sempre que essa é a minha obrigacdo. N&o
mere¢o nenhum troféu por isso, néo.

As dificuldades financeiras sdo sentidas por esse estudante, sobretudo, no que se
refere a aquisicdo dos livros indicados pelos professores. Mas, ele evita apresentar despesas

adicionais para a familia, por considerar que “cles ja fazem milagre”. Assim, nos dois

*" Os colegas de grupo a que Thiago se refere séo Jodo, José, Isaac e Francisco que participam deste estudo.
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primeiros semestres do curso, ele ndo conseguiu comprar nenhum livro, apenas copiou parte

dos livros de colegas e alguns textos deixados pelos professores na fotocopiadora.

Diante dessas dificuldades, no inicio do terceiro semestre, Thiago inscreveu-se num
programa de assisténcia ao estudante mantido pela universidade e passou a receber vale
transporte. Ao mesmo tempo, inscreveu-se também para estdgio, por meio do Centro de
Integracdo Empresa-Escola (CIEE), e estd aguardando ser chamado. A mée, D. Expedita,
concorda que ele trabalhe em meio periodo — “para comprar os livros da faculdade, né?” —
mas ndo quer que ele trabalhe em tempo integral porque, conforme o professor de Historia, a

concomitancia estudo-trabalho dificultaria a dedicacdo aos estudos.

E interessante reter a influéncia do professor de Historia sobre a visdo dessa mae: se
o trabalho poderia trazer retorno financeiro imediato a Thiago, a dedicacdo integral aos
estudos representa um investimento que possibilitara, no futuro, um rendimento maior. Essa
percepcao é semelhante a exteriorizada pelo pai de Felipe, como vimos, porém contrasta com
a dos pais de Jodo, José e Francisco, cujas trajetorias serdo analisadas na sequéncia.

Os tracgos da configuracao singular

A trajetoria escolar de Thiago se deu com fluéncia, linearidade e continuidade, e o
Seu ingresso No ensino superior aconteceu sem rupturas. Sua constituicdo, como vimos,
contou com um contexto familiar favoravel, a mobilizacdo deste estudante e uma rede de

apoio externa ao seu ndcleo familiar. E, assim, parece produzida a muitas maos.

Apesar do fraco capital cultural e escolar disponivel na familia de Thiago,
evidenciou-se a existéncia de um projeto familiar de escolarizacdo do filho, idealizado pela
mde, sem que isso significasse, todavia, seu acesso ao ensino superior. Este s6 foi
vislumbrado a partir do reconhecimento do desempenho escolar desse estudante, por parte de
seu professor de Histéria da oitava série do ensino fundamental, que se constituiu num

“personagem tutelar” dessa escolarizagao atipica.

A mobilizacdo da mée evidenciou-se nos seguintes elementos: alfabetizou-o ainda
em casa; quando ele atingiu a idade escolar, convenceu o marido a mudarem para a cidade
para que ele estudasse numa escola melhor do que a disponivel perto de casa e que oferecia

apenas ensino multisseriado; acompanhou a vida escolar de Thiago, de perto, durante o ensino
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fundamental; adotou préticas socializadoras que, no plano da “ordem moral doméstica”, s&o
favorecedoras de vantagens escolares; e, mesmo com alto custo subjetivo, apoiou o filho na
decisdo de mudar para a capital, a fim de que ele recebesse uma preparacdo mais adequada

para ingressar no ensino superior.

O pai, por sua vez, mesmo descrente da possibilidade de éxito no projeto escolar do
filho, se fez presente no apoio material (custoso para a realidade econdmica da familia) e

moral, incluindo ai, a mudanca de Thiago para a capital do estado.

As acles de Thiago em relacdo a sua escolarizacdo se deram prioritariamente no
plano da moral e se traduziram em disposicGes favoréveis de disciplina, determinacéo,
perseveranca, obediéncia as regras da escola, aplicagdo nos estudos e seriedade na conducgédo
das tarefas escolares. Alem disso, influenciado pelo professor de Histéria da oitava série do
Ensino Fundamental, ele assumiu a mudanca para a capital, a fim de frequentar o ensino
médio numa escola que “preparasse melhor para o vestibular”, ainda que com custos

subjetivos.

Na base da mobilizacdo de Thiago, encontra-se uma relacdo com o saber de tipo ndo-
instrumental, nos termos de Charlot (1996), o que lhe permitiu sentir-se a vontade no
ambiente escolar, desde a primeira série do ensino fundamental; estudar por horas a fio sem
desanimar e nem desviar a atencdo para lazer e atividades tipicas da idade; disposi¢do para
aprender e ndo “fingir que sabe”, evidenciada nos questionamentos e pedidos de orientagédo
aos professores, bem como, na postura de “ndo escorar” nos colegas nos trabalhos em grupo

na universidade, demonstrando nédo estar visando apenas a nota, mas a aprendizagem.

O acesso de Thiago a universidade contou também com apoio e referéncias que se
situam fora do &mbito familiar. A acolhida pela tia, D. Nonata, vem representando um apoio
material e moral importante na sua escolarizacdo longeva, possibilitando a sua permanéncia
na capital. Além desse apoio, merece destaque, nesse eixo norteador da analise, a existéncia
de um “personagem tutelar” da permanéncia desse jovem na escola. Estou me referindo, pelas
situacGes anteriormente abordadas, ao professor de Histdria, da oitava série do ensino
fundamental, que se constituiu num mediador de sua relacdo com a escola e, assim,

impulsionou 0 seu ingresso no ensino superior.

Por ultimo, cabe assinalar a relacdo entre o processo migratorio da familia e a

trajetéria escolar de Thiago. A migracdo da familia para a cidade visou possibilitar sua
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entrada no sistema de ensino, em condic¢des que Ihe propiciassem uma permanéncia mais
prolongada. Considerando as disposi¢des temporais dos pais e de “causalidade do provavel”,

pode-se inferir que a decisdo da familia se fez acompanhar de um alto custo subjetivo.

Embora a socializacdo primaria de Thiago tenha se dado sob a influéncia da “cultura
dos seringais”, nos dados coletados ndo emergiram situac6es que pudessem indicar a relagéo
entre a cultura de origem e sua trajetoria escolar. A esse respeito, € bom lembrar que, durante
a permanéncia desse estudante no ensino fundamental, ele conviveu, por meio das atividades
escolares e da igreja, com pessoas de todas as camadas sociais, tendo tido, provavelmente,

experiéncias que ampliaram o seu universo cultural.

4.1.4 Jodo: os custos subjetivos de uma escolarizacao prolongada

Jodo tem 27 anos, cor parda e, no momento da entrevista, cursava o terceiro semestre
de Direito. Ele reside com a méde e o irmdo mais novo, ja casado, hum bairro considerado
popular, de uma cidade proxima a Rio Branco, na mesma casa desde que migraram do
seringal, ha quase dezoito anos. A renda mensal da familia é de aproximadamente R$
1.500,00 e é proveniente de seu salario como funcionario administrativo de uma escola da

rede estadual e dos proventos do irmédo, motorista de 6nibus.

O contato com Jodo foi intermediado pelo coordenador do curso de Direito da UFAC
e realizou-se na sala cedida por este coordenador. A entrevista com a mée, D. Ana, se deu em
sua residéncia, e com D. Salete, uma vizinha que o orientou na adolescéncia, ocorreu em seu
local de trabalho, uma escola publica, no mesmo municipio em que esse estudante reside.

Ambos os encontros foram agendados por ele.

Os avos de Jodo nasceram no interior do Ceara e migraram para o Acre na década de
1950. Os paternos se instalaram na regido do Alto Acre e 0s maternos na regido do Envira,
num seringal chamado Foz do Joapari. A migracdo para a Amazonia representou para essas
familias “uma alternativa para escapar da fome, que assolava o interior nordestino”, como diz

Jodo.

Os av0s, maternos e paternos, nunca retornaram para os estados de origem. A avo

materna faleceu alguns anos depois de chegar ao seringal, deixando seis filhos “menores”. O
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avo, entdo, veio para a sede do municipio e “distribuiu” os filhos na casa de parentes. Dois
anos depois, D. Ana, a mde de Jodo, ainda adolescente, migrou para a capital, Rio Branco,

para trabalhar como empregada domeéstica.

Nesta cidade D. Ana conheceu o pai de Jodo e, por decisdo dele, foram morar num
seringal, localizado num municipio proximo a capital. A unido durou dezenove anos. Quando

o casal separou, a mée de Jodo decidiu vir para a sede desse municipio.

O que motivou a minha mée [a migrar para a cidade] ndo foi a busca de
estudo para os filhos ndo, como a gente logo pensa. Com a separagéo, ela
ndo queria morar perto do meu pai, ele era muito violento e nao aceitava a
separagdo dela... ela havia separado dele por esse motivo, né? Ele bebia e era
violento com ela. Um dia ela ndo aglientou mais.

Na cidade, D. Ana teve que dar conta, sozinha, do sustento de cinco filhos. Tornou-
se costureira, mas, por mais que trabalhasse, o que ganhava ndo era suficiente. Ent&o, logo os
filhos mais velhos foram se inserindo no mercado informal, como vendedores ambulantes,
para ajudar no sustento da familia. O pai de Jodo — recentemente falecido — desde que se
separou de D. Ana, manteve-se distante dos filhos e recusou-se a participar da manutencao da

familia.

Jodo é o primeiro de sua familia a cursar o ensino superior. Seus avos ndo sabiam ler
e nem escrever. Os pais aprenderam apenas a assinar 0 nome. Seus irmdos mais velhos
cursaram até a quarta série do ensino fundamental — “acho que a entrada deles muito cedo no
trabalho, é que afastou eles da escola... eles reprovaram varias vezes, desistiram outras... até
que ndo foram mais” — e 0S mais novos concluiram o ensino medio. J& Jodo foi para a escola

no ano seguinte ao que chegaram a cidade, aos dez anos, quando, entdo, foi alfabetizado.

No seringal, aquela época, ndo tinha escola ou se tinha ficava muito longe de
onde minha familia morava. Ai, por mais vontade que eu tivesse de aprender
a ler e a escrever, e eu tinha mesmo uma vontade enorme de aprender, néo
pude frequentar a escola antes ndo, s6 quando mudamos para a cidade.
Lembro que [no seringal] eu via revistas antigas e ficava encantado querendo
entender, folheava por horas. Queria muito entender o que estava escrito.

Jodo ndo conhecia, em seu universo familiar e em seu meio de pertencimento,
ninguém que ja tivesse ido a escola. Todavia, folheando revistas antigas, como vimos,

desenvolveu uma “vontade enorme de aprender”. Mesmo assim, quando foi para a escola, ele
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se sentiu “discriminado” por ser o mais velho da turma e por ter um jeito de falar e de se

vestir diferenciado dos colegas, conforme sobressai em seu relato:

Minha mée é quem fazia nossas roupas. Claro que hoje eu entendo. Ela
aproveitava pedacos de tecidos que sobrava dos fregueses para fazer nossos
calgdes, bermudas e camisas. Entéo, imagina, ficava um lado de um tecido e
0 outro de outro. Enquanto os outros meninos se vestiam com roupas
compradas prontas, eu me vestia daquele jeito! ‘Pensa’, eu era o esquisito da
sala. Ninguém queria fazer amizade comigo!

Eu procurava me relacionar bem com os colegas, mas era discriminado por
eles, acho que por ndo ter as mesmas condices financeiras, roupas de
marca, ténis, dinheiro para participar dos eventos... [pausa, emocionado]
Lembro que ficava muito ftriste quando ndo era convidado para 0s
aniversarios ou para 0s passeios. Havia uma discriminagdo, sim! Todo
mundo ia, era convidado... mas eu, ndo.

Quanto ao jeito diferente de falar, Jodo tenta explicita-lo da seguinte forma:

Ah, 0 meu jeito de falar... bom, ndo é que fosse apenas meu ndo, tanto que
em casa e |4 no seringal, ndo tinha diferenca nenhuma. Eu s6 percebi a
diferenca na escola. Eu falava... como vou te explicar... [pausa] eu usava
expressdes que ninguém ali conhecia, falava sem pausas, bom, sem falar que
ficava palido e com as maos suando quando tinha que responder a uma
pergunta da professora.

As situacbes de confronto cultural e social, acima relatadas e vivenciadas por ele
como “discriminagdo”, remetem ao fato de que tais situacdes estdo diretamente ligadas a
grande desigualdade existente na sociedade brasileira, e em especial, na sociedade acreana (cf.
abordado no capitulo 2), que foi, nesse caso, re-apresentada nas relacbes estabelecidas no
interior de uma escola publica. No interior do Acre, salvo alguns poucos estabelecimentos
particulares, o sistema de educacdo € publico e estatal, 0 que implica a convivéncia, num
mesmo espaco escolar, de alunos pertencentes as diversas camadas sociais, ainda mais quando
estes estabelecimentos conseguem se distinguir, de algum modo, e sé@o classificados como
“mais organizados”, “tradicionais” ou de “melhor qualidade”, como ¢ o caso da escola

freqlientada por Jodo em todo o ensino fundamental.

As experiéncias relatadas por Jodo podem ser entendidas como situagdes de
“humilha¢do social”, conforme as abordagens feitas por Barbosa (2004) e Piotto (2007). A
humilhac&o social consiste em um sofrimento psiquico cuja origem é o impacto traumatico da
desigualdade social (GONCALVES FILHO, 1998). Discriminar ndo constitui, como

demonstram esses autores, um ato necessariamente intencional, individual ou ostensivo por
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parte de quem envia a mensagem inferiorizante. Ao contrario, muitas vezes, trata-se de algo
bastante sutil, tornando mais dificeis e sofridos sua compreensdo e seu enfrentamento por
guem a recebe. O que parece constituir o caso desse estudante que afirma ter se sentido

“discriminado”, durante todo o ensino fundamental.

Apesar da soliddo e do sofrimento advindos da relagdo com os colegas de escola, a
vontade de aprender a ler e escrever era tdo grande que Jodo ndo se deixou intimidar. Ao
contrario, procurou superar essas diferencas estudando ainda mais do que os colegas, o que
durante o ensino fundamental Ihe rendeu boas notas — “entre as melhores da sala, sempre!” — e

elogios dos professores.

Depois da alfabetizagdo, na primeira série, € mesmo nela, procurei ter o
melhor desempenho académico, sempre tirava as melhores notas e era muito
elogiado pelos meus professores e professoras. Conseguia isso estudando.
Minha m&e me mandava apagar a luz do quarto, mas com uma vela perto da
cama, eu lia até tarde da noite. Ela nem via e assim eu resolvia, vérias vezes,
as mesmas tarefas e lia muito. Lia de tudo. O mundo da escrita me
encantava.

No entanto, as dificuldades financeiras da familia e a ansia de acesso aos mesmos
bens de consumo dos colegas, para ser reconhecido por eles, fez com que Jodo também
comecasse a trabalhar como vendedor ambulante e engraxate no turno em que ndo estava na
escola. Mas, diferentemente dos irmaos, que nao conseguiram conciliar estudo e trabalho, ele
permaneceu na escola e foi considerado, durante todo o ensino fundamental, como um “aluno

excelente”.

Embora sua condi¢cdo socioecondmica lhe interditasse a frequéncia a determinados
locais, 0 estudo, 0 acesso a informacdes e a convivéncia com familias em melhores condicdes
culturais e econémicas, o fez mudar: Jodo passou a almejar o mesmo futuro que, antes, via
como reservado aos “ricos” e a vislumbrar tal realizacdo através de sua grande capacidade de

estudo.

Nesse trabalho de vender refrescos e salgados, eu acabei conhecendo e sendo
acolhido por duas senhoras, que eram professoras em escolas do municipio.
Elas gostavam muito de mim, me convidavam para almogar na casa delas.
Assim, convivi com duas familias que tinham realidade completamente
diferente da minha. Elas conversavam muito comigo, me orientavam sobre a
escola e me davam conselhos para nunca desistir dos estudos, pois eles é que
me levariam a uma vida melhor. Eu que ja gostava muito da escola, pensei:
entdo é por ai!
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Por intermédio de Jodo, entrevistei uma dessas professoras, D. Salete. A outra
faleceu h& mais de trés anos. Em seu relato, ela descreve a figura do “adolescente timido, mas
extremamente esforcado” que conheceu e que se alegra de ter, de alguma forma, ajudado. A
ajuda a que D. Salete se refere consistiu na correcdo dos vicios de linguagem desse estudante,
“de quem nasce no seringal”, sugerindo-lhe substituir algumas expressfes por outras mais
usuais e “valorizadas pela escola”; oferta de comida e mesmo de roupas e calcados; e
conselhos e orientagdes para que ele “nao se envolvesse com as coisas erradas do mundo” e se
dedicasse aos estudos. Na época, a filha primogénita de D. Salete ja era formada em
Economia, e trabalhava num banco. Os dois mais novos ja cursavam Matemaética e Geografia.
A convivéncia com pessoas instruidas constituiu, para Jodo, uma referéncia importante de

valorizacdo da escola, que ndo encontrava em seu nucleo familiar.

Quando Jodo concluiu o ensino fundamental, D. Salete o orientou a cursar o ensino
médio em Rio Branco, a fim de ter uma melhor preparacdo para o vestibular. Mesmo sem
saber como daria conta da despesa com transporte, ele matriculou-se numa escola localizada
no centro da cidade de Rio Branco, no turno da manhi. A tarde e nos finais de semana,
continuou a prestar servigos como auténomo, “em tudo o que aparecia”. Mesmo assim, 0
dinheiro que apurava ndo era suficiente para ajudar nas despesas domésticas e, ab mesmo
tempo, custear as despesas com sua escolarizacdo, como material escolar e transporte. Para
ndo desistir da escola, Jodo virou “caroneiro profissional”, 0 que exigiu acordar mais cedo e
se postar na estrada para Rio Branco a espera de uma carona, que tanto podia ser em

automaéveis como na carroceria de caminhoes.

Dos relatos de Jodo e da mae, depreende-se que a familia ndo via sentido nesse
esforco diério dispendido por ele. Para D. Ana, “cle ja tinha ido longe demais [conclusdo do
ensino fundamental] e o que eu queria, insistia mesmo, é que ele se empenhasse mais no
trabalho pra me ajudar em casa”. Da parte de Jodo, essa postura da mde causou-lhe
sofrimento: “chegava em casa muito cansado e com fome, as vezes ja nao tinha mais nada pra
comer e ainda tinha que ouvir reclamagcfes da minha mée, que achava errado eu estar
estudando. Sempre me senti incompreendido”. A Jodo parece ser dificil compreender que uma
maior ou menor valorizacdo dos estudos decorre das condi¢Ges objetivas de existéncia das
familias e dos individuos, isto é, “do volume e tipos de capital possuidos, da dependéncia
maior ou menor do certificado escolar para a manutencdo da posi¢cdo social e do valor
estimado do retorno que se pode ter com esse certificado” (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2006, p.
68).
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Assim, no caso das camadas populares — que se caracterizariam, antes de mais nada,
pelo pequeno volume de seu patrimonio, qualquer que seja o tipo de capital considerado —
suas condicdes de existéncia condicionam um estilo de vida marcado pelas pressdes materiais
e pelas urgéncias temporais, que inibe a constituicdo de disposicBes de distanciamento ou de
desenvoltura em relagdo ao mundo e aos outros. O investimento das camadas populares na
escola tenderia a ser relativamente baixo, a medida que visto como incerto, de risco e a longo
prazo. Nesse contexto, as aspiracOes escolares das familias que pertencem a esses setores
sociais seriam moderadas, o que as faria privilegiar as carreiras escolares mais curtas, que dao
acesso mais rapidamente a insercdo profissional (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2006).

Nesse contexto desfavorével, Jodo perseverou na escola, mas ndo conseguiu manter o
mesmo desempenho escolar do ensino fundamental — “a escola era bem puxada... e eu ja ndo
conseguia estudar a noite como antes, vivia cansado”. Mesmo assim, ele concluiu o ensino
médio aos 22 anos, sem experimentar nenhuma reprovacdo. No mesmo ano, prestou
vestibular para Direito, “queria ser advogado, ter uma carreira vantajosa em termos

financeiros”, mas ndo obteve éxito.

D. Salete relata que a reprovacdo no vestibular provocou uma baixa na auto-estima
de Jodo — “foi preciso muita conversa com ele”. A essa altura os irmaos mais velhos ja
haviam saido de casa, a irmd havia casado e restavam somente ele, a méde e o irmdo mais
novo. Mas, as dificuldades financeiras da familia persistiam. Nesse momento de desanimo,
Jodo acabou seguindo os conselhos da mde e conseguiu emprego como caixa de um
supermercado, em horario integral, o que lhe garantiu uma renda mensal de um salario

minimo.

Passei um ano inteiro sem estudar. No ano seguinte, meio que por estalo
mesmo, voltou aquela vontade! [...] Eu sabia que precisava cursar um
preparatorio pro vestibular, mas ndo tinha condigdes financeiras pra isso. O
gue ganhava era pra ajudar em casa. Entdo, retomei os estudos em casa.
Estudei sozinho mesmo em todos os horarios possiveis, me isolei do mundo
social. SO trabalhei e estudei por trés anos.

Mesmo com o estudo intensivo em casa, Jodo s se sentiu encorajado a se inscrever
novamente no vestibular de Direito, em 2007, trés anos depois, portanto, de ter concluido o
ensino medio. “N&o queria passar por outra decep¢ao”, diz ele. Nesse mesmo ano, o0 estudo

que vinha realizando serviu para sua aprovacdo em concurso publico para um cargo
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administrativo na rede estadual de educagdo. Com a aprovagao nesse concurso e no vestibular,

Jodo recebeu, finalmente, o reconhecimento social e familiar desejado:

As duas aprovaces resgataram a minha auto-estima. A vida inteira me
esforcei pra ser aceito pelos outros e também pela minha familia. [...] Com
essas aprovagdes varias pessoas me parabenizaram e a minha mae
finalmente me deu um parabéns. Acho que ela nem sabe que isso [esse gesto,
por parte da mé&e] me deixou mais feliz do que a aprovacdo em si.

No ano de 2009, Jodo esta se dividindo entre o trabalho na escola, pela manhd e o
curso de Direito a noite. Apesar de se sentir “realizando um sonho”, a experiéncia de estar
num curso ocupado predominantemente por estudantes de camadas sociais mais elevadas, tem
feito com que ele se sinta, novamente, vivenciando situacdes de humilhagdo social, como se

pode inferir dos seguintes trechos de seu relato:

E uma sensacao estranha essa. Desde que fui pra escola tenho lutado para ser
aceito pelos colegas. E com isso, reconheco, acabei me afastando da minha
familia, assim meio que negando as minhas origens. Hoje vejo a minha
familia com estranhamento... eles falam errado... ainda tém costumes da
zona rural, da vida humilde que tinhamos no passado. Eles também me
estranham, alguns falam que estou ficando metido a besta. A gente comeca a
enxergar as coisas de forma diferente mesmo, acho que ndo tem jeito de ser
diferente.

[...] Mas, olha a ironia... de novo [no curso de Direito] estou me sentindo o
‘esquisito’, como me senti 14 no passado. Entdo, pense s6 a minha situacao:
me sinto distante da minha familia e sofro muito com isso, mas ao mesmo
tempo, ndo mudei nada, continuo me sentindo o ‘diferente’ na turma de
Direito.

Eles [os colegas de curso] chegam de carrdo, bem vestidos... Compram todos
os livros. [...] a gente se sente inferior, meio acanhado de participar das
aulas, por ndo ter aquela desenvoltura. E os professores valorizam isso, né?
Ainda mais em Direito! Sabe aquela coisa de azeite e &gua? Em poucas aulas
0s grupos ja estavam formados. O pessoal se conhece de antes, eu acho. Dai
vocé vai ficando isolado. [...] consegui me reunir com um grupo de alunos
mais parecidos comigo... Entdo, formamos esse grupo, de cinco, ndo mais do
que isso. E, dai, fazemos os trabalhos juntos.

Esse “estranhamento” que Jodo relata em relagdo tanto ao ambiente natal quanto ao
escolar, evidencia a “dupla soliddo” a que se refere Lahire (1997), como ja abordei
anteriormente. Para esse autor, a exposicao simultanea a contextos socializadores de familias
populares e do mundo letrado da escola é potencialmente geradora de contradi¢Bes culturais e

encontra-se entre as “multiplas ocasides de desajustamentos e de crise” (LAHIRE, 2002a, p.
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56). O que parece ter acontecido com Jodo, ao longo de sua trajetdria escolar, dada a

dissonancia entre seu contexto familiar e a cultura da escola.

Além dessa dimensdo cultural, a dimensdo material também constitui fonte de
preocupacdo e de sofrimento para Jodo, que relata receio com a sua permanéncia no curso

face as demandas com aquisicdo de livros e vestuario adequado no campo do Direito.

Tenho medo de ndo dar conta de comprar os livros. No primeiro semestre
adquiri apenas dois... parcelei 0 pagamento, sabe? Daqui a pouco comegam
0s estagios, dai vem essa coisa de comprar terno... mas, vamos ver, nao
posso nem pensar em desistir. Como sempre digo, é por ai que vou sair do
poco... ja sai do fundo, né? Mas ainda t6 ali, na metade [risos]. Preciso matar
um ledo por dia pra nao cair.

Os tragos da configuracao singular

Apbs o relato da histdria social e escolar de Jodo, cabe tecer as tramas interpretativas
que permitirdo compreender a configuracdo singular, permeada por tracos contraditorios, que
possibilitou esse percurso escolar atipico.

Os resultados dos estudos revisados no capitulo 1, como ja destaquei, apontam a
familia como terreno social indispensavel na analise do que tornou possivel a construcdo de
trajetorias escolares improvaveis. Em razdo desse consenso e da perspectiva tedrico-
metodoldgica assumida neste estudo, a “presenca da familia na escolarizacdo prolongada”
constituiu o primeiro parametro norteador da analise. No entanto, apds reconstruir a trajetoria
escolar desse estudante, evidenciou-se, a meu ver, um contexto familiar desfavoravel a sua

permanéncia na escola. Vejamos.

N&o houve na familia de Jodo um projeto de escolarizacdo dos filhos. A migracao
para a cidade decorreu de outras razdes. Os filhos foram matriculados na escola porque “era o
que todo mundo fazia”, como disse D. Ana, mas ndo houve de sua parte estimulo ou
preocupacdo com a permanéncia deles no sistema escolar. A preocupacdo dessa mée centrou-
se na sobrevivéncia imediata dos filhos — ‘“era muita boca pra dar de comer”. Essa
necessidade fez com que ela visse como natural a insercdo precoce dos filhos maiores, e
também de Jodo, no mercado de trabalho informal: “queria que os maiores me ajudassem a

sustentar os menores”. E, além disso, sobressai no relato de Jodo a indiferenca de D. Ana para
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com seus resultados escolares, ao longo da educacdo bésica, e sua resisténcia em que ele

prolongasse os estudos.

Assim, o caso de Jodo parece tipico daqueles que compdem o grupo de familias C
investigadas por Terrail (1990). Esse autor estudou o sucesso escolar de vinte e trés
intelectuais, de ambos os sexos, filhos de pai operéario e que cursaram a universidade, na
Franca. Tentando entender como esses percursos foram construidos, ele investigou o tipo de
relacdo dos pais com a trajetdria escolar dos filhos, identificando trés grupos de familias (A, B
e C), conforme os significados atribuidos ao sucesso escolar dos filhos e as formas de
investimento num projeto de escolarizagdo prolongada. As familias que comp&em o grupo C
— e que aqui interessa destacar — apresentam maior dificuldade de controlar seu destino e ndo
tém projeto escolar para os filhos, isto €, s6 vislumbram um itinerario curto e modesto cuja
finalidade é a obtencdo de um emprego estavel. Assim, se opdem ou tém reticéncias a
aspiracdo a estudos longos. Em consequéncia, 0 sucesso escolar atinge, geralmente, apenas
um membro da fratria. Este sucesso se realiza “sem os pais ou mesmo contra eles”, com suas

“reticéncias ou franca oposi¢ao” (TERRAIL, 1990, p. 230).

E interessante destacar que, para o socidlogo francés, no caso dessas familias, sem
uma atencao familiar verdadeiramente sustentada, os proprios estudantes “vao se revelar
admiravelmente obstinados a vencer” (TERRAIL, 1990, p. 235). A génese dessa auto-

determinacéo, segundo o autor, tem inicio na infancia e remonta, portanto, a escola primaria.

A disposicdo do filho se enraiza, por um lado, nas histdrias particulares de relacao
com 0s pais, e por outro, numa confrontacdo brutal com as diferencas de classe dolorosamente
vividas no processo de escolarizacdo. Uma consciéncia de injustica social nasce muito
precocemente quando da convivéncia, por exemplo, com colegas cujos pais ndo séo
analfabetos como os seus. Nesta idade ¢ “dificil ndo viver uma inferiorizacdo de classe como
um problema individual” (TERRAIL, 1990, p. 236). O sucesso escolar é vislumbrado como

uma possibilidade de revanche.

O caso de Jodo, guardadas as especificidades de cada caso, parece muito similar aos
descritos por Terrail. Suas agdes e disposiches & que parecem ter engendrado sua
escolarizacdo e, assim, constituido o traco forte que o fizeram perseverar na escola, mesmo
em condicdes sociais e culturais adversas, a saber: situa¢es de humilhacdo social vividas no

ambiente escolar; “dupla soliddo” (LAHIRE, 1997) experimentada tanto no ambiente escolar
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como no familiar, e que Ihe causaram/causam muito sofrimento; pressdo da familia para que
ele se dedicasse integralmente ao trabalho; dificuldades materiais que, a todo momento,
puseram em risco a sua sobrevida no sistema escolar. Apesar disso, esse jovem nao se deixou
sucumbir, mesmo com uma interrupcdo no fluxo escolar e uma reprovagdo no primeiro

vestibular a que se submeteu.

Na génese da forte determinagdo de Jo&o, encontra-se, a meu ver, uma vontade de
aprender e um desejo de emancipacdo cultural e social, pela via da escola. O desejo de
ascensdo social foi construido, por Jodo, a partir de referéncias externas ao universo familiar:
duas senhoras, vizinhas e coincidentemente professoras, pertencentes a um universo cultural e
social diferenciado daquele de sua familia, com as quais ele interage e desenvolve relagGes de

amizade.

Entretanto, como esse sentido da escolarizacdo ndo é compartilhado pela familia,
isso tem ocasionado-lhe confrontos intergeracionais e custos subjetivos. Ao mesmo tempo em
que deseja superar a condi¢do da familia, ele se angustia por ndo ter esse esforgo “autorizado”

pela mée e pelos irmaos, e por estar se afastando simbolicamente da vida familiar.

Por ultimo, cumpre registrar que, no relato de Jodo, sobressairam, de forma
marcante, interfaces entre a cultura do ‘mundo dos seringais’, onde se deu a socializacéo
primaria desse estudante, e o seu percurso escolar. Como vimos, a inser¢do na escola
representou, para Jodo, o encontro com a desigualdade social, causando-lhe “humilhacao
social” (GONCALVES FILHO, 1998; BARBOSA, 2004; PIOTTO, 2007). O modo de falar
caracteristico da sua cultura de origem constituiu uma fonte adicional de dificuldades
enfrentadas por ele, durante toda a educacdo basica, e esta presente também em sua insercéo
no curso de Direito, que constitui um espaco académico em que a desenvoltura e o padréo
culto da linguagem sdo ainda mais valorizados do que no conjunto do sistema educacional, de

um modo geral.

4.1.5 Jose: uma dificil inscricdo no afeto familiar

José tem 29 anos, é da cor parda e cursava o terceiro semestre de Direito, a época da

pesquisa. Ele é o quarto numa fratria de oito irmaos, sendo seis homens e duas mulheres.
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Reside com a mée (separada do pai desde 1992), um irmao e trés sobrinhos — “filhos de uma
irmd mais nova que os deixou com a mae quando casou novamente” —, numa casa simples,
localizada no mesmo bairro em que a familia se instalou quando migrou para Rio Branco. E
um bairro pobre, com pouca infra-estrutura, embora seja um dos mais antigos da cidade. Do
salario de José, em torno de R$ 1.400,00 — como servidor da area de seguranca do Estado —

provém o sustento de toda a familia.

O encontro com esse estudante ocorreu na sala cedida pelo coordenador do curso de
Direito, no espaco da UFAC. A visita a sua residéncia, para entrevista com a mae, D. Das
Dores, foi intermediada por ele, em dia e horario que Ihes eram convenientes, uma vez que ele

fazia “questdo” de estar em casa para receber a pesquisadora.

A historia social e escolar da familia é abordada nos relatos de D. Das Dores e de
José. A familia residia num seringal, no municipio de Placido de Castro, na fronteira com a
Bolivia. José nasceu prematuro e doente, o que exigia que 0 pai 0 trouxesse para atendimento
médico em Rio Branco, com uma certa regularidade. O acesso a capital, a época, era tdo
dificil que a familia concluiu, quando ele tinha por volta de dois ou trés anos, que “ja ndo
dava mais pra continuar naquele lugar”. Seu nome, inclusive, ¢ resultado de uma promessa de
D. Das Dores para que ele sobrevivesse. Esse periodo parece ter marcado sua constitui¢do
fisica e, de algum modo, sua identidade. Ao falar de sua ocupacao atual, ele fez questdo de
dizer “por incrivel que parega [referindo-se a sua aparente fragilidade fisica], eu sou policial

civil”.

Os avés paternos e maternos, ja falecidos, foram seringueiros, em colocacdes
proximas a que a familia residia, no mesmo seringal. Mas, tanto José quanto D. Das Dores
ndo sabem dizer onde eles nasceram: “acho que foi por 14 mesmo, nunca vi eles falando sobre
1sso”, diz ela. Eles eram analfabetos. O pai de José estudou até a segunda série do ensino
fundamental e a méae “mal assina o nome”. Nao ha, portanto, historia de escolaridade longa na

familia. Jose é o primeiro a ingressar no ensino superior, e 0 UNico até 0 momento.

Quando mudou para Rio Branco, o Sr. Manoel conseguiu um trabalho como servente
de pedreiro, passando depois a ser pedreiro. Na narrativa de José, evidencia-se que a
expectativa do pai era a de que os filhos seguissem essa mesma trajetoria: “meu pai olhava
pra gente e via nos filhos homens mais seis pedreiros. Isso me marcou muito. Por ele, todos

nos tinhamos virado servente de pedreiro e depois pedreiro”.
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Com essa expectativa sobre os filhos, ndo € de estranhar que a escolarizacao deles
fosse um dos pontos de discordancia entre o casal. Diferentemente do marido, D. Das Dores
queria que os filhos estudassem — “mas, ela ndo pensava em vestibular, essas coisas, nem
sabia que existia. Acho que pensava até o segundo grau, pra que a gente ocupasse um trabalho
menos pesado do que o deles” — e, dentro do possivel, se mobilizou para que todos fossem

para a escola na idade correta.

Quando Jose tinha doze anos, a mée decidiu se separar. As brigas entre o casal eram
tdo constantes que, mesmo nao gostando da separacdo, ele teve “consciéncia de que era a
melhor coisa que ela estava fazendo”. O pai se recusou a sair da casa, “o Gnico bem que a
familia tinha e que foi comprada com o dinheiro do que apuraram com o que tinham no
seringal”. Mesmo assim, ndo suportando mais a violéncia do marido, D. Das Dores alugou
uma casa, N0 mesmo bairro, para onde mudou com todos os filhos. Para dar conta do sustento
da prole, ela, que ja trabalhava em servicos terceirizados de limpeza, “passou a trabalhar em

até trés lugares”.

Nossa! Minha mae era demais! Ela nos criou praticamente sozinha. Meu pai
era uma pessoa muito dura, fechada. Depois que separaram ele se afastou.
Raras vezes... a gente tinha que ir 14, pedir muito. Tanto que até hoje boa
parte dos meus irmdos ndo falam com ele. O meu irmdo mais velho, por
exemplo, ha tempos que ndo fala com ele. Meu pai foi muito omisso. Era
violento também. Hoje vejo tudo isso como ignorancia, né?

Quando completou sete anos, José foi matriculado na mesma escola em que ja
estudavam os irmaos mais velhos, num bairro vizinho ao seu. Todavia, o contato inicial com a
escola foi dificultado pela sociabilidade restrita imprimida pela familia. Preocupados em néo
deixar os filhos “se perderem na cidade”, Sr. Manoel e D. Das Dores criaram os filhos “com
rédea curta”: ndo permitiam que brincassem na rua e nem os levavam para passeios. Esse
rigor era de tal ordem que José foi criado, até os sete anos, convivendo apenas com a familia,

dentro de casa.

A estratégia usada por essa familia remete, consideradas as especificidades de cada
caso e as diferengas de contexto, aquelas identificadas por Terrail (1990) como “fechamento
familiar”, as quais, no caso de José, apresentaram aspectos contraditérios em seu
desenvolvimento. Se, por um lado, favoreceram a que ele se dedicasse mais aos estudos,
durante toda a educacéo bésica, desenvolvendo um gosto pela leitura e um autodidatismo; por

outro, ocasionaram-lhe dificuldades de relacionamento interpessoal que prejudicaram
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sobremaneira a sua convivéncia com o0s colegas e com os professores, e também o
aprendizado dos conteudos escolares, conforme se pode extrair dos seguintes trechos de seu

relato:

Comecei a gostar da escola s6 a partir da quarta série. Antes passava
arrastado, e ndo era por ser burro, ndo. A dificuldade era de relacionamento
com as pessoas. Lembro que ndo falava com ninguém. Até na hora do
intervalo ndo saia nem pra merendar.

Isso [a timidez] ajudava, porque dai ficava na sala resolvendo os exercicios,
relendo os textos. Mas, também, dificultava muito. Ficava cheio de duvida,
mas ndo tinha coragem de perguntar. Ficava mudo e quase estatico na sala
de aula. Tive até um problema serissimo com a professora da quarta série.
Ela me mandava ler ou ir ao quadro e eu — por mais que desejasse — néo
conseguia me mover.

Quando concluiu a quarta série do ensino fundamental, José foi matriculado numa
escola do mesmo bairro em que morava, porque a anterior ofertava apenas as séries iniciais
desse nivel de ensino. Na nova escola ele passou a se sentir um pouco melhor, no que se
refere aos relacionamentos interpessoais, embora as amizades s6 tenham acontecido no ensino

médio.

O pessoal era todo do bairro... eram conhecidos dos meus irmaos. Dai me
senti bem melhor. Comecei a quebrar a timidez. Até a quarta ndo fiz amigos,
era muito isolado. Tinha uma menina que sentava na minha frente e de vez
em quando virava pra falar comigo, eu sé respondia o que ela perguntava e
ainda assim, vermelho de vergonha! Tinha sério problema mesmo para me
comunicar com as pessoas. Hoje em dia isso estd bem melhor. Na época era
um drama.

Nessa escola, José estudou da quinta a oitava série. A escola tinha sérios problemas
administrativos, sendo o mais grave, na opinido dele, a falta de professores, que eram
encaminhados pela Secretaria de Educacdo somente no meio do ano e, por isso, ndo
trabalhavam o contetdo previsto, nem cumpriam a carga horaria obrigatéria. Como néo
gostava de sair de casa, José acabou intensificando os estudos, nesse periodo, e assim

compensou as deficiéncias da escola:

Da quinta a oitava, acho que foi o periodo que mais me dediquei aos estudos.
Ficava sem aula, porque n&o tinha professor, mas como tinha dificuldade de
relacionar, ndo gostava de sair, entdo ficava em casa estudando. A mae saia
para trabalhar, meus irmdos iam jogar bola e eu ficava estudando, lendo,
antecipando trabalhos.
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Ao concluir o ensino fundamental, José precisou mudar de escola, uma vez que ela
ndo oferecia o ensino médio. Ele desejava estudar numa escola estadual, tradicional, no centro
da cidade: “onde todo mundo queria estudar, né, porque era tida como a melhor”. Mas, como
ndo conseguiu vaga, teve que se contentar com uma escola localizada num bairro proximo ao

seu, também no segundo distrito da cidade.

Nessa escola — “pequena, com apenas cinco salas” — José cursou todo 0 ensino
médio, e teve a sua melhor experiéncia escolar, em termos cognitivos e sociais. Conforme seu
relato, os professores eram preparados, tratavam bem os alunos e davam orientagdes
extensivas a assuntos “da adolescéncia”. Nesse contexto, José sentiu-se a vontade para
participar das atividades escolares e para, aos poucos, se relacionar com as pessoas,
desenvolvendo relacdes de amizade. Quando os professores organizaram um cursinho pré-
vestibular, nos finais de semana, e comecaram a conversar com os alunos sobre a escolha da
profissdo é que esse estudante, pela primeira vez, ouviu falar em vestibular e em universidade.
Ateé, entdo, ele “nem sabia o que era isso. Queria apenas concluir o segundo grau pra sair

procurando emprego”.

No caso de Joseé, como seu desempenho era especialmente bom em Matematica e
Fisica, o curso de Matematica mostrou-se como uma escolha natural. No entanto, embora
tenha concluido o ensino médio em 2001, somente em 2003, é que ele conseguiu se inscrever
ao vestibular. Isto se deu porque, a época, a familia era mantida apenas por D. Das Dores e
José ndo teve “coragem” de pedir-lhe dinheiro para pagar a inscri¢cdo no vestibular, e sequer

sabia que tinha direito a isen¢do dada a situacao socioeconémica da familia.

Com o ensino médio concluido, José conseguiu emprego numa empresa de énibus,
como cobrador. E assim, em 2003, com seus préprios recursos, pode pagar a inscricdo ao
vestibular, sendo aprovado para o curso de licenciatura em Matematica, da UFAC. Com essa
aprovacao, Jose inaugurou o ingresso da familia no ensino superior. Todavia, dada a auséncia
de capital cultural suficiente para entendé-lo e a preocupacdo com a sobrevivéncia material —
agravada pelo desemprego da mée em decorréncia de uma recomendagdo médica —, esse

acontecimento foi recebido por sua mde com franca resisténcia, conforme sua narrativa:

Quando passei pela primeira vez no vestibular foi pra Matematica. A noite
um colega foi 14 em casa pra me dizer que eu tinha passado, ai a mae, que
tava dormindo, acordou e perguntou o que era. Eu contei. Ela disse, ‘ah, td.
Mas isso trabalha em qué mesmo?’ Ela nem sabia o que era vestibular.
Achou que era concurso pra emprego! Ai, expliquei. Ela perguntou ‘mas vai
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ter que parar de trabalhar? Se tiver, desiste logo disso’. Acho que recebi ali
um banho de &gua fria!

A decepcdo deste estudante com a forma como a mae tratou sua aprovacdo no
referido vestibular remete ao caso de Jodo, acima analisado. Tanto num caso como no outro, a
resisténcia ou reprovagdo das mées em relacdo a aspiracdo escolar dos filhos, que decorre,
como j& abordado, do processo de internalizacdo das chances objetivas (Cf. BOURDIEU,

1998b), provocou-lhes sofrimentos.

José cursou um periodo de Matematica e, apesar de “gostar da disciplina em si”,
concluiu que o magistério ndo era o0 que queria. Entdo, parou e fez vestibular para Ciéncias
Sociais, comegando esse curso, no ano de 2005. Com esse curso ele se identificou e, para
conclui-lo, so falta a apresentacdo da monografia, na area de Ciéncia Politica, cuja elaboragéo
foi interrompida porque, em 2007, ja trabalhando na Policia Civil, resolveu fazer vestibular

para Direito.

Direito é um curso que vai me abrir possibilidades maiores. Se ndo tivesse a
familia para sustentar seguiria a profissdo de cientista politico. Mas como,
depois que a minha mde parou de trabalhar porque ficou doente, sou eu
guem sustenta a casa, quero conseguir uma funcdo melhor. E vejo o Direito
como um campo mais aberto. H& uma disparidade grande quando se
compara Ciéncias Sociais com Direito, em termos de vagas no mercado e de
salario.

Em 2004, José prestou concurso para agente da Policia Civil do Acre e foi aprovado,
entre mais de trinta mil candidatos. Diferentemente das aprovacdes nos vestibulares de
Matematica e de Ciéncias Sociais, a aprovacdo para um emprego publico foi comemorada
pela familia, inclusive, pelos parentes mais distantes. E consolidou a posicdo desse estudante
como provedor da familia restrita e como referéncia material e social da familia extensa, que

sempre recorre a ele para sanar conflitos com a justica e problemas financeiros.

Ainda ndo formei familia e tenho até pensado em como vai ser, quando esse
dia chegar. Meus irméos ja levam as suas vidas. Mas tem a mae, um irmao
mais novo e os sobrinhos. Virei a base da familia... a referéncia mesmo.
Minha familia... é incrivel... mas eles sempre recorrem a mim pra resolver
problemas financeiros, brigas, conflitos... e isso me desgasta muito. Desde
que entrei na Policia, a familia como um todo age assim... parentes me ligam
pedindo dinheiro emprestado, um primo menor de idade se envolveu em um
ato infracional e quer que eu 0 acompanhe nas audiéncias... s6 tem respeito
por mim... é assim.
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Para passar no vestibular de Direito, José suspendeu a escrita da monografia de
Ciéncias Sociais e resolveu “estudar pra valer”. Inicialmente, formou um grupo de estudo com
colegas da escola de ensino médio, mas, como todos ja trabalhavam, houve incompatibilidade
de horéario. Entdo, em agosto de 2007, ele decidiu iniciar um curso pré-vestibular. Como néo
havia turma iniciando naquele momento, a coordenacdo do curso o inseriu numa turma que ja
estava estudando desde fevereiro. E, assim, ele precisou recuperar, por conta propria, o
conteddo que ja havia sido abordado. Quando foi formada uma turma nova, ele foi chamado
para mudar de sala, mas ndo quis. Havia estabelecido amizades na turma em que estava e,
pela experiéncia escolar anterior, sabia que “onde estdo as pessoas que gosto, prefiro ficar ali,

porque sei que tudo flui melhor”.

Nesse grupo conheci pessoas bem inteligentes que ja estudavam para o
vestibular de Direito ha trés anos. Eu sempre havia estudado sozinho. Mas
ali me senti estimulado e bem entrosado. Mesmo assim, além do curso,
estudava até a madrugada, até o limite. Tive que me superar e dai o resultado
foi a aprovagdo. Foi bom demais! Passei numa colocacdo melhor do que
esperava.

Com a aprovacdo no vestibular para Direito, José experimentou um reconhecimento
por parte dos parentes, dos colegas de trabalho e “até de pessoas desconhecidas”, que o
parabenizaram. Porém, o reconhecimento por parte da mae, tdo desejado por ele, ndo veio. A
mée, quando soube por intermédio de uma sobrinha, ndo demonstrou nenhuma surpresa ou

empolgacdo: “ele sempre passa mesmo!”

Apesar da felicidade que a aprovacdo no vestibular lhe proporcionou, José
demonstrou sofrer com a “frieza” com que a noticia foi tratada por sua mae. Por ser algo tao
distante do horizonte escolar de sua familia e tendo sido José sempre um bom aluno, D. Das
Dores considerou natural o filho ser aprovado no vestibular. Tal reacdo se, por um lado,
valorizou o historico de bom desempenho escolar de José, por outro desconsiderou o enorme
esforco feito por ele para conseguir a aprovacdo num dos cursos tradicionalmente mais

concorridos do ensino superior acreano.

Até agora acho que a minha mée valoriza muito mais a minha aprovagdo no
concurso da Policia Civil, que me deu um emprego publico — o primeiro de
toda a familia — do que a aprovacao no vestibular, mesmo pra Direito. Gente
que até nem me conhecia me parabenizou. Impressionante! Em casa é que
ndo ddo muita bola, ndo. Todo mundo é meio frio. Acho que é porque nédo
tém nocdo... ndo sabem o valor dessas coisas.
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No relato de D. Das Dores, de fato, 0 emprego de José é muito enfatizado: “¢é o
primeiro emprego publico de toda a familia”, “tem salario certo, sem atraso, todo més”, “néo
tem essa coisa de ser mandado embora”. A valorizacdo desse emprego, por parte dessa mée,
decorre das condicGes objetivas da familia e das perspectivas futuras de vida que estas lhe
permitem vislumbrar. Impedida de continuar prestando servicos na area de limpeza, em razéo
de doenca, aumentou sua preocupacdo com a manutencdo de si prdpria e da familia. O

presente tornou-se ainda mais vulneravel e o futuro ainda mais incerto.

No curso de Direito, José formou um grupo de amigos logo nos primeiros dias:
“adivinha como formamos esse grupo?”, pergunta ele a pesquisadora, para responder em
seguida: “andando de 6nibus. Acho que somos 0s Unicos da sala a usar esse meio de
transporte pra vir pra universidade”. Esse grupo, dada a identificagdo social, acabou criando

um vinculo forte e importante para a realizacao, em conjunto, dos trabalhos académicos.

O ingresso no curso de Direito significou para José o encontro com a desigualdade
social, a medida que, nesse curso, diferentemente daquele que cursava anteriormente, a
predominancia de estudantes provenientes das camadas sociais superiores, que é
estatisticamente evidenciada (cf. capitulo 3), salta aos olhos. Mas, ao que parece, com este

estudante, ocorreu um desfecho diferente daquele ocasionado em Jodo:

Quando entrei aqui, de cara a gente ja vé as diferencas entre os alunos. Se
nas Ciéncias Sociais o nivel era padronizado, aqui 0s colegas sdo mais novos
e mais abastados. Pra ter uma idéia, uma colega fez dezoito anos esses dias e
0 pai dela deu um Corolla de presente. Imagina! Agora, isso ndo me diminui,
ndo. Pelo contrario.

O desempenho académico de José, no curso de Direito, tem sido satisfatorio. Ele
vem obtendo aprovacdo em todas as disciplinas. Sua Unica queixa diz respeito a
desatualizacdo do acervo de Direito disponivel na biblioteca, o que requer dos alunos um
investimento constante na aquisi¢cdo de livros. Investimento esse que se coloca para além das
possibilidades dos alunos com fraco capital econémico e serve para explicitar a desvantagem
nas condi¢cBes de permanéncia destes em relagdo aos estudantes mais abastados, como ele

proprio evidencia:

[...] A gente vé que os alunos que tem mais condi¢cdo compram livros além
dos indicados pelos professores, pra somar. Eles ndo trabalham e entdo ndo
s0 podem comprar, mas podem se dedicar aos estudos e ler mais de um
autor. A gente se sente numa situacdo desigual, ndo tem como.
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Os tragos da configuracao singular

Ap0s o relato da historia social e escolar de Jose, resta interpretar os tracos gerais
que compdem, de forma relacional e em interdependéncia, a configuracdo singular que

constituiu esse percurso escolar improvavel.

Nos relatos de José e de sua mae, evidenciou-se que houve, por parte dela, um
projeto de escolarizacdo dos filhos que ndo era compartilhado pelo marido que, ao contrério,
via em cada um dos filhos homens um capital econdémico, isto €, uma forca de trabalho a ser
consumida o mais rapidamente possivel. Entretanto, dadas as condicdes objetivas de
existéncia vividas por essa familia, a expectativa de D. Das Dores com a escolarizacdo dos
filhos era a de que eles estudassem apenas o suficiente para conseguir um trabalho mais leve e

melhor remunerado do que o seu.

Com esse proposito, D. Das Dores matriculou os filhos na escola, sempre na idade
apropriada e, nos anos iniciais do ensino fundamental, empreendeu um grande esforgo para
manté-los na escola, dado que, com a separac¢do do marido, ela assumiu sozinha o sustento da
prole. Nesse esforco, incluiu-se a adogdo de praticas socializadoras — no plano da ordem
moral doméstica — como o controle rigoroso das saidas e das amizades dos filhos que
provocaram um “fechamento familiar” semelhante, de certo modo, ao relatado por Terrail
(1990) em relacéo as familias que comp&em o grupo A, no estudo por ele realizado, conforme
ja abordei acima.

O estudo de Silva (1999) também ressaltou a adocdo de praticas dessa natureza,
como forma de evitar que os filhos se “perdessem” na Maré, um complexo de favelas na
cidade do Rio de Janeiro. Todavia, nesses casos, com desfechos diferentes do que aconteceu
com José. Como vimos, a estratégia usada por seus pais trouxe impactos contraditorios no seu
desenvolvimento, ao mesmo tempo favoreceu-lhe a constituicdo de disciplina, aplicacdo nos
estudos, gosto pela leitura e autodidatismo, ocasionou-lhe dificuldade de relacionamento
interpessoal. E, assim, revelou dificuldades que pais migrantes enfrentam ao educar os filhos
para uma realidade que eles proprios ainda desconhecem, como assinala o estudo de Gomes

(1992), anteriormente abordado.

Nesse contexto, José € o Unico de sua fratria a ter uma escolarizagcdo longeva. De

onde se pode inferir que as disposi¢des acima mencionadas foram fundamentais para fazé-lo
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permanecer na escola durante o ensino fundamental — enquanto os irméos mais velhos néo
chegaram a conclui-lo — e foram ainda mais necessarias quando expirou a ‘“autorizagdo
simbolica” da mae, aumentando sua pressdo para que ele se dedicasse integralmente ao
trabalho.

Na génese de suas disposi¢des encontram-se uma relagcdo ndo-utilitaria com o saber e
0 sentido da escolarizagdo como emancipacgéo social e cultural. Todavia, como esse sentido
foi apenas parcialmente compartilhado pela méae, uma vez que 0 acesso ao ensino superior
ocorreu sem a sua “autorizac¢do”, os confrontos intergeracionais decorrentes tém feito José
sofrer. Esse sofrimento é exteriorizado na queixa recorrente a “frieza” da familia, em relagéo
aos seus éxitos escolares e a resisténcia em relagdo a sua aspira¢do de escolaridade longa: “se

for [atrapalhar o trabalho], desiste logo”.

A trajetéria de José até o ensino superior foi marcada pelo esforco, pela
determinacdo e, sobretudo, pela soliddo. Tendo se descrito como timido e considerado que
tinha “problema de relacionamento”, no entanto, a partir do ensino médio passou a Se sentir
mais a vontade com as pessoas, 0 que lhe possibilitou desenvolver relacbes interpessoais mais
duradouras. Essa mudanca decorreu, conforme seu relato, do ambiente favoravel dessa escola
que passa a constituir uma referéncia importante do prolongamento de sua escolarizacéo e dos

Novos rumos que tomou a sua trajetdria social.

4.1.6 Isaac: uma trajetéria escolar engendrada na determinacao

Isaac tem 31 anos, é da cor parda e cursava o terceiro semestre do curso de Direito, a
época da entrevista. Atualmente, € servidor de uma escola publica e ainda reside com os avds
paternos, que o criaram, num bairro popular, na periferia da cidade, onde a familia mora desde

que migrou para Rio Branco, ha quase trinta anos.

O encontro com esse estudante, para a entrevista, ocorreu em seu ambiente de
trabalho, por sugestdo dele, o que fez com que seu relato fosse interrompido, em alguns
momentos, para que ele atendesse as demandas de seu superior. O encontro com 0s avos de

Isaac foi intermediado por ele e realizou-se na casa da familia.
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Quando lsaac nasceu, num municipio do interior, sua mde tinha apenas quatorze
anos. Sem condigdes para criar o filho, ela 0 deu a seus av0s paternos, que o criaram desde
recém nascido. Este fato, ao que parece, marcou o desenvolvimento desse estudante e sua
trajetdria escolar, a proporcao que, para se diferenciar do pai, a no¢cao de responsabilidade ou
0 que classifica como a falta de passa a ser um parametro central em sua vida e nas

expectativas sobre as pessoas, incluindo, os professores.

Meu pai ndo foi homem para assumir e formar uma familia. Entdo, meus
avls paternos me criaram. Dai fui criado como irm&o do meu pai. Aprendi a
chamar o meu avd de pai e minha avé de mée. Ndo é a mesma coisa. Meus
avos ndo me deixaram faltar nada [em termos materiais]. Mas, 0s avds ndo
tém aquela coisa que pai e mde tem. Os avos nao te ddo limite. Até na escola
mesmo ‘cadé teu pai e tua mae? S6 vém os avos?’

Na época, o avd de lIsaac ja era funciondrio de um érgdo puablico, em funcéo
subalterna. Mas, antes, havia trabalhado num seringal localizado as margens do rio Envira,
onde também nascera. A avé sempre cuidou dos afazeres domésticos. Quanto aos avos
maternos, Isaac sabe apenas que também nasceram em seringal, no mesmo municipio. Mas,
teve com eles pouco contato. Dos avos, 0 Unico que sabe ler e escrever é o avd paterno, Sr.
Vicente. Por parte da linhagem paterna, o Sr. Vicente esclarece que os bisavos de Isaac
nasceram no Rio Grande do Norte e no Ceard, vieram para 0 Acre na época aurea da borracha

e se instalaram num seringal, no municipio de Feijo. Eles eram analfabetos.

Isaac, portanto, é o primeiro de sua familia a ingressar no ensino superior. Ele cursou
toda a educacdo basica em escolas publicas, no municipio de Rio Branco, onde a familia ja
residia. Aos sete anos, foi matriculado na primeira série do ensino fundamental, numa escola
nas imediacdes de casa, onde permanecer até concluir a oitava série. No ensino médio
decidiu, sozinho, mudar para uma escola no centro da cidade, porque escutava falar que ela

possuia melhor qualidade.

No ensino fundamental, Isaac experimentou uma reprovacdo na quinta série que
aconteceu porque, conforme seu relato, estava a época muito envolvido com futebol amador e
faltou as provas finais: “meu avo era muito meu ‘amigo’... ele falou assim ‘tem prova, mas se
quiser ir jogar futebol tu vai’ [rindo]. Nem fui pedir outra chance, recuperagdo, sei la. Eu
estava errado e pronto. Entéo, fiquei reprovado”. No entanto, seu desempenho escolar, apesar
dessa reprovacdo, foi satisfatorio nas demais séries do ensino fundamental e também no

ensino médio, embora ele ndo se considere um aluno estudioso. Ao contrério, diz até que era
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disperso, mas obtinha notas excelentes nas disciplinas que chamavam a sua atengdo e

despertavam seu interesse.

Tirava sempre dez em Matematica e nas outras me saia bem quando queria.
[...] quando o professor era bom. [...] Eles eram bons quando tinham um
senso de responsabilidade muito grande, eram exigentes, e eu percebia que
eles tinham conhecimento do que estavam falando, tinham seguranca. [...]
Gostava de me sentir desafiado pelo professor. Era assim, quando queria,
tinha bom desempenho, tinha essa facilidade... mas, s6 quando queria.

A trajetoria escolar de Isaac € relatada pelos avos, Sr. Vicente e D. Nazaré, como um
percurso tranquilo, posto que o0 neto “ndo deu trabalho na escola pra gente, ndo. A gente
nunca foi chamado Ia pra ouvir reclamacdo de comportamento dele. Sempre foi um menino
muito responsavel”, como diz D. Nazaré, acrescentando que “ele sempre resolveu as coisas

dele sozinho, nunca foi de ficar reclamando, trazendo problemas”.

Na narrativa do estudante, percebe-se também que ele desenvolveu uma forma muito

peculiar de se relacionar com o Outro: com respeito, mas sem intimidades:

Sempre me relacionei bem com as pessoas... ndo tenho nenhum episédio de
conflito, mas sempre preferi manter uma certa distancia, nunca gostei de
relacbes muito proximas. Me aproximo apenas de quem, de fato, eu respeito.
Na escola, tive uma boa relagdo com os colegas, sem muita proximidade
porque ndo gosto muito disso e nunca fui intimo de professor. Até hoje tenho
essa dificuldade. A impressao que tenho € que se vocé der brecha, as pessoas
vao exagerar, ‘passar o pé¢ adiante’ como se diz.

Com a conclusdo do ensino fundamental, Isaac decidiu cursar o ensino médio apenas
para ndo ficar parado, ja que ndo tinha conseguido trabalho, como intencionava. Mas “ja que
era pra fazer”, conseguiu matricula numa escola tradicional, localizada no centro da cidade,
por ser tida como “melhor” do que as existentes nas proximidades de casa. Como essa decisao
envolvia um custo financeiro para a familia, face a necessidade do uso de transporte coletivo,

ele consultou os avOs que concordaram.

A possibilidade de ingresso no ensino superior sé foi cogitada por Isaac na terceira
série do ensino médio, quando a escola comecgou a discutir com os alunos questdes relativas
ao vestibular: “ali € que me dei conta de que teria que cursar uma faculdade pra ter uma
condicdo social melhor. Até ali sé pensava em concluir o segundo grau, nada além. Tinha
pressa em comegar a trabalhar e parar de depender dos outros”. Entdo, como gostava muito de

Matematica e seu desempenho era considerado excelente nessa disciplina, ao concluir o
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ensino médio, em 1996, Isaac se submeteu ao vestibular para o curso de Licenciatura em
Matematica da UFAC, sendo aprovado. Cursou alguns semestres e logo viu que o magistério
ndo era uma profissdo que queria seguir. Decidiu, entdo, abandonar o curso, “nao sem antes

comunicar a coordenagdo”, mas estava decidido a ter uma formacdo em nivel superior.

Ao iniciar o curso de Matematica, Isaac conseguiu trabalho na oficina de uma
concessiondria de veiculos, onde foi responsavel pelo setor de almoxarifado até assumir o
cargo de assistente administrativo de uma escola, apos aprovacdo em concurso publico, em
2007. Ele relata que “ndo gostava” do trabalho anterior, mas ele lhe rendia o suficiente para as
suas despesas pessoais ¢ para uma ajuda mensal aos avés, “ndo que eles cobrassem isso, mas
eu sabia que era o correto”. Porém, quando surgiu a oportunidade de um trabalho apenas em
meio periodo, embora com remuneracdo menor do que a anterior, ele viu a oportunidade de
retomar os estudos: “ndo queria fazer um curso superior apenas por fazer. E trabalhando até as

sete da noite como fazia... ndo tinha jeito”.

Assim, em 2007, depois de alguns anos sem estudar, Isaac decidiu prestar vestibular
para Direito, na UFAC. A escolha do curso resultou de uma andlise feita por esse estudante,
levando em conta aspectos académicos e profissionais, mas também as chances de, a partir da

formagéo, realizar o sonho de ascensao social:

Como também gostava das disciplinas de Geografia e Historia — mas, ndo na
sala de aula... eram aulas macgantes, na base do decoreba... estudava mesmo
essas disciplinas em casa — procurei me informar sobre 0s cursos nas areas
de humanas, oferecidos pela UFAC, porque ndo podia nem pensar em pagar
faculdade, e ter que ir atras de PROUNI ou financiamento... ndo é do meu
feitio. Entdo, me decidi pelo Direito. [...] ndo hd como negar que quem faz
esse curso, e faz bem feito, tem acesso aos melhores empregos e salarios.

Quando se inscreveu no vestibular para Direito, Isaac tinha consciéncia da elevada
concorréncia que iria enfrentar inclusive pelo fato de que as vagas, nesse curso, sdo ocupadas

predominantemente por estudantes das camadas sociais superiores:

Quem passa sdo os alunos que estudaram em escola particular, que tém
situacdo muito melhor do que a minha. Hoje existe toda uma discusséo a
respeito do acesso a universidade publica. Eu acho que a diferenca é social e
econbmica, ndo racial. Eu acredito nisso. Se vocé pega duas pessoas,
independente da raca, e uma veio de escola publica e outra de escola
particular, é isso que vai pesar.
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O fato, portanto, de ter conseguido aprovagao nesse curso, contrariando as previsoes
estatisticas que, alias, Ihe sdo conhecidas, faz com que ele se veja como uma excecédo e, além
disso, como “um sobrevivente”, dadas as condi¢des objetivas do seu meio de pertencimento

social: “olha, onde me criei... s6 ndo havia coisa boa ali”.

Isaac relata que esta gostando do curso de Direito e que nele tem tido um bom
desempenho. As diferencas sociais entre os alunos séo percebidas por ele, mas ndo o afetam.
O mesmo ele ndo pode dizer das atividades em grupo: “t0 estranhando mesmo. N&o tive isso
antes ndo”. Ele considera esse tipo de trabalho mais complexo, pois entende que trabalhar em
grupo implica trabalhar em conjunto com quem se tem mais afinidade. No entanto, as
“dificuldades de entrosamento” n&o constituem um problema de natureza cognitiva ou
académica, a medida que isto ndo o impede de trabalhar em grupo, “quando os professores

ndo abrem a possibilidade de fazer sozinho”.

Emerge da narrativa desse estudante a percepcdo de que o diploma de Direito esta
inflacionado e que, para tirar proveito dele, tera de se distinguir pela competéncia: “o sujeito
tem que ser bom. Nao basta o diploma, ndo!” E, assim, seu foco tem sido os estudos, nos
quais investe todo o tempo livre e 0 que sobra do salario. Mesmo considerando os precos dos
livros fora de sua realidade, ele tem se esforcado para adquirir, pelo menos, os livros basicos
de cada disciplina. E, além disso, adquiriu, recentemente, um micro computador e instalou
internet para, nos horérios vagos, realizar pesquisas e assim complementar os estudos

académicos.

Os tracgos da configuracao singular

Nas narrativas deste estudante e de seus avoés, sobressaiu que a trajetoria escolar de
Isaac prolongou-se em razdo das acOes desenvolvidas por ele préprio. Os avos de Isaac,
embora tenham dado o apoio material necessario a sua escolarizagdo e, de certa forma,
acompanhado a sua vida escolar, tinham sobre ele expectativas restritas a questbes de

natureza moral: “ser um bom homem”, “ndo se desviar do caminho correto”, “ser honesto e

trabalhador”, conforme seus relatos.

Assim, a participacdo dos avés na escolarizacdo desse jovem parece um caso tipico
da presenga “invisivel” descrita por Viana (2005), num esforco de entender as formas de

presenca das familias dos meios populares na escolarizacdo longeva dos filhos que, ao serem
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entendidas no contexto da mobilizagdo escolar das familias das camadas médias, parecem

indicar a auséncia da familia nesses percursos.

O fato de ter sido “dado” aos avés e “criado” como irmdo do pai, COMO Vimos,
contribuiu para que lIsaac desenvolvesse uma nocdo de responsabilidade — ou do que
classifica como a falta de — que parece ter marcado seu percurso social e escolar. Nesse
processo, ele constituiu disposi¢des de autonomia, disciplina, responsabilidade, autodidatismo
e um distanciamento social, que se caracteriza por uma convivéncia social sem envolver
intimidade. Desse modo, as expressoes “por decisdo propria” ou “sozinho” sdo recorrentes
quando ele se refere aos momentos decisivos de seu percurso escolar, como por exemplo, a
decisdo de prosseguir os estudos, quando concluiu o ensino fundamental; e de buscar
matricula numa escola distante do bairro onde mora, porque — ja que teria que estudar — que

fosse numa escola de melhor qualidade.

Nesse contexto, parece claro que a trajetoria escolar de Isaac foi engendrada nas suas
disposicOes de determinagdo e autonomia. Inicialmente sua escolarizagdo era pensada até a
conclusdo do ensino fundamental, foi estendida para o ensino médio — “apenas para nio ficar
parado” — e prolongou-se para 0 ensino superior porque na Ultima série do ensino medio ele
percebeu que o desejo da independéncia financeira passava pela escola. Assim, ingressou
primeiro num curso de licenciatura e abandonou-o, ap6s alguns semestres, depois de concluir
que “ndo queria ser professor”, ocasido em que ja estava trabalhando, em tempo integral. Em
2007, trocou o antigo emprego por outro, pablico, com remuneracdo menor, mas que, por ser
apenas meio periodo, possibilitaria cursar o ensino superior “sem ser apenas por fazer”. A
escolha do curso de Direito obedeceu a critérios racionais: a profissdo o atrai e abre
possibilidades para melhores empregos, entendidos como os que melhor remuneram, desde

que “o sujeito seja competente mesmo”’.

Nesse contexto, verifica-se, por parte deste estudante, a constituicdo de estratégias
favorecedoras de seu percurso escolar, como a escolha da escola no ensino médio e a troca de
um emprego com remuneracdo maior, mas em tempo integral, por outro, com menor ganho,
mas em tempo parcial, porque Ihe permitiria cursar o ensino superior em melhores condigdes
de aproveitamento. Tais estratégias revelam conhecimento do jogo escolar e sua disposi¢do de
nele investir, e fundamentam-se no sentido de emancipacdo social que lsaac atribui a

escolariza¢do em nivel superior.
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4.1.7 Francisco: “sobrevida” escolar “apesar” da familia

Francisco tem 36 anos, é da cor parda e, no momento da entrevista, cursava o
terceiro semestre do curso de Direito, a noite, e concomitantemente, o quinto de licenciatura
em Fisica, no turno vespertino, ambos na UFAC. Ele nasceu num seringal, localizado num
pequeno municipio do interior acreano. Atualmente, é vigilante de um érgdo publico, onde
trabalha somente nos finais de semana e feriado — uma espécie de concessdo dessa instituicdo
para permitir seus estudos. Ele é casado ha dez anos e tém duas filhas, uma delas recém

nascida e a outra com um ano e seis meses de idade.

O encontro com esse estudante, para a entrevista, ocorreu na biblioteca da UFAC, no
intervalo entre as aulas do curso de Fisica e as de Direito. A entrevista com seus pais foi
intermediada por ele e realizou-se na casa deles, localizada no mesmo bairro em que

Francisco mora, na periferia de Rio Branco.

O Sr. Paulo foi seringueiro e tanto ele quanto a esposa, D. Albanizia, apenas
“desenham o nome e léem a Biblia”. Eles tiveram sete filhos, sendo cinco homens e duas
mulheres. Um dos filhos homens ja é falecido. Francisco é o penultimo da prole. Todos eles
frequentaram a escola, quando criangas, mas apenas Francisco concluiu o ensino médio e

ingressou No ensino superior.

A familia mudou-se para a cidade ha mais de trinta anos, pelas mesmas razes que
provocaram o éxodo rural (ja abordadas no capitulo 2), como nos diz o Sr. Paulo: “Nao havia
mais o que fazer ali. A gente ficava dando murro em ponta de faca, como se diz. N&o ia pra
frente ndo. Dava dé ver os filhos tudo judiados”. Em Rio Branco, ele comprou uma casa perto

dos parentes e dos conhecidos que tinham vindo antes e, neste local, moram até hoje.

Quando chegaram & capital, o Sr. Paulo foi trabalhar na construcéo civil, mas, por
um tempo, aliou essa atividade com derrubadas nos seringais e nas fazendas, para aumentar a
renda da familia que, todavia, se manteve insuficiente: “foi uma época dura, de muita
necessidade”, como salienta D. Albanizia. No final dos anos 1980, por influéncia de politicos
locais, ele e a esposa tornaram-se servidores publicos. Ele como gari da Prefeitura Municipal,
emprego do qual se aposentou no ano passado, por idade, e ela como servente de uma escola

do Estado, onde continua ativa.
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A fase mais dificil na vida da familia aparece no relato de Francisco, como pano de

fundo para enfatizar a unido dos pais como o elemento que estruturou a vida doméstica:

Fome a gente nunca passou. Mas a casa era um cdémodo s6, dormia todo
mundo junto, sem privacidade nenhuma. Faltava calgado, roupas, material
escolar... Mas, olhando pra tras, sei que o que fez com que a gente ndo se
revoltasse com aquela vida e se perdesse... € que 0S meus pais hunca
separaram. A noite eles estavam em casa, dormindo junto com a gente.
Entdo, acho que esse fato foi muito importante. Passava pra gente um
sentido de familia, de algum modo.

Francisco iniciou seus estudos somente aos oito anos, numa escola publica, perto de
sua casa. D. Albanizia justifica que ndo matriculou o filho na idade certa, como havia feito em
relacdo aos mais velhos, porque perdeu a data da matricula, “estava trabalhando [a época
numa empresa de servicos de limpeza] e se perdesse um dia de trabalho ele seria descontado
do salario... e naquele tempo nédo é como hoje ndo... tinha que perder um dia inteiro pra isso
[matricula] ”. Ja para Francisco, o atraso no inicio da sua escolaridade foi visto como indicio
de que os pais “ndo estavam ligados nessa coisa de escola, ndo”. Entdo, no ano seguinte, ele
mesmo foi a escola para matricular-se na primeira série do ensino fundamental, o que s6 foi
concretizado apds a ida da mde a escola, convocada pela diretora, mas demonstra as

disposicdes de determinacédo e de autonomia deste estudante:

N&o podia ficar mais um ano sem estudar... veja sé... eu era um nada de
gente, mas ja sabia que tinha que estudar se quisesse ser alguma coisa. [...]
Eu sabia disso ndo porque ouvisse em casa, como ja disse, a impressdo que
dava era que para 0s meus pais tanto fazia... ouvia noticias na televisdo, me
imaginava desenvolvendo tal profissdo que via num programa ou outra
profisséo que via em outro.

Cabe reter a contribuicdo da midia televisiva na ampliacdo do universo cultural de
Francisco e na constituicdo de disposi¢Oes favorecedoras de sua permanéncia no sistema

escolar, o que remete a um estudo desenvolvido por Setton (2005), j& abordado anteriormente.

A inser¢do de Francisco no trabalho se deu muito precocemente. Aos sete anos ele
comecou a acompanhar os irmdos maiores na venda de refrescos e de estrume e, também,
limpando quintais. Aos doze anos, passou a realizar essas atividades sozinho. Com o dinheiro
apurado, ele conseguia prover, “por conta propria”, parte de suas necessidades mais
imediatas, como comida, material escolar e vestuario. A entrada precoce dos filhos no
trabalho contava com a aprovacgéo dos pais, como nos diz o Sr. Paulo: “Eles comegaram cedo

[a trabalhar], ainda menino, mas trabalho ndo faz mal a ninguém, n&o! Eles tudo aprenderam a
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ser homem assim, no trabalho”. Percebe-se que, para essa familia, dadas as condicGes
objetivas de existéncia, ha uma valorizagdo do trabalho ainda que em detrimento da
escolarizagdo: “eles acabaram desistindo da escola... ndo conseguiram levar as duas coisas,
nao”. Romanelli (1997) assinala que, nas camadas populares, o trabalho ¢ visto como uma
atividade que ocupa o tempo e disciplina o adolescente, exigindo-lhe responsabilidade, o que
0 conduziria a trilha da boa conduta. Tal percepcdo, de certo modo, parece ter sido

internalizada pelos pais de Francisco.

Apesar da concomitancia estudo-trabalho e da reprovacao na primeira série do ensino
fundamental — “por que n&o tinha... ndo entendia direito o que era os estudos” —, Francisco
cursou todo esse nivel de ensino na mesma escola, localizada proximo de sua residéncia.
Quando concluiu a oitava série decidiu, por conta prépria, mudar para uma escola no centro
da cidade, por ser considerada de boa qualidade. Os pais ficaram sabendo dessa mudanca
somente quando o viram com o uniforme da nova escola: “era bem dele esse tipo de coisa. Se
precisava de alguma coisa, ele ndo esperava por ninguém, nao. Resolvia tudo sozinho, desde

pequeno. Sempre achei bonito isso nele”, ressalta D. Albanizia.

Na nova escola ele passou a estudar a noite e, na primeira série do ensino medio,
ficou novamente reprovado. Essa reprovacdo decorreu, conforme sua narrativa, de fatores
diversos: defasagens de conteudo, falta de condi¢des de estudo e habitos inadequados, como a
bebida alcodlica.

Estava na adolescéncia, ja estava comegando a beber e ndo tinha condicoes
pra estudar. Trabalhava o dia inteiro e, além disso, ndo encontrava espaco
em casa pra estudar. La [em casa] era tudo aberto, um véao s6. Dormia todo
mundo amontoado. Sabe como é? A gente ndo tinha essa idéia de biblioteca
ainda. Entdo, rodei. Ndo consegui acompanhar. Naquele tempo reprovava
mesmo, ndo é como hoje, ndo, em que ndo precisa nem fazer final se tem
média cinco. V& se pode! Tinha que repetir 0 ano todinho. Entéo, fiquei.

No segundo ano do ensino médio, o rendimento escolar de Francisco foi
substancialmente melhorado e ele conseguiu aprovagdo, por média, em todas as disciplinas.
Essa alteracdo resultou, segundo ele, de mais uma mudanca que efetuou em sua vida, também
“por conta propria”: passou a freqiientar assiduamente uma igreja evangélica. Os pais, que
eram/sdo catolicos, ndo se opuseram & mudanca. Na terceira série, Francisco mudou
novamente de escola, porque queria estudar no turno da manhd, a fim de freqlientar os cultos

da igreja, que funcionavam a noite. Como vinha do ensino noturno, ele relata que enfrentou
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nessa escola — mais tradicional na oferta do ensino médio do que a anterior — dificuldades
para acompanhar a turma da manha. Entéo, pediu transferéncia para o turno vespertino, que

era, em sua opiniao, “mais light”.

Em 1993, Francisco concluiu o ensino medio, mas sequer prestou vestibular porque
ficou “desorientado” com 0 assassinato do irmdo mais novo do que ele. Esse acontecimento é
lembrado nas narrativas de Francisco e dos pais como desencadeador de uma fase “bastante
dificil” na familia. Em 1995, Francisco, j& um pouco recuperado da perda do irmao, decidiu
prestar vestibular para Analise de Sistemas, na UFAC, mas ndo conseguiu aprovacdo. Em
1998, j& casado, fez vestibular para Engenharia Florestal e passou. Todavia, ho mesmo
periodo, ele foi aprovado também num concurso da instituicdo publica em que trabalha até
hoje, para o cargo de vigilante. E entre o curso, que funciona em horario integral, e o

emprego, ele optou pelo segundo.

Em 1999, Francisco decidiu prestar vestibular para Direito, “porque queria status.
Pessoal que faz Direito se da bem. A realidade é essa”. Mas ndo obteve éxito. Em 2004,
depois de cinco insucessos no vestibular para Direito, ele se deu conta de que, se tivesse
tentado outra area, j4 poderia ter uma formacdo em nivel superior. Entdo, nesse ano, fez
vestibular para o curso de licenciatura em Fisica e conseguiu aprovagdo. Todavia, devido a
um problema de ordem pessoal (que ele prefere manter em sigilo), esse curso s6 foi iniciado
em 2007. Nesse mesmo ano, ele resolveu tentar novamente vestibular para o curso de Direito,
na UFAC. Essa nova tentativa foi estimulada pela esposa que, aquela altura, também se

preparava para prestar vestibular para o curso de Letras.

Ai me concentrei mesmo. Estudei pra valer. Acho que como nunca havia
estudado antes. Queria dar a volta por cima. Nas vezes anteriores sempre
tentei fazer cursinho, mas acabava estudando s6 alguns meses e desistia
porque ndo conseguia pagar o curso todo. Dessa vez também ndo consegui
pagar. Mas estudei sozinho pra valer.

A aprovacéo, finalmente, no vestibular para Direito, o deixou muito emocionado.

Tirei um peso por ter conseguido uma coisa que estava querendo hd muito
tempo. Quando falava em cursar Direito, algumas pessoas me incentivavam,
mas outras diziam que eu estava perdendo tempo, pois nunca iria passar. Eu
também, de certa forma, achava isso, mas sou um sujeito persistente e
continuei tentando.
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No depoimento dos pais de Francisco, sua aprovacdo no curso de Direito € muito
enfatizada, apesar de suas aprovagdes anteriores para 0s cursos de Engenharia Florestal e de
Fisica. D. Albanizia, dada a internalizacdo da “causalidade do provavel” (BOURDIEU,
1998b), atribui a Deus o ingresso do filho nesse curso, num momento em que ele estava
precisando de estimulo para se reerguer socialmente: “entdo, Deus viu o sofrimento dele, né?
E ajudou, deu forgas pra ele estudar e conseguir essa béngdo”. De fato, 0 ingresso no curso de
Direito, na unica universidade publica do Estado, parece ter elevado a auto-estima desse

jovem:

Quando passei em Direito senti que estava dando a volta por cima... as
pessoas passaram a me olhar de forma diferente, com mais respeito. Passar
em Direito representa um status, um privilégio muito grande. Os professores
do curso nos dizem isso o tempo todo, que é privilégio, que somos a nata.
Nos outros cursos ndo Vi isso. 1sso comeca a distinguir... e a gente internaliza
isso. Ai fico pensando as vezes... e me sinto um sobrevivente, fui ao fundo
do poc¢o [quando teve o problema que ndo permite relatar], fui criado num
bairro barra pesada. Mas isso dos meus pais nunca terem separado, foi muito
importante. Eles ndo nos acompanhavam na escola, ndo havia essa
preocupacdo, esse cuidado. Mas eles estavam sempre |4.

A mudanca de escola no ensino médio e a entrada no curso de Direito, aparecem no
relato de Francisco como espacos de encontro com a desigualdade social. Entretanto, se no
ensino médio as situacBes de discriminacdo vividas provocaram-lhe sofrimento e soliddo, no

curso de Direito a convivéncia com a “nata da sociedade” ndo lhe afeta.

Na primeira escola [a do bairro] me sentia em casa. Na segunda, me sentia
deslocado, diferente. Era uma escola mais tradicional, apesar de publica.
Acho que por isso, por ser mais tradicional, estudavam la pessoas com mais
posses. A maioria tinha carro, moto... Na escola anterior ninguém tinha nada,
as pessoas eram mais parecidas com a gente. Ai, ndo consegui me adaptar
ndo... e ndo fiz nenhuma amizade mais duradoura nessa escola. Até os
trabalhos eu acabava fazendo sozinho. E, ficava claro isso... 0s alunos que
iam melhor vestidos, com material mais organizado, eram melhor tratados.

Acho que essas diferengas j& ndo me deixam mal porque eu também
melhorei de condicdo, ja ndo sou mais tdo pobre quanto era no inicio do
segundo grau e... também € isso, ja tenho experiéncia de universitario que
adquiri nos outros cursos. Isso vai dando uma base também pra gente se
movimentar na universidade e pra se sentir bem, mesmo num curso em que
ta ali a nata da sociedade. E tirar dai o aprendizado possivel.

Com efeito, o fato deste estudante lidar melhor, no presente, com as diferencas
sociais e, por isso mesmo, ndo vivencia-las mais como “humilhagdo social” (GONCAVES
FILHO, 1998), deve-se aos efeitos da “super selecdo” (BOURDIEU, 1998) a que ele foi
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submetido durante todo o cursus e que fizeram com que, no presente, suas diferencas em
relacdo aos colegas sejam menores do que no passado. Desde que se tornou servidor publico,
ainda que em condicdo subalterna, Francisco vem transitando por meios sociais que antes lhe
eram interditos socialmente. Assim, a forma como ele lida no presente com as situagdes que,
no passado, lhe pareceram inferiorizantes, parece indicar que ele, nesse processo, vem

alterando-se e, ao mesmo tempo, afirmando-se.

O caso deste estudante remete ao de Carlos, estudante de Medicina, cuja trajetdria
escolar foi investigada por Piotto (2007). Apesar de ter sofrido o golpe da humilhacéo social,
Carlos também n&do sucumbiu a ele. Antes, a convivéncia com a desigualdade social foi vivida

como possibilidade de crescimento pessoal.

A trajetdria escolar de Francisco, como vimos, € a mais irregular dentre as aqui
analisadas, sendo ele o estudante cujo ingresso, no curso de Direito, se deu mais tardiamente,

aos trinta e cinco anos.

Os tragos da configuragé&o singular

Nas narrativas de Francisco e de seus pais, sobressairam as acGes desenvolvidas por
ele em prol de sua escolarizacdo. Sem poder contar com a gestdo dos pais, no que se refere a
sua escolaridade, de modo especifico, e & sua sociabilidade, em termos mais amplos, ele,
desde cedo, teve que tomar as decisdes relativas a sua vida escolar e, também, social. Nesse
processo, constituiu disposicdes como autonomia, determinacdo e perseveranca que, sem
duvida, favoreceram sua trajetdria escolar longeva, ainda que marcada por reprovacoes e séria

descontinuidade do fluxo escolar.

Desse modo, as expressdes “por conta propria” ou “sozinho” sd0 recorrentes em seu
relato e ndo exprimem apenas forca de expressdo. Assim, ocorreu na ida a escola, aos oito
anos de idade, para efetuar sua matricula na primeira série do ensino fundamental, porque a
méde ndo o fizera no ano anterior; na escolha da escola em que cursou o ensino médio; na
transferéncia de escola na terceira série desse nivel de ensino, porque queria estudar pela
manha para freqlentar os cultos de uma igreja evangélica a noite; na transferéncia de turno,
nessa mesma escola, quando percebeu que, no matutino, ele teria dificuldades para passar de
ano; nas providéncias relativas a sua documentagdo pessoal (carteira de identidade e CPF); na

mudanca de orientacdo religiosa, quando passou a freqlentar uma igreja evangelica, sendo
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que os pais eram/sdo catdlicos; na inser¢do precoce no trabalho para sanar, por conta propria,
necessidades imediatas, como material escolar e vestuéario. Tais disposi¢fes, sem davida,
foram fundamentais a constituicdo da escolariza¢do de Francisco que, apesar de acidentada,
atingiu um nivel do sistema de ensino ainda ndo alcangado por nenhum de seus familiares — o

ensino superior — e pouco comum em seu meio de origem — o curso de Direito.

Na génese dessas disposi¢Ges encontram-se a relagéo utilitarista desse estudante com
a escola e o saber, e 0 sentido da escolarizacdo como unica possibilidade de ascenséo social,

construido, desde cedo, pela contribuicdo da midia televisiva, como anteriormente abordado.

4.2 O possivel contra o provavel

Se cada trajetdria analisada demonstrou-se singular, no sentido de que a configuracao
social que lhe constituiu € Unica, seus atores estdo inseridos em determinada cultura e
sociedade que lhes oferece, ao mesmo tempo, limites e possibilidades, constrangimentos
sociais e possibilidades de emancipacdo cultural e social. Neste sentido, suas trajetorias sdo,
ao mesmo tempo, individuais e sociais, e ndo apenas revelam as vicissitudes que eles
enfrentaram para ingressar em cursos superiores seletos, da Unica universidade puablica do
Acre, como também apontam elementos para reflexdo sobre o acesso do estudante das

camadas populares as universidades publicas.

Assim, se na primeira parte deste capitulo me ative a singularidade de cada uma
dessas trajetdrias e de suas configuracfes sociais, cabe agora, ao partir do dado particular,
abrir caminhos para interpretacfes mais abrangentes (FONSECA, 1999). Tal possibilidade

remete a sugestao de Bourdieu (2005b, p. 15), inspirada em Bachelard:

N&o podemos capturar a ldgica mais profunda do mundo social a ndo ser
submergindo na particularidade de uma realidade empirica, historicamente
situada e datada, para construi-la, porém, como ‘caso particular do possivel’
[...] isto é, como uma figura em um universo de configuragdes sociais.
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4.2.1 As condigdes socioeconOmicas e escolares dos estudantes

Ap0s a reconstrucdo das biografias escolares de Camila, Felipe, Thiago, Jodo, José,
Isaac e Francisco, e da analise dos tracos que configuraram a singularidade de cada um desses
percursos, cabe agora um cruzamento de dois conjuntos de indicadores das condicbes

socioecondmicas e escolares destes estudantes.

O primeiro indicador refere-se a origem familiar dos estudantes, mais
especificamente ao nivel socioecondmico, considerando a profissdo exercida pelos pais (e
pelos avos de Camila e Isaac, que desempenharam esses papéis), a renda familiar e o nivel de
escolaridade de cada um dos membros do casal. A histéria de migragdo, que é comum em
todas as familias, sera analisada mais adiante, no conjunto das discussdes sobre 0s seus

impactos nas trajetorias escolares investigadas.

Os pais dos estudantes nasceram em seringais e desenvolveram a atividade de
extracdo do latex antes de migrarem para a cidade. Atividade que também foi exercida por
seus avos. Os pais de Thiago e de José continuam inseridos em atividades manuais
(marceneiro e pedreiro, respectivamente). O pai de Jodo € falecido. Atualmente, o avb de
Camila recebe o beneficio de Soldado da Borracha, concedido pelo Governo Federal aqueles
que se dedicaram a atividade gomifera, conforme assinalado anteriormente. O avé de Isaac e
0 pai de Francisco conseguiram empregos publicos, em fungbes subalternas, alguns anos
depois de migrarem para a cidade e estdo aposentados. O pai de Felipe é o Unico que possui
nivel superior, embora numa &rea de pouco prestigio social e também pouco remunerada,

como é o0 magistério das séries iniciais do Ensino Fundamental.

Por parte das maes, predomina uma baixa escolaridade e a realizagdo de atividades
subalternas, no caso das maes de Jodo, José e Francisco, ou dedicacdo aos afazeres
domésticos, no caso da mae de Felipe e das avos de Camila e Isaac. A mae de Thiago €,
dentre as demais, a que possui um maior volume de capital escolar. Ela cursou até o ensino
médio e, alguns anos depois de migrar para a cidade, conseguiu uma ocupacao ndo manual
(secretaria de uma paroquia). A mde de Francisco, embora em funcdo subalterna, é

funcionaria publica.

Cabe ressalvar que a situacdo socioecondmica atual das familias € superior a

experimentada antes da migracéo e nos primeiros anos de adaptacao a vida na cidade. A renda
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mensal dessas familias, atualmente, embora considerada baixa, & medida que inferior a quatro
salarios minimos, provém do setor publico, por meio de aposentadorias (percebidas pelo pai
de Francisco e pelos avos de Camila e Isaac) ou de salario, no caso do pai de Felipe e da mae
de Francisco. O que, de certo modo, oferece-lhes uma seguranga ndo experimentada por seus
ascendentes, cuja vida no “mundo dos seringais” foi marcada pela submissdo e negagdo dos

direitos trabalhistas e sociais, como abordado no capitulo dois deste estudo.

No que se refere a escolaridade, verifica-se que esses estudantes se distanciaram
significativamente das geracdes ascendentes em termos de capital escolar. No caso de Felipe,
o distanciamento do pai decorre do valor que o curso por ele freqiientado possui no mercado
escolar e nos casos de Thiago, Jodo, José, Isaac e Francisco eles sdo os primeiros de sua

linhagem familiar a ingressar no ensino superior, e Unicos, até 0 momento.

Em resumo, cabe reter dois pontos essenciais relativos a situacdo socioeconémica
das familias dos estudantes entrevistados: na maioria dos casos, pais e maes possuem fraco
volume de capitais escolar e econémico, e dentre aqueles que possuem renda fixa mensal, ela

provem do setor publico (aposentadorias, beneficios sociais e salarios).

O segundo indicador refere-se & trajetoria escolar*® desses estudantes, dando-se
visibilidade ao fluxo das trajetdrias; aos estabelecimentos de ensino frequentados na educagédo
basica; a escolha do curso de ensino superior e o vestibular; e a concomitancia estudo-

trabalho durante a educacédo bésica.

O fluxo dos percursos da maioria dos estudantes pode ser caracterizado como fluente
e linear até a conclusdo da educacdo basica. Apenas nos casos de Isaac e Francisco ocorreram
reprovacgdes. A partir da conclusao do ensino médio e diante da necessidade de aprovacdo em
exames altamente seletivos, como séo os vestibulares para Medicina e Direito (cf. capitulo 3),
somente Camila e Thiago conseguiram aprovacdo na primeira tentativa. Nos casos de Felipe e
Jodo as aprovacdes se deram na segunda tentativa, com a diferenca de que, no caso de Felipe,
ela se deu no ano seguinte ao do primeiro vestibular e, no caso de Jodo, a segunda tentativa

ocorreu somente alguns anos depois da primeira.

8 Os topicos considerados para analise da trajetéria escolar baseiam-se naqueles trabalhados por Nogueira
(2000; 2002). Trata-se, segundo essa autora, de se utilizar as etapas institucionalizadas de um itinerério
escolar que pontuam a carreira escolar e compdem a trajetoria escolar.
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Nos casos de José, Isaac e Francisco a tentativa para aprovagdo no vestibular para
Direito somente ocorreu apos o ingresso deles em cursos menos concorridos da UFAC, como
Matematica, Ciéncias Sociais e Fisica. O que parece revelar uma estratégia condizente com a
internalizagao da “causalidade do provavel” (BOURDIEU, 1998): a conquista de uma vaga no
ensino superior, ainda que em cursos pouco concorridos, permitiria a esses estudantes alargar

o horizonte do possivel e, assim, fazer investimentos escolares mais arriscados.

Camila foi a unica a frequientar a educacao infantil. Ela iniciou o ensino fundamental
mais cedo, aos cinco anos de idade e, dado o percurso de exceléncia escolar, concluiu o
ensino médio, também precocemente, aos quinze anos. Os demais estudantes iniciaram seu
percurso escolar no ensino fundamental. Jodo e Francisco tiveram atrasos no inicio de suas
escolaridades. Jodo comecou a estudar aos dez anos, quando a familia migrou para a cidade, e
Francisco, aos oito anos. Felipe, Thiago e José concluiram o ensino médio aos dezessete anos

e 0s demais com idades superiores a considerada modal.

Camila, Felipe e Thiago foram alfabetizados ainda em casa, antes de ingressarem na
escola, o que favoreceu os seus desempenhos no ensino fundamental, como sobressaiu em
seus relatos. Os dois primeiros foram alfabetizados por membros de suas familias com
formacdo para o magistério, como vimos uma tia paterna e o pai, respectivamente. Ja Thiago
foi alfabetizado pela mée que, a época, havia cursado apenas o ensino fundamental. Os outros
estudantes, que nao freqlientaram a pré-escola e ndo puderam contar com orientacdes
especificas para apropriacdo da leitura e da escrita, ao ingressarem na primeira série do ensino

fundamental ndo sabiam ler nem escrever.

No Brasil, conforme Nogueira (2000, p. 128), a idade de ingresso na educacéao
superior se constitui em um importante indicador para se analisar o passado escolar de um
sujeito, pois ha uma idade considerada “regular” para o ingresso nesse nivel de ensino, que ¢
18 anos. Para essa autora, a idade evidencia a fluéncia e velocidade ou possiveis interrupgdes
e atrasos que possam ter ocorrido no passado escolar de um sujeito, constituindo-se em uma
medida temporal do itinerario escolar e um critério de exceléncia escolar, a medida que
permite a observacdo da regularidade do fluxo de uma trajetdria escolar considerando-se a

idade com a qual se chega & educacg&o superior.

Assim, considerando a idade de ingresso, o fluxo e a fluéncia dos percursos escolares

dos estudantes entrevistados até a conclusdo da educagédo bésica, observa-se uma distingdo
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dos casos de Camila e Thiago em relagdo aos demais. Além de se constituirem sem
reprovacdes ou interrupgdes, 0s percursos destes estudantes foram marcados por um excelente
desempenho escolar, revelando um fluxo que se aproxima daqueles encontrados por Nogueira
(2000) entre universitarios da UFMG, filhos de pais professores universitarios, e por Lacerda

(2006) entre egressos do ITA, cujos pais eram portadores de fraco capital escolar.

Quando se considera a idade de ingresso na universidade, mantém-se as semelhancas
de Camila e Thiago com o grupo investigado por Nogueira (2000), dado que eles ingressaram
na idade considerada ideal. Camila ingressou precocemente aos quinze anos e Thiago com

dezessete.

Quanto aos estabelecimentos escolares frequentados por esses estudantes, observa-se
que eles cursaram toda a educacdo basica no sistema publico, o que ndo os impediu de
escolherem estabelecimentos que consideravam de melhor qualidade a medida que foram

avancgando no sistema escolar.

Em Rio Branco, as escolas publicas que gozam de maior prestigio ficam localizadas
no centro da cidade. Assim, cursar as séries iniciais do ensino fundamental ou mesmo toda
essa etapa de ensino numa escola do bairro e migrar para uma escola do centro para cursar o
ensino médio, constituiu uma estratégia presente nas trajetorias de Camila, Isaac e Francisco,
que ja residiam nesta cidade, e nos percursos de Thiago, que mudou de sua cidade para cursar
0 ensino médio, em Rio Branco, e de Jodo, que se deslocou diariamente, j& que ele reside com
a familia numa cidade préxima a capital. O recurso a escolha de uma melhor escola, ainda que
dentro do setor publico, ndo foi usado por Felipe, que cursou toda a educacdo basica numa
mesma escola de seu municipio, e por José, por ndo ter conseguido vaga numa dessas escolas

do centro, em que desejava estudar.

A literatura socioldgica acerca da escolha do estabelecimento de ensino destaca que
tal escolha constitui uma importante estratégia educativa, por parte das familias mais
favorecidas, que dispdem de capital cultural necessario para fazer escolhas, em particular do
capital de informac6es sobre o funcionamento do sistema de ensino (NOGUEIRA, 1998,
2000). Neste sentido, a conduta de escolha do estabelecimento escolar do ensino médio,
evidenciada nas trajetdrias de cinco dos estudantes entrevistados, é atipica para o meio de

pertencimento desses individuos e de suas familias.
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Os dados quanto ao tipo de estabelecimento de ensino freqlientado por esses
estudantes, uma vez que todos cursaram a educacdo basica em escolas publicas, contrapbem-
se a ldgica do “circuito virtuoso” (SOUZA, 1990/1991), que ja abordei anteriormente e que
designa que os estudantes cursam a educacdo béasica em instituicGes particulares e,
posteriormente, ingressam em universidades publicas e, nestas, nos cursos de maior prestigio.

E, assim, confirmam a excepcionalidade dessas trajetdrias no ensino superior brasileiro.

O grau de dependéncia familiar ou, em outros termos, a concomitancia estudo-
trabalho, permite afinar a clivagem entre os casos analisados. Apenas Camila, Felipe e Thiago
podem ser identificados como estudantes. José e lsaac comecaram a trabalhar apds a
conclusdo do ensino médio. Jodo e Francisco constituem 0s casos extremos de submissdo
precoce ao trabalho, ainda no inicio do ensino fundamental. Assim, é importante realcar que
ha estudantes que nunca trabalharam e outros que foram compelidos a trabalhar regularmente,
porque a renda familiar ndo bastava para a manutengdo da familia. Dentre eles, hé os casos de
Jodo e de José que assumiram, dadas as contingéncias familiares, a manutencdo de suas

familias.

A concomitancia estudo-trabalho, no entanto, ndo impediu que esses estudantes
frequentassem a escola durante o dia. Apenas no caso de Francisco verificou-se que ele
cursou parte do ensino médio no turno noturno, o que, de modo geral, reduz as chances de
alcancar o ensino superior, principalmente nos cursos e instituicdes que gozam de maior
prestigio. De acordo com Nogueira (2000, p. 144), “estudar a noite representa uma séria
desvantagem na corrida dos titulos escolares”. Este estudante foi, dentre eles, o que
experimentou mais reprovacfes durante a educacao basica e o que teve o fluxo escolar mais
acidentado. E ele também o Gnico casado e com filhos. No outro extremo, entre aqueles que
puderam chegar a universidade na condicdo de estudantes, dois deles (Camila e Thiago)

tiveram trajetdrias escolares consideradas de exceléncia.

Interessa, por ultimo, reter duas informac6es no que se refere a situacdo ocupacional
dos estudantes. A primeira € a de que os estudantes submetidos precocemente ao trabalho
conseguiram mobilidade ocupacional. Jodo e Francisco, como vimos, desenvolveram
trabalhos degradantes e insalubres (engraxate, vendedor ambulante, limpeza de quintais,
venda de estrume, etc.), mas atualmente s&o servidores publicos (assistente administrativo de

uma escola e vigilante de um o6rgao publico, respectivamente). E, a segunda, € a vinculacdo
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dos empregos atuais desses estudantes com o setor publico. Além dos dois casos acima

mencionados, José é policial civil e Isaac é assistente administrativo de uma escola publica.

Os dados acima analisados sugerem que, sem duvida, as condi¢des socioeconémicas
e escolares atuais dos estudantes e suas familias, embora com variagdes significativas entre
eles, sdo diferenciadas em relacdo as camadas populares acreanas, cujas condi¢fes de
existéncia (niveis de instrucdo, de ocupacdo, de renda e de condi¢des de moradia) sdo ainda

mais precarias, como abordado no capitulo 2.

4.2.2 Alguns tragos constituidores de trajetorias escolares improvaveis

A partir de agora passo a examinar a pertinéncia de cada um dos tragos, definidos
previamente, na constitui¢do das trajetorias escolares atipicas investigadas neste estudo.

A presenca da familia — Em cinco das trajetorias escolares o contexto familiar foi
favorecedor da permanéncia dos estudantes no sistema escolar, evidenciando, todavia,
diferengas quanto a natureza e intensidade da acdo das familias nesses percursos, o que
permite agrupa-los em dois blocos, como abordarei a seguir.

O primeiro bloco abrange os casos de Camila, Felipe e Thiago, nos quais ficou
evidente um investimento sistematico e intencional por parte das familias, indicando a
existéncia de projetos de escolarizacdo prolongada, desde o inicio de suas escolaridades. No
interior dessas familias, alguns personagens sobressairam. A tia de Camila — residente no
mesmo domicilio que ela e que manteve com essa estudante uma relacdo de afeto e de
cuidado — e o pai de Felipe, ambos professores, erigiram-se gestores das escolaridades desses
estudantes, ambicionando o ingresso deles no ensino superior e em cursos de maior prestigio
social e académico. Esse papel foi em parte desempenhado pela mée de Thiago que, mesmo
ndo contando com o volume de capital escolar disponivel nos dois casos anteriores,
desenvolveu estratégias voltadas a permanéncia do filho no sistema de ensino, sem que isso

significasse, a principio, 0 acesso ao ensino superior.

As estratégias e praticas adotadas por essas familias lembram aquelas desenvolvidas

pelas familias de egressos do ITA investigados por Lacerda (2006) e, assim, me parecem
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casos tipicos de mobilizacdo familiar, nos moldes adotados pelas familias das camadas médias

intelectualizadas, investigadas por Nogueira (2000).

O segundo bloco abrange os casos de José e de Isaac, e indicam que a escolarizagédo
desses estudantes, no ensino fundamental, contou com a participacdo das familias, mas por
meio de formas menos sistematicas e intensas, que remetem ao que Lahire (1997) denomina
como um modo “periférico” ao escolar, Viana (2005) como presenga “invisivel” e Portes

(2001) como “trabalho escolar”.

O caso de José é emblematico porque se, por um lado, a participacdo da mae se fez
sentir nos anos iniciais do ensino fundamental e no estabelecimento de praticas socializadoras
no plano de uma ordem moral doméstica, por outro, verifica-se que 0 acesso ao ensino
superior foi “desautorizado” por ela que, agravadas as condi¢des materiais de sobrevivéncia
da familia, passou a cobrar sua dedicacdo ao trabalho. Ja da parte de Isaac, o apoio material e
afetivo dos avos se fez constante, inclusive, com participacdo em reunides e eventos da
escola. No entanto, evidenciou-se que, como eles ndo relacionavam o futuro do neto ao
sucesso na escola, “delegavam” ao proprio estudante a decisdo de prosseguir ou interromper

os estudos.

Como abordado anteriormente, os estudos revisados apontam essas duas modulagdes
na natureza e intensidade da presenca da familia na escolarizacdo prolongada nos meios
populares. Os cinco casos acima mencionados corroboram essas tipificacGes. Entretanto, 0s
casos de Jodo e Francisco ddo visibilidade a uma outra possibilidade de entendimento dessa
questdo, ao apontar que o contexto familiar nem sempre é favorecedor de longevidade escolar

nas camadas populares.

Como vimos, nesses casos, 0 que era central para a familia era o trabalho. Jodo foi
impelido a trabalhar ndo apenas para prover necessidades pessoais, mas para ajudar no
sustento de sua familia. No caso de Francisco, além da inser¢do precoce no trabalho,
evidenciou-se a auséncia dos pais, inclusive, nas questdes atinentes a responsabilidade paterna
como a sobrevivéncia fisica e a sociabilidade dos filhos. Nos dois casos, a analise sobre os

dados coletados, sugere que esses percursos se constituiram “apesar” da familia.

Os casos de Jodo e Francisco e, em alguma medida, o de José remetem, como ja
abordei anteriormente, aqueles investigados por Terrail (1990), como pertencentes as familias

do grupo C, as quais apresentam maior dificuldade de controlar seu destino e, desse modo, s
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conseguem vislumbrar um itinerario curto e modesto para a escolarizagcdo dos filhos, cuja
finalidade € a obtencdo de um emprego estavel. Assim, se opdem ou resistem a aspiracdo a
estudos longos. Em consequiéncia, o sucesso escolar atinge, geralmente, apenas um membro
da fratria. Este sucesso se realiza “sem os pais ou mesmo contra eles”, com suas “reticéncias

ou franca oposi¢ao” (TERRAIL, 1990, p. 230).

Analisando as condi¢Oes socioecondmicas dos estudantes, verifica-se que 0s que
compdem o primeiro grupo sao provenientes de familias que possuem um volume maior de
capital cultural do que as familias dos demais estudantes. Os avos de Camila possuem baixa
escolaridade, mas a tia que geriu a vida escolar desta estudante possui nivel superior, 0
mesmo acontecendo com o pai de Felipe. E dentre as mées, é a de Thiago a que possui mais

escolaridade. Ela cursou até o ensino médio.

A literatura socioldgica tem apontado a mde como a personagem central na
constituicdo das trajetérias escolares dos filhos (CHARLOT; ROCHEX, 1996; ZANTEN,
1996; PORTES, 1993, 2001; VIANA, 1998; SILVA, 1999; ALMEIDA, 2006). No entanto,
nos casos analisados, com excecdo da mae de Thiago, que desenvolveu estratégias de super
investimento na escolarizacdo do filho, e da mée de José, que acompanhou a vida escolar
desse estudante nas séries iniciais do ensino fundamental, a presenca maior, quando houve,
foi do genitor com maior escolaridade, independente de ser o pai, como no caso do pai de
Felipe, ou a mae, como no caso de Thiago. Esse resultado confirma aquele apontado por
Lacerda (2006), como ja tive a oportunidade de assinalar, embora nos casos dos egressos do

ITA, a presenca dos genitores tenha sido uma constante.

A mobilizacao do proprio estudante — Outro aspecto que se evidencia nos sete casos,
é a forte mobilizagdo verificada nos préprios estudantes, revelando um senso do jogo escolar e
uma vontade de, por meio dele, obter éxito social, como destacam os estudos de Portes (1993,
2001), Viana (1998), Silva (1999), Lacerda (2006), Almeida (2006) e Piotto (2007). Todavia,
had também, nesse aspecto, uma variagdo na natureza e intensidade da mobilizacdo,

evidenciando distingdes que podem ser agrupadas em trés blocos.

O primeiro bloco compbe-se dos estudantes que contaram com uma forte
mobilizagdo familiar, e demonstram que as agdes desenvolvidas por Camila, Felipe e Thiago,
refletem as disposi¢cfes familiares que foram incorporadas no sentido da reproducéo, a medida

gue ndo apenas esses estudantes obtiveram éxito escolar como também seus irméos. As ac¢oes



181

desses estudantes relacionaram-se, de forma mais intensa, com o trabalho escolar,
demonstrando uma relagdo pouco-instrumental com o saber e a escola, nos termos de Charlot
(1996).

O segundo bloco abrange os casos de José e Isaac em que a mobilizacdo desses
estudantes, na conducdo de seus percursos escolares, se fez sentir a partir do ensino médio,
quando a presenca da familia tornou-se ainda mais fluida, no caso de lIsaac, ou op0s

resisténcia, no caso de José.

O terceiro bloco abrange os casos de Jodo e Francisco em que a escolarizagdo
ocorreu “apesar” da resisténcia da familia ou na “auséncia” dela. Desde cedo esses estudantes
revelaram disposicGes de autonomia, determinacdo, disciplina, antecipagdo do futuro,
perseveranca, conformismo em relacdo as normas escolares. E adotaram estratégias
favorecedoras da permanéncia no sistema escolar, tais como, escolha da escola do ensino
médio, ainda que isso implicasse deslocamento para o centro da cidade, no caso de Francisco,
ou para a capital, no caso de Jodo; e mudanca de turno para evitar uma reprovagéo, no caso de

Francisco.

Nos casos que compdem os dois Ultimos blocos, diferentemente dos que compdem o
primeiro, apenas esses estudantes, entre seus irméos, constituiram percursos de longevidade
escolar. Todavia, ndo se evidenciou uma relagdo desse fato com o0 género ou a posicao
ocupada por eles na fratria, como sugerem os estudos revisados e, além deles, Romanelli
(2003) e Kellerhals e Montandon (1991). Jodo é o terceiro entre seus irmdos homens, a Unica
mulher € mais nova do que ele. José é o quarto, numa fratria de seis homens e duas mulheres,
sendo que elas sdo mais novas do que ele. Isaac é filho Unico. E Francisco é o penultimo de

cinco irmdos homens e duas mulheres.

Outra distin¢do que sobressai entre o primeiro bloco e os outros dois, diz respeito a
concomitancia estudo-trabalho. Enquanto os estudantes que compdem o primeiro grupo tém a
escola como ocupacdo central, ndo se registrando atividades de trabalho durante toda a
educacéo basica e mesmo no ensino superior, 0s que compdem os ultimos blocos podem ser
considerados trabalhadores-estudantes. Nos casos de José e de Isaac a inser¢édo no trabalho se
deu ap6s a conclusdo do ensino médio, mas nos casos de Jodo e de Francisco, impelidos a
prover necessidades pessoais bésicas e a ajudar no sustento da familia, deu-se mais

precocemente ainda, no inicio do ensino fundamental.
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A mobilizacdo dos estudantes entrevistados confirma a tese apresentada pelos
estudos revisados de que, mesmo em caso de mobilizagdo familiar intensa, a longevidade
escolar nas camadas populares supde que o desejo dos pais seja fortemente interiorizado pelo
filho, cujas estratégias de escolarizacdo refletem essa interiorizacdo, mas também as
contradicGes que decorrem do enfrentamento das dificuldades que surgem nos diferentes

momentos das trajetorias.

O sentido da escolariza¢do — Em todos os casos a escolarizag¢do prolongada assumiu,
por parte dos estudantes, o sentido de emancipacdo cultural e social. Sentido este que,
contudo, é vivido de forma diferenciada por eles. Nos casos de Camila, Felipe e Thiago, em
que este sentido € compartilhado com a familia, o sentimento presente é o de que, com seus
ingressos em cursos seletos, eles estdo valorizando a historia e a luta familiar. Nos demais
casos, em que tal sentido ndo é compartilhado, sobressairam custos subjetivos e conflitos
intergeracionais. José ressente-se e sofre por ndo ter o seu esfor¢o valorizado pela familia.
Isaac parece nutrir o mesmo sentimento face a recorréncia de que para seus avos “tanto fazia”
a sua permanéncia ou nao no sistema escolar. No relato de Francisco também sobressaiu que
este estudante ressente-se do distanciamento dos pais em relacdo a sua escolaridade e que ele
vivenciou situacdes de humilhacdo social na mudanca de escola no ensino médio, as quais,
todavia, ndo se repetiram no curso de Direito, dado que agora ele se encontra diferenciado. O
caso de Jodo € o que se mostrou, nesse aspecto, mais dramatico. Tanto no ambito da escola
guanto no familiar, ele vivenciou situacGes de descontinuidade cultural, que ocasionaram uma
“dupla solidao” (LAHIRE, 1997).

Referéncias sociais exteriores ao nucleo familiar — Nos estudos de Portes (1993,
2001), Viana (1998), Silva (1999), Almeida (2006) e Piotto (2007) sobressairam as
influéncias de outras instancias sociais na constituicdo da longevidade escolar dos estudantes
por eles investigados. Dentre essas instancias, esses autores incluem a escola e os professores.
Nas biografias escolares por mim investigadas, houve uma énfase no papel da escola e dos
professores, de modo especial, na constituicao desses percursos e, mesmo nNos casos em que as
referéncias se constituiram fora do ambiente escolar, constatou-se uma grande proximidade

desses personagens com 0 universo escolar.

Camila expressou uma avaliacdo positiva das escolas em que estudou, destacando a
competéncia dos professores e o estabelecimento de regras, por parte da direcdo da escola,

como pré-requisito a criagdo de um ambiente favoravel a aprendizagem. Thiago sentiu-se
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integrado a escola desde a primeira série do ensino fundamental. Além disso, como ja
assinalei anteriormente, a recomendagdo do professor de Histdria da oitava série para que ele
cursasse 0 ensino médio em uma escola da capital, desencadeou sua propria mobilizacéo e a
formacéo de uma rede de apoio com vistas a seu ingresso num curso superior prestigioso. José
encontrou na escola de ensino médio o clima favoravel para seu desenvolvimento interpessoal
e para a constituicdo de disposicGes que favoreceram o seu ingresso na universidade. Apenas
nos relatos de Isaac e de Francisco sobressaiu um distanciamento em relacdo a escola e aos

professores, aos quais eles ndo atribuiram nenhuma influéncia em suas trajetorias.

Nos casos de referéncias que se constituiram fora do ambiente escolar, verificou-se
uma proximidade desses personagens com 0 universo escolar, como acima assinalado. No
caso de Jodo as duas vizinhas, cuja convivéncia proporcionou-lhe a constituicdo de
disposicdes favoraveis a sua permanéncia na escola, eram/sdo professoras. Além disso, cabe
assinalar que, em dois dos casos em que houve mobilizacdo familiar, seus personagens sao
professores da educacdo basica. E que, no caso de Thiago, o “personagem tutelar” de sua

escolaridade, a partir do ensino médio, é professor de Historia.

A relacéo entre o processo migratdrio, a cultura dos seringais e a trajetdria escolar
— A migracdo foi um fator presente em grande parte das trajetdrias analisadas pelos estudos
brasileiros que revisei no capitulo 1. Silva (1999), Portes (1993, 2001), Lacerda (2006) e
Almeida (2006) sé@o os que mais evidenciaram esse aspecto sem, contudo, aprofundar os
possiveis impactos da migracdo nas trajetérias de longevidade escolar. Assim, dadas as
diferencas dos universos empiricos pesquisados por esses autores — grandes metropoles — e a
capital do Acre e, ainda, a constituicdo singular das camadas populares acreanas no mundo
dos seringais, essa questdo foi problematizada neste estudo, passando a constituir um eixo de

analise.

Todos os estudantes entrevistados sdo filhos e netos de migrantes dos seringais
acreanos. Embora esse dado fosse desejado pela pesquisa, ele ndo constituiu critério de
selecdo dos sujeitos em virtude dessa informacdo ndo constar da base de dados
disponibilizada pela COPEVE/UFAC. Além da historia familiar de migragdo, Thiago, Jodo,
José e Francisco nasceram nos seringais em que residiam suas familias. Deles, Jodo é o que
teve um maior periodo de socializagdo no mundo dos seringais, visto que a mudanca de sua
familia, para uma cidade pequena e proxima a capital, ocorreu quando ele tinha quase dez

anos. Nos casos de Camila, Felipe e Isaac, entretanto, o deslocamento espacial foi realizado
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somente por seus pais e seus avos, uma vez que eles nasceram na cidade e quando a migracao

dos ascendentes ja estava consolidada.

Assim, a guisa de apreender os impactos desse processo migratério e da cultura dos

seringais na escolarizacdo dos estudantes entrevistados, alguns indicadores serdo analisados.

O primeiro indicador diz respeito a finalidade da migracdo. Se todas as familias
migraram em busca de melhoria das condic¢des de existéncia, apenas as familias de Felipe e de
Thiago vincularam a ascensdo social desejada a escolarizacdo dos filhos. No caso de Felipe, a
migracao dos pais para a area urbana foi anterior ao seu nascimento, mas visou possibilitar a
insercdo dos filhos na escola. O caso de Thiago é o que evidencia uma relagcdo mais direta
entre a migracdo da familia e a escolarizacdo do filho, a medida em que toda a familia migrou
para a cidade para aumentar as chances de que ele desenvolvesse uma escolarizacdo mais

longa do que a experimentada até aquele momento pelo grupo familiar.

O segundo indicador refere-se a trajetoria do processo migratério. Enquanto as
familias de Camila e de José migraram direto para a capital, as de Isaac e Francisco
experimentaram, primeiro, uma mudanca para uma pequena cidade do interior acreano e, s6
depois, o deslocamento para a capital. J& as familias de Felipe, Thiago e Jodo realizaram
apenas 0 primeiro movimento migratério, permanecendo em pequenas cidades, até o
momento da entrevista. Com isso, nos casos de Felipe e Thiago o deslocamento para a capital
ocorreu sem 0s pais e, no caso de Jodo, que ainda reside com a familia, o deslocamento é

diario, como ele faz desde o ensino médio.

O tempo de migracao das familias constitui o terceiro indicador. Em cinco casos, 0
deslocamento espacial se deu em média ha trinta anos. Somente nos casos de Thiago e de

Jodo € que o tempo € menor, cerca de doze e dezoito anos, respectivamente.

Analisando esses indicadores, seria ildgico supor que as familias que migraram héa
trés décadas ainda estivessem vivenciando um processo de ajustamento ao meio urbano, de
modo a indicar os impactos desse processo e da cultura dos seringais em relacéo as trajetorias
de escolarizacdo prolongada dos estudantes entrevistados. Todavia, emergiram indicios de
gue tais impactos aconteceram. Nos relatos do avé de Camila e do pai de Francisco
sobressairam dificuldades de adaptacdo a vida urbana e de educacdo dos filhos para uma
realidade que eles proprios desconheciam. Tal dificuldade parece ter sido experimentada
também pelos pais de José que, diante do receio de que os filhos se desviassem do caminho



185

do bem, imprimiram um “fechamento familiar”, com implicagdes negativas no

desenvolvimento deste estudante, como vimos.

Um outro tipo de dificuldade, relacionada ao modo de falar caracteristico da
socializacdo no mundo dos seringais, foi relatada pelo avo e pela tia de Camila e transparece,
de modo muito claro, na trajetéria de Jodo. No relato do Sr. Raimundo, sobressaiu que, na
adaptacdo a vida urbana, ele teve “dificuldade até para falar com as pessoas”. Na entrevista
com Lais, a tia de Camila, e no caso de Jodo, cuja socializacdo no mundo dos seringais foi a
mais extensa, dentre os estudantes entrevistados, 0 habitus constituido em sua socializacao
primaria parece ter representado uma fonte adicional de dificuldades no sistema escolar,
sobretudo no que se refere ao modo de falar, pelas raz6es explicitadas por Bourdieu (1998),

para quem:

Além de um léxico e de uma sintaxe, cada individuo herda, de seu meio,
uma certa atitude em relacdo as palavras e ao seu uso que prepara mais ou
menos para 0s jogos escolares. [...] a linguagem é a parte mais inatingivel e a
mais atuante da heranca cultural, porque, enquanto sintaxe, ela fornece um
sistema de posturas mentais transferiveis, solidarias com valores que
dominam toda a experiéncia. (BOURDIEU, 1998, p. 56).

Na busca de explica¢des possiveis para a dificuldade de ajustamento do habitus de
Jodo — uma vez que a biografia escolar da “tia” Lais ndo compfe o objeto deste estudo —
olharei os tracos de sua configuracdo social em relacdo a de Thiago, cuja migracao é ainda

mais recente, mas nao impactou negativamente sua escolarizacgéo.

As condicges de integracdo a vida urbana, no caso de Thiago, foram diferentes das
de Jodo. A familia de Thiago migrou em conjunto, quando ele tinha apenas seis anos de idade,
com o objetivo de permitir sua entrada na escola, em condig¢des que lhe favorecessem uma
permanéncia até o ensino medio. Sua familia dispunha de mais capital escolar do que a de
Jodo e desenvolveu atitudes de integracao social, pela via da escola e de atividades religiosas,
que favoreceram a Thiago um contato mais intenso e horizontal com colegas dos diversos

estratos sociais, sem que ele vivenciasse situagdes de discriminacao.

No caso de Jodo, as bases da mudanca para a cidade foram as mais frageis: a mée
migrou sozinha, com os cinco filhos, o que, sem davida, tornou as condi¢fes materiais de
existéncia dessa familia ainda mais precarias. A entrada de Jodo na escola também se deu em

condicdes inferiores as de Thiago, enquanto este estava na idade correta e ja sabia ler, Jodo



186

ndo apenas ndo sabia ler, como estava em defasagem idade-série. A experiéncia escolar desse
estudante foi atravessada pelas diferencas sociais e linguisticas, decorrentes da condicdo de
pobreza de sua familia e de seu modo de falar, provocando-lhe ‘“humilhagdo social”
(GONCALVES FILHO, 1998) ¢ “dupla solidio” (LAHIRE, 1997), como analisado

anteriormente.
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CONCLUSAO

Este trabalho objetivou realizar um exame da presen¢a das camadas populares no
ensino superior pablico do Acre e analisar a constituicdo das trajetorias escolares
desenvolvidas por jovens provenientes desses setores sociais que, superando as condicdes

adversas e a alta seletividade, ingressaram nos cursos mais seletos e prestigiosos da UFAC.

A estratificacdo social do acesso ao ensino superior publico no Acre, desenhada no
capitulo trés deste estudo, evidenciou que 60% das vagas do campus de Rio Branco dessa
universidade, no vestibular de 2008, foram ocupadas por jovens provenientes dos meios
populares. Entretanto, alguns fatores impedem que se diagnostique esse resultado
apressadamente como um fenémeno de democratizagdo educacional, pelas seguintes razdes:
(1) quando se comparam esses dados com os da estratificacdo social do Acre, constata-se que
a vantagem, no acesso a essa universidade, é dos jovens provenientes das camadas médias e
superiores da sociedade; (2) quando se analisam os FSE médios de cada curso, sobressai a
existéncia de uma expressiva divisao interna entre 0s cursos e expectativas de carreira, a qual

reflete as distintas oportunidades educacionais em uma sociedade socialmente desigual.

Comparando-se os valores de FSE médios obtidos pelos cursos e os indicadores de
seletividade no vestibular da UFAC (relagéo candidato-vaga e nota de corte), constata-se uma
substantiva associacao entre as propriedades econdmicas, culturais e escolares dos estudantes
e a insergdo no campo académico dessa universidade. Os cursos de Medicina e de Direito sdo
0s que apresentam diferencas mais expressivas em todas as variaveis analisadas, revelando a
existéncia, entre os estudantes desses cursos, de volumes mais elevados de todas as formas de
capital rentaveis no mercado escolar. Em consequéncia, a relacdo candidato-vaga e a nota de
corte, nesses dois cursos, sao muito mais altas do que nos cursos intermediarios e populares

(vide apéndices A e B).

As propriedades culturais e escolares predominantes entre os estudantes aprovados
nos cursos de Medicina e de Direito evidenciam o grau de elitizacdo desses cursos, em relacéo
aos demais da UFAC. Enquanto no curso de Medicina o FSE médio € 6,8 e no de Direito € 6,

nos demais cursos de bacharelado o FSE médio variou de 2,1 (Historia/Vespertino) a 5
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(Engenharia Civil). Ja nos cursos de licenciatura, os estudantes apresentaram FSE médios que
variaram de 2,3 (cursos de Historia/Noturno e Matematica) a 4,2 (Ciéncias Bioldgicas).

Assim, examinando a presenca dos estudantes provenientes dos meios populares
acreanos, no interior da universidade, constata-se que, se por outro lado, eles ocupam a
maioria das vagas; por outro, eles parecem destinados as vagas rejeitadas pelos estudantes
oriundos das camadas sociais superiores. E muito reduzida a presenca desses jovens nos dois
cursos de maior prestigio académico e social oferecidos por essa universidade. No curso de
Direito, apenas 20% das vagas foram ocupadas por estudantes provenientes de familias fracas
detentoras de capital cultural e escolar; e no curso de Medicina, a presenca deles é ainda

menor, somente 7,5% dos ingressantes no referido ano e nenhum deles nascidos no Acre.

Esses resultados sugerem uma hierarquizacdo do campo académico da UFAC.
Hierarquizacao esta que refletiria as diferencas sociais existentes na sociedade, corroborando
a tese dos “excluidos do interior”, ou seja, da existéncia de formas mais ou menos brandas,

mais ou menos dissimuladas de exclusdo (BOURDIEU; CHAMPAGNE, 1998).

Com efeito, 0 ingresso nos cursos mais seletos dessa universidade publica é
estatisticamente improvavel para os jovens dos meios populares. De um modo geral, o perfil
socioecondémico dos estudantes desses cursos demonstra que as condigdes escolares, sociais e
familiares necessarias para produzir percursos escolares de exceléncia devem ser muito
favoraveis. Dai o interesse socioldgico pela compreensdo das trajetérias escolares que

escapam a essa ldgica, como as desenvolvidas pelos sujeitos deste estudo.

As biografias escolares analisadas demonstram que, de um modo geral, elas foram
construidas a partir de uma forte mobilizacdo dos estudantes e de algumas familias e, em
alguns casos, de referéncias sociais externas ao nucleo familiar, com grande visibilidade,
neste caso, para professores e pessoas vinculadas ao universo escolar. E, assim, sugerem que
existe uma estreita relacdo entre a natureza e a intensidade da acdo das familias, a mobilizacédo

dos estudantes e a fluéncia e linearidade das trajetdrias escolares.

Nos casos de Camila, Felipe e Thiago houve, por parte das familias, um grande
investimento escolar e a aspiracdo, desde o inicio, a uma escolarizagdo longa. Nesse contexto,
as acoes desenvolvidas por esses estudantes, ainda que ativas e fundamentais, estiveram mais

centradas no universo escolar, sobressaindo uma relacdo néo-instrumental com o saber
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(CHARLOT, 1996). Nesses casos, as trajetorias escolares se constituiram com fluéncia,

linearidade e continuidade.

Nos casos de José e Isaac, em que a acdo das familias foi menos forte, na medida em
que se limitou ao que Lahire (1997) designa de “periférico”, as acBes dos estudantes foram
menos intensas, durante a educacdo basica, mas na medida em que avangaram no sistema
escolar e a participagdo da familia se tornou ainda mais fluida, eles assumiram a conducédo de
seus percursos escolares. Nesse contexto, suas trajetdrias se constituiram com menos fluéncia
e regularidade. José relatou dificuldades de acompanhamento do conteddo escolar e lIsaac

sofreu uma reprovagdo na quinta série.

Jodo e Francisco constituem os casos em que, apesar das familias ou na auséncia
delas, a conducdo da escolaridade foi obra dos proprios estudantes, desde cedo, a partir da
demonstracdo de uma multiplicidade de disposi¢cdes a agir. A mée de Jodo apresentou forte
resisténcia a escolarizacdo do filho, pressionando-o a dedicar-se integralmente ao trabalho. No
caso de Francisco, se ndo houve resisténcia ou oposi¢do, também ndo houve, por parte de seus
pais, qualquer tipo de acdo que favorecesse sua trajetoria escolar. Nesse contexto familiar
desfavoravel, a trajetéria de Francisco € a que se constituiu mais acidentada, dentre as

analisadas, e a de Jodo, é a que apresentou maior custo subjetivo.

Com efeito, a intensidade da acdo da familia revela o grau de centralidade ocupada
pela escolarizacdo prolongada do filho no projeto familiar, em oposi¢do ao esperado para
esses meios sociais. Nos casos em que houve uma intencdo deliberada das familias, desde o
inicio, os filhos puderam se dedicar integralmente aos estudos. E, além disso, a predisposi¢do
para a aprendizagem e o interesse pela escola atingiram toda a fratria, constituindo familias
educogenas. Ja nos casos em que a acdo das familias foi menos marcante, as trajetorias
escolares dos filhos se constituiram em concomitancia com a inser¢do no trabalho que, em
alguns casos, se deu no inicio do ensino fundamental e atingiu toda a fratria. Nesse contexto, a
escolarizacdo prolongada foi experimentada por apenas um filho. Porém, tanto num caso
como no outro, ndo se deve estabelecer uma relacdo de causa-efeito, como adverte Singly
(1996).

Esse autor assinala, com razdo, que as situa¢es nas quais os individuos estdo em
processo de mobilidade ascendente, mas ndo tém em seu passado familiar os capitais que, em

principio, poderiam proporcionar-lhes o sucesso escolar e social, outros fatores intervém.
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Alguns sdo herdeiros e herdam, isto €, executam o trabalho de apropriacdo da heranca que
Ihes é transmitida. Outros ndo herdam — ou porque a heranga ndo foi transmitida ou porque
ndo se interessaram em herdar. E outros obtém éxito mesmo sem ter o que herdar,
distanciando-se da geracdo precedente e extraindo de si mesmos 0s meios para a construcao

de um percurso de mobilidade ascendente.

Nas trajetorias analisadas, observou-se que, nos casos em que havia o que herdar,
ainda que a heranca fosse exigua, ela foi transmitida e contribuiu para que os estudantes
desenvolvessem disposicOes favorecedoras de seus percursos de exceléncia escolar. Nos
demais casos, em que ndo havia o que herdar, os proprios estudantes mobilizaram-se em favor
de sua escolarizacdo. Entretanto, nesses casos, as trajetorias escolares ndo se constituiram com

a fluéncia e a linearidade observada nos casos anteriores.

Cabe ressalvar gue, no caso de Thiago, em que a méae, que se constituiu artifice de
sua trajetoria escolar, possui um capital escolar mais fraco do que os disponiveis nos casos de
Camila e de Felipe, 0 acesso deste estudante ao ensino superior sO parece ter se delineado a

partir da intervencgdo de seu “personagem tutelar” (GRIGNON, 1991).

O sentido da escolarizagdo e 0 modo como este é compartilhado por pais e filhos,
também apresenta clivagens entre as biografias escolares analisadas. Nos casos que compdem
0 grupo com mobilizagdo familiar, o sentido da escolarizagdo como emancipacdo cultural e
social foi compartilhado por pais e filhos. E, desse modo, o distanciamento cultural que
decorre do prolongamento da escolaridade nas camadas populares, ndo constituiu custos
subjetivos para os estudantes. Entretanto, nos casos em que tal sentido ndo foi compartilhado
pelos pais, isso ocasionou sofrimento, conflitos intergeracionais e solidéo para os estudantes

e, no caso de Jodo, como vimos, “dupla soliddo” (LAHIRE, 1997), face a dissonancia vivida

tanto no ambiente natal como no escolar.

Cabe assinalar ainda que, na maioria das trajetérias escolares investigadas,
evidenciou-se uma influéncia forte da escola e dos professores especialmente, na constituicdo
das configuracdes singulares. Mesmo nos casos em que as referéncias se constituiram no
ambiente doméstico ou comunitario, constatou-se uma forte proximidade delas com o
universo escolar, em razdo da formacdo e da atuacdo no magistério (pai de Felipe, tia de
Camila, professor de Histéria de Thiago, vizinhas de Jodo), que parece ter funcionado como

um diferencial na escolha dos estabelecimentos de ensino e da carreira, revelando um
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conhecimento sobre o funcionamento do sistema escolar que essas pessoas puseram a servigo

da escolarizacdo prolongada dos sujeitos desta pesquisa.

Os estudantes entrevistados so filhos e netos de migrantes dos seringais acreanos. A
excecao de Camila, Felipe e Isaac, que foram socializados em meio urbano e em momentos da
trajetoria social da familia em que a migracdo ja estava consolidada, os demais sujeitos
nasceram em seringais e tiveram a socializagdo priméria vinculada ao mundo dos seringais.
Tal socializacéo constitui modos de pensar, de falar, de agir que, pelas razdes explicitadas por
Bourdieu (1998), dificultariam o éxito escolar desses estudantes, mesmo em relacdo aos
individuos das camadas populares socializados em meio urbano, dadas as razfes apresentadas
por Setton (2005).

Como o deslocamento espacial dessas familias se deu, em média, hé trinta anos, seria
plausivel supor que, embora elas ndo estivessem vivenciando um processo de ajustamento ao
meio urbano, tal processo tivesse existido e, de algum modo, constituido dificuldades
adicionais na adaptacdo a vida urbana e a escola. Entretanto, tais dificuldades sobressairam
apenas em alguns dos relatos. O que sugere multiplas possibilidades de entendimento. Uma
delas ¢é a de que as situacdes de descontinuidade cultural ficaram esmaecidas na memaria dos
individuos pelos efeitos da “ilusdo biografica” (BOURDIEU, 1996) e/ou da “totalizagdo
subjetiva” (BERTAUX, 1997).

Bertaux (1997) defende a idéia de que entre o vivido e a memorizacdo/evocacdo
ulterior do vivido, uma mediacdo se interpde: a mediacdo do sentido que o individuo atribui
retrospectivamente a esse vivido. E o que ele chama de fenomeno da “totalizagdo (mais ou
menos) subjetiva” que o sujeito faz de sua experiéncia, enxergando-a da perspectiva de seu
desfecho, isto €, com o auxilio das categorias de percepc¢do e de avaliagdo de que dispde no
momento. O que faria com que, no caso desta pesquisa, 0s momentos dificeis vividos pelos
sujeitos na adaptacdo a vida na cidade e ao universo escolar, figuem empalidecidos (ha
memoria e no relato), face a coloracdo bem mais forte que adquire o orgulho sentido por

terem conseguido atravessar e enfrentar as dificuldades.

De todo modo, foi possivel apreender alguns indicios das dificuldades ocasionadas
pelo desajustamento do habitus constituido no mundo dos seringais, tanto no que se refere a
educacéo dos filhos, relatados pelo avd de Camila, o pai de Francisco e a mée de José, como
no que se refere ao modo de falar que dificultou a adaptacéo a vida urbana, no caso do avé de
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Camila, e a integracdo a escola, nos casos de Lais (tia de Camila) e Jodo. Todavia, a forma
como essas dificuldades foram vividas e os impactos que causaram foram diferenciados,
conforme a interdependéncia com outros fatores, entre eles, as condi¢cdes de migracdo e 0s

sentidos atribuidos a escolarizacao por pais e filhos.
Assim, a guisa de conclusdo, é possivel tecer algumas consideracdes finais:

Os casos analisados fornecem um testemunho da necessidade de se considerar, para
além das condicdes sociais de existéncia dos sujeitos, as condi¢bes de coexisténcia, como nos
alertam os pressupostos tedrico-metodoldgicos adotados neste estudo, com destaque para as

contribuic6es dos socidlogos Norbert Elias e Bernard Lahire.

Os tragos gerais, apontados pelo conjunto dos estudos que tomaram como objeto
trajetérias de longevidade escolar nas camadas populares, demonstraram-se férteis para o
entendimento desse mesmo fenbmeno em outros contextos, como aquele que investiguei.

Cabendo apenas duas ressalvas:

1 — Os casos que analisei neste estudo corroboram a tese de que a familia constitui
um terreno social indispensavel a ser considerado na constituicdo de uma trajetdria de
longevidade escolar, ja apontada pelos estudos revisados no capitulo 1. E nem poderia ser
diferente, dado que o ambiente familiar constitui uma referéncia fundamental no
desenvolvimento do individuo. Todavia, duas das biografias escolares investigadas
evidenciaram contextos familiares desfavoraveis a constituicdo desses percursos. E, assim,
sugerem a necessidade de se considerar, neste traco de analise, que as préaticas socializadoras
familiares nem sempre constituem contexto de desenvolvimento do individuo e, como tal,

nem sempre favorecem os percursos atipicos de escolarizacéo.

2 — A necessidade de se considerar as peculiaridades do contexto investigado. No
caso do presente estudo, o contexto acreano e as caracteristicas identitarias de suas camadas
populares exigiram a adi¢cdo de outros parametros, a saber: a relagdo com o saber e a escola;
as influéncias da dimensé&o institucional; e a relacdo da trajetoria escolar atipica com a historia

de migracédo familiar e a cultura dos seringais.

Essa multiplicidade de tracos que, em relacdo e em interdependéncia, teceram, de
forma singular, as configuragdes sociais constituidoras das trajetorias escolares investigadas,

confirma a necessidade de se considerar o individuo singular como produto complexo de
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maltiplos processos de socializacéo. E, assim, evidenciam que os habitus dos estudantes néo
se reduzem necessariamente aqueles que correspondem ao seu meio social e familiar de
origem — e somente a ele. O pressuposto de que “todo corpo individual [se encontra]
mergulhado em uma pluralidade de mundos sociais [e] submetido a principios de socializacao
heterogéneos e por vezes até mesmo contraditorios, que sdo por ele incorporados” (LAHIRE,
2002a), sugere que os individuos podem desenvolver uma pluralidade de habitus segundo os
contextos em que se inserem e as experiéncias que atravessam — entre 0S quais 0S que

descrevi neste estudo.

As biografias escolares analisadas demonstram que, por mais enraizadas que estejam
na historia familiar e individual, elas devem ser analisadas em relacdo as conjunturas
histéricas em que estdo inseridas, observados os seus limites temporais e as logicas
institucionais em que se inscrevem. O que remete ao papel, também fundamental, de um
sistema de educacdo publica que ainda ndo foi capaz de combater as desigualdades e
promover a democratizacdo das oportunidades escolares. Por parte da UFAC, a Unica
universidade publica desse Estado, é preciso considerar que, para além do ingresso —
relativamente democratico —, hd que se pensar nas condicdes de permanéncia desses
estudantes em seu interior, de modo a garantir que eles possam concluir o curso, aproveitando

plenamente a experiéncia académica.

E importante destacar ainda que 0 acesso desses jovens a Cursos superiores
prestigiosos nado &, todavia, garantia de sucesso social. Entretanto, considerando a exceléncia
escolar e a precocidade com que algumas dessas trajetérias foram constituidas e o valor
eminente que, conforme Bourdieu (1987), o sistema de ensino concede a precocidade, é
possivel inferir que, para alguns, serdo maiores as chances de tirar proveito do diploma

conquistado. Como assinala esse autor:

Se 0 éxito no nivel mais alto do cursus permanece muito fortemente ligado
ao passado escolar mais longinquo, h4 que se admitir que escolhas precoces
comprometem muito fortemente as oportunidades de atingir tal ou tal ramo
do ensino superior e de nele triunfar. Em sintese, as cartas sdo jogadas muito
cedo (BOURDIEU, 1998, p. 52).

Por ultimo, cabe assinalar que o presente estudo fez, para mim, todo sentido. Minha
expectativa agora € a de que as analises e interpretagdes aqui apresentadas facam sentido

também para os atores dessas trajetorias escolares excepcionais e oferecam contribuicBes para
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a UFAC e para o entendimento da longevidade escolar nos meios populares, a partir de um

contexto, ao mesmo tempo universal e singular, como o aqui pesquisado.
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Ord. Nome do Curso 2004 2005 | 2006 | 2007 | 2008
1 |Direito (Bacharelado) 38,32 28,87 | 33,88 | 29,65 | 29,04
2 |Medicina (Bacharelado) 26,37 25,12 | 31,07 | 27,50 | 31,68
3 |Enfermagem (Bacharelado) 20,90 25,80 | 22,97 | 23,16 | 23,70
4 |Ciéncias Biologicas (Licenciatura) 19,92 17,52 | 16,93 | 15,87 | 13,16
5 |Educacdo Fisica(Licenciatura) 14,47 15,75 | 15,03 | 17,15 | 12,34
6 |Economia (Bacharelado) 16,86 16,66 17 14,13 | 13,12
7 |Ciéncias Sociais (Bacharelado) 17,91 19,02 | 21,22 | 16,93 | 13,10
8 |Historia - Noturno (Licenciatura) 12,20 18,87 | 15,12 | 14,66 | 13,90
9 [|Pedagogia (Licenciatura) 16,60 15,76 | 14,02 | 11,62 | 13,82
10 |Comunicagéo Social - Jornalismo 16,20 21,30 | 18,90 | 13,30 | 10,24
11 |Letras - Espanhol (Licenciatura) 13,55 16,02 | 16,48 | 14,28 | 5,90
12 |Engenharia Civil (Bacharelado) 8,90 10,87 | 10,30 | 10,72 | 11,45
13 |Sistemas de Informacao 9,07 10,90 | 11,80 | 11,75 | 10,88
14 |Letras - Portugués (Licenciatura) 12,90 14,65 | 14,88 | 9,05 | 8,40
15 |Educacao Fisica (Bacharelado) 10,10 11,45 8,93 | 11,52 | 9,13
16 |Letras - Inglés (Licenciatura) 10,40 8,60 9,12 | 8,76 | 4,34
17 |Eng. Florestal (Bacharelado) 14,27 15,94 | 10,24 | 19,27 | 8,34
18 |Eng. Agrondmica (Bacharelado) 10,20 10,47 890 | 7,58 [ 7,28
19 |Geografia (Bacharelado) 8,25 9,65 7,80 | 820 | 7,30
20 |Historia - Diurno (Licenciatura) 11,16 15,80 | 10,08 | 10,28 | 7,14
21 |Geografia (Licenciatura) 11,07 12,92 | 8,83 | 10,60 | 5,60
22 |Matematica (Licenciatura) 10,55 8,30 790 | 652 | 526
23 |Quimica (Licenciatura) - 6,57 8,75 | 552 | 4,64
24 |Musica (Licenciatura) - - 863 | 7,43 | 3,83
25 |Artes Cénicas (Licenciatura) - - 8,87 | 533 | 3,73
26 |Fisica (Licenciatura) - 3,40 535 | 3,92 | 3,76
27 |Historia - Vespertino (Bacharelado) - - 4,12 | 596 | 3,98
28 |Letras - Francés (Licenciatura) 3,85 10,50 3,56 | 4,60 | 1,04
29 |Filosofia (Licenciatura) - - - - 9,90
30 [Salde Coletiva (Bacharelado) - - - - 13,38
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Nota de
Ord. |Nome do Curso Falrte
01 |Artes Cénicas (Licenciatura) 58
02 |Ciéncias Bioldgicas (Licenciatura) 71
03 |Ciéncias Sociais (Bacharelado) 78
04 |Comunicacdo Social - Jornalismo 84
05 |Direito (Bacharelado) 116
06 |Economia (Bacharelado) 79
07 |Educacéo Fisica (Bacharelado) 63
08 |Educacéo Fisica(Licenciatura) 65
09 |Enfermagem (Bacharelado) 83
10 |Engenharia Agrondmica (Bacharelado) 60
11 |Engenharia Civil (Bacharelado) 82
12 |Engenharia Florestal (Bacharelado) 65
13 [Filosofia (Licenciatura) 46
14  |Fisica (Licenciatura) 64
15 |Geografia (Bacharelado) 48
16 |Geografia (Licenciatura) 40
17  [Historia - Diurno (Licenciatura) 69
18 |Historia - Noturno (Licenciatura) 50
19 |Historia - Vespertino (Bacharelado) 46
20 |Letras - Espanhol (Licenciatura) 75
21 |Letras - Francés (Licenciatura) 46
22 |Letras - Inglés (Licenciatura) 82
23 |Letras - Portugués (Licenciatura) 82
24  |Matematica (Licenciatura) 58
25 |Medicina (Bacharelado) 122
26  |Mdsica (Licenciatura) 53
27 |Pedagogia (Licenciatura) 72
28 |Quimica (Licenciatura) 61
29 |Saude Coletiva (Bacharelado) 58
30 |Sistemas da Informacdo (Bacharelado) 71
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APENDICE C — Roteiro de Entrevista

- Apresentar os objetivos da pesquisa e solicitar que o estudante conte sua experiéncia desde a

entrada na escola até o ingresso na universidade.

Aspectos a serem abordados caso ndo sejam mencionados nas narrativas:
1 - Trajetdria escolar do individuo:

- Etapas da escolaridade e seus momentos decisivos.

- Desempenho na escola.

- Relag&o com amigos/colegas de escola.

- Relacdo com professores.

- Pessoas significativas na trajetoria escolar.

2 - Acesso e permanéncia na universidade:

- Significado do ingresso na UFAC e no curso.

- Quantos vestibulares prestou até ser aprovado.

- A que atribui a aprovacdo no vestibular.

- Como esta sendo a experiéncia na universidade (relagdo com os colegas e professores;
desempenho; condi¢Oes de permanéncia).

3 — Trajetoria escolar e de vida da familia:

- Relacdo com os pais e irmdos (antes e depois do acesso a universidade).
- Expectativas, projetos e postura familiar sobre escolarizacéo.

- Histdria escolar da familia (pais, irmédos, avos).

- Histéria de vida da familia, enfatizando a histéria de migracéo.

4 — Aspecto final a ser abordado caso ndo conste do relato:

- A que o estudante atribui sua trajetoria escolar bem sucedida.

Informagdes para compor o perfil sécio-econdmico e escolar do estudante:

—Dados do estudante: idade atual e idade com que ingressou na universidade; curso
(semestre/ano); ocupacao; estado civil e se tem filhos; como se mantém em termos
financeiros; escolas nas quais estudou (publicas, particular) e periodos.

— Dados familiares: escolaridade dos pais; ocupacgéo dos pais; renda familiar; escolaridade e
ocupacéo dos irméos; escolaridade e ocupacdo dos avos; local (urbano, rural) de nascimento

dos pais e dos avos; historia de migragéao.



APENDICE D — Turnos de funcionamento dos cursos da UFAC

Campus de Rio Branco — 2008

Curso Vagas | Turno
Direito (Bacharelado) 40 Noturno
Medicina (Bacharelado) 40 Integral
Enfermagem (Bacharelado) 30 Integral
Ciéncias Bioldgicas (Licenciatura) 40 Diurno
Educacdo Fisica (Licenciatura) 40 Diurno
Economia (Bacharelado) 45 Noturno
Ciéncias Sociais (Bacharelado) 45 Noturno
Historia — Noturno (Licenciatura) 50 Noturno
Pedagogia (Licenciatura) 50 Diurno
Comunicacéo Social/Jornalismo (Bacharelado) 40 Noturno
Letras/Espanhol (Licenciatura) 25 Noturno
Engenharia Civil (Bacharelado) 40 Integral
Sistema de Informacédo (Bacharelado) 40 Integral
Letras/Portugués (Licenciatura) 40 Diurno
Educacdo Fisica (Bacharelado) 40 Diurno
Letras/Inglés (Licenciatura) 25 Diurno
Engenharia Florestal (Bacharelado) 80 Integral
Engenharia Agronémica (Bacharelado) 50 Integral
Geografia (Bacharelado) 20 Integral
Histdria — Diurno (Licenciatura) 50 Diurno
Geografia (Licenciatura) 40 Diurno
Matematica (Licenciatura) 40 Diurno
Quimica (Licenciatura) 40 Diurno
Mousica (Licenciatura) 30 Noturno
Artes Cénicas (Licenciatura) 30 Noturno
Fisica (Licenciatura) 40 Diurno
Histdria (Bacharelado) 50 Diurno
Letras/Francés (Licenciatura) 25 Diurno
Total 1.125
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01.
a)
b)
c)
d)
€)

02.
a)
b)
c)
d)
e)

03.
a)
b)
c)
d)
e)

04.
a)
b)
c)
d)
e)

05.
a)
b)
c)
d)
e)

06.
a)
b)
C)
d)
€)
f)
9)
h)

ANEXO
QUESTIONARIO DE AVALIACAO SOCIO-ECONOMICA E CULTURAL
PROCESSO SELETIVO (VESTIBULAR) UFAC — 2008

Qual sua idade em 31/12/2008?
Menos de 16 anos

16 a 18 anos

19 anos

20 anos

Maior de 21 anos

Quantos irmaos vocé tem?
Nenhum

Um

Dois

Trés

Quatro ou mais

Vocé tem filho (ou enteado) sob sua dependéncia?
Néo

Um

Dois

Trés

Quatro ou mais

Cor da pele (auto-identificacéo):
Branca

Preta

Parda/Mulato

Amarela (oriental)

Indigena

Incluindo vocé quantas pessoas moram no seu domicilio?
Moro sozinho(a)

2 pessoas

3 a5 pessoas

6 a 8 pessoas

Mais de 8 pessoas

Principal ocupacéo do responsavel pelo sustento da sua familia?
Profissional liberal

Empresario

Empregado de Empresa

Servidor Publico

Proprietario Rural

Empregado Rural/Agricultor

Desempregado

Outro
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07.

a)
b)
c)
d)
€)
f)
9)
h)
i)

08.
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Qual a escolaridade de sua mée (ou da pessoa que exerceu/exerce o papel materno na
sua criacao)?

N&o tenho mae ou alguém que exerceu/exerce o papel materno em minha criacdo
Nenhuma escolaridade

Fundamental incompleto

Fundamental completo

Médio incompleto

Médio completo

Superior incompleto

Superior completo

Pds-graduacao

Qual a escolaridade de seu pai (ou da pessoa que exerceu/exerce o papel paterno em
sua criacéo)?

Né&o tenho mae ou alguém que exerceu/exerce o0 papel materno em minha criacdo
Nenhuma escolaridade

Fundamental incompleto

Fundamental completo

Médio incompleto

Médio completo

Superior incompleto

Superior completo

Pds-graduacao

. Comparando a sua escolaridade a de cada uma das pessoas que moram no seu

domicilio, qual é a posi¢cdo que a sua escolaridade ocupa atualmente?
E a maior do meu domicilio

E a 22 maior do meu domicilio

E a 32 maior do meu domicilio

Outra

. Com que frequiéncia vocé utiliza o0 microcomputador?

Diariamente

De 3 a 6 vezes por semana

1 ou 2 vezes por semana

Esporadicamente

Nunca (neste caso, passe para a questao 13)

. Onde vocé utiliza o microcomputador com mais freqiéncia?

Em casa

No trabalho

Em casa e no trabalho

Na minha instituicdo de ensino

Em bibliotecas fora da minha instituicao
Em outros locais
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12. Como vocé aprendeu a operar o microcomputador?
a) Sozinho(a), por tentativas.

b) Sozinho(a), com bibliografia especializada.

¢) Com orientacdo, na minha instituicdo de ensino.

d) Com orientacdo, no meu local de trabalho.

e) Em cursos especializados.

13. Quantos computadores existem em sua residéncia?
a) Nenhum

b) Um

¢) Dois

d) Trés

e) Quatro ou mais

14. Quantas pessoas no seu domicilio recebem algum tipo de renda (de trabalho,
aposentadoria, penséo, beneficio, bolsa etc.)?

a) SO vocé.

b) S6 uma pessoa gue ndo seja VOCe.

¢) Uma outra pessoa e VOce.

d) Duas outras pessoas e VOCE.

e) Trés outras pessoas e VOCE.

f) Quatro ou mais pessoas.

15. Comparando a sua renda média mensal a renda de cada uma das pessoas que
moram no seu domicilio, qual é a posi¢édo que o valor de sua renda ocupa?

a) Eundo tenho renda.

b) S6 eu possuo renda no meu domicilio.

c) Minha renda é a maior do meu domicilio.

d) Minha renda é a 22 maior do meu domicilio.

e) Minha renda é a 32 maior do meu domicilio.

16. RENDA FAMILIAR MENSAL.: Somando a renda bruta (de trabalho,
aposentadoria, pensdo, beneficio, bolsa etc.) de todas as pessoas do seu domicilio,
INCLUINDO VOCE, qual é o total aproximado por més?

a) Menos de R$ 380,00

b) De R$ 381,00 a R$ 760,00

c) DeR$761,00aR$ 1.520,00

d) DeR$1.521,00 a R$ 2.280,00

e) De R$2.281,00 a R$ 3.800,00

f) Acima de R$ 3.800,00

17. Quantos anos vocé levou para concluir o ensino fundamental (até a 82 série)?
a) Menos de 8 anos.

b) 8 anos.

c) 9anos.

d) 10 anos.

e) 11 anos.

f) Mais de 11 anos.



18.

a)

c)
d)

e)

19.

a)

c)
d)
€)
f)

20.

a)
b)

c)
e)

21.

a)
b)

c)
e)

c)
d)

€)

Em que tipo de escola vocé cursou o ensino fundamental (até a 82 série)?
Todo em escola publica.

Parte em escola publica e parte em escola particular com bolsa de estudos.
Parte em escola publica e parte em escola particular sem bolsa de estudos.
Somente em escola particular com bolsa de estudos.

Somente em escola particular sem bolsa de estudos.

Quantos anos vocé levou para cursar o Ensino Meédio (2° grau)?
Menos de 3 anos.

3 anos.

4 anos.

5 anos.

6 anos.

Mais de 6 anos.

Em que tipo de escola vocé cursou o Ensino Médio (2° grau)?

Todo em escola publica.

Parte em escola publica e parte em escola particular com bolsa de estudos.
Parte em escola publica e parte em escola particular sem bolsa de estudos.
Somente em escola particular com bolsa de estudos.

Somente em escola particular sem bolsa de estudos.

Em que modalidade de ensino vocé concluiu o Ensino Médio (2° grau)?

Comum ou de educacao geral, no ensino regular.

Técnico (profissionalizante), no ensino regular.

Magistério (curso normal ou formacéao de professores), no ensino regular.

EJA (Educacdo de Jovens e Adultos); Supletivo/Telecurso presencial.

EJA (Educacéo de Jovens e Adultos); Sistema modular/Telecurso semi-presencial ou a
distancia.

. Em que periodo vocé cursou o Ensino Médio (2° Grau)?

Diurno integral (manhd e tarde).
Diurno (s6 manha ou sé tarde).
Noturno.

Maior parte diurno.

Maior parte noturno.

. O que vocé mais espera de um curso universitario?

Formacao profissional voltada para o mercado de trabalho (encontrar, de imediato, um
emprego);

Formag&o académica para melhorar a minha atuacdo na atividade préatica que estou
desempenhando (atualizacdo/aperfeicoamento).

Desejo uma formac&o tedrica para trabalhar em pesquisa.

Conhecimento (cultura) geral e amplo.

Outros.
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24.

a)

c)
d)

e)

25.

a)

c)
d)
€)
f)

a)
b)

c)

28.

a)

c)
d)

e)

29.

a)
b)

c)
e)

Vocé ja cursou integral ou parcialmente outro curso superior?
Né&o.

Sim, parcialmente, em instituicdo publica.

Sim, parcialmente, em instituicdo privada.

Sim, integralmente, em instituicdo publica.

Sim, integralmente, em instituicao privada.

Como pretende se manter durante seus estudos universitarios?

Somente com recursos dos pais ou responsavel.

Trabalhando, mas contando, para o essencial, com os recursos da familia.
Trabalhando para participar do rateio das despesas da familia.

Por minha conta, com recursos oriundos de trabalho remunerado.

Com bolsa de estudos da universidade ou com renda de estagio de trabalho.

Com bolsa de estudos na universidade ou com renda de estagio de trabalho e contando
ainda com o apoio da familia.

Outros.

. Uma vez aprovado, qual sera sua situacdo de moradia ao iniciar o curso?

Continuar morando com a familia.

Morar com parentes ou amigos da familia.

Morar em pensdo ou pensionato pago pela familia.

A familia alugara uma moradia para voce.

Alugar uma casa ou morar em pensao, pagando vocé mesmo.
Sair de casa e viver por conta propria.

Outra solucéo.

. Na sua percepcéo, existe um ambiente (local) adequado para estudo em seu

domicilio?

Sim, e eu 0 aproveito para estudar em casa.

Sim, mas eu acabo ndo conseguindo estudar em casa.

N&o ha ambiente e/ou local adequado para estudo em minha casa.

Assinale a situacdo abaixo que melhor descreve seu caso:
N&o trabalho e meus gastos sdo financiados pela familia.
Trabalho e recebo ajuda da familia.

Trabalho e me sustento.

Trabalho e contribuo com o sustento da familia.

Trabalho e sou o principal responsavel pelo sustento da familia.
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Que meio vocé utiliza para se manter atualizado sobre os acontecimentos do mundo

contemporaneo?
Jornais

Revistas

TV

Réadio

Internet



. Como é seu conhecimento de lingua inglesa?

Leio, escrevo e falo bem.

Leio, escrevo e falo razoavelmente.
Leio e escrevo, mas nao falo.

Leio, mas ndo escrevo e nem falo.
Praticamente nulo.

. Como é seu conhecimento de lingua espanhola?

Leio, escrevo e falo bem.

Leio, escrevo e falo razoavelmente.
Leio e escrevo, mas nao falo.

Leio, mas ndo escrevo e nem falo.
Praticamente nulo.

. Como é seu conhecimento de lingua francesa?

Leio, escrevo e falo bem.

Leio, escrevo e falo razoavelmente.
Leio e escrevo, mas nao falo.

Leio, mas ndo escrevo e nem falo.
Praticamente nulo.

. Quantos livros existem em sua casa?

Nenhum
Delab.

De 6 a 10.

De 11 a 25.
De 26 a 50.
De 51 a 100.
De 101 a 250.
De 251 a 500.
Mais de 500.

. Numero de vezes que vocé prestou vestibular?

Nenhuma

Uma

Duas

Trés

Quatro ou mais
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