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Crianga brasileira!

(...) V€ o teu grande amigo galgando essa escada grande,
carregando nos bracos uma crianca.

O que o flagrante te sugere?

Por acaso ndo vés nele um instantaneo do momento
excepcional que estd vivendo a Patria?

Nao € o Presidente que te ampara, subindo a escada do
futuro?

Getiilio Vargas: o amigo das criangas.



RESUMO

No periodo compreendido entre 1937 e 1945, o Estado Novo utilizou diversos elementos
culturais como estratégia de socializa¢do da cultura politica nacionalista. Embora o esforco de
difusdo e legitimacdo desse idedrio tenha se manifestado em diferentes dimensdes da vida
social, foi relevante o papel atribuido a educagdo, sobretudo a escolarizada, como instrumento
privilegiado para conformar as novas geragdes, moral e civicamente. Partindo dessa premissa,
esta pesquisa situou-se na confluéncia entre a Histéria da Educacdo e a Histoéria Politica
investigada a partir das relagdes entre educagdo e nacionalismo. A investigacdo centrou-se nas
formas de producdo e de apropriacdo do discurso nacionalista, construido por meio de
imagens e palavras e veiculado nos livros escolares oficiais. A abordagem das obras foi
realizada de forma triangulada com a revista Cultura Politica e com materiais de natureza
civico-pedagdgica, tais como cartazes, cartdes, cadernos e obras literdrias oficiais e nado
oficiais, na intencdo de desconstruir o discurso estadonovista, buscando suas referéncias
simbolicas, bem como suas apropriagdes e aproximagdes com representacdes veiculadas em
bens culturais de natureza civico-pedagégica a luz dos conceitos de imagindrio e de
representacdes. Para a apreensdo de alguns indicios de apropriacdo do discurso nacionalista,
recorreu-se a histéria oral, assim como as representagdes acerca dos valores da nacionalidade
apropriados pelos jovens estudantes do periodo que circularam no caderno infantil Malazarte,

do jornal Estado de Minas.

Palavras-chave: Estado Novo — nacionalismo — literatura infanto-juvenil — representacoes.



ABSTRACT

In the period between 1937 and 1945, New State used various cultural elements as
socialization strategy from the nationalistic politics culture. Although the diffusion and
legitimation effort of this idea has been revealed in different social life dimensions, the role
attributed to the education was relevant, particularly the schooling one, as privileged
instrument to conform, morally and civically, the new generations. Starting from this premise,
that research remained in the confluence between Education History and Politics History
instigated from the relations between education and Nationalism. The research focused on
the production and appropriation forms of nationalist discourse constructed through images
and words and propagated in official school books. The approach of the works was realized in
triangulated form with Cultura Politica magazine and with materials of civic-pedagogical
nature, such as posters, cards, notebooks and official and unofficial literary works in order to
deconstruct the estadonovista discourse, searching its symbolic references, as well as its
appropriations and approaches with representations propagated in cultural goods of civic-
pedagogical nature to the light of the imaginary and representations concepts. It was appealed
to oral History for the apprehension of some appropriation indications of the nationalistic
discourse, as well as the representations about the nationality values appropriated by the
young students from that period who had circulated in the infantile section Malazarte in the

newspaper Estado de Minas.

Keywords: New State — nationalism — children's literature — representations.
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INTRODUCAO

Nao nos enganemos: a imagem que fazemos de
outros povos, € de nds mesmo, estd associada a
Histéria que nos ensinaram quando éramos criancas.
Ela nos marca para o resto da vida.

Marc Ferro'

O trecho escrito por Marc Ferro compde o prefacio de seu livro, cujo titulo é
bastante sugestivo: A manipulagcdo da Historia no ensino e nos meios de comunicagdo. Nao
obstante as multiplas possibilidades de reflexdo que a obra suscita, atenho-me ao pequeno
trecho transcrito acima, pois conjuga importantes elementos que permeiam as reflexdes
presentes em minha pratica docente e que me motivaram a desenvolver esta pesquisa: a
Historia, as construcdes identitarias e as representacoes.

As construgdes identitdrias sdo processos fundamentais e representam uma
atividade de busca incessante na vida dos individuos e da sociedade. Tais construgcdes
encontram na memoria, individual, coletiva e histérica, os seus elementos essenciais®. Na
conformacgdo das identidades coletivas, especialmente a nacional, essas distintas dimensdes da
memoria estabelecem entre si uma dindmica interagdo. Por um lado, a memdria coletiva é
uma importante fonte para a memoria historica, por outro lado, a memoria histérica fertiliza a
memoria coletiva, criando representacdes que, uma vez partilhadas, transformam-se em
importantes referéncias para a organizagdo social de uma coletividade. Essas representacoes,
retomando Ferro, nos marcam para o resto da vida e transformam-se em matrizes simbodlicas
de nossas préticas sociais.

Ao longo de minha docéncia, experienciei atualizacdes curriculares calcadas em
propostas de novos temas e de abordagens inovadoras. Em muitas dessas propostas destacava-
se o papel atribuido a Histéria como instrumento para a politizacdo de criangcas e de
adolescentes e, por conseguinte, para o aprendizado da cidadania. Compartilho da concepcao
de que essa disciplina, por meio da especificidade de seu campo de conhecimento, deve
oportunizar as criangas € aos jovens a compreensdo e o didlogo com o lugar/tempo em que

vivem e, seguramente, essa € uma concep¢do de aprendizado politico. Todavia, nessa tarefa

" FERRO, Marc. A manipulacdo da historia no ensino e nos meios de comunicagdo. Sao Paulo: Ibrasa,
1983, p.11.
* LE GOFF. Jacques. Meméria. In: Histéria e memdria. Campinas: Ed. Unicamp, 2 ed., 1992.



14

docente € indispensdvel considerar os sentidos conferidos ao conhecimento histérico, tomé-lo
como um constructo repleto de énfases e siléncios. Essa dimensido do conhecimento histérico
abriga os enfrentamentos entre a memoria e a Histéria, determinantes para o processo de
constru¢do das identidades, e essas, por sua vez, necessdrias para o aprendizado politico.
Minhas inquietag¢des e a consequente busca de aprimoramento profissional sdo oriundas dessa
questao.

Em minha trajetéria profissional, nos didlogos estabelecidos com os mediadores
do conhecimento, professores e livros didaticos, vivenciei e ainda vivencio situagdes em que
as reflexdes relacionadas aos sentidos do conhecimento histérico nem sempre recebem a
merecida atencdo. Em vista disso, mesmo diante de discussdes acerca de novos temas e
abordagens para o ensino da disciplina, mudancas pouco significativas acometem os
conteddos de Histéria. Tudo isso desvela a natureza adversa e contraditéria do ensino, cujas
experiéncias sao matizadas por op¢des tedricas, metodoldgica e politica, conscientes ou ndo.

Um campo fértil para as reflexdes sobre os sentidos atribuidos ao conhecimento
histérico relaciona-se ao processo de construcdo das identidades coletivas, mais precisamente
aquela que se constituiu numa tradi¢ao ao longo dos séculos XIX e XX, a identidade nacional.
Os estudos no campo da Histéria da Educacdo, em especial sobre o ensino de Historia, trazem
importantes contribuicdes para a compreensdo do papel dessa disciplina escolar nesse
processo. As concepcdes de Histdria, a selecdo de contetidos e a forma de organiza-los na
pratica docente estdo vinculadas aos ““(...) objetivos identitarios que se pretende mobilizar ou
alcancar (...)”3.

Na histéria da Histdria escolar brasileira constata-se a recorréncia as concepcoes
de nacdo nas quais as multiplas identidades construidas por diferentes grupos em
determinados momentos histéricos sdo omitidas, compondo um jogo de esquecimentos e
siléncios que sao reveladores das manipulagdes, conscientes ou inconscientes, da memoria
coletiva, bem como das disputas entre as forcas sociais pelo poder4. Nesse sentido, o ensino

de Histdria apresenta-se como uma pedagogia da nagdo, da qual, ao longo do século XIX e até

3 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Identidade nacional e ensino de Histéria do Brasil. In:
KARNAL. Leandro (Org.). Histéria na sala de aula: conceitos, préticas e propostas, 2 ed, Sdo Paulo:
Contexto, 2004b, p.188. Sobre a contribui¢do da Histéria escrita e ensinada no processo de
conformacdo da identidade nacional, ver: FONSECA, Thais Nivia de Lima e al. Histéria & ensino de
historia. Belo Horizonte: Auténtica, 2004; BITTENCOURT, Circe Maria F. Livro diddtico e
conhecimento historico: uma historia do saber escolar. Tese de doutorado em Histéria. Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sdo Paulo, 1993.

* LE GOFF, 1992.
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o terceiro quartel do século XX, emergiram diferentes representacdes da nagdo brasileira e
dos valores de nacionalidade.

Essas questdes transformaram-se em reflexdes sistematizadas quando ingressei no
Curso de Especializacdo em Histéria da Cultura e da Arte oferecido pelo Programa de Pos-
Graduacgdo da Fafich/UFMG, em 2005. As discussdes conduzidas pela prof*. Thais Fonseca
nas aulas da disciplina Iconografia e Histdria, sobre o papel das imagens na constru¢do da
Historia nacional e da nacdo, abriram-me perspectivas tedricas e metodoldgicas para tratar a
iconografia como objeto de pesquisa. Chamou-me ateng¢do a insercdo da linguagem
iconografica no discurso nacionalista produzido durante o Estado Novo, destinado a infancia
e a juventude nos espacgos escolares e, em especial, no que se refere aos vinculos entre as
representacdes identitdrias e o exercicio do poder politico. Elias Thomé Saliba sublinha que as
imagens candnicas sdo decisivas em seus efeitos inconscientes de identificacdo coletiva.
Segundo Saliba, as imagens candnicas sdo “(...) aquelas imagens-padrdo ligadas a conceitos-
chaves de nossa vida social e intelectual”. Essas imagens também sdo chamadas imagens
coercitivas, pois nos impdem ‘“(...) uma figura reproduzida infinitamente em série, tdo
infinitamente repetitiva que ndo mais nos provoca nenhuma estranheza (...),” impede uma
representacio alternativa e mobiliza uma resposta no ambito da fé e da crenca’. Essas
imagens, por estarem incorporadas ao imagindrio coletivo, tém determinados sentidos e
significados naturalizados e transformados em elementos capazes de provocar uma
determinada impressao da realidade. Embora lidemos com as imagens candnicas nas mais
variadas dimensdes da vida social, a Histéria estabeleceu (e estabelece) fecundas relacdes
com essas imagens na manuten¢do de uma determinada memdria histérica no imaginario
coletivo e para a conformagdo de um ideal de nacfo®.

Na pesquisa desenvolvida no curso de especializagcdo, sob orientagdo da prof®. dr®.
Thais Fonseca, também pude refletir sobre a conjugacdo de dois elementos estratégicos
utilizados pelo Estado Novo para a circulagdo e a legitimagdo do projeto politico nacionalista:
a educacdo e a propaganda politica. O esforco de difusdo e legitimagdo do idedrio nacionalista
varguista manifestou-se em diferentes dimensdes da vida social, e foi relevante o papel

atribuido a educacao, sobretudo a escolarizada, como instrumento privilegiado para organizar

5> SALIBA, Elias Thomé. As imagens candnicas e a histéria. In: CAPELATO, Maria Helena et al.
Historia e cinema: dimensdes histéricas do audiovisual. Sao Paulo: Alameda/USP, 2007, p.88. Grifos
do autor.

% Sobre as relages entre Histdria e as imagens no processo de conformacio da nagio, ver FONSECA,
Thais N. L. “Ver para compreender”: arte, livro didético e a histéria da nag¢@o. In: SIMAN, Lana M. de
Castro; FONSECA, Thais N. L. (Orgs.). Inaugurando a Historia e construindo a nagdo: discursos e
imagens no ensino de Historia. Belo Horizonte: Auténtica, 2001b.
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e disciplinar as novas geracdes, moral e civicamente, por meio de saberes e de préticas de
natureza lddica, esportiva e patridtica. Essas reflexdes instigaram-me a dar continuidade a
pesquisa no mestrado, aprofundando a andlise sobre o discurso nacionalista varguista
destinado aos escolares. No ambiente escolar o discurso nacionalista aflorou em uma série de
mecanismos pedagdgicos, tanto numa profusdo de materiais, tais como livros didaticos e de
leitura, cartazes, cartilhas, quanto em trabalhos estudantis e festas civicas. Posto isto, e
considerando que a busca de legitimac@o e consentimento politicos para o modelo autoritario
do regime nao descarta a possibilidade de formas diferenciadas de apropriacdes, propus-me a
investigar as suas possiveis formas de apropriacao.

A desconstru¢do de projetos identitarios, sobretudo aqueles centrados em
concepcdes de natureza homogeneizadora, e o enfoque das praticas de apropriagdo deles
decorrentes fazem emergir as contradicoes vivenciadas por diferentes sujeitos nos processos
histéricos. No limite, € transformar a Histéria em um campo de possibilidades, de multiplas
possibilidades, tarefa que se apresenta como um grande desafio para o profissional de ensino

de Historia.

Em 1937, com a implantacio do Estado Novo, houve um movimento de
penetracdo das funcdes estatais nos dominios da sociedade civil, no sentido de dirigi-la e de
organiza-la, buscando ao mesmo tempo centralizar as decisdes no Estado, personificado na
face do lider, e ampliar suas bases de sustentacio, incorporando novos segmentos sociais a
vida politica’. Para difundir essa concep¢do de mundo para o conjunto da sociedade, o Estado
valeu-se, por um lado, da dimensao coercitiva, e, por outro lado, de elementos da cultura.
Assim, foram mobilizadas representacdes acerca do lider e da nova ordem que, no ambito do
politico, funcionaram como instrumentos de mobilizacio e legitimacdo do projeto

nacionalista estadonovista®.

7 VELLOSO, Mbénica Veloso. Cultura e poder politico: uma configuragio do campo intelectual. In:
OLIVEIRA, Licia L.; VELLOSO, Monica P.; GOMES, Angela M. de Castro. Estado Novo: ideologia
e poder. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1982, p.71-108.

¥ Partilho da concepcdo de que, na sua existéncia social, os individuos produzem representagdes, ou
seja, formulagdes discursivas expressas por meio de linguagens diversas, elaboradas conforme
referenciais culturais e histéricos. O conjunto dessas representagdes compde os imagindrios, que dio
sentidos e coesdo a vida social. Ver BACZKO, Bronislaw. Imaginag¢do social. In: Enciclopédia
Einaudi, Lisboa: Imprensa Nacional — Casa da Moeda, vol. 5, 1985a, p.296-329.



17

As consideracdes acima sustentam esta pesquisa, cuja temadtica centra-se na
confluéncia entre a Hist6éria da Educacao e a Histdria Politica investigada a partir das relacdes
entre educagdo e nacionalismo no periodo de 1937 a 1945. Tem como objeto de investiga¢dao
as formas de produgdo e de apropriacdo do discurso nacionalista, construido por meio de
imagens e palavras e veiculado nos livros escolares Getiilio Vargas para criancas’ e O Brasil
Novo: Getiilio Vargas e sua vida para a crianga brasileira®, ambos produzidos pelo
Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP). A abordagem das obras sera feita de forma
triangulada com a revista Cultura Politica, e com materiais de natureza civico-pedagdgica tais
como cartazes, cartdes, cadernos e obras literdrias oficiais e ndo oficiais, na inten¢cdo de
desconstruir o discurso estadonovista, buscando suas referéncias simbodlicas, bem como suas
apropriacdes e aproximagdes com representacdes veiculadas em bens culturais civico-
pedagodgicos durante o Estado Novo.

A escolha desses livros escolares oficiais deve-se as suas especificidades, ambos
foram produzidos no periodo mais fértil da propaganda estadonovista, propalavam
representacdes acerca do lider e da nova ordem e foram destinados ao publico escolar. A
tematica dessas obras gira em torno da vida e da obra politica de Vargas e cria uma mistica
em torno da nova ordem e do presidente como personalizacdo do Estado Nacional. Diante
disso, foi possivel constatar um protocolo de leitura que orientard a abordagem desses livros.
Trés relatos integram-se na narrativa das obras: um biografico, no qual a memoéria do
protagonista é notadamente vinculada a representacdo da nacionalidade; um relato acerca dos
acontecimentos entre 1930 e 1937, construido sob o discurso da ordem e da desordem; e, por
ultimo, um relato performatico, do “poder em cena”, do qual emanam representacdes do
estadista como “pai dos pobres”, protetor dos trabalhadores, reformador do direito e da sadde,
enfim, conformador de uma nova ordem social.

Quanto aos livros de leitura civico-pedagdgicos, ndo obstante as dificuldades de
conservagdo desse tipo de fonte, a escolha recaiu sobre aqueles que foram publicados ou
reeditados durante o Estado Novo, isso devido a longevidade desse género de leitura. A julgar
que, em 1938, o Estado Novo instituiu a Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD)“,

estabelecendo a primeira politica de legislagdao e controle de producao e circulacdo de livros

® BARROSO, Alfredo. Genilio Vargas para a crianca. Rio de Janeiro: Ed. Grande Consércio
Suplementos Nacionais, 1942, 112p. Colecdo Biblioteca Patria. Volume especial.

' CARRAZZONI, André. Estado Novo: Getiilio Vargas e sua vida para crianca brasileira. (Legendas
adaptadas por Bandeira Duarte.) Sdo Paulo: Lithogréfica Ypiranga, 1941, 101p.

" Decreto-Lei n° 1.006, de 30 dez. 1938. Disponivel em: <www?2.camara.br>. Acesso em: 05 set.
2008.
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destinados as escolas no Pais, criam-se possibilidades de reflexdes sobre as interfaces entre os
livros de leitura e o discurso estadonovista.

Na inten¢do de analisar os valores, comportamentos e conhecimentos condizentes
com a representacdo da nova nacionalidade para criancas e jovens, o dlbum A juventude no
Estado Novo'?, publicacdo oficial do regime, serd tomado como obra de referéncia, que
também serd abordada de forma triangulada com outras fontes de natureza oficial e ndo
oficial.

Para a apreensdo de alguns indicios de apropriagdo do discurso nacionalista,
recorre-se a Histéria oral como procedimento metodolégico para producdo de uma fonte
histérica fundamentada na narrativa, resultante do didlogo entre a pesquisadora e os
depoentes-colaboradores, dez ex-alunos que frequentaram a escola primdria e/ou secundaria
no periodo de 1937 a 1945". A meméria é um processo cognitivo que traduz experiéncias,
imagens e representacdes dos sujeitos, revelando as dimensdes individual e social de suas
existéncias. Buscando a apreensdo dessas experiéncias, na producdo da fonte histérica oral,
adoto o género temdtico'®, caracterizado pela mediacdo de um roteiro indireto e dedutivo,
direcionando os depoimentos para a temdtica central da pesquisa. Os depoimentos foram
gravados e, posteriormente, transformados em documentos escritos e autorizados pelos
colaboradores, mantendo-se as perguntas como forma de dar inteligibilidade ao texto e
melhor incorporé-los a discussdo documental e historiografica.

Quando ao quadro de colaboradores a predominancia de ex-estudantes de escolas
de Minas Gerais deve-se as contingéncias da propria pesquisa, a saber, o contato entre a

pesquisadora e os colaboradores em idade j4 avancada. E importante destacar também que,

"2 Consta no Arquivo CPDOC/FGV que a obra foi publicada entre os anos de 1937 e 1945. Nio h4
uma referéncia precisa da data de publica¢do na obra.

" No intuito de preservar a identidade dos depoentes, trabalharei com as iniciais do nome e
sobrenome. Indico a relagdo dos dez depoentes colaboradores, bem como a escola frequentada e a sua
localidade. Sdo eles: L. J. B. (Primério — Escolas Anexas a Escola de Aperfeicoamento/BH/MG, e
Secundédrio — Colégio Santo Inicio/RJ); A. O. R. (Primdrio e Secundirio — Colégio Batista
Americano/Recife/PE); A. D. L (Primério — Grupo Escolar Emilia de Lima/Nova Lima/MG); G. C. B.
S. (Primario — Grupo Escolar Sao José/Pedro Leopoldo/MG); D. A. C. (Secunddrio — Colégio
Monsenhor Horta/Conselheiro Lafaiete/MG); J. S. (Primdrio — Grupo Escolar Honorato
Borges/Patrocinio/MG); M. C. D. M. A. (Primirio — Colégio Providéncia/Mariana); M. C. C.
(Primdrio — Grupo Escolar Manuel Pinto/Carmo do Rio Claro/MG); M. G. B. (Secundario — Colégio
Dom Silvério/Sete Lagoas/MG e Colégio Arnaldo/BH/MG); e T. V. C. (Primério — Grupo Escolar
Sagrado Coragdo de Jesus/Vespasiano/MG).

'* Conforme Meihy, a Histéria oral temdtica consiste na abordagem objetiva de um assunto, na qual
um roteiro direciona os depoimentos, buscando elucidagdes acerca do contexto de forma ampliada.
Nesse género, detalhes da histéria pessoal do narrador interessam apenas na medida que revelam
aspectos relacionados a temadtica central. MEIHY, José Carlos Sebe Bom. Manual de histéria oral.
Sao Paulo: Loyola, 5 ed., 2005, p.162-165.
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embora reconhecendo os multiplos perfis que a institui¢do escolar pode adquirir em um pafs,
caracterizada por especificidades regionais e locais, essa andlise prioriza o discurso
nacionalista varguista em suas pretensdes de abrangéncia nacional, portanto ndo interessa aqui
pensd-lo numa perspectiva regional.

Ainda, as representacdes acerca dos valores da nacionalidade apropriados pelos
jovens estudantes do periodo que circularam no suplemento infantil Malazarte", do jornal
Estado de Minas, foram cotejadas com os documentos orais. As potencialidades dessa fonte
residem em uma de suas caracteristicas, a proximidade ao acontecimento, o que lhe confere
um valor inquestiondvel para a anélise dos sentidos e significados produzidos pelos estudantes
em relacdo ao discurso nacionalista varguista.

O objetivo de dotar a infancia e a juventude de uma identidade, de um sentimento
nacional, projetou a utopia de uma sociedade outra a ser estabelecida. Como construtos
socioculturais, infincia e juventude sdo concep¢des sobre um determinado periodo da vida
elaborado pelos adultos numa relagdo de alteridade e definem modos especificos de inser¢cdo
na vida cultural e social. O tempo geracional comporta mais que uma “(...) ldégica
supostamente natural/evolucionista de entendimentos das etapas da vida (...)”, € preciso
compreendé-lo numa perspectiva relacional .

Sobre a infancia, Moisés Kulhmann e Rogério Fernandes alertam para aspectos
que ampliam e restringem a abrangéncia dessa categoria, esses também podem ser aplicados a
categoria juventude. Aspectos relacionados a duracdo, a nomeacgdo, a universalidade e
especificidade geograficas, socio-histéricas e culturais levam a edificar a infancia, e por
extensdo a juventude, como “objetos histéricos plurais”, com multiplas configuragdes que

inscrevem-se em contextos cujas varidveis delimitam perfis diferenciados'’. Essas

"> Em pesquisa realizada na Hemeroteca Piiblica de Minas Gerais foi possivel constatar que o jornal
Estado de Minas introduziu um suplemento infantil em outubro de 1934, chamado Pequeno Mundo da
Gente Nova. No entanto, logo nas primeiras tiragens foi substituido por Malazarte, que circulou aos
domingos, de 1934 até 1940. E somente em 1948 que o suplemento infantil volta a circulacio com um
novo nome, Gurildndia. Sua temdtica era fortemente marcada por valores morais, civicos e cristaos
veiculados em contos, tirinhas, anedotas, curiosidades, biografias, fiabulas, textos de Histéria geral e
do Brasil e desenhos. O que torna esse caderno infantil importante fonte para esta pesquisa € o dialogo
estabelecido entre a escola e a imprensa, uma vez que no seu interior era reservado um espaco para a
producdo escrita e iconografica dos alunos das escolas de Minas Gerais.

'® VEIGA, Cynthia Greive. Infincia e modernidade: acdes, saberes e sujeitos. In: FARIA FILHO,
Luciano Mendes de (Org.). A infdncia e sua educacdo: materiais, praticas e representacdes. Belo
Horizonte: Auténtica, 2004, p.38-39.

7 KULHMANN JR., Moysés; FERNANDES, Rogério. Sobre a Histéria da infancia. In: FARIA
FILHO, Luciano Mendes de (Org.). A infdncia e sua educagdo: materiais, praticas e representacdes.
Belo Horizonte: Auténtica, 2004, p.15-29.
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diferenciacdes criam formas diversas de apreensdo desses sujeitos, bem como estratégias e
espacos sociais de formacgdo para a vida adulta.

Nao obstante os multiplos contextos, o processo de monopolizacdo de educagao
escolarizada pelo Estado, entre fins do século XVIII e XIXIS, consagrou a escola como
instituicdo de formacdo da infancia e juventude, como espaco social para o cuidado,
disciplinarizacdo e socializagdo do futuro adulto. Criancas e jovens foram transformados em
alunos ou aprendizes. Diferentes configuracdes relacionadas a identidade etdria, racial, social
e de género vdo compor a producdo histérica dessa nova identidade'®. Um novo léxico é

estabelecido no conjunto dos tempos escolares:

As idades escolares, inventadas e reinventadas sucessivamente pela escola,
remetem continuamente para os novos modos de producdo de identidade
sociais e emergéncia de novas tecnologias de controle das diversas geracdes
e das relagdes entre geracdes™ .

Assim, como alunos das modalidades de ensino primario e secunddrio,
circunscritos ao periodo do Estado Novo, as categorias criangas e jovens serdo utilizadas para
a abordagem do objeto, tangenciadas pela nocdo de idade escolar. Esses sujeitos, aos olhos
das elites politicas e dos intelectuais que se debatiam com as contradi¢des de seu tempo, eram
depositdrios das esperancas e dos temores acerca da utopia da nacao.

No enfrentamento do problema proposto, alguns autores sdo tomados como
referéncias, a saber, as contribuicdes de Bronislaw Baczko para a andlise dos imagindrios,
bem como as fungdes especificas assumidas pelas representagdes nos discursos politicos,
notadamente nas relagdes desse ultimo com os mitos politicos modernos; as formulacdes de
Raoul Girardet sobre os liames entre o poder e as mitologias politicas nas sociedades
contemporaneas; as reflexdes de Georges Balandier e Claude Riviere referentes a natureza
dramética e ritualistica do poder politico, cujo simbolismo remete a um repertdério de natureza

notadamente religioso; as importantes consideracdes de Roger Chartier acerca das

' CARON, Jean-Claude. Os jovens na escola: alunos de colégios e liceus na Franca e na Europa (fim
do século XVIII — fim do século XIX). In: LEVI, Giovanni; SCHMITT, Jean-Claude. A Historia dos
jovens. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1996, p.138.

' GOUVEIA, Maria Cristina Soares. A escolarizacio da “meninice” nas Minas oitocentistas: a
individualizagdo do aluno. In: VEIGA, Cynthia G.; FONSECA, Thais N. L. (Orgs.). Historia e
historiografia da educagdo no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2003, p.203-204.

Y OLIVEIRA, Marcus A. T.; BERTUCCI, Liane M.; FARIA FILHO, L. M. de. Experiéncia e cultura:
contribuicdes de E. P. Thompson para uma histdria social da escolarizagdo. Curitiba/Belo Horizonte:
2007, p.12. Impresso.
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representacdes e das formas de apropriacdes; e a compreensdo de Eric Hobsbawm e Terence
Ranger de um dos elementos essenciais para o nacionalismo, as “tradi¢des inventadas™'.

Nas questdes circunscritas a experiéncia politica brasileira, este trabalho ancora-se
nas reflexdes de Eliana Dutra sobre o imaginério politico dos anos 30; de Maria Helena
Capelato e Eliana Dutra acerca das representacdes politicas, bem como da primeira sobre as
relagdes entre a propaganda politica e a construcdo da identidade nacional; e de Alcir Lenharo
sobre os liames entre o imagindrio politico e o religioso”

O conceito de cultura politica representa um referencial importante e indica um
olhar culturalista sobre a esfera das atividades politicas, cujos esforcos direcionam-se para a
compreensdo do impacto causado por valores, sentimentos, crencas e tradi¢des sobre as
motivagdes politicas™.

Na abordagem do discurso nacionalista estadonovista enderecada aos escolares,
dirige-se um olhar especial as fontes iconograficas, as imagens impressas, cuja particularidade
e natureza de registro comportam multiplas possibilidades e desafios. A imagem € a expressao
das formas de apreensao do real, matizadas por elementos culturais, e seu esquadrinhamento
requer um criterioso procedimento metodolégico, dadas as suas possibilidades de
ressignificacdes e apropriacdes em diferentes contextos histéricos. Ana Heloisa Molina

assevera que a profusdo de imagens nos mais variados suportes, inclusive o virtual:

(...) retoma a condi¢cdo humana bdsica em expressar por figuras, cores e
formas os sentimentos, as criticas, as emog¢des que poderiamos dizer, vem
das inscricdes pré-histéricas nas cavernas, em seu cardter mistico, mas

2lyer BACZKO, 1985a ¢ BACZKO, Bronislaw. Utopia. In: Enciclopédia Einaudi. Lisboa: Imprensa
Nacional - Casa da Moeda, vol.5, 1985b, p.333-396; GIRARDET, Raoul. Mitos e mitologias politicas.
Sdo Paulo: Ed. Scharwtz, 1987, 205p; BALANDIER, Georges. O poder em cena. Brasilia: Editora
Universidade de Brasilia, 1982; RIVIERE, Claude. As liturgias politicas. Rio de Janeiro: Ed. Imago,
1989, 250p.; CHARTIER, Roger. A historia cultural: entre préticas e representagdes. Lisboa: Difel,
1991.e HOBSBAWN, Eric J.; RANGER, Terence (Orgs.). A invengdo das tradi¢ées. Rio de Janeiro:
Ed. Paz e Terra, 1997.

22 DUTRA, Eliana de Freitas. O ardil totalitdrio: imaginario politico no Brasil dos anos 30. Rio de
Janeiro: Ed. UFRJ, Belo Horizonte: Ed. UFMG, 1997; CAPELATO, Maria H. R.; DUTRA, Eliana R.
de F. Representacdes politicas: o reconhecimento de um conceito na historiografia brasileira. In:
CARDOSO, Ciro Flamarion; MALERBA, Jurandir (Orgs.). Representacdes: contribuicdo a um debate
interdisciplinar. Campinas, SP: Papirus, 2000, p.227-267; CAPELATO, Maria Helena Rolim.
Multidoes em cena: propaganda politica no varguismo e no peronismo. Campinas, SP: Papirus, 1998;
LENHARO, Alcir. Sacralizacdo da politica. Campinas, SP: Papirus, 1986a.

> Sobre o conceito de cultura politica ver: BERSTEIN, Serge. A cultura politica. In: RIOUX, Jean-
Pierre; SIRINELLI, Jean-Francois (Orgs.). Para uma historia cultural. Lisboa: Editorial Estampa,
1998 e DUTRA, Eliana de Freitas. Historia e culturas politicas, defini¢cdes, usos, genealogias. Varia
Historia, n. 28, dez. 2002.
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também de registro de rituais e convencdes sociais esbogadas em um grupo
humano em conformacio™".

Visto assim, é marcante a longevidade do uso das imagens como mediadoras entre
os individuos e o mundo nos mais variados dmbitos da existéncia social. Pierre Sorlin também
toca nessa questao ao afirmar que, hd pelo menos 22 mil anos, homens e mulheres, utilizando-
se das maos e do espirito, produzem o que chamou de imagens alegdricas, fruto da
observacao do real, mas assinaladas profundamente pelas formas de apreensdo desse real. As
imagens alegéricas, predominantes até as tltimas décadas do século XIX, tiveram que dividir
espacos, cada vez maiores, com as imagens analdgicas representadas pelas fotografias. Tanto
as alegorias quanto as fotograficas sdo compostas por elementos reconheciveis capazes de
provocar resposta e reacdes daqueles que as apreciam™.

As imagens também constituiram-se em objeto de reflexdo para Roland Barthes. O
autor, em suas reflexdes sobre a imagem, confere uma atencdo maior a fotografia. Esta é
considerada “(...) uma mensagem e, como tal, € constituida por uma fonte emissora, um canal
de transmissdo e um meio receptor’>’. No entanto, ao atribuir-lhe a natureza de reproducio
analédgica da realidade, estende suas reflexdes aos desenhos, pinturas, cinema, teatro. Nesse
sentido, as consideracdes de Barthes acerca da imagem fotografica podem ser tomadas como
referéncias para a andlise da iconografia, guardando, contudo, as especificidades entre essas
linguagens. As pinturas e os desenhos sdo reproducdes analdgicas da realidade, mensagens

que propalam:

(...) de maneira evidente e imediata, além do préprio conteddo analdgico
(cenas, objetos, paisagem), uma mensagem suplementar, que é o que
comumente se chama de o estilo da reprodugdo: trata-se de um sentido
segundo, cujo significante ¢ um certo “tratamento” da imagem sob a ag@do
de seu criador e cujo significado — estético ou ideoldégico — remente a uma
certa “cultura” da sociedade que recebe a imagem.”’.

Desse modo, Barthes considera que todas as “artes” imitativas comportam duas
mensagens: uma denotativa, conferindo-lhes a analogia do real, e outra conotativa, atribuindo-

lhes aquilo que a sociedade pensa. O valor conotativo das mensagens, por ser ainda pouco

* MOLINA, Ana Heloisa. Ensino de histéria e imagens: possibilidades de pesquisa. Dominios da
Imagem. Londrina, ano 1, n.1, p.15-29, nov. 2007, p.18.

» SORLIN, Pierre. Indispensdveis e enganosas, as imagens testemunhas da histéria. Estudos
Historicos. Rio de Janeiro, vol. 7, n. 13, 1994, p.81-95.

* BARTHES, Roland. A imagem. In: O ébvio e o obtuso: ensaios criticos IIl. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 1990, p.11.

“"Idem, p-13.
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estudado, provavelmente é constituido de uma simbologia universal e por uma retérica de
época. Essa constatacdo permite inferir que andlise de imagens demanda um olhar de longa
duracdo, bem como um olhar de curta duragao.

Logo, o trato das imagens requer um exercicio de andlise e interpretacdo de sua
tematica, de seus elementos constitutivos, de suas referéncias simbdlicas, de suas
apropriacdes e representacoOes, articulando-se diferentes registros temporais. Portanto,
inserindo-as em estruturas mais amplas e, a0 mesmo tempo, buscando as continuidades e
descontinuidades que se evidenciam num tempo curto.

O didlogo entre os textos de diferentes cddigos, o visual e o escrito, € um
procedimento que possibilita melhor entendimento da produgdo de sentidos, uma vez que
estabelece uma interlocu¢do que une a forca de formas e cores ao jogo de palavras. A
presenca das iconografias nas obras nao é mera ilustra¢do, mas fruto de uma intertextualidade
entre a imagem e a palavra. Com efeito, trata-se de dois textos autdbnomos que se
interpenetram produzindo as significacOes da leitura. Além do mais, a composicdo textual
assenta-se sobre “(...) metaforas, metonimias e outros recursos linguisticos [que] dao ao texto
uma dimensao material, num jogo de deslocamentos e condensagdes”. Dessa forma, o texto
escrito cria imagens com a palavra, as imagens verbais, aumentando a sua capacidade de

e g ~ 28
significacdes™.

Em artigo escrito no inicio da década de 90, René Gertz® afirma que os estudos
exclusivamente sobre o Estado Novo sd@o pouco numerosos, se comparados com a producao
sobre fendmenos correlatos como o fascismo e o nazismo. Apesar da importancia do periodo,
as abordagens foram diluidas no contexto do “primeiro Governo Vargas”, que se estende de
1930 a 1945. Contudo, ressalta o aparecimento, a partir da década de 80, de pesquisas em que
o tema tornava-se objeto de convergéncia de historiadores, como os trabalhos produzidos no
Centro de Pesquisa e Documentagdo de Histéria Contemporanea do Brasil (CPDOC).

As constatacoes de Gertz testemunham a revitalizacdo dos estudos de Histéria

politica que guardam relagdes com dois fendmenos: a renovagdo historiografica, vinculada

2 WALTY, Ivete Lara Camargos; FONSECA, Maria Nazareth Soares; CURY, Maria Zilda Ferreira.
Palavra e imagem: leituras cruzadas. Belo Horizonte: Auténtica, 2000, p.51.

2 GERTZ, René. Estado Novo: um inventdrio historiografico. In: SILVA, José Luiz Werneck da
(Org.). O feixe: o autoritarismo como questdo tedrica e historiogréfica. Rio de janeiro: Zahar, 1990, v.
1.
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aos questionamentos dos paradigmas estruturalistas, e a ascensdo da Historia cultural. Como
parte desse cendrio um conjunto de orientagdes inovadoras e fundamentais reconfiguraram os
estudos sobre os fendmenos politicos No bojo dessas inovagdes, situa-se Estado Novo:
ideologia e poder’®, obra que reuniu artigos pautados pela busca da inteligibilidade do
fenomeno politico do Estado Novo, naquilo que constitui sua especificidade, contrapondo-se
a uma identificacdo simplista com as experiéncias europeias contemporaneas.

No contexto em que afloravam as discussdes sobre os conceitos definidores do
Estado Novo, destaca-se O feixe e o prisma: uma revisdo do Estado Novo. Organizado em
dois volumes por José Luiz Werneck da Silva®!, o trabalho agrega textos de diversos autores
com o propdsito de contribuir para as discussdes tedricas sobre os conceitos empregados na
definicdo do Estado Novo. Ficam evidentes os questionamentos sobre a adequagdo dos
conceitos de totalitarismo e de fascismo nas andlises sobre o fendmeno estadonovista. Nesse
sentido, ainda que se considere a circulagdo de ideias entre as experi€ncias europeias €
americanas, entende-se que essas sociedades criaram e colocaram em pratica solucdes
singulares e adequadas as suas realidades histéricas para superar conflitos e preservar a
ordem.

Outro angulo de pesquisa foi aberto com Nelson Jahar Garcia™ em Estado Novo,
ideologia e propaganda politica, cuja anélise € centrada na propaganda produzida pelo Estado
Novo e dirigida, sobretudo, para as “classes subalternas”. Seguindo a mesma trilha, em Sob a
verdade oficial: ideologia, propaganda e censura no Estado Novo, o Departamento de
Imprensa e Propaganda constitui-se em objeto de estudo para Silvana Goulart™, cujo esforco
volta-se para a andlise dos processos de organizacdo, das conjunturas e dos atores que levaram
a monopolizacdo dos meios de comunicacgdo social entre 1930 e 1945.

A compreensdo da dimensao politica como lugar de articulacdo do social e de sua

representacdo, a matriz simbélica na qual as experiéncias coletivas se organizam®*, abre

* OLIVEIRA, Licia L.; VELLOSO, Ménica P.; GOMES, Angela M. de Castro. Estado Novo:
ideologia e poder. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1982.

' SILVA, José Luiz Werneck da. O feixe e o prisma: uma revisio do Estado Novo. Rio de Janeiro:
Zahar, 1991, 2 v. No primeiro volume, intitulado O feixe: o autoritarismo como questdo tedrica e
historiogrdfica, as discussdes sobre o autoritarismo norteiam o texto, que se propde a fazer uma
revisdo historiografica e a discussdo do mito Vargas. O prisma: o autoritarismo como prdtica do
Estado Novo nomeia o segundo volume, no qual as diversas préticas autoritdrias do Estado Novo sdo
objeto de andlise.

*> GARCIA, Nelson Jahar. Estado Novo, ideologia e propaganda politica. Sio Paulo: Loyola, 1982.

3 GOULART, Silvana. Sob a verdade oficial: ideologia, propaganda e censura no Estado Novo. Sio
Paulo: Editora Marco Zero, 1990, 175p.

3 ROSANVALLON, Pierre. Por uma histéria conceitual do politico. Revista Brasileira de Historia.
Historiografia. Proposta & Pratica. Sdo Paulo, ANPUH/Contexto, vol. 15, n. 30, 1995.
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perspectivas de andlises sobre o imagindrio e as representacdes politicas. A andlise dos
imagindrios ganha centralidade nas obras de Alcir Lenharo™, Sacralizacdo da politica, e de
Maria Helena Rolim Capelato’®, Multidées em cena: propaganda politica no varguismo e no
peronismo, essa compreendendo um estudo comparado entre o Governo Vargas e o
peronismo. Angela de Castro Gomes®’ desenvolve um estudo original sobre a ideologia
trabalhista em A inven¢do do trabalhismo, ao considerd-la como fruto de um pacto entre
Estado e trabalhadores envolvendo um l6gica material/organizacional e uma légica simbdlica.

J4 Eliana Dutra®™ faz uma incursdo pelo imagindrio politico comunista e
anticomunista em torno dos projetos de nacdo na década de 30 em O ardil totalitdrio:
imagindrio politico no Brasil dos anos 30. 1dentifica, no processo de conformacdo desses
imagindrios, estratégias e conteidos que no plano das lutas simbdlicas pelo poder apontam
para uma “logica totalitdria” de ordenamento social. Importante contribui¢do para as
pesquisas acerca das formas de apropriacio do discurso oficial foi oferecida por Jorge Ferreira
em Trabalhadores do Brasil: imagindrio popular — 1930-1 945% no qual faz um trabalho de
reconstituicdo das ideias, experiéncias e estratégias de grupos sociais que vivenciaram a
politica entre 1930 e 1945.

A partir da década de 80 verifica-se também maior preocupa¢do dos pesquisadores
da Histéria da Educacdo em realizar estudos sobre o Estado Novo. Nessa perspectiva,
Marinete dos Santos Silva40, em A educacgdo brasileira no Estado Novo — 1937-1945, analisa
as diretrizes ideoldgicas que nortearam as acdes publicas varguistas na drea educacional, bem
como a posi¢do da “elite educadora” diante dessas diretrizes. Também preocupado com as
bases doutrinarias do Estado Novo, Célio da Cunha*! dedica-se ao estudo das relagdes entre
educagdo e autoritarismo, por meio da andlise do contexto politico e socioecondmico, das
tendéncias do pensamento educacional nas décadas de 20 e 30 e dos formuladores da doutrina

do Estado.

* LENHARO, 1986a.

3 CAPELATO, 1998.

37 GOMES. Angela de Castro. A invengcdo do trabalhismo. Sdo Paulo: Vértice, Ed. Revista dos
Tribunais; Rio de Janeiro: [IUPRJ, 1988.

* DUTRA, 1997.

* FERREIRA, Jorge. Trabalhadores do Brasil: o imaginario popular: 1930-1945. Rio de Janeiro:
FGV, 1997.

“ SILVA, Marinete dos Santos. A educacdo brasileira no Estado Novo, 1937-1945. Sio Paulo:
Editorial Livramento, 1980, 61p.

*I CUNHA. Célio da. Educacdo e autoritarismo no Estado Novo. 2 ed. Sdo Paulo: Cortez: Autores
Associados, 1989.
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O complexo quadro relativo as questdes educacionais na primeira metade do
século XX torna-se objeto de reflexdes de historiadores tendo em vista a andlise dos embates
entre as diversas concepg¢des educacdes que transformaram a educacdo em um campo de
disputa. Entre essas obras destaca-se a de Simon Schwartzman®?, com Tempos de Capanema.
A obra traz contribui¢des valiosas para esta pesquisa pelas andlises desenvolvidas sobre as
matrizes politicas e ideoldgicas da politica educacional do Governo Vargas e suas implicacdes
praticas, sobretudo as propostas de mobilizacao da juventude. A disputa que se estabelece no
interior do aparelho de Estado sobre a organizacdo da juventude revela diferentes concepgdes
sobre o seu papel no cendrio politico. As tentativas de organiza¢cdo paramilitar da juventude
vao cedendo lugar a um movimento civico educativo, privilegiando a formacdo de uma
consciéncia patridtica que os autores consideram como uma op¢do do Estado Novo de
desmobilizacao politica.

Embora tenha prevalecido o projeto de desmobilizacdo da juventude no ambito da
politica estadonovista, Heloisa Helena de Jesus Paulo® sublinha uma persisténcia discursiva
sobre a temadtica, ora como objeto do discurso, ora como seu destinatario, em diversas
publicacdes do DIP, no artigo “O DIP e a juventude: ideologia e propaganda estatal (1939-
1945)”. A imagem do jovem idealizada pelo regime servia de modelo para a imagem da
brasilidade.

O texto de José Silvério Baia Horta, O hino, o sermdo e a ordem do dia: educacdo
no Brasil 1930-1945", também constata o lugar de destaque atribuido 2 educacdo nos
discursos oficiais e a recorréncia de temas que a apresentam como um problema nacional,
relacionando-a com a sadde e enfatizando a educacdo moral e civica. Esses temas
fundamentaram propostas educacionais de diferentes setores sociais, entre eles: os militares, a
Igreja Catdlica e o Estado.

A politica educacional mineira implementada durante o Estado Novo ¢
reconstituida por Ana Maria Casassanta Peixoto®. A obra Educacdo e Estado Novo em Minas
Gerais representa uma significativa contribuicdo para a compreensdo das acdes do governo

mineiro no ambito da educacdo no decorrer da década de 30. A autora afirma que o governo

* SCHWARTZMAN, Simon; BOMENY, Helena Maria B.; COSTA, Vanda Maria Ribeiro. Tempos
Capanema. Rio de Janeiro: Paz e Terra, Sdo Paulo: Ed. da USP, 1984.

“ PAULO, Heloisa Helena de Jesus. O DIP e a juventude: ideologia e propaganda estatal (1939-
1945). Revista Brasileira de Historia. Sao Paulo, vol. 7, n. 14, mar/abr. 1987, p.99-113.

44 HORTA, José Silvério Baia. O hino, o sermdo e a ordem do dia: educacido no Brasil, 1930-1945.
Rio de Janeiro: UFRIJ, 1994.

* PEIXOTO, Ana Maria Casassanta. Educacdo e Estado Novo em Minas Gerais. Braganga Paulista:
Edusf, 2003.
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estabeleceu um compromisso com a educacdo diferente daquele afirmado na reforma
educacional mineira de 1927, cuja orientacdo girava em torno da ideia de democratizagdo e
progresso. Embora mantendo o discurso sobre a importancia da educacdo, o setor sofreu
contencdes de verbas e reducdo da oferta de vagas. Nesse sentido, o ideal de qualidade da
escola foi construido sobre um discurso da eficiéncia influenciado pelas novas tendéncias
pedagégicas, sobretudo pelos principios da Escola Nova. O discurso cientifico e técnico
conferiu legitimidade a institui¢cdo de uma escola moralizante, dualista e burocratizada.

Quando aos estudos sobre o papel do ensino de Histéria na constru¢do da nagao,
destaca-se o trabalho de Luis Resnik*®. O autor discute os embates acerca do curriculo de
Historia ocorridos nas reformas de 1931 e 1942. Numa tentativa de estabelecer conexdes entre
os programas e a sala de aula, privilegia a anédlise dos livros didaticos produzidos no periodo.
Ressalta a importancia atribuida a disciplina Histéria durante o Estado Novo para a
legitimagcdo de num projeto de construcdo da nagdo, inspirado numa concepcdo de patria,
tradi¢do e memoria historica coletiva.

O trabalho Da infamia ao altar da pdtria: memoria e representacoes da
inconfidéncia mineira e Tiradentes, de Thais Fonseca®’, inscreve-se na perspectiva de andlise
sobre o imagindrio e as representagdes politicas. Destaca o papel da Histéria como
instrumento de difus@o de concepgdes e de préticas politicas ao analisar as apropriacdes de
Tiradentes e da Inconfidéncia durante o Estado Novo. Nesse contexto, personagem e
episddio, ja consagrados pela historiografia, sdo ressignificados, tendo como base referéncias
religiosas e, associados ao idedrio estadonovista de cidadania e na¢do. Em outro momento, a
autora faz consideracdes sobre as possibilidades de reflexdes acerca das relacdes entre o
nacionalismo e a educagdo, sobretudo levando em consideragdo as interagdes entre a
propaganda politica, a histéria como campo de conhecimento e como disciplina escolar por
meio de fontes como o livro didético, os jornais, as iconografias, entre outras*®, Assim, criam-
se perspectivas de andlises voltadas para a compreensdao do idedrio nacionalista varguista e
das praticas criadas no universo escolar, bem como aquelas que extrapolam o universo

escolar.

* RESNIK, Luis. Tecendo o amanhd: a histéria do Brasil no ensino — programas e livro didético. 1931
a 1945. 284p. Dissertacdo de mestrado (Departamento de Histdria-Instituto de Ciéncias Humanas e
Filosofia, Centro de Estudos Gerais) - Universidade Federal Fluminense, 1992.

*7 FONSECA, Thais Nivia de Lima. Da infamia ao altar da pdtria: memdria e representacdes da
inconfidéncia mineira e Tiradentes. SP: USP, 2001a. Tese de doutorado em Histéria Social.

* Ver FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Representacdes e imagindrio na pesquisa sobre ensino de
histéria: perspectivas para um estudo comparado. In: VII ENCONTRO NACIONAL DE
PESQUISADORES EM ENSINO DE HISTORIA. Belo Horizonte: UFMG, 2006.



28

No campo da Histéria da Educagcdo, dada a proeminéncia das préticas de
intervencdo estatal estabelecidas sobre a educagdo, nota-se um atento olhar dos pesquisadores
acerca da temadtica durante o Estado Novo, nas quais se discutem os projetos e as acdes
oficiais voltadas para o cuidado e a socializacdo da infancia e da juventude, dentro e fora da
escola, em suas multiplas identidades, seja a pobre, a delinquente, a abandonada e a
escolarizada. Estudiosos sensiveis a questdo da educacdo como fendmeno cultural vém
descortinando os elementos culturais utilizados pelo Estado Novo como recursos
catalisadores/convergentes de um sentimento nacionalista e da utopia da nagao, sobretudo no
interior da escola. H4 um campo aberto para as reflexdes acerca dos liames entre a educagdo e
0 projeto nacionalista varguista mediados por uma diversidade de elementos da cultura,
mormente a literatura infanto-juvenil e os manuais didaticos, bem como a iconografia neles
veiculados, o canto orfednico e as festas civicas.

Entretanto, se a tendéncia de prevaléncia do Estado sobre a sociedade expressou-se de
forma acentuada a partir dos anos 30, ndo se deve considerar as acdes estatais como
responsaveis exclusivas pela organizacdo da vida social e, mais precisamente, da esfera
educacional, seja a escolarizada e a ndo escolarizada. No ambito da escola, a cultura escolar
emerge como uma categoria € como um campo de estudo acerca da materialidade e dos
mecanismos simbdlicos conformadores das préticas e dos processos educacionais, reveladores
das imbricadas relagdes entre escola e sociedade, entre a cultura e a educagdo. Nesse ambito,
por um lado, destacam-se as conexdes entre a educagdo escolar, festividades, praticas
militares e a propaganda politica oficial, sobretudo quando entra em cena o objetivo de definir
o que pode ser entendido como nacional e o que nio se conjuga com essa proposta. Por outro
lado, ha uma abertura para temas acerca dos processos identitarios e das diferengas culturais
no interior da escola e as articulagdes que motivam os processos educacionais. Essa
perspectiva desvela as tensdes e estranhamentos que marcam o espago escolar quando se
confrontam projetos governamentais e propostas de naturezas étnico-culturais diversas.

Esta pesquisa, como ja dito, situa-se na confluéncia entre a Historia da Educacdo e
a Historia Politica, por conseguinte, agrega a dimensao simbdlica a reflexdo a respeito dos
projetos e das acdes pedagdgicas do Estado Novo destinados a escola e dos processos que se
desenvolveram no seu interior, com o propdsito de recompor com acuidade um tempo da vida
brasileira que marcou a area educacional.

Nas proximas paginas procuro analisar o projeto nacionalista estadonovista, a
representacdo de nacionalidade, bem como as representacdes do poder e da ordem social

implantada em 1937. No primeiro capitulo, Educacao e nacionalismo, abordo os aspectos
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conceituais e a trajetoria histdrica de constitui¢do da nacdo e do nacionalismo, assim como a
questdo nacional e os projetos de nacdo no Brasil articulados ao sentido regenerador atribuido
a educacdo ao longo dos séculos XIX e XX. Em seguida, discuto aspectos do discurso do
regime estadonovista veiculado na revista Cultura Politica acerca do seu projeto nacionalista,
o qual é tomado como referéncia para as reflexdes acerca dos discursos iconogréfico e textual
dirigidos aos escolares.

No segundo capitulo, As publicacoes escolares estadonovistas e a nova
nacionalidade, investigo a construcido do mito Vargas de forma articulada com a
representacdo da nacionalidade prescrita pelo regime estadonovista em seu 6rgao doutrindrio,
a revista Cultura Politica. Ainda discuto alguns indicios de apropriacdo das construcoes
simbdlicas em torno de Getilio Vargas na abordagem do conjunto documental produzido por
meio da Histéria oral, bem como da producdo escolar circulante no Suplemento Infantil
Malazarte do jornal Estado de Minas.

No terceiro capitulo, Educar para formar a nacao, discuto as representacdes dos
“futuros brasileiros”, ou seja, os conhecimentos, as virtudes e os comportamentos desejaveis
para as criangas e os jovens, de acordo com a nova nacionalidade numa abordagem
triangulada com bens simbodlicos que circularam no ambiente escolar e nas obras literdrias,
publicadas ou reeditadas durante o Estado Novo, oficiais ou ndo e que apresentavam um
repertério nacionalista. Este trabalho também € perpassado pela discussao de alguns indicios
de apropriagao do discurso nacionalista estadonovista.

E finalmente, em O Estado Novo e a nova democracia, quarto capitulo, analiso a
argumentacao simbdlica para legitimacdo do Estado Novo, bem com o discurso performético
do poder nos livros escolares oficiais, buscando apresentar-se como construtor e unificador da
nacdo, de um novo ordenamento social, estabelecendo interfaces com o discurso veiculado na

revista Cultura Politica acerca do novo regime.



CAPITULO 1

NACIONALISMO E EDUCACAO

1.1. A nacao e o nacionalismo

Houve um tempo em que, através da histéria e em torno da Nagdo, uma
tradicio de memoria parecia ter achado sua cristalizacdo (...). Historia,
memoria, Nagdo mantiveram, entdo, mais do que uma circulagdo natural:
uma circularidade complementar, uma simbiose em todos os niveis,
cientifico e pedagdgico, tedrico e pratico. A definicdo nacional do presente
chama imperiosamente sua justificativa pela iluminag¢do do passado.

Pierre Nora'

As reflexdes de Pierre Nora demonstram um duplo movimento no campo
discursivo da Historia. Se entre os séculos XIX e XX a Histéria, a memoria e a nagdo foram
caracterizadas por uma ‘“circularidade complementar”, nota-se hoje, por um lado, “(...) o fim
de uma tradicado de memoria (...)”, pois, do ponto de vista histdrico, a nacdo ndo abriga mais
de forma central a consciéncia de uma coletividade. Por outro lado, observa-se “(...) um

»2 Esse movimento de natureza

retorno reflexivo da Historia sobre si mesma (...)
historiogréfica retoma a questao nacional como objeto de reflexdo critica, tendo em vista uma
melhor compreensdo da organizagdo da convivéncia humana nos ultimos dois séculos.

A nacdo, assim como o nacionalismo, sdo realidades inquestiondveis; todavia, as
tentativas de criar quadros conceituais para caracteriza-los revelam-se dificeis e marcados
pelo dissenso analitico. Sdo visiveis as dificuldades em ajustar entidades historicamente
mutdveis, marcadas pelas especificidades das experiéncias concretas, em um quadro de
referéncias universal. Nao se pode nem mesmo reduzir a nacionalidade a uma dimensao
Unica, seja ela politica, cultural ou de outra natureza.

E importante ressaltar que nacio e nacionalismo sdo fendmenos historicamente

recentes e estdo relacionados tanto ao Estado territorial moderno, expresso pela dupla Estado-

Nagdo, quanto ao contexto de um momento especifico de desenvolvimento econdmico e

" NORA, Pierre. Entre memoria e historia: a problemética dos lugares. Projeto Histéria. Sdo Paulo, n.
10, p.1-28, dez. 1993, p.11.
’Idem, p-12.
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s . 3 . ~ . .
tecnologico”. Nesse sentido, a nagdo pode ser compreendida como um artefato, derivado do
nacionalismo e dos Estados modernos. Nas palavras de Eric Hobsbawm: “(...) para os
propésitos da andlise, o nacionalismo vem antes das nag¢des. As nacdes nao formam os

994

Estados e os nacionalismos, mas sim o oposto”™. O autor destaca ainda que, em seu processo

de desenvolvimento histdrico e considerando a sua vinculagdo a um Estado e a um povo, dois
sentidos distintos foram atribuidos a nacdo na Europa entre os séculos XVIII e XIX.
Inicialmente, na tradi¢do francesa, a nagdo € resultado da participacdo coletiva do povo no
exercicio da cidadania, cujo fundamento € a adesdao do cidadao a um contrato. Por
conseguinte, € a soberania popular, expressa pela participacdo politica comum, que constitui a
nacao e o Estado. J4 na tradicdo alemad, a premissa € a existéncia de uma comunidade singular
que abrange todos os que supostamente compartilham histéria e tradicdes comuns, ou uma
identidade cultural. Logo, a nac¢do é preexistente e dela conforma-se o Estado. Nas duas
vertentes, revoluciondrio-democrdtica e nacionalista, a tradicdo francesa e a alema,
respectivamente, a equagdo Estado = nac¢do = povo ajusta-se as tradi¢cdes; contudo, os seus
significados na politica sdo diversos. No primeiro caso, a na¢ao ¢ fundamentada num marco
voluntarista e, no segundo, num marco cultural. Esse dltimo mais frequentemente invocado
pelos movimentos nacionalistas.

No periodo moderno, a nacdo transformou-se em simbolo de referéncia nas
relacdes entre os Estados e os seus suditos, bem como entre um Estado e os demais. Katherine
Verdery entende o termo nacdo como um ‘““(...) operador bdsico num vasto sistema de
classificacdo social™. Esse sistema ndo sé classifica institucionalmente os atores sociais,
como funda os critérios da autoridade e da legitimidade por meio de categorias que ganham
contornos naturais e socialmente reais, uma vez que: confere posicdes aos sujeitos no Estado
moderno; distingue-os de membros de outros Estados; assim como autoriza e legitima

projetos e a¢des oficiais.

> HOBSBAWM, Eric. Nagées e nacionalismo desde 1870: programa, mito e realidade. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1990.

* Idem, p.19. Hobsbawm partilha da concepgdo de nagio como um constructo moderno, desenvolvida
por Gellner. Grosso modo, pode-se compreendé-la a partir de um marco cultural ou a partir de um
marco voluntarista. O marco voluntarista remete a uma concep¢do de nagdo em que as pessoas, por
convicgdo, integram uma mesma coletividade, portanto, o referencial primordial € politico. J4 o marco
cultural remete a concepcdo de que pessoas pertencem a uma nagdo quando partilham a mesma
cultura. Nesse caso, o espirito nacional adquiriu um contetido cultural. Cabe ressaltar que, para o
autor, esses marcos, por si proprios, ndo sdo capazes de explicar a nac¢do. Cultura e vontade sdo
agentes de formacdo e manutencdo dos grupos. As nagdes derivam do nacionalismo e dos Estados
modernos. Ver: GELLNER, Ernest. Nagées e nacionalismo. Lisboa: Gradiva, 1993.

> VERDERY, Katherine. Para onde vio a “nag@o” e o “nacionalismo”? In: BALAKRISHNAN, Gopal
(Org.). Um mapa da questdo nacional. Rio de Janeiro: Contraponto, 2000, p.239.



32

Assim sendo, a nagdo circunscreve-se na ordem do politico e do simbdlico, € um
aspecto do mundo das interacdes e sentimentos sociais. Como simbolo politico, a nagdo é
eficiente na mobilizacdo e na legitimac¢do de movimentos e a¢des de (re)constru¢io nacional,
organizando o espago publico e legitimando uma dada constru¢do social. Entretanto, como
todo simbolo, sua natureza € ambigua e capaz comportar sentidos diversos em torno dos quais
relinem-se sujeitos, sentimentos e objetivos caracterizados pela diversidade.

Em vista disso, o nacionalismo € aqui compreendido como a utiliza¢do do simbolo
“nagdo” pela doutrina, pela atividade politica, bem como um sentimento compartilhado por
uma coletividade. Conforme John Breuilly, a distincdo dessas trés dreas de interesse
possibilita a ampliacdo dos debates sobre o tema. O autor revela sua preferéncia pelo exame
do nacionalismo como politica, embora ndo desconsidere as demais vertentes. Argumenta que
a politica nacionalista tende a criar um conjunto mais coerente de doutrinas e sentimentos,
pois as exigéncias da acdo politica disciplinam e canalizam as ideias para objetivos praticos e
numa direcdo particular. Desse modo, torna-se mais facil avaliar-lhe a importincia, ao passo
que € mais dificil avaliar a importancia das ideias ou dos sentimentos em si. Os movimentos

nacionalistas modernos assentam-se sobre as seguintes afirmacdes:

1- Existe uma nacdo, ou seja, um grupo especial que se distingue
de todos os outros seres humanos.

2- A identidade e a fidelidade politicas dao-se antes de mais nada,
com e em relacdo a nacdo.

3- A nacgdo deve ter autonomia politica, normalmente sob a forma
de um Estado soberano®.

Posi¢do andloga assume Hobsbawm, pois compreende o nacionalismo como um
projeto politico, no qual um grupo denominado como “na¢do” tem o direito de formar e deve
formar um Estado territorial do tipo moderno. Esse projeto gira em torno da ideia de que esse
Estado deve “(...) exercer o controle soberano sobre uma faixa territorial tdo continua quanto
possivel, com fronteiras claramente definidas e habitadas por uma populacdo homogénea, que
compde seu corpo essencial de cidaddos™’. Independentemente da realizacdo desse projeto,
desconsiderd-lo na andlise do nacionalismo significa tornd-lo uma palavra vazia.

Destarte, os movimentos nacionalistas contribuiram para criar a tradi¢cdo no

pensamento politico moderno de que o mundo se divide em Estados, cada um correspondendo

® BREUILLY, John. Abordagens do nacionalismo. In: BALAKRISHNAN, Gopal (Org.). Um mapa da
questdo nacional. Rio de Janeiro: Contraponto, 2000, p.158.

"HOBSBAWNM, Eric. Etnia e nacionalismo na Europa hoje. In: BALAKRISHNAN, Gopal (Org.). Um
mapa da questdo nacional. Rio de Janeiro: Contraponto, 2000, p.271-282.
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a uma nag¢do, bem como contribuiram para demarcar o mapa politico mundial. As teorias do
nacionalismo buscam compreender por que esses movimentos € as nacdes tornaram-se tao
importantes no mundo moderno.

Hobsbawm salienta que, para os Estados e para as classes dirigentes, o conjunto de
transformagdes econdmicas, politicas e tecnoldgicas impds a necessidade de estabelecer
ligacOes diretas entre os habitantes € o governo estatal. Isso demandava a constru¢do de uma
mdquina administrativa e o estabelecimento de novas bases de lealdade e da identificacdo
entre os cidadaos e o Estado, pois o processo de ampliacdo das bases de participacao politica
fragilizou os padrdes que haviam garantido a lealdade até entdo, seja a legitimidade dindstica,

a ordenacdo divina ou a coesdo religiosa. Afirma o autor:

Mesmo que o Estado ainda ndo enfrentasse ameacas sérias a sua
legitimidade e coesdao, nem forgas poderosa reais de subversdo, o mero
declinio dos liames sociopoliticos tornava imperativo formular e inculcar
novas formas de lealdades civicas (“uma religido civica”, nas palavras de
Rousseau), visto que outras lealdades potenciais eram agora capazes de
expressio politica®.

Portanto, desenvolveu-se o “patriotismo estatal”. Todavia, os Estados modernos
urgiam de uma religido civica, visto que, para além da consciéncia da obediéncia,
necessitavam do senso de dever e de sacrificio entre seus suditos, componentes emocionais
poderosos para a legitimacdo e para mobilizacdo de uma coletividade em nome do poder. Os
requisitos de natureza técnico-administrativa e politica do Estado moderno, mormente a partir
da década de 1880, patrocinaram a emergéncia do nacionalismo ao reforgar os sentimentos e
simbolos da comunidade imaginada sobre si mesma, expressos na ideia-imagem’ Estado-
nacdo. Logo, foi o Estado que atribuiu coesdo a lingua, as tradigdes, a religido, a histéria
nacional, a etnia e ao territério, elementos incapazes, por si sO, de estruturar uma nacdo no
sentido moderno.

A nagdo, uma comunidade imaginada, ndo contrasta com comunidades ‘“reais”,
uma vez que todas as comunidades sdo imaginadas, mas suscita uma imaginagao particular.

Benedict Anderson indica que, nessa modalidade de imaginacdo, as pessoas imaginam a

$ HOBSBAWM, 1990, p.106.
9 . ~ . . o, . . P .
Baczko enfatiza a fun¢do criadora do imagindrio que se expressa pela via simbdlica, ou seja, a
reconstru¢@o do real num universo paralelo de simbolos. O simbolo se expressa por uma imagem e por
um sentido, a ideia-imagem, somando significados para além de uma representacdo explicita ou
sensivel. Ver BACZKO, 1985a. E também CAPELATO e DUTRA, 2000. E ainda, PESAVENTO,
Sandra Jatahy. Em busca de uma outra histéria: imaginando o imagindrio. Revista Brasileira de
Historia. Representagdes. Sdo Paulo, ANPUH/Contexto, v. 15, n. 29, 1995.



34

nacdo como uma comunidade limitada e exclusiva, soberana e digna do sacrificio, inclusive
da propria vida'’.

O impeto para transformar os cidaddos em uma comunidade tem uma de suas
bases de coesao na existéncia de elementos comuns entre seus membros — lugares, préticas,
personagens, lembrancas, simbolos — uma heran¢ca comum que traga destinos comuns. Nesse
ponto, imagens sdo evocadas e comunicadas por meio de uma linguagem simbdlica prépria do
campo dos imagindrios. Uma forma de difusao da imagem e da heranca da nagdo, assim como
a adesdo a ela, € realizada comumente por meio de tradicoes inventadas, sejam elas realmente
inventadas e formalmente institucionalizadas ou aquelas mais dificeis de localizar
precisamente num determinado periodo''. E possivel compreender a necessidade de inventar
tradicoes a luz das reflexdes de Baczko, para o qual os ritos e os simbolos somente se tornam
comunicdveis por meio de uma linguagem e de um meio de expressdo que correspondam a
uma comunidade de imagina¢@o do contrario, sdo reduzidos a funcdes decorativas ou tendem
a desaparecer da vida coletiva. Isso porque, em uma comunidade de imaginacdo, uma
coletividade partilha significagdes e sentidos, esses orientam as praticas valores e normas,
bem como mobilizam socialmente afetos, emocdes e desejos'~.

As tradigoes inventadas, caracterizadas pelo conjunto das praticas rituais ou
simbolicas de uma coletividade, sdo prenhas de um sentido de continuidade com um passado
histérico em consonancia com os elementos da pretensa nag¢do: o povo, o Estado nacional,
suas instituicdes, os seus simbolos e acessdrios, tais como hino nacional e a bandeira
nacional. Em vista disso, todo o simbolismo e todo o ritual dessas tradi¢des, nos quais uma
coletividade se reconhece e se afirma, sdo poderoso instrumento para influenciar e orientar a
sensibilidade coletiva.

Anthony Smith avalia que o termo nacionalismo adquiriu vérios significados no
ultimo século, sdo eles: “(...) um processo de formacdo, ou crescimento da nagdo; um
sentimento ou consciéncia de pertenca a na¢do; lingua simbdlica da nagcdo; um movimento
politico e social em prol da nacdo; uma doutrina e/ou ideologia da nagdo, simultaneamente
geral e particular”'®. Ainda que estejam intimamente relacionados, a existéncia histérica de

um de seus sentidos ndao implica necessariamente a manifestacio dos demais. Uma

' ANDERSON, Benedict. Comunidades imaginadas: reflexdes sobre a origem e a expansio do
nacionalismo. Lisboa/Portugal: Edi¢des 70, 1991.

"' HOBSBAWM, Eric. Introdugdo: a invengdo das tradicdoes. In: HOBSBAWM, FEric; RANGER,
Terence (Orgs.). A invengdo das tradigdes. Rio de Janeiro: Ed. Paz e Terra, 1997, p.9-23.

2 CAPELATO e DUTRA, 2000.

3 SMITH, Anthony D. Nacionalismo: teoria, ideologia, histdria. Lisboa: Teorema, 2001, p.16.
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coletividade pode, por exemplo, exprimir uma forte consci€ncia nacional sem organizar-se em
um movimento em prol da nacdo. O que importa ressaltar é que, enquanto movimento
sociopolitico, o nacionalismo requer uma imersdo na cultura da na¢do que abrange todos os
membros da comunidade, procurando uni-los por uma consciéncia da unidade cultural e da
histéria nacional, bem como a valorizacdo da “(...) individualidade nacional nas linguas
verndculas, nos costumes, nas artes € nas paisagens através da educacdo e das institui¢des
nacionais™'.

Essa concep¢do de nacionalismo remete ao conceito de cultura politica,

fundamental para o entendimento de suas relagdes com a educacdo. Nas palavras de Gomes:

(...) a categoria cultura politica vem sendo entendida como “um sistema de
representacdes, complexo e heterogéneo”, mas capaz de permitir a
compreensdo dos sentidos que um determinado grupo (cujo tamanho pode
variar) atribui a uma dada realidade social, em determinado momento e
lugar®.

Desse modo, toma-la como referencial de andlise deve-se a possibilidade de
abordagem dos comportamentos politicos, privilegiando-se percepgdes, vivéncias e
sensibilidades de atores sociais, individuais e coletivos. Ndo obstante estarem circunscritas ao
universo dos fenomenos politicos de média e longa duracgao, as culturas politicas comportam
movimentos e transformagdes em seu interior, uma vez que suas fronteiras sdo permeaveis.
No seio de uma sociedade, vislumbra-se uma pluralidade de culturas politicas, com areas de
valores partilhados e ou competindo entre si. Contudo, sua multiplicidade ndo impossibilita a
predominancia de uma sobre a outra, evidenciando tempos fortes ou tempos fracos para
determinadas culturas politicas numa dada conjuntura.

Para Serge Berstein, as culturas politicas pressupdem a existéncia de um conjunto
coerente de elementos em constante interacdo que possibilitam a definicdo da identidade dos
individuos que a reclamam. Nesse conjunto, uma leitura compartilhada do passado, conotando
positiva ou negativamente fatos e personagens, combina-se com um projeto de sociedade
ideal e de organizacdo politica do Estado. Tudo isso expresso por uma linguagem politica que
mobiliza simbolos, ritos gestos e representacdes visuais, 0s quais convergem para uma visao

de mundo a ser compartilhada. Sao multiplos seus canais de socializac¢do politica, os quais se

'* SMITH, 2001, p.55.

' GOMES, Angela de Castro. Cultura politica e cultura histérica no Estado Novo. In: ABREU,
Martha; SOIHET, Rachel; GONTIO, Rebeca (Orgs.). Cultura politica e leituras do passado:
historiografia e ensino de historia. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira: Faperj, 2007b, p.47-48.
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materializam em algumas institui¢des-chave, tais como a familia, a escola, os partidos, os
sindicatos, as igrejas, a midia'®.

Quanto aos canais de socializacdo politica tradicionais, Dutra vai além, ao
constatar que estdo no centro da problematica de criacdo, difusao e cristalizacdo das culturas
politicas os lugares de memdria'’, isto é, “(...) as politicas de conservacdo do patriménio; as
culturas do museu e suas estratégias de utilizacdo; os ritos de comemoracdes e de
inauguracgdo, os jubileus, os monumentos; as representacoes do passado na historiografia, na
literatura e no cinema (...)”18.

Essas assertivas conduzem a uma leitura da realidade que possibilita a articulagdao
do Nacionalismo e a educagao escolarizada, sobretudo o ensino de Histéria, uma vez que sao
compreendidos, por um lado, como canais de difusdo e cristalizagdo de um conjunto de
representacdes, centradas em torno da ideia de nacdo e de seus valores. Por outro lado,
compreende-se o espagco escolar como um lugar de praticas de apropriacdo cuja légica

envolve a producdo de sentidos e de praticas escolares.

1.2. Versoes imaginadas da nacao brasileira: da independéncia a década de 1920

A u-topia vé-se entdo transformada em u-cromnia: o algures social, a
sociedade outra, deixa de estar situada num espaco, para se situar doravante
num tempo imagindrio.

Bronislaw Baczko'

Anderson parte da premissa de que a nacdo € uma comunidade imaginada e tenta
desvendar os processos que levaram ao surgimento desse tipo particular de imaginacdo. Para
tanto, aborda as experiéncias das elites culturais e politicas nas periferias coloniais dos
Estados imperiais sob o impacto do desenvolvimento das linguas verndculas e, sobretudo, o

9520

que chama de “cultura impressa”. E nesse contexto que visualiza o desenvolvimento de

' BERSTEIN, 1998.

7 NORA. P. Les lieux de mémoire. Paris. Gallimard, 1997, p.38, apud FONSECA, 2001a, p.16.
Fonseca recorre as formulacdes de Pierre Nora sobre os lugares de memdria para aclard-los como “(...)
lugares, materiais ou nfo, que existem para manter a memoria que ndo é mais espontanea, que
necessita de instrumentos que a preservem e que deem a ela um estatuto de unanimidade”.

' DUTRA, 2002, p.26.

' BACZKO, 1985b, p.365. Grifos do autor.

20 ANDERSON, 2005.
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ideias politicas nacionalistas. Porém, ao focar a América Latina, ressalta que ndo se pode
explicar o surgimento dos novos Estados americanos, entre fins do século XVIII e XIX, sem
levar em consideracdo dois fatores que destoaram do pensamento europeu acerca do
surgimento do nacionalismo no velho continente. Inicialmente, a lingua e a ascendéncia
comuns entre os colonos e aqueles contra os quais lutavam. Por fim, contesta a concepcao que
relacionou o surgimento do nacionalismo a incorporacdo das classes inferiores ao cendrio
politico, pois foi o medo da mobilizacao politica de tais grupos que estimulou 0 movimento
de independéncia nacional entre as elites econdmicas e politicas americanas.

Embora reconheca que, nas lutas pela libertagcdo nacional, fatores como os
interesses econdmicos, o liberalismo e o iluminismo tém certa importancia, nenhum desses
fatores definiu uma nova consciéncia. Insiste que o capitalismo de imprensa proporcionou os
meios técnicos para a conformagao de novos tipos de comunidades entre o conjunto de seus
leitores, possibilitando-lhes pensar acerca de si mesmos e se relacionar com as outras pessoas
de uma nova forma, na qual foram estabelecidos novos liames entre a fraternidade, o poder e
o tempo. Essas comunidades politicamente imaginadas como agremiacdes horizontais sao
intrinseca e complexamente relacionadas com o Estado, este cada vez mais voltado para a
governabilidade da sociedade.

A maneira como Anderson aborda o nacionalismo relaciona-se ao modo como as
concepcoes nacionalistas desenvolveram-se em termos intelectuais, mas, a medida que essas
ideias tornam-se politicamente importantes e integram o processo politico, muda o cariter
intelectual da “imagina¢@o” nacionalista. Nessa perspectiva, a abordagem do desenvolvimento
das ideias nacionalistas no Brasil, a principio, ndo explica o desenvolvimento de movimentos
politicos nem mesmo a emergéncia de sentimentos sociais. No entanto, acompanhar o
desenvolvimento de tais ideias permite adentrar nos processos que envolveram a imaginacao
desse tipo de comunidade e seus desdobramentos histdricos.

No decorrer dos séculos XIX e XX, a questdo nacional tornou-se recorrente no
pensamento politico brasileiro. Entre as elites e setores dominantes, a consciéncia dos
problemas do Pais fez emergir solu¢des nas quais predominavam a busca de uma identidade
nacional. Diferentes representacdes da nacdo circularam nas producdes historiograficas e
literarias e posteriormente em movimentos politicos.

Ja na primeira metade do século XIX, a conforma¢do de uma nagdo estava no
horizonte das elites que lideraram o processo de independéncia. A estratégia das elites
imperiais de construcdo de um ideal de nag¢do assentou-se sobre a concep¢ao de continuidade

de uma tarefa civilizadora iniciada com a colonizagdo portuguesa. Se para as elites imperiais a
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organizacdo do Estado sob a forma mondrquica representava uma possibilidade de
manuten¢do da ordem, a opg¢do por essa forma politica encontrou ressondncia na forca
simbdlica dos imagindrios mondrquico e catdlico entre a populacdo brasileira. O longo
dominio portugués sob um regime mondrquico com fortes vinculos religiosos imprimiu
profundas marcas na populagﬁoﬂ. No entanto, o sentimento monarquista significava mais
uma fidelidade a tradi¢do mondarquico-catélica que um sentimento de brasilidade.

Tendo em vista que o simbolo nacdo compde um quadro de referéncias de todos os
povos, os chamados mitos de origem, é central a busca de origens comuns como forma de
elaborar uma tradicdo e possibilitar a emergéncia de sentimentos de identidade e de alteridade
a uma populacdo. Assim, a escrita da Historia nacional recebe centralidade no projeto de
constru¢do da nacdo, devido a sua capacidade de cimentar um destino comum a uma
populacdo, transcendendo as diversidades culturais por meio da elaboracdo de um passado
unico.

Os liames entre o delineamento da “nacdo brasileira” e um projeto de escrita da
Historia nacional materializam-se com a criagdo, em 1838, do Instituto Histérico Geogréfico
Brasileiro (IHGB)*. No processo de consolidacdo do Estado nacional, a construcdo da “nacio
brasileira” e, naturalmente, de uma identidade prdpria, apresentavam-se como condi¢do de
inser¢dao do Pais aos principios organizadores da vida social do século XIX, ou seja, a
soberania do principio nacional como critério definidor de uma identidade social, assim como
a insercio do Brasil na tradicdo da civilizacdo e do progresso™. Logo, a historiografia
vinculada ao IHGB visava produzir uma homogeneizacdo da imagem da nag¢do e de uma
identidade nacional entre as elites brasileiras, que, por sua vez, assumiriam a tarefa de
esclarecimento dos demais. Tarefa um tanto quanto dificil, uma vez que grande parte da
populacdo continuava excluida da participacdo politica, seja por ser escrava ou por ser uma
populacdo analfabeta, rural, dispersa e marcada por principios de lealdades locais e

provinciais. Apesar da centralizagdo politica, o governo ndo empreendeu efetivamente uma

2l Ver CARVALHO, José Murilo de. Brasil: nacdes imaginadas In: Pontos e bordados: escritos de
histéria e politica. Belo Horizonte: Ed. UFMG, 1998, p.233-268.

*? Institui¢do cultural nos moldes de uma academia, cujo projeto era tracar a génese da nacionalidade
brasileira, preocupagdo recorrente na historiografia do século XIX. A produgdo historiografica do
IHGB traz as marcas dos vinculos com o Estado, produzidos nos circulos restritos da elite letrada
imperial. Sua produ¢do historiogréfica, conforme Guimardes, revela uma tradi¢cdo historiografica
iluminista que se traduz numa concepgao linear da histéria, marcada pela nocdo de progresso, bem
como na sua instrumentalizacdo como “mestra da vida”. GUIMARAES, Manoel Luiz Salgado. Nagdo
e civilizacdo nos tropicos: o Instituto Histérico Geogrédfico Brasileiro e o projeto de uma Histdria
Nacional. Estudos Historicos, Rio de Janeiro, vol. 1, n. 1, 1988, p.5-27.

** Ver FONSECA, 2004.
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acdo pedagogica dirigida ao conjunto da populacido visando a conformagdo de sentimentos
patriéticos24.

Na discussao historiogréfica relativa ao problema nacional, a Nacdo, o Estado e
Coroa aparecem como uma unidade. Desse modo, por um lado, conformou-se a imagem da
nacao brasileira, por outro lado, estabeleceram-se os “outros” em relacdo a ela. Portadora da
no¢do de civilizacdo nos trépicos, essa imagem de nacgdo, internamente, restringiu-se aos
brancos e, externamente, projetou as republicas americanas como inimigas, simbolos da
desordem, caracterizando-as como um contraponto a ordem mondrquica.

Curiosamente, essa imagem ndo era consenso entre as elites. Havia setores que
viam com desconforto a continuidade da tradi¢do portuguesa e a manutencao da dinastia dos
Braganca, entendidos como obsticulos a uma verdadeira identidade nacional e um
constrangimento a inser¢ao do Pais na América Republicana. Na segunda metade do século
XIX, essa tendéncia, ao rejeitar a tradi¢do ibérica, identificou-se com os Estados Unidos.
Portadoras de concepg¢des distintas da nagdo brasileira, essas duas visdes langaram-se numa
luta simbélica em busca de afirmacio”.

Ainda no século XIX, a literatura romantica expressou a preocupagao com a
constru¢do nacional pela busca da singularidade da nac¢do. Ancorados numa concepcao
organica da nacionalidade, tributdria de valores originais a serem preservados, os romanticos
dialogaram com as duas referidas visdes. Como salienta Carvalho, “(...) sem rejeitar a
monarquia, o lado americano foi acentuado no indianismo romantico. A obra dos romanticos
(...) tentou desenvolver o mito do indio como o simbolo por exceléncia da nacdo, como sua
representacao mais auténtica®. Assim, no Império, a representagdo do Brasil como um indio
assume a dimensdo de portadora da brasilidade. No entanto, a imagem do indio assumia
contornos muito particulares, destoantes das caracteristicas dos indigenas brasileiros, em uma
versao europeizada do nativo.

Uma outra representacdo explorada pelos romanticos foi a vertente ufanista®’, cuja

referéncia principal era a identificacdo da nagdo com o territdrio, onde se situa toda a sua

** CARVALHO, 1998.

» Ver CARVALHO, José Murilo de. A formacdo das almas: imaginario da Republica no Brasil. Sdo
Paulo: Companhia das letras, 1990.

* CARVALHO, 1998, p.243.

*7 0 termo ufanismo foi cunhado posteriormente para nomear uma vertente patritica que manifestou
um orgulho exacerbado da pétria. E atribuido ao Conde Afonso Celso, derivado de seu livro Por que
me ufano de meu pais, escrito por ocasido das comemoracgdes do quarto centendrio do Descobrimento
do Brasil. O termo € definido no Diciondrio Aurélio como “(...) atitude, posi¢do ou sentimento dos
que, influenciados pelo potencial das riquezas brasileiras, pelas belezas naturais do pais, etc., dele se
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riqueza e, portanto, motivo de orgulho nacional. Essa visao € herdeira de uma concepg¢ao
edénica acerca do Novo Mundo transmitida pelos descobridores e primeiros viajantes e
configurou-se como uma manifestagdo patridtica com longa tradicio no pensamento politico
brasileiro®®.

Quanto ao povo, observa-se a auséncia do tema nas representacdes da nacdo
imaginadas pelos roménticos, embora Von Martius> tenha recomendado o destaque 2 mistura
das ragas como uma das singularidades do Pais e o convivio e o respeito as hierarquias e
desigualdades entre os trés grupos étnicos. O ideal de civilizacdo, comprometido com o
idedrio da superioridade branca e cristd, alimentou a hesitacio de incorporar indios e,
sobretudo, negros a representacdo da nacao.

Numa ambiéncia marcada pela campanha abolicionista, pelo movimento
republicano e pela experiéncia da Guerra do Paraguai, a questdo nacional ganhou um novo
folego com a chamada “Geracgdo de 1870”. Os intelectuais dessa geragdo, criticos em relacdo
a sua época, propunham reformas “(...) por uma filosofia do progresso que fornecia um
otimismo capaz de contrabalangar a andlise pessimista da situacio do Pais™’. Diferentemente
dos romanticos, cuja marca era a busca das singularidades da nagado, orientavam-se por um
projeto de universalizacdo. A constru¢cdo do sentimento brasileiro tinha uma importancia
fundamental para o Pais, tanto para a superagdo de seu atraso cultural, quanto para a sua
integracdo nos quadros da civilizagao ocidental. Essas aspiragdes eram sustentadas por ideias
que se tornaram expressivas no pensamento politico entre 1870 e 1914, ou seja, a confianca
total na ciéncia e a certeza de que a educacdo intelectual € o tnico caminho legitimo para
melhorar os homens. Sob a égide da ciéncia, o argumento racial foi incorporado as discussdes
sobre a constituicdo da nacionalidade, transformando-se num instrumento conservador e

autoritario na definicao da identidade nacional.

vangloriam, desmedidamente”. FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda; FERREIRA, Marina Baird;
ANIJOS, Margarida. Novo diciondrio Aurélio da lingua portuguesa, 3 ed. Curitiba: Positivo, 2004.
*Ver OLIVEIRA, Licia Lippi. Ufanismo: uma versdo otimista da nacdo. In: A questdo nacional na
Primeira Repiiblica. Sao Paulo: Brasiliense, 1990; CARVALHO, José Murilo de. O motivo edénico
no imagindrio social brasileiro. In: PANDOLFI, Dulce et al (Orgs.). Cidadania, justica e violéncia.
Rio de Janeiro: Ed. FGV, 1999.

* O IHGB articulou uma série de medidas no interior da institui¢do com vistas a produzir um discurso
autorizado sobre o Brasil, entre elas um projeto de Histéria nacional. Assim € promovido um concurso
que premiaria o melhor plano para elaboracio da Histéria do Brasil. O texto vencedor foi do alemdo
Von Martius, cuja singularidade estava na miscigenacio das ragas, tratadas de forma hierarquizada. O
elemento branco era sublinhado devido ao seu papel civilizador; os indios, a exemplo dos mitos
medievais, sdo alvos de interesse e contribuem para a construcdo de mitos da nacionalidade; por
dltimo, o negro obtém pouca atencdo de Von Martius, reflexo de concep¢des que apontam o elemento
negro como um empecilho a civilizagdo. Cf. GUIMARAES, 1988.

** OLIVEIRA, 1990, p.85.
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No Brasil, a partir de 1870, a apropriacdo das doutrinas raciais europeias
aconteceu de uma forma particular, e é possivel perceber, entre as elites intelectuais e
politicas, posicdes que variavam da total negacdo do valor da populagdo negra e mestica,
passando pelas hesitagdes em relagdo a mesticagem, até a sua aceitacdo. Entre os primeiros
encontra-se 0 médico legista Nina Rodrigues; numa posi¢do intermedidria encontram-se o
escritor Euclides da Cunha e o poeta e politico Silvio Romero. Este ultimo, de inicio, aceitava
a mesticagem, mas posteriormente passou a considerd-la uma degeneracdo. Em geral, esses
pensadores defendiam o progressivo branqueamento como possibilidade de melhoramento da
populacdo, entendida como parte de um processo de regeneragdo social. A maneira como as
interpretacdes deterministas foram apropriadas no Brasil revela a especificidade do
pensamento nacional que, sob pena de inviabilizar a nagdo mestica, buscou caminhos para
uma “boa” mesticagem”'.

Na virada do século XIX, a representacido do Brasil por meio de imagens de jovens
figuras femininas brancas, contrastando com a imagem envelhecida da monarquia, comegou a
ganhar contornos mais precisos. Para os criticos da Monarquia, sobretudo os positivistas, a
alegoria feminina simbolizava valores fundamentais para a convivéncia social no regime
republicano: familia, pdtria e humanidade. Com a implantacdo da Repitiblica, a simbologia
feminina de inspiracdo francesa logo foi mobilizada. Logo na primeira década republicana os
desapontamentos com o regime materializaram-se em inuimeras criticas veiculadas por
caricaturas de figuras femininas simbolizando a Republica. Tomando-se esse fato, € possivel
supor que, entre a populacdo letrada, a representacdo feminina da nagdo tenha adquirido
significados. A parddia reforca os significados atribuidos as representacdes, pois sua
compreensdo requer o conhecimento da imagem parodiada™.

No horizonte de um Pais que se via as voltas com a desilusao republicana e com a
persisténcia de valores ligados a ordem patriarca e escravista, a questdo nacional emergiu
marcada pela constatacdo de que o Brasil ndo tinha povo e, portanto, ndo era uma nagao. Esse
contexto, associado a uma nova sensibilidade em relacdo a infancia, projetou um ideal de
constru¢do da nagdo por meio da educacdo, sobretudo da educacdo primdria, que ganhou
maior atencdo. E iitil lembrar que a Constitui¢io de 1891 tratou com descaso a educagio

priméria, mantendo a descentralizacdo dessa modalidade de ensino.

' Cf. SCHWARCYZ, Lilia Moritz. O espetdculo das racas: cientistas, instituicdes e questdo racial no
Brasil, 1870-1930. Sao Paulo: Companhia das letras, 1995.
2 SALIBA, 2007.
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O apelo de salvagdo nacional por meio da educacdo ganhou forca diante das
indefini¢des acerca do ensino primdrio, uma vez que nao apresentava carater obrigatério nem
publico. Somente no Distrito federal o ensino primdrio ficou sob responsabilidade da Uniao,
onde foi criada a disciplina Educacao Moral e Civica. Nao obstante essas dificuldades, a partir
da implantacdo da Republica “(...) o poder publico assume a tarefa de organizar e manter
integralmente escolas, tendo como objetivo a difusdo do ensino a toda populalg;a?lo”3 3 No plano
simbdlico, uma escola erigida sob o signo do progresso, decorrente das concepgdes
modernizadores dos setores envolvidos na implantagdo da Republica, funcionaria como um
dispositivo de legitimacdo do idedrio republicano. Assim, entre a ultima década do século
XIX e a primeira do século XX, observam-se iniciativas para institucionaliza¢do do campo da
educagdo no Brasil. Algumas iniciativas para regulamentar a educacdo, de cunho
organizacional, acabaram sendo chamadas de reformas, sao elas: Reforma Rivadavia Correia,
de 1911, que limitou a competéncia do Governo Federal em relacdo a educacdo; a Reforma
Maximiliano, de 1915, que reiniciou o processo de ampliagdo da competéncia do Governo
Federal na regulamentacdo e no controle do ensino; e a Lei Rocha Vaz, que institui o
Departamento Nacional do Ensino, 6rgao que precede o Ministério da Educagdo e Saude
Piblica, criado em 1930*,

Nesse contexto se intensificam os clamores por materiais de leitura e livros para a
infancia e a juventude brasileiras, evidenciando a crenga na importancia do hébito de ler para
a formacdo moral e civica. Logo, despontam os primeiros esforcos para a formagao de uma
literatura infantil brasileira. Marisa Lajolo e Regina Zilberman nomeiam o periodo entre 1890
e 1920 de Belle Epoque a brasileira, contexto no qual se destacaram no conjunto da literatura
brasileira obras com finalidades civico-pedagdgicas, importantes instrumentos de divulgacao
de representacdes acerca da nacdo e de desenvolvimento de sentimentos de amor a pétria™.
Foram obras que, segundo as autoras, marcaram por longo periodo a preparacdo escolar de

criangas e jovens, vistos pelas elites como o futuro do Pais. Uma visdo otimista do Brasil

3 SAVIANIL, Demerval. O legado educacional do “longo século XX brasileiro. In: SAVIANI,
Demerval et al. O legado educacional do século XX no Brasil. Campinas: Autores Associados, 2004,
p-18.

** Ver BOMENY, Helena. Novos talentos, vicios antigos: os renovadores e a politica educacional.
Estudos Historicos. Rio de Janeiro, vol. 6, n. 11, 1993.

35 Entre essas obras, pode-se destacar: Contos infantis, de Jilia Almeida e Adelina Lopes Vieira, 1886;
Pdtria, de Jodo Vieira de Almeida, 1889; Historia do Brasil ensinada pela biografia de seus herdis, de
Silvio Romero, 1890; Por que me ufano de meu pais, de Afonso Celso, 1901; Contos pdtrios, de
Olavo Bilac e Coelho Neto, 1904; Histérias de nossa terra, de Jilia Lopes Almeida, 1907; Através do
Brasil, de Olavo Bilac e Manuel Bonfim, 1910; Leituras infantis, de Francisco Viana, 1912; Saudade,
de Tales de Andrade, 1919. Ver LAJOLO, Marisa; ZILBERMAN, Regina. Literatura infantil
brasileira: historia e histérias. Sdo Paulo: Ed. Atica, 1991, p.163-167.
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prevalece nessas obras. A natureza, a raca e a mesticagem sdo abordadas positivamente.
Virtudes como a coragem, a caridade, a disciplina, a obediéncia, a solidariedade, o sentimento
filial e o trabalho honesto sao transformados em valores patridticos. A historia nacional foi
conformada de modo a oferecer exemplos de condutas herdicas e de devocdo a patria. A
patria corporificou-se na imagem da mde por meio de metdforas femininas de fertilidade e
pujanca.

Todavia, essa tendéncia contrastava com a literatura nao infantil, pois, entre as
elites: “O cientificismo responsavel pelos determinismos geografico, climético e racial ainda
impedia que um pais tropical e mestico fosse visto como competidor sério na corrida da
civilizagdo™®. Essa percepcio critica do Brasil foi decorréncia de uma revisdo dos padrdes
intelectuais brasileiros influenciadas pela eclosao da I Guerra Mundial. Uma série de obras e
de movimentos politicos e culturais compde o quadro de ressurgimento da questdo nacional,
expressa por diferentes matizes do pensamento intelectual brasileiro. O sentimento natural de
amor a patria, caracteristico da vertente ufanista, fundado na grandeza do territério e nas
qualidades da raca, dao lugar a um programa de lutas e movimentos para a salva¢do do Pais
que mobilizou vérios intelectuais. As bandeiras nacionalistas assumem uma fei¢do militante,
expressa em movimentos que se autodenominam “ligas”, que buscavam uma atuagdo politica,
inclusive junto ao publico adulto, no sentido de despertar o interesse pela defesa nacional,
pela seguranca, pela geopolitica, pela cultura e pela educacao nacionais. Destacam-se a Liga
de Defesa nacional, criada em 1916, a Liga Nacionalista de Sao Paulo, de 1917, o Movimento
Nativista, de 1919, cuja porta-voz era a revista Brazileia, e a A¢dao Social Nacionalista, de
1920, e sua porta-voz, a revista Gil Blds®’.

Os anos 20 despontam numa atmosfera intelectual marcada pela consciéncia de
que o Brasil era um pais atrasado, e se fazia necessario identificar as razdes desse atraso e
descobrir o “Brasil verdadeiro”. Marco nessa descoberta, o0 movimento modernista, iniciado
com a Semana da Arte Moderna de 1922, lancou-se na busca da auténtica nacionalidade.
Embora o movimento fosse amplo e ambiguo, a ponto de permitir interpretacdes variadas,
passando pelas vertentes integralista, comunista e liberal, importa lembrar que os modernistas
procuravam dar forma a projetos de constru¢do de uma cultura nacional que tinham em
comum a necessidade da pesquisa consciente da realidade. Helena Bomeny denomina o
periodo como a “década dos viajantes”, uma vez que a intelectualidade percorreu o Pais em

verdadeiras missoes civilizatorias:

* CARVALHO, 1998, p.255.
7 OLIVEIRA, 1990, p.145-158.
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(...) os profissionais da ciéncia, em verdadeira caravana pela saude,
confrontam-se com a doenga no “imenso hospital” em que se transformara o
Brasil, na expressdo de Miguel Pereira; buscando os novos cidadaos, os
individuos brasileiros, chega a vez dos educadores, espalhados pelos
estados com seus experimentos empiricos, um verdadeiro laboratério de
reformas, ideias e projetos, inspirados, em grande maioria, em modelos
estrangeiros™®.

A metidfora do “imenso hospital” deslocou o problema da constituicdo da
nacionalidade para o cariter nacional e atribuiu a nacdo brasileira dois males que se
confundiam: a doenca do analfabetismo e a debilidade fisica, frutos da irresponsabilidade
publica. Esses problemas do homem brasileiro impunham uma méxima: higienizar e educar
para corrigir e aperfei¢oar a sua natureza.

A despeito do reconhecimento da grandeza das dificuldades do Brasil, a
mobilizacdo de intelectuais em torno da propaganda da educacdo como instrumento para
transformar a sociedade brasileira no sentido de realizar um destino nacional produziu o que
Jorge Nagle nomeou de ‘“entusiasmo pela educacdo”, que em sintese foi assim formulada:
“(...) a ignorancia reinante é a causa de todas as crises, a educacdo do povo € a base da
organizagdo social, portanto o primeiro problema nacional, a difusdo da instrucdo, é a chave
de todos os problemas sociais, econdmicos, politicos e outros™.

O “entusiasmo pela educacido” encerrava um projeto modernizador que, ao longo
da década de 20, transformou-se diante dos interesses em estruturar mecanismos de controle
do cotidiano das populagdes pobres nos grandes centros urbanos. As reformas empreendidas
nos estados na década de 20 realcavam a educacdo como regeneradora do homem e,

. 40 .
consequentemente, da sociedade™. Os governos estaduais que atenderam a esses apelos

* BOMENY, 1993, p.24.

¥ NAGLE, Jorge. Educagdo e sociedade na Primeira Repiiblica. Sao Paulo, Rio de Janeiro:
EDU/Fundacdo Nacional de Material Escolar, 1976, p.263, apud CARVALHO, Marta Maria Chagas
de. Reformas da instrucdo publica. In: LOPES, Eliane Marta Teixeira; FARIA FILHO, Luciano
Mendes; VEIGA, Cynthia Greive (Orgs.). 500 anos de educagdo no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica,
2000, p.232.

“ Em 1920, Sampaio Doria promoveu a primeira dessas reformas em Sio Paulo, seu propdsito era a
erradicacdo do analfabetismo, com a reducdo da escolaridade primdria obrigatéria para dois anos.
Lourenco Filho, entre 1922 e 1923, realizou no Ceard uma reforma centrada na promog¢do de uma
mudanca de mentalidade dos professores. Anisio Teixeira, em 1924, empreendeu a reforma no estado
da Bahia, na qual se recusava a pensar a escola como promotora de um processo de adaptacdo do
aluno ao meio social. Em 1926, Francisco Campos empreendeu uma reforma em Minas Gerais, que se
assentou sobre a formagdo de um professorado atento aos novos métodos pedagdgicos para a formagao
de criancgas assimiladas & ordem intelectual e moral reinante. Entre 1927 e 1930 foi empreendida no
Distrito Federal uma reforma liderada por Fernando Azevedo, erigida sob a implantacido da “escola
tnica” como “escola do trabalho”. Ver CARVALHO, 2000, p.225-251.
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civicos abriram espagos para a interven¢do técnica dos profissionais da educagdo impelidos
pelos preceitos da pedagogia moderna e imbuidos de promessas de modernizacdo social,
politica e econdmica.

Esse movimento, nomeado Escola Nova, apresentava-se como renovador da escola
brasileira e estruturou-se em torno de grandes temas e nomes, o que lhe conferia uma natureza
diversificada. Embora a forca da representacdo do “novo” fosse nutrida na sua distin¢do e, ao
mesmo tempo, na desqualificacdo do modelo escolar entdo vigente nas escolas brasileiras,
Diana Vidal sublinha que o movimento da Escola Nova apropriou-se de elementos do modelo
escolar criticado, ressignificando principios e praticas educativas difundidas no fim do século
XIX. Na atualizagdo desses significados, percebem-se rupturas nos saberes e fazeres
escolares. As inovagdes anunciadas pelos educadores renovados fundavam-se em
deslocamentos que atribuiam centralidade a criangca no processo educativo. Atentos as
discussdes tedricas e as praticas educativas em curso na Europa e EUA, e referenciados pelos
postulados da sociologia, da biologia e da psicologia, os educadores brasileiros apropriaram-

se dessas teorias para enfrentar os desafios emergentes naquele contexto:

A escola renovada pretendia a incorporacdo de toda a populagdo infantil.
Serviria de base a disseminagdo de valores e normas sociais em sintonia
com os apelos da nova sociedade moderna, constituida a partir dos preceitos
do trabalho produtivo e eficiente, da velocidade das transformacdes, da
interiorizagdo de normas de comportamentos otimizados em termo de
tempos e movimentos e da valorizagdo da perspectiva da psicologia
experimental na compreensdo “cientifica” do humano, tomado na dimensao
individual*',

Nesse sentido, as principais caracteristicas que os escolanovistas associavam ao
ensino renovado relacionavam-se ao experimentalismo, a funcionalidade, a racionalizacdo e a
eficiéncia, os quais orientaram discursos e acdes e deram uma outra dindmica as praticas e
relacdes escolares. Nas reflexdes acerca da funcdo social da educacdo, os educadores
renovados delinearam uma bandeira que girava em torno de uma escola publica, leiga,
universal e gratuita, cuja fung¢do era, “(...) em ultima andlise, formar o cidaddo livre e
consciente que pudesse incorporar-se sem a tutela de corporacdes de oficios ou organizagdes

sectdrias de qualquer tipo ao grande Estado Nacional em que o Brasil estava se formando™*%.

H VIDAL, Diana Gongalves. Escola Nova e processo educativo. In: LOPES, Eliane Marta Teixeira,
FARIA FILHO, Luciano Mendes de; VEIGA, Cynthia Greive (Orgs.). 500 anos de educacdo no
Brasil Belo Horizonte: Auténtica, 2000, p.498.

> SCHWARTZMAN, BOMENY, COSTA, 1984, p.53.
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O conjunto de ideias e propostas de acdes dos educadores renovados ancorava-se
em argumentos a favor de uma centralizacdo federal dos servicos e da politica de educagdo.
Helena Bomeny assinala que, no Brasil, a perspectiva cientificista, recorrente nos
diagnésticos e distintos projetos de nagdo, levou ao fortalecimento do Estado em detrimento
da nacdo. Para protagonizar as pretensas intervenc¢des na educacdo e, também, na saude
publica, era imperativa a defesa da acdo estatal. No plano discursivo, a defesa de um sistema
centralizado sob controle do Estado apresenta-se como uma forma de reagir a estrutura
descentralizada, considerada um efeito perverso da Constituicdo liberal de 1891, que deixou
“(...) aos vicios privados o que tinha que ser tratado como virtudes pﬁblicas”43. Ao longo das
décadas de 20 e 30 essas concep¢Oes foram expressas pelos formuladores do pensamento
autoritario no Brasil, que, preocupados em formular projetos nacionais, consagram o Estado

como instancia responsavel pela instalagcdo de uma nova ordem.

1.3. O Estado Novo e a propaganda politica

A propaganda se torna onipresente visando assegurar ao poder o dominio
sobre os coracdes e mentes.
Maria Helena Rolim Capelato*

A Revolugdo de 30 € tratada tradicionalmente pela historiografia como um marco
da Histéria contemporanea brasileira. Todavia, ndo se pretende aqui atribuir ao
acontecimento uma dimensao que ndo € sua, mas do conjunto de fendmenos que ele passou
a simbolizar enquanto marco de periodizacdo. Luciano Martins considera que a Revolugdo

de 30 s6 se efetiva com a implanta¢cdo do Estado Novo. A seu ver:

(...) a dimensdo da mudanga politica ocorrida — e ndo da ruptura, que nao ha
— & a seguinte: a convergéncia de forgas heterogéneas que fazem a
“revolucdo” torna-se possivel porque o que se joga em 30, o que estd em
crise, ndo € a dominacdo oligdrquica, mas a confederagcdo oligdrquica,
através da crise de uma dada forma de Estado que era sua expressao politica

“ BOMENY, 1993, p.26-27.
“ CAPELATO, Maria Helena R. Propaganda politica e construcio da identidade nacional coletiva.
Revista Brasileira de Historia. Sdo Paulo, vol. 16, n. 31-32, 1996, p.328.
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em plano nacional — e de uma dada forma de Estado com a qual
praticamente se confundia o sistema politico®.

As mudancas que se delinearam no ambito do Estado imprimiram formas
especificas de relacdo entre o Estado e a sociedade civil que, embora ja sinalizadas
anteriormente, s6 foram formuladas com clareza apds 1937. O Estado liberal e o sistema
politico montado pelas oligarquias na Primeira Republica, alvos de contestagdo das elites
urbanas e por parte de setores da prépria oligarquia, sdo substituidos por um Estado
autoritdrio e por um sistema fortemente centralizado. Essa mudanga na estrutura institucional
alimentou uma representacdao de ruptura temporal, de corte entre o tempo antigo € 0 novo
tempo, que se desdobrou, por sua vez, em ideias-imagens — na¢do, Estado, povo, trabalho —
que convergiram para o ideal de um novo ordenamento social.

Desde a implantagdo da Republica, conformou-se no pensamento politico
brasileiro uma tendéncia autoritdria expressa, sobretudo, em ensaios histérico-sociolégicos
caracterizados pela critica a modalidade de liberalismo implantado pela Constituicdo de 1891.
Embora marcados por diferencas significativas, ¢ nas obras de Alberto Torres, Oliveira
Vianna, Azevedo Amaral e Francisco Campos, alguns dos representantes notdveis do
pensamento autoritdrio, que se encontram os subsidios intelectuais da Revolucdo de 1930,
bem como das transformacdes institucionais posteriores. E reconhecida a atuacio de Oliveira
Vianna na implantacdo das instituicdes previdencidrias e do sistema sindical corporativista, e
de Francisco Campos na reforma educacional de 1931 e como ministro do Estado Novo. Para
os formuladores do pensamento politico autoritdrio, o fortalecimento do poder publico central
era aspecto imprescindivel para a formulacdo e a implementagcdo de uma politica nacional .

A centralizacdo do poder publico foi acompanhada da centralizagdo do poder
simbdlico, produtor e difusor de uma visdao de mundo, consubstanciado por um ideal de

nac¢do, para o conjunto da sociedade. Ao mobilizar o poder simbdlico, a funcao coercitiva nao

* Para Martins, as mudangas operadas no 4mbito do Estado ndo significaram “(...) nem o ‘golpe da
burguesia’, como a Revolugdo de 30 chegou a ser caracterizada (...), nem a implementacao dos ‘ideais
democraticos’ inscritos no discurso dos revolucionarios de 30, nem muito menos o fim da dominagao
oligarquica no campo”. Afirma que a Revolucdo de 30 e a implantacdo do Estado Novo sdo respostas
que podem ser relacionadas a garantia a unidade nacional, a organizacdo da representacdo politica das
elites (agrdrias, urbanas, industriais, burocraticas etc.) e, finalmente, a questdo maior de estruturagdo
da dominac¢@o ao nivel das cidades. MARTINS, Luciano. A Revolucdo de 1930 e seu significado
politico. In: Revolugcdo de 30: semindrio internacional. Centro de Pesquisa e Documentagdo de
Histéria Contemporanea da Fundacdo Getdlio Vargas. Brasilia, DF: Ed. Universidade de Brasilia,
1982, p.680.

“ LAMOUNIER, Bolivar. Formacio de um pensamento politico autoritdrio na primeira republica:
uma interpretacdo In: FAUSTO, Boris (Org.). Brasil republicano (sociedade e instituicoes) 1889-
1930. Rio de Janeiro, Sdo Paulo: Difel, 1977, vol. 2, p.356.
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foi descartada; contudo, na “politica cultural” do Estado Novo, “(...) a 16gica central a presidir
e unificar as indmeras iniciativas entdo implementadas era a producdo de um apoio das
massas para o nacionalismo estatal (...)”. As singularidades desse conjunto de acdes politico-
culturais residem no envolvimento direto do Estado e nos recursos tecnolégicos e financeiros
de grande alcance mobilizados pelo regime estadonovista para a producdo de uma identidade
nacional®’.

Entre as décadas de 20 e 30 do século XX, no ambito mundial, a emergéncia de
uma cultura de massas associada a um considerdvel avanco tecnoldgico dos meios de
comunicacdo transformaram a propaganda politica em um instrumento estratégico para o
exercicio do poder. Em regimes de natureza autoritaria, a propaganda € transformada em parte
constitutiva do sistema politico gragas a monopoliza¢do da comunicagdo e a censura, €, uma
vez incorporada de forma definitiva ao cotidiano da coletividade, dirige seus apelos de ordem
emocional para a conquista de adesdes politicas48.

No Governo Vargas, o uso de técnicas de propaganda politica manifestou-se ainda
no governo provisorio, em 1931, com a criacdo do Departamento Oficial de Propaganda
(DOP), apéndice da Imprensa Nacional. Esse 6rgdo previa o controle da informagao, tanto no
plano da opinido publica quanto dos proprios 6rgdos de publicidade particulares. Em 1934, o
DOP sofreu reformulacdes, dando origem ao Departamento de Propaganda e Difusdo Cultural
(DPDC), cujos recursos sdo ampliados, responsabilizando-se também pelo radio e pela cultura
fisica. Posteriormente o turismo e a imprensa passam a compor as agdes desse 6rgao, que,
controlado pelo Estado, interessava-se em assegurar uma boa repercussao dos atos estatais e
conduzir a opinido piiblica no sentido da formacdo de um consenso favoravel *°.

Em 1938, o DPDC cedeu lugar ao Departamento Nacional de Propaganda (DNP),
dirigido por Lourival Fontes, cuja acdo abrangia a imprensa, o radio, o cinema e o turismo. O
objetivo desse 6rgao era difundir informac¢des no ambito nacional e internacional acerca do
regime. A imprensa, incorporada aos quadros da Agéncia Nacional, assumiu um papel cada
vez mais relevante no contexto da propaganda oficial. Campanhas de educacdo civica
passaram a compor as funcdes do DNP. A Constituicdo de 1937 preconizou os principios que
orientaram a reformulagao do DNP e a consequente criagao do DIP, ao indicar a necessidade

de propaganda sistemdtica do regime e adequagcdo da imprensa as concepcdes dos seus

7 GOMES, Angela de Castro. Historia e historiadores. Rio de Janeiro: Editora Fundag¢do Getilio
Vargas, 1996a, p.20-21.

*® Cf. CAPELATO, 1998, p.35-36.

* Sobre os processos, as conjunturas e os atores que levaram a monopolizacio dos meios de
comunicacao social durante o Governo Vargas, ver GOULART, 1990.
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idedlogos. A imprensa, como formadora da opinido publica, seria o mais poderoso
instrumento do governo dirigido em func¢do do interesse publico e para fins publicos,
portanto, ndo poderia estar fora dos limites de controle do Estado.

O DIP integra essa concepcdo, pois além de representar uma solucdo para a
legitimacdo do Estado Novo pela propaganda, resultou do aperfeicoamento dos meios de
intervencdo estatal na drea da comunicagdo. Surgiu da transformacdo e da fusdo de
departamentos de propagandas anteriores e a absorcdo do Servi¢o de Inquéritos Politicos e
Sociais (Sips), cuja atuagdo paralela a policia reunia e veiculava informagdes sobre os
municipios, no sentido de coordenar elementos informativos de interesse da policia
preventiva, além de centralizar os servicos de propaganda dos ministérios e Orgdos de
administracdo publica®®. Desse modo, o 6rgdo herdou toda a estrutura institucional que se
conformou logo apds o Movimento de 1930.

Para dar concretude a sua missdao de producdo e divulgacdo do projeto
estadonovista, o DIP organizou uma diversificada e elaborada producao editorial destinada a
diferentes segmentos sociais. Entre tais publica¢des encontram-se os livros escolares, os quais
serdo abordados posteriormente, e a revista Cultura Politica. Essas publicacdes compdem um
repertério de praticas politicas de natureza cultural que transformaram a propaganda e a
educagdo em instrumentos de adaptacdo do homem a nova representacdo de nacionalidade.

A Cultura Politica pode ser entendida como uma publica¢do doutrindria do Estado
Novo’!. Editada entre mar¢co de 1941 e novembro de 1945, a revista mensal era bem
divulgada, sobretudo em Sdo Paulo e no Rio de Janeiro. Entre seus colaboradores figuravam
elementos da intelectualidade como Almir Andrade, Azevedo Amaral, Paulo Augusto de
Figueiredo, Rosdrio Fusco, Deodato de Morais, Gilberto Freyre, entre outros. Todos eles
partilhavam de preocupacdes que, desde a década de 20, manifestavam-se entre a
intelectualidade brasileira, ou seja, diagnosticar e propor alternativas para os males do Brasil.
Guardadas as especificidades existentes entre o pensamento desses intelectuais, suas ideias
compunham um universo de temas permeados por idedrios elitistas, autoritirios e
nacionalistas, comuns tanto ao pensamento da época quanto a tradi¢cdo brasileira.

O Estado Novo apropriou-se desses idedrios para compor o discurso oficial
visando interpretar e justificar a sua natureza e o seu papel na sociedade. Portanto, embora

seja questionavel afirmar que o Estado Novo apresentasse uma doutrina oficial homogénea, é

% O DIP foi criado pelo Decreto-lei n° 1.915 de 27 de dezembro de 1939. Disponivel em:
<www?2.camara.gov.br> Acesso em 04 mar. 2008.

31 Ver FIGUEIREDO, Marcus. Cultura Politica: Revista Tedrica do Estado Novo. Dados. Rio de
Janeiro: Instituto Universitario de pesquisas do Rio de Janeiro, nov. 1968, p.221-246.
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possivel identificar um conjunto de ideias centrais que caracterizam a existéncia de um
projeto politico, cujas diretivas basicas podem ser vislumbradas no referido periddico. Nessa
condicdo, justifica-se toma-la como um referencial para a abordagem do discurso oficial
estadonovista.

A Cultura Politica apresentava-se como uma revista de estudos brasileiros.
Segundo seu diretor, Almir de Andrade, sua finalidade era ‘“definir e esclarecer”, para o
grande publico, os rumos das transformacdes ocorridas na politica, na economia, na sociedade
e na cultura por obra das iniciativas governamentais, ¢ também debater os valores que

52
I"°*. Recorrendo a Gomes,

orientavam essas mudancas; nesse sentido, era “o espelho do Brasi
a revista “(...) propunha-se a ser um 6rgio informativo de amplo espectro, combinando tal
tarefa com a preocupacdo explicita de formar consciéncias em apoio aos ideais do Estado
Novo, que era, em sua Gtica, os ideais da nacionalidade brasileira™”. Esse propdsito orientava
a forma de organizacdo do periddico, que, dividido em secdes precedidas por notas
introdutdrias, informava os seus temas, os objetivos e os principios norteadores, bem como a
biografia dos autores dos artigos que compunham tais se¢des. De marco de 1941 até maio de
1942, nos primeiros 15 volumes, a revista apresentou a mesma estrutura editorial, sendo
composta por seis segdes em seus seis volumes iniciais: Problemas Politicos e Sociais; O
Pensamento Politico do Chefe do Governo; A Estrutura Juridico-Politica do Brasil; A
Atividade Governamental; Textos e Documentos Historicos; Brasil Social, Intelectual e
Artistico. No sétimo e décimo-quinto volumes foram acrescidas as secdoes O Trabalho e a
Economia Nacional, e Politica Militar e Defesa Nacional, respectivamente. A partir de maio
de 1942, em fun¢do da conjuntura politica de alinhamento do Brasil com os EUA, e de nossa
posterior entrada na II Guerra junto aos Aliados, a revista passa por uma expressiva mudanca.
Acresce a essa situacdo a substitui¢do de Lourival Fontes por um membro do gabinete do
ministro da Guerra, major Coelho dos Reis. A partir de entdo, a Cultura Politica
progressivamente “(...) passa a implementar uma diretriz que visava basicamente ao
desenvolvimento e a difusdo de uma “cultura militar”, voltada para a “seguranca da pétria” e
destinada a garantir a defesa nacional™*.

As tematicas desenvolvidas nos artigos da revista remetem a um nucleo, cujas
referéncias bésicas sdo concepgdes especificas da politica e da cultura e, principalmente, da

histéria. Sdo tais concepgdes que dao sentido aos ideais de ordem social, de nagdo, de povo e

52 ANDRADE, Almir. A evoluc@o politica e social do Brasil. Cultura Politica, ano I, mar. 1941a, p.8.
> GOMES, 1990, p.127-128.
** GOMES, 1990, p.130.
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de trabalho, categorias tomadas aqui como eixos articuladores da pretensa nacionalidade

estadonovista.

1.4. Cultura politica: um novo ordenamento social

A ordem das sociedades diferencia, classifica, hierarquiza e traca os limites
proibidos por interditos. Contém e condiciona os papéis e os modelos de
conduta.

George Balandier™

O discurso nacionalista varguista buscou projetar o Estado Nacional como a
instancia responsdvel por inaugurar uma nova ordem social no Pais, “(...) uma espécie de
renascimento de todos os nossos valores, uma revalorizagdo de todas as nossas energias”.
Essas mudancas, para melhor, foram consideradas um “um auténtico milagre™®. O esforco
para demarcar o lugar do regime na Histdria projetou a representacdo de uma nova ordem
social denominada pelos idedlogos do regime de “Cultura Politica”.

Almir de Andrade, no editorial do segundo volume da revista, revelou o cerne
dessa ordem. Apregoava que o homem, por meio da cultura, produz valores, cria arte e
pensamento, costumes e tradicdes, formas de convivéncia e hdbitos sociais, em resumo,
traduz a vida em sua plenitude. Mas, como ser social, esse homem orienta-se por um ideal de
vida organizada. Assim sendo, esfor¢a-se para disciplinar, organizar e coordenar as forgas
sociais. “A cristalizacdo desse esforco € a ordem politica — as formas de governo, as
instituicdes, o Estado.””’.

Em suma, era a politica, materializada no Estado, que assegurava, pela
organizacdo dos elementos de sua cultura, o desenvolvimento de uma coletividade na direcao
do bem comum. Perpassa todo o discurso a projecdo do “Estado Nacional” como forca
diretora do social, eixo fundamental para a construcio da representacio do Estado/tutor. E
essa fungdo tutelar do Estado que consagrava uma representacdo da ordem social marcada
pela concérdia, pelo espirito de paz e tolerancia e harmonia. A evolugdo social ndo permitiria

formas plurais de organizagao, seguiria um roteiro tracado pelo Estado:

> BALANDIER, 1982, p.23.
¢ FUSCO, Rosirio. Brasil social, intelectual e artistico. Cultura Politica, n. 4, jun. 1941b, p.215.
7 ANDRADE, Almir. Politica e cultura. Cultura Politica, n. 2, abr. 1941b, p.6.
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Hoje, podemos afirmar que existe uma politica brasileira que é uma
auténtica expressdo do nosso verdadeiro espirito social. Nesse espirito
social ajustaram-se as necessidades do nosso presente as conquistas do
nosso passado para formarem essa permissdo triplice da politica, que nos
concede agir, pensar e criar (...)™

Essa nova concep¢do de politica ancorava-se numa percep¢do da histéria que
privilegiou a categoria coexisténcia temporal em relagdo a de sucessdo temporal®™. O passado
€ presente e comporta uma “esséncia” que deve ser recuperada, imprimindo-lhe um sentido de
continuidade, condi¢do fundamental para a plena realizacdo do presente. Logo, passado e
presente ndo sdo entendidos como etapas sucessivas no tempo, mas como coexistentes: “O
Estado Nacional, inaugurado em 37, sem ser um retorno as fontes do passado brasileiro, € a
aplicacdo inteligente da experiéncia desse mesmo passado”™®.

Os articulistas do Estado Novo argumentam que cada povo € portador de uma
cultura constituida por elementos peculiares e, por isso, deve conceber as instituigdes sociais €
politicas de acordo com o seu génio nacional. H4 um projeto politico implicito na realidade
brasileira, desde os primoérdios de nossa histéria, definido por seus tracos originais. A
originalidade do Estado Novo foi recuperar e dar concretude a esse projeto: “O Estado
Nacional e o estadista que assumiu a responsabilidade de sua criagdo ndo foram um fato
gratuito na histéria do nosso Pais, muito pelo contrario, representam uma dadiva do passado
feita ao presente do Brasil”®'. O cerne do discurso da nova ordem encontrava-se na adequacio
entre a “politica/Estado/lider” e a “alma nacional”, que se edificou, especialmente, por meio
de um discurso de desqualificacgio do modelo liberal, imputando-lhe uma natureza de
desordem.

Sobressaia o realismo e o objetivismo do regime para promover a obra de
adaptacdo das institui¢cdes a realidade nacional. A recuperagdo da realidade € garantida pela
abordagem socioldgica que permeia o objetivismo tecnocritico recorrente no pensamento
autoritario brasileiro®. Assim, a politica retomava seu sentido original e superior e inspirava
uma ordem social assentada no verdadeiro ideal democratico ““(...) de solidariedade humana,

de respeito ao trabalho e aos frutos do trabalho, de lealdade e sinceridade na cooperacdo de

38 FUSCO, Rosério. Brasil social, intelectual e artistico. Cultura Politica, n. 1, mar. 1941a, p.228.
Grifos meus.

* VELLOSO, 1982, p.83-86.

% FUSCO, 1941b, p.214.

' PEIXOTO, Silvio. Tradigdo politica como principio da unidade nacional. Cultura Politica, n. 3,
p-175-187, maio 1941, p.176.

% LAMOUNIER, 1977, p.364-366.
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todos os homens para o bem comum — sem distingdes privilégios, nem de racas, nem de
classes, nem de fortunas”®’.

Almir de Andrade toca em uma das preocupacdes centrais do Estado Novo, a
constru¢do de uma ética positiva do trabalho. Nesse processo, o Estado Novo apropriou-se de

uma concepg¢do que compreendia o trabalho:

(...) como condi¢@o humana; como formador do homem; como elemento de
coesdo entre os homens; como elemento mediador da relacdo entre homem
e sociedade e entre homem e natureza; como atividade produtiva. Como
fonte de riqueza, abundancia e progresso. Como fonte de conhecimento do
bem e do mal®.

Essa representacdo positiva do trabalho conformou um discurso em que o trabalho
¢ representado como a fonte de todos os valores e, sobretudo, como uma virtude, concep¢ao
na qual se assentou a ordenacdo do mundo do trabalho. Por ora, cabe ressaltar que a nocao de
progresso € o ideal de bem comum foram eixos articuladores das representagdes acerca do
trabalho, e esse, por sua vez, vinculava-se a uma constru¢do inerente ao novo ordenamento, a
nacgdo brasileira.

Na visao de Paulo Augusto de Figueiredo a existéncia da nagdo pressupde
organizacdo social, unidade moral, ordenacao politica, configuracao juridica e, especialmente,
razOes filosoficas de vida, fins claros a orientar os rumos dessa coletividade. Contudo, nas
experiéncias histéricas de constituicdo nacional, “(...) nem sempre é a nacdo que determina a
formacdo politica do Estado, muitas vezes € este que cria, até coercitivamente, a nacao”. O
autor atribuia ao Estado Novo a descoberta de “um modo nacional de ser e um fim a atingir”,
de reajustamento de nossos processos sociogénicos, uma vez que esse Estado €, acima de
tudo, um imperativo de nossa vocagao e de nossas realidades proprias. Tais realidades ndo se
restringem apenas aos aspectos geograficos e econdmicos, incluem também as realidades
étnica, psicoldgica, moral, enfim, “(...) as nossas realidades césmicas, humanas, teldricas e
animicas”®. Essas adquirem contornos de legitimidade face a um passado tanto remoto
quanto recente. Se por um lado elas estdo inscritas em nossas tradicdes, por outro s6 foram

reveladas pela a¢do do Estado Nacional, instancia que delineou a fisionomia da nacao.

% ANDRADE, 1941a, p.5.

% DUTRA, 1997, p.295.

% FIGUEIREDO, Paulo Augusto de. O Estado brasileiro e o sentido do nacionalismo. Cultura
Politica, n. 13, mar. 1942, p.46.
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Monte Arraes, um dos que se entregou ao esforco de explicar a nossa constitui¢ao

nacional, atribuiu os pilares de nossa nacionalidade a influéncia portuguesa:

De Portugal adveio-nos a concep¢do do governo pessoal que, regendo na
fase colonial, resistiu a todas as perturbagdes doutrindrias que lhe foram
opostas, para afirmar-se, na histéria brasileira, por todo o periodo imperial e
pelos da primeira e segunda reptblica, até culminar, em forma definida, no
Estado nacional, instituido pela Constitui¢do de 10 de novembro de 1937. E
¢ a essa circunstancia histdrica que, ao nosso ver, devemos, principalmente,
a unidade politica e administrativa do pais®.

Dessa forma, esses argumentos convergem para uma nocdo de unidade de
pensamento politico, componente da tradi¢do brasileira desde o tempo colonial que somente
assumiu tracos nacionais com a institui¢do do Estado Novo. Essa visao hiperbdlica da acao do
Estado, mais precisamente dos “poderes pessoais” agindo no sentido de promover a
associacdo entre a moral e o social, entre as aspiracdes e a realidade nacional, emanava de
uma concep¢do de nacdo na qual o Estado era o seu grande articulador. Ainda, Arraes
expressa as especificidades da nacdo brasileira, ressaltando o papel do catolicismo, do homem
branco e de suas contribui¢des politicas para a unidade nacional. Quanto ao elemento

humano, advoga:

Se, de fato, faltava a cada um dos trés grupos da fusdo primitiva um ideal de
uma forma politica orginica e representativa, nio minguava em qualquer
deles a convicgdo inabaldvel de que o poder pessoal (...) representava o
melhor caminho para atingir um ideal de grandeza nacional. Somente
admissivel em face da crescente expansdo da unidade espiritual e politica® .

Portanto, a unidade nacional resulta da existéncia de um povo que, diante de uma
unidade linguistica, cultural e histérica, se identifica pelos costumes e interesses comuns. No
projeto nacionalista varguista a revelacdo dessa unidade e a conducdo do homem ao seu

destino foram obras do Estado Novo:

A organizacdo das vdrias instituicdes, de ordem econdmica, social, juridica,
politica, constitui apenas um método de construg@o de algo que supera todas
as entidades: - o homem. Mas o homem ampliado, 0 homem em sua
expressao coletiva: - o povo. (...) Em dltima anélise: - o que a nova politica
busca é dar ao brasileiro, como povo, uma razdo nacional de viver®,

% ARRAES, Monte. A influéncia do poder pessoal na unidade politica do Brasil. Cultura Politica, n.
1, mar. 1941, p.62. Grifos meus.

7 ARRAES, 1941, p.67. Grifos meus.

% FIGUEIREDO, 1942, p.43.
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A ideia-imagem de povo articulada pelo discurso oficial € abonada pela existéncia
de uma “razao nacional de viver”. Com efeito, a nacdo imaginada pelo discurso estadonovista
¢ a expressdo de um povo caracterizado tanto por tradicdes nacionais quando por
necessidades, sonhos e esperancas comuns organizadas e conduzidas pelo Estado.

Visto assim, o discurso oficial, ao buscar esclarecer e justificar uma forma
especifica de organizacao social, bem como o destino de uma coletividade, recorreu aos mitos
politicos da sociedade contemporanea. Esses ndo se diferenciam muito dos mitos sagrados das
sociedades tradicionais, pois correspondem a discursos que contém uma histéria primordial e,

por isso, vinculam-se a uma identidade coletiva.

1.5. O Estado Novo e a educacao

Vivemos, todos o sentem, uma hora conturbada, de verdadeira subversdo
de valores.
(...) a desordem no dominio da inteligéncia.
Precisamos reagir em tempo, contra a indiferenga pelos principios morais,
contra os hdbitos do intelectualismo ocioso e parasitdrio, contra as
tendéncias desagregadoras, infiltradas, pelas mais variadas formas, nas
inteligéncias mocas, responsaveis pelo futuro da Nagdo; precisamos, com
maior urgéncia, dar sentido claro, diretrizes construtoras e regras
uniformes a politica educacional, o mais poderoso instrumento a utilizar,
no fortalecimento da nossa estrutura moral e economica.
Dentro dessa orientacdo se vem processando, precisamente, desde 1930, a
atividade governamental.

Getiilio Vargas®

O discurso do presidente Vargas por ocasidao da cerimOnia do primeiro centenério
de fundacdo do Colégio Pedro II, em dezembro de 1937, desvela um dos elementos do
imagindrio politico dos anos 30, qual seja, a ideia de que o momento vivido pela sociedade
brasileira era devastado pela desordem expressa pela ideia-imagem da crise’. O discurso
oficial assevera que, entre os varios dominios sociais nos quais a crise se instalara, a

desordem no “dominio da inteligéncia”, ameacando o futuro da nagdo brasileira, somente

% VARGAS. Getiilio. Orientagdo nacional do ensino. In: A nova politica do Brasil: o Estado Novo —
10 de novembro de 1937 a 25 de julho de 1938. Rio de Janeiro: Ed. José Olympio, vol. 5, 1938-1944,
p.104-105. Grifos meus.

" Cf. DUTRA, 1997, p.226-292.
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poderia ser superada por meio de intervengdes no campo educacional-cultural, concep¢ao
recorrente e compartilhada por muitos outros segmentos sociais entre as décadas de 30 e 40.
As questdes relativas ao campo educacional eram envoltas por preocupacdes tanto
com a formacgdo ética e moral dos cidaddos, quanto com a abertura de novos espacos de
mobilidade e participagdo sociais, decorréncia das transformacgdes econdOmicas € sociais
sofridas pelo Pais. Os multiplos embates em torno dos temas educacionais revelavam a
natureza diversificada de diferentes propostas que assumiram, a partir de 30, uma dimensao
altamente politizada. Catdlicos, liberais, militares, fac¢des das classes dirigentes e outros
tantos de dificil designagdo confrontaram-se e polarizaram projetos que ja vinham sendo

conformados desde as primeiras décadas do século XX:

Havia os que preferiam a educa¢do humanistica sobre a técnica, os que
defendiam o ensino universal contra os que preferiam escolas distintas para
cada setor da sociedade, os que se preocupavam com conteddo ético e
ideoldgico do ensino contra os que favoreciam o ensino agndstico e leigo.
Havia os que punham toda énfase na formagao das elites e os que davam
prioridade a educacio popular.”

Nesses debates e disputas, prevaleceu a crenga, entre varios interlocutores, de que
a acdo educacional deveria ser instrumento de construcdo da nacionalidade brasileira.
Considerando a acdo estatal, as esperancas depositadas na educagdo podem ser
compreendidas quando se vislumbram as atribui¢des do Ministério da Educacdo e Saude
Publica, criado em 1930, logo no inicio do Governo Vargasn. No ambito da educacdo, as
atividades do 6rgdo eram desenvolvidas em dois niveis interligados. Em um nivel mais
concreto, voltava-se para a constru¢do de um sistema nacional publico de ensino. Em nivel
mais amplo, orientava-se no sentido de uma atuagdo sobre a cultura e a sociedade, criando
normas e instituicdes para a incorporacdo e mobilizacdo dos vérios segmentos sociais no
projeto de construcao nacional.

Diante dessas consideragdes, € possivel sublinhar que os anos 30 e 40 sdo
proficuos para reflexdes acerca da articulacdo de um idedrio educacional tendo como base o
nacionalismo. E ilustrativo um retorno ao discurso de Vargas para destacar a propalada

orientacdo da atividade governamental no sentido de estabelecer as diretrizes nacionais da

" SCHWARTZMAN, BOMENY, COSTA, 1984, p.51.

7 Decreto 19.402 — de 14 de novembro de 1930: Cria uma Secretaria de Estado com a denominagio de
Ministério dos Negdcios da Educacdo e Saide Publica. Disponivel em: <www?2.camara.gov.br>.
Acesso em 9 set. 2008.
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politica educacional, compreendida como o “(...) o mais poderoso instrumento a utilizar, no
fortalecimento da nossa estrutura moral e econdmica”. Contudo, os projetos e reformas
empreendidos pelo Estado articulavam-se aos interesses de grupos e setores sociais cujos
discursos eram encobertos pelo tom nacionalista, em nome da (re)constru¢do da unidade do
Brasil.

Como bem lembrou o presidente, os esfor¢cos governamentais para construir um
sistema nacional de ensino publico remontam ao inicio dos anos 30. Em 1931, o entdo
ministro da Educacdo e Saude, Francisco Campos, implementou um conjunto de decretos de
abrangéncia nacional, mais conhecido por Reforma Francisco Campos73. Esses decretos
dispuseram sobre o ensino superior, o ensino secundério e comercial, bem como sobre a
criacdo do Conselho Nacional de Educacdo, 6érgdo consultivo do Ministério da Educacdo e
Saude Publica nos assuntos relativos ao ensino; e sobre a instrucdo religiosa nos cursos
primdrio, secundério e normal. No entanto, marginalizaram os ensinos primdrio € normal,
assim como os segmentos do ensino secunddrio profissionalizante, com excecdo do
comercial. Ainda, tornou obrigatério o curso secunddrio seriado para o ingresso no curso
superior. Delineava-se, assim, um projeto hierarquizado e repartido de educacdo que foi
consubstanciado, posteriormente, com a Reforma de 1942, visto que ““(...) criava duas redes
de escolarizacdo: a rede primdria profissional, na qual se incluiam o ensino primério, o
ensino técnico e a formacdo de professores para o ensino basico; e a rede secunddria
superior, que preparava (...) as individualidades condutoras, as elites”".

As influéncias escolanovistas na Reforma de 31 podem ser notadas na sua
orientacdo universalista e no seu carater enciclopédico que enfatizavam os estudos cientificos
e a Histdria das civilizagcdes na grade curricular. Contudo, essa tendéncia nao era consenso e
demarcou divergéncias e clivagens no campo educacional, como se discutird adiante. As
medidas de regulamentacdo do ensino pds-primario centralizaram no Ministério de Educacao

e Saude a elaboracdo das normas administrativas, programaticas e a fiscalizacdo das escolas

7 Decretos que compdem a Reforma Francisco Campos: Decreto n. 19.850, de 11 abr. 1931. Cria o
Conselho Nacional de Educagdo; Decreto n. 19.851, de 11 abr. 1931. Estatuto das universidades
brasileiras; Decreto 19.852, de 11 abr. 1931. Dispde sobre a organizacdo da Universidade do Rio de
Janeiro; Decreto n. 19.890, de 18 abr. 1931. Dispde sobre a organizagao do ensino secundario; Decreto
19.941, de 30 abr. 1931: Dispde sobre a instrugdo religiosa nos cursos primdrio, secundério e normal;
Decreto n. 20.158, de 30 jun. 1931. Organiza o ensino comercial; e Decreto. 21.241, de 4 abr. 1932.
Consolida as disposi¢des sobre a organizacdo do ensino secunddrio e da outras providéncias.
Disponivel em: <www?2.camara.gov.br>. Acesso em 9 set. 2008.

™ NUNES, Clarice. As politicas piblicas de educagio de Gustavo Capanema no Governo Vargas. In:
BOMENY, Helena Maria Bousquet. Constelacdo Capanema: intelectuais e politicas. Rio de Janeiro:
Univ. Sao Francisco, FGV, 2001, p.103. Grifos da autora.
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publicas e privadas. Com efeito, a regulacio estatal correspondeu a uma expansdo do ensino
secundario no Pais’.

Importante ressaltar que a introdu¢ao da educacao religiosa nas escolas, em carater
facultativo, representou o restabelecimento da cooperagdo entre Igreja e Estado. Aquela tinha
um papel politico e instrumental na perspectiva do Estado, na medida em que oferecia ao
regime substancia e contetdo social para o seu projeto politico nacionalista. Por sua vez, a
Igreja Catdlica reconstituia o seu discurso doutrindrio e catequético, buscando um encontro
entre a religido e a ciéncia para defender uma participacdo efetiva nos rumos do Brasil.
Sensivel as questdes educacionais, locus privilegiado para a articulaciao de sua doutrina e suas
préticas, a Igreja empenhou-se em vdrias frentes para dar pertinéncia a seus propdsitos
politicos. Um dos marcos da “renovagdo catdlica” foi a criagdo do Centro Dom Vital em
1922, congregando em especial a militancia leiga sob a lideranca de Jackson Figueiredo e
posteriormente Alceu Amoroso Lima. O importante veiculo de comunicagdo do movimento
foi a revista A Ordem.

Nesse cendario, eram recorrentes, no discurso catdlico, criticas a tendéncia de
laicizacdo das vérias esferas sociais, seja do ensino, do Estado, dos sindicatos e da cultura.
Esses argumentos revelavam as aspiragdes politicas da Igreja Catdlica e davam forma a
polarizacdo estabelecida entre o grupo catdlico e os educadores renovados, cujos ideais ja
foram anteriormente discutidos. Aqueles criticavam veementemente a laicizagdao do ensino, a
escola tnica, a co-educagdo, o monopdlio estatal sobre a educacdo e a gratuidade de ensino,
principios comuns entre os escolanovistas. Vale ressaltar que a maioria dos estabelecimentos
secundédrios no Brasil eram controlados pela Igreja, fato que possibilita uma melhor
compreensdo das formulacdes politicas catdlicas. Assim sendo, a Igreja receava as pretensoes
centralizadoras e de controle governamental da educacdo e buscava garantir um carater
autdbnomo para a escola, cooperadora da Unido na tarefa educativa. Todavia, ndo era
consensual uma perspectiva politica descentralizadora, os catdlicos recusavam a orienta¢ao
liberal e preconizavam um Estado forte e nacional, responsavel pela educacao moral e civica
do cidadao, desde que subordinado a moral crista.

Assim como a Igreja, também as For¢as Armadas viam na educagdo um caminho
indispensavel para a conforma¢do de um projeto nacional. Desde a “Revolu¢do de 307, em

resposta a um estado de indisciplina interna, era elaborado por setores do Exército um projeto

> No ano de 1933 o curso secunddrio no Brasil contava com 66.420 alunos em 417 cursos; em 1945 o
nimero de alunos cresceu para 256.664 em 1.282 cursos. Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica, anudrio estatistico de 1949, p.480, apud SCHWARTZMAN, BOMENY, COSTA, 1984,
p.261.
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que incluia aspectos relacionados a estrutura interna da organizacdo militar e a sua relac@o
com o Estado e a sociedade. O investimento na formagdo moral, civica, religiosa, familiar e
nacionalista de seus integrantes foi um recurso recorrente para neutralizar as frequentes
revoltas, levantes, agitacdes, protestos e greves que tomaram conta da organizacdo militar’®.
Os principios da obediéncia, da disciplina, organizagdo, respeito a ordem e as institui¢des
receberam centralidade na pedagogia militar, bem como foram considerados ingredientes
necessarios na educagao da infancia e da juventude.

Esse projeto retomou as ideias de Olavo Bilac, que, nas primeiras décadas do
século XX, defendia a formacao do cidaddo-soldado como fundamento tanto para a dignidade
humana quanto para o patriotismo. As bases dessa concepcdo assentavam-se na instrug¢ao
primdria, na educagdo civica, no asseio e higiene, na regeneracdo muscular e fisica, todos de
natureza obrigatoria.

Os setores militares acumularam experiéncia na preparacdo de seus quadros
orientados pelos principios de ordem e disciplina e, a partir de 30, buscaram espacos para
intervir diretamente na defini¢do da politica educacional e conforma-la de acordo com a
politica militar’’. Contudo, esses setores, ao vincularem a educagdo as questdes de seguranca
nacional, encontraram resisténcia dentro da propria corporagdo, assim como entre 0s setores
da sociedade civil, ambos contrdrios a disseminacdo do espirito militarista entre a populacgdo.
Diferentemente, o pensamento autoritario dialogou e ampliou a questdo da militarizagao.

Azevedo Amaral, um dos articulistas do Estado Novo, afirmava:

Nao hd poder civil, porque a esséncia do regime envolve o conceito de
militarizagdao do Estado, nem ha poder militar, porque o Exército integrado
na nagio € por esse motivo coexistente com a propria estrutura do Estado,
de que constitui o elemento dindmico de afirmacio e de defesa’®.

Logo, essa concepg¢do de Estado fundava-se na unificacdo do poder civil e militar e
desdobrava-se na vinculacdo entre a conservacao nacional e a mentalidade militar do povo. O

“pensar militarmente” seria uma barreira para as doutrinas consideradas perigosas a

" CARVALHO, José Murilo de. Forcas armadas e politica, 1930/1945. In: Revolucdo de 30:
semindrio internacional realizado pelo Centro de Pesquisa e Documentacdo de Histéria
Contemporanea da Funda¢do Getilio Vargas. Brasilia, DF: Ed. Universidade de Brasilia, 1982, p.107-
187.

"7HORTA, 1994,

8 AMARAL, Azevedo. O Exército e a educagdo nacional. Nacdo Armada. Rio de Janeiro, n. 4, mar.
1940, p.29, apud SCHWARTZMAN, BOMENY, COSTA, 1984, p.66.
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nacionalidade e precipua missdo da cidadania. Essa concepcdo compds o cendrio no qual, a
partir de 1937, a atividade educacional foi conduzida no Pais.

As disputas no meio educacional se acirraram durante o processo de elaboragdo da
Constituicdio de 1934, contrapondo catdlicos e educadores renovados. A nova Carta

confirmou a normatizacdo da escola secundaria promovida pela Reforma de 1931, ou seja:

(...) a permanéncia do padrdao limitado do nimero de estabelecimentos
publicos secundérios; a interferéncia da Unido, que, através da equiparacio,
promovia a equalizacido formal do ensino ptblico e privado; a
homogeneizacdo curricular; e a ruptura do monopdlio estatal do acesso ao
terceiro grau. E representou importantes vitdrias para os catdlicos, entre elas

. .. .79
o ensino religioso facultativo

Os setores catdlicos puderam comemorar uma importante vitéria na Constituicao
de 1934, o ensino religioso facultativo nas escolas publicas. Nesse momento, Gustavo
Capanema, homem de confianga da Igreja, foi nomeado ministro da Educacio e Saude, o que
garantiu, a partir dai, uma significativa influéncia religiosa na educacdo brasileira. A
Constituicdo também trouxe expressivas conquistas liberais, na medida em que declarou a
educagdo como um direito de todos, a obrigatoriedade e a gratuidade para o ensino primdrio e
a tendéncia a gratuidade ao pés-primdrio, previu a destinagdo de recursos para a educacdo por
meio da formacgao de fundos de educacgdo e estabeleceu a liberdade de catedra. A tendéncia de
nacionalizac¢do da educagdo expressa na Reforma de 1931 foi ratificada, conferindo a Unido a
competéncia para estabelecer as diretrizes educacionais, por meio da elaboracdo de um Plano
Nacional de Educagdo, para todos os graus e ramos de ensino, bem como a coordenacdo e a
fiscalizacdo de sua execucdo em todo territério nacional®. Conforme essa determinagio,
Gustavo Capanema organizou em 1936 um amplo inquérito, em nivel nacional, buscando a
colaboracdo dos diversos setores sociais para a elaboracao do plano.

O questiondrio trazia a baila questdes de fundo para a montagem de um sistema
educacional e retratou o jogo de interesses que envolvia a educag¢do. Por um lado, o
direcionamento das questdes a serem respondidas fazia aflorar a preocupagdo de criar uma
politica educacional sob ingeréncia do Estado. Por outro lado, as respostas indicavam nado
somente os principios orientadores de cada grupo, mas os mecanismos disponiveis no

momento para concretizd-los. Os escolanovistas, por exemplo, apoiavam as pretensoes

" NUNES, 2001, p.110.
%0 BRASIL. Constituicio (1934). Constitui¢do da Repiiblica Federativa do Brasil. Didrio Oficial da
Unido. Poder Legislativo. 1934. Disponivel em: <www.planalto.gov.br>. Acesso em 10 set. 2008.
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centralizadoras governamentais, “(...) em nome da democratizacdo do ensino, da cultura e da
igualdade social. Tal centralizacdo lhes permitiria, caso mantivessem as posi¢cdes que haviam
ocupado no sistema, levar 2 frente seus projetos™'.

Todos esses esforcos resultaram na preparagdo de um conjunto de principios e
normas, pelo Conselho Nacional de Educacdo, apontando como prioridade da educagdo
nacional o desenvolvimento do ‘“‘espirito brasileiro”, visto como a valorizagdo das tradi¢cdes
cristas e histdricas da patria, e da “consciéncia da solidariedade humana”, fundada no ideal de
justica e fraternidade entre as pessoas e as classes. A €nfase, portanto, recaiu sobre a formagao
humanistica e patritica como instrumentos de preparacdo das novas geracdes para as
exigéncias da pretensa nacdo, sobretudo de seus futuros condutores, diferentemente do
curriculo cientifico e universalista predominante na Reforma de 1931. Logo, o plano ndo se
limitava as questdes de ensino, mas abrangia também questdes de natureza social, econdmica,
politica e moral.

N3ao obstante o dissenso em torno dos principios e op¢des educacionais, o texto
final do documento foi enviado ao Congresso com a proposta do entdo ministro da Educagao,
de “aprovacdo global”. Em maio de 1937, no entanto, sua tramitagcdo foi interrompida pelo
fechamento do Legislativo e a posterior implantacdo do Estado Novo. Contudo, é possivel

vislumbrar os seus principios na posterior reforma do ensino secundério de 1942.

A Constitui¢do de 1937, que implantou o Estado Novo, determinou:

Art 15 - Compete privativamente a Unido:

IX - fixar as bases e determinar os quadros da educagdo nacional,
tracando as diretrizes a que deve obedecer a formacao fisica,
intelectual e moral da infincia e da juventude;

Art 16 - Compete privativamente a Unido o poder de legislar sobre as
seguintes matérias:

XXIV - diretrizes de educacdo nacional®

Para o ministro da Justica e redator da nova Carta, Francisco Campos, essas
diretrizes definiriam os valores precipuos a que a educacio deveria servir, ou seja: a religido,
a pdtria e a familia. Essa orientacdo marcou o discurso politico oficial durante o Estado Novo,
revelando o imperativo da intervencao estatal no ambito educacional, por meio da fixagcao de
seus principios e do controle de sua execucdo. Traduzindo as adequacdes consideradas

convenientes a nova fase, abriu-se uma série de medidas visando a constituicdo da

' SCHWARTZMAN, BOMENY, COSTA, 1984, p.178.
82 BRASIL. Constituicdo (1937). Constitui¢do da Repiiblica Federativa do Brasil. Didrio Oficial da
Unido. Poder Executivo. 1937. Disponivel em: < www.planalto.gov.br >. Acesso em 10 set. 2008.
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nacionalidade, sob a acdo proeminente do Ministério da Educacdo e Saude Publica. Nesse
esforco de nacionalizacdo destacam-se trés aspectos: dar conteido nacional a educacdo
transmitida na escola e por outros instrumentos formativos; padronizar escolas, curriculos,
livros didaticos, sistemas federais de controle e fiscalizagcdo; e, por ultimo, erradicar minorias
éticas linguisticas e culturais existentes no Brasil desde as dltimas décadas™.

O ano de 1938 foi significativo em medidas legais e projetos relacionados com a
constru¢do da nacionalidade brasileira. Foi nesse ano que foi formulado, pelo ministro da
Justica, Francisco Campos, o polémico projeto de Organizagdo Nacional da Juventude. O
projeto inicial, em moldes fascistas e mobilizantes, provocou tensas discussoes, envolvendo
inclusive setores do Exército, acerca da orientagdo ideal para a organizacdo da juventude,
entre os anos de 1938 e 1940. Contudo, por interven¢do do Exército, foi criada a “Juventude
Brasileira” delineada numa perspectiva educativa, civica e moral por meio do Decreto-Lei
2.072, de 8 de marco de 1940. Foi também em 1938 que a campanha de nacionaliza¢do do
ensino atingiu o seu auge, com a formulagdo e a promulgacdo de um nimero substancial de
decretos-leis destinados essencialmente a deter a experiéncia educacional dos nucleos
estrangeiros nas zonas de coloniza¢io™".

A nacionalizacdo do ensino transformou-se em questdo de seguranca nacional,
entendimento intensificado pelo contexto beligerante do final dos anos 30. A série de decretos
que compdem a campanha de nacionaliza¢do do ensino atingiu diretamente o aparato escolar
criado pelos imigrantes no Brasil, sobretudo nas vilas e nidcleos coloniais alemaes e teuto-
brasileiros, e os italianos e italo-brasileiros. As escolas tidas como estrangeiras foram extintas
definitivamente, professores ndo brasileiros foram proibidos de lecionar. As restricdes a

lingua e as escolas foram associadas a métodos repressivos violentos como perseguicao e

$ SCHWARTZMAN, BOMENY, COSTA, 1984, p.140-141.

% Entre os decretos-lei que integram o processo de nacionaliza¢io encontram-se: O Decreto-Lei n°
406, de 4 maio 1938, conhecido como “Lei da Nacionaliza¢do”. Exigiu o ensino em lingua nacional,
proibiu a circulagdo de revistas e livros em lingua estrangeira e decretou o fechamento das escolas
estrangeiras no Brasil; o Decreto n° 868, de 18 nov. 1938, criou a Comissdo Nacional de Ensino
Primério, com a atribui¢do de nacionalizar o ensino nos nicleos estrangeiros, introduziu novos
curriculos, com a presenga da Histéria e Geografia do Brasil, da Educacdo Moral e Civica e da
Educacgdo Fisica; o Decreto n°® 948, de 13 dez. 1938, determinou quais seriam as medidas a serem
tomadas para a nacionalizacdo do ensino, com a expansdo do ensino publico e do controle sobre o
ensino particular nas col6nias, além do fechamento das escolas que ministravam o ensino em lingua
alema, instituindo o portugués como lingua oficial; Decreto n° 1.545, de 15 ago. 1939, instruiu os
secretdrios Estaduais de Educacdo para a construgdo de escolas publicas nas dreas de colonizagdo
estrangeira e determinou o estimulo do patriotismo. Disponivel em: <www?2.camara.gov.br> Acesso
em 10 set. 2008.
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molestamento de imigrantesgs. Em suma, a politica de abrasileiramento cultural, na qual a
unidade nacional era imperativa, organizou-se no sentido de combater as possibilidades de
demarcagao etnoculturais das populacdes imigrantes.

Conhecidas como Reforma Capanema, as leis organicas de 1942 transformaram-
se em um importante marco do periodo, pois conferiram um ordenamento a educacdo: a
definicdo de competéncias entre as esferas de poder; a articulacio entre os diferentes ramos de
ensino e a implantacio de uma rede de ensino profissionalizante®’. No entanto, o ensino
secundério continuou com o mesmo cardter atribuido pela Reforma Francisco Campos, o que
significou a manutencdo de um projeto hierarquizado e repartido de educagdo ja mencionado
anteriormente.

Tais leis nortearam a educacao brasileira até a promulgacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, em 1961. Os limites do processo de redemocratiza¢do, apos
1945, admitiram a permanéncia de concepgdes e aspectos institucionais montados durante o
regime ditatorial varguista.

Importante situar as questdes relativas a Historia e ao seu ensino, posto que se
compartilha da concep¢do de que as reformas educacionais das décadas de 30 e 40
consolidaram definitivamente a Historia como disciplina escolar e foram undnimes em
reconhecé-la como “‘instrumento central da educagdo poh’tica”gg. Embora a construcdo da
memoria nacional inscreva-se de forma premente nas Reformas de 31 e 42, o lugar que a
Histéria do Brasil deveria ocupar no curriculo escolar era objeto de intensas disputas,
desvelando duas proposi¢Oes distintas acerca do ensino de Histdria presentes no cendrio
educacional®’. A primeira proposi¢do, predominante na Reforma de 1931, centrava-se nos

aspectos da evoluc¢do e do progresso da humanidade, seja no seu aspecto material, tanto

8 Ver THOME, Nilson. Uma abordagem sobre escola, linguagem e nacionalizacdo no Contestado, em
Santa Catarina, na primeira metade do século XX. In: SCHELBAUER, Analete; LOMBARDI, José
Claudinei; MACHADO, Maria Cristina Gomes (Orgs.). Educagdo em debate: perspectivas,
abordagens e historiografia. Campinas: Autores Associados, 2006; e KREUTZ, Licio. Imigrantes e
projeto de escola publica no Brasil: diferencas e tensdes. In: SOCIEDADE BRASILEIRA DE
HISTORIA DA EDUCACAO (Org.). Educagdo no Brasil: histéria e historiografia. Campinas: Editora
Autores Associados e SBHE, 2001, vol. 1, p.119-145.

% S30 elas: Lei Organica do Ensino Industrial (Lei n® 4.073, de 30 jan. 1942); Lei Orgéanica do Ensino
Secunddrio (Decreto-Lei n° 4.244, de 9 abr. 1942); Lei Organica do Ensino Comercial (Decreto-Lei n°
6.141, de 28 fev. 1943); a Lei Organica do Ensino Primério (Decreto-Lei n® 8.529, de 2 jan. 1946); Lei
Orgéanica do Ensino Normal (Decreto-Lei n° 8.530, de 2 jan. 1946); Lei Ensino Agricola (Decreto-Lei
n. 9.613, de 20 ago. 1946). Disponivel em:<www?2.camara.gov.br> Acesso em: 20 de jul. 2008.

*” CUNHA, 1989.

% FONSECA, 2004, p.52.

% A discussdo que ora se apresenta é fundamentada na obra de RESNIK, 1992.
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quanto intelectual e moral. Dessa concep¢do decorreu a implantacdo da disciplina Histéria da

Civilizagdo no curriculo escolar:

A Histéria do Brasil e a Histéria da América constituirdo o centro do
ensino. E claro, porém, que ndo se deve considerd-las isoladamente. Ao
contrdrio, cumpre que seja adquirido, a principio, o conhecimento da
situagdo do mundo até o descobrimento para se fazer depois o estudo
simultaneo da Histdria Geral, da Historia da América e da Historia Patria, a
fim de que possam ser bem apreciadas as influéncias que concorreram, de
toda parte, para a formagio do Brasil e das vdrias na¢des americanas (...)"

Desse modo, os argumentos para configuracdo do curriculo ancoram-se no
universalismo, concep¢do em que os individuos sdo considerados iguais, e com direitos e
valores universais, passiveis de generalizacdes. Logo, devia-se estudar o desenvolvimento
histérico universal e, de forma simultanea, a Histéria da América e da Patria, uma vez que o
Brasil encontrava-se integrado ao cendrio mundial. As criticas a essa proposi¢io nao
tardaram, seja de intelectuais ligados ao IHGB, bem como de intelectuais do pensamento
autoritdrio brasileiro, para os quais a singularidade e a especificidade nacionais sdo
proeminentes; o que difere disso € anti-histérico e contra as forcas arraigadas na realidade
brasileira.

Em vista disso, o ensino de Histéria cumpriria uma missao civica, desvendar uma
ordem preexistente, construida num tempo passado. Seria por meio do conhecimento do
passado nacional que os individuos criariam e reafirmariam o seu apego a nacionalidade, a
patria. Essa tendéncia, de viés nacionalista, preconizava a autonomia para a disciplina Histéria
do Brasil e durante o Estado Novo ampliou seu espago de articulagdo. A partir de entdo,
gradualmente, medidas legais conferiram autonomia a disciplina. Em 1939, o Ministério da
Educagdo e Saidde expediu uma portaria tornando obrigatdria a existéncia de aulas separadas
de Histéria do Brasil em todas as séries do curso secunddrio e na primeira complementar pré-
juridico. Em 1940, o ministro Capanema anunciou o imediato retorno da cadeira de Histdria
do Brasil. Em 1942, a Reforma Capanema representou o coroldrio do discurso patritico
cristalizado na concepcao de Histdria Patria, tradi¢do e alma catdlica, um dos pilares sobre o

qual se organizou a propaganda nacionalista varguista destinada a escola.

% Instrucdes pedagégicas para o programa de Histéria da Civilizagio do curso secundério
fundamental. Portaria de 30 jun. 1931. Didrio Oficial de 31 jul. 1931, p.12408, apud RESNIK, 1992,
p.66.



CAPITULO 2

AS PUBLICACOES ESTADONOVISTAS E A NOVA NACIONALIDADE

(...) A histéria que ignora a arte e a literatura € uma histdria insipida, assim
como uma sociedade sem arte ou literatura é uma sociedade insipida.
Reciprocamente, arte e literatura, estudadas em separado da histdria, sdo
compreendidas apenas pela metade. Sem didvida, a grande arte e a grande
literatura transcendem sempre o contexto histérico que as formou: isso
constitui sua grandeza. Mas, se é por sua transcendéncia que sobreviveram
as circunstincias histéricas que as geraram, é também gracas a essas
circunstincias histéricas que sdo ndo apenas compreendidas, mas
igualmente admiradas.(...) !

Reflexdes sobre a questdo nacional no Brasil trazem a baila vinculagdes com a
producgdo literaria. A literatura brasileira surgiu crivada por um forte compromisso com a
objetividade, pois, em sua trajetéria histérica, as multiplas correntes de pensamento
inclinaram-se a creditar-lhe o papel de refletora da realidade, estabelecendo assim um vinculo
simplista entre literatura e sociedade, ao negar uma relacao dialética entre a realidade objetiva
e a subjetiva. Como fendmeno social, a obra literaria resulta de interacdes entre o escritor e a
sociedade, marcadas por imagens contraditérias e imprevisiveis, nas quais, muitas vezes, a
propria realidade se recusa a reconhecer-se. Portanto, se a literatura é fruto de uma
determinada realidade histdrica, ndo € necessariamente a traducao fiel dessa mesma realidade?

A compreensdao da literatura como reflexo da ordem social constituiu-se em
tradicdo entre a intelectualidade brasileira e € percebida na postura que se tornou
predominante ao longo de nossa historia politica-intelectual, ou seja, creditar a literatura o
papel de veiculo da nacionalidade, seja na dimensdo de uma escola de civismo ou de uma

conscientizacdo politica’.

" TREVOR-ROPER, Hugh. Princes and artists: paronage and ideology at four Habsburg courts (1517-
1633). London: Thames e Hudson, 1991, p.7-10, apud FABRIS, Annateresa (Org.). Arte e politica:
algumas possibilidades de leitura. Sdo Paulo: Fapesp, 1998, p.8.

? Sobre as relagdes entre a literatura e a conformacio da nagdo, ver VELLOSO, Ménica Pimenta. A
literatura como espelho da nagdo. Estudos Historicos, Rio de Janeiro, vol. 1, n. 2, 1988, p.239-263.

3 Velloso, a titulo de exemplo, recorre a nomes como Olavo Bilac, José Lins do Rego, Cassiano
Ricardo, Raquel de Queiroz, Afonso Celso, Jorge Amado. Esses autores, guardadas as diferencas,
reforcam essa tradicdo de andlise. Ver VELLOSO, 1988.
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Essa caracteristica de fundacdo da literatura brasileira faz-se notar também na
produgio literdria destinada a infancia, embora ndo resuma sua caracterizacdo®. As primeiras
publicacdes desse género no Brasil surgiram nas duas udltimas décadas do século XIX e
situam-se no bojo das transformagdes culturais, politicas, sociais e econdmicas da virada para
o século XX. E oportuno salientar a ambiéncia favordvel para o desenvolvimento dessa
literatura provocada pelos debates em torno da educacdo e da escola na conformacdo da
nacdo. Se por um lado esses debates desvelavam a caréncia de material adequado nas escolas
para instrucdo das criangas brasileiras, por outro lado, uma insistente preocupagao acometia a
intelectualidade brasileira. Imersa num imagindrio politico construido sob a crenca na
necessidade urgente de formagdo da nagcdo e da nacionalidade, uma producdo literdria
nacional voltada para a formagdo civica era uma grande auséncia. O critico literdrio José
Verissimo reclamava “(...) um material escolar ndo s6 feito por brasileiros, o que ndo é o mais
importante, mas brasileiro pelos assuntos, pelo espirito, pelos autores transladados, pelos
poetas reproduzidos e pelo sentimento nacional que o anime”™.

Aos apelos nacionalistas e pedagdgicos acrescentam-se as recompensas financeiras
advindas da adoc@o dos livros nas escolas; assim, abre-se um novo segmento para os negdcios
editoriais, o mercado de livros escolares infantis ou livros de leitura. Se esse objeto cultural
atendia aos interesses do mercado, constituindo-se assim numa mercadoria, também se
apresentava como um veiculo de conteidos educacionais reveladores dos conhecimentos e
valores considerados importantes em uma determinada sociedade. Os livros de leitura,
compreendidos como um género de livro didatico, adequavam-se as necessidades escolares

para o exercicio da leitura e da escrita, mas sobretudo:

(...) esses livros constituem um imenso repositério de conselhos de moral,
de bom comportamento, de boa conduta, da piedade, de respeito ao
préximo, de amor a familia e a Pétria, de rememoracgdo dos feitos e datas
considerados da “nacionalidade” ou da “humanidade” e até mesmo
exaltacdo ao regime politico de plantdo, além de tudo aquilo que se
considera digno da formacdo da crianca e do jovem: a natureza (e suas
partes), o indio, o folclore, os “grandes vultos” da ciéncia, das artes, do
desporto, da politica etc., contanto que representem o otimismo, a

* O campo literdrio infantil estabelece relacdes com a pedagogia, o que lhe confere um valor
educativo, sobretudo de transmissdo de valores e informagdes, mas também tem proximidades com a
arte, o que lhe agrega uma perspectiva de formacdo estética, de criagdo, de imaginacdo e fantasia.
Essas perspectivas presidiram as discussdes sobre o género ao longo do tempo. Ver LAJOLO e
ZILBERMAN, 1991.

5 VERfSSIMO, José. A educacdo nacional. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1905, p.6, apud LAJOLO
e ZILBERMAN, 1991, p.28.
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perseveranga, a abnegacdo, o altruismo e todas essas atitudes tidas como
nobres e elevadas®.

Nesse sentido, tais livros pretendiam exercer uma pedagogia civica, moral e
comportamental que sintetizavam um ideal de homem vinculado a projetos de conformacao
da nacdo e da nacionalidade, nos quais a infancia e a juventude recebiam centralidade como
futuros homens e cidaddos. E relevante a abrangéncia temporal desse género de literatura,
uma vez que circulou do final de século XIX até 1960, bem como a longevidade de alguns
livros que tiveram sucessivas edi¢des durante décadas.

Dada a proeminéncia da Historia nacional como instancia legitimadora do Estado-
nacdo, ela se fazia presente em vdrios textos de literatura diddtica infanto-juvenil, como nas
seletas para o curso secunddrio, nos livros de leitura para o ensino primario e nos livros de
coletaneas, pequenas enciclopédias juvenis. Nesses livros, a Histdria apresentava-se de forma
fragmentada e voltada para objetivos outros, tais como andlise de estilo e de linguagem.
“NarragOes, descri¢des, contos de ficcdo, poemas eram compilados e neles a histéria surgia
como género literdrio’.” Interessa ressaltar que a utilizacio da Histéria como mediadora no
inicio do processo de alfabetizacdo e, posteriormente, para o estudo da lingua, promoveu a
difusdo de um conhecimento em estreita sintonia com ideais nacionalistas no interior da
escola.

Apesar da finalidade comum, o conjunto dessa literatura propalava distintos
projetos para o Brasil e para os brasileiros, o que resultou em diferentes representagdes do
Pais, de suas riquezas e problemas, da infancia e da familia, dos papéis sociais de homens e
mulheres, das condutas e virtudes, dos conhecimentos e do patriotismo. Alguns textos
enfatizam os conhecimentos sobre o Brasil como necessarios ao cidadido ideal, outros
valorizam a formac@o de um novo homem, sujeito aos interesses da pétria®.

Durante o Governo Vargas, a preocupacdo em estimular a leitura entre criancas e
jovens efetivou-se com a criacdo da Comissdo Nacional de Literatura Infantil (CNLI).
Instituida em 1936 pelo ministro da Educacdo e Saide do Governo Vargas, Gustavo

Capanema, a CNLI contava com intelectuais de renome, entre eles Manuel Bandeira, Cecilia

® MUNAKATA, Kazumi et al. Livros de leitura brasileiros: repositério de moralidade, piedade, amor a
familia e a patria. Rede de Estiidios en Lectura y Escritura. Biblioteca Virtual. 2008. Disponivel em:
<www.hum.unne.edu.ar>. Acesso em 20 nov. 2008.

" BITTENCOURT, 1993, p.214.

¥ HANSEN, Patricia Santos. Brasil, um pais novo: literatura civico-pedagégica e a constru¢io de um
ideal de infancia brasileira na Primeira Reptblica. Tese de doutoramento. Sdo Paulo, USP, 2007,
253p.
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Meirelles, José Lins do Rego, Elvira Nizinska da Silva e Murilo Mendes. Entre suas
atribui¢des incluia-se a defini¢do, a delimitacdo e a classificagdo de literatura infantil, bem
como realizar um levantamento sobre a situa¢do da producdo literdria infantil, selecionar
livros para tradugdo, classificar e censurar obras indesejadas, organizar um projeto de
bibliotecas infantis e, principalmente, desenvolver estratégias para promover a boa literatura

entre a juventude’. Para o ministro Capanema:

O livro é, sem divida, a mais poderosa criagdo do engenho humano. A
influéncia que ele exerce, sob todos os pontos de vista, ndo tem contraste.

O livro ndo € s6 o companheiro amigo, que instrui, que diverte, que consola.
E ainda e sobretudo o grande semeador, que, pelos séculos afora, vem
transformando a face da terra. Encontramos sempre um livro no fundo de
todas as revolucgdes.

E portanto, dever, do Estado proteger o livro, ndo s6 promovendo e
facilitando a sua produgdo e divulgacdo, mas ainda vigiando no sentido de
que ele seja, ndo o instrumento do mal, mas sempre o inspirador dos
grandes sentimentos e das nobres causas humanas. (...)10

Essa iniciativa oficial notadamente marcada por um viés escolanovista revelava os
interesses do Estado, ndo somente para a formacdo de hébitos e valores, mas igualmente para
o estimulo de condutas e de comportamentos desejaveis naquele contexto por meio da leitura.
Constituir leitores era “(...) produzir decifradores de uma cultura urbana cada vez mais
associada a signos escritos; de uma cultura do trabalho (...)”11

Nessa iniciativa oficial, cabe destacar ainda uma preocupacdo com a educagdo
estética da populacdo. Cynthia Veiga sublinha que concepcdes acerca da natureza mista do
desenvolvimento humano, ou seja, a conjun¢do entre razdo e sensibilidade, perpassava os
debates relativos a conformacdo de individuos inseridos num contexto de civilidade, um novo
cidaddo, considerado necessdrio para a concretizagao da republica brasileira, entre o final do
século XIX e as primeiras décadas do século XX. A crenca de que o povo brasileiro
desconhecia o gosto e o sentimento do belo impunha a tarefa de educa-lo nessa perspectiva.

Nos anos 20 e 30, os educadores renovados ndo sé expressam sua crenga na ciéncia, mas

acreditavam que “(...) a civilizagdo para ser completa precisa de sujeitos habilitados ao gosto,

 Ver GOMES, Angela de Castro. As aventuras de Tibicuera: literatura infantil, histéria do Brasil e
politica cultural na Era Vargas. Revista USP. Sao Paulo, n.22, p.116-133, 2003.

' Exposicdo de motivos que acompanha o Decreto-lei 93 de 21 de dezembro de 1937 que cria o
Instituto Nacional do Livro. Arquivo Nacional/cd/sde, decretos-leis. CPDOC/FGV/RJ. Disponivel
em: <www.cpdoc.fvg.br/accessus>. Acesso em: 20 set. 2008.

' VIDAL, Diana Gongalves. Escola Nova e processo educativo. In: LOPES, Eliane Marta Teixeira;
FARIA FILHO, Luciano Mendes de; VEIGA, Cynthia Greive (Orgs.). 500 anos de educagdo no
Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2000. p.508.
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N sy eqs . [ 12
ao prazer, as possibilidades de manifestar suas sensibilidades”

. Logo, o trabalho com a
literatura infantil conjuga a dimensdo estética e educativa, num contexto de valorizacdo da
cultura nacional, bem como na valorizagdo de sujeitos autonomos, individualizados e
racionalizados. A arte como forma de assegurar a sinergia social, a simpatia e a solidariedade

entre a coletividade.

2.1. Uma classificacao para os livros de leitura estadonovistas destinados a infancia e a

juventude

As edi¢des didaticas t€m recebido a atencdo de varios pesquisadores nas dltimas
décadas, interessados na compreensao dos usos e das praticas desenvolvidas no interior da
escola ou mesmo no seu entorno. Como artefatos culturais, os livros escolares integram um
fendomeno mais amplo, os textos e impressos destinados a instrucdo. Esses, ao longo do
processo de escolarizacdo, apresentaram e apresentam multiplas formas, estabelecendo
complexas relagdes com o mundo da cultura. No interior da escola desempenham uma
multiplicidade de funcdes, tais como: a definicdo dos saberes; dos conhecimentos; das
habilidades e dos métodos de aprendizagem. Sao ainda importantes instrumentos na
conformagdo de valores e de praticas dos sujeitos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem.

No processo de monopolizagdo da educacdo escolarizada pelo Estado e a
consequente transformacdo da escola em locus privilegiado para a educagcdo das novas
geragdes, os livros escolares transformaram-se em objetos para a formac¢ao moral e civica de
criangas e jovens. Portanto, aborda-los oferece pistas para uma melhor compreensao “(...) dos
modos de conceber, pelo Estado, a formagdo ideoldgica da crianca, bem como dos processos
pelos quais a escola constréi sua cultura, seus saberes, suas préticas”B.

Se, por um lado, um novo olhar sobre esse artefato revela sua importancia, seja

como fonte e/ou objeto de pesquisa, por outro sua complexidade sugere maior rigor

12 VEIGA, Cynthia Greive. A educacdo estética para o povo. In: LOPES, Eliane Marta Teixeira;
FARIA FILHO, Luciano Mendes de; VEIGA, Cynthia Greive (Orgs.). 500 anos de educacdo no
Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2000, p.409.

3 BATISTA, Antonio A. G.; GALVAO, Ana M. O. Manuais escolares e pesquisa em histéria. In:
FONSECA, Thais N. de L.; GREIVE, Cynthia G. Histdria e historiografia da educagdo no Brasil.
Belo Horizonte: Auténtica, 2003, p.166.
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metodolégico em sua abordagem. Alain Choppin indica a existéncia de um variado repertorio
para denominar as multiplas formas pelas quais esses objetos apresentam-se ao longo do
processo de escolarizacdo, no entanto, nem sempre sdao explicitadas suas respectivas
defini¢des. Conforme o autor, a literatura escolar conforma-se na confluéncia entre trés
géneros — que participam cada um do seu lugar — do processo educativo: o religioso, o
diditico e o de lazer, que se interpenetram e engendram uma literatura abundante e
complexa14.

Alguns indicadores acerca da morfologia desse objeto sdo tomados como
referéncia para identificar as publicagdes estadonovistas destinadas ao publico escolar,
embora se reconhecam as dificuldades em categorizar esse artefato'’.

Inicialmente, quanto ao tipo, as obras analisadas podem ser compreendidas como
livros isolados, pois sdo aqueles “(...) que menos claramente apresentam suas fungdes
escolares. Embora elementos do titulo e da organizacdo permitam inferir uma destinacao
escolar, ela ndo € claramente explicitada por indicag¢des de nivel ou série”’®.

A obra Getiilio Vargas para criangas (Fig. 1) apresenta o formato de 11,5 x 13 cm
e 112 paginas, das quais 51 sdo compostas por desenhos impressos em preto e branco. Quanto
ao livro O Brasil Novo: Getiilio Vargas e sua vida para a crianca brasileira (Fig. 2),
publicacdo mais elaborada se comparada a primeira, tem formato de 23x 15,5cm e, das 101
paginas que totalizam a obra, 93 sdo compostas por desenhos impressos coloridos. As
caracteristicas tipograficas das obras permitem supor que eram destinadas as bibliotecas das

escolas oficiais.

' CHOPPIN, Alain. Histéria dos livros e das edicdes didaticas: sobre o estado da arte. Revista
Educagdo e Pesquisa. Sao Paulo, vol.3, set. dez. 2004, p.549-566.

> Ver BATISTA, Antonio B. G; GALVAO, Ana M. O.; KLINKE, Karina. Livros escolares de leitura:
uma morfologia (1866-1956). In: Revista Brasileira de Educagdo, n. 20, maio-ago. 2002, p.27-47.

16 Idem, p-35.
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Fig. 1 — Capa do livro escolar Getiilio Vargas para criancas
Fonte: Arquivos CPDOC/FGV.

Fig. 2 — Capa do livro escolar O Brasil novo: Getiilio Vargas e sua vida para a crianga brasileira
Fonte: Nosso Século. Sao Paulo: Abril Cultural, vol. 3, 1980. p.199.

As duas obras trazem uma sequéncia de conteddos visuais e textuais que se
apresentam sob o género narrativo. As iconografias ocupam a maior parte das paginas e
constroem uma histéria através de uma narrativa que lhe € propria, articulando figuras e
simbolos, transformando o espago de visibilidade em espacgo de legibilidade. Cabe considerar
que as imagens sdo signos abertos a decodificacdo, portanto, sua recep¢do pode ser vista
como uma leitura. Sobre a leitura de imagens, seja de um desenho, um quadro ou um afresco,

Louis Marin aponta trés modalidades da contemplacdo, todas elas ancoradas na relagdo entre
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visibilidade e legibilidade. A primeira no tempo, considerada a mais importante, refere-se ao
percurso do olhar sobre a imagem, ordenado pelo dispositivo da moldura e do prospectivo, o
que cria um espago de visibilidade. A segunda modalidade caracteriza-se pela constitui¢ao da
imagem em um texto legivel, na qual o olhar procura reconhecer as figuras a partir de um
repertorio préprio. Por ultimo, os percursos de visdo e de leitura conjugam-se, transformando
o percurso do olhar em contemplador e leitor'”.

Em Getiilio Vargas para criangas, os discursos iconografico e textual sdo
explorados de forma equilibrada. Imagens e palavras s@o ordenadas em paginas duplas. De
um lado o texto, e de outro a iconografia acompanhada da reproducdo de um pequeno trecho
do texto que, do seu lugar, sublinha a leitura da ilustracdo. Essa estratégia produz um efeito de
iconizacdo da palavra e, a0 mesmo tempo, textualizacdo da imagem, sugerindo uma trilha de
leitura que se configura em um importante recurso na constru¢ao de sentidos.

Roland Barthes alerta que, ao nivel das comunica¢des de massa, a mensagem
escrita estd presente nas mensagens visuais, seja como titulo, como legenda ou como matéria
jornalistica; trata-se de técnicas de conotagdo da imagem. O autor acresce aquilo que se
convencionou chamar de civilizagdo de imagem, a no¢do de civiliza¢do da escrita, atentando
para a natureza informacional da palavra e da escrita. Desse modo, oferece importantes
contribuicdes para as reflexdes acerca das relagdes entre aquilo que denomina mensagem
linguistica e mensagem icOnica e, sobretudo, sobre os efeitos de conotagao.

Cabe aqui retomar trés importantes reflexdes do autor acerca desse efeito.
Inicialmente, o texto adquire a fun¢do de insuflar um ou varios significados a imagem visual,
pois, nessa relacdo, a palavra sublima a imagem. Outra observacdo é que o modo de
apresentacdo da palavra interfere no efeito de conotacdo, pois “(...) quanto mais préxima esta
a palavra da imagem, menos parece conotd-la; devorada, de certa forma, pela mensagem
iconografica, a mensagem verbal parece participar de sua objetividade (...)”. Embora
apresentem codigos distintos, a posicdo do texto em relacdo a imagem produz diferentes
amdalgamas. Finalmente, na maioria das vezes, o texto amplia o conjunto de conotacgdes ja
incluidas na imagem, entretanto, a palavra pode produzir um significado novo, ou mesmo
contradizé-la. Na realidade, esses processos sao historicos e culturais, portanto expressoes

dotadas de sentidos produzidos por uma determinada sociedade'®.

" MARIN, Louis. Ler um quadro: uma carta de Poussin em 1693. In: CHARTIER, Roger (Org.).
Prdticas de leituras. Sao Paulo: Estac@o Liberdade, 1996.
'8 BARTHES, 1990, p.19-21.
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Quanto a conotacdo da imagem nos livros escolares oficiais, em O Brasil novo:
Getilio Vargas e sua vida para a crianca brasileira, a estratégia narrativa prioriza as
iconografias. Cada desenho recebe uma moldura no formato de fita nas cores verde e amarela.
O dispositivo da moldura delimita o espago do visivel, tracando um percurso para o olhar e
criando um sistema fechado de visibilidade, no qual a imagem impressa é predominante. O
texto escrito € circunscrito em legendas, e o dispositivo das cores contribui para dar maior
centralidade aos elementos figurativos. Nas duas obras, o Estado Novo constréi uma narrativa
em que os elementos visuais articulados com os textuais sdo estratégicos para a producao de
um discurso que informa acerca de uma dada realidade e sobre uma concep¢do de mundo,
uma vez que constrdi crencas, valores e conceitos sobre essa realidade e sobre os sujeitos e as
institui¢des que conformam a sua dinamica, seguindo um modelo formativo.

O contetdo das duas publicacdes esta assim distribuido:

Quadro 1
Distribui¢ao dos capitulos no livro Getiilio Vargas para criancas
Capitulos Titulos Péaginas N°de
ilustragcdes
1 Infancia e estudos 6al6 6
2 Vida militar 17 a 28 6
3 De ministro a presidente 29 a39 5
4 Revolucdo de outubro 39a49 5
5 Reconstrucao nacional 49 a 82 16
6 O Estado Novo 83a92 5
7 Forga e trabalho 93 a 108 8
8 O homem simples e bom | 109 al12 2
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Quadro 2
Distribui¢ao das partes no livro O Brasil novo: Getiilio Vargas e sua vida para a criangca
brasileira
Partes Titulo Péginas Subtitulos N°de
ilustracdes
Parte 1 Getulio Vargas nasceu a 19 5a63 57
de abril de 1883...
Parte 2 A 3 de novembro de 1930 o 64 a 66 2
Sr. Getulio se empossou na
chefia do Governo Provisério
da Republica.
Parte 3 O Brasil novo e seu 67a 101 | - OBrasilnovoeo 34
desenvolvimento geral. trabalhador
- O Brasilnovo e a
crianca
- O Brasil novo e as
forgcas armadas

Muito embora se reconheca que “(...) a leitura é pratica criadora, atividade
produtora de sentidos singulares, de significacdes de modo nenhum redutiveis as intencdes
dos autores de textos e fazedores de livros (...)”, as imagens e as palavras acerca da vida e da
obra politica de Getulio Vargas apresentam cenas que desvelam o desenrolar de uma histdria
em que, a despeito da apresentacdo da realidade de forma fragmentada em capitulos ou partes,
o ordenamento desses fragmentos cria uma sequéncia narrativa que imprime multiplas
significacdes a Vargas e a nova ordem social. Em suma, “(...) o leitor € sempre pensado pelo
autor, pelo comentador, pelo editor como devendo ficar sujeito a um sentido Unico, a uma

compreensdo correta, a uma leitura autorizada”".

2.2. A construcio mitica de Vargas e a representacao da nacionalidade

O Chefe do Estado, em um regime democratico como o que foi estabelecido
no Brasil pela Constituicdo de 10 de novembro, é o expoente do povo, o seu
representante direto, a quem ele delega plenos poderes para governar o pafs,
dirigir a sua politica interna e externa e colaborar na legislacio como seu
principal orientador. A autoridade do Chefe supremo ndo procede da sua
vontade. Ela é uma expressdo da vontade nacional®.

' CHARTIER, 1991, p.123.
2 Catecismo Civico do Brasil, Rio de Janeiro: DNP,1937.
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O trecho acima integra o livro Catecismo civico do Brasil Novo, obra didética
oficial destinada as criancas, na qual se evidencia a natureza do Estado implantado em 1937.
Embora pareca paradoxal, o cariter democratico atribuido ao regime e a defesa da autoridade
maxima como prerrogativa do chefe, qualificado como supremo, foram concepg¢des centrais
do projeto nacionalista estadonovista.

A emergéncia dessa forma de autoridade assentava-se sobre uma singular proposta
acerca do papel do lider na integragcao politica das massas, cujos vinculos preconizavam uma
relacdo direta e de absoluta identidade entre o governante e os governados. Essa forma de
organiza¢do do poder j4 se delineava no horizonte de setores das elites politicas e intelectuais
desde os fins dos anos de 1910, expressa nas constantes criticas ao modelo liberal. Dentro

dessa perspectiva:

As fungdes dos governos modernos eram, acima de tudo, funcdes de
especializacdo técnica que dispensavam a morosidade, ineficiéncia e
corrup¢do dos procedimentos eleitorais, exigindo rapidez e eficiéncia,
presentes nas decisdes executivas, cientificamente assessoradas e voltadas
para o interesse nacional. Mas a essas razdes se articulavam outras, ainda
mais importantes. Elas invocavam a existéncia de uma moderna sociedade,
dominada por mudancas aceleradas, que produziam grave desorientacdo
entre 0s governados21

Para legitimar essa concep¢do de ordem institucional, o regime articulou a
constru¢do de uma mistica sobre o poder de Getilio Vargas que envolveu um sistematico
esforco de propaganda, no qual foram mobilizadas ideias e imagens que transitavam entre a
populacdo, combinadas com politicas publicas inovadoras, sobretudo no campo social e
cultural, portanto, conjugava-se a dimensao simbdlica com interesses materiais.

Georges Balandier mostra que todo poder politico teoriza-se por meio do drama,
para isso, utiliza-se de meios espetaculares para marcar sua entrada na historia, revelar seus
valores, exaltar e afirmar sua forca. O poder e a nacdo sdo oferecidos em espetaculos
objetivando mais a producdo de efeitos que a informacgdo, por meio da teatralidade. Nos
termos de Claude Riviere, os fendomenos politicos recorrem a uma série de atos solenes,
repetitivos e codificados de natureza verbal, gestual e postural operacionalizados em
cerimOnias, festas e ritos. Essas encenacOes publicas, as liturgias politicas, articulam

elementos do politico, do religioso e do popular para exibir os seus atores histéricos, o Estado

' GOMES, Angela de Castro. Autoritarismo e corporativismo no Brasil: intelectuais e constru¢io do
mito Vargas. In:. MARTINHO, Francisco Carlos Palomanes; PINTO, Antonio Costa (Orgs.). O



76

e a nacdo, como entidades sacralizadas e organizadoras da vida social. E essa capacidade do
poder de elaborar e propalar sua prépria representacao que lhe assegura a poténciazz. Além do
mais, as liturgias politicas exercem a func¢do simbdlica de integrar uma coletividade, ao criar
lacos de identidade e de comunhdo de valores. Alcir Lenharo, em suas reflexdes acerca da

estetizacdo da politica no nazismo, lembra que:

A chave da organizacdo dos grandes espetdculos era converter a propria
multiddio em peca essencial dessa mesma organizacdo. Nas paradas e
desfiles pelas ruas ou nas manifestacoes de massa, estdticas, em pragas
publicas, a multiddo se emocionava de maneira contagiante, participando
ativamente da producdo de uma energia que carregava consigo apds os
espetdculos, redistribuindo-a no dia a dia, para escapar a monotonia de sua
existéncia e prolongar a dramatizagdo da vida cotidiana®™.

Assim como os regimes fascistas europeus, o regime varguista organizou um
calendario de comemoracdes de datas nacionais significativas e de celebragdo do préprio
poder. Embora essas ndo alcancassem a amplitude daqueles fendmenos politicos, estadios,
pracas publicas e avenidas transformavam-se em cendrios para festas, paradas e desfiles, nos
quais a presenca popular garantia o espetdculo®*. Os 6rgos governamentais responsaveis pela
organizacdo das manifestagdes publicas envolviam diversos segmentos sociais, tais como
escolas publicas e privadas, escoteiros, corais, Forcas Armadas, Policia Militar e sindicados,
no culto ao lider e na celebragdo da propalada harmonia social. A teatralizacdo do poder
fundava-se na utopia de uma sociedade una e coesa em torno do lider/Estado®.

E fundamental salientar que as representacdes politicas que originavam dessa

teatralidade ramificavam-se nas obras literdrias, nos livros escolares, nos escritos jornalisticos

corporativismo em portugués: Estado, politica e sociedade no salazarismo e no varguismo. Rio de
Janeiro: Ed. Civilizac¢do Brasileira, 2007a, p.97.

*> RIVIERE, 1989.

** LENHARO, Alcir: O triunfo da vontade. Sao Paulo: Ed. Atica, 1986b, p.39-40.

** Capelato afirma que, embora apresentasse caracteristicas proprias, o Estado Novo inspirou-se nas
experiéncias fascistas europeias. “Na Alemanha e na Itdlia a cultura era entendida como suporte da
politica. No Estado Novo brasileiro essa concepcdo também orientou a politica cultural, mas os
resultados foram diferentes.” CAPELATO, Maria Helena R. Estado Novo: o que trouxe de novo? In:
FERREIRA, Jorge; DELGADO, Lucilia de Almeida Neves (Orgs.). O Brasil republicano, vol. 2.
Tempo do nacional-estatismo: do inicio da década de 1930 ao apogeu do Estado Novo. Rio de Janeiro:
Civilizacao Brasileira, 2003, p.111.

» Sobre as manifestagdes puiblicas promovidas pelo Governo Vargas, ver CAPELATO, 1998;
SCHEMES, Claudia. Festas civicas e esportivas: um estudo comparativo dos Governos Vargas e
Perén. Novo Hamburgo: Feevale Editora, 2005, vol. 1, 157p. Quanto as encenacdes publicas
envolvendo as escolas primdrias ptiblicas e privadas, ver VAZ, Aline Choucair. Escola em tempo de
festa: poder, cultura e praticas educativas no Estado novo. 2006. 131f. Dissertacio (Mestrado em
Educacgdo) — FAE-UFMG, Belo Horizonte, 2006.
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e em outros instrumentos de propaganda. Assim, o discurso ideolégico “(...) funde-se num
magma confuso que integra, por pedagos, paginas esparsas da cultura do pais”%.

Entre os anos de 1940 e 1942, foram editados periddicos e pegas literdrias de
natureza apologética acerca de Vargas e de sua obra, produzidas pelos 6rgaos de propaganda
oficiais ou por colaboracionistas do autoritarismo. Entre os periddicos, pode-se destacar, a
titulo de exemplo: a Cultura Politica, publicacdo ja discutida anteriormente; a revista Ciéncia
Politica, espaco para difusio do discurso estadonovista’’; e Dos Jornais, periédico de alcance
popular que reunia artigos de diversos jornais do Pais exaltando o regime®®.

As obras literdrias sobre o presidente, das quais afloravam representacdes sobre o
regime, voltavam-se para o publico adulto, jovem e infantil, cujos titulos sdo bastante
sugestivos: Getiilio Vargas e a psicandlise das multidoes, de Gastdo Pereira da Silva; Getiilio
Vargas e a unidade nacional, de Edmilsom Rego Falcdo; Getiilio Vargas: sua vida e seu
mandato historico; Getiilio Vargas e o culto a nacionalidade, de Décio Macedo; Getiilio
Vargas: o amigo das criangas; Getiilio Vargas para os escolares: 19 de abril de 1940 — todas
essas producdes oficiais; Getiilio Vargas e perfil do estudante e Getilio Vargas, ambos de
André Carrazzoni; Anchieta e Getiilio Vargas: iniciativas e realizacoes, de Joao Paulo Melo
Barreto; Genilio Vargas e a arte no Brasil, de Oswaldo Teixeira®. A relagdo de publicacdes
biograficas e historicas acerca do presidente poderia ser acrescida de outras tantas obras, as
quais, pelo proprio titulo, atribuem um sentido onisciente ao estadista.

Na constru¢do simbdlica de Vargas, seu perfil recebia distintos vieses: técnico-
cientifico, socioldgico, psicoldgico. Esses se interpenetravam e forjavam representagdes que
metamorfoseavam incessantemente entre dois extremos situados no mesmo personagem: a
normalidade e a excecdo. Esse processo, por um lado, banalizava o grande homem,
permitindo que todos os brasileiros se reconhecessem nele. Por outro lado, projetava-o para

além da vida cotidiana, delineando um personagem que reportava 2 estrutura dos mitos’ .

*° CAPELATO, 1998, p.47

*" OLIVEIRA, 1982.

** PAULO, 1987.

* Arquivo Getilio Vargas. Disponivel em: <www.fgv/cpdoc.br/accessus>. Acesso em 8 set. 2008.

* Recorre-se aqui as consideracdes de Raoul Girardet acerca da construcio de personagens simbolos
que cristalizam em torno de si “(...) poderosos impulsos de emocdo, de espera, de esperanca e de
adesdo”. Esses personagens apresentam-se dotados de atributos contraditérios, de modo a preencher
funcdes opostas, por um lado um heréi da normalidade, por outro um heréi da excecdo. GIRARDET,
1987, p.70.

3! Mircea Eliade compreende o mito como uma realidade cultural extremamente complexa. Para a
autora, uma defini¢do menos imperfeita do vocdbulo, por ser mais ampla, € a seguinte: “(...) o mito é
uma histéria sagrada; ele relata um acontecimento ocorrido no tempo primordial, o tempo fabuloso do
‘principio’. Em outros termos, o mito narra como, gracas as facanhas dos Entes sobrenaturais, uma
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Comunga-se aqui das reflexdes de Baczko acerca das sociedades modernas, as quais, “(...) por
mais “desencantadas” que sejam, continuam a produzir sem cessar a sua propria mitologia, € a
politica ndao é, com certeza, o terreno menos investido pelos nossos fantasmas e
representacdes imaginarias™ .

O mito € portador de multiplos valores semanticos, entre eles: uma fabulacdo ou
interpretacdo objetivamente recusdvel do real; uma narrativa explicativa que fornece chaves
para compreensdo do presente e ordena o caos dos acontecimentos; e um elemento de
mobilizacdo e incitacdo a agdo. Essas formulacdes compdem as dimensdes nas quais se
estruturam e afirmam os mitos politicos modernos, sem, contudo, esgotar o seu contetido™,
Esses se caracterizam pela fluidez e a imprecisdo de seus contornos; compdem uma sutil rede
de complementaridade entre os demais mitos politicos; tém multiplas ressondncias e
significados; e expressam-se por meio de uma légica discursiva particular e por uma intensa
possibilidade de inversao.

Para Oliveira, no jogo de imagens que envolvem a constru¢do do mito Vargas,
“(...) estdo presentes, de um lado, a magia, a intui¢do, a profecia e a predestinacdo; de outro,
prevalece o espirito de racionalidade, de planificacdo e de previsio™ . Logo, intercambiava-
se a imagem de um homem providencial, consagrado por seus dons especiais, com a imagem
de um homem comum, porém portador de méritos impares.

Nos livros escolares oficiais, a profusao de imagens acerca do presidente principia
com o retorno as suas origens, Sao Borja, no Rio Grande do Sul, terra onde floresceram as
suas virtudes, suas energias € o seu espirito providencial. Essas representacdes sao imbuidas
de elementos atribuidos a formacgdo social gaicha. Contudo, as narrativas visual e escrita
desenvolvem uma estratégia que integra o local e o regional ao nacional: “Sao Borja dentro

do Rio Grande do Sul e o Rio Grande do Sul dentro do Brasil”>>. Assim, as nuances regionais

realidade passou a existir, seja uma realidade total, o Cosmo, ou um fragmento: uma ilha, uma espécie
de vegetal, um comportamento humano, uma instituicdo. (...) Os personagens dos mitos sdao Entes
sobrenaturais. (...) revelam, portanto, sua atividade criadora e desvendam a sacralidade (ou
simplesmente a ‘sobrenaturalidade’) de suas obras”. Afirma ainda que o mito, ao ser rememorado e
reatualizado por meio dos rituais, constitui-se em um importante modelo para conduta humana.
ELIADE, Mircea. Mito e realidade. Sdo Paulo: Editora Perspectiva, 2002, p.11.

> BACZKO, 1985b, p.370.

** GIRARDET, 1987.

** Oliveira ancora seus argumentos nas reflexdes de Ernest Cassirer acerca das técnicas dos mitos
politicos modernos. Estes articulam fungdes distintas e incompativeis em um mesmo personagem,
quais sejam, a magia primitiva e a extrema racionalidade, transformando-o simultaneamente em homo
magus € homo faber. CASSIRER, Ernest. A técnica dos mitos politicos modernos. In: O mito do
Estado. Rio de Janeiro: Zahar, 1976, apud OLIVEIRA, 1982, p.95.

* BARROSO, 1942, p.6.
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atribuidas a Vargas transformavam-se em elementos da formacdo nacional. Cabe aqui

reproduzir o texto do livro Getiilio Vargas para criancas, que abre o capitulo 1:

O Rio Grande do Sul é um dos focos de grandeza e heroismo da histéria
brasileira. Suas legendas decorrem em cendrios de epopeia. Seus herdis sdo
audaciosos e nada temem. Nesse Estado, rico em homens e rico em acdes, o
municipio de Sdo Borja, com os seus 34.000 habitantes, € uma colmeia de
trabalho. E um municipio de pastores e pequenos agricultores™.

Por um lado, Vargas era representado como herdeiro de uma terra de ‘“herdis
audaciosos”, protagonistas de “verdadeiras epopeias”. Por outro lado, oriundo de uma cidade
representada como uma “colmeia de trabalho” assumia tragos que o aproximavam do
brasileiro idealizado pelo regime, a saber, a condic@o de trabalhador 37,

A representacdo da sociedade como colmeia foi recorrente no discurso
estadonovista e desdobrou-se em um conjunto de ideias-imagens reveladoras das concepgoes
de ordem social e de trabalho. O simbolo recupera o objeto ndo por aquilo que ele €, mas por
aquilo que ele insinua, portanto, a colmeia, imagem associada ao Estado Novo, simbolizava
uma casa confortdvel e protetora, onde o trabalho emergia como fator de progresso coletivo,
significando o desenvolvimento material e a ordem. O povo brasileiro, assim como as
abelhas, representava uma coletividade laboriosa, unida, organizada e afeita a regras estritas >,

Do relato biogrédfico de Getuilio, como era chamado informalmente, emergia a
sintese do “homem brasileiro”, com a sensibilidade, os tragos psicolégicos e culturais
genuinamente nacionais e herdeiro dos valores de nossos grandes vultos histéricos. Dessa
forma, sua imagem era tomada como a representacdo da nacionalidade, a qual aflorava de
uma singular leitura e valorizagdo do passado. Cabe retomar uma questdo fundamental: as
culturas politicas, entre elas o nacionalismo, no seu processo de constituicdo, incorporam
sempre uma leitura do passado, que conota positiva ou negativamente periodos, personagens,
eventos e textos referenciais Nessa interpretacdo do passado, bem como do presente e do
futuro, integrados pelos elementos da cultura aos imagindrios que sdo estruturados os
comportamentos coletivos.

Com efeito, a nacionalidade era um constructo, e, como tal, poderia ser

criado/buscado no passado e por meio de uma educacdo adequada. Essa assertiva possibilita

** BARROSO, 1942, p.7.

7 CARNEIRO, Maria Luiza Tucci. El universo simbélico de la “era Vargas™: fascinacién y seduccién
de uma dictadura. In: Historia politica del siglo XX. Quito: Ed Nacional, 1992, apud CAPELATO,
1998, p.56.

* CAPELATO, 1998, p.56.
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afirmar que o relato biogrifico de Vargas prestava-se tanto para projetar uma imagem mistica
do personagem, quanto para propalar a nova representacdo da nacionalidade. Assim, os livros
escolares estadonovistas cumpriam uma fung¢ao ritualistica de rememorar e reatualizar o mito
Vargas, oferecendo-o como modelo aos escolares.

Deodato de Morais afirma que a forca da nacionalidade encontra-se nos ideais

nacionais € humanistas do Estado Novo:

Nao ha povo que ndo tenha seus interesses proprios e seus proprios
problemas. E estes interesses e problemas, que sobrenadam nas aspiragdes
populares e se sobrepdem aos interesses individuais, sdo os problemas da
escola eugénica nacionalista.
Nos recessos da alma popular desdobra-se um mundo novo de buscas
fenomenolégicas extraordindrias, e que esclarecem as mais complexas e
obscuras fontes de atividades educacionais.
Vivendo para o Estado, o homem tem de ser educado para o Estado.
Interesses de toda a espécie: culturais, morais, politicos, financeiros ou
econdmicos cumprem que se exercam vinculados aos interesses nacionais.
(...) A escola brasileira, para corresponder a estrutura que lhe empresta o
Estado Nacional, tende a encarar os seguintes requisitos:

Culto da nacionalidade

Culto da disciplina

Culto da saiide

Culto do trabalho

Culto da economia

Culto da moral. **

Assim, o “ensino racional e humanista” e os seus “requisitos indispensaveis” para
a educacdo das massas sdo basilares para deslindar os preceitos da nacionalidade
estadonovista, ou conforme a denominacdo do préprio regime, espirito ou consciéncia
nacional, bem como para discutir os pilares nos quais se assentavam a constru¢do do mito
Vargas. Assim, procurarei discutir o processo de construcdo do mito Vargas estabelecendo
interfaces com os requisitos prescritos na revista Cultura Politica para a educagdo das novas

geragoes.

¥ MORALIS, Deodato. Educacdo e Estado Novo. Cultura Politica, n. 9, nov. 1941, p.28-29. Grifos do
autor. Esse texto € referéncia para a discussdo acerca da representacio da nacionalidade estadonovista.
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2.2.1. O culto da nacionalidade e da disciplina

O culto da nacionalidade era considerado o elemento mais poderoso para criar os
fundamentos homogéneos na alma coletiva e materializava-se no culto ao passado, pois nele

encontravam-se os verdadeiros valores nacionais expressos em homens e coisas:

(...) a reflorescéncia folclérica, projetada em todas as esferas educacionais
dindmicas; as reivindicagdes sentimentais artisticas, isentas de influéncias
estranhas; a simbologia nacional em hinos e monumentos; a integridade
territorial, com um sentimento de intensificagdo agriria profunda e
consequente valorizacio do trabalho manual; a distribuicao da justica dentro
dos postulados novos do bem comum; a circulacdo e a exploragdo das
riquezas do nosso solo e subsolo; a assisténcia social, sobretudo seus
miltiplos aspectos; a forma¢do da mocidade, dentro de um espirito de honra
e obediéncia e sem sacrificio da liberdade, e, sobretudo, o respeito do
servico militar como medida de seguranca e dignidade civica prética, e o
culto a bandeira como indice da unidade pétria ).

Desse modo, o fio condutor do relato biografico de Vargas assentava-se sobre os
elementos do passado que o regime projetou como conformadores da nacionalidade e que
podem ser apreciados no trecho acima, a saber: a tradi¢do, o civismo, o trabalho, a justica, o
bem comum, o progresso, a obediéncia, a disciplina, o patriotismo. Esses elementos vao
compor o perfil do personagem ao longo da narrativa, que se desenrola em torno do precoce
desejo do menino de vestir a farda que seu pai ja vestira um dia. E expressiva a cena em que
Getulio, no colo de seu pai, ouvia histdrias dos feitos de guerra e sonhava crescer para vestir a
farda do Exército Brasileiro. A cena oferece aos leitores importantes procedimentos de
conotacdo: o sonho do menino, representado por uma imagem de batalha militar; os
brinquedos dispostos ao seu lado, dois soldados de chumbo e um cavalo de pau. Esses
funcionam como um léxico que remete a vida militar.

Na infancia, Vargas ja se portava como um pequeno cidaddo soldado; nesse
sentido, a narrativa retomava as representagoes de varios interlocutores das primeiras décadas
do século XX, para os quais a ‘“(...) educacdo militar possuia finalidades que incluiam o

sentimento de patriotismo, o desenvolvimento das virtudes civicas, a moralizacdo dos hébitos,

“ MORAIS, 1941, p.30.
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. . . 41 L. . . . .
a eugenia, e a disciplina corporal” . Durante o Estado Novo, o espirito militar foi associado a
educacdo da mocidade e, na trajetéria do personagem Getilio, era evidenciado em vdrias

passagens:

Getdlio era um bom estudante; dedicado ao estudo, pertinicia no
cumprimento dos deveres, respeito aos mestres, espirito de ordem e de
disciplina. Nos recreios, comandava combates simulados, tal como o jovem
Napoledo Bonaparte na Escola de Brienne™®.

No relato biogréifico do jovem Vargas, é notéria a €nfase no seu pensar e agir
militarmente, assim, o protagonista deu sequéncia a uma tradi¢do, seja de sua familia, ao
seguir a carreira de seu pai, o general Manuel do Nascimento Vargas, seja de seu estado, o
Rio Grande do Sul, “(...) um dos focos de grandeza e heroismo da histéria brasileira™*.

Outro elemento que se destaca na conduta do menino Vargas é o culto aos herdis,
esses sintetizavam as qualidades da coletividade, pois eram “(...) representantes dos principios
formadores do povo brasileiro, que poderiam exprimir seus sentimentos, necessidade e
aspiracoes. Eram homens que traduziam o que hd de melhor e mais expressivo para a

44 ..
7™ Entre os herdis destacados nos

avaliagdo do espirito brasileiro, em sua tarefa construtora
livros escolares oficiais encontram-se Caxias, o Duque de Ferro, e o Marechal Floriano
Peixoto, ambos ressaltados nos livros escolares como “exemplos de civismo e devotamento
para todos os jovens do Brasil™®.

Durante a permanéncia no Exército, o personagem Vargas expressava valores e
conduta idealizados para a educacdo da mocidade, a saber, a disciplina, a consciéncia dos
deveres militares, o culto aos her6is do passado, sobretudo dos militares, o patriotismo. Nesse
sentido, disciplina e nacionalidade se entrelagcavam, pois: “Obedecer € um dever humano e um
dever patriético”46. E importante ressaltar que, conforme os preceitos do Estado Novo, uma
postura disciplinada envolvia a obediéncia voluntdria consciente e o cardter nacional, mas,

sobretudo, uma conduta construtiva, de solidariedade e trabalho eficiente. Morais assim

tracava uma atitude disciplinada:

' SOUZA, Rosa Fdtima. A militarizacdo da infincia: expressdes do nacionalismo na cultura

brasileira. Caderno Cedes. Campinas, n. 52, nov. 2000. Disponivel em: <www.scielo.org.br>. Acesso
em 24 nov. 2008.

“ BARROSO, 1942, p.12.

“ BARROSO, 1942, p.7.

* GOMES, 1996a, p.185.

“ BARROSO, 1942, p.103.
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Juventude disciplinada ndo ¢ somente aquela que obedece aos mestres e
estuda licdes (...), mas aquela que ndo faz arruacas, ndo desrespeita as
familias, ndo diz palavrdes, ndo foge aos deveres militares, integra-se
varonilmente no sentido organico e construtivo da nacionalidade®’.

Essa representacdo de “juventude disciplinada” recebeu contornos precisos no
personagem Vargas. As imagens e palavras cruzadas projetavam o garoto como um
observador atento, frequentador de bailes e festas sem exageros ou arruacas e de casas de
familias. Na Fig. 3 Getilio porta-se como um “(...) bom estudante: dedicacdo ao estudo,
pertinicia no cumprimento dos deveres, respeito aos mestres, espirito de ordem e

disciplina™*®.

EOA A SO R AN GrASh s AR e s S

" Getulio era bom estudante: dedicagio ao estudo, pertindcia no

cumprimento dos deveres. .

FRR———

Fig. 3 — llustrag@o do livro escolar Getiilio Vargas para criancas
Fonte: Barroso, 1942, p.13.

A notoriedade do personagem residia na precocidade e na manifestacdo

hiperbdlica desses elementos, o que lhe assegurava tracos de excepcionalidade.

“MORALIS, 1941, p.31.
‘" MORAIS, 1941, p.31.
“ BARROSO, 1942, p.13.
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2.2.2. O culto da saude

O garoto Vargas destacava-se pela inteligéncia e nos cuidados com o corpo,
sobretudo na prética de exercicios ao ar livre, aspectos relacionados com o culto da satde
(Fig. 4). Simbolo da forca da nacgdo, esse culto implicava uma vitalidade psiquica e cuidados

com o corpo, seja pelos exercicios fisicos, pela alimentacdo e pelos cuidados higi€nicos.

PARA T CRIANGAS = ; A

i

i

+:© menino Getulio Vargas cresceu, per .assim dizer, ao ar Ii

. .em plena Estédncia, 7' .

Fig. 4 — Ilustragdo do livro Getiilio Vargas para criangas
Fonte: Barroso, p.11.

Nos anos 30 o corpo tornou-se objeto de intensa preocupacdo entre diversos
segmentos sociais, pois “(...) toma-se consciéncia de que repensar a sociedade para
transformé-la passava necessariamente pelo trato do corpo como recurso de se alcancar toda a
integridade do ser humano™’. Assim, somente o corpo adequadamente educado desenvolveria
uma agdo eugénica. Nao obstante o Estado Novo tenha promovido um deslocamento do
discurso da raca, ancorado em uma visdo positiva da miscigena¢do, os cuidados corporais e
higiénicos assentavam-se sobre um imaginério imbuido de um sentido racial. No ambito dos
imagindrios, uma nova perspectiva sobre a nac¢do nao implicou o desaparecimento de

representacdes desqualificadoras da populacdo brasileira, recorrentes entre o século XIX e

“ LENHARO, 19864, p.75.
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inicio do século XX. A cada momento histérico, representacdes sedimentadas, como o solo
em camadas, sdo removidas e emergem sob novas configuracoes.

Para Jerry D’Avila, durante o Estado Novo, influentes educadores e
administradores, como Anisio Teixeira e Lourengo Filho e como o ministro da Educagao,
Gustavo Capanema, recorreram ao pensamento eugénico para conformar ‘“(...) uma escola
universal — capaz de criar uma raga brasileira™. A constru¢do da “raca brasileira” foi uma
preocupacdo do pensamento eugénico brasileiro nas primeiras décadas do século XX e deve
ser compreendida dentro das tendéncias internacionais da época.

As elites intelectuais e politicas brasileiras apropriaram-se dessas ideias e
incorporaram multiplos valores ao conceito, de acordo com as suas especificidades histdrico-
culturais. Em paises como a Alemanha, os eugenistas consideravam que a melhoria genética
somente seria alcancada com a eliminag@o dos considerados degenerados, no¢ao que resultou
em bérbaros crimes contra a humanidade. No Brasil, um pais mestico, havia a crenga de que o
material genético poderia ser modificado, para melhor ou para pior, com base no
comportamento, na cultura e na saide. Nesse sentido, D’ Avila argumenta que € na intersecao
de duas tendéncias de pensamento sobre o Brasil que € possivel estabelecer relagdes entre o
idedrio racial e as politicas educacionais, a saber, miscibilidade racial nacional e a utopia da
nacao do futuro™'.

Essa concepcao transformou-se em politicas, processos e experiéncias, sobretudo
dentro da escola, por meio de agdes pedagdgicas de purificacdo racial e nacional. Desse
modo, nas décadas de 30 e 40, o aprimoramento eugénico brasileiro foi relido e incorporado a
constru¢do da nacionalidade. Uma educacdo firmada nos preceitos eugénicos protegeria a
saude dos saos, orientaria técnicas de aproveitamento dos fracos e incapazes e estabeleceria os
principios de uma nacionalidade sadia e forte>>.

O aprofundamento da questdo racial pode ser desvelado nas imagens propaladas
pelo regime acerca da infincia e da juventude brasileiras, assim como do trabalhador.
Constava do projeto estadonovista a beleza corporal, associada a beleza da raga. O feio e o
degenerado deveriam ser expurgados através da identidade redutora, nacionalista e racista. A
linguagem visual guardava um projeto simbdlico do “homem porvir”, que, em suma,

realizava a homogeneizacdo da nacdo. Nessa abstracdo, o passado mestico e os conflitos

** D’AVILA, Jerry. Construindo o homem brasileiro: educagio e eugenia na Era Vargas. In:
MIGUEL, Maria Elizabeth Blanck. e CORREA, Rosa Lydia Teixeira (Orgs.). A educagdo escolar em
perspectiva historia. Campinas: Autores Associados, 2005, p.343-344.

>! Ibidem.

> MORAIS, 1941.
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sociais eram suprimidos, guiando o Pais para o futuro. O “(...) corpo jovem, garboso e atlético
seria o0 bindmio da nacdo jovem, o trabalhador, num corpo vigoroso € monumental, o bindmio
da nagdo industrial e moderna (...)”5 3. Dentro do universo iconografico, os cartazes de

propaganda eram pecas privilegiadas para a difusdo dos ideais estadonovistas (Figs. 5 e 6).

lVi}ﬂiVEFiSIIAﬂ!ﬁ ”

* BRASILEIRGE

Fig. 5 — Cartaz de divulgagao do DIP Fig. 6 — Cartaz de divulgac¢do do DIP
Fonte: Nosso Século. 1980, p.192. Fonte: Nosso Século, 1980 p.192.

A promocido da juventude sadia constituia também uma estratégia privilegiada de
divulgacdo dos ideais eugénicos, ao festejar a satde e a beleza dos corpos. Como se observa
na Fig. 5, disseminava-se o ideal de aprimoramento eugénico; na Fig. 6 hd um forte
simbolismo gestual potencializado por frases de efeito. Com a mado esquerda, o
trabalhador/ferreiro, regenerado fisica e moralmente, pressiona a bandeira nacional junto ao
peito, em um gesto que é um misto de fé e emogdo pela patria, mostrando-se em alerta pelo

Brasil. Com a mao direita, segurando firmemente o martelo sobre a bigorna, evoca a for¢a da

> FLORES, Maria Bernadete Ramos. O nu e o vestido, o futuro e o passado, a pedra e a carne: ensaio
sobre o homem brasileiro — estética e politica racial. In: LOPES, Antdnio Herculano; VELLOSO,
Mbnica Pimenta; PESAVENTO, Sandra Jatahy (Orgs.). Historia e linguagens: texto, imagem,
oralidade e representacdes. Rio de Janeiro: Ed 7 Letras, 2006, p.175. Sobre a questdo do projeto
eugénico varguista, ver também PEREIRA, Junia Sales. A escultura da raga: juventude e eugenia no
Estado Novo. (Dissertacdo de Mestrado, Rela¢des de Dominagdo na Histéria). Faculdade de Filosofia
e Ciéncias Humanas da UFMG, Belo Horizonte, 1999.
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relacdo entre o trabalho e a criacdo/transformacdo do mundo pela labuta cuidadosa e
cotidiana. E bastante sugestiva a frase “vitéria pelo trabalho”, pois é por meio de sua
atividade laboriosa e produtiva que o trabalhador participa da constru¢do e da coesdo da
nacdo. As industrias, ao fundo, reforcam o vinculo entre trabalho e progresso.

As imagens, bem como as grandes cerimOnias civicas envolvendo jovens e
trabalhadores, de corpos afinados com a estética estadonovista, transformaram-se em espelho
da nagdo. A auséncia da diversidade étnica brasileira na representacdo estética da nag¢do deixa
transparecer a permanéncia dos dilemas relacionados a questdo racial que afligiram as elites
politicas e intelectuais ao longo do século XIX e inicio do século XX.

Quanto a vitalidade psiquica, ou seja, clareza de pensamento e acdo, sobretudo
adequados as realidades do tempo e do meio, Vargas destacava-se como uma excecao, pois,
antes mesmo de ingressar em uma escola superior, uma de suas qualidades excepcionais ja
estava posta: “A mentalidade estava de certa maneira plasmada, o jovem conhecia a terra e os
livros, os homens e a ciéncia™*. Ao longo da narrativa dos livros escolares oficiais, essa
qualidade se revestird de tracos mais enféticos, desdobrando-se em um “senso sociol6gico”,
que, segundo Almir de Andrade, é a missdao do estadista, ou seja, “(...) colocar-se diante dos
fatos, numa atitude de realismo sadio. (...) Libertar-se das precipitagdes ideolégicas e manter-
se identificado com o ritmo natural da evolucdo humana, compreender a natureza da
sociedade e do homem (...)”5 3,

As qualidades excepcionais de Vargas sdo manifestas ainda na infancia:

Aos sete anos, gostava de ouvir as conversas das pessoas mais velhas, e
ficava calado, observando e aprendendo. Foi Pinheiro Machado, que mais
tarde seria uma das figuras mais influentes da Republica, e que nessa época
era apenas um amigo do coronel Vargas, o primeiro que descobriu no
menino a vocacio que quarenta anos depois faria dele o nosso chefe™.

A prematura descoberta da vocacdo de Vargas para a politica mobilizava ideias-
imagens de extrema racionalidade e de predestinagcdo, corroborando a representacdo do
estadista, chefe da nacionalidade e representante de uma nova época histérica. A
representacdo de racionalidade era reforcada com o desenvolvimento cronolégico do
protagonista. Na vida adulta, tornou-se emblemédtica no conjunto da obra propagandistica

varguista a imagem de Getulio Vargas sentado a mesa, cercado de objetos que simbolizam a

** BARROSO, 1942, p.16.
5 ANDRADE, Almir. Democracia social e econdmica. Cultura Politica, n. 6, ago. 1941c, p.164.
% CARRAZZONI, 1941, p.7.
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erudi¢cdo. Sua prépria pose sugeria a leitura de significados de conotagdo: estudo, meditagao,
conhecimento, trabalho, dedicacdo (Fig. 7). Na pose “(...) existe um contetido de atitudes
estereotipadas que constituem elementos cristalizados de significacdo (...)”’. Além da pose é
necessario destacar a importancia dos objetos que compdem a cena, pois sdo indutores de
associacOes de ideias. A biblioteca remete ao intelectual; a lua e o reldgio indicam longas
jornadas de trabalho e de estudo. Desses elementos, a pose e os objetos, emergem
representacdes de um lider nato, dotado de um senso sociolégico “(...) que sintetiza na sua

pessoa as propriedades do verbo e da acdo, da intuicdo e da racionalidade™®.

. Em certas ccasibes trabalha de:gs’seiq horas por dia,_
: .. sem domonstrar cansago. .. 2

Fig. 7 — llustrag@o do livro escolar Getiilio Vargas para criancas
Fonte: Barroso, 1942, p.55.

Assim, decorria dessa representacdo o sentido de legitimidade imputado ao regime
estadonovista. Nao obstante o Estado Novo tenha se originado de um golpe de forga, era
provido de base social, pois nasceu das aspiragdes nacionais sabiamente interpretadas pelo
presidente, devido ao seu realismo esclarecido e ao seu senso de justica direcionados para o
bem comum. Nesse sentido, o regime comungava com a indole brasileira, pois era “(...) a
afirmacdo positiva da realidade brasileira™. Fundamentava-se nesse argumento a natureza
realista do regime estadonovista. Essa concepcdo desvela um componente do pensamento

autoritdrio brasileiro: o objetivismo tecnocratico. Conforme Lamounier:

S BARTHES, 1990, p.16-18.
> VELLOSO, 1982, p.95.
% MORAIS, 1941, p.26.
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(...) combina a nog¢do positivista de uma “realidade” externa ao observador e
suscetivel de apreensdo cabal com a teoria das instituicdes da sociologia

histérico-naturalista, na qual se presume a existéncia de uma correlagdo

univoca das institui¢des ou formas politicas com a “realidade”®.

Nessa perspectiva, o conhecimento da “realidade” brasileira levaria a constru¢ao
do modelo apropriado a ela, portanto a evolugao histérica, concepg¢ao vinculada a ideia de
progresso, era representada como um processo de adaptagao do organismo social ao meio e as
condi¢des histéricas. A nocdo de ‘“adaptacdo a realidade”, recorrente no léxico politico
estadonovista, associada ao discurso sociolégico caracteristico do objetivismo tecnocratico,
pode ser lida como o “mito da pétria regenerada”, que reencontraria suas origens e inventaria
uma sociedade outra. Os mitos politicos referem-se a ci€ncia quando buscam enraizar-se no
veridico, tomando a forma discursiva da “histéria-ciéncia”®’.

A racionalidade de Vargas também era reforcada por uma visdo enraizada no
universo politico brasileiro. Em suma, a sociedade brasileira “(...) era insolidaria e dominada
pelo confronto entre o publico e o privado (...)”, portanto, somente a constituicdo de um
Estado forte e centralizado, personificado na figura de um lider capaz de capturar e dirigir os
destinos do Pais poderia reinventar as relagdes entre o publico e o privado, “(...) segundo os
imperativos que respeitassem nosso passado fundador e apontassem um futuro orientado
pelos modernos pardmetros mundiais”®. Tradicdo e modernizacio harmonizavam-se na
constru¢do do mito Vargas, assegurando as representacdes de um Estado forte personificado
na figura de seu lider.

Novamente a leitura e a recuperacdo do passado legitimavam a natureza assumida
pelo Estado. Essa leitura apresentava-se como condicdo de adequacdo das instituicdes
politicas as verdadeiras necessidades nacionais. O discurso realizava uma operagao
intelectual, na qual se buscava interpretar a realidade social a partir de seu passado, mas nao
pela simples constatacdo de que ja existe um destino, e sim por um tipo de aproximacao entre
o presente e o passado: “O presente ndo € assim o comego do futuro, mas o dltimo momento

. .. ~ .. 63
do passado, numa perspectiva evolucionista, mas nao progressivista™".

% LAMOUNIER, 1977, p.364.

' BACZKO, 1985b, p.377.

2 GOMES, Angela de Castro. “A politica brasileira em busca da modernidade: na fronteira entre o
publico e o privado”. In: SCHWARCYZ, Lilia Moritz (Org.). Histéria da vida privada no Brasil, 4:
contrastes da intimidade contemporanea. Sdo Paulo: Editora Companhia das Letras, 1998, p.511.

% GOMES, 2007b, p.55.



90

Nesse sentido, o discurso estadonovista recorria ao passado historico para destacar
em nossa evolucdo politica uma “vocagdo” centralizadora, logo, o novo regime representava a
continuidade da evolucao histérica brasileira.

A esse discurso articulou-se a criagdo dos lugares de memdria que cumprem o
papel de difundir e cristalizar a cultura politica nacionalista varguista. Em 1940 foi criado o
Museu Imperial em Petrdpolis, assim como foi instituido um calenddrio de comemoragdes de

centendrios de nascimento ou de morte de vultos e institui¢des da “histéria recuperada”:

Em 1937, o centendrio de fundacdo do Colégio Pedro II; em 1938, o
primeiro século do Arquivo Nacional e do Instituto Histérico e Geografico
Brasileiro, e a exposicdo, organizacao pelo Servi¢o do Patriménio Histdrico
Artistico Nacional, devida ao centenario de falecimento de José Bonifacio
de Andrada e Silva; em 1939, o centenario de nascimento do marechal
Floriano Peixoto e os festejos do centendrio de restauracdo do Reino de
Portugal, em 1940, o centendrio da Maioridade de D. Pedro II e o quarto
centendrio da fundacio da Companhia de Jesus; (...)**

As aproximagdes entre o regime estadonovista e as experiéncias politicas
centralizadoras cumpriam uma fungdo legitimadora da natureza assumida pelo Estado,
autoridade méaxima e sintese do poder publico, personificados na figura do presidente. O
retrato de Getilio Vargas em celebracdo a outorga da Constituicao de 1937 ndo deixa ddvidas
quando as aproximagdes com o retrato de D. Pedro I referente a outorga da Constitui¢ao 1824
(Figs. 8 € 9). Seus elementos de composicao fazem uma explicita mencao a pintura imperial:
a pose, um olhar altivo e a mdo sob a constituicao; os objetos, a mesa, a cortina e a cadeira ao
fundo.

Nesse sentido, Getulio Vargas e o Estado Novo representariam uma versao
renovada das tendéncias centralizadoras da evolucdo politica brasileira. Ao Império era
atribuida a manuten¢do da unidade nacional e o equilibrio entre o poder central e os poderes
locais, portanto, as aproximacgdes entre o Império e o Estado Novo corroboravam uma

concepcdo cara ao discurso estadonovista, a continuidade histérica®.

% GOMES, 2007b, p.58.
% CARVALHO, 1998, p.261.
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Fig. 8 — Retrato de D. Pedro I, 6leo sobre Fig. 9 — Retrato de Getiilio Vargas, 6leo
tela, 1926, por Manuel de Aradjo Porto sobre tela, 1937, por Carlos Oswald
Alegre (1806-1879), 1.123x940mm. (1882-1971), 2,40x1,48x0,20m (com
Fonte: moldura).
www.museuhistoriconacional.com.br Fonte: www.museudarepublica.org.br

As formulagdes acerca da natureza assumida pelo Estado Novo estabeleciam
estreitos liames entre as experiéncias politicas arraigadas na sociedade brasileira — o poder
personalizado do patriarca rural — e a vertente de pensamento autoritdrio que valorizava
sobremaneira a autoridade, formulagdo corporativista que foi a ténica do pensamento
conservador entre os anos 20 e 30. O modelo politico do pdés-30 “(...) € tanto uma
“modernizacdo” das tradicoes do poder privado e do personalismo caros a sociedade
brasileira, quanto uma afirma¢do do poder publico, através de uma burocracia, e de um

modelo alternativo de representacdo politica: o corporativismo™®.

2.2.3. Culto do trabalho, da economia e da moral

Como ja mencionado, Getdlio Vargas € representado nos livros escolares oficiais

como o trabalhador nimero um. O presidente:

% GOMES, 2007a, p.84.
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(...) tinha suas ideias e forca para realizd-las: realizou sempre com
eficiéncia. Seu grande segredo estava no trabalho infatigdvel: Getilio
Vargas jamais abandona a mesa de trabalho para se entregar a certos
prazeres fiteis. Em certas ocasides, trabalha dezesseis horas por dia, sem
demonstrar cansago, batendo, nesse particular, um verdadeiro recorde entre
todos os estadistas®”’

A tonica da narrativa € a valorizacdo do trabalho. No pequeno trecho, o termo
“trabalho” ¢ insistentemente citado. Para os articulistas do regime, o trabalho representava
iniciativa e virilidade e, dele, decorria a construtividade nacional. Interessante notar como a
narrativa procura apresentar Vargas como um homem devoto ao trabalho, conferindo-lhe
tracos de excepcionalidade, um “recordista” entre todos os estadistas. Na nova representacao
da nacionalidade, o trabalho configurava-se valor precipuo na educagdo da juventude. Como
afirma Morais, “(...) a orientagdo educativa do trabalho prendem-se todos os problemas do
ensino (...)"*. Na infancia Vargas ja “visava alguma coisa de préitico” entre os estudos e as

brincadeiras, iniciara uma cria¢do de bicho da seda (Fig. 10).

PARA c n A N (GAS

#jsando alguma coisa de praﬂco, o ‘menino Gefuho mh:iaraj
: l.n-na :rna;uo' de blcho da seda

Fig. 10 - Ilustragﬁo do livro escolar Getiilio Vargas para criangas
Fonte: Barroso, 1942, p.15.

 BARROSO, 1942, p.54.
% MORALIS, 1941, p.33.
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Cabe atentar para o 1éxico empregado na narrativa: o termo “pritico”, usado em
outras passagens, faz alusdo a realizagdo, ao trabalho. Portanto, as criangas e jovens deveriam
ser educadas para a ‘“vida prética”, pois somente assim teriam ‘“probabilidades de éxito”.
Além do mais, por meio do trabalho produtivo conduziriam o Brasil “aos mais altos destinos
entre as nagdes”®. O trabalho é concebido como meio de ascensdo social, significava um
horizonte de éxito para o individuo e a riqueza para a nacdo. Mas, conforme o discurso
estadonovista, “(...) a economia € tao necessdria quanto o trabalho e a satide”’”, Logo, o Brasil
sO seria rico e independente quando os brasileiros cultuassem o trabalho e a economia.

Nessa perspectiva, o Estado Novo promoveu uma politica de valorizacdo do

trabalho e do trabalhador nacional:

Pelo trabalho o homem conquista a prosperidade econdmica, a cultura
intelectual, o respeito e a protecdo do Estado. A ordem politica se destina a
assegurar a paz, a concérdia, o bem-estar, a felicidade dos que trabalham
pelo bem comum. (...) O trabalho — outrora forma de escravidao — € hoje um
meio de emancipag¢do da personalidade, algo que valoriza o homem e o
torna digno do respeito e da protegdo da sociedade’'.

Assim, a atividade laboriosa transformou-se em fundamento para a riqueza
material e para a dignidade humana e, sobretudo, base de um ordenamento social marcado
pela paz e pela concérdia. Na década de 20, as elites intelectuais e politicas comecaram “(...) a
identificar as causas da pobreza e suas maléficas consequéncias em problemas econdmicos e
culturais de natureza estrutural”’?. Nesse contexto, havia a crenca de que a solucdo do
problema recaia sobre uma a¢ao interventora do Estado no mercado de trabalho.

A ordenacdo do mundo do trabalho apresentava-se como uma alternativa para
evitar as tensdes sociais, bem como para combater a pobreza. Diante disso, ao longo dos anos
30, o Estado materializou uma legislacdo trabalhista, previdencidria e sindical, paralelamente
a uma politica de valorizacdo do trabalho, associando-o ao ideal do homem e de aquisi¢do da
riqueza da cidadania.

No discurso estadonovista, o trabalho transformou-se em dever social primordial e
designador de todas as atividades uteis, ou seja, aquelas fundamentadas na solidariedade

humana e no bem comum. Como decorréncia, era o trabalho “socialmente util” que agregava

% Trecho do discurso de Getilio Vargas que abre o livro escolar Genilio Vargas para criangas, p.5.
" MORAIS, 1941, p.34.

" ANDRADE, 1941, p.6.

2 GOMES, Angela de Castro. O trabalhador brasileiro. In: OLIVEIRA; VELLOSO; GOMES, 1982,
p.151.
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valor social aos individuos e era base para da justica social. Assim, entrelacavam-se o culto
do trabalho e o culto da moral.

O culto da moral compreendia o bem viver préprio e coletivo, portanto, envolvia a
dimensao pessoal e social do individuo. Este era reconhecido naquilo que constituia o seu
dever e suas responsabilidades, mas ndo existia enquanto elemento isolado, para existir

somente em funcdo do comum. Assim afirmava Vargas:

O Estado ndo reconhece direitos de individuos contra a coletividade. Os
individuos nao tém direitos, t€m deveres! Os direitos pertencem a
coletividade! O Estado, sobrepondo-se a luta de interesses, garante os
direitos da coletividade e faz cumprir os deveres para com ele. O Estado
ndo quer, ndo reconhece luta de classes’”.

Por conseguinte, era na condicdo de trabalhador, membro de uma organizaciao de
classe, que o individuo integrava-se a nacdo e tornava-se digno de protecdo. No discurso
nacionalista estadonovista, a transformac¢do do trabalho em principal fonte de riqueza e de

progresso do Pais atribuia um sentido patriético e de dignidade ao trabalhador brasileiro.

2.3. Getilio Vargas: entre a normalidade e a excecdo

No conjunto documental produzido por meio da Histdria oral, as representacdes de
Vargas sdo de natureza controvertida. Algumas narrativas obscurecem os impasses da
condic¢do autoritdria do regime, cristalizando o discurso estadonovista acerca do lider, embora
a forca da contemporaneidade, inerente a qualquer pronunciamento, oriente os julgamentos. A

exposicao de trechos do depoimento de A. R. O. permitird uma melhor reflexao:

Sou contra qualquer ditadura. Prefiro a pior democracia que a melhor ditadura

(...)

(...) Eu vejo que Vargas foi um grande presidente. (...) Prova é que ele veio
como um ditador. Permaneceu no governo, depois deu aquele golpe de 10 de
novembro de 1937 e fixou-se no governo. (...) Mas acontece que depois de
todo aquele problema ele teve que sair do governo, foi para Sdo Borja. E
estava 14 em Sdo Borja, quieto e calado... Deitado na rede, balancando e
fumando charuto. Por que o povo brasileiro foi busca-lo? Serd que se busca

3 Discurso de Getdlio Vargas, apud MORALIS, 1941, p.35.
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alguém, para vir para cd, chefiar a nacdo sem gostar dele?... Todo mundo
voltou com o retrato dele.

(...) Getdlio era um fazendeiro, homem rico, politico, advogado, muito
inteligente, falava muito bem e foi o homem que criou as maiores coisas para
o operariado, todos devem a Getiilio. A carteira de trabalho profissional, as
leis trabalhistas foram no Estado Novo.

(...) Considero um grande homem, ndo teve sede de poder, teve sede de fazer
algo pelo Brasil e pelo povo. E fez. (...)

A representacdo de Getulio Vargas como um grande presidente, como o principal
protagonista de um regime voltado para o bem comum, coincide com sua imagem oficial
veiculada nas publicagdes oficiais. Embora Getilio Vargas fosse um ditador, fato reprovado
pelo depoente, prevalece a imagem do “grande presidente” e do “grande homem”.

Esse depoimento reflete a natureza complexa das lembrangas. As representacoes
das pessoas acerca do vivido t€m uma dimensdo evocativa, ou seja, € uma atitude ativa de
interrogacao do passado, o qual s6 adquire efetiva existéncia a partir dessa interrogacao que
ocorre no presente. Portanto, recordar e narrar o passado € um trabalho realizado no presente,
€ esse ato que presentifica o passado, reatualizado-o diante das vicissitudes do presente74.
Nesse sentido, ao julgar o regime varguista como uma ditadura, o depoente A. R. O. fez um
trabalho de reatualizacdo do passado. Embora condene na atualidade um regime ditatorial,
avalia que Getilio Vargas foi um bom presidente, pois permaneceu no poder, foi reeleito e foi
o grande protagonista de inovacdes sociais.

Outro aspecto n@o menos importante a considerar acerca do teor desse depoimento
refere-se 4 forma com que a meméria nacional reteve a experiéncia estadonovista. E oportuno
ressaltar que, mesmo considerando intimeros exames realizados ao longo do tempo, o
processo de constru¢do da memoria nacional acerca da Era Vargas acabou projetando mais
aspectos positivos que negativos. As singularidades sobre a memdria varguista assentam-se
sobre elementos que conjugam dimensdes simbdlicas e materiais. Ao longo de quase 20 anos
de governo, as politicas publicas inovadoras, sobretudo no campo social e cultural, receberam
sofisticado investimento politico, e, posteriormente, interesses ligados a conjunturas
especificas engendraram constantes apropriagcdes do mito e da heranga varguista. Sobre o

processo de constru¢do da memdria social, Ecléa Bosi assevera que:

™ Sobre as potencialidades do trabalho com a Histéria oral, bem como os seus problemas e impasses,
ver: ALBERTI, Verena. Manual de historia oral. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2004; MEIHY, José
Carlos Sebe Bom. Manual de historia oral, 5 ed. Sdo Paulo: Loyola, 2005.
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Quando um grupo trabalha intensamente em conjunto, hd uma tendéncia de
criar esquemas coerentes de narragcdo e de interpretacdo dos fatos,

LEINT3

verdadeiros “universos de discurso”, “universos de significado”, que ddo ao
material de base uma forma histdrica prépria, uma versido consagrada dos
acontecimentos. O ponto de vista do grupo constrdi e procura fixar a sua
imagem para a histéria’.

Nao pairam duividas acerca do esfor¢o deliberado do regime estadonovista para
construir o mito Vargas. Os meios de comunicacdo de massa deram outra qualidade a
producdo das imagens politicas sobre o presidente, produzindo efeitos que suscitavam e
exaltavam a conformidade diante da representacdo de um “homem simples e bom”, que
conquistou todos com o seu sorriso contagiante. O sorriso do presidente foi tematizado de
muitas formas e em diferentes suportes, inclusive em um livro apologético encomendado pelo
DIP para a distribuicdo nas escolas, O sorriso do presidente, de Paulo Roberto’®. O
cotejamento dessa obra com a caricatura que circulou no suplemento infantil Malazarte do
jornal Estado de Minas, na mesma €poca, permite depreender as representagdes recorrentes

acerca de Vargas (Fig. 11).
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Fig. 11 — Getiilio Vargas — caricatura de Antdnio da Silva Nery, Caeté
Fonte: Jornal Estado de Minas, Belo Horizonte, 2 abr. 1939. Suplemento infantil
Malazarte, p.4.

O detalhe escolhido pelo autor para acentuar pelo traco foi o sorriso do presidente.

Esse tragco caricaturado revela a forca da representacdo de Vargas como o ‘“presidente

> BOSI, Eléa. Memdria e sociedade: lembrancas de velhos. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1994,
p-66-67.
 ROBERTO, Paulo. O sorriso do presidente. Rio de Janeiro: Gréfica Olimpica, 1940, 98p.
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sorriso”, pois a compreensio da caricatura supde o conhecimento do aspecto parodiado’’.
Nesse processo a representacao € enfatizada e o seu sentido, refor¢ado.

Embora em hipdtese alguma seja possivel desconsiderar os seus efeitos, a
propaganda politica ndo encobriu o cardter ambiguo e complexo da experiéncia autoritaria do

Estado Novo. A. D. L, quando inquirido sobre a audiéncia a Hora do Brasil™®, responde:

Ninguém ouvia. S6 no tempo de Getilio que ndo podia desligar o radio.
Soldados ficavam na rua pra 14 e pra ca. Ndo podia desligar o radio. Tinha
que ficar ouvindo. Mas quando nio tinha soldados, nao ouviamos.

A natureza coercitiva do regime € aventada diante da imposi¢ao da audiéncia a um
programa oficial. Por outro lado, é possivel perceber matizes do discurso oficial no
depoimento de D. A. C., quando interrogado sobre os comentdrios feitos na escola acerca de

Getulio Vargas:

(...) em 42 ou 43, houve a Consolidag¢do das Leis do Trabalho. Foi falado,
parece que foi uma revolucdo. Uma revolugdo trabalhista, pacifica. Uma
revolugdo sem tiro, sem vitima. Nao havia leis trabalhistas. O sujeito
envelhecia e se ndo tivesse familia para sustentd-lo tinha que pedir esmola.
Hoje tem aposentadoria.

E oportuno destacar o sentido revoluciondrio atribuido pelo depoente 2 obra social
do regime estadonovista, bem como o seu cardter pacifico, referenciando a propalada
democracia social. A eficiente propaganda politica associada aos beneficios sociais
cristalizou no imagindrio politico a representagdo de um ordenamento social no qual os
direitos do trabalho transformaram-se em simbolo de justica social. Assim, ocorre uma
assimetria de ritmos dos direitos da cidadania, uma vez que os direitos civis e politicos foram
suspensos. No entanto, os direitos do trabalho foram vinculados a ideia de cidadania”. Sem
davida essa € uma das singularidades da cultura politica nacionalista engendrada durante o
Estado Novo, portanto, é compreensivel a for¢a dessa representacdo no imagindrio politico

acerca do regime.

"7 SALIBA, 2007, p.85-96.

" A Hora do Brasil era um programa de radio oficial, levado ao ar a partir de 1934, cuja finalidade era
trazer a informacdo jornalistica didria, sobretudo do poder Executivo. A partir de 1938, sua
transmissdo tornou-se obrigatdria em cadeia nacional por todas as transmissoras de radio do Pafs.
Disponivel em: < www.radiobras.gov.br>. Acesso em 10 dez. 2008.

" GOMES, Angela de Castro. O Estado Novo e a invengdo do trabalhismo. In: Cidadania e direitos
do trabalho. Zahar Editora, 2002.



CAPITULO 3

EDUCAR PARA FORMAR A NACAO

Criangas!

Aprendendo no lar e nas escolas o culto da Pdtria, trareis para a vida pratica
todas as probabilidades de éxito. S6 o amor constréi e, amando o Brasil,
forcosamente o conduzireis aos mais altos destinos entre as Nagdes,
realizando os desejos de engrandecimento aninhados em cada coragdo
brasileiro.

Getiilio Vargas'

O trecho compde a primeira pigina do livro escolar Getiilio Vargas para criangas.
O vocativo, logo no inicio da leitura, cria uma relacdo de proximidade entre o leitor/crianga e
o autor da mensagem, concretizada pela objetividade do chamamento direto. A aparente
simplicidade desse chamamento aclara aspectos relevantes do discurso estadonovista. A
crianga, um ser inacabado, precisava aprender no lar e na escola determinados habitos,
virtudes e conhecimentos para transformar-se em homem do Brasil do amanha e conduzir o
Brasil ao cumprimento de seu destino grandioso.

Configuram-se imagens idealizadas de espacos e sujeitos para a socializacdo de
criangas e de jovens, assim como a prescricdo de um verdadeiro padrdao de comportamento. A
julgar que as culturas politicas preenchem ao mesmo tempo uma leitura comum do passado e
uma projecdo do futuro da coletividade®, pretendo abordar os conceitos e nocdes veiculados
no album A juventude no Estado Novo, acerca dos conhecimentos, dos comportamentos e das
virtudes idealizados para a infincia e a juventude no discurso nacionalista estadonovista,
projetando representacOes dos “homens do Brasil de amanhad”. Esses temas também sdo
recorrentes nos livros de leitura infanto-juvenis e outros bens simbolicos destinados ao

universo escolar.

"BARROSO, 1942, p.5. Grifos meus. Cabem alguns esclarecimentos acerca do uso dos termos patria
e nacdo no discurso estadonovista. Embora sejam usados como sindnimos em muitas ocasides, 0 termo
patria remete em primeiro lugar a terra dos antepassados, mais claramente usado quando se requer
uma acdo, por exemplo, “defender a pétria”. J4 o termo nacdo coloca em evidéncia o povo, pois, no
sentido moderno do termo, segundo Anderson, é “uma comunidade politica imaginada”, portanto, é
mais claramente usado quando se circunscreve a ordem dos sentimentos. ANDERSON, 2005.

> BERSTEIN, 1998, p.351.
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O élbum oficial é composto por 21 folhas com dimensdes de 40x28cm. Ao todo
sdo 19 ilustracdes acompanhadas de trechos de discursos de Vargas dispostos em pequenos
quadros. A temdtica centra-se predominantemente em aspectos civicos e patridticos,
explorando a imagem do presidente, de grandes vultos e as reproducdes de pinturas historicas.
O formato, a qualidade das ilustragdes e do papel indicam que foi uma publicacdo mais
elaborada, se comparada com os livros escolares oficiais ja mencionados.

Levando-se em consideracdo as imagens de jovens veiculadas no dlbum, € possivel
inferir que, no discurso estadonovista, a no¢do de juventude liga-se a faixa etdria em idade
escolar, isto €, em idade de formacdo de héabitos e valores, periodo em que o Estado tinha
interesse e, nesse sentido, assumia responsabilidades. A capa do dlbum destaca um jovem em

uma atividade de leitura, elemento de conotacdo que alude ao universo escolar (Fig. 12).

Fig. 12 — Capa do dlbum A juventude no Estado Novo
Fonte: Museu da Escola de Minas Gerais.
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3.1. A Histéria nacional recuperada e valorizada

O édlbum A juventude no Estado Novo tem em sua abertura um trecho de um
manifesto dirigido a nacao, no qual Getilio Vargas, em junho de 1934, afirmava:

7

Educar ndo € somente instruir, preparando o homem para a comunhio,
ensinando-lhe as artes necessdrias para as mais altas virtudes: o
conhecimento de suas proprias forgas. O melhor cidaddo é o que pode ser
mais ttil aos seus semelhantes e ndo o que mais cabedais de cultura é capaz
de exibir.

Logo de inicio sdo aclarados dois sentidos conferidos a educacdo pelo Estado
Novo, a saber, conhecer as proprias forcas e agir dentro de um espirito de comunhao. Por ora,
cabe aprofundar reflexdes acerca da prescricdo “conhecer as prdprias forcas”, base da
nacionalidade, que encontrava sua realizacdo no passado recuperado e valorizado. Nele
residiam os conteddos vinculados as tradi¢des populares, bem como a memdria dos fatos e
personagens unicos da Histéria nacional, portanto, nesse postulado convivem duas
concepcoes de passado. O discurso acerca do passado veiculado na revista Cultura Politica,

esboca essas duas concepgoes:

A de um passado ligado a cultura popular e que, manifestando-se através de
um conjunto de tradi¢cdes, convive com o presente, sendo a-histérico e
referindo-se a uma ideia de tempo nao datado; e a de um passado histdrico,
ligado a uma ideia de tempo linear, cronoldgico, datado e referindo a
memoria de fatos e personagens Unicos, existentes numa sucessdo a qual é
vedado conviver com o presente”.

Essas concepcdes eram mobilizadas em operagdes especificas no esforco de
recuperar o passado. Na propria revista Cultura Politica, havia espacos reservados para cada
uma na se¢do “Brasil Social, Intelectual e Artistico”. Destinava-se a primeira concep¢ao um
espaco intitulado “Folclore”, na qual se veiculavam aspectos de nossas tradicdes. A subsecao
LT SR . z . . . s 4

Histdria” trazia as paginas de nosso passado recuperado numa perspectiva historiogréafica™.

Tantos os conteidos vinculados as tradi¢des populares quanto a Histéria do Brasil

foram trabalhados no sentido de inocular o “espirito nacional” em criangas e jovens. Interessa

aqui deter a discussdo na segunda concepc¢ao, pois € nela que o dlbum A juventude no Estado

* GOMES, 19964, p.143.
* Ver GOMES, 1996a ¢ 2007b.
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Novo concentra a sua temdtica. O culto aos grandes vultos do passado e de seus grandes feitos
eram um dos pilares para a “(...) compreensdo de nossa histdria e da construcao das nocdes de
dignidade e responsabilidades civicas™. Nessa obra, os textos extraidos de discursos,
manifestos e entrevistas dadas a imprensa pelo presidente Vargas sao conjugados com belas
imagens, muitas delas apropriadas de representacdes ja consolidadas no imagindrio brasileiro,
sobretudo as pinturas histdricas.

Sao oportunas algumas consideragdes acerca das pinturas histdricas, pois, muitas
delas, “(...) representando episddios consagrados pela historiografia oficial, acabaram por

L 96
tornar-se a memoria visual da nacdo”

. A partir das primeiras décadas do século XX, essas
pinturas passaram a circular em livros didaticos. A consonancia entre a temdtica das pinturas e
o sentido atribuido ao conhecimento histérico, a saber, uma Histéria episddica e de natureza
épica centrada em grandes vultos, transformaram aquelas em verdadeiros “registros visuais”
da Histdria nacional. Portanto, a apropriacdo de algumas dessas imagens adequava-se aos
interesses estadonovista.

Reporto-me a trés ilustracdes que permitem adentrar pelo discurso oficial acerca
da recuperacdo do passado e das estratégias para mobilizar a juventude. Na Fig. 13, primeira
pagina ilustrada da obra, jovens admiram os herdis nacionais, Tiradentes, José Bonificio e
Benjamim Constant, cujas representacdes sdo referenciadas nas obras de pintores ligados a
Academia Imperial de Belas Artes (Aiba)’. Era essa a postura esperada da juventude em

relacdo aos vultos histéricos: admird-los, bem como toma-los como modelos, sobretudo

referenciados naquelas representacdes apropriadas pelo Estado Novo acerca desses herdis.

> GOMES, 1996a, p.153.

® Essas pinturas foram produzidas por artistas vinculados 2 Academia Imperial de Belas Artes (Aiba).
Criada em 1826, a Aiba foi uma importante institui¢do de legitimacdo da Monarquia brasileira; com a
implantacdo da Repiublica transformou-se em Escola Nacional de Belas Artes. Teve importante papel
na producdo de pinturas representando episddios consagrados pela historiografia oficial. FONSECA,
2001b, p.94-95.

7 As representagdes de Tiradentes e Benjamim Constant foram inspiradas nas pinturas de Décio
Villares (RJ, 1851-1931) e a representagao de José Bonifacio na obra de A. S. Sisson (RJ, 1824-1861).
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Fig. 13 — Ilustracdo do dlbum A juventude no Estado Novo
Fonte: Museu da Escola de Minas Gerais

Cabem aqui consideracdes sobre Tiradentes, her6i e madrtir da Inconfidéncia

Mineira:

Ao lado das referéncias culturais de base religiosa, verifica-se a énfase no
civismo e no patriotismo de Tiradentes, elementos explorados pela
propaganda varguista, num esfor¢o de producio de sentimentos capazes de
soldar as relagdes sociais no processo de construgdo da identidade coletiva.
E o que torna a ideia de sacrificio pela pétria elemento precioso na
pedagogia do Estado Novo. A ideia de um sentimento patriético,
nacionalista, convergente, que justificaria o trabalho em prol da patria e até
mesmo o sacrificio supremo por ela, encontra no episédio da Inconfidéncia
Mineira e, sobretudo na atuacio de Tiradentes, o terreno ideal para deitar as
raizes das diretrizes morais e civicas do regime®.

Tiradentes e a Inconfidéncia Mineira j4 haviam sido consagrados pela
historiografia brasileira, bem como no dmbito de imagindrio politico expressavam ideias-
for¢a relacionadas a liberdade, coragem, sacrificio, abnegacdo e idealismo. Assim, o episddio
e o personagem-simbolo foram apropriados pelo Estado Novo como instrumentos de

legitimagdo do projeto de construcdo nacional. Ideias e imagens relacionadas ao sacrificio, a

¥ FONSECA, 2004, p.76.
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morte € ao corpo transformaram o personagem em um Cristo civico, importante modelo

conformador de uma conduta patridtica e, sobretudo, de devotamento sem restri¢oes.
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Figs. 14 e 15 — Ilustragdes do dlbum A juventude no Estado Novo
Fonte: Museu da Escola de Minas Gerais.

A Fig. 14 faz uma apropriagdo da pintura histérica de Eduardo de S&°, Leitura da
Sentenca dos Inconfidentes. A postura altiva de Tiradentes, condutor de seu préprio
julgamento, do qual saiu condenado a morte, € uma alegoria ao devotamento e sacrificio em
nome da pétria. “Tiradentes morrera por seu ideal de liberdade, e embora tenha se rebelado
contra a autoridade de sua época, submeter-se-4 a ela, assumindo sua culpa e aceitando sua
condenagﬁo”m. Assim, na perspectiva estadonovista, a Inconfidéncia Mineira representava
uma fonte de inspiracdo para os sentimentos patridticos em relacdo a nagdo e, sobretudo,
reforcava ideais de pacifismo, de cordialidade e tolerincia, elementos basilares da nova
ordem.

A sedimentacdo dessas representacdes foi reforcada com a criacdo de bens que

convergiam duas ordens de realidade, uma tangivel e outra simbdlica: os lugares de memoria.

O repatriamento das cinzas dos inconfidentes, a publicacdo dos Autos da devassa, que abriu

? Eduardo de S4 (1866-1940), escultor, pintor e restaurador ligado a Aiba. Outras pinturas histéricas
sdo apropriadas pelo Estado Novo veiculadas no album, a saber, A Batalha do Riachuelo, de Pedro
Américo (1843-1905), aluno e professor da Aiba, e Proclamagcdo da Repiiblica, de Henrique
Bernardelli (1858-1936), pintor e professor da Aiba.

' FONSECA, 2001a, p.146.
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novas possibilidades para a pesquisa historiografica sobre o epis6dio, bem como a criacdo, em
1938, do Museu da Inconfidéncia, no qual seria construido um mausoléu, o Pantedo dos
Inconfidentes, para acomodar as cinzas dos inconfidentes, estdo intimamente relacionados ao
esforco de criacdo da memoria da nacdo. Nesse processo sdo adensados os ideais de
patriotismo e da identidade nacional estadonovistas por meio de representacdes ja
consolidadas acerca da Inconfidéncia e de seu personagem-simbolo'".

A mobiliza¢do dessas representacdes manifestou-se especialmente no ambito da
educagcdo. No conjunto dos depoimentos colhidos nesta pesquisa, foram sucessivas as
referéncias a praticas escolares de natureza variada, cuja temdtica centrava-se na sedi¢do
mineira e em seu martir. Interessa aqui destacar aquelas préticas direcionadas para o ensino de
Historia, seja na transmissao de contetido ou nos rituais escolares. A profusiao da temadtica no
universo escolar pode ser avaliada pelo depoimento de J. S. Questionado sobre as ilustracdes
mais frequentes nos livros a que teve acesso na escola, o depoente deixa aflorar os

sentimentos sobre o martir da Inconfidéncia:

O José Bonifécio, o Tiradentes. O Tiradentes era muito manjado, nés todos
sabfamos dele. N6s tinhamos um dé dele ter morrido enforcado. Ninguém
imagina...

Ainda no relato sobre a dindmica das aulas de Historia, afirma:

Eu nio sei como era o método... Mas tinha uma aula em que a professora
falava sobre a Inconfidéncia Mineira. Aquela epopeia que Tiradentes viveu
em Ouro Preto e no Rio de Janeiro. Foi esquartejado. Isso era a tristeza: ele
ter sido esquartejado e sua cabeca fincada na ponta de um poste em Ouro
Preto, para que ndo acontecesse nunca mais. Ficamos muito impressionados
com o fato de sua casa ter sido derrubada, e terem jogado sacos de sal...
Salgaram o solo para que ndo brotasse mais nada...
O aspecto dramédtico do movimento recebeu centralidade na narrativa do depoente.
O suplicio do inconfidente ganhou contorno de uma epopeia, na qual o seu sacrificio, seguido
de morte, foi revestido de um sentimento profundo de compaixdo e de solidariedade dos
alunos. Uma abordagem episddica e centrada nos grandes vultos certamente ndo foi privilégio
do Estado Novo, a originalidade do regime foi “(...) formar uma galeria de ‘herdis’ em sentido

bem amplo: representantes dos principios formadores do povo brasileiro, que podiam

" FONSECA, 2001a, p.144-145.
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exprimir seus sentimentos, necessidades e aspiracdes” . O depoimento de D. A. C. confirma

essa concepgao:

Os professores falavam sobre os vultos, Tiradentes, Felipe dos Santos,
Duque de Caxias que lutou na Guerra do Paraguai. Os grandes personagens
da histéria do Brasil, os patriotas que lutaram. Da Republica também,
Floriano Peixoto, Deodoro da Fonseca. E D. Pedro II, ele muito
reverenciado, realmente ele fez muito coisa pelo pafs.

No album A juventude no Estado Novo, os sentimentos mobilizados a partir da
narrativa histérica convergiam para um apelo direto a juventude (Fig. 15). O jovem
marinheiro, tendo ao fundo uma vela tal qual a bandeira nacional, presentificando a patria,
empreende todo o seu vigor e disposi¢do ao sacrificio, inclusive de morte, manifesto por meio
da pose do jovem e dos objetos que compdem a cena: a postura agressiva, as armas € o
sangue. O trecho de um discurso de Vargas reproduzido junto a imagem potencializa o apelo
a juventude: “Prefiro ser eliminado, trucidado, pela ferocidade humana, a ceder, uma linha
sequer, na execu¢cdo do programa de reconstru¢do moral e material do Brasil, dentro dos
postulados do sadio nacionalismo (...)”13,

Nesse sentido, entre os preceitos de um nacionalismo sadio, a disposi¢do ao

sacrificio pela patria recebia centralidade. Recorro as impressdes de J. S. sobre o conteido

propalado pelas professoras nas licdes sobre a patria:

Tinha licdes sobre a mae patria. As professoras diziam que tinhamos que ser
patriotas, que o Brasil é nossa patria, nossa mae. Que a patria devia ser
defendida com sangue se necessdrio for. Por ai.

Eu achava que deve de ser aquilo que a professora dizia, se o Brasil
precisasse de mim. Nds todos estariamos ai. Mas depois veio a guerra e o
Getulio comegou a convocar os expediciondrios, vimos quanta gente que
fugiu, desapareceu para ndo ir a guerra. Ninguém amava a pétria tanto
assim como a professora pedia. Havia os desertores.

Embora o discurso nacionalista fosse consubstanciado nos ensinamentos
veiculados na escola, o depoente, em tom de reprovacdo, aponta os seus limites nas praticas
decorrentes da apropriacdo por parte daqueles que se recusaram a ouvir os clamores do

presidente para a defesa da patria durante a II Guerra Mundial.

"2 GOMES, 1996a, p.185.
" Legenda que acompanha a figura do dlbum A juventude no Estado Novo.
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Também vale destacar as priticas de comemoracdes e os rituais que se
desenvolvem no interior da escola mobilizando representacdes do “passado valorizado”. Nos
depoimentos coletados foi possivel constatar que o conjunto dessas praticas seguia um padrao
comum entre as escolas. Seu arcaboucgo caracteriza-se por formaturas de alunos, canto do
hino, declamacdo de poemas, cantos e encenacdes de pecas teatrais, comumente chamados de
auditério, bem como saudacgdo as autoridades e desfiles e paradas que exteriorizam a escola.

O depoimento de M. C. D. M. A. exemplifica essas praticas e rituais:

Geralmente tinha um teatrinho com os personagens daquele fato que estava
sendo comemorado ou relacionado a Educacdo Moral e Civica. A gente
comemorava o Dia da Pétria. Um més antes tinha uma prepara¢do muito
grande para esse acontecimento. Toda semana, no pdtio da escola, tinha
uma homenagem a bandeira. No Dia da Patria a gente recitava poesias sobre
0 tema, cantava o hino nacional e o hino a bandeira. Isso era feito nessas
ocasides.

Nas primeiras décadas do século XX, as propostas diddticas que buscavam a
efetiva participacdo dos alunos no processo de ensino-aprendizagem suscitaram uma nova
organizacdo. No bojo dos principios da Escola Nova, significativas alteragdes foram
introduzidas espaco escolar, entre elas a criacdo de novos ambientes e praticas que ganharam
importancia como meio de socializacdo ndo somente da comunidade escolar, mas das familias
e de um publico mais amplo. Assim, “(...) foram implantadas bibliotecas, museus escolares,
salas de reunides e auditorios para palestras, apresentacdes de trabalhos escolares, teatro,
corais, danga, exibi¢do de filmes, festividades civicas e outros eventos”!*. A funcao
socializadora desses rituais e comemoracdes, inscritos no ambito do simbdlico, estabelece
estreitos liames com a tradicdo. Para Hobsbawm, as tradi¢es, sejam elas realmente
inventadas ou aquelas que surgiram em um tempo indeterminado, podem ser classificadas em
trés categorias, entre elas “(...) aquelas cujo propdsito principal € a socializagdo, a inculcagao
de ideias, sistemas de valores e padrdes de comportalmentos.”15

Postas essas consideracdes, conclui-se que o recurso as comemoragdes € rituais
escolares objetivando a formacgdo de criancas e jovens € um fendmeno mais amplo que o
Estado Novo. Entretanto, a marcante participacdo dos alunos nas comemoragdes, tanto no
interior da escola quanto além de seus limites, indica que o Estado apropriou-se de préticas

escolares para implementacdo de seu projeto nacionalista, no qual o passado recuperado e

' VEIGA, Cynthia Greive, Histdria da educacdo. Sio Paulo: Atica, 2007, p.230.
" HOBSBAWM, 1997, p.17.
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valorizado assume uma func¢do essencial para despertar os sentidos de coesdo, solidariedade
nacional e patriotismo. O depoimento de M. C. C. acerca dessas préticas e de sua percep¢ao €

significativo:

Faziamos dramatizacdes com personagens caracterizados. Eu me lembro de
Tiradentes, da peca do enforcamento. A professora lia a histdria dele antes e
depois ensaiava os alunos. Colocidvamos a corda no pescoco, liamos a
poesia “O Largo da Lampadosa”.

Eu tinha pena de Tiradentes, porque ele batalhou, foi tdo bom na
Inconfidéncia e depois morrer enforcado, esquartejado e depois jogado
pelas ruas do Rio de Janeiro. Na poesia fala exatamente isso. Que ele foi
enforcado no Largo da Lampadosa e morto, esquartejado e jogado os
pedagos de seu corpo nas ruas do Rio de Janeiro.

A despeito de sua natureza civica, essas priticas converteram-se em experiéncias
de natureza estética e socializadora. Tanto nas principais comemorag¢des, o 21 de Abril e 0 7
de Setembro, quanto nas demais praticas ritualisticas, o envolvimento dos alunos era intenso e
marcado por grande entusiasmo. Os depoimentos evidenciam o gosto pela participagdo nos
eventos, bem como o reconhecimento do valor estético dessas praticas. A depoente T. V. C.,

questionada sobre o que mais gostava na escola, assevera:

Eu gostava demais dos hinos escolares. Eu era deslumbrada, achava todos
maravilhosos e aprendi todos, ndo havia um que eu ndo soubesse,
principalmente os que cantivamos na escola. As letras eram lindas. Naquela
época o civismo era diferente, bem diferente.

O depoimento deixa transparecer a carga de sentimentos € emogdes que 0s rituais
escolares suscitavam, assim como a beleza pléstica atribuida aos elementos que os
compunham. E revelador o lamento pela pritica perdida no tempo e a critica ao tempo
presente: a auséncia do civismo. Igualmente significativa é a apropriacdo desses rituais
escolares como um espaco de sociabilidade. O ambiente de descontragdo, de quebra do

cotidiano escolar, levou A. R. O. a declarar que nesses momentos “apareciam uns namoricos”

entre os escolares. Ja4 M. G. B., questionado sobre as festividades externas da escola, relata:

A parada de 7 de Setembro era obrigatdria, uma imposi¢do do Estado Novo.
Depois que ficamos sabendo. Mas havia muita disputa entre os colégios.
Colégio Arnaldo com o Colégio Anchieta e outros colégios de BH. Tinha as
fanfarras, cada uma brilhava mais que o outra.
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O depoente exprime a natureza lidica que as paradas assumiam para os estudantes.
A exibi¢do das fanfarras e a disputa dela decorrente vao além da pedagogia civica atribuida a
esses eventos. Na dimensdo subjetiva, agrega as comemoragdes elementos do jogo e do
divertimento.

Conforme Bittencourt, no fim do século XIX, a difusdo do nacionalismo
educacional promoveu a inclusio da Histéria do Brasil nos livros de leitura, assim,
circulavam histdrias sobre tradicdes brasileiras, informacdes sobre “costumes indigenas”,
“heréis nacionais” e seus feitos'®. O passado valorizado e recuperado em consonéncia com 0s
ideais estadonovistas, seguindo essa tendéncia, ganhou circulagdo na literatura infanto-
juvenil. Um bom exemplo € o livro de Antonio Carlos de Oliveira Mafra, cujo titulo €
bastante sugestivo, Episddios da histéria do Brasil em versos e legendas para criangas'.

Cabe destacar alguns aspectos desse livro. Inicialmente, o préprio autor o
apresenta como um companheiro auxiliar no estudo da disciplina Historia, “(...) quase sempre

<~ 4 o 18
tdo ardua para a infancia, quando se trata de guardar nomes e datas...”

. Realizando reduc¢des
e simplificagdes do saber historiografico, buscava construir um discurso pedagdgico capaz de
circular em sala de aula e difundir concep¢des acerca da Histéria nacional. Assim, todos os
episddios sdo apresentados em pequenas notas explicativas seguidas de um verso. Ilustram o

livro as pinturas histéricas. A prépria capa do livro € uma sintese dos episddios que

caracterizam a evolugdo histérica do Brasil (Fig. 16).

' BITTENCOURT, 1993, p.214.

" MAFRA, Antonio Carlos de Oliveira. Episédios da Histéria do Brasil em versos e legendas para
criangas (Ilustrado), 4 ed. Rio de Janeiro: Editora Campos Melo, 1944.

" MAFRA, 1944, p.5.
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Fig. 16 — Capa do livro Episddios da Historia do Brasil em versos e legendas para
criangas
Fonte: Colecdo particular.

Numa sequéncia linear e evolutiva, a Histdria brasileira emerge de quatro grandes
temas, a saber, o Descobrimento do Brasil, Brasil Coldnia, Brasil Reino e Império, e Brasil
Republica. Esses sdo desdobrados em episddios, entre os quais se destacam Descobrimento do
Brasil e a Colonizacdo Portuguesa, a Igreja Catdlica representada pela primeira missa, o
Império, a Republica e por fim o Estado Novo, como se pode ver na sequéncia de imagens da
capa do livro (Fig. 16). Percebe-se uma preocupacdo em demarcar uma periodiza¢do
caracterizada por eventos que levaram a constitui¢do da nacdo brasileira, adaptando o tempo
de acordo com as bases do novo “espirito nacional”.

A leitura do passado estadonovista ganhou circulagdo nos espacos escolares

igualmente por meio de capas de cadernos ilustradas (Fig. 17).
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Fig. 17 — Capa e contracapa do Caderno Brasil
Fonte: Museu da Escola de Minas Gerais.

Nao € de se admirar que os episddios e os personagens onipresentes nos
depoimentos colhidos fossem a Inconfidéncia Mineira e a Independéncia do Brasil, Tiradentes
e o patriarca José Bonifédcio. Interessante notar a associacdo desses episddios histéricos com
as potencialidades econdmicas do Pafs, representadas na contracapa do caderno, vinculando-

0s a nocdo de progresso, tema caro ao discurso estadonovista.

3.2. Os comportamentos e as virtudes idealizados

Tendo em vista o papel atribuido a educacdo para o projeto de reconstrucio
nacional estadonovista, a idealizacdo dos espacos e dos sujeitos responsaveis pela educagdao
da infancia e da juventude, bem como o aclaramento dos pilares dessa educagdo, recebem
centralidade no discurso oficial. Retomo um trecho do discurso de Getilio Vargas que abre o
album A juventude no Estado Novo: “(...) o melhor cidaddo é o que pode ser mais ttil aos seus
semelhantes (...)”, melhor dizendo, a comunidade nacional na qual est4 inserido.

O nacionalismo enquanto movimento sociopolitico requer uma imersao na cultura
da nacdo, o que implica o “(...) despertar da nacdo e dos seus membros para a sua verdadeira

“pessoa” coletiva, de forma que ela, e eles, obedecam apenas a “voz interior” da comunidade
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purificada” ", Assim, no dlbum A juventude no Estado Novo sdo prescritos comportamentos e

virtudes para os membros da “pessoa coletiva”.
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Fig. 18 — Ilustracdo do 4lbum A juventude no Estado Novo
Fonte: Museu da Escola de Minas Gerais.

Na Fig. 18, embora a cena enfatize o comportamento social soliddrio do garoto,
interessa-me o registro textual representando a juventude, em particular a figura masculina,
como um soldado da grandeza do Brasil. Essa representacdo ressalta o lugar assumido pelos
garotos como objeto de investimentos, visando, em ultima instincia, a defesa da patria. No

catecismo civico do Estado Novo, essa representacdo recebeu contornos incisivos:

Além da defesa do territério nacional contra o perigo de invasdo, o
brasileiro, como soldado, deve estar pronto a ir a pelejar onde a honra e os
interesses da Patria o exigirem (...) Finalmente o soldado pode ser chamado
a defender o Estado contra a acdo de mais brasileiros que acaso perturbem a
ordem e ameacem a seguranca das instituicdes (...) Devemos, pois, colocar
no mesmo plano a manutencdo da ordem e a defesa da Patria®.

A premissa da manuten¢do da ordem interna e a defesa da patria projetaram um

ideal de juventude masculina portador de um espirito militar. No dlbum A juventude no

' SMITH, Anthony D. Identidade nacional. Lisboa: Gradiva, 1997, p.101.
20 Catecismo civico do Estado Novo, 1937.
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Estado Novo, é recorrente a representacdo de jovens uniformizados como soldados, aludindo
ao comportamento socialmente esperado da juventude segundo os preceitos da nova
nacionalidade.

A circulag@o de imagens associadas a uma educacdo militar no universo infanto-
juvenil, notadamente no escolar, fazia-se também por meio de instrumentos ndo oficiais. Os
livros de leitura infanto-juvenis cruzavam imagens e palavras e, numa linguagem simples e
direta, propalavam condutas e construiam identidades (Fig. 19). Nos livros de literatura

infantil, em meio a brincadeira, associava-se a infancia dos meninos ao espirito militar:

(...) Assim falando,
Tom marcial,

Ia garboso,

O Rui travesso.

A conduzir

Com galhardia,
Um batalhéo,
Miniatura

De general.”!

Fig. 19 — Vozes de comando
Fonte: NEVES, 1943, p.54.

A série de caderno escolar Avante, de grande circulagdo no dmbito escolar entre as
décadas de 30 e 40, veiculava capas ilustrativas do universo militar’>. Na Fig. 20 jovens

armados protegem a bandeira nacional, a cena vincula a juventude a seguranga nacional,

*! NEVES, Maria do Carmo Vidigal Pereira das. Vozes de comando. In: Entre o lar e a escola:
Primeiro livro, 5 ed. Rio de Janeiro: Livraria Francisco Alves, 1943. p.54-55.
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assim como transpOe-lhe os valores institucionais militares de disciplina, respeito a ordem e

as institui¢des, de civismo.

Fig. 20 — Caderno Avante. Industrias Reunidas Irméos Spina S/A, Sdo Paulo
Fonte: Acervo do Museu da Escola de Minas Gerais.

A vpartir de 1937, a participacdo do Exército na esfera educacional foi
impulsionada pelo interesse do governo e de outros setores em organizar, disciplinar e

imprimir uma “mentalidade adequada” ao novo regime, ou seja, aos imperativos da seguranca

N

nacional™. Muito embora os setores ligados 2 escola tenham assinalado resisténcia aos
propésitos de enraizamento do espirito militar entre a juventude, é possivel depreender, do
depoimento de D. A. C., praticas de natureza militar no interior da escola e em ambientes
exteriores. Questionado sobre a preparacdao dos alunos para as paradas e desfiles escolares,

responde:

Eu participei do Centro de instrugdo pré-militar, tinha um sargento do
Exército que ia a escola. No pétio faziamos ordem, marcha e ensaidvamos.
Quando safamos na parada era tudo muito certinho, muito ensaiado, muito
bem organizado. (...)

Tinhamos aula uma vez por semana. Aprendiamos a disciplina militar. No
Tiro de Guerra aprendiamos a atirar e a montar fuzil, as partes do fuzil, isso
era na sede do Tiro de Guerra. Havia uma sede boa em Lafaiete, um salo.

> Composta por trés diferentes capas ilustrativas, a série de caderno Avante, quando apresentada para
os depoentes colaboradores durante as entrevistas, foi reconhecida como parte dos bens veiculados no
universo escolar entre as décadas de 30 e 40.

* SCHWARTZMAN, BOMENY, COSTA, 1984, p.68-69.
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Embora a concepc¢do de militarizagdo da juventude nao tenha chegado a se realizar
na sua plenitude, foi ensaiada de diversas maneiras e integrou as disputas em torno da
educacdo jovens. Como ja mencionado anteriormente, a proposta de criacdo do Movimento da
Juventude Brasileira é reveladora da importdncia que o tema assumiu entre 0s setores
interessados em conduzir a educacio no Brasil.

Refor¢ando a sedimentacdo desse espirito militar, imagens do movimento
escotista® também ocuparam capa de caderno. O termo “Avante”, combinado 2 imagem de
um grupo de escoteiros em torno da bandeira nacional, sugere a mobilizacdo da juventude
pelos interesses da patria rumo a um futuro promissor (Fig. 21). Nota-se que o apelo a

juventude é de cunho patridtico, o que significa mobilizacdo e acdo em prol da patria.

Fig. 21 — Caderno Avante. Industrias Reunidas Irmdos Spina S/A, Sao Paulo
Fonte: Museu da Escola de Minas Gerais.

O escotismo, com um rico repertério de simbolos e ritos, cumpria um importante
papel na mobilizacdo de criangas e jovens, sobretudo pelo conjunto de praticas profundamente
marcadas pelos ideais de ordem, de disciplina, de hierarquia, de respeito tanto as autoridades
quanto a patria e a seus simbolos. Apds a Primeira Guerra, uma onda de fervor nacionalista,

alimentada por intelectuais e politicos, apostou na educacio civica como elemento de defesa

*_ Sobre as aproximagdes entre o escotismo e os projetos nacionalistas ver NASCIMENTO, Adalson
Oliveira. Sempre alerta: o movimento escoteiro no Brasil e os projetos nacionalistas de educacgéo



115

da nacdo de seus valores. Nesse contexto, prosperou a defesa do escotismo como meio de
desenvolver o cardter, a saide dos cidaddos e consequentemente a defesa da pétriazs. Somam-
se a esses elementos as aproximagdes entre o escotismo e os métodos propalados nos circulos
educacionais da década de 20, cujas proposi¢des era oriundas da educacio renovada.

Assim, as praticas escotistas, durante a década de 20, foram incorporadas a escola
no ambito estadual, dando origem ao escotismo escolar. Na década de 30, o regime varguista
vinculou nacionalmente o movimento ao sistema de ensino nacional®’. O movimento
escotista, marcado por formas de agir e pensar tipicamente militares, apresentava-se como
modelo valioso para a educacdo da mocidade brasileira’”’. O entusiasmo do regime
estadonovista pelo movimento, em virtude de seus propdsitos, pode ser notado nas palavras

do préprio presidente:

Conheco os milagres operados pelo escotismo em outros paises, formando-
lhes geracdes admiravelmente preparadas para todas as eventualidades, quer
as da vida civil, quer as da vida militar, e espero que o vosso exemplo se
espalhe e frutifique, dando ao Brasil inteiro seguranca de que os mocos de
hoje saberdo transmitir, integra e honradamente, as geragdes futuras a
grande Pétria construida pelos maiores.

Entre vés prepondera o culto da nacionalidade e dos seus herdis, obedeceis
invariavelmente aos ditames da honra e nas vossas excursdes em grupos
arregimentados aprendeis a obedecer e a mandar, adquiris o destemor e a
fortaleza de animo, aperfeicoando os sentimentos de solidariedade
humana®®.

A Fig. 22 circulou em um livro de leitura para o ginasialzg; nela € ressaltada uma
atitude de respeito em relacdo a patria. O destaque dado a bandeira nacional indica um
declarado apelo a uma conduta patridtica. A proposito dessa questdo, as institui¢des e os
movimentos politicos, sobretudo os Estados nacionais e o nacionalismo, recorrem
sobremaneira a invenc¢do de sinais de associac@o entre uma coletividade, ao invés da criagao

de estatutos e do estabelecimento de objetivos da associagdo. A criacdo de simbolos e

acessorios, tais como hino e bandeira nacionais, sdo essenciais como sinais de associacao

infanto-juvenil (1910-1945), 2004. (Dissertacdo de Mestrado em Histéria). Faculdade de Filosofia e
Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2004.

> SOUZA, 2000.

% A Lei n. 342, de 12 dez. 1936, instituiu o escotismo nas escolas primdrias e secunddrias do Pais.
Disponivel em: <www?2.camara.gov.br >. Acesso em 10 set. 2008.

*’ NASCIMENTO, 2004.

*8 Trecho do discurso do presidente Vargas por ocasido do “Ajuri” Escoteiro Interestadual, jun. 1939,
na Quinta da Boa Vista, RJ. Fonte: Getiilio Vargas: o amigo das criangas. Rio de Janeiro: Ed. DIP,
1940, p.23.
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entre uma coletividade. A forca desses simbolos reside na sua carga simbdlica e emocional

universalmente indefinida’.

Fig. 22 — Bandeira
Fonte: Fontes e Fontes, 1940, p.234.

Na sociedade brasileira, o investimento politico nesse simbolo como representacdao
da patria vinha de longa data. Na literatura infanto-juvenil é possivel observar a recorréncia
dessa concepcao: “(...) cada povo tem um hino e um simbolo, que € a sua bandeira nacional.
A bandeira é como o retrato da Patria. (...) Saidem a bandeira da Patria, onde a encontrarem.
Ela simboliza a nossa terra, a nossa gente, as nossas tradi¢des, as glorias do passado as
esperangas no porvir”3 g

O Estado Novo reatualizou essa tradicdo, transformando a bandeira nacional em
uma cruz civica, em um objeto de fé e de devocao. Assim, o poder mobilizou um conjunto de

simbolos e imagens do imagindrio cristdo, profundamente assentado na tradi¢do brasileira,

portanto se realizou a sacralizacio da politica®”. Esse recurso agregava ao universo politico

» FONTES, Ofélia, FONTES, Narbel. Pindorama: terra de palmeiras — leitura para alunos dos cursos
primario e ginasial, 8 ed. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1940, p.234.

**HOBSBAWM, 1997, p.7-23.

' SANTOS, Miximo de Moura, A bandeira Nacional. In: O pequeno Escolar - segundo livro, 68 ed.
Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 1942, p.128-129.

2 LENHARO, 1986a.
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um elemento de grande poder mobilizador, a fé, o que implicava um envolvimento emocional
destituido de qualquer possibilidade de davida aos apelos do regime. Na Fig. 23 € possivel
notar elementos que remetem ao universo religioso: a trindade, a referéncia a um altar. O

trecho do discurso de Vargas que acompanha a imagem potencializa sua dimensdo simbdlica:

Contemplai-a agora, com maior e justificado orgulho. Ela tremula sé e
dominadora sobre todo nosso vasto territério. Simbolo do Brasil de hoje e
de amanhd, bela e forte, afirma a unidade moral do nosso povo, numa
sintese perfeita da sua existéncia e dos seus ideais de engrandecimento™.

Fig. 23 — Album A juventude no Estado Novo
Fonte: Museu da Escola de Minas Gerais.

A forga do discurso religioso, sacralizando o universo politico, pode ser percebido

no texto que circulou no suplemento infantil Malazarte do jornal Estado de Minas:

Dos nossos simbolos e armas a mais linda e venerada € a bandeira, simbolo
de paz e esperangas representando o nosso querido Brasil.

(...) A faixa branca, com a inscricdo “Ordem e Progresso”, progresso, € o
alvicareiro, apontando a trilha que devemos seguir. (...)

Bandeira nacional simbolo sagrado de minha terra

33 Album A Jjuventude no Estado Novo, 1937-1945.
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Quando tu tremulas ao vento seu farfalhar, tu podes dizer a palavra “adeus”
aos herdicos brasileiros que por ti até o sangue derramaram e neste farfalhar
os coragdes dos brasileiros ficam no seu, feitos dos sacrificios destes.

Teu mastro parece uma sentinela e nesta hora eu vejo os coragdes dos
homens que em sua existéncia escreviam e cantavam para ti poemas e
louvores: Olavo Bilac e Ruy Barbosa, homens de cardter severo e constante
que o Brasil tem especialidade de ter, homens que te glorificaram e
bendizeram tuas gldrias.

Teu mastro parece um sentinela que nds te ofertamos.
Bandeira nacional, simbolo sagrado de minha terra.

(...) Teu altar sdo os coragdes dos brasileiros de tua patria.
Salve o Pavilhdo auriverde!™

O texto escrito por um estudante de 12 anos, difundido na imprensa mineira,
impressiona pela profusdo de referéncias culturais de base religiosa nas mencdes aos herdis e
a patria representada pela bandeira nacional. O seu cotejamento com o discurso doutrindrio do
Estado Novo revela a ressonancia que a mobilizagdo do imagindrio religioso atingiu na
propagacdo de valores vinculados ao regime. A ideia de sacrificio em nome da patria recebe
centralidade, por meio da valorizacdo dos herdis que se sacrificaram ao extremo pela nacdo, e
daqueles que propalaram as glérias da nagdo. Igualmente chama a atencdo a vinculagdo do
Brasil aos ideais de “de paz e esperanca”, cujo destino € o progresso, recorrente no discurso
estadonovista.

Se o apelo incisivo para os jovens era o em nome do sacrificio pela patria, o apelo

dirigido as criangas recaia sobre a solidariedade e a obediéncia.

* TAVARES, Sérvulo. Descri¢do de um quadro da Bandeira Nacional com os retratos de Bilac e Ruy
Barbosa. Jornal Estado de Minas, Belo Horizonte, 25 fev. 1940. Suplemento infantil Malazarte, fl.11.
Fonte: Hemeroteca Publica de Minas Gerais. Poema escrito pelo aluno aos 12 anos.
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Fig. 24 — Album A juventude no Estado Novo
Fonte: Museu da Escola de Minas Gerais.

A construcio da solidariedade humana € fundamental ao projeto de formagdo da
nacdo, pois € esse sentimento que corrobora os vinculos reciprocos entre pessoas, a adesao
moral a causa da nacdo. Benedict Anderson fornece subsidios para a compreensdo desse
sentimento no processo de consolidacdo nacional. Compreendendo a nagdo como uma
comunidade imaginada, na qual seus membros, mesmo ndo se conhecendo e
independentemente da desigualdade e exploracdo que possam coexistir, percebem-se como
“uma agremiacdo horizontal e profunda”, a solidariedade entre os habitantes de um Estado
territorial atua como um forte componente simbélico para estimular o sentimento pertenga™.

A Fig. 24 traz uma cena em que uma crianca, num gesto soliddrio, ajuda uma
senhora que se encontra caida ao chdo a se levantar. Sua conduta expressa os “principios

1%, atitudes esperadas das novas geragdes educadas

uniformes de disciplina civica e mora
conforme os preceitos do nacionalismo sadio. No entanto, a representacdo do modelo ideal de
comunidade nacional projeta a utopia de uma realidade univoca, na qual a uniformizacdo
estética, racial e cultural gera a abstracdo dos conflitos sociais. Assim a solidariedade entre

um grupo étnica e culturalmente uniforme conflui para a concepcao de ordem.

* ANDERSON, 1991, p.25-27. )
% Trecho do discurso de Vargas que acompanha a figura. Album A juventude no Estado Novo.
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No livro infanto-juvenil Companheiros: historia de uma cooperativa escolar de
Ofélia e Narbal Fontes, o ideal de solidariedade € intensamente explorado. O fio condutor da
histéria é a conformag¢do de uma comunidade entre os “pequenos” que, assinalados pelo
espirito de cooperacdo, consubstanciam uma sociedade harmoniosa. A narrativa é ambientada
em uma escola e inicia-se com 16 companheiros, mas logo o grupo se expande. Assim, “(...) a

camaradagem desses 16 brasileirinhos acabou conquistando centenas de outras criangas, que

937

foram se tornando também companheiros...

Fig. 25 — Tlustracdo do livro Companheiros — histéria de uma cooperativa escolar, p.12.
Fonte: Museu da Escola de Minas Gerais.

Os “companheiros”, étnica e culturalmente homogeneizados, brincavam,
trabalhavam e juntos fizeram um grande baldo chamado Brasil. Enquanto o baldo subia ao
céu, as criangas cantavam o hino nacional (Fig. 25). A metafora € singular: a solidariedade e a
harmonia entre o grupo possibilitaram a constru¢do do grande baldo Brasil, que logo subiu
aos céus. No desenrolar da histéria, o grupo se organiza em uma cooperativa, na qual

predominam os valores como a unido, a coragem o trabalho e o bem comum:

(...) no Brasil, principalmente em Sao Paulo, h4 cooperativas de lavradores
e produtores. E elas t€m tanta importincia que o governo mantém um
departamento especial para protegé-las. Na maioria de nossas escolas
existem cooperativas de alunos para compra do material escolar, como
todos nds sabemos.

Nosso dever, portanto, companheiros, é fundar a nossa cooperativa’®.

37 FONTES, Ofélia; FONTES, Narbal. Companheiros: histérias de uma cooperativa escolar, 4 ed. Rio
de Janeiro: Livraria Francisco Alves, 1944, p.8.
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A narrativa desenvolve uma temdtica afinada com os ideais estadonovistas de
ordem social. Além do ideal de solidariedade, destaca-se a organizacdo corporativa da
sociedade e o valor atribuido ao trabalho como elemento de insercdo social. E relevante
destacar que a solidariedade predominou entre os companheiros/escolares durante toda a
narrativa, a excecao de um episédio. O texto assim apresenta esse episodio de conflito: “Nao
ha rosa sem espinho. A Cooperativa dos Companheiros era uma rosa de uma beleza nunca
vista. Mas chegou um dia em que o espinho apareceu...”* Apés uma partida de futebol, uma
discussdo entre um “italianinho” e um ‘“negro” quase termina em agressdes fisicas, a
interferéncia dos demais companheiros evitou o pior. Os dois briguentos foram advertidos por

escrito (Fig. 26).

Fig. 26 — Ilustragdo do livro de leitura Companheiros — histéria de uma cooperativa
escolar, p.100
Fonte: Museu da Escola de Minas Gerais.

Entre imagens e texto, a representacdo da nacionalidade no livro de leitura
Companheiros: historia de uma cooperativa escolar é postulada em meio a intolerancia para
com as identidades étnicas das comunidades negra e imigrante. A esses grupos sio atribuidos
o conflito, a desarmonia e a desordem; portanto, na constru¢do de uma ordem idealizada sdao
frequentemente omitidos e, quando abordados, as representacdes sdo desqualificadoras e
impregnadas de sentidos pejorativos. As dificuldades de conciliar a diversidade cultural e
étnica com um projeto de unidade nacional podem ser percebidas nas praticas discursivas de
desqualificacdo do negro, bem como na ja mencionada politica de nacionalizagdo de grupos

étnicos existentes no Brasil.

* FONTES e FONTES, 1944, p.43.
¥ Idem, p.98.
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Igualmente importante no projeto estadonovista era a formacdo moral da
juventude. Entre as boas qualidades morais, a obediéncia era cultuada e associada ao
patriotismo, pois dela decorria a docilidade, a submissdo, a sujeicdo aos interesses coletivos.
Contudo, refletir sobre valores morais passa necessariamente pela concepcdo de familia
projetada durante o Estado Novo. Segundo um dos principais interlocutores do Estado Novo,
o ministro Capanema, a familia era considerada o primeiro fundamento da nagdo, a célula
primeira na qual se conformava moralmente a populagdo. Da importancia dessa instituicao
para a implementa¢do do projeto de organizacao nacional decorreu o decreto que dispOs sobre
a organizacio e protecio da familia, em 1941%°. Na condicio de base da organizacdo social,
era no seio da familia que criancas e jovens vivenciariam as primeiras experiéncias de

obediéncia.

Fig. 27 — Album A juventude no Estado Novo
Fonte: Museu da Escola de Minas Gerais.

Na Fig. 27, o menino expressa sua devog¢ado e respeito aos pais, convergindo para a
representacdo de obediéncia que, aprendida no lar, deveria ser transposta para a vida social,
alicercando o principio da autoridade. Na literatura infantil, o tema obediéncia é bastante

enfatizado, seja em casa, na rua ou na escola: “Betinho e Marieta nunca teriam coragem de

* Decreto-lei n° 3.200, de 19 abr. 1941. Disponivel em: <www?2.camara.gov.br> Acesso em 20 out.
2008.
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desobedecer a seus pais. (...) Os dois tratam bem todos os colegas, mas s6 escolhem para
companheiros aqueles que procedem direitinho na rua e obedecem aos pais e aos
professores™!.

A obediéncia, consubstanciada no respeito e na disciplina, foi insistentemente
abordada no pelos colaboradores nos depoimentos. As evocacdes do passado remontam a um
“tempo antigo”, reflexo das imagens fixadas em funcio dos sentidos pretendidos para a vida
individual ou coletiva®’. Os depoentes, questionados sobre a educacdo que receberam no lar
ou na escola, descrevem um tempo no qual havia mais respeito, mais ordem, mais obediéncia.

D. A. C,, indagado se na escola havia a preparacdo do jovem para o relacionamento com 0s

pais e os professores, revela:

Era diferente, o comportamento da época era muito diferente de hoje. N6s
éramos mais tolhidos, até as manifestagcdes eram menos espalhafatosas.
Havia mais disciplina, nés fomos criados com mais severidade, a gente
respeitava os mais velhos.

Igualmente reveladoras sao as préticas no interior da escola. Sobre o cotidiano

escolar, M. G. B. relata:

No Colégio Arnaldo tudo era comandado por um apito. Todos de bragos
cruzados e em fila. Uma disciplina rigida. Esses meninos de hoje ndo se
submetem a essa disciplina. Os alunos recebiam os professores de pé.

Os rituais e os gestos do cotidiano escolar, tais como as normas e as condutas que
regulavam a vida dos alunos, a fei¢do e a linguagem nao verbal dos professores, entre outros,
compunham o aprendizado da obediéncia.

Por ultimo, cabe salientar que o estudo e o trabalho eram os componentes
principais da representa¢do de criangas e jovens na utopia da nova ordem social. Quanto ao
primeiro, a crenca estadonovista na educagdo, sobretudo a escolar, como instrumento de
constru¢do da nacdo, projetou a utopia de uma escola regenerada e regeneradora. O texto

veiculado no livro escolar estadonovista € revelador:

Hoje, em todos os recantos do pais, erguem-se edificios modernos, onde sao
instaladas escolas publicas, para a instru¢do do povo. Essas escolas sdo
construidas dentro das mais rigorosas regras da higiene e do conforto: salas

“ SANTOS, 1942, p.30.
“> MEIHY, 2005, p.114.
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amplas, luz bem distribuida, arejamento perfeito. E em ambientes sauddveis
. . 543
que as criancas de hoje se preparam para ser os homens de amanha®.

O discurso estadonovista acerca do espaco e das praticas escolares estabelece clara
interlocu¢do com o campo de conhecimento da higiene. O trecho acima, autorizado pelo
discurso médico, sublinha uma realidade escolar higienizada, bem como deixa entrever a
funcdo higienizadora da escola, de incubadora dos “homens de amanha”. Ao longo do século
XIX, o discurso médico penetrou no social na inten¢do de constituir uma ordem ideal, cuja
implementacdo incluia a formacao das novas geragdes, sobretudo, no dmbito escolar. Assim, a
medicina transbordava para o social seus dominios de saber, configurando o campo de
conhecimento da higiene. Essa perspectiva institucionalizou-se no Brasil atribuindo aos
médicos a autoridade para intervir no social, decidindo, planejando e executando medidas de
natureza médica e politica. Desse movimento decorreu a concep¢do de que os saberes
médicos eram indispensdveis ao Estado no exercicio do poder e na conforma¢do da nova
ordem. A interven¢do higi€nica no social articulava trés dimensdes do homem: a moral, a
fisica e a intelectual. Assim, na nova ordem pedagdgica imaginada, isto €, a higienizacao

escolar, era inscrita sobretudo:

(...) na partilha de conceitos referentes a producdo de um corpo educado, de
faculdades intelectuais higienizadas e do patrocinio e estimulo aquilo que os
préprios médicos designam de “gindstica da vontade”, isto €, a definicdo da
prépria moral do homem, que deveria presidir as préticas escolares*.
Foi nesse quadro discursivo que se conformaram representacdes acerca da infancia
e da juventude como o “porvir do amanhd”, coadunadas com representacdoes do espaco

escolar e dos sujeitos mediadores dessa formacao.

“ CARRAZZONI, 1941, p.87.
* GONDRA, José G. Higienizacdo da infincia no Brasil. In: GONDRA. José G. (Org.). Histdria,
infancia e escolarizagdo. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2002, p.123-124.
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Fig. 28 — Ilustracdo do dlbum A juventude no Estado Novo
Fonte: Museu da Escola de Minas Gerais.

A Fig. 28 retrata um ambiente da sala de aula, bem iluminada, com carteiras
adequadas, quadro ilustrativo, e a professora cumprindo sua fung¢do de educar moral e
intelectualmente os jovens estudantes. Simbolicamente, a professora destaca no mapa o
Planalto Central, aludindo a Marcha para o Oeste, projeto caro ao Estado Novo®. A cena
apresenta a professora como mediadora do discurso estadonovista, portanto, colaboradora na
constru¢do da nova ordem. O trecho do discurso de Vargas que acompanha a iconografia

reforga essa representagao:

A palavra do professor ndo transmite apenas conhecimento e nogdes do
mundo exterior. Atua igualmente pelas sugestdes emotivas, inspiradas nos
mais elevados sentimentos do coragdo humano. Desperta nas almas jovens o
impulso herdico e a chama dos entusiasmos criadores. Concito-vos, por
isso, a utilizd-lo no puro e exemplar sentido do apostolado civico

* Tratava-se de uma politica de povoamento e colonizacdo de terras do Oeste para solucionar o
problema de mio-de-obra relacionado a imigracdo e a nacionalizacio do trabalho. Como argumenta
Lenharo, busca-se encaminhar para o campo os trabalhadores que nao tinham condi¢des de sobreviver
na cidade, bem como estabelecer critérios de fixacdo do imigrante no Pais. Essa politica tinha como
meta fixar o homem no campo, melhorando suas condi¢des de vida e atender as necessidades agricolas
do Brasil. Simbolicamente, a interiorizagdo foi justificada como o “verdadeiro sentido da brasilidade”,
pois 0 povoamento, a ocupacao e integragao do territério constituiram-se em movimentos da nagdo em
busca de sua plenitude. LENHARO, 1986a, p.53-74.
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infundindo o amor a terra, o respeito as tradi¢des e a crenca inabaldvel nos
grandes destinos do Brasil.

E oportuno destacar que nessa representacdo a atividade docente é revestida de
elementos da ordem do emocional, pois os mestres deveriam despertar sentimentos de amor a
patria, de respeito as tradicdes. Nos depoimentos colhidos acerca das praticas escolares
durante o Estado Novo, fica evidente essa projecdo na postura dos docentes, nas palavras de

T. V. C., quando questionada sobre as aulas de educagdo moral e civica:

Havia muita leitura sobre a pdtria. Ensinavam muito que a gente tinha o
dever, a obrigacdo de amar a pétria, era muito importante. Falavam sobre o
presidente da Reptiblica e os deputados. Naquela época j4 tinha presidente
da Republica, governador do Estado, deputados e senadores. A gente
estudava na aula comum, nao havia professora especifica de Civica, mas era
ensinado dessa forma.

Também é onipresente nos depoimentos a percepcao de um maior envolvimento
emocional das professoras com a educacdo dos escolares. Quando estimulados a avaliar
aquilo que distinguia as praticas escolares durante o Estado Novo, os depoentes fazem

referéncia a interacdo emocional entre a professora e os alunos. O relato de M. C. D. €

exemplar:

Acho que antigamente as professoras eram mais dedicadas. Hoje elas ddo
aula e saem correndo, se voc€ pergunta alguma coisa elas ndo respondem.
Os professores eram mais entrosados com os pais € mais atenciosos. Minha
professora ia a carteira, corrigia tudo, cada coisa era observada. A minha tia
uma vez reclamou de mim e ela me aconselhou. Disse que eu deveria ter
carinho com a tia, pois ela fazia as vezes da mae. E a professora conseguia
tudo que queria.

Essas ideias-imagens construidas acerca das professoras remetem as concepcoes
acerca do papel feminino na constituicdo da nova ordem, a saber, a sua condicdo de
educadora, seja no lar ou na escola. Durante o Governo Vargas, os diversos projetos e
propostas politicas em relacdo a educagdo das mulheres mostram uma evolugdo que vai desde
a divisdo clara dos papéis entre os sexos até a possibilidade de uma formacdo feminina que
assegurasse no futuro o acesso a boas colocacdes'®. No entanto, o que predomina nas

iconografias € a definicao de lugares especificos e complementares para homens e mulheres.

* Ver SCHWARTZMAN, BOMENY, COSTA, 1984, p.107-110.
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Nesse sentido, uma importante clivagem das representacdes acerca da infancia e
da juventude relaciona-se as questdes de gé€nero. As Figs. 29 e 30 evidenciam os lugares
especificos para os sexos no novo ordenamento social, especialmente no mundo do trabalho.
As futuras mulheres a aprendizagem das atividades domésticas e de natureza educadora, aos

futuros homens a aprendizagem de atividades voltadas para a industria.

Fig. 29 — Album A juventude no Estado Novo Fig. 30 — Album A juventude no Estado Novo

Fonte: Museu da Escola de Minas Gerais. Fonte: Museu da Escola de Minas Gerais.

Nos livros de literatura infanto-juvenil, a profusdo de textos e imagens acerca do
trabalho de criancgas e jovens, sempre clivados pela questdao de género, vinha de longa data.
Nos livros de leitura publicados ou reeditados durante o Estado Novo permanecem essas

representacdes (Figs. 31 e 32).
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Fig. 31 — O Trabalho

Fonte: KOPKE, Jodo. Primeiro livro de
leituras morais e instrutivas, 92 ed. Rio de

Fig. 32 — Um Menino Trabalhador

Fonte: CAMPOS, Maria dos Reis;
SOUZA, Alcina M. de. Leituras

Janeiro: Ed. Francisco Alves, 1945.

escolares: livro preliminar, 4 ed. Rio de
Janeiro: Livraria Francisco Alves, 1938,
p.55.

A capacidade e o gosto pelo trabalho compdem a representagdo das criangas e

jovens, idealizando o ingresso da juventude o mais cedo possivel no universo adulto. Os

espacos e lugares idealizados para as novas geracdes na utopia da nova ordem, o lar e a

escola, destinavam-se a formar os “futuros trabalhadores brasileiros”. E oportuno relembrar

que o trabalho, no projeto estadonovista, era compreendido como elemento definidor da

ordem social e significava fundamentalmente fator de dignidade humana, de progresso e de

riqueza do Pais. Essa representacdo era compartilhada pelos livros de literatura infanto-

juvenil:

Hino ao Trabalho

No regacgo do luxo, a opuléncia
Os cansagos do 6cio maldiz:
Entre as lidas, sorri a indigéncia:
C’0 o0 pdo negro se julga feliz.

Quem da gracas aos céus ao sol posto?
Quem lh’as d4 vendo a aurora raiar?

E o obreiro: o suor lhe enche o rosto;
Mas seus dias ndo turva o pesar.

Trabalhar, meus irmdos, que o trabalho
E riqueza, é virtude, é vigor:
D’entre a orchestra da serra e do malho
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. . 47
Brotam vida, cidades, amor™’.

No “Hino ao Trabalho”, inicialmente associa-se o 6cio a indigéncia e, em seguida,
valoriza-se o trabalho produtivo, representando-o como fonte de virtude e de progresso. Por
um lado, atribui-se ao trabalho, sobretudo aquele penoso, um sentido de utilidade. E do suor
do “obreiro” que “brotam vida, cidades, amor”. Por outro lado, o luxo e a opuléncia sdo
associados a inutilidade: “C’o o pao negro se julga feliz’. A apropriacdo dessa ldgica de
valorizagdo do trabalho por meio de ideias-imagens que se articulam em torno de pares
antitéticos pode ser notada nos desenhos que circulavam no suplemento infantil Malazarte.
Entre desenhos alusivos as diversas modalidades de trabalho, nos quais fica patente a énfase

na atividade produtiva, circulavam imagens que representavam a sua inversao.

g
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Fig. 33 — O Padeiro — desenho de Raimundo de Oliveira
Fonte: Jornal Estado de Minas, suplemento infantil Malazarte, 18 jun. 1939, {1.5.
Hemeroteca de Minas Gerais.

Fig. 34 — Malandro — desenho de Anthenor
Céssio Gomes — Sete Lagoas

Fonte: Jornal Estado de Minas, suplemento
infantil Malazarte, 25 fev. 1940, f1.11.

Hemeroteca de Minas Gerais.

Fig. 35 — Vagabundo — desenho de Antdnio
Becheloni, 12 anos — Pirapora

Fonte: Jornal Estado de Minas, suplemento
infantil Malazarte, 11 jun. 1939, fl1.4.

Hemeroteca de Minas Gerais.

T CASTILHO, Antonio Feliciano de. Hino ao trabalho. In: ANDRADE, Thales. Trabalho. Segundo
livro, 7 ed. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 1935. p. 7.
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Na Fig. 33, a virilidade do trabalhador recebe contornos precisos pelo dispositivo
do dorso escultural, recurso recorrente no discurso estadonovista para representar o
trabalhador regenerado. Em contrapartida, o malandro e o vagabundo tém tracos caricatos e
uma postura corporal depreciada (Figs. 34 e 35). Confrontando essas imagens € possivel
inferir que o trabalho € percebido como um divisor de dguas entre o util e o indutil, entre os
que produzem e os que aproveitam futilmente a vida, portanto, “(...) é também definidor de
uma moralidade publica™®. Esse era o discurso estadonovista, no qual as concepcdes de

trabalho e moral sdo constituidas simultinea e mutuamente dependentes.

(N

Em decorréncia dessa concep¢do, no discurso estadonovista, o trabalho
compreendido como um dever, sobretudo para a realizacdo da grandeza da patria. Logo, €
explorado como fator positivo no amadurecimento de criancas e jovens. A propdsito dessa
questdo, € significativo o pequeno trecho da estudante de 10 anos, publicado no suplemento

infantil Malazarte:

O Dever.

O dever estd acima do prazer;

O menino que tem um dever ou obrigagdo

Deixa o prazer do brinquedo, do passeio ou descanso
vai depressa e alegre cumprir o seu dever,

Vive contente, é estimada de todos

E abengoada de Deus™.

O cumprimento do dever/trabalho, em sua dimensao pessoal e coletiva, abordados
nesse trecho, encontra clara ressonancia no discurso estadonovista acerca da nova
nacionalidade. E na abdicacdo dos prazeres, inclusive do brinquedo, que criancas e jovens
encontrariam a satisfacdo pessoal e o reconhecimento de todos, bem como ela seria
“abencgoada por Deus”. Sem sombra de duvidas, esse trecho sintetiza numa linguagem simples

e direita os preceitos da democracia social e cristd estadonovista.

“ DUTRA, 1997, p.300.

49 GOMES, Yeda de Paula. O dever. Jornal Estado de Minas. Belo Horizonte, 13 ago. 1939.
Suplemento infantil Malazarte, f1.6. Fonte: Hemeroteca Publica de Minas Gerais. Poema composto
pela aluna aos 10 anos. Grifos meus.



CAPITULO 4

O ESTADO NOVO E A NOVA DEMOCRACIA

O nosso atual regime pode ser definido como uma democracia autoritdria.
(...) O regime que se concretiza no Estado Novo é democrético, porque,
nele, a vontade do povo age sobre o Governo, e este (...) atende assim, ao
bem piiblico, ao interesse geral da Nacdo'.

A prépria democracia brasileira deixou de ser uma democracia puramente
politica, para orientar-se no sentido de uma democracia social e
econdmica’.

A nova politica do Brasil ndo aspira outra coisa sendo a unido da cultura
com a vida. Realista, seus postulados se firmam em bases de uma seguranca
que, existindo no presente, via firmar seu ponto de apoio nos alicerces do
passado. Humanista, seus principios ndo fogem ao reconhecimento dos
direitos de cada um, uma vez que tais direitos ndo colidam com os
interesses gerais. Cristd, é no respeito a dignidade pessoal que o seu
exercicio se pauta, quando faz e distribui justica, em nome das leis que
sanciona, obediente aos nossos costumes e ao nosso feitio nacional, que
aceita e prestigia’.

Os intimeros adjetivos atribuidos ao modelo politico implantado em 1937, ao olhar
contemporaneo, podem parecer inconcilidveis, como € o caso do composto democracia
autoritdria. Outros, como a composicdo democracia social e econdmica, atualizam os
impasses oriundos dos contrastes sociais da formacao brasileira. A natureza cristd atribuida a
prética politica confunde o universo politico com o religioso. No entanto, ao revestir-se de
sentidos, o Estado Novo da visibilidade as relacdes existentes entre o poder e as
representacdes politicas. Por um lado, o poder se atribui representagdes de linguagens e de
imagens e, por outro lado, essas representacdes produzem seu proprio poder. Esse recurso
assume a dimensdo de um fato constitutivo da ordem social que se almeja construir e
legitimar. Sendo assim, transforma-se em proficuo objeto de propaganda politica difundida
por diferentes meio de comunicagdo. A desconstru¢do do discurso nacionalista estadonovista

permite compreender aquilo que aparentemente € contraditério ou persiste como um impasse

' Catecismo civico do Brasil novo, 1937. Grifo meu.
2 ANDRADE, 1941c, p.166. Grifo meu.
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na formacao social brasileira. Pretendo abordar o discurso performético do poder nos livros
escolares oficiais, buscando apresentar-se como construtor € unificador da na¢do, de um novo
ordenamento social estabelecendo interfaces com o discurso veiculado na revista Cultura

Politica acerca do novo regime.

4.1. A ameaca da desordem e o triunfo da ordem

Na chamada primeira fase do Governo Vargas, entre os anos 30 e 40, distinguem-
se dois momentos, a saber, de 1930 a 1937 e de 1937 a 1945. Nos primeiros anos inimeros
projetos e propostas estavam em cena, o que revelava um variado campo de possibilidades e
de mobilizacdo social. Nesse contexto “(...) o governo se movia em um terreno movedico”. O
segundo momento corresponde a vigéncia do Estado Novo, que, por sua vez, subdivide-se em
dois momentos: de 1937 até 1942, momento em que se realizaram as reformas mais
significativas e intensificou-se a propaganda politica, e de 1942 até 1945, no qual a entrada do
Brasil na II Guerra ao lado dos paises democréticos deixou aflorar as contradi¢des do regime
autoritério”.

No primeiro momento, logo apdés a “Revolucdo”, diversos setores sociais
articulavam-se para solucionar a crise que assolava o Pais. Os debates giravam em torno das
possibilidades de desenvolvimento do Brasil e as polarizagdes recairam sobre as propostas
para solucionar os conflitos sociais. No bojo dessas questdes, os temas relacionados a
natureza do Estado s@o alvos de intensas disputas e desdobram-se na convocagdo de uma
Assembleia Constituinte em 1933. Contudo, os animos nao foram abatidos, o que

demonstrava a existéncia de varios projetos para o futuro do Brasil:

No plano ideolégico debatiam-se as correntes liberais e antiliberais, entre
estes marcavam presenca o0s nacionalistas oriundos do movimento
tenentista, os catdlicos e os integralistas, que, apesar dos pontos comuns,
tinham reivindica¢des especificas.

Além das divergéncias entre as elites politicas e intelectuais, havia divisdes
entre os trabalhadores: alguns setores apoiavam as novas medidas
trabalhistas do governo e outros se revelaram contra elas, porque o novo
tipo de politica implicava a auséncia de autonomia do movimento operdrio.

3 FUSCO. Rosério. Editorial Influéncia politica sobre a evolugdo social, intelectual e artistica do
Brasil. Cultura Politica, n. 1, mar. 1941a, p.239. Grifos meus.
* CAPELATO, 2003, p-112-113.
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Nesse nivel havia ainda diferengas entre grupos de esquerda compostos por
anarquistas, socialistas e comunistas’.

Esse movimento da sociedade brasileira e as ideias-imagens decorrentes das
experiéncias vividas pela coletividade configuravam, na esfera do politico, um quadro
nacional dominado pela imagem da desordem. Eliana Dutra, ao analisar o imagindrio politico
da década de 30, observa que em diferentes registros do social a desordem traduzia-se em
crise, esta se estendia pelas féabricas, pelas oficinas, pelo campo, pelos quartéis, pela politica,
pela cultura, e manifestava-se na luta operdria, na inquietacio dos camponeses, na
indisciplina, nos conflitos pelo poder. O sentimento de inseguranga gerado pela desordem foi
objeto de intenso investimento politico e ideoldgico durante o Estado Novo®. Se, por um lado,
esse sentimento era potencializado por pregacdes nacionalistas, por outro era apaziguado por
discursos que direcionavam as emocdes para a representacdo da nagdo e, consequentemente,
para a sua face, Getilio Vargas. A circulacdo dessas imagens atingiu o espago escolar por

meio de ilustragdes em capas de cadernos durante as décadas de 30 e 40 (Figs. 36 e 37).

Fig. 36 — Capa do caderno Nossa terra
Fonte: Acervo do Museu da Escola de Minas Gerais.

> Idem, p.114-115.
®DUTRA, 1997, p.150-151 e 226-287.
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Fig. 37 — Contracapa do caderno Nossa terra
Fonte: Acervo do Museu da Escola de Minas Gerais.

Na Fig. 36, o texto mobiliza elementos de conotacdo de natureza religiosa e
popular, fé e esperanca coletivas convergem para a figura do lider, atribuindo-lhe significados
de condutor e de protetor da nacdo: “O Brasil deposita a sua fé e a sua esperanca no chefe da
nacdo”. Uma acdo sutil na composi¢do iconografica promove uma adequacdo na bandeira
para encadear o termo “ordem” e o rosto do presidente, criando uma refinada vinculacio entre
o ideal de ordem e a figura de Getdlio Vargas. Na Fig. 37, a figura do presidente como
representante da comunidade nacional e a reproducdo de trecho de um de seus discursos
trazem a tona a imagem da ordem e da desordem. O texto escrito apresenta a ordem, expressa
pelo trabalho dos “bons brasileiros”, e aponta os personagens responsaveis pela desordem:
“Nao consentiremos que o esforco e a dedicagcdo patridtica dos bons brasileiros venham a
sofrer inquietacdes e sobressaltos originados pelas ambicdes ou desvarios ideoldgicos de
falsos profetas e demagogos vulgares”. A centralidade da imagem de Vargas no primeiro
plano, tendo ao fundo a representacdo da republica e da nagdo, compdem a triade da ordem.

Na esfera do politico, as representacdoes de ordem e desordem sdo indissocidveis,

compdem o verso e reverso de uma mesma trama. E a imagem da desordem que garante a
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constituicdo e reforco da ordem. Essas duas dimensdes sociais adquirem um sentido de
inversdo e transfiguram-se nas categorias do bem e do mal, legitimando assim as solucdes
para o restabelecimento da ordem.

O modelo liberal e o comunismo foram os principais agentes de inversdao da
sociedade, provocadores de a¢des em desacordo com o costume e com as tradi¢gdes brasileiras,
perturbadores das relagdes sociais e ameacadores da comunidade nacional no discurso
estadonovista. O 1éxico empregado para a figuracao do liberalismo imprimia-lhe a imagem de
desordem social, econdmica e politica, e as suas fraquezas e seus excessos nutriam o
movimento de manutencdo da ordem com sentidos de reparacdo e de purificacdo. Esse

processo, conforme o discurso estadonovista, iniciou-se com Revolugdo de 1930:

A Revolugdo era o movimento profundo, a manifestacdo generalizada do
descontentamento popular e o desejo de que se estabelecessem novos
rumos. Tinha por finalidade a restauracdo econdmica e a renovagdo
espiritual do Brasil, a organiza¢@o nacional em bases sélidas e definitivas.
(...) A Revolucdo ndo é desordem, ndo é anarquia, ndo é perturbacdo das
condicbes normais do pais’.

Nota-se uma preocupacdo em distinguir a Revolucdo de 30 da imagem de
desordem, associando-a a renovacdo do espirito nacional. E nessa concepcio que se ancorava
o cardter democrético atribuido ao Estado Novo. Azevedo Amaral, interlocutor do regime,
assevera que uma verdadeira democracia caracteriza-se por ““(...) uma organizacdo estatal
destinada a realizar as justas aspiragdes das massas € a proporcionar a estas uma intervencao
na marcha dos negécios publicos, em harmonia com os imperativos da realidade social e com

as injuncdes da seguranca e da prosperidade da Nagio™®

. A pedagogia visual dos livros
escolares oficiais assenta-se na estratégia de construir uma memoria acerca da Revolucao de
1930, mesclando conceitos que vao sendo alinhavados na narrativa, tecendo uma rede de
significacbes para o regime estadonovista. Sob a linguagem visual, o movimento

revoluciondrio de 1930 recebe a imediata legitimacao popular (Fig. 38).

"VARGAS, Getilio. A nova politica do Brasil. No limiar de uma nova era, vol. 7. Rio de Janeiro: Ed.
José Olympio, 1939-1940, p.33-34. Grifos meus.
8 AMARAL, Azevedo. Realismo politico e democracia. Cultura Politica, n. 1, mar. 1941, p.165.
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Fig. 38 — Ilustracdo do livro escolar Getiilio Vargas para criangas
Fonte: BARROSO, 1942, p.45.

Esse momento fundante, representado pelo povo nas ruas, nota-se apenas o0S
homens, é oferecido como o espetdculo de (re)nascimento da ordem e encerra significados
simbolicos, a saber, a identificacio entre o povo e o poder e a natureza realista do movimento.
A aclamacdo popular reforca a concep¢do de adequagdo do movimento as aspiragdes
populares. E interessante destacar que essa representacio da Revolucio de 1930 circulou
também em livros didaticos de Histéria, por meio de fotografias que demonstravam a

aclamagdo popular ao movimento (Fig. 39).
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Fig. 39 — A chegada do dr. Getilio ao Rio de Janeiro
Fonte: LIMA, Afonso Guerreiro. Nogdes de historia do Brasil, 10 ed. Porto Alegre: Ed. Globo, 1942,
p.262.

A partir de entdo, o discurso da ordem € associado a ideia imagens de progresso,
cuja exaltacdo passava a integrar um conjunto de efeitos que se oferecia mais a visdo que a
reflexdo: “(...) a ordem nacional, o desafogo das industrias, a propulsdo do comércio, a
instru¢cdo melhorada, o operério protegido, tudo isso deu uma atmosfera nova ao Brasil™. A
representacdo da ruptura temporal, do corte entre o tempo antigo e 0 novo tempo, encontrou
no mito revoluciondrio um vasto repertério simbdlico que se desdobrou em representacdes da
nagdo que iniciava seu processo de regeneragdo'. Nos mais variados setores da vida social, o
progresso manifestava-se pela agdo do governo varguista integrando o propalado processo de
“reconstrucao nacional”: na seguranc¢a nacional, na industria, na agricultura, na educagdo, nos
transportes.

Entretanto, a efervescéncia e as disputas politicas que caracterizaram os primeiros
anos da década de 1930, decorrentes da diversidade de projetos que compunham o cendrio
politico, nutriram o jogo da ordem versus desordem, mobilizado pelo discurso varguista em

. L. .~ . . . . 11 ~
distintas  ocasides procurando produzir efeitos diferenciados’. A  Revolugdo

’ BARROSO, 1942, p.50.

" BACZKO, 1985b, p.370-371.

" Dulce Pandolfi afirma que logo apés a Revolucdo de 30 comegaram os embates entre os diversos
grupos que haviam participado da Alianca Liberal, coligacdo partidaria que langou a candidatura de
Getilio Vargas a Presidéncia da Reptiblica em 1929. As disputas passavam por temas como a duracio
do Governo Provisédrio e acerca do modelo de Estado a ser implantado no Pais. Além disso, Vargas
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Constitucionalista de 1932 foi definida como um movimento em que “(...) o velho espirito
decaido, dos chamados “politicos carcomidos”, ndo perdia ocasido de prejudicar, em
conspiracdes e agitacdes publicas, a obra renovadora do Governo Getdlio Vargas™'’. A
imediata acdo do governo para sufocar a revolug@o recebe um sentido ainda maior, devido aos

. . . 1
seus desdobramentos, ‘“(...) a perfeita confraternizacdo entre derrotados e vencedores (...)” 3,

PARA S CRUANGAS N il g

/- ...promovendo, apés a vitdriaz. a” perfeita confraternizagéo
o .. entre derrotados”e vencedores . . -

2ops

Fig. 40 — Livro escolar Getiilio Vargas para criangas
Fonte: BARROSO, 1942, p.51.

Tendo ao fundo a bandeira nacional, simbolo da unidade, a ordem e o
conformismo sao restabelecidos e coroados pela harmonia entre os protagonistas do episddio
(Fig. 40). Sequer € possivel distinguir os derrotados e os vencedores na cena, pois, na
retomada da ordem, a unidade e a coesdo triunfaram. N3o obstante as pressdes politicas

representadas pelo movimento derrotado para a reconstitucionalizagdo do Pais, o discurso

enfrentava agitacOes e crises sucessivas nos meios civis e militares. PANDOLFI, Dulce. Os anos
1930: as incertezas do regime. In: FERREIRA, Jorge Luiz; DELGADO, Lucilia de Almeida Neves
(Orgs.). O Brasil republicano, vol. 2 O tempo do nacional estatismo: do inicio da década de 1930 ao
apogeu do Estado Novo. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2003, p.3-38.

2 BARROSO, 1942, p-50. A Revolugdo Constitucionalista eclodiu em junho de 1932 em Sao Paulo e
transformou-se na pior guerra civil vivida pelo Brasil. Sdo Paulo sentia-se o grande perdedor da
Revolucio de 1930. Comandados pelo general Isidoro Dias Lopes, um dos revoluciondrios de 30, os
paulistas criticavam a politica centralizadora de Vargas e a lentiddo das medidas para o retorno do
Estado de Direito. A insatisfacdo era tamanha que a populagdo logo aderiu ao movimento, que durou
trés meses. A despeito da derrota paulista, 0 movimento obteve o compromisso do Governo Provisério
de levar adiante o processo de reconstitucionaliza¢do do Brasil. Ver PANDOLFI, 2003, p.25-26.

" BARROSO, 1942, p.50.
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oficial desqualificava a luta politica paulista e tomava para si a iniciativa de elaboracdo de

uma nova constitui¢do nacional:

A preocupacio constitucional de Getilio Vargas era das mais positivas. Os
revoluciondrios de Sdo Paulo ndo tinham necessidade de derramamento de
sangue para obterem uma Constitui¢do para o Brasil. Em 4 de maio de 1931
J& havia Getilio Vargas instalado uma Comissdo Legislativa, cujos
trabalhos, transcorrendo em perfeita ordem, constituiram, mais tarde,
subsidio de alto valor para as atividades da Assembleia Nacional
Constituinte'".

Desse modo, o controle e a manipulacdo da informacao pelo regime sdo operados
no sentido de intervir na memdria coletiva e criar representacdes que contam mais que os
acontecimentos que lhes ddo origem. Como lembra Baczko, os imagindrios, ou seja, as
representacdes partilhadas por um grupo, estruturam as forgas afetivas que atuam sobre a vida
coletiva, unido-as a dimensdo intelectual por meio de oposicdes, entre elas,
legitimar/invalidarls. E visivel o esfor¢o do regime para enquadrar a meméria do movimento
paulista nessa dupla 16gica, por um lado, legitimando a a¢do do governo, e por outro,
invalidando a Revolucao Constitucionalista de 1932.

Com efeito, a inversdo da ordem recebeu uma carga mais dramdtica devido a
Revolta Comunista de 1935'®. Embora ndo haja referéncias explicitas a0 movimento e aos
comunistas nos livros escolares oficiais, a narrativa destaca um dos mais tragicos episddios
desse levante, a repressdo governamental a tentativa dos rebeldes de conquistar o Regimento

de Avia¢do no Campo dos Afonsos, na cidade do Rio de Janeiro (Fig. 41).

' BARROSO, 1942, p.52.

> BACZKO, 1985a, p.312.

' A Alianga Nacional Libertadora, composta por comunistas, socialistas e liberais e inspirada nas
frentes populares europeias para impedir o avango do nazi-fascismo, mesmo na clandestinidade,
preparou em agosto de 1935 um movimento armado objetivando a derrubada de Vargas e a instalagdo
de um governo popular, chefiado por Luis Carlos Prestes. O plano do movimento previa levantes
militares em diversas regides e deveria contar com o apoio do operariado em todo o territério nacional.
O levante eclodiu em 23 de novembro na cidade de Natal e, na sequéncia, outras sublevacdes militares
ocorreram em Recife e no Rio de Janeiro. Sem contar com o apoio do operariado, a rebelidao foi
violentamente debelada. A despeito do fracasso, a Revolta Comunista, também conhecida como
Intentona (intento insano), termo usado para desqualifici-la, tornou-se pretexto para o
recrudescimento do regime. Ver PANDOLFI, 2003, p.31-33.
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Fig. 41 — Livro escolar Getiilio Vargas para criangas
Fonte: BARROSO, 1942, p.81.

Além do mais, é empregado um vasto repertério desqualificador, j4 assentado no
imagindrio popular acerca dos comunistas'’. Esses, agentes de inversdo da sociedade,
provocavam agdes em desacordo com os costumes, arruinavam os valores e as crengas, a

patria, as institui¢des € as pessoas:

Os agitadores, os mercendrios a soldo de ideias estrangeiras, os sem-patria e
os aproveitadores de todas as situacdes comecaram a perturbar o ambiente
da patria com os seus movimentos desagregadores e dissolventes. Inimigos
de Deus, inimigos do Brasil e inimigos da familia brasileira comecaram a
pregoar, em associagdes supostamente nacionais, ideias que punham em
perigo a garantia da ordem e a estabilidade de nossas institui¢des. Essa
agitagdo visava a obtencdo do poder, com o fim de transformar o Brasil em
um pais de opressdo e miséria. Em que as liberdades perecessem e o
trabalho passasse a escravidio'®.

A designacdo publica do inimigo desvelava o processo de inversdo a ameacar 0s

valores-chave do bem — a religido, a pétria, a familia — redutos de protecdo e segurancga, a

' Dutra apresenta importantes reflexdes acerca da constru¢io do imagindrio anticomunista na década
de 30. Ver DUTRA, 1997, p.33-88.
" BARROSO, 1942, p.78.
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transfiguragdo da verdadeira nacdo brasileira. Apontado, o inimigo foi sacrificado, como
revelou a cena de repressao ao levante em Campo dos Afonsos.

O ritual que se impde ao agente do mal é o momento mais intenso da encenacao
politica, pois € o inicio do retorno “(...) a ordem dramatizada pelo ritual da execucdo, a uma

5519

restauracdo das instituicbes e dos pensamentos que as legitimam Essa encenacdo

desdobrou-se em duas assercdes politicas: por um lado, os desagregadores da ordem sdo
condenados, e, por outro, o poder inocentado diante da coletividade. Em nome da
tranquilidade publica, a repressdo é negada enquanto violéncia e impde-se como legalidade.
Essa representacdo reforca os lagos de coesdo entre essa comunidade e o poder revigora sua
autoridade ao transformar a sociedade enfraquecida pela desordem em uma sociedade
regenerada. E a simbélica do fogo purificador e redentor, representado pela artilharia em agéo
de repressao aos comunistas em Campo dos Afonsos, comandada por Vargas, que retomou a

harmonia perdida:

Reagindo contra a desordem e vencendo os desordeiros, Getilio Vargas
demonstrava ainda mais uma vez a sua firme resolucio de manter a
tranquilidade nacional. Sua coragem foi exaltada sinceramente por todo o
povo brasileiro, que, ainda uma vez, depb6s as homenagens de sua
admiracio aos pés desse corajoso e indomavel gaticho®'.

E interessante observar como a narrativa textual do livro escolar Getiilio Vargas
para criangas tentava construir uma memoria acerca do levante comunista e estendé-la até o

ano de 1937. Dessa forma, o perigo da desordem se alongava:

Nada ha de mais nocivo a uma nagdo que os agitadores politicos. A politica
continuava a prejudicar as atividades do Presidente. E ele, pouco a pouco,
convenceu-se da necessidade de eliminar do colosso brasileiro esse
elemento de destrui¢do e desordem, para que todos os brasileiros pudessem
trabalhar em paz e sem expectativas de angustias. (...) em 1937, a 10 de
novembro, Getilio Vargas outorgou ao povo brasileiro uma nova
Constitui¢do, criando nesse dia predestinado o Estado Novo. O Brasil
ingressava em uma nova fase, perfeitamente adequada aos interesses
nacionais, ficando dotado de uma carta politica que consulta inteiramente
as nossas necessidades sociais e morais™.

' BALANDIER, 1982, p.43.
**DUTRA, 1997, p.246.

> BARROSO, 1942, p.82.

*? Idem, p.83-84. Grifos meus.
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Assim, com a implanta¢do do Estado Novo, edificou-se a imagem de um modelo
de sociedade integrador, fundado numa concep¢do de ordem cujo sentido era religioso, pois
transcendia os destinos individuais, convergindo-os para uma entidade maior, a pétria
brasileira. Baczko, ao discorrer sobre os mitos nacionais, afirma que a representacao de pétria
torna-se seu elemento constitutivo, bem como o lugar de investimento privilegiado de
representacoes utépicas23. A Fig. 42 sintetiza essa concepc¢do de sociedade futura. A legenda
que a acompanha destaca a frase: “Fortes e unidos, os brasileiros do Estado Novo sdo guiados

pela grande Trindade Nacional: Nossa Pétria, Nossa Bandeira, Nosso Chefe...”.

Fig. 42 — Tlustragdo do livro escolar O Brasil novo: Getilio Vargas para a crianga brasileira
Fonte: Nosso Século, p.176.

A alusdo a Santissima Trindade € um recurso do poder na busca de legitimacao,
por meio de uma estratégia assentada na utilizacdo de um conjunto de simbolos e imagens
familiares ao imagindrio religioso do povo brasileiro. Na imagem, encontram-se em
comunhido o povo brasileiro guiado por um lider predestinado, constituindo uma pdtria

. 24
sacralizada.

 BACZKO, 1985b, p.373.
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4.2. Estado Novo: o poder em cena

O discurso proferido pelo presidente, no ano de 1939, deixa aflorar significagcdes

acerca do Estado Novo:

E para que se desvendassem os novos rumos do Brasil foi que permaneci
entre vos, executando o programa da Revolucdo: programa de ordem, de
renovacdo de forcas vidas do pafs, de valorizacdo e de engrandecimento do
Brasil para os brasileiros, desde a classe operdria, (...) até as mais altas
manifestacdes da riqueza industrial (...)"

Assim, o Estado, personificado na face de Getulio Vargas, lider carismético,
ampliava seu intervencionismo social e econdmico e guiava o Pais rumo ao progresso e ao
bem comum. O Estado Novo “(...) pode entdo se proclamar, franca e claramente, um Estado
Forte, centralizado e antiliberal, sem perder a conotacdo de democrdtico, isto €, justo e
protetor socialmente””.

No discurso estadonovista a promog¢ao do bem comum apresentava-se como o
principio diretor da atividade estatal. Esse discurso cristalizava a ideia da existéncia de uma
comunidade, como lembra Benedict Anderson, pensada como uma “agremiagdo horizontal e

profundal”27

. Logo, o ideal de bem comum pressupde a existéncia de uma comunidade
ancorada na solidariedade entre seus membros.

Novamente o discurso do poder penetra no imagindrio religioso para fundamentar
a tdo necessdria solidariedade entre os membros da nacdo, e entre estes e o Estado. Paulo
Augusto de Figueiredo, articulista da Cultura Politica, afirmava enfaticamente que os fins do
Estado s@o humanos e que ‘“(...) deverd visar ao estabelecimento de uma situagao existencial
em que possam os homens realizar plenamente o seu destino de pessoas”. Mas o humanismo
sO seria verdadeiramente auténtico se inspirado em valores cristdos, em uma concep¢ao de
sociedade organica, na qual o homem e o Estado nio se colocavam em campos adversos. A

dimensdo espiritual atribuida ao Estado e ao individuo os transformava em um todo

homogéneo, soliddrio e harmonioso, “(...) o individuo pelo Estado se construindo, e o Estado

> LENHARO, 19864, p.190-193.
» VARGAS, 1939-1940.

** GOMES, 2000, p.84.

*” ANDERSON, 1991, p.25-27.
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no individuo se edificando”. Assim, o Estado € identificado com a nagdo, que por sua vez €
compreendida como uma pessoa coletiva®.

O povo e o Estado confundiam-se no ideal de solidariedade humana de base crista
para a conquista do progresso econdmico da nag¢do. Na obra Brasil novo: Getiilio Vargas para
a crianga brasileira, a metifora da sociedade organica € apresentada por meio de um mapa do
Brasil, mimetizando um corpo humano com a bandeira nacional em punho. A pessoa/Brasil
realiza um salto entre os anos de 1930 e 1940 que sintetiza as transformagdes do primeiro
decénio do Governo Vargas. Acompanha a cena o seguinte texto: “O Brasil atravessou um
decénio de prosperidade e nacionalizacdo. Todas as forcas foram mobilizadas para uma
reconstru¢ao nacional”®. A representacao da nacdo como um corpo em movimento, rumo ao
seu destino, completa-se com outra cena de grande poder simbdlico: o presidente Vargas
liderando uma caminhada do povo/trabalhador brasileiro em direcio ao seu futuro de
grandeza e progresso. Na legenda, impressa em caixa alta, 1€-se: “Certos de que nada nos
deterd em nossa marcha triunfante pela grandeza e pelo progresso do Brasil”. O Estado Novo
projeta a representacao do povo brasileiro como uma totalidade organica, como um corpo uno
e harmonioso, composto por trabalhadores disciplinados tendo a frente o presidente Vargas, a
cabeca dirigente e firme na conducdo de seu destino.

Vale retomar as consideracdes de Paulo Augusto de Figueiredo, para o qual a
conformagdo de um povo é obra do Estado/lider, ao revelar ao grupo o modo de ser e agir
nacional e um fim a atingir.30 O “ser nacional” fundava-se na solidariedade humana e crist3a;
“o agir e o fim nacional” traduziam-se no trabalho disciplinado para a conquista do progresso
econOmico da nacdo e consequentemente a instalacdo da tranquilidade, da seguranca e da
protecdao social. Emerge dessa representacdo de povo uma projecdo da figura de Getilio

Vargas a um plano divinizado. Nas palavras de Lenharo:

(...) Getulio ora corresponde a imagem de Pai, que vela e protege pelos
filhos, imagem que recebe seu acabamento principal na figura do grande
legislador social; ora identifica-se mais com a imagem do Filho, lider que
intervém na estdria, predestinadamente, o Messias que veio para mudar seu
fluxo e afastar outros intermedidrios; ora corresponde a figura do Espirito a
iluminar os caminhos dos seus subordinados para uma nova ordem
amparada por outras luzes.

2 FIGUEIREDO. Paulo Augusto. A pessoa humana no Estado Novo. Cultura Politica, n. 34, nov.
1943, p.23.
* CARRAZZONI, 1941, p.68.
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Assim, essa imbricada rede de relagdes tornava dispensdvel a existéncia de
intermedidrios entre povo e governante. Essa absoluta identidade entre povo e governante,
onipresente no discurso da Cultura Politica, é creditada ao “senso socioldgico” do presidente,
“(...) um pensador que nao perdeu o senso da oportunidade, que leva em considera¢do as
circunstancias do momento, que conhece o seu pais e os homens que o cercam, — e que,

31 - .. .
727 Entretanto ndo se eliminaram os mecanismos

pensando com lucidez, realiza o que pensa
de representagado social, estes foram organizados sob o modelo corporativo. A partir de entao,
os 6rgdos técnicos e as corporacdes que exprimissem as verdadeiras vivéncias dos grupos
sociais, organizados a partir de seus interesses profissionais, constituiram-se nos novos
mecanismos de representacdo junto a um Estado forte e pessoal. Nesse novo arranjo
institucional, o Estado passaria a arbitrar e coordenar as atividades nacionais.

E interessante observar que o discurso estadonovista promove um sistematico
esforco para conferir a sua acdo tutelar sobre a sociedade e a organizacdo corporativa uma
natureza democrdtica. Nesse esforco harmonizam-se democracia e autoritarismo, pois, nesse
novo arranjo institucional: “O Estado surge, tdo-somente com o seu cardter autoritdrio, para
representar e defender o interesse nacional, decidindo os dissidios entre os varios setores da

32 . o )
27 Portanto, a democracia autoritdria tem no homem/trabalhador o seu eixo € a ele

producdo
se destina. A centralidade que esse homem recebe no cenario politico € projetado como obra
do verdadeiro heréi: o presidente Getilio Vargas™.

No conjunto da obra propagandistica do Estado Novo, observa-se um esquema
para sublimar essa nova concep¢do de ordenamento social construida em torno de Getilio
Vargas, tornando-a pleno de significacdes. Nesse movimento, dois elaborados projetos
graficos, explorando a iconografia, foram organizados pelo regime no final dos anos 30: a
série de cartdes-postais Brasil novo e a Obra getuliana. Cabem algumas consideragdes sobre
esses projetos, pois € possivel estabelecer aproximagdes com os livros escolares oficiais.

A série Brasil novo é composta por 12 postais em preto e branco, com dimensdes

de 14 cm x 9 cm, e apresenta montagem de fragmentos de vdérias fotografias. A tematica de

* FIGUEIREDO. Paulo Augusto de. O Estado brasileiro e o sentido do nacionalismo. Cultura
Politica, n. 13, mar. 1942, p.46.

3 SODRE, Nelson Werneck. Um sentido politico. In: Cultura Politica, n. 4, mar. 1941, p.159.

2 COELHO, Vicente de Faria. A organizacio corporativa brasileira. In: Cultura Politica, n. 4, mar.
1941, p.163.

3 GOMES, Angela de Castro. O redescobrimento do Brasil. In: OLIVEIRA, VELLOSO, GOMES,
1982, p.109-150.
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. o . ~ 4
todos os postais refere-se as realizacoes do governo3 . A presenca de pequenos trechos de
discursos do presidente e a sua imagem constituem elementos de conotacdo que reforcam a

mistica em torno de Vargas como o verdadeiro construtor do progresso da nagdo (Fig. 43).

Fig. 43 — Cartao-postal Brasil novo
Fonte: Arquivo CPDOC/FGV, RJ.

Os cartdes apresentam Getilio Vargas como o verdadeiro transformador do Pais e
da sociedade, explorando sua imagem junto as realizacdes e as obras de modernizacdo do
Brasil. O contato direto do lider com o povo, representado sempre como categorias
institucionalizadas (trabalhadores, soldados, alunos), é outro elemento recorrente nas
imagens. O cartdo sobre as realizagdes do governo no campo social € um bom exemplo para
evidenciar as estratégias de propaganda oficial. Na Fig. 43 a montagem fotogrifica insinua
um “céu” que ocupa dois ter¢cos do postal, no qual Vargas aparece envolto por vdirios

trabalhadores concretizando a legislacdo social. A cena insinua uma apari¢ao mistica, na qual

3 Série de cartdes postais  Brasil novo. Arquivo CPDOC/FGV/RJ. Disponivel em:



147

Vargas representa a sintese das aspiragdes populares, sua posi¢do o reveste de uma natureza
divinizada. Na parte inferior, o contato direto entre presidente e povo/trabalhador, tendo ao
fundo as casas populares, que ilustram a protecdo estatal ao trabalhador.

Numa linguagem mais simples e direta, se comparada com o tratamento conferido
a série de cartdes-postais, essa estratégia propagandistica também é explorada nos livros
escolares oficiais (Fig. 44). O presidente, envolto por estudantes, em um contato direto, €
apresentado como o realizador de seus desejos e aspiragdes: “A juventude brasileira estd
colocada sob a alta protecdo do Chefe da Nagdo, e nele confia com a maior seguranga, certa
de que nunca deixard de receber dele a maior consideracdo e o maior apoio em todos os seus

desejos e em todas as suas aspiragf)es”3 >

. A saudacgado ruidosa e emocionada dos estudantes ao
presidente produz a ideia de consenso em torno da autoridade de Vargas. Recorrendo a
Riviere, essa encenacdo refor¢ca a ordem social hierdrquica, uma vez que a autoridade,
recebedora das honras calorosas do grupo, é apresentado como o homem certo, no lugar

cert036.

- “Mazs escolas iue visita, as_cri
: ; “com’ ruido

RS

Fig. 44 — Livro escolar Getiilio Vargas para criangas
Fonte: BARROSO, 1942, p.99.

<www.cpdoc.fgv.br> Acesso em: 30 ab. 2007.
» BARROSO, 1942, p.98.
% RIVIERE, 1989, p.183.
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Outro contraponto pode ser feito com a com a Obra getuliana, projeto arrojado de
um livro ilustrado, parte das comemoracdes que em 1940 marcariam o primeiro decénio do
Governo Vargas, desenvolvido pelo ministro Gustavo Capanema no final dos anos 1930.
Embora o projeto nunca tenha sido publicado, o livro medindo 39,5cm x 66,5cm, com
fotografias em preto de tamanhos variados, acompanhadas por textos, foi meticulosamente
preparado. O préprio ministro preparou a estrutura, os temas, as listas de redatores e
fotégrafos e principalmente o layout com as imagens fotograficas que comporiam o livro.
Todo esse material foi preservado, o que permite deslindar a proeminéncia dada pelo regime a
um discurso performatico, expresso em um cuidadoso tratamento da imagem fotografica no
intuito de construir nocdes sobre o Governo Vargas e sobre o regime37. Ao analisar a Obra
getuliana, Aline Lopes Lacerda® localizou nos escritos de Capanema um roteiro referente 2
disposicdo das fotografias conforme 12 conjuntos temadticos. Segundo a autora, as 642

fotografias estavam assim distribuidas:

Producdo (122 fotos): atividades produtivas desenvolvidas no Brasil na industria, agricultura,

pecudria e extracao mineral.

Educacgdo e saide (106 fotos): atividades educativas e civicas, com &nfase na participacdo da
juventude estudantil, angulos de prédios de ensino; obras de saneamento, prédios de
institui¢des de pesquisa cientifica, trabalho de restauracao de obras do Patrimonio Histérico e

Artistico Nacional.

Exército (95 fotos): modernizacdo da industria bélica nacional, exibicdo de armamentos,

munig¢des, atividades de treinamento de soldados e desfiles militares.

Comunicacdo (88 fotos): servicos de comunicacdo e transportes, Correios e Telégrafos,

edificacao de torres radiotransmissoras, constru¢do de pontes, rodovias, ferrovias, aeroportos.

Trabalho (67 fotos): atividades dos trabalhadores em agricultura, pecudria, construcado civil,
naval, industrias, transportes. Constru¢cdo de vilas residenciais para operdrios e edificios-sede

dos Ministérios da Fazenda e do Trabalho.

7 A Obra getuliana encontra-se disponivel em: <www.cpdoc.fgv.br>. Acesso em 30 abr. 2007.
* LACERDA, Aline Lopes de. Fotografia e propaganda politica. In: GOMES, Angela Castro (Org.).
Capanema: o ministro e seu ministério. Rio de Janeiro: Ed. FGV, 2000, p.103-143.
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Marinha (63 fotos): atividades internas da corpora¢do, modernizagdo da frota brasileira.

Aviacdo (32 fotos): imagens de avides em operagdo no ar e de atividades de pouso.

Comércio (23 fotos): atividades de importacdo e exportacio de mercados livres e portos

brasileiros, prédios de institui¢des financeiras e comerciais.

Turismo (22 fotos): pontos turisticos brasileiros.

Justica (14 fotos): edificios de instituicdes penitencidrias e trabalho de detentos.

Departamento Administrativo do Servico Publico (Dasp) (11 fotos): atividades do 6rgdo,

como realizagdes de concursos.

Urbanismo (3 fotos): cenas urbanas das cidades®.

As imagens fotogréficas configuram-se como um instrumento de propaganda e
difusdo de um projeto norteado pela presenca de um Estado moderno em todos os setores da
sociedade, tanto como construtor como unificador da nag¢do. No discurso performatico

estadonovista:

(...) as imagens operam um duplo efeito de reconhecimento: colocam-se
como fragmentos de um real, numa fung¢do demonstrativa do universo de
acoes que estd sendo falado, mas a0 mesmo tempo constroem visualmente
conceitos que funcionam como predicados “positivos” desse mundo de
acdes com o0s quais o governo pretende estar associado (modernizacgdo,
progresso, harmonia social, constru¢do nacional, etc.) Esses conceitos vao
sendo construidos pelas imagens numa espécie de “segunda voz” paralela as
das acdes, mostradas num arranjo que vai definindo a nocdo a ser atribuida
a essa obra e a esse governo (...)40

E oportuno salientar que os livros escolares oficiais estabelecem estreitos liames

com o layout da Obra getuliana. Em sua pedagogia visual dirigida aos escolares, o Estado

% Cf. LACERDA, 2000, p.119-120.
“ LACERDA, 2000, p.126
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Novo mostra-se “em cena” em clara interface com o conjunto tematico proposto por
Capanema.

Nos livros escolares foram mobilizados os seguintes temas:

Quadro 3

Distribui¢ao do conjunto temético proposto por Capanema nos livros escolares
Brasil novo: Getulio Vargas e sua vida para a crianga brasileira e Getiilio Vargas para

criangas

Temas Numero de ilustragdes no | Nimero de ilustracdes no
livto escolar Brasil novo: | livro escolar Getiilio Vargas
Getulio Vargas e sua vida | para criancas
para a crianga brasileira

Producao 3 1

Educagdo e saiude 5 1

Exército 2 1

Comunicagdo 1 2

Trabalho 4 2

Marinha 2 2

Aviacdo 3 1

Comércio 1 1

Dasp 1

A presenca dos temas acima arrolados nos livros oficiais, além dos textos a
conoté-los, permite inferir que havia uma inten¢do deliberada do regime em recorrer as
imagens para propagar suas realizacdes e representagdes acerca da nova ordem, sobretudo
entre 0os anos de 1940 e 1942. Considerando os temas em evidéncia, depreende-se que as
transformagdes promovidas pelo regime sdo representadas e articuladas em termos de
progresso, este por sua vez € associado ao trabalho. Nessa associacdo, as transformacodes
sociais sao expressas por meio de “(...) um discurso unificador acerca de uma evolucdo da

. , . . 41
nossa sociedade sob o modo continuo, cumulativo e orientado (...)”

. Assim, o regime, ao
mostrar uma realidade, projetava um futuro promissor sob a direcdao do Estado e sob o signo
da ordem.

Na Fig. 45 ha uma sintese das inovacdes tidas como basilares para o progresso do
Pais, destacam-se temas relacionados a comunicacio, a producdo e ao Exército. A legenda
potencializa as agdes do regime rumo ao progresso, sobretudo desqualificando o regime
anterior: ‘“Problemas importantes para o nosso progresso, que estavam abandonados, sdo

encarados e estdo sendo resolvidos. Entre eles, o mais urgente — o da siderurgia nacional —

“ BACZKO, 1985b, p.372.
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caminha para uma breve e vitoriosa realizagﬁo”42. O trabalho, construtor do progresso,
aparece ligado a maquinaria, elemento de conotagdo que atenta para a ideia de racionalizacao
e modernizacdo da produg¢do. Homens e maquinas transformam-se em parte de um mesmo
cendrio, construindo visualmente uma relagcdo harmodnica entre eles, numa alusao simbdlica a

convivéncia natural entre os homens e o progresso (Fig. 46).

Probiemas importantes para o nosso
resolvidos. Entre eles, o mais uraente -

, Que e , s8o de Frente ¢ estSo
o da siderurgia nacienal - caminho Porg uma breve e vitoriosa l'tu"z::c“:oo.

Fig. 45 — Tlustracdo do livro escolar Brasil Novo: Getilio Vargas e sua vida para a crianga brasileira
Fonte: Nosso Século, p.283.
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Fig. 46 — Ilustracdo do livro escolar Brasil novo: Getidlio Vargas e sua vida para a crianga brasileira
Fonte: Nosso Século, p.283.

“> CARRAZZONI, 1941, p.69.
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: " da nossa grandexz:

ZEC S S

Fig. 47 — Tlustracdo do livro escolar Getiilio Vargas para criangas
Fonte: BARROSO, 1942, p.61.

O texto da Fig. 47, ao adjetivar o trabalhador brasileiro de “modesto”, além de
naturalizar a relacdo homem/maquina/progresso, acresce a relacdo o ideal de ordem, uma vez

que o valor semantico do termo inclui no¢des de moderado nos desejos, que niao sobressai,

N

recatado, restrito, decente™®. Assim, o trabalhador disciplinado, afeito a ordem, recebe
protecao do Estado. Sdo essas ideias-imagens que projetam o ideal de democracia econémica
e social estadonovista. Cabe aqui reproduzir um trecho do artigo de Almir de Andrade, no

qual analisa e fundamenta o conceito desse ideal de democracia:

Toda a agdo politica, em nossos dias, tem (..) uma base
essencialmente econdmico-social, visa amparar o trabalho humano, a
energia criadora do homem em todos os setores da sua atividade produtora.
Pois, se foi com o trabalho que o homem construiu a civilizagdo, com todos
os progressos e confortos que ela hoje nos proporciona, ¢ também com o
trabalho que o homem constr6i o mundo das riquezas espirituais que
constituem o patrimdnio das artes, das ciéncias e das filosofias realistas de
amanha.

Alids, esse deslocamento do centro das preocupacdes humanas para o
trabalho, como fonte de producdo de riqueza, ndo constitui nenhuma

* FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda; FERREIRA, Marina Baird; ANJOS, Margarida dos.
Novo diciondrio Aurélio da lingua portuguesa, 3 ed. Curitiba: Positivo, 2004.
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novidade do século em que vivemos. Ele ja se encontrava na tradi¢do
multissecular do Cristianismo (...)*

E oportuno apresentar como esse discurso é veiculado nos livros oficiais, cruzando
imagem e texto. A Fig. 48 é uma alegoria o ideal de democracia econéomica e social
estadonovista. No primeiro plano, o trabalhador exibe a sua virilidade e disposicdo ao
trabalho, por isso € ladeado pelos beneficios das leis das oito horas de trabalho e do saldrio
minimo, que sdo, conforme a legenda, “(...) consideradas pelas classes trabalhadoras como
demonstracdes do carinho e do interesse que o Governo lhes dispensa”45. O trabalhador €
transformado em cidaddo da democracia social. Logo atrds, a bandeira nacional, simbolizando
a patria, brota de uma engrenagem e, ao fundo, inddstrias em plena atividade produtiva
encerram a visdo do progresso. A nova ordem tem no trabalho que simbolicamente deveria
ser compartilhado por todos uma resposta para o desenvolvimento econdémico da nagdo, fim

unico do Estado, personificado na autoridade maxima do estadista.

Fig. 48 — Ilustracdo do livro escolar Brasil novo: Getilio Vargas para a crianga brasileira
Fonte: Nosso Século, p.286.

A presenca de um Estado moderno, construtor e unificador da Nagdo, expressa a
concep¢do de ordem social estadonovista. Vale observar a auséncia da figura de Getilio

Vargas em algumas das imagens do “poder em cena”: indica que o Estado, portanto, o préprio

* ANDRADE, Almir. Democracia social e econdmica. Cultura Politica, n. 6, ago. 1941c, p.167.
“ CARRAZZONI, 1941, p.82.
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presidente, se fazia presente na monumentalidade de suas realizacdes. Nessa pedagogia, a
evidéncia das imagens constituia-se em uma estratégia que convergia para a demonstragdao de
uma realidade na qual a nagao brasileira imaginada era representada como uma “obra”, e obra
de um homem.

A presenga de Getulio Vargas como o eixo simbdlico do Estado Novo € um
argumento recorrente no discurso veiculado na revista Cultura Politica, sobretudo nos artigos
que discorrem sobre a ordem politica. Com efeito, essa presenca € consubstanciada pela
experiéncia de um Executivo forte e centralizado, no qual o presidente, “(...) pelas condi¢des
juridicas e politicas em que governa (afora, sem divida, seu estilo pessoal), torna-se de fato
centro “operacional” do Estado Novo™*. Além do mais, as inovagdes no campo social sdo
realidades incontestes. Esses indicios da experiéncia politica contribuem para corroborar as
construgdes simbdlicas em torno do mito Vargas e do novo ordenamento social.

Entretanto, faz-se necessdrio destacar que a projecdo da nacao imaginada deu uma
outra qualidade ao discurso estadonovista; nas palavras de Baczko, “(...) a representacdo do
futuro, realizacdo do progresso, é o eixo em que assenta e roda a narrativa sobre a histdria,
assim como ¢é ela que constitui o lugar onde vio alojar-se as imagens utépicas™’. Imagens de
um desenvolvimento econdmico e social sem a experiéncia da liberdade politica; da cidadania
fundada no pertencimento profissional; da sociedade hierarquizada e integrada pelo Estado-
nacdo; do lider como expressdao da “pessoa coletiva” que é o povo da nacdo; de um Estado

autoritdrio que se apresenta como democratico™.

“ GOMES, 1982, p.147.
‘7 BACZKO, 1985b, p.373.
* GOMES, 1982.



CONSIDERACOES FINAIS

A pretensdao de desconstruir o discurso nacionalista estadonovista dirigido aos
escolares entre 1937 e 1945 conduziu-me a abordagem da revista Cultura Politica, 6rgao
doutrindrio do Estado Novo e um dos mais importantes instrumentos de difusdo da ideologia
do regime.

Nas péaginas da revista, um conjunto de textos, imersos na cultura da nacdo, deu
materialidade e efetuou a organizacdo de um discurso que se traduziu naquilo que foi
nomeado, na época, de “recuperacdo do passado brasileiro” e sobre o qual se assentou um
projeto de organizacdo politica do Estado e concep¢des de uma sociedade idealizada. Em
torno desses elementos integrantes do processo de constitui¢ao das culturas politicas, o Estado
Novo articulou seu idedrio nacionalista.

A questdo nacional, ao longo do século XIX e das primeiras décadas do século
XX, esteve presente no horizonte politico brasileiro, diluido nas relacdes sociais. A literatura
constitui-se numa dimensao da producdo humana privilegiada para abordar os mitos, utopias,
crengas, ideologias acerca da constru¢@o da nagdo, ou seja, o acolhimento da questao nacional
pelo imaginario politico de um determinado momento historico. Assim, o instigante contato
com a literatura pedagégica infanto-juvenil, decorrente desta pesquisa, revelou-me a
onipresenca da utopia da na¢do no universo cultural brasileiro, evidenciada pela subjetividade
da obra literdria, ao idealizar valores, comportamentos e solucdes para realizar o destino do
Pais.

Durante o Estado Novo, a temdtica da nacdo foi incorporada pelo regime, que, por
sua vez, recorreu a producdo de lugares de memdria, nas suas mais variadas modalidades para
a difusdo e a cristaliza¢do de sua cultura politica nacionalista. Com efeito, os livros escolares
estadonovistas, sdo entendidos como lugares de memdria voltados para criancas € jovens
escolarizados, aos quais o Estado dirigiu olhares de interesses e de responsabilidades. Esses
livros veicularam o elaborado discurso nacionalista estadonovista produzido e difundido pela
Cultura Politica. Na abordagem desses bens simbodlicos foi possivel vislumbrar as
formulacdes acerca da montagem do aparelho de Estado, as projecdes da nova ordem, bem
como as representacdes da nova nacionalidade, tudo isso ancorado numa leitura do passado
valorizado e, sobretudo, na mobilizacio de substratos culturais arraigados na sociedade

brasileira.
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O Estado Novo articulou a sua linguagem politica com o imagindrio religioso
catdlico e as tradi¢Oes culturais brasileiras para a legitimacao do poder e da nova ordem. A
proposito dessa dimensao simbdlica, é revelador como o poder articulou os mitos politicos em
suas funcdes explicativas e mobilizadoras no processo de constru¢do do mito Vargas e na
formulacdo de um consenso em torno do regime por meio do discurso da ordem. Esses
elementos sdo fundamentais para a compreensdo da cultura politica nacionalista, a qual
projetou uma ordem hierarquizada e integrada pelo Estado. Este, por sua vez, personificado
na face do lider, apresentava-se como o construtor e unificador da nacdo, cujo ordenamento
assentava-se sobre a ideia de que o desenvolvimento econdmico e social incompatibiliza-se
com a experiéncia de liberdade politica. Associando, assim, as no¢des de cidadania e de
moralidade ao trabalho.

Mas esse discurso acerca do novo ordenamento social deixa entrever as tensdes
arraigadas na cultura brasileira, principalmente na idealizacdo da “raca” e do progresso
nacional. Nesse sentido, a dimensdo utdpica do projeto estadonovista € aclarada, uma vez que
a nacdo que se propunha era “imaginada”, diferentemente de ‘“imagindria”, esta uma
constru¢do simbodlica fundada numa comunidade de sentido e nas experiéncias concretas de
uma coletividade. Os livros escolares oficiais mobilizam imagens e palavras, consolidados
nos imagindrios, para projetar ideias-imagens utdpicas acerca do “Homem novo” e da “Pétria
regenerada’.

Com efeito, as interacdes entre as imagens e as palavras deram uma qualidade
outra a propaganda estadonovista. A proeminéncia das imagens nas publica¢des oficiais
evidencia o papel estratégico dessa linguagem como instrumento de difusdo da cultura
politica nacionalista entre criancas e jovens, pois, conceitos € nogdes passaram a ter
representacdes apreensiveis, mediatizando e dando contornos ao projeto varguista.

Na interface dos livros escolares oficiais com a literatura infanto-juvenil e demais
bens simbdlicos que circularam no universo escolar, sdo evidentes as similitudes com o
discurso estadonovista, sobretudo devido ao controle da produgdo e as politicas de incentivo a
producdo didatica. Entretanto, nos livros reeditados no periodo, muitos em elevado nimero de
reedicdo, as questdes relativas a nacdo e ao nacionalismo, fundadas em distintos projetos
nacionalistas, ja estavam postos. Essa constatacdo indica uma potencialidade de estudo que
nao foi possivel desenvolver nesta pesquisa: a andlise das interferéncias do nacionalismo
varguista nessas obras, perceptiveis somente pela abordagem das alteracdes editoriais

realizadas durante o Estado Novo.
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As precarias condi¢Oes de conservacdo dessa fonte, bem como as dificuldades de
levantamento de um ndmero significativo de reedi¢des que permitisse fazer comparacdes
acerca das influéncias e apropriacdes estadonovistas, impossibilitaram a realizacdo desse
aprofundamento no mestrado. Aspecto igualmente ndo abarcado pela pesquisa foi a discussao
do processo de distribuicao dos livros escolares oficiais, pois a inexisténcia de arquivos no
DIP deixa a descoberto esse elemento referente a propaganda estadonovista.

O conjunto documental produzido por meio da Histéria oral, assim como a
producgdo escolar que circulou no suplemento infantil Malazarte do jornal Estado de Minas,
revelaram a forca da manipulacdo das representacOes pelo Estado na organizacdo das
experiéncias sociais e na construcdo do consenso e da legitimacdo politica. Todavia, as
relacdes entre as instancias do poder e a educacdo escolar superaram uma natureza
determinista. Por um lado, as préticas cotidianas e rituais promovidos na escola eram
importantes instrumentos de aprendizagem politica, de um comportamento socialmente
esperado na vida publica e, portanto, foram apropriados pelo Estado no processo de sua
constituicdo. Por outro lado, os depoimentos dos ex-alunos revelaram experiéncias proprias,
multiplas e auténticas, no processo de apropriacdo dessas representacdes e praticas
implementadas pelo Estado Novo, logo, a escola conformou-se como um espagco de
negociagoes.

A experiéncia de trabalhar com a Histdria oral tornou patentes as variagdes da
memoria que interferem na producdo da fonte histérica oral. A rememoragdo traz,
indubitavelmente, a conotacdo do tempo presente e as marcas da memoria histérica oficial.
No entanto, as lembrangas vao além desses enquadramentos, pois hd um modo de viver e
perceber os acontecimentos que emerge dos esconderijos da memdria. O relato das
experiéncias concretas deixa aflorar essa vis@o individual e subjetiva dos acontecimentos. O
confronto dessas imagens e representacdes subjetivas dos depoentes constituiu-se em uma
estratégia para alcancgar a dimensao social da memoria individual.

O trabalho com a fonte oral necessita permanente reflexdo tedrica e metodoldgica,
principalmente acerca dos aspectos que vertem para a dupla subjetividade nela contida. Nesse
sentido, ficam muitas questdes em aberto. Mas a metodologia da Histéria oral ofereceu
elementos potenciais para a compreensdo de questdes relativas aos imagindrios, sobre as
formas de apropriacdo das representacOes mobilizadas durante o Estado Novo. Nessa
conjuntura, a construcdo da nacdo, problema especifico e fundamental na vida publica

brasileira, foi acolhida pelo Estado, espaco politico institucionalmente delimitado, cujo
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aparato se desdobrou em vérios segmentos da vida social, transformando o periodo em um

“tempo forte” das experiéncias relacionadas a nagdo e a nacionalidade.
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APENDICE A — Roteiro de entrevistas

Universidade Federal de Minas Gerais
Programa de Pos Graduacao em Educacao — Mestrado
GEPHE - Grupo de Estudos e Pesquisas em Historia da Educacao

1° PARTE:

Nome, estado civil, profissdo, idade, local de nascimento, local onde morou a maior
parte da vida?

2. Escola em que estudou — ensino primdrio e secunddrio — tipo de escola (publica,
particular, leiga ou confessional, internato). Co-educac¢do ( meninos € meninas juntos
numa mesma sala).

3. Importancia dos estudos para a familia.

4. Situacdo da familia na cidade, durante a infancia (participagdo politica, atuagdo
profissional, vida religiosa, atuacdo na comunidade)?

5. A vida doméstica (membros da familia, acesso a jornais, revistas, radio, discussdes
politicas em casa, etc.).

2" PARTE:

1. Havia biblioteca na escola? Leu livros enquanto esteve na escola primdria e/ou
secundaria? Quais? Eram livros de leitura, cartilhas, manuais escolares (livros de
Historia, de Educagdo Moral e Civica, de Geografia), livros de catecismo?

2. Aprendeu a ler em cartilhas? Lembra-se de algum texto ou licdo?

3. Lembra-se de alguma ilustracao nesses livros ou cartilhas? Como era?

4. Havia concursos ou exposi¢des de desenhos? Em quais ocasides? Quais eram os
temas?’

5. Como eram as aulas de Histéria? Quais li¢des ou atividades faziam nessas aulas?
Algum personagem e/ou fato histérico eram destacados? Em que sentido?

6. Como eram as aulas de Educacdo Moral e civica? Quais os temas eram mais
comentados? (familia, valores e virtudes, Patria, Trabalho, higiene, Brasil, simbolos
nacionais, povo brasileiro)

7. Quem ministrava as aulas de Histéria e Ed. Moral e Civica? O que é mais marcante na
sua memoria sobre a Histéria do Brasil? Havia manuais diddticos? Lembra-se de
alguma ilustra¢ao?

8. A escola recebia eventualmente pessoas importantes, como politicos (governador,
prefeito, vereadores, presidente da Republica, etc.), escritores, artistas? Quem?

9. Falava-se do presidente Getilio Vargas? O que? Havia retrato dele na escola? Onde
ficava? Havia retratos de outros politicos, de personagens da Histéria do Brasil ou fato
histérico? Quais?

10. Havia ensino religioso na escola? Quem dava aulas de religido? Vocé se lembra se
havia crucifixos nas paredes da escola? E imagens de santos ou figuras sagradas?

11. Como eram os rituais cotidianos na escola, aquelas coisas que todos faziam
diariamente, da mesma maneira (por exemplo, cantar o hino nacional, perfilar-se no
patio, rezar, etc.)?

12. Havia muitas festas na escola? De que tipo (festas civicas e patridticas, festas

religiosas, festas do dia do trabalho, festas da primavera, festas juninas, festas
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folcldricas em geral, etc.)? Que festas marcaram mais, foram mais importantes para o
Senhor (a)?

13. Participava das festas? Como? O que fazia?

14. A escola participava de festas fora dela, nos locais ptblicos (ruas, pragas, igrejas,
etc.)? Quais eram essas festas? A participacdo da escola e dos alunos era preparada
com antecedéncia dentro da escola? Como?

15. Como eram as atividades esportivas na sua escola (jogos, competicdes, gindstica)?

16. Havia escotismo (escoteiros) em sua cidade? E na sua escola? O que eles faziam, quais
eram suas atividades 14?

17. Ouviu falar da Juventude Brasileira? Na sua cidade e/ou escola foi organizado algum
Centro Civico da Juventude Brasileira ou outro tipo de organizacdo para as criangas e
jovens, na época do Getulio Vargas? Alguma vez a escola recebeu a visita de
militares? Para que?

18. Ouviu falar sobre a Segunda Guerra Mundial quando estava na escola? O que era
falado, quais eram os comentérios? E sobre o comunismo?

19. O que o Senhor (a) mais gostava na escola?

20. O que o Senhor (a) acha da educagdo e da escola atuais, em comparacdo as da sua
época?

3" PARTE:
1. Gostaria de fazer algum comentdrio final?
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APENDICE B — Entrevista

ENTREVISTA: T. V. C.

Data. 14 fev. 2008.

Local: Casa da entrevistada.

Fita cassete: 110 minutos.

Entrevistadora: Mestranda Veronica Albano Viana Costa.

Verdnica Albano Viana Costa: Qual o nome da senhora, local de nascimento e local onde
morou a maior parte da vida? Quando e onde comecou a estudar?

T. V. C.: Meu nome € T. V. C., nasci em 14 de maio de 1932 no municipio de Vespasiano,
distrito de Santa Luzia. Vespasiano ainda ndo era considerada uma cidade nessa época.
Comecei a estudar no ensino primdrio aos 7 anos no Grupo Escolar Sagrado Coracdo de
Jesus, Unica escola priméria que havia no distrito. Nascida e criada em Vespasiano. Entrei na
escola em 1940, fiz os quatro anos muito bem, mas minha mae pediu para a diretora do grupo
autorizar minha permanéncia na escola por mais um ano, pois, ela achava que eu era muito
crianca € aqui ndo havia como dar continuidade aos estudos. Ndo havia colégios aqui e a
situacdo econdmica de meu pai era dificil, nos éramos dez filhos e ele ndo tinha boas
condi¢des financeiras, nos € que o ajudamos. Meu pai tinha vérias plantacdes e os filhos
ajudavam regando as hortalicas, as plantacdes. N6s também ajudamos com a venda dos
produtos na cidade. Meu pai era muito trabalhador, mas, nds tinhamos que ajudar, pois, o
dinheiro que ele ganhava ndo dava para sustentar a familia.

V.A.V.C.: Entdo a Senhora fez o primario em cinco anos?

T.V.C: Sim, fiquei cinco anos na escola, sai em 1945. Minha primeira professora foi D. Ruth
Branddo Moura. Excelente professora... Quando havia um aluno com dificuldade, inclusive
eu, ela convidava para ir a sua casa, um ou dois dias na semana, para reforcar a matéria e
ajudar na dificuldade. Eu melhorei bastante... Inclusive quando comecei a ler, fiquei muito
encantada, deslumbrada... Agente entra completamente analfabeta, sem saber uma letra e o
método daquela época era bem diferente do atual. Tinhamos que decorar o alfabeto, decorar o
alfabeto todo, a tabuada... Vocé sabe o que € tabuada?... Minha mae nos ensinava em casa.
Depois da escola ela olhava o que tinhamos que fazer e nos ajudava. Mamae nio tinha outros
cursos, s6 o primdrio, mas deve ter feito um bom primério... Ela ensinava mesmo. Contas de
dividir e multiplicar aprendi com ela. Agente ndo aprende s6 com a aula da professora.

V.A.V.C: E asituacdo da familia da Senhora na cidade?

T.V.C: Meu pai era um politico daqueles... Ele era inspetor escolar das Escolas Isoladas da
periferia da cidade. Para as professoras receberem salario no final do més ele tinha que
assinar. Uma professora da cidade, Maria Natividade, acompanhava meu pai nas escolas e ele
assinava para que elas recebessem. Ele gostava muito de politica também... Acompanha os
partidos, UDN e PSD. Eu acho que ele era do PSD, mas nunca teve um cargo politico. Meu
pai também foi juiz de paz durante muito tempo, fazia casamentos, ajudava o Sr. Nicolau.
Depois que o Sr. Nicolau faleceu ele continuou como juiz de paz até ndo ter mais idade para
trabalhar.

V.A.V.C: Havia jornais ou revistas em casa? A Senhora tinha o habito da leitura?
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T.V.C: Meu pai assinava o Estado de Minas. Depois que eu aprendi a ler e escrever eu
adorava livros de historias, meu pai comprava livros quando ia a Belo Horizonte. Agente
ajudava a Caixa escolar, cada familia contribuia com uma taxa, e eles compravam livros de
histérias e emprestavam para as criangas. Até cartilhas emprestavam, assim, os pais nao
precisavam comprar.

V.A.V.C.: Havia radio em casa?
T.V.C.: Nao.

V.A.V.C.: Em casa, a Senhora presenciou discussoes politicas?

T.V.C.: Politicos sempre vinham a minha casa, mas ndo entravam, principalmente, o Sr.
Miguel Issa. Rondon Pacheco veio a Vespasiano. Eu tenho uma fotografia de papai com ele
na prefeitura. Politicos sempre vinham na cidade. Quando era uma pessoa mais ilustre, agente
tinha que perfilar com as bandeirinhas e aguardar na escola para receber as autoridades. Era o
bispo que vinha... N6s sempre fomos muito religiosos, mamae sempre foi muito religiosa e
sempre freqiientamos a Igreja. Existia também a Cruzada Infantil, nos freqiientdvamos toda
semana, havia o catecismo e um preparo para a primeira comunhao. Tinha um hino bonitinho
que agente cantava...

V.A.V.C.: Havia biblioteca na escola?

T.V.C.: Acho que nd3o. Havia um armadrio nas salas com alguns livros... Livros de histoéria...
As professoras lecionavam literatura e contavam histéria. Nao me lembro... Biblioteca boa
mesmo nao havia... Agente cooperava para a compra de alguns livros...

V.A.V.C.: Havia livros de catecismo?
T.V.C.: Quando comegava a aula agente rezava um pai nosso € uma ave Maria. Mas o livro de
catecismo mesmo nao tinha... O catecismo era na Igreja, com o padre e uma catequista.

V.A.V.C.: A Senhora lembra de alguma ilustra¢ao dos livros que leu?

T.V.C.: Nado. Agente comemorava muitas datas importantes, tinha hinos alusivos, hino
nacional, a bandeira... Agente reunia no alpendre da escola que era muito grande e toda sexta
feira a diretora, D. Maria da Gléria de Castro Veado, ensinava muitos hinos, ndo s hinos
nacionais como também hinos religiosos.

V.A.V.C.: Quais eram as principais datas comemoradas na escola?
T.V.C.: O 7 de setembro que era muito importante, o 21 de abril, dia de Tiradentes, 1° de
maio, dia do trabalho, o dia da arvore que é em setembro, mas ndo me lembro o dia...

V.A.V.C.: Como eram as comemoragdes?

T.V.C.: Né6s tinhamos os auditérios. A diretora dirigia e falava sobre a data alusiva daquela
reunido. Reuniam todas as classes e, alguns alunos faziam declamagdes. Declamavam poesias
que as professoras davam durante o ano. O primeiro e segundo anos eram as mais
simplezinhas. A partir do terceiro e quarto anos eram as poesias de Olavo Bilac, Castro Alves,
Fagundes Varela, Cassiano de Abreu... Quem tinha facilidade para decorar declamava... Essas
reunides eram chamadas de auditério. Tinha também os clubes de leitura. Era muito
interessante... Por exemplo: eu estava no terceiro ano e a minha professora ia fazer um clube
de leitura em tal dia da semana... Entdo, ela convidava de cada classe, um ou dois alunos para
assistir... Era muito interessante, alguns alunas liam... Era o clube de leitura. Era exatamente
para isso, para ver como a crianga estava evoluindo. Tinha as declamacgdes, as criangas com
voz bonita também cantavam musicas da época. Era muito interessante... Quando tinha uma



178

comemoragao, por exemplo, o dia da Bandeira, as professoras explicavam a importancia e
depois agente cantava junto com ela. Ela regia. O dia 21 de abril, o descobrimento do Brasil e
da independéncia. Eu acho que a moral e civica era com a diretora. As professoras também
debatiam com agente... Eu me lembro que tinha desenho...

V.A.V.C.: A Senhora se lembra de alguma desenho em relacdo a pétria?
T.V.C.: Desenhdvamos a bandeira. Nds recebiamos umas folhas para colorir a bandeira.

V.A.V.C.: A Senhora gostava de participar das cerimoOnias?

T.V.C.: Eu era muito acanhada, tinha uma vergonha... As vezes a professora dava uma
declamacao, um verso para recitar. Tinha que decorar e falar na frente de todos. Eu tinha uma
vergonha, era boba... Era criada muito simples, uma vida pacata, ndo saia de casa... Eu era
bobinha. Mas eu gostava, achava importante. As datas eram importantissimas. Por exemplo, o
dia do trabalho é importante no mundo inteiro. As datas religiosas, o natal, o nascimento de
Jesus... O catecismo era na Igreja, mas as professoras falavam... Eu nao estou lembrando de
outras datas

V.A.V.C.: Quais leituras e musicas? Quais temas? Havia temas relacionados a Patria?

T.V.C.: Havia muita leitura sobre a Pétria... Ensinavam muito que agente tinha o dever, a
obrigacdo de amar a Pétria, era muito importante. Falavam sobre o presidente da Republica,
dos deputados... Naquela época ja tinha presidente da Republica, governador do Estado,
deputados e senadores... Agente estudava na aula comum, nio havia professora especifica de
moral e civica, mas, as professoras ensinavam desta forma.

V.A.V.C.: Quais condutas civicas eram valorizadas e ensinadas?

T.V.C.: Eu me lembro que elas ensinavam que agente tinha que seguir as leis. Eram as leis
brasileira que conduziam a nac@o. Nés tinhamos que ter muito respeito. Lembro-me que era
falado muito sobre o descobrimento do Brasil... A Histéria do Brasil era essa... A vinda de
Pedro Alvares Cabral em uma caravela para descobrir o Brasil. Alids, ele vinha para outra
finalidade, mas no caminho, as ondas muito fortes mudaram o roteiro da sua viagem. Entao
chegaram ao Brasil e encontraram somente os indios, muitos indios. Acho que retornou para
Portugal... Depois veio de novo... Agente aprendia direitinho essa Historia do Brasil. Tinha
também as aulas de geografia para agente saber a composicdo do pais, os estados, as
respectivas capitais, os produtos dos Estados. O Brasil era um pais de agricultura, era mais
agricultura do que tudo. Agricultura e agropecudria, criacdo de gado. Os produtos mais
importantes do pais: a cana de acucar, os cafezais, a mandioca e o cacau. Quando era dia de
prova, agente tinha que responder direitinho aquilo que a professora perguntava.

V.A.V.C.: A escola recebia politicos?

T.V.C.: Esporadicamente, em ocasides mais importantes, inclusive na entrega do diploma,
eram convidados o juiz de paz, o delegado da cidade e alguma professora aposentada mais
antiga que, as vezes era homenageada. Pessoas de fora ndo iam a escola, somente autoridades
da cidade. Quando algum politico visitava a cidade, a escola era convidada a participar.

V.A.V.C.: A Senhora se lembra das visitas de politicos a cidade?

T.V.C.: Nao tenho muita certeza... Mas acho que veio Benedito Valadares, o presidente da
época, a familia Bias Fortes, muito tradicional na politica, acho que sao de... Sdo Jodao Del
Rei... Politicos t€m interesses em freqiientar o interior, por causa dos votos... A escola nos
levava para receber esses politicos, prepardvamos bandeirolas, as professoras orientavam para
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bater palmas quando os politicos chegassem... De modo geral, agente também gostava, mas,
quando agente ficava de pé muito tempo era meio enjoado.

V.A.V.C.: Havia retrato de Getulio Vargas na escola?
T.V.C.: Nao me lembro.

V.A.V.C.: Falava-se de Getulio na escola?

T.V.C.: Falava-se. Lembro-me que eu sabia muita coisa sobre Getilio Vargas e eu sé podia
ter aprendido na escola. Eu aprendia na escola e aprendia um pouco com papai, muitas
noticias vinham no Estado de Minas. Estado de Minas é muito antigo.

V.A.V.C.: O que a senhora ouvia falar sobre Getulio? Gostava dele?

T.V.C.: Eu gostava. Gostava muito dele. A classe mais humilde elogiava muito Getilio
Vargas. Ele ajudava muito os pobres. Acho que ndo existia nem saldrio minimo naquela
época. Se nao me engano, foi ele quem criou o saldrio minimo. Nao tenho muita certeza.
Criou a carteira do trabalho... E carteira do trabalho que agente fala? Isso foi muito
importante. Nao sei se o voto feminino foi criado no governo dele. Parece que foi.

V.A.V.C.: Como era o cotidiano na escola?

T.V.C.: Agente chegava, fazia uma fila para entrar na escola. Nao podia entrar de qualquer
maneira, tinha que fazer aquela filazinha. Entrava, cumprimentava a professora. Todos
assentavam e ficavam aguardando. Tinha um periodo de ora¢des. Rezavam-se umas preces...
Tinhamos quatro matérias em cada dia da semana. A parte de Portugués era chamada de
lingua Pétria. Hoje € diferente... Entdo tinha Lingua Pétria, Aritmética, um pouco de Ciéncias,
sobre as aves e os peixes. Um pouco de Histéria do Brasil. Tinha Geografia também. Nas
aulas de Lingua Pétria e a professora motivava muito para fazermos pequenas composi¢des e
redacdes. Havia um cartaz enorme, com muitas folhas, que era pendurado no quadro negro
com paisagens muito bonitas sobre casas, passaros e animais. A professora motivava para
fazer a descri¢do daquilo e, no outro dia j4 mudava o tema. As redagdes do terceiro e quarto
anos iam melhorando. Agente escrevia e acha bom, interessante... Tinha aula de aritmética e
mensalmente havia provas dessa matéria. De acordo com o conhecimento, os alunos
passavam de um ano para o outro. Para passar de um ano para o outro os alunos tinham que
saber ler e escrever. Na sala havia carreiras de carteiras. As carteiras eram de madeira e ferro.
Os alunos que tinham menos conhecimentos ficam mais de lado. A medida que iam
melhorando, ultrapassando os limites, escrevendo melhor, o aluno passava para o grupo
melhor... Eu me lembro... Os mais fraquinhos, as inteligéncias sdo diferentes...

V.A.V.C.: Havia atividades esportivas?

T.V.C.: Para as meninas tinha brincadeiras. Jogdvamos maré, boca de forno... Agente ficava
com o rosto coberto... Boca de forno, se o mestre mandar... O mestre é que ficava com o
rosto coberto. E todos corriam, escondiam e o mestre procurava. Quem fosse encontrado
primeiro ficava no castigo. Havia a Berlinda, uma pessoa ficava escondida e as demais
falavam um defeito dessa pessoa. Depois a pessoa deveria descobrir quem disse o tal defeito.
Tinha também a brincadeira de passar anel... Eram brincadeiras assim, bem simples... Hoje
tem muita coisa diferente. Os rapazes geralmente era jogo de bola. Formavam times e
jogavam no pétio da escola, que era muito grande... Havia a brincadeira de pegador, uma
pessoa deveria pegar as outras... Quem fosse pego primeiro ficaria de castigo... Era sempre
assim.
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V.A.V.C.: Havia ginastica?

T.V.C.: Ginastica tinha... Nao havia uma professora especifica, mas havia ginastica. Era A
professora Elza Drummond. Eu gostava muito, era simples, mas muito interessante. Nao me
lembro muito bem...

V.A.V.C: E quanto ao escotismo?
T.V.C.: Na escola nao havia, mas na cidade havia. As vezes havia uma exibi¢do do escotismo
e nos famos assistir. Era muito interessante.

V.A.V.C.: Como eram essas exibi¢des?

T.V.C.: Era uma espécie de militarismo brando. Os escoteiros marchavam... Havia as
categorias, o chefe e os mais novinhos... S6 me lembro que éramos convidados para assistir...
Tinha um lema... Acho que era “Brasil alerta”. Eu nunca participei. Nem minha familia. Os
escoteiros tinham um uniforme bonitinho. Era uma bermuda, com uma camiseta, gravata, um
chapéu parecido com o chapéu dos guardas florestais. Eu achava maravilhosas essas
exibigdes, porque em Vespasiano ndo havia quase nada para se fazer...

V.A.V.C.: A Senhora ouviu falar da Juventude Brasileira?
T.V.C.: Nao. Em Vespasiano nao havia.

V.A.V.C.: Algum outro tipo de organiza¢ao da juventude?

T.V.C.: Eu me lembro de um movimento na Igreja, o preparo para a comunhdo, para a
crisma... E sempre vinham a cidade varios padres... Era anualmente... Chamavam-se missoes.
Os padres davam aulas para a criancada e era 6timo. Ensinavam as histérias de Jesus, da
biblia... De acordo com a idade das criancas...

V.A.V.C.: E quanto a II Guerra Mundial?

T.V.C.: Havia muitos comentarios sobre a Guerra. Nao sei se foi causada pela Alemanha... E
o Brasil era aliado do Eixo, a Itdlia... Era muito comentado inclusive quando os alemaes
afundaram os navios brasileiros... Lembro-me quando a Guerra acabou. As professoras
avisaram na escola e saimos todos para a rua cantando um hino muito bonito: “Na guerra se
tiver que combater... Minha terra sempre irei defender... com amor, com ardor no peito
brasileiro... ei de defender o céu azul que cobre as esperancas da América do Sul...” Todos
cantaram, inclusive as professoras. N6s saimos da escola mais cedo para comemorar... Foi um
acontecimento maravilhoso. Guerra é uma coisa impressionante... Morreram muitos
brasileiros... Mas, felizmente, depois que o Hitler perdeu a guerra tudo serenou... Depois que
ele fez muita maldade, muita ruindade. O holocausto... Ele exterminou muitos judeus,
Inclusive ha filmes... Agente odiava o Hitler, o comunismo... Quando se falava no
comunismo. Era uma coisa...

V.A.V.C.: O que se falava do comunismo.
T.V.C.: Na época do primério, falava-se muito mal do comunismo e do Hitler.

V.A.V.C.: Quem falava?

T.V.C.: Nao sei quem falava, mas, agente ficava sempre sabendo... E falava-se muito mal do
Hitler, o causador da guerra que matou muita gente. Morreram com balas, canhdes, bombas...
Além do exterminio de judeus. Ele queria criar uma raca pura chamada ariana. Quando ele foi
capturado, ndo sei se foi suicidio... Felizmente a guerra acabou. Acho que eu estava no quarto
ano primario, estava saindo da escola.
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V.A.V.C.: E do comunismo? O que se falava?

T.V.C.: Ouvia-se que todos tinham que ser iguais, uma pessoa niao poderia ter mais que a
outra. Tudo igualzinho... Como atualmente No regime de Fidel Castro. As pessoas tinham
cotas de alimentos e ndo poderiam ter além daquilo. O chefe do comunismo era um ditador e
todos tinham que ter uma obediéncia terrivel... Todos tinham que fazer o que ele mandava,
ndo tinha outra saida. Nao me lembro se as professoras falavam sobre o comunismo... Mas
deveriam falar, pois, era histéria mundial. Se bem que era mais do ginasial... Entdo elas nao
falavam muito. Mas agente ouvia, tinha os jornais, os correspondentes brasileiros... Eu tinha
pavor quando se falava do comunismo, tinha um medo... Eu era crianca e nao entendia... Eu
tinha muito medo, as pessoas tinham muito medo... Dos alemaes também...

V.A.V.C.: O que a Senhora mais gostava na escola?

T.V.C.: Eu gostava demais dos hinos escolares. Eu era deslumbrada, acha todos maravilhosos
e aprendi todos, ndo havia um que eu nio soubesse, principalmente, os que cantdvamos na
escola. As letras eram lindas. Naquela época o civismo era diferente, bem diferente.

V.A.V.C.: Como era o civismo?

T.V.C.: As pessoas tinham mais respeito, muito mais respeito e nao tinha tanta desordem
como hoje. A juventude era mais branda, mais calma, freqlientava a escola direitinho,
dificilmente havia atos de desrespeito.

V.A.V.C.: Atitudes de respeito eram ensinadas na escola?

T.V.C.: Sim, era muito ensinado. Para entrar na sala tinha que pedir licenga. Para sair
precisava pedir ordem... Para ir ao banheiro... Tudo isso era muito importante. Tinha que ter
um respeito imenso, respeitar a professora.

V.A.V.C.: E sobre as atitudes de civismo?

T.V.C.: Sobre a morte do Tiradentes, acho que ele morreu degolado... Isso era muito falado.
Na aula de Historia, a professora explicava tudo. Falava sobre os inconfidentes que ajudaram
Tiradentes, da importancia deles... Tomas Antonio Gonzaga, e um padre muito importante...

V.A.V.C.: Por que eles eram considerados importantes?

T.V.C.: Eles eram importantes porque batalharam muito para a liberdade do Brasil. O Brasil
foi colonia de Portugal muito tempo, entdo, tudo que era produzido, como ouro e diamantes,
riquezas incalculdveis, era levado para Portugal. Esse grupo que Tiradentes criou e chefiou
era muito amante da Patria, defendia o Brasil de unhas e dentes. Isso era muito comentado, €
possivel que eu tenha feito um desenho sobre Tiradentes.

V.A.V.C.: Voce viu alguma gravura do Tiradentes?

T.V.C.: Eu acho que a professora mostrou uma gravura, lembro-me dele decapitado. Eu me
lembro muito bem desde crianga... Tinha um grupo chamado inconfidente... Tinha o Joaquim
da Silva Xavier, o Tiradentes, e também o Joaquim Silvério dos Reis que tinha uma divida
muito grande com o rei de Portugal. Para se livrar da divida, ele denunciou Tiradentes e todos
do grupo. Assim, livrou-se da pena e os outros, coitados, ficaram sofrendo. Mas, Tiradentes
enfrentou, assumiu a culpa todinha, falou que era o responsével. Ele foi castigado, os outros
foram degredados. Tiradentes ficou no Brasil, no Rio de Janeiro, onde foi decapitado no
Largo da Lampadosa... Acho que € isso, Largo da Lampadosa no Rio de Janeiro. Ainda
jogaram sal na cabeca dele... Teve isso... Mas agente ndo sabe bem sobre a histéria... Depois
de muitos anos passados, ouvimos muitas histdrias a respeito de Tiradentes... Muitas histdrias,
as vezes, até diferentes... Nao sei se sdo reais ou nao...
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V.A.V.C.: Qual a diferenca a Senhora percebe entre a escola de sua época e a escola hoje?
T.V.C.: Eu acho que naquela época dava-se muito valor as professoras, elas eram excelentes.
Havia até professoras leigas, muitas ndo eram formadas. Hoje hd muita coisa que ajuda o
aluno, tem televisdo, muita coisa interessante. Naquela época nao havia nada disso, era s6 ir a
escola e aprender o que as professoras ensinavam e vir para casa e fazer os exercicios e
pronto... A vida era muito tranqiiila, calma... Agente ouve falar que o ensino era melhor... Nao
sei se era... Agente ouve falar que as criangas saem da escola, recebem o diploma do primaério
e ndo sabem ler nem escrever. Naquela época nao havia isso, se ndo soubesse ler e escrever
nao recebia diploma.

V.A.V.C.: E quanto ao comportamento, a conduta das criancas e jovens?

T.V.C.: Hoje ha as drogas que atormentam muito a juventude... A juventude respeitava mais.
Os namoros eram mais decentes... Hoje as adolescentes de 14 anos estdo engravidando... O
rapaz ndo assume, ndo tem condi¢do de assumir... Quando tem apoio do pai e da mae ainda
vai bem, mas, quando ndo tem... A moca fica descabeciada, dai a pouco arranja outro filho...
Nesse aspecto, naquela época era bem melhor... Se bem que agente nem ouvia falar em sexo,
nada, nada, nada... Na escola nao se falava.

V.A.V.C.: Havia alguma orientacdo sobre a higiene?
T.V.C.: se fossemos ao banheiro tinhamos que lavar as maos, bem lavadas com sabio...

V.A.V.C.: E quanto aos cuidados com o corpo?

T.V.C.: Sim, quando agente estivesse em casa, antes de ir para a escola tomar banho...
Uniforme sempre limpinho... Havia sempre essa orientacdo... Mas havia criangas que ndo
tinham condig¢des... A caixa escolar ajudava com os uniformes... A escola fornecia... Nao sei
se era o Estado... Eu me lembro que tinhamos que levar merenda escolar. Tinha uma coisa
interessante... Eu gostava demais das aulas de leitura por causa das poesias. Eu adorava
Pdssaro Cativo. Eu anotei alguns autores, Fagundes Varela, Cassimiro de Abreu, Castro
Alves, Olavo Bilac... Eu anotei alguns, nao me lembro de todos... Mas eu adorava todas as
poesias...

V.A.V.C.: Qual poesia mais chamava a aten¢cdo da Senhora?

T.V.C.: Passaro Cativo eu achava muito bonito, porque fala que agente nao deveria aprisionar
passarinhos, aqui em casa ninguém aprisionava. Eu gostava de poesias romanticas que
falavam do amor. Algumas poesias dos primeiros anos: “O gatinho chamado cetim, alegre e
contente que gosta de mim”. Essa € muito bonitinha. A boneca: “Deixando a bola e a peteca
que ainda ha pouco brincava, por causa de uma boneca duas meninas brigavam.” O cajueiro
pequenino: “Escuta cajueiro o canto que eu vou cantar ao frio vento que passa a luz do frouxo
luar”. Ave Maria de Olavo Bilac: “Meu filho, termina o dia a primeira estrela brilha, procura
sua cartilha e reza a Ave Maria.” “Barbara bela de Alvarenga Peixoto: Barbara bela do norte
estrela, que o meu destino sabe guiar, de ti somente.” Essa € da Patria: “Ama com fé e
orgulho a terra em que nasceste, crianca, nao veras nenhum pais como esse, imita na grandeza
a terra em que nasceste...” Essas poesias eram decoradas e declamadas nos dias do clube de
leitura ou do auditério. Quem nao tinha acanhamento podia declamar. Tem a poesia do vaga-
lume: “Quem és tu pobre vivente, que vagas triste e sozinho, que tem os raios da estrela e as
asas do passarinho...”

V.A.V.C.: Essas foram as mais marcantes?
T.V.C.: Sim sdo as mais marcantes... Tém outras, mas nao me lembro...
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V.A.V.C.: Deseja falar mais alguma coisa?
T.V.C.: Nao.
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APENDICE C — Entrevista

ENTREVISTA: J. S.

Data. 15 jul. 2008.

Local: Casa do entrevistado.

Fita cassete: 90 minutos

Entrevistadora: Mestranda Veronica Albano Viana Costa.

Verdnica Albano Viana Costa: Qual o nome do senhor, local de nascimento, o estado civil e
escola onde estudou no primario?

J.S.: Meu nome € J. S., estado civil casado, sou técnico agropecudrio, tenho 78anos de idade e
nasci em Patrocinio, no estado de Minas Gerais, no Alto Paranaiba. A maior parte de minha
vida morei em Vespasiano. Mas morei em Patrocinio, Alfenas, Belo Horizonte. Em mais
outras cidades por ai... A escola em que estudei o primdrio foi em Patrocinio. Em escola
particular, da primeira a terceira série, o que era chamado primeiro a terceiro anos primarios.
Tive diversos professores em diversas escolas. O quarto ano primério fiz no Grupo Escolar
Honorato Borges.

V.A.V.C.: Qual o nome da escola particular?
J.S.: Nao tinha nome, era escola da Leonir, escola da D. Aurora, escola da D. Doralice, € a
escola da D. Alda. Era o nome da professora. Geralmente essas escolas eram particulares.

V.A.V.C.: Estudavam meninas € meninos?

J.S.: Estudavam todos na mesma sala. Tinha outra coisa interessante, eram salas com quase
todos os anos ali dentro, da primeira a quarta série. Era tudo misturado e divido por mesa.
Tinha a mesa do primeiro ano, tinha a mesa do segundo ano, e assim por diante. Geralmente
era mais comum ter primeiro e segundo ano numa sala e, as vezes o terceiro ano, € na outra,
terceiro e quarto anos. Mas era tudo misturado. Era na prépria residéncia da pessoa que se
tirava uma sala... Geralmente as casas eram grandes.

V.A.V.C.: Na familia do Senhor todos estudaram?

J.S.: Eu sou filho tnico. Apenas eu, entdo todos estudaram... Meu pai era seleiro... Naquela
época fazia muita sela, arreio, esses negécios de couro... Ele dizia que tinha até o terceiro ano,
mas, a cultura dele era boa. A minha mae era doméstica.

V.A.V.C.: Os pais do senhor valorizavam os estudos?

J.S.: Sim, achavam importante. E tanto que quando eu terminei o gindsio... Naquela época na
cidade nao tinha curso cientifico, entdo tinha que sair para prosseguir. Entdo nds ficamos
naquele impasse... Eles acharam melhor que eu seguisse uma profissdo. Entdo eu tentei a
profissdo de mecanico, mas nao deu certo... Puseram-me numa marcenaria, mas também nao
deu certo. Depois surgiu essa escola aqui em Florestal, e eu vim pra c4, fiz o curso médio de
agronomia, de agricultura.

V.A.V.C.: O que o Senhor achava dos professores do primario?

J.S.: Eu sou do tempo ainda da palmatdria. Mas era bom, pois, havia rigor dentro da escola. O
aluno gostava da professora, a professora gostava do aluno, mas era meio rigoroso. Talvez
tivesse mais rigor na escola do que em casa. A gente obedecia talvez muito mais a professora
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do que a prépria mae. Ela tinha os mesmos direitos, ou as vezes mais... E justamente na parte
da educacdo... Eu sai bem educado.

V.A.V.C.: A familia senhor participava da politica, tinha alguma atividade especial?

J.S.: Atividade especial ndo tinha. Da politica participava... N6s éramos de um partido, torcia
para ele... Eramos eleitores dele, era o PSD... Na época era o PSD, UDN e PR. Agente
pertencia ao PSD. Meu pai acompanhava os comicios. Essa torcida normal.

V.A.V.C.: E quanto a vida religiosa?

J.S.: E... Vida religiosa... Eu fui mais praticante porque depois do curso primirio eu fiz
ginasial num colégio de padres, o Colégio Dom Lustosa, mantido por padres holandeses. O
corpo docente era todo de padres, com raras exce¢des de leigos. Entdo como eu estava num
colégio de padres, participava da vida religiosa. Meu pai e minha mae eram catdlicos
apostolicos romanos, mas, ndo participantes assiduos.

V.A.V.C.: Na casa do Senhor havia radio, conversas sobre politica?

J.S.: Era s6 da politica local que se falava. Depois teve a época do Integralismo, meu pai
chegou a ser integralista... Naquela época do Plinio Salgado... Mas eu nio ouvia conversa
politica...

V.A.V.C.: Seu pai fazia comentarios sobre a politica?
J.S.: Nao. Nao falava. Essa percep¢cdo eu nunca tive. Nunca ouvi falar nem bem, nem mal.
N3ao se tocava nesse assunto.

V.A.V.C.: E tinha radio em casa?
J.S.: Tinha.

V.A.V.C.: Tinham o habito de ouvir?
J.S.: Tinha o habito de ndo ouvir a Hora do Brasil.

V.A.V.C.: Desligavam o radio na Hora do Brasil?

J.S.: Interessante, o rddio era um aparelho mais sofisticado, ndo tinha esse negécio do radio
ser ligado a qualquer hora. Tinha os hordrios para ligar o radio. Nao era como hoje que o
radio fica ligado doze horas por dia. Tinha radio, mas ndo havia o vicio de ouvir. Nem sei o
que agente ouvia. O jornal agente lia, mas era o jornal local, chamado Gazeta de Patrocinio, e
o Jornal do colégio Dom Lustosa, chamado O Ideal. Eram os dois jornais que nés liamos.

V.A.V.C.: Em que ano que o Senhor entrou para o primario?
J.S.: Deve ter sido em 1938. De 1938 até 1941. Depois de 1942 a 1945 eu ndo estudei, pois,

fui tentar uma profissao. Depois fui para o ginésio.

V.A.V.C.: Seus pais insistiram para o Senhor trabalhar?
J.S.: Nao. Eles insistiam para que eu fizesse alguma coisa, tivesse uma ocupagao.

V.A.V.C.: O Senhor trabalhava como aprendiz?
J.S.: E como aprendiz... Tanto na oficina mecanica quanto na marcenaria.

V.A.V.C.: Havia biblioteca na escola? Leu algum livro?
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J.S.: Tinha. Tinha biblioteca. As vezes eu lia os livros diddticos. Mesmo nas escolas
particulares tinha uma bibliotecazinha com uns dez ou quinze volumes. Uma caixinha
grudada na parede. Agente lia, por exemplo, Olavo Bilac.

V.A.V.C.: O Senhor lembra do que leu? Gostava?
J.S.: Eu gostei mais dele depois que eu fiquei adulto. “Menino... a terra em que nasceste...
Nao existe pais nenhum como esse...” Isto é Olavo Bilac.

V.A.V.C.: Os professores orientavam sobre o comportamento adequado para o aluno?
J.S.: Sobre o comportamento, quem pintava na escola tinha palmatéria, tinha unha de
professora, tinha vara de marmelo. Mas também agente nao era surrado.

V.A.V.C.: Falava-se sobre a familia?
J.S.: Nao.

V.A.V.C.: E sobre atitudes de respeito?
J.S.: Sim, com os mais velhos, com os professores, com os padres, com as autoridades...

V.A.V.C.: Havia catecismo na escola?
J.S.: Tinha. Na escola publica, o padre ia dar uma vez por semana a aula de catecismo, € nas
escolas particulares as professoras falavam muito sobre religido.

V.A.V.C.: O que se falava?

J.S.: Aquela histéria do Adao e Eva, a vida de algum santo... Quando era época, por exemplo,
de Sdo Jodo, contava-se historias de Sdo Jodo, de Santo Antdnio. E havia o incentivo do
folclore da fogueira... A festa da padroeira, Nossa Senhora do Patrocinio. Falava-se para crer
em Deus que era importantissimo, a base de tudo. Tudo dentro da religido Catélica Apostélica
Romana, ndo houve outro instrutor religioso que ndo fosse catdlico.

V.A.V.C.: O Senhor se lembra de alguma ilustracdo dos livros de leitura?
J.S.: Eu via nas cartilhas uma gravura do D. Pedro I, no grito do Ipiranga. Havia uma cartilha
que tinha uma casa, uma fazenda, cheia currais e de bovinos.

V.A.V.C: E personagens histéricos?

S.J.: José Bonifécio, o Tiradentes... O Tiradentes era muito manjado, nds todos sabiamos dele.
Nés tinhamos um dé dele ter morrido enforcado... Ninguém imagina... Todo mundo na aula
de Tiradentes até chorava...

V.A.V.C: Como eram essas aulas?

J.S.: Eu ndo sei como era o método... Mas tinha uma aula que a professora falava sobre a
Inconfidéncia Mineira. Aquela epopéia que Tiradentes viveu em Ouro Preto, no Rio de
Janeiro. Foi esquartejado. Isso era a tristeza: ele ter sido esquartejado e sua cabeca fincada na
ponta de um poste em Ouro Preto, para que ndo acontecesse nunca mais. Ficamos muito
impressionados com o fato de sua casa ter sido derrubada, e terem jogado sacados de sal...
Salgaram o solo para que nio brotasse mais nada...

V.A.V.C.: A turma ficava sensibilizada?
J.S.: Ah... Era uma tristeza...

V.A.V.C.: E li¢des sobre a Patria?



187

J.S.: Tinha licdes sobre a mae patria. Que tinhamos que ser patriotas, que o Brasil € nossa
patria, nossa mae. Que a pétria devia ser defendia com sangue se necessario for. Por ai.

V.A.V.C.: E o que o Senhor achava?

J.S.: Eu achava que deve de ser aquilo que a professora dizia, se o Brasil precisasse de mim.
N6s todos estariamos ai. Mas depois veio a guerra e o Getilio comecou a convocar 0s
expediciondrios, vimos quanta gente que fugiu, desapareceu para nao ir a guerra. Ninguém
amava a patria tanto assim como a professora pedia. Havia os desertores.

V.A.V.C.: E quanto as aulas de Histéria?

J.S.: Por exemplo, tinha aula sobre a Inconfidéncia Mineira, sobre a Histéria do Brasil, o
Descobrimento, a Proclamacdo da republica, a Independéncia do Brasil, tudo era dado em
aula. A professora passa no quadro. Mas eu tenho a impressdo que ja havia livros... Tinha
uma professora que gostava muito de declamar... Ela declamava o Navio Negreiro, A Cruz na
estrada... Tudo do Castro Alves... Ele figurava entre os grandes vultos.

V.A.V.C.: E sobre os simbolos nacionais?

J.S.: Falava sobre a bandeira nacional, o respeito que se deveria ter... O pavilhdo que
representava a Patria. O hino nacional que deveria ser cantado com muito respeito, sempre
colocando a mao direita no corag¢do. Eu faco isso até hoje. Eu sé ouco o hino nacional com a
mao no peito.

V.A.V.C.: E sobre a higiene?

J.S.: Nao me lembro... Tinha a turma do piolho, da unha grande... A professora falava que
tinha que arrumar. Uma professora tinha um método: a turma que tinha piolho era colocada o
nome numa lista. Havia outro quadro com nomes dos alunos sem piolho... Depois de muitos
anos, vi uma professora rural em Jaboticatubas com o mesmo método.

V.A.V.C.: A escola recebia alguma autoridade, além do padre?

J.S.: Nao. Nunca vi prefeito nem vereador na escola. Agente ndo dava muita bola para esse
negocio de vereador, ndo era muito importante na época, até o prefeito passava despercebido.
Agora o padre sim, era a maior autoridade que ia a escola publica. Sempre se falava de
religido.

V.A.V.C.: Falava-se de Getulio Vargas?
J.S.: Nao.

V.A.V.C.: Havia retrato de Vargas?

J.S.: Tinha. Em cada sala de aula tinha um retrato dele em cima do quadro. Um crucifixo e o
retrato do presidente... E as vezes do presidente e do governador do Estado, que na época era
o Benedito Valadares.

V.A.V.C.: Os alunos faziam algum? Havia respeito?
J.S.: Nao. Nem respeito, nem desrespeito. Era indiferente. Tinha o retrato. Aquele era o
presidente da Republica e pronto.

V.A.V.C.: E o dia a dia na escola?
J.S.: Na escola particular, agente chegava, entrava para a sala, sentava e quando comecava a
aula tinha que rezar... Um Padre Nosso e uma Ave Maria. Na escola publica, reuniamos no
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patio, faziamos fila todos os dias. Fila para as salas a, b, ¢, d... E o Hino Nacional e a Bandeira
eram cantados toda sexta feira.

V.A.V.C.: Em qual horério?
J.S.: Na hora da fila, formando para entrar para aula.

V.A.V.C.: E qual era a postura dos alunos?
J.S.: Ficdvamos de pé.

V.A.V.C.: E arotina na sala de aula?
J.S.: Era uma professora para tudo, com horarios de 45 minutos. Uma professora por classe...

V.A.V.C.: Havia festas, auditério?
J.S.: Era raro. Na escola particular quase ndo tinha. Na escola publica tinha auditério e alguma
festinha na sala de aula.

V.A.V.C.: O que era feito nessas festas, havia exposicao?
J.S.: Eu acho que tinha exposi¢des e alguma monografia.

V.A.V.C.: E nas datas civicas.

J.S.: No 7 de setembro, o dia da Pétria, havia um desfile. As vezes a turma da quarta e terceira
séries desfilavam juntas com o Tiro de guerra, junto com o gindsio e a escola normal. Os
menores ficavam na escola baguncando, mas sabiam que era o dia da patria.

V.A.V.C.: Os desfiles eram na cidade?
J.S.: Era uma marcha que comecava na ponta da cidade. A cidade era comprida e ddvamos
uma volta.

V.A.V.C.: Havia preparacdo para o evento?
J.S.: A escola particular ndo participava. Na escola publica, um ou dois militares da policia
militar, uns quinze dias antes, treinava a turma.

V.A.V.C.: E quanto as atividades esportivas?
J.S.: S6 tinha atividades com bola. Havia um patio muito grande e a meninada deixava a bola
correr.

V.A.V.C.: Havia gindastica?
J.S.: Nao me lembro. Acho que nio tinha.

V.A.V.C.: E quanto ao escotismo?
J.S.: Nao. Ninguém organizou escotismo na cidade.

V.A.V.C.: Ouviu falar da Juventude Brasileira ou Centro civico?
J. S.: Nao.

V.A.V.C.: E da Segunda Guerra Mundial?

J.S.: Agente acompanha. O problema da II Guerra mundial era o Nazi-fascismo. O Fascismo
na Itdlia e o Nazismo na Alemanha. O Hitler era a pior pessoa do mundo e, até hoje ainda o €.
Sobre a guerra havia pessoas que acompanham com mapas, as linhas de frente do Nazismo e
dos americanos...



189

V.A.V.C.: E sobre o comunismo?
J.S.: Comunismo nao se via falar. Ja tinha havido a coluna Prestes ha muito tempo. Mas acho
que a Guerra absorveu.

V.A.V.C.: Havia grupos integralistas na cidade?

Tinha. Inclusive eu fui mascote, mas, ndo sabia o que representava, ndo sabia de nada. Tinha
minha calca branca, minha cal¢a verde e o sigma. Meu pai era seleiro e todos os integralistas
usavam um sigma de couro que ele fazia. Mas, em 1937 o Getilio acabou com tudo. Em 1937
ou 1938... Os integralistas tinham como chefe o Plinio Salgado. Eles falavam muito em Plinio
Salgado.

V.A.V.C.: Do que mais o Senhor se lembra?

J.S.: Eu sei que eles marchavam toda noite. Toda noite. Havia uma sede com uns cingiienta
homens. Um cara instruia todos para marchar nas ruas. Toda noite... Nas reunides cantava-se
o hino nacional, falava-se das vantagens do Integralismo. E tinha os monarquistas também.
Era a turma que queria a volta do Império. Eles tinham um uniforme branco com uma cruz de
malta vermelha no peito. Marchavam toda noite, com o mesmo entusiasmo para o lado deles.
Depois, com o Estado Novo, Getulio acabou com tudo.

V.A.V.C.: Havia confrontos entre os Integralistas € monarquistas?
J.S.: Ndo. Era como dois times de futebol. Cada um tem o seu lema, cada um tem suas
vantagens e desvantagens.

V.A.V.C.: Senhor acompanhava seu pai?

J.S.: Nao. Eu ia as reunides do domingo. Eram reunides diferentes. Tinha que ir bem
arrumando. Eu 1a com minha camisa verde. Achava bacana pra danar... Tinha outros meninos
também. Mas nao entendiamos muito. Mas tarde € que ficamos sabendo o que era.

V.A.V.C.: Quando foi implantado o Estado Novo, o Senhor se lembra de algum fato?

J.S.: Nao me lembro de questdes politicas. Eu sei que queriam que Getilio fosse uma pessoa
muito respeitada. Ele foi presidente da Reptblica. O Brasil com ele tornava-se cada vez mais
forte. Era isso que diziam do Getulio.

V.A.V.C.: Ele melhorou o pais?

J.S.: Na minha camada ndo se discutia, ndo se falava nisso. Teve uma revolugdo. Ele entrou
no governo por uma revolugao, era o governo que deveriamos ter. Gragas a Deus os paulistas
foram embora. Foi na época do Washington Luiz a briga do Getilio. Mas eu ndo tinha a
necessdria vivencia para entender. Nos s6 pensdvamos em jogar pido, estilingue, chutar bola,
s6 isso. Outras coisas ndo interessavam. Eu sempre gostei de ir a escola, mas tive muitos
companheiros que ndo gostavam de ir de jeito nenhum. Matavam aula para ir nadar.

V.A.V.C.: O que a professora falava sobre esses meninos?

J.S.: Aqueles que ndo faziam deveres tomavam x bolos, uma meia dizia de bolos quando a
professora tomava a licdo ou a tabuada. As tabuadas de 3 e de 7 eram horriveis. Quando
erram ganhavam bolo. As professoras perguntam qual era o nome de Tiradentes, se nao
respondesse ganha bolo. Era até engracado pensar nisso hoje, mas, na época... Eu ficava mais
timido porque tinha muito medo de bolo. Mas tinha uma turma que ndo tinha medo. Essa
turma era mais velha, alguns alunos j4 tinham 18 anos. Eu era um dos mais novos
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V.A.V.C.: Como era a convivéncia entre os alunos mais velhos?

J.S.: Na hora do recreio todos brincavam. Tinha uma brincadeira chamada cobra caninana, um
pegava na mao do outro e corria. Faziamos uma procissdo com os maiores na frente. Quando
puxavam a fila, saia menino pequeno voando para todo lado. Todos brincavam de bolinha de
gude, os grandes e 0s pequenos.

V.A.V.C.: O que o Senhor acha da escola hoje?

J.S.: Na escola hoje, o ensino, apesar de ter mais recursos, estd pior que em minha época.
Apesar dos recursos que a escola tem, televisdo, computador... Nao hd respeito, o aluno ndo
respeita mais o professor. H4 crimes, vandalismo... No meu tempo ndo tinha isso. A
professora era a segunda mae, as vezes obedeciamos mais a professora que a propria mae.
Hoje € o contrario. Mesmo no ensino, falta muita coisa. Tiraram o latim da escola. No quarto
ano primdrio ja aprendiamos algumas palavras em latim. Quando entravamos para o colégio
ja sabiamos alguma coisa do latim. O latim como raiz da lingua portuguesa € muito
importante. A Historia... Dizem que a Histéria nunca é verdade, de repente ela modifica,
descobrem novas coisas, destroem outras. Mas o professor da época era muito bom. O
professor da minha época era mais preparado, ndo sei se sabia mais, mas levava mais a sério
que o professor de hoje. Eu vejo os meus netos, ou mesmo os meus filhos quando estudavam,
eles eram bem mais fracos do que eu.

V.A.V.C.: Por que o Senhor acredita que os professores eram mais preparados?

J.S.: Tem um programa na televisao de um professor paulista que diz: Nao estude em escola
ruim, pois o prejudicado maior serd vocé. Entdo eu acho que a culpa maior e das escolas,
inclusive das faculdades. O problema maior € a falta de preparo.

V.A.V.C.: Os professores eram mais atenciosos?

J.S.: Era mais professor, era de peso. A escola tem que ter liberdade, mas deram tanta
liberdade... Hoje um aluno trata o professor como um coleguinha. Falta respeito e ndo sei se
isso voltard. Falta disciplina, no meu tempo era mais disciplinado, bem mais.

V.A.V.C.: Como o Senhor avalia esta situacao? A familia era mais exigente, a escola cobrava
mais?

J.S.: A familia prestigiava mais o professor, inclusive na escola primaria é comum 0s pais
processarem o0s professores. Tem escandalos, brigas com professores. Na minha época
professor era professor. Agente € que levava as conseqii€éncias para casa. Professor falou,
estava falado. Isso em tese devia ter alguma exce¢do, mas eu nunca Vvi.

V.A.V.C.: O senhor quer dizer mais alguma coisa?
J.S.: Acho que ndo.



