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RESUMO

Esta pesquisa se constréi a partir de um pressupadtico de que cognicdo e afeto
sao (re) construidos ao longo da vida do individuom contexto sdcio-cultural onde se
incluem experiéncias na escola e fora da escost@lo se insere na area de pesquisa sobre
Afetividade na Educacdo Matematica.

A questdo de pesquisa foi suscitada principalmegrde resultados de estudos
anteriores (Melo, 2003) e prop08e investigar comdaae relacdo entre a imagem dos alunos
sobre si mesmos (descritas através de sentimemi@neas dos alunos diante da matematica

escolar) e a mobilizacéo para a aprendizagem.

Orientando-nos por McLeod (1989), elegemos os étmicde sentimentos (Damasio,
2004), crencas (Gomez-Chacon, 2002) e atitudeso(Bfi996) como constitutivos do
fendbmeno que iremos investigar. Retomamos o candeitmobilizagdo descrito por Charlot
(2000), e o investigamos por meio das atitudesatlo®s diante das praticas das salas de aula
de matematica observadas, descritas pal@snas sociaise normas sociomatematicas
(Yackel, 2001) ali produzidas.

A pesquisa é qualitativa, buscando uma abordageen sypere a tradicdo em
psicologia relativa a analise da cognicédo e afddide, que explica de modo dicotémico os
comportamentos humanos (Araudjo et al. 2003). Rargamos diferentes olhares sobre o
objeto em estudo, utilizamos ferramentas estaste triangulamos dados registrados em
notas de campo produzidas durante um ano letivoolmeervacdes em sala de aula,

questionarios, roteiros de filmes sobre a matematictrevistas semi-estruturadas e testes.

O contexto foi constituido em salas de aula de métiea de uma escola publica de
Ensino Médio. Participantes totalizaram 78 aluna®) responsabilidade de um mesmo

professor.

Os resultados da pesquisa indicam queato emocional (Cobb, Yackel and
Wo0d,1989) por meio do qual podem ser explicadadifesentes niveis de mobilizacéo para
a aprendizagem matematica, ndo pode ser desvincdéathagemconstruida sobre si mesmo
diante da matemética. Ressaltam ainda o imporfzagpel do contexto na configuracdo da

imagem de giliante da matematica.



Evidenciam um mesmo professor relacionando-se diomdiderente em cada uma das
salas de aula observadas, a partir da negociagdorah@s sociai® sociomatematicasm sua
interacdo com os alunos.

Por fim, revelam dois processos de exclusdo: unordem institucional; e outro,
restrito ao espac¢o da sala de aula, referentet@sagdes sociais entre o professor e seus
alunos, as quais reforcavam, ndo intencionalmeatarticipacdo explicita de alguns,
marginalizando outros.

Palavras chave: afetividade, cogni¢cédo, imagem de siobilizacdo, ato emocional.



ABSTRACT

This research adopts a theoretical view that ¢mgnand affect are (re) constructed
over the life experience of an individual withinsacio-cultural context, including those at
school and outside school.

This is study in the research area on Affect in thdenatics Education.
Research question is raised by results of previstusliies (Melo, 2003) and aims at
investigating the relationship between the studesglf image as a mathematics learner
(described by feelings and beliefs) and his/her ihzaltion to learning.

Referring to McLeod (1989), we elected the notiafisfeelings (Damésio, 2004),
beliefs (Gomez-Chacon, 2002) and attitudes (Bfif96) as constitutive of the phenomenon
we investigate.

Adopting the notion of mobilization as describeg ®harlot (2000), we explore it
through the students” attitudes in relation to mathtics classroom practices, described by
the patterns of the social asdciomathematicahorms (Yackel, 2001) which are shared by
the teacher and the students.

The research is qualitative, seeking to overcondéclaotomic approach to cognition
and affect when explaining learning (Araujo et24103).

Different views on the subject under study useasisical tools and triangulation of
data recorded in field notes, produced during adeamic year in the classroom observations,
questionnaires, scripts of films on matheosati semi-structured interviews and tests.

The context was set in a public school mathematiassroom. Participants are 78
students,under the responsibility of one teachdre Tesearch results indicate that the
emotional ac{Cobb, Yackel and Wood, 1989), through which défe levels of mobilization
for the learning of mathematics may be explaireaah not be detached from the student’s
self image as a mathematics learner. They also asmgsh the important role played by the
context in shaping the student’s self image as ema#tics learner.

It indicates that the same teacher set up differelationships in each classroom
observed, from the negotiation sdcial andsociomathematicahormsin his interaction with

students.



Finally, the research results illustrate two kildstudent’'s exclusion: an institutional
one and the other restricted to the school classsoorhe latter refers to the social
interactions between the teacher and his studehish unintentionally reinforced the

explicit participation of some, marginalizing otker

Keywords: affect, cognition, self image, mobilizabn, emotional act.
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