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Meu pai néo tinha educacao, inda me lembro, era um grande coracao,
Ganhava a vida com muito suor, e mesmo assim nao podia ser pior
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Mas Deus quis vé-lo no chao, com as méos levantadas pro céu
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Com a m&o no meu ombro em seu leito de morte

E disse: “Marvin, agora € so vocé e nao vai adiantar

Chorar vai me fazer sofrer”

E trés dias depois de morrer, meu pai, eu queria saber...
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As vezes acho que n&o vai dar pé, eu queria fugir, mas onde eu estiver
Eu sei muito bem, o que ele quis dizer

Meu pai, eu me lembro, ndo me deixa esquecer
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(Tit&s. Sergio Brito e Nando Reis.)



ENSINO SUPERIOR, ASSISTENCIA ESTUDANTIL E MERCADO DE TRABALHO:
UM ESTUDO COM EGRESSOS DA UFMG

O presente estudo tem como foco analisar as relacdes entre a formacdo em nivel superior, a
assisténcia estudantil e a insercdo profissional para uma amostra de egressos de quatro cursos
da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), a saber: Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias
Sociais, Direito e Geografia. O objetivo é verificar se, e de que forma, a assisténcia recebida
durante a graduacdo se reflete na insercdo profissional dos beneficiados. Dessa forma, sdo
apresentados estudos socioldgicos sobre as desigualdades de acesso a educacgdo, assim como
estatisticas sobre o ingresso nos diferentes niveis do sistema de ensino no Brasil. Estes dados
evidenciam, apesar da manutencdo de disparidades relacionadas a classe social e a etnia, a
presenca mais freqlente de estudantes das classes populares no ensino superior. Bem
sucedidos em uma dupla selecdo, ou seja, social e escolar, estes estudantes possuem
necessidades especificas, que precisam ser supridas de forma a possibilitar, em melhores
condigdes, sua permanéncia no ensino superior até a conclusdo dos estudos. Enquanto ndo é
implementada uma politica publica de assisténcia estudantil, as instituicGes publicas de ensino
superior elaboram seus préprios programas, que, contudo, nem sempre ddo conta da demanda.
A UFMG, por sua vez, por meio da Fundacdo Mendes Pimentel (FUMP), oferece assisténcia
estudantil aos estudantes de baixa renda. Para estes estudantes, o apoio é essencial para
assegurar sua permanéncia na universidade até a conclusdo da graduacdo e a obtencdo do
diploma. Segundo pesquisas sobre a relagdo entre a escolaridade e o acesso ao mercado de
trabalho, profissionais com niveis elevados de instrucdo recebem, em média, rendimentos
superiores aos percebidos por trabalhadores com pouca ou nenhuma instrucdo. No caso da
amostra analisada neste trabalho, a remuneracdo dos bolsistas é afetada pelos mesmos fatores
que influenciam a composi¢do dos rendimentos dos nédo bolsistas, ou seja, carreira, titulacéo e
setor de atuacéo.

Palavras - chave: Ensino superior, assisténcia estudantil, mercado de trabalho.



HIGHER EDUCATION, SUPPORT SERVICES TO STUDENTS AND THE LABOUR
MARKET: A STUDY WITH GRADUATES FROM UFMG

The aim of the present work is to analyze the relationship between the higher education, the
support services to students and employability for a sample of graduateds from four courses
of the Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), namely: Biological Sciences, Social
Sciences, Law and Geography. The goal is to determine whether, and in what form, the
assistance received during the graduation is reflected in the employability of the benefit.
Initially, this work presents a revision of the sociological researches about the access
inequality to the education talking into consideration the social class. The results of those
researches evidenced the maintenance of the school inequalities among the social classes, in
spite of the elevation of the entrance opportunities in the school. Well succeeded in a double
selection, ie, social and school, these undergraduates have special needs that must be met in
order to enable, in better conditions, his stay in higher education until the completion of
studies. While it is not implemented a public policy of support services to students, public
institutions of higher education draw up their own programs, which, however, does not
always give account of the demand. The UFMG, in turn, through the Foundation Mendes
Pimentel (FUMP), offers student assistance to students from low income. For these students,
support is essential to ensure his stay at the university until the completion of graduation and
obtaining the diploma. According to research on the relationship between schooling and
access to the labour market, professionals with high levels of education receive on average
incomes higher than perceived by workers with little or no education. In the case of the
sample in this study, the remuneration of graduates who received support is affected by the
same factors that influence the composition of the income of the others graduates.

Key-words: higher education, support to the student, labour market.
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INTRODUCAO

O objetivo deste estudo é examinar a insergdo profissional de estudantes das classes populares
que obtiveram éxito no ingresso, permanéncia e conclusdo da graduacao e insere-se em uma
vertente das pesquisas sociologicas da educacdo que se volta para a compreensdo do sucesso
escolar destes individuos e ndo para a analise do fracasso e/ou interrup¢do de suas trajetdrias,
gue se constituia como tendéncia dominante das pesquisas na area até algumas décadas atras
(ZAGO,2006). Para justificar o interesse pela abordagem deste tema, poderiam ser
apresentadas no presente trabalho somente razbes de ordem tedrico-metodoldgica, tais como
os resultados das pesquisas sobre o perfil socioecondmico de estudantes das instituicdes
federais de ensino superior (IFES), que apontam a elevacdo do numero de ingressantes
oriundos das classes populares e que desta forma, precisam de algum tipo de suporte para
concluir os estudos, as reivindicagdes do movimento estudantil pela garantia de recursos para
a assisténcia, bem como a propria existéncia de uma entidade vinculada a uma universidade
publica, no caso a Fundacdo Mendes Pimentel (FUMP), dedicada exclusivamente a
assisténcia estudantil dos alunos da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). No
entanto, compartilho a postura de Vincent de Gaulejac (2006), que, ao apresentar seu objeto
de estudo e justificar seu interesse pelo assunto, afirma que ndo ha como omitir as razfes, que
para além da objetividade, motivam as opg¢des que o pesquisador faz por determinado tema

em particular:

“Prefere-se ndo falar sobre a vergonha. Colocar palavras, descrever seus diferentes
aspectos, permite reconhecé-la, nomea-la e melhor cuidar das feridas de que é
sintoma. A escolha de tal objeto de pesquisa implica por natureza aquele que o
aborda. (...) Em face destas questdes, multiplas racionalizacbes podem servir de
resposta: o interesse cientifico de esclarecer um fendmeno pouco estudado, (...) 0
interesse politico de colocar em exergo um fendmeno frequentemente subestimado
por aqueles que se encarregam de elaborar e colocar em agéo as politicas sociais
(...). Em suma, ndo faltam “interesses”. Nao se pode efetuar uma pesquisa deste tipo
sem ser levado por poderosas razdes. Ao lado destes interesses multiplos, ha sem
davida razbes mais profundas, mais inconscientes, mais dificeis de expor sem se
expor (GAULEJAC,2006, p.13).”

Sendo assim, ndo posso deixar de mencionar que minha posicao frente a este objeto especifico
e mesmo minha opc¢do por ele deriva (ou ndo se desvincula) do fato de que sou a décima filha

de um operério e de uma dona de casa que ndo concluiram o ensino fundamental. Sou parda;
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egressa do ensino medio publico; oriunda das chamadas classes populares da sociedade
brasileira; a primeira entre meus irmdos e irmas a ingressar em uma instituicdo publica de
ensino superior; ex-bolsista da Fundacdo Mendes Pimentel; graduada em um curso de baixo
prestigio social (Pedagogia). Ao ingressar na UFMG fui apresentada a hierarquia “invisivel”
dos cursos e carreiras e vivenciei a ambigua sensacdo de ser uma estudante de origem popular
em um ambiente considerado de elite, até perceber que dentro da universidade “somos todos

iguais, mas uns mais iguais que 0s outros.”

Meus avés ndo possuiam diploma de ensino superior. Minha mée e meu pai também néo, mas
foi com eles que desenvolvi o gosto pelos estudos, cultivado no cotidiano, através das
enciclopédias e manuais que meu pai comprava e que enchiam as estantes de nossa casa,
retrato de sua preocupacao com o futuro dos filhos: era preciso ir bem na escola. Ainda posso
ouvir as historias que ele contava, quando chegava cansado depois de um dia de trabalho na

fabrica, sobre as aventuras de “Pedro Malasartes” *

, 0 personagem da cultura popular que com
astlcia driblava a pobreza e as confusGes em que se metia... Minha mée acordando cedo para
que ndo perdéssemos a hora de ir para a escola, seu estudo diario e sistematico das sagradas
escrituras, demonstrando, ainda que indiretamente, que o conhecimento da verdade, qualquer
seja ela, ndo prescinde do esforco e da dedicacdo arduos. Mas havia também a critica social, 0
inconformismo com a forma como a midia noticiava 0 mundo, posturas estas que fazem parte
de mim até hoje e que movem meu interesse por entender como se dao trajetorias semelhantes

aminha .

S6 mais tarde, tendo deixado a casa de meus pais no interior e morando na capital com meus
irmdos para poder fazer faculdade, j& cursando Pedagogia e lidando com minha falta de
apreco pelo curso, € que entendi, que, para alem de questfes subjetivas, mais do que escolher
um curso fui de certa forma escolhida, assim como ocorre com milhares de outros jovens das
classes populares, frente a democratizacdo segregativa do ensino superior brasileiro. Ainda
durante meus primeiros contatos com a academia e mesmo fora dela, percebi as sutilezas das
desigualdades, a desvalorizacdo de cursos como 0 meu e o prestigio de que gozavam certas

areas mais tradicionais, que eximiam seus membros de justificar, sempre que consultados,

! De acordo com Romero (1954), Pedro Malasartes, personagem recorrente no folclore de paises ibéricos, tem

como caracteristica principal a astlcia, com a qual vinga os pobres e humilhados pela arrogancia dos poderosos.
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porque se interessaram por aquela carreira, ao contrario do que ocorria comigo. No ciclo
basico na Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas (FAFICH), alcancei a nota mais alta da
sala em uma prova de economia e na mesma ocasido, uma colega que fazia o curso de Direito,
mas nédo entendia de economia nem de sociologia, se saiu muito mal e me disse que nédo sabia
como isso tinha acontecido, afinal, ela havia passado no vestibular para Direito... O que ela
ndo sabia é que isso as vezes significa apenas um bom adestramento para a aprovagdo em
selecdes, nada mais. No dltimo dia de aula, o professor dessa mesma disciplina, apos elogiar
meu desempenho, me perguntou qual era o curso que eu fazia. Seu olhar de aprovacao
arrefeceu quando respondi Pedagogia ... Anos depois, jA& no mestrado, lendo Bourdieu,
compreendi que ndo ha nada de intrinseco em um curso ou carreira que 0 torne mais ou menos
“nobre” que 0s outros e que a desvalorizacdo é apenas mais uma estratégia para salvaguardar

mercados e elevar salarios...

Pouco tempo depois desse episddio, meu pai faleceu e seu ultimo pedido a minha mée foi que
ajudasse a mim e a minha irmd mais nova, que se preparava para prestar o vestibular, a
concluir os estudos. Ele se foi e meses depois me tornei bolsista da FUMP. Minha mae
cumpriu sua promessa e sua ajuda nunca falhou. Por sua vez, o apoio que recebi da fundacéo
tornou meus anos de graduacdo mais tranquilos, apesar do desgaste psiquico ocasionado pela
burocracia para o acesso aos beneficios e dos limites da assisténcia oferecida. Durante minha
propria passagem pelo ambiente académico compreendi que a condicdo de estudante
universitario nao € unica, mas que sdo muitas, sdo condi¢Bes. Origem de classe e situacdo
socioecondmica estdo irremediavelmente imbricadas na trajetéria académica, na “escolha”
por um curso, nas situacdes cotidianas vivenciadas por cada um dos universitarios brasileiros.
O apoio ao estudante de baixa renda ndo é benesse, é direito. Percebi, por experiéncia propria,
que democratizacdo do acesso e garantia de permanéncia andam juntas. Sem uma, a outra
enfraquece. E como é razoavel supor que a maioria dos estudantes ndo busca um diploma
apenas como um ornamento para decorar a parede de casa ou como um fim em si mesmo, o
exame da insercdo no mercado de trabalho do egresso oriundo das camadas populares se
relaciona intimamente a questdo da democratiza¢do do acesso, da permanéncia e da trajetoria

profissional.
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O interesse pelo exame das complexas relacbes entre o ensino superior e 0 mercado de
trabalho surgiu quando da elaboracao de Trabalho Final de Graduacéo, requisito parcial para a
conclusdo do curso de Pedagogia na Faculdade de Educacdo da UFMG. Nesta ocasido,
realizei estudo comparativo da situagdo socioeconOmica apresentada por uma amostra de
egressos dos cursos de engenharia da UFMG, antes e depois da conclusdo da graduacdo. A
comparagéo dos dados disponiveis? tanto quando do ingresso na universidade, quanto apés a
sua conclusdo, foi feita de forma a fornecer alguns subsidios para a discussdo sobre a relacédo
entre a posse de diploma e a insercao profissional. A apreciagéo dos dados demonstrou que 0s
egressos que pertenciam aos estratos sociais menos favorecidos quando da inscrigdo ao
vestibular, obtiveram melhoras significativas no que diz respeito a renda, uma vez que
conseguiram, com a posse do diploma, auferir rendimentos bem superiores aos de sua familia,
por ocasido de seu ingresso no curso. O que ndo deixa de ser relevante, pois € justamente para
estes estudantes, que a educagdo superior apresenta-se como a mais viavel, se ndo a Unica,
opcao de mobilidade social. Outro resultado relevante diz respeito ao desemprego: apenas um

dos entrevistados estava desempregado.

A realizacdo desse estudo deixou em aberto varias questdes e suscitou novas indagacdes, tais
como o desejo de compreender os efeitos da graduacdo para profissionais de outras areas.
Como apontam estudos sobre o mercado de trabalho para portadores de diploma de curso
superior (GOUVEIA, 1981; PAUL e FREIRE, 1997, SCHWARTZMAN e CASTRO, 1991;
CASTRO, 1992; CASTRO e PAUL, 1992; NERI, 2005), as varias carreiras oferecem
diferentes remuneracGes e possibilidades de progresso profissional. Por sua vez, essas
possibilidades se relacionam ndo apenas ao curso, mas também ao género, a etnia, a classe
social, a rede de relacBes sociais, entre outras caracteristicas do egresso. Assim o nivel de
escolaridade do sujeito traduzido na posse do certificado de conclusdo do terceiro grau, ndo
significa por si sO, 0 ingresso em uma ocupacao cujo conteddo e remunera¢do sao condizentes
com a formacio recebida. E preciso considerar também outros fatores. Porém, a posse de
credenciais escolares elevadas €, ainda, salvaguarda contra remuneragdes irrisorias. Em outras

palavras, os salarios mais baixos pagos para profissionais com ensino superior, sdo em média,

2 A anélise foi efetuada a partir dos dados de um estudo sobre os cursos de engenharia da UFMG (BRAGA,

PEIXOTO, FIGUEIREDO, SILVA e BOGUTCHI, 2002). A pesquisa teve como objeto de estudo os cursos de
engenharia civil, de minas, mecénica, metallrgica, elétrica e quimica.
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mais elevados do que aqueles oferecidos a trabalhadores que nunca frequentaram a escola ou

que possuam baixa escolaridade.

No mestrado, optei por prosseguir os estudos sobre mercado de trabalho para graduados,
enfocando um aspecto que ndo tem sido privilegiado nessas analises: a questdo do egresso
oriundo das camadas populares. No presente trabalho, especificamente o egresso atendido
pela FUMP. Os altos indices de desemprego e subemprego, mesmo entre profissionais com
nivel superior, apontam para uma das caracteristicas do mercado de trabalho atual: ndo ha
vagas para todos, e a0 mesmo tempo, sem diploma, é cada vez mais dificil conseguir uma
ocupacdo que garanta 0 minimo necessario a sobrevivéncia. Para o estudante das camadas
populares, nem sempre a posse de um diploma valorizado significa 0 acesso a uma ocupacgao
condizente no mercado de trabalho. Bourdieu (1974) tratando da hierarquia interna das
instituicOes e dos cursos superiores, afirma que até diplomas idénticos, ou seja, que habilitam
para o exercicio de uma mesma profissdo, podem proporcionar rendimentos muito desiguais
para seus portadores, tendo em vista a classe social de origem destes. Isto porque, dentre
outros fatores, apesar da importancia do certificado para a obtencdo de uma colocagéo
profissional, essa importancia é apenas relativa e ndo determinante. Fatores como o capital
social, composto pelo conjunto das relacdes sociais a que o individuo pode recorrer com a
finalidade de obter vantagens materiais e simbdlicas, podem contribuir para elevar o
rendimento do diploma, ao facilitar a insercdo profissional. Sendo assim, nem todos 0s
trabalhadores com mesmo nivel de instrucdo possuem as mesmas chances no mercado de
trabalho. Porém, a posse de diploma e sua utilizagdo como mecanismo para obtencdo de uma
ocupacdo no mercado de trabalho, s6 é possivel quando além de ingressar na instituicdo de
ensino superior, o estudante consegue nela permanecer até a conclusdo dos estudos. E para
aqueles oriundos das classes desfavorecidas, dificuldades de cunho material podem tornar este

processo extremamente complicado. De acordo com Zago (2006, p. 228):

“Estudo recente do Observatério Universitario da Universidade Céandido Mendes
revela que 25% dos potenciais alunos universitarios sdo tdo carentes que “ndo tém
condicBes de entrar no ensino superior, mesmo se ele for gratuito” (Pacheco &
Ristoff, 2004, p.9). Uma efetiva democratizacdo da educacdo requer certamente
politicas para a ampliagdo do acesso e fortalecimento do ensino publico, em todos os
seus niveis, mas requer também politicas voltadas para a permanéncia dos
estudantes no sistema educacional de ensino. A constatagdo de que “existe um grupo
de estudantes pobres e muito pobres que estdo conseguindo ultrapassar barreiras ao



18

longo de suas trajetorias escolares, ingressar e permanecer nas universidades
publicas” (Bori & Durham, 2000, p.41) deve ser acompanhada de estudos que
permitam conhecer as reais condi¢des dessa escolarizacao.”

Nesse sentido, a assisténcia socioeconémica ao universitario de baixa renda € essencial para
permitir a democratizacdo da permanéncia na universidade. Apesar de passar por um processo
de superselecdo que compensa ““(...) a desvantagem inicial que devem a atmosfera cultural de
seu meio” (BOURDIEU, 1998, p.46), estes estudantes possuem necessidades especificas, que
necessitam ser supridas, de forma a possibilitar-lhes concluir o ensino superior, dispondo de
melhores condi¢bes materiais e culturais, tendo em vista as dificuldades advindas da
desigualdade de acesso aos capitais econdmico, social e cultural. Mesmo no caso de
instituicBes publicas, onde o ensino é gratuito, para que o estudante possa se dedicar aos
estudos e usufruir plenamente das diversas possibilidades que a convivéncia no ambiente
académico pode proporcionar, € fundamental que o poder publico, por meio de politicas,

viabilize a assisténcia ao universitario de origem popular.

Este trabalho, estruturado em cinco capitulos, aborda inicialmente os estudos socioldgicos
sobre a desigualdade de acesso a educacdo, tendo em vista a classe social de origem dos
estudantes. Apresentam-se as contribuicGes de Bourdieu, que com a elaboracdo de conceitos
de alto poder explicativo como, por exemplo, capital cultural e social, cooperou para ampliar
a compreensdo acerca dos mecanismos envolvidos na reproducdo das desigualdades sociais
por meio da escola. Sdo também apresentadas neste capitulo as correntes tedricas que
analisam o efeito escola e o efeito professor na diminuicdo das desigualdades relacionadas a
origem familiar dos alunos. Essa analise é sucedida por uma apresentacdo de dados e
estatisticas oficiais, que compdem um panorama da atual situacdo do acesso dos jovens

brasileiros ao ensino superior, em geral, e na UFMG, em particular.

No segundo capitulo apresenta-se um comentario sobre a questdo da assisténcia ao
universitario de baixa renda no Brasil, discutindo-se a legislagdo concernente ao assunto, a
forma como o tema é tratado na proposta de reforma da educacgdo superior e as iniciativas

nesse sentido desenvolvidas pelas instituicdes federais de ensino superior. S&o também
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apresentadas as principais contribuicGes de estudos que abordam, direta ou indiretamente, o

tema da assisténcia ao universitario das classes populares no Brasil.

No capitulo trés sdo abordadas questdes referentes ao perfil socioecondmico dos estudantes da
Universidade Federal de Minas Gerais, atraves da apresentacdo de estudos sobre a demanda
pelo acesso & instituicdo, assim como dados coletados pelo Censo Socioecondmico e Etnico
nesta universidade. Posteriormente apresenta-se um breve histérico da assisténcia ao
estudante na UFMG, caracterizando-se a atuacdo da Fundacdo Mendes Pimentel no que diz
respeito aos setores de atuacdo e procedimentos adotados para a selecao de beneficiarios. Esta
analise é sucedida do exame das percepcBes de individuos atendidos por programas
assistenciais na Franga, tendo em vista aspectos como mecanismos e procedimentos para

acesso aos beneficios.

No capitulo quatro sdo comentadas as pesquisas sobre o perfil de egressos do ensino superior
e sua insercdo no mercado de trabalho, enfocando aspectos como a relacéo entre escolaridade

e renda.

Finalmente, no capitulo cinco sdo apresentadas as analises efetuadas no presente trabalho,
sobre uma amostra de egressos de quatro cursos da UFMG, a saber: Ciéncias Sociais;
Ciéncias Biologicas; Direito e Geografia. A escolha destes cursos foi feita tendo em vista que
os dados ja estavam coletados para a segunda etapa da pesquisa sobre egressos ha UFMG, em
continuidade ao estudo sobre as engenharias, anteriormente citado, inclusive com a indicagéo
daqueles que tinham sido bolsistas da FUMP. Sdo abordadas questdes referentes a trajetoria
dos egressos no ensino médio, escolaridade paterna e materna, além de fatores como
realizacdo de pds-graduacdo, satisfagdo com a profissdo, setor de atuacéo e renda. A andlise
tem o objetivo de propiciar elementos que contribuam para ampliar a compreensao sobre
quais fatores se relacionam com a determinacédo do nivel de rendimentos dos profissionais dos

cursos examinados, tanto bolsistas como ndo bolsistas.
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O ambito de analise do presente trabalho limita-se ao exame da inser¢é@o profissional somente
para egressos da amostra estudada, ndo se estendendo nem para o universo de estudantes
graduados pela UFMG no periodo analisado, nem para a totalidade de bolsistas atendidos pela
FUMP durante sua existéncia. Porém, as conclusdes aqui apresentadas, apesar de seu alcance
limitado, podem contribuir para a ampliacdo da compreensdo das trajetorias de insercdo
profissional dos egressos dos cursos analisados, graduados pela Universidade Federal de
Minas Gerais, e ainda, somar-se aos estudos semelhantes, que com propdsitos diversos tém
sido empreendidos em diversas partes do Brasil. Pretende-se ainda, dentro dos limites
mencionados, adicionar novo angulo a essas pesquisas: 0 exame da situacdo no mercado de
trabalho do egresso das camadas populares, beneficiado pela assisténcia socioecondmica

durante sua passagem pela universidade.
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CAPITULO UM: CLASSE SOCIAL E DESIGUALDADES DE ACESSO A
EDUCACAO

Neste capitulo serdo apresentados os estudos socioldgicos sobre a desigualdade de acesso a
educacéo, tendo em vista a origem de classe. S&0 comentadas as principais conclusdes de
levantamentos e surveys realizados nas décadas de 1950 e 1960, em paises da Europa e nos
Estados Unidos, bem como as contribuicdes de autores como Dubet (2003) e Bourdieu
(1998). Serdo também examinadas as pesquisas sobre o efeito escola e o efeito professor,
tanto no exterior quanto no Brasil. Por fim, sera também apresentado um sucinto panorama do
acesso aos sistemas de ensino no Brasil, focalizando-se especialmente o ensino superior, a
partir das taxas de escolarizacdo bruta e liquida, bem como dos dados do Censo da Educacao
Superior, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP).

1.1 A escola e as desigualdades sociais: a origem dos estudos socioldgicos sobre a

disparidade de acesso a educacgao

Analisando as relagcdes entre a escola e a exclusdo, Dubet (2003) afirma ser necessario
distinguir entre o que depende da desigualdade social e suas consequéncias na educagéo
formal, daquilo que se deve a exclusdo escolar propriamente dita. Afirma o autor que no
exame dessa questao € preciso evitar posturas pouco produtivas tais como a mera indignagéo
moral ou a opcao pela facilidade da “(...) moda que busca explicar a exclusdao por meio das
idéias mais consolidadas sobre a desigualdade das oportunidades escolares” (DUBET, 2003,
p.30). Sendo assim, para entender a conexdo atual entre a excluséo social e a exclusdo escolar,
seria primordial recordar que a relacdo entre a escola e a sociedade sofreu profundas
alteracdes ao longo do tempo. Essa relacdo, no final do século XIX, na Franca, era
caracterizada tanto pela distancia entre a escola e a produgéo, quanto pelo ajustamento da
oferta escolar a estratificacdo social. Primordialmente “escolar”, a instituicdo ndo tinha como
preocupacao a formacdo de profissionais, nem era pressionada nesse sentido por organizacoes
de capitalistas ou de trabalhadores. Seus objetivos estavam muito mais relacionados a “(...)

construcdo de uma legitimidade politica e de uma assimilagdo nacional que & igualdade de
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oportunidades e a mobilizacdo da inteligéncia a servigo da economia” (DUBET, 2003, p.33).
Além disso, naquele contexto em que a sociedade francesa era composta majoritariamente por
operarios e camponeses, ndo apenas havia relativamente poucos portadores de diplomas mais
elevados, como o emprego podia ser obtido independentemente da qualificagcdo escolar.
Sendo assim, “a escola ndo participava da excluséo porque a influéncia dos diplomas no
acesso ao emprego era fraca e controlada” (DUBET, 2003, p.33) e a importancia social dos

certificados era garantida por sua escassez.

Porém, desde o0 ingresso, as criancas de meios sociais diferentes tinham sua trajetoria escolar
praticamente definida, tendo em vista que se dirigiam a determinados tipos de instituicdes. O
liceu recebia aquelas de origem burguesa, enquanto a escola primaria abrigava as criangas das
classes populares. Esse recrutamento elitista que predominou até meados da década de 60, era
marcado por uma forma de triagem que ia além da instituicdo, ou seja, ndo era ela que
diretamente determinava o acesso as diferentes configuracbes de ensino, ja que as
desigualdades sociais é que faziam isto. Assim, a escola aparentava ser igualitaria e imparcial,
enquanto que as disparidades sociais eram apontadas como a causa direta das desigualdades

escolares:

Num tal sistema, a escola intervém relativamente pouco sobre o destino dos
individuos, que é, antes de mais nada, um destino social, e, quando intervém, ela o
faz sobretudo de maneira “positiva” , segundo o modelo da promogéo dos melhores
alunos egressos do povo: é o modelo do elitismo “republicano”. Ou seja, ja que é
baseada num principio de reproducdo estrutural das desigualdades sociais, essa
escola ndo aparece como agente ativo da exclusdo social. (...) N8o era a escola que
era injusta, era antes de tudo a sociedade, mesmo se uma e outra eram muito mais
“objetivamente” injustas ontem que o sdo hoje em termos de desigualdade e
distancia social (DUBET, 2003, p.32).

No entanto, a escola ndo estaria indefinidamente protegida da acusagdo de promover excluséo
social. Como exemplos de fatores que abalaram esse sistema e trouxeram mudangas na
relacdo entre a instituicdo escolar e a sociedade, Dubet cita o papel das teorias do capital
humano e a massificacdo do acesso a educacdo. As teorias estimularam a confianca na
atuacgéo da escola como parte importante do processo de desenvolvimento da economia, sendo
que o dispéndio de recursos com a educacdo passou a ter um sentido de investimento, uma

vez que aplicar tempo e dinheiro na formacao dos estudantes significaria a medio e / ou longo
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prazo, um investimento na qualificacdo de méo de obra. Por outro lado, a massificacao, ao por
fim a um modelo de ingresso discriminatdrio, refletiu a crenca de que a ampliacdo das
possibilidades de acesso significaria também mais igualdade de chances e de justica. A
ampliacdo do acesso a educacdo formal permitiu o ingresso maci¢o na escola de criangas das

camadas populares, ndo familiarizadas com a cultura e as exigéncias do meio escolar.

A expansdo dos sistemas de ensino, com a massificacdo do acesso a escola em paises como a
Franca, a Inglaterra e os Estados Unidos, em especial nos niveis mais elementares da
educacéo formal, ocorreu em meados da década de 1950, no periodo situado apds a Segunda
Grande Guerra (1939-1945), quando estes paises vivenciaram um forte otimismo gerado pelo
desenvolvimento econémico do pds-guerra e marcado pela ampliacdo do alcance de suas
politicas publicas, tais como a educagdo. Nesse contexto, emergiram estudos socioldgicos que
se interessavam pelo exame das disparidades de oportunidades escolares de acordo com as
classes sociais. A partir de entdo, essa problematica tem se constituido como um dos temas
centrais de pesquisa na sociologia da educacdo (NOGUEIRA, 1990 e 1995; FORQUIN,
1995). Desde a década de 1950 e meados dos anos 60, com diferentes enfoques e amplitudes,
varias pesquisas tém sido empreendidas com a finalidade de examinar as relagdes entre classe
social e oportunidades escolares em diferentes niveis dos sistemas de ensino, clareando
importantes angulos da questdo da desigualdade de acesso a educagdo formal. A massificagdo

do acesso, ou em outras palavras, a “explosio escolar™?

colaborou para o surgimento de um
amplo debate sobre as desigualdades educacionais e sua relacdo com as desigualdades entre as

classes sociais.

A divisdo da sociedade em classes deriva da reparticdo desigual de poderes e direitos sobre 0s
recursos produtivos. O pertencimento de classe tem efeitos que se estendem sobre todas as
esferas da vida dos individuos, e esta diretamente relacionado, por exemplo, as condi¢Bes
efetivas de acesso a servicos basicos como saude e educacdo, pois 0 “(...) que a pessoa tem
(ativos produtivos) determina o que ela obtém (bem-estar material) e o que deve fazer para

conseguir o que obtém (oportunidades, dilemas e op¢des)” (SANTOS, 2005, p.28). Para

! De acordo com Nogueira (1995) 0 movimento de expansdo dos sistemas de ensino nesses paises, registrado

apos a Il Grande Guerra Mundial (1939-1945), se deu em proporg¢des tdo impressionantes e até entdo inéditas,
gue para denomina-lo, alguns historiadores utilizam a expressao “explosao escolar”.
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Weber, os individuos dispdem de oportunidades desiguais, que por sua vez, decorrem
diretamente da sua alocacdo diferenciada na hierarquia social. A posi¢do nessa escala “(...) €
definida segundo os recursos trazidos pelos individuos para serem oferecidos no mercado,
seja propriedade, qualificacdes, educacdo, habilidades especificas” (apud SCALON, 1999,
p.32). Sendo assim, a posse de credenciais escolares, distribuida de forma desigual entre as
classes sociais, € um dos elementos relacionados a defini¢cdo da posicdo dos individuos na
hierarquia das sociedades capitalistas. O interesse pelo exame da relacdo entre a educacao e a
estratificacdo social, aliado ao anteriormente citado quadro de forte expansdo das taxas de
escolarizagcdo em paises desenvolvidos ap6s a Segunda Grande Guerra, foram fatores que
impulsionaram o desenvolvimento de estudos acerca da desigualdade social de oportunidades
escolares. Em alguns casos, financiados por 6rgaos governamentais, os estudos trabalharam
com grandes amostras, por periodos consideraveis de tempo, como por exemplo, as pesquisas

conduzidas pelo Institut National d”Etudes Démographiques (INED), na Franca.

A enquete longitudinal do INED

Uma das mais importantes pesquisas realizadas pelo instituto, o estudo longitudinal
desenvolvido entre os anos de 1962 a 1972, examinou amostra representativa em escala
nacional, composta por 17.641 alunos cujas trajetdrias escolares foram acompanhadas desde a
conclusédo do ultimo ano da escola primaria em 1962 até o ano de 1972. O principal objetivo
da pesquisa era analisar as relacdes entre a classe social e as oportunidades de ingresso e de
permanéncia no sistema de ensino francés. De forma periddica, durante a pesquisa, foram
coletadas e examinadas informagdes relativas aos estudantes, tais como idade, género,
desempenho nas atividades escolares e ocupacdo paterna. Entre outros resultados, o estudo
concluiu que o sucesso escolar das criangas da amostra se relacionava a fatores como a idade
regular, o meio geografico (urbano ou rural) e 0 meio social. Assim, “(...) conclusdo essencial
dessa pesquisa é, portanto, a importancia da desigualdade de acesso aos estudos e a agravagao
dessa desigualdade a medida em que o aluno avanca em seus estudos (...)” (FORQUIN, 1995,
p.25).
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Analisando os resultados desse e de outros estudos do INED, Nogueira (1995) destaca que o
exame dos dados demonstrou que dois fatores estavam diretamente relacionados ao aumento
das probabilidades de ingresso no ensino superior. O primeiro deles consiste na conclusao da
escola primaria na idade regular, ou seja, sem atrasos. O segundo, por sua vez, se refere ao
desempenho do estudante durante essa etapa da escolaridade. Porém, como o “(...)
desempenho escolar ndo é independente do meio social de pertencimento (...) as
possibilidades estatisticas de acesso e de sucesso nos segmentos mais prestigiosos e seletivos
do sistema escolar (ou mais “rentaveis” socialmente, diria Bourdieu) s&o muito desiguais
segundo a categoria socio-profissional da familia” (NOGUEIRA, 1995, p.61). Discutindo a
relacdo entre classe social e desempenho escolar, também a partir dos dados da enquéte
longitudinal de 1962-1972, Girard e Bastide apud Nogueira (1995) afirmam que os estudantes
oriundos das classes médias e altas sdo beneficiados, tendo em vista que em seu meio social
as praticas culturais, os habitos linguisticos e a mobilizacdo familiar facilitam o sucesso
escolar. A influéncia da renda propriamente dita seria menos importante do que a acdo de
variaveis culturais, como nivel de escolaridade dos pais e seus habitos de leitura: “(...) ao se
controlar a variavel renda familiar, o desempenho escolar se revela ligado ao nivel de
instrugdo dos pais, enquanto o inverso ndo se verifica (ou seja, com nivel de instrucdo familiar
igual, o desempenho ndo se mostra sensivel a situagdo econdmica)” (NOGUEIRA, 1995,
p.62).

O Relatério Coleman nos EUA

Pesquisas como as do INED na Franga e o Relatorio Coleman (1966) nos EUA forneceram
importantes dados para a pesquisa sociologica em educacdo. Estudo de grande repercusséo, o
Relatério analisou amostra composta por 645.000 alunos matriculados em mais de 3.000
escolas elementares e secundarias. Elaborado a pedido do governo norte-americano, seu
objetivo principal era “(...) avaliar a dimensdo da discriminacdo étnica e racial nas escolas de
1° e 2° graus, e de determinar assim o grau das desigualdades de oportunidades educacionais
entre a maioria branca e as minorias raciais” (NOGUEIRA, 1995, p.54). As caracteristicas das
escolas, dos professores, dos alunos e de suas familias foram pesquisadas através de
questionarios. O desempenho dos estudantes foi avaliado por meio de testes que mediram

suas habilidades e conhecimentos no dominio da lingua, em matematica e cultura geral. Como
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variaveis determinantes do desempenho escolar, o estudo relacionou a origem social, as
caracteristicas das escolas e o “nivel de aspiracdo escolar” dos alunos (traduzido no desejo de

ingressar no ensino superior).

O exame dos dados demonstrou, ao contrario do que se esperava inicialmente, que no tocante
aos recursos humanos e materiais, as escolas eram bastante homogéneas. Além disso, as
diferencas no interior de uma mesma escola eram mais significativas do que as variagoes
entre estabelecimentos, o que foi constatado em todos os niveis de escolaridade, etnias e
classes sociais. As variacOes interescolas estariam mais relacionadas a composi¢éo social do
alunado, do que as caracteristicas propriamente escolares. Sendo assim, as desigualdades
seriam explicadas mais por fatores familiares e individuais do que pela atuacdo da escola. A
influéncia dos pares, ou seja, dos outros alunos, elucidaria em maior grau as variagdes nos
desempenhos dos estudantes do que as varidveis escolares. Concluiu-se que as escolas
exerciam pouco ou nenhum efeito sobre 0 desempenho dos estudantes e que o peso da origem

social era preponderante.

O Relatdrio Coleman foi severamente criticado, tanto no que diz respeito ao tratamento dos
dados quanto a validade de parte de suas conclusfes. Algumas dessas criticas dizem respeito
as altas taxas de ndo resposta aos questionarios e a forma como se tratou essa ocorréncia, 0
que teve consequiéncias sobre a legitimidade de alguns dados apresentados. Também foi
apontada a inadequacdo do critério de avaliacdo do desempenho escolar utilizado, que
privilegiou a proficiéncia verbal em detrimento de outros tipos de habilidades. Essa opcéo fez
com que se minimizasse a influéncia dos fatores escolares no desempenho dos estudantes,
uma vez que a desenvoltura e habilidade no trato da lingua estdo mais relacionadas ao meio
social de origem do que a acdo da escola, diferentemente do que ocorre com outros tipos de
habilidades e competéncias (BRESSOUX, 2003; NOGUEIRA, 1995).

N&o seria correta também a premissa de que a origem social dos alunos e as variaveis
escolares sdo independentes, tendo em vista que, como afirma Nogueira (1995), os estudos
socioldgicos evidenciaram a intensa correlagcdo entre classe social e acesso aos servicos

publicos como educacdo. Por sua vez, a fraca influéncia da escola sobre o desempenho dos
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alunos também foi questionada. Isto porque o custo por estudante teria sido inadequadamente
calculado no estudo, através de medias por distrito e ndo por estabelecimento, ocultando
assim as disparidades entre os gastos das escolas, que tendem a variar em funcdo do publico
atendido (classe social e etnia dos estudantes). Além disso, apontou-se também que a relacdo
entre 0s recursos da escola e o desempenho dos alunos ndo poderia ser adequadamente
mensurada apenas através da analise do acervo da biblioteca (nUmero de volumes) e da
existéncia ou ndo de laboratorio de ciéncias na escola, como foi feito no estudo. Em suma, os
criticos apontam que, ao deixar de analisar os processos educativos internos, ou seja, 0 que
acontece no interior da escola, o Relatério Coleman desconsiderou o fato de que os contelidos
escolares podem exercer algum efeito sobre o desempenho escolar, apesar da importancia da
variavel classe social. De toda forma, o estudo contribuiu sobremaneira para que avangassem
as pesquisas sobre os fatores determinantes das desigualdades escolares (NOGUEIRA, 1995;
SOARES, 2004).

Entre as pesquisas realizadas na Grd — Bretanha, de acordo com Forquin (1995), o relatorio
Early Leaving (1954), apresentou como uma de suas principais constatagdes a ocorréncia
mais elevada de fracasso escolar e evasdo entre os estudantes cujos pais exerciam ocupagoes
manuais. O autor cita ainda como exemplos de importantes relatorios sobre educacao
realizados naquele pais, os relatérios Crowther (1959), Newson (1963), Robbins (1963) e
Plowden (1967). Estas pesquisas examinaram o desempenho escolar de estudantes de varias
faixas etarias, matriculados em niveis diferentes do sistema de ensino. Todos estes estudos
constataram que variaveis como a origem social, a ocupacado e a escolaridade paternas, entre
outras, explicam, em parte, as desigualdades escolares entre os alunos. Analisando
especificamente 0 acesso ao ensino superior, o relatério Robbins (1963) concluiu que a
origem de classe social era um fator que condicionava fortemente 0 acesso a esse nivel de
ensino na Grd — Bretanha. Os dados desse estudo demonstraram que estudantes oriundos das
classes médias e altas tinham oito vezes mais chances de ingressar na universidade do que os

filhos de operarios.

Tanto as pesquisas realizadas na Gré-Bretanha, quanto o Relatério Coleman nos Estados
Unidos ou a enquete longitudinal do INED na Franga, ttm em comum o fato de estabelecer,

através de seus resultados, a disparidade de acesso a educacdo entre as diferentes classes
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sociais como fendbmeno estatistico incontestavel (FORQUIN, 1995). Apesar do inegavel
avanco representado pela expansdo do acesso a educacdo formal, que possibilitou o ingresso
macico de estudantes oriundos de classes sociais até entdo ausentes do sistema de ensino,
estas pesquisas demonstraram que ndo ocorreu uma alteracdo significativa nas estruturas

sociais, nem mesmo uma diminuigédo expressiva das disparidades de oportunidades escolares.

1.2 A Teoria da Reproducao

Com a permanéncia das desigualdades mesmo com o aumento do acesso ao sistema de
ensino, o desencantamento com a educagéo propiciou que emergisse “um conjunto de teorias
explicativas das relacdes entre a escola e a estrutura social que se convencionou designar de
paradigma da reproducdo” (NOGUEIRA, 1995, p.56). Representada por autores como
Bourdieu e Passeron, a teoria da reproducdo das desigualdades sociais predominou durante
décadas, na orientacdo de muitos autores da sociologia da educacdo. Em oposi¢éo a ideologia
do dom, segundo a qual apenas as capacidades, habilidades e pendores individuais
explicariam as diferencas de desempenho entre os estudantes, Pierre Bourdieu sustentou a tese

de que a escola conserva e legitima as desigualdades sociais:

Conferindo uma sancéo que se pretende neutra, e que é altamente reconhecida como
tal, a aptidGes socialmente condicionadas que trata como desigualdades de “dons”
ou de “mérito”, ela transforma as desigualdades de fato em desigualdades de direito,
as diferencas econdmicas e sociais em “distincdo de qualidade”, e legitima a
transmissdo da heranga cultural. Por isso ela exerce uma fungdo mistificadora. Além
de permitir a elite se justificar de ser o que ¢, a “ideologia do dom”, chave do
sistema escolar e do sistema social, contribui para encerrar 0s membros das classes
desfavorecidas no destino que a sociedade lhes assinala, levando-os a perceberem
como inaptiddes naturais o que ndo é sendo efeito de uma condicdo inferior, e
persuadindo-os de que eles devem o seu destino social (cada vez mais estreitamente
ligado ao seu destino escolar, a medida que a sociedade se racionaliza) — a sua
natureza individual e a sua falta de dons. (...) Assim, o sistema escolar (...)
Conferindo as desigualdades culturais uma sanc¢ao formalmente conforme aos ideais
democraticos, ele fornece a melhor justificativa para essas desigualdades
(BOURDIEU, 2003, p.58-59).

De acordo com este sociologo, os teoricos classicos - como Durkheim, por exemplo -

dissociam a funcdo de reproducéo cultural da funcdo de reproducdo social. Segundo eles, a
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escola e a familia colaboram de forma harmoniosa para transmitir um legado cultural que
pertence a toda humanidade. Bourdieu, diferentemente, considera que o sistema de ensino
contribui para reproduzir as estruturas das relaces de forca e das relagbes simbolicas entre as
classes, colaborando para a reproducgéo da estrutura de distribuigdo do capital cultural entre
elas. A instituigdo agiria de forma dissimulada e se apresentaria como neutra. O desempenho
dos estudantes pertencentes aos diferentes meios sociais seria entdo desigual, devido a
diferenca na posse de capitais que influenciam o destino escolar, tais como o capital social, 0

cultural e o econémico.

O capital social é definido por Bourdieu como a rede de relacBes sociais passiveis de oferecer
beneficios pessoais, tais como a facilitagdo da inser¢do do individuo no mercado de trabalho,
através de mecanismos como a indicacdo para a ocupacao de uma vaga de emprego. Sua acao
é visivel, por exemplo, naquelas situacfes em que individuos com capital econémico e/ou
cultural equivalente, conseguem uma rentabilidade muito desigual desses recursos “(...)
segundo o grau em que eles podem mobilizar, por procuracéo, o capital de um grupo (...) mais
ou menos constituido como tal e mais ou menos provido de capital” (BOURDIEU, 1998,
p.67). A quantidade de capital social possuido por um individuo estd diretamente ligada a
amplitude da rede de relagbes sociais que ele pode acionar, bem como dos volumes de
capitais econdmico e cultural que cada um dos sujeitos que pertencem a essa rede de relagdes
possuem de fato.

O conceito de capital cultural, por sua vez, é central para o entendimento da reproducéo das
estruturas das relacdes de classe, efetuada pela escola, e “(...) impds-se primeiramente, como
uma hipétese indispensavel para dar conta da desigualdade de desempenho escolar de
criancas provenientes das diferentes classes sociais, relacionando o “sucesso escolar” (...) a
distribuicdo do capital cultural entre as classes e fraces de classe” (Bourdieu, 1998, p.73).
Dessa forma, pressupde uma ruptura da visdo do sucesso escolar como conseqiiéncia apenas
do mérito individual ao enfatizar o papel que as condigdes objetivas desempenham nessa
relacdo. Ao desenvolver o conceito de capital cultural, Bourdieu contribuiu para a
desmistificacdo da idéia de que o bom desempenho escolar esta ligado somente ao dom, as
capacidades individuais. A “transmissdo” do capital cultural - arbitrario cultural legitimado,

traduzido na forma de disposi¢es duraveis do organismo, bem como na posse de bens
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culturais socialmente valorizados e também de diplomas escolares - assenta-se na perpetuacao

das desigualdades sociais. Isto porque, de acordo com Bourdieu:

(...) o legado de bens culturais (...) pertence realmente (embora seja formalmente
oferecido a todos) aos que detém os meios para dele se apropriarem, quer dizer, que
0s bens culturais enquanto bens simbolicos sé6 podem ser apreendidos e possuidos
como tais (ao lado das satisfacfes simbolicas que acompanham tal posse) por
aqueles que detém o cddigo que permite decifra-los. Em suma, o livre jogo das leis
da transmissdo cultural faz com que o capital cultural retorne as méos do capital
cultural e, com isso, encontra-se reproduzida a estrutura de distribuicdo do capital
cultural entre as classes sociais, isto é, a estrutura de distribuicdo dos instrumentos
de apropriagdo dos bens simbélicos que uma formagéo social seleciona como dignos
de serem desejados e possuidos (BOURDIEU, 1974, p.297).

Entre as dimensbes escolarmente rentaveis do capital cultural, figurariam as preciosas
informacdes sobre o sistema educacional e as trajetorias escolares (como por exemplo, as
“dicas” sobre 0s cursos e carreiras de maior prestigio ou retorno financeiro e social ou com
maior espaco no mercado de trabalho), bem como saberes e preferéncias relacionados a
cultura dominante, assim como a elegancia “natural e desinteressada” no trato com a lingua
culta. As habilidades e competéncias valorizadas pela escola seriam bem préximas da cultura
transmitida pelas familias das classes sociais dominantes. Sem possuir esse capital cultural,
implicitamente exigido pela escola, mas por ela ndo difundido, parte dos estudantes das
classes populares abandona a instituicdo, ou entdo vivencia uma exclusdo intramuros,
constituindo o que Bourdieu denominou de “os excluidos do interior”. Essa situacdo, que
coloca em desvantagem os estudantes pobres, se intensificaria no decorrer do periodo de

escolarizacdo, até os niveis mais elevados do sistema de ensino, como a educacgéo superior:

(...) Os mecanismos objetivos que permitem as classes dominantes conservar 0
monopolio das instituicdes escolares de maior prestigio (ainda que aparentemente tal
monopolio seja colocado em jogo em cada geracdo), se escondem sob a roupagem
de procedimentos de sele¢do inteiramente democraticos cujos critérios Unicos seriam
0 mérito e o talento, e capazes de converter aos ideais do sistema os membros
eliminados e os membros eleitos das classes dominadas, estes Gltimos os
“milagrosos” levados a viver como “milagroso” um destino de excecdo que constitui
a melhor garantia da democracia escolar (BOURDIEU, 1974, p.31, aspas do autor).
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Dessa forma, a ascensao social de alguns dos estudantes oriundos dos meios populares, ndo
seria conflitante com a permanéncia das desigualdades e até mesmo colaboraria para a

manutencdo da estabilidade social e para a perpetuacdo da estrutura de relagdes de classe.

As criticas a obra de Bourdieu e a Teoria da Reproducéo

Apesar de predominar durante algum tempo como modelo explicativo, a teoria da reproducéo
foi intensamente criticada. Os criticos apontam falhas com relagdo ao limitado grau de
autonomia que Bourdieu confere as escolas em relacdo as estruturas de dominagédo social, a
reducdo dos conteudos escolares ao rotulo de “arbitrdrio cultural dominante” e a

desconsideracédo da diversidade interna do sistema de ensino.

Jencks e Boudon (apud DUBET, 2003) contestaram o modelo da reprodugéo, afirmando que
haveria uma distancia entre as desigualdades escolares e as desigualdades sociais, motivada
pela diferenca entre a quantidade de diplomas e de empregos qualificados produzidos a cada
ano. Ja Dubet (2003) considera que a reproducdo ndo é uma fotocOpia exata das desigualdades
sociais, e por isso, pode-se observar que a escola desempenha um papel autbnomo na
formacdo dos mecanismos de exclusdo. O aumento do numero de portadores de diplomas,
como conseqliéncia da massificacdo do acesso a escola, elevou a exclusdo escolar relativa
daqueles que ndo sdo portadores de certificados. Esses individuos com baixa escolaridade
seriam os mais afetados pelo aumento dos indices de desemprego, e, portanto, mais sujeitos a
exclusdo social. Os diplomas de niveis mais elevados, por sua vez, proporcionariam uma

protecdo apenas relativa contra o desemprego.

Nogueira e Nogueira (2004) analisando as criticas a Bourdieu, afirmam que autores como
Charlot (1996, 2000); Lahire (1999, 1999a); Singly (1996), entre outros, rejeitam a no¢do de
gue a subjetividade possa ser diretamente deduzida do pertencimento a uma determinada
classe social. Charlot, por exemplo, enfatiza ser necessario examinar o sentido que 0s
individuos atribuem a sua escolarizagdo, sentido este que ndo pode ser automaticamente

derivado da origem social. Lahire argumenta que as conclusdes dependem da escala de
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analise, ou seja, quando se examina em escala macro, € correto dizer que os individuos
tendem a agir de determinadas formas em virtude da posicdo social que ocupam. Porém, néo é
possivel afirmar que um individuo especifico agird dessa ou daquela maneira, isso porque
maltiplos pertencimentos, e ndo apenas a classe social, influenciam o comportamento e as
escolhas dos individuos. Assim, Lahire diz ser preciso estudar a dindmica interna de cada
familia para entender os varios processos de transmissdo do capital cultural, o que ajudaria a
compreender o sucesso escolar de estudantes de meios populares. Singly, por sua vez, afirma
gue para a transmissdo do capital cultural ser efetiva, é necessario tanto 0 comprometimento
dos pais quanto o empenho dos filhos. Por isso, nem sempre estaria assegurada a transmissao

da heranca.

N&o obstante, a obra de Bourdieu permanece como um dos principais referenciais para a
compreensdo de como se da o processo de reproducéo das desigualdades sociais por meio da
escola. Nogueira e Nogueira (2004) afirmam que sua contribuicdo mais notavel foi ter
possibilitado o rompimento com a “no¢do moralmente carregada de mérito”, mas asseveram
que sua abordagem se mostra insuficiente para a compreensao de casos particulares, ou seja,
para uma analise microssocioldgica. Por isso, necessitaria ser complementada por exames
mais particularizados, mais minuciosos das relacdes que as familias de diferentes meios
sociais travam com a escola. Alguns autores apontam ainda que Bourdieu ndo considerou a
diversidade interna do sistema, composto por instituicdes ndo homogéneas, e, portanto, com
atuacdo e eficacia diferenciada. Assim, ao afirmar que a escola reproduz, Bourdieu estaria
desconsiderando as caracteristicas que distinguem as institui¢oes, e que, portanto, influem nos
resultados por elas alcangados. Dubet (2003) afirma que essa diferenciacdo interna do sistema
seria consequiéncia direta da massificacdo, e que compreendé-la seria fundamental para
discernir os mecanismos que favorecem a exclusao escolar e que se devem propriamente a
acao do estabelecimento, indo além da reproducdo das desigualdades sociais. Perrenoud (apud
NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2004) chama a atengédo para o fato de que a diversidade das
escolas e do comportamento dos professores pode tanto beneficiar os alunos das classes
dominantes como favorecer aqueles de origem popular, ou ainda, serem neutras. Pesquisas
gue buscaram dimensionar esses efeitos das escolas e dos docentes sobre o desempenho dos

alunos sdo comumente denominadas de estudos sobre o “efeito professor” e o “efeito escola”.
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1.3 O efeito professor e o efeito escola

Conforme anteriormente mencionado, nas décadas de 1950 e 1960, pesquisas como a
apresentada no Relatério Coleman concluiram que as escolas exerciam pouco ou nenhum
efeito sobre o desempenho dos estudantes e afirmavam que o peso da origem social era
preponderante. Essas avaliagdes nao consideravam a dindmica interna da escola,
concentrando-se mais na analise das consequiéncias dos investimentos materiais e de pessoal
na performance dos educandos. Porém pesquisas recentes tém investigado mais detidamente
quais sdo os efeitos da escola, da sala de aula e da atuacdo dos professores, sobre o

desempenho dos alunos. Embora essas pesquisas na maior parte das vezes,

(...) confirmem que o peso da origem social ¢ bem maior do que o das variaveis
intra-escolares na definigdo do desempenho e das trajetorias dos alunos, elas deixam
claro, por outro lado, que o efeito da escola, da sala de aula, e, sobretudo, do
professor sobre as aquisicbes dos alunos ndo é desprezivel. As escolas e 0s
profissionais de ensino podem fazer a diferenca (NOGUEIRA E NOGUEIRA, 2004,
p.117-118).

As pesquisas sobre o efeito professor e o efeito escola visam estudar as variacdes das
aquisicdes dos alunos tendo em vista a escola ou sala de aula em que eles séo escolarizados,
bem como os elementos que elucidam essas diferencas. Subjacente a esses estudos esta a
nocdo de que a escola tem um certo peso sobre o desempenho dos alunos, e que conhecendo
os fatores que aumentam a sua eficacia, seria possivel melhorar, em alguma medida, as

aquisicdes, principalmente daqueles alunos de origem social desprivilegiada.

O efeito professor

De acordo com Bressoux (2003), que analisou estudos sobre o efeito professor e o efeito

escola, os fatores que auxiliam a compreender essas variacdes nao se reduziriam a:
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(...) fatos pontuais entre um determinado professor e certos alunos, mas acredita-se
que existam fatores a serem explorados dentro de certos contextos, que podem ser
associados a melhores aquisi¢cdes por parte dos alunos. N&o se trata de pesquisar leis
imutaveis sobre o ensino, mas, sobretudo, de pesquisar relagdes onde a estabilidade
e a generalizacdo sdo, elas mesmas, objetos de investigacdo (BRESSOUX, 2003,
p.18).

O autor identificou quatro paradigmas presentes nos estudos sobre o efeito professor, a saber:
“critério de eficacia”; “processo-produto”; “paradigma dos processos mediadores” e 0
“ecoldgico”. O primeiro é citado pelo autor apenas por estar na origem das pesquisas, uma
vez que foi posteriormente abandonado. Os estudiosos tinham como objetivo determinar o
que chamavam de critério de eficacia, que acreditavam ser possivel encontrar na
personalidade e nas caracteristicas dos professores, e consideravam, desta forma, poder
delinear o perfil do bom professor apenas a partir de nogles vagas como simpatia, alegria,
etc.:

Esse tipo de abordagem admitia, entdo, a existéncia de uma variavel escondida, a ser
descoberta, quase magica, que seria a chave do “bom” professor, qualquer que
fossem seus alunos, ndo importando seus niveis, disciplinas, objetivos. (...) A
inconsisténcia dos resultados, a falta de justificativa tedrica do paradigma,
conduziram os pesquisadores a buscar novos caminhos e a abandonar a idéia de que
um critério escondido, operacionalizado por algumas varidveis de pressagio, pudesse
resultar em eficécia (BRESSOUX, 2003, p.23).

Ja estudos realizados sob o paradigma “processo-produto” buscavam correlacionar o0s
comportamentos dos educadores em sala de aula e a aprendizagem dos alunos. Neste
paradigma foi elaborada a maior parte das pesquisas sobre o efeito professor. O terceiro
paradigma, dos “processos mediadores”, é centrado no aluno. Com inspiracdo psicoldgica, se
baseia em pesquisas que analisam os processos que fazem a mediagdo entre comportamento e

aprendizagem:

O estimulo ndo é mais visto como tendo um efeito direto sobre a aprendizagem, mas
as variacOes nos resultados da aprendizagem sdo em funcdo dos procedimentos
intermediarios de tratamento da informacdo que os alunos desenvolvem durante a
atividade. Vai-se assim se interessar pelos procedimentos mediadores tais como
atencdo, utilizaco do tempo, investimento na tarefa a ser realizada, perseveranga...
(BRESSOUX, 2003, p.24).
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Por fim, o “paradigma ecologico” contextualiza as relacGes entre professor e alunos e
examina as ligacOes entre as situacdes que ocorrem em classe e a forma como os individuos

reagem a elas.

Bressoux afirma que os estudos sobre o efeito professor, realizados em sua maioria de acordo
com uma abordagem relacionada ao paradigma processo-produto e também ao dos processos-
mediadores, apontaram que os profissionais ndo se equivalem, ou seja, que o “talento” ou
aptidao de cada um deles varia em grau e eficécia, atingindo assim resultados diferentes, junto
aos seus alunos.?Ainda, segundo Bressoux, certos elementos se destacariam na questdo do
efeito professor, como a capacidade do docente de manejar bem a sala de aula, gerindo o
tempo eficientemente, além de sua habilidade para estruturar o ensino de modo eficaz e
motivador do aluno. Os estudos analisados pelo autor indicam que o que faz mais efeito para
0 bom andamento do processo de ensino e aprendizagem ndo sdo 0s componentes estruturais
(como o numero de alunos por sala, ou a homogeneidade ou a heterogeneidade de seu
desempenho), mas sim, a atuacdo do professor. Esse efeito originado pela performance do
docente seria uma varidvel essencial para 0 bom desempenho dos estudantes, principalmente
nos niveis mais elementares e em especial na primeira série do ensino fundamental. O
professor, mesmo sem se dar conta, pode reforcar ou amenizar a interferéncia das diferencas
sociais no desempenho de seus alunos. Dessa forma, apesar das pressdes que o professor sofre
em seu trabalho, advindas tanto da instituicdo escolar, quanto dos alunos e de seus pais, resta
ainda para o profissional uma margem de controle sobre a situacao e a capacidade de colocar
as pressoes a seu favor. Além disso, segundo Bressoux, experiéncias mostram que o professor
pode repensar algumas de suas praticas, adequando-as ao contexto, e dessa forma

repercutindo sobre o comportamento e as aquisi¢es dos alunos.

O efeito escola

2 No texto “As pesquisas sobre o efeito escola e o efeito professor” (Educacdo em Revista, B.H., n.38/dez.2003),
Pascal Bressoux faz uma analise detalhada das pesquisas que dimensionaram esses efeitos. Alguns dos autores
citados por ele sdo Crahay,1989; Gage et Needels,1989; Hanushek:1971; Veldman et Brophy,1974; entre outros.
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As pesquisas sobre o efeito escola, como anteriormente mencionado, realizadas
principalmente nos Estados Unidos durante a emergéncia do debate sobre a igualdade de
oportunidades na década de 1960, se caracterizaram a principio pela analise da escola nédo
somente como lugar de aprendizagem, mas também como lugar de alocagdo de recursos
(Bressoux, 2003, p.44). A abordagem inicial se caracterizou por estudar o efeito escola a
partir do exame da instituicdo como espécie de “caixa preta”, da qual os pesquisadores s
poderiam ter controle das entradas (inputs) e saidas (outputs). A escola é aqui considerada
como unidade de produgéo que utilizando recursos variados (materiais e intelectuais) agrega
valores aos estudantes. Dentro desta linha de pesquisa, se destaca o Relatério Coleman, ja

comentado. Quanto as conclusdes destes estudos, Bressoux afirma que:

Globalmente, os resultados destes vastos estudos sdo bastante decepcionantes. O
conjunto de fatores controlados somente explica em proporcGes relativamente
modestas os resultados dos alunos: os modelos estimados explicam raramente mais
do que 15 a 20% da varianca de sucesso dos alunos e, freqiientemente, muito menos.
(...) Ha mais variaveis no seio das proprias escolas do que de uma escola para outra.
Jencks et al. (1972) mostram que as escolas explicam no méximo 2 a 3% da
variancia das aquisi¢des dos alunos no nivel elementar, e que os efeitos sdo ainda
mais reduzidos no nivel secundario. Somente 0 meio familiar é determinante; a
influéncia do publico de alunos das escolas ndo parece claramente mostrada e se
revela, na melhor das hipoteses, bastante fraca; os recursos da escola sdo de pouca
importancia (...) (BRESSOUX, 2003, p.45).

Na década de 70, os pesquisadores se direcionam para uma andlise que examina mais
detidamente e em maior profundidade o que se passa no cotidiano da escola. Essa abordagem
se caracteriza por pesquisar 0s “processos de ensino”. Como exemplos de estudos desse
periodo, Bressoux cita Edmonds (1979), Weber (1971) e Reynolds et al. (1976). Estas
pesquisas “(...) lutaram com todas as forgas contra as constatacOes fatalistas a que conduziam
as pesquisas input-output (...)” (Bressoux, 2003, p.45). Por considerar que as variaveis
utilizadas nos estudos do tipo input — output ndo permitiam medir o efeito escola, as novas
pesquisas se concentraram em abrir a caixa preta, ou seja, em analisar 0s processos de ensino
e que realmente poderiam ser relevantes nesse aspecto. Assim, a escola é considerada ndo
mais como unidade de producdo, mas como organizagdo social. Os pesquisadores utilizam
como instrumentos de pesquisa a observacao da rotina escolar, a realizacdo de entrevistas,
entre outros, se diferenciando, dessa maneira, de estudos como o de Coleman, por focar o

contexto e 0s processos escolares que ocorriam dentro das escolas (ALVES, 2006).



37

Alguns desses estudos examinaram escolas consideradas exemplares, outros pesquisaram
tanto escolas “fracas” quanto as eficazes. Entre os resultados destes trabalhos, figuram a
identificacdo de fatores associados aos bons desempenhos por parte das escolas examinadas.
Especificamente relacionados a escolas elementares localizadas em bairros urbanos pobres, 0s
estudos de Edmonds (1979a, 1979b), segundo Bressoux, detectaram a existéncia de cinco
fatores decisivos para 0 bom desempenho dessas escolas: a lideranca firme, um alto nivel de
expectativas quanto ao desempenho dos estudantes, um ambiente de disciplina sem rigidez, a
énfase no ensino de habilidades basicas de leitura, escrita e matematica e, por fim, a avaliacdo
e 0 monitoramento constante dos avangos e necessidades dos estudantes. Hallinger et Murphy
(1986) e Teddlie et al. (1989b), também de acordo com Bressoux, analisaram as rela¢fes que
os fatores enumerados por Edmonds mantém com o contexto social. Os pesquisadores
concluiram que dois desses fatores, independentemente da localizagdo da instituicdo e/ou do
perfil socioeconémico de sua clientela, sdo considerados “desejaveis” para elevar a eficacia
das escolas: um ambiente de disciplina e a avaliacio e monitoramento constantes dos

progressos dos estudantes.

Bressoux destaca ainda que diversos estudos concluiram que outros fatores, além dos ja
citados, estariam associados ao bom desempenho das escolas, tais como a “(...) maximizacao
do tempo efetivo de aprendizagem (Brookover et al., 1979; Rutter et al., 1979; Mortimore et
al., 1988; Teddlie et al., 1989b), (...) utilizacdo de feedbacks apropriados (Brookover et al.,
1979; Rutter et al.,1979) ou ainda a maximizacao do tempo de comunicacao entre o professor
e os alunos (Mortimore et al.; 1988)” (BRESSOUX, 2003, p.50). Realizadas, em sua maioria,
a partir da segunda metade da década de 1980, de acordo com Alves (2006), essas pesquisas
representaram o inicio de uma nova fase nos estudos sobre o efeito-escola, pois usufruiram
dos grandes avangos metodoldgicos permitidos pelo desenvolvimento de modelos estatisticos
mais elaborados, os chamados modelos multiniveis. Esses modelos permitem analisar o
contexto, ou seja, investigar a relevancia relativa da escola para o desempenho dos estudantes,
uma vez que possibilitam separar os efeitos dos fatores associados ao aluno e sua familia, dos
efeitos provenientes dos fatores escolares que se referem as politicas e praticas desenvolvidas
na escola ou nas classes de aula. Sendo assim, “(...) resolveram o problema da unidade de
andlise (foco de criticas dos estudos da geracdo anterior) porque utilizam a informacdo do
aluno como unidade de coleta de dados, mas a unidade de analise é a escola (...)” (ALVES,
2006, p.15).
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Francois Dubet (2004), por sua vez, ao analisar o efeito escola, destaca que o sistema escolar
ndo é neutro e produz efeitos proprios e que a oferta escolar ndo é homogénea, assim como
também os docentes sdo diferentes. De acordo com ele a mobilizacéo e coesdo da equipe de
professores do estabelecimento, bem como uma atitude mais otimista e confiante dos docentes
na capacidade de seus alunos, sdo elementos que podem contribuir para favorecer o bom
desempenho da instituicdo. O autor ressalta, porém, que esses fatores estdo intimamente
relacionados a postura da direcdo, e que a eficacia dos educadores ird depender em muito
daqueles que os dirigem. O efeito professor, assim, estara intrinsecamente vinculado ao efeito

escola, ja que € nela que o profissional se insere, e é onde se desenrola sua prética.

Essas pesquisas possibilitaram abalar o determinismo da origem de classe sobre o
desempenho escolar, ao demonstrar que, mesmo dentro de certos limites, a escola faz
diferenca. No entanto, freqlientemente, esse efeito tem sido entendido de maneira simplista e
reduzido a capacidade dos alunos de se sairem bem em testes e sele¢fes. Dessa forma,
desconsideram-se os demais aspectos da formacdo dos estudantes, que ndo se resume a
aquisicdo de competéncias necessarias para a aprovagdo em avaliagcdes, mas envolve também
outros elementos, como o desenvolvimento de valores éticos e de habilidades de
relacionamento interpessoal, por exemplo. E, portanto, algo complexo e dificil de mensurar,
no que se refere a atuacdo de aspectos como o0 ambiente da escola, 0 bem - estar psicoldgico, e
a disseminacdo de valores ético-morais. As variaveis ligadas ao desempenho e a proficiéncia

seriam, por sua vez, mais faceis de medir.

Dubet (2004) critica a pratica cada vez mais comum, de classificar as instituicdes como boas
ou ruins, devido ao desempenho de seus alunos em avaliagcdes e exames seletivos. As listas ou
rankings divulgados pela imprensa atribuiriam aos estabelecimentos a qualidade escolar e
social de seus publicos, sendo assim, ndo explicariam o efeito-escola, pois dessa forma, as
melhores instituicGes seriam aquelas que recebem os melhores alunos. Ao contrario, o efeito
devido propriamente a acdo da escola consistiria no valor que esta é capaz de agregar aos seus
alunos. Logo, as melhores seriam as que obtém os resultados mais satisfatorios tendo em vista
0 publico que atendem, e ndo aquelas cujos alunos se sobressaem nos exames. Dessa maneira,
a comparagdo deve ser feita apenas entre as instituicbes que sejam social e escolarmente

comparaveis. Mais do que apenas o desempenho dos estudantes em selecGes, deve-se
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considerar a forma como se atingem esses resultados, ou seja, 0 ambiente escolar e as
condigdes educativas. Por isso, a avaliacdo feita apenas em termos de resultados seria
inadequada. Entre aquelas instituicdes com resultados semelhantes, a melhor delas seria a que

proporciona aos alunos o ambiente educativo mais adequado:

Em iguais circunstancias, certos estabelecimentos tém melhores resultados que
outros, ou obtém esses resultados de forma mais econdémica, com menos repeténcias
dos alunos. Alguns sdo mais igualitaristas que outros, o que significa que eles
reduzem o peso das varidveis sociais nos resultados e sdo relativamente mais
favordveis aos alunos provenientes das camadas populares. Outros sdo mais
favoraveis aos alunos privilegiados (DUBET, 2004, p.50-51).

Ainda que essas diferencas entre as escolas ndo afetem efetivamente 0s mecanismos em
escala macro, para os alunos, no entanto, elas sdo de grande importancia, pois delas ira
depender a elevacdo ou diminuicdo de suas chances de éxito em questfes cruciais, como 0
ingresso no curso superior. A escola ndo pode modificar a estrutura social, mas é capaz de, no

interior de seu funcionamento, controlar alguns de seus efeitos perversos (DUBET, 2004).

1.3.1 Estudos sobre efeito escola no Brasil

Alves (2006), analisou o efeito escola e os fatores associados ao progresso escolar de alunos
entre a 5% e a 6° séries do ensino fundamental de sete escolas plblicas de Belo Horizonte. As
escolas participantes do estudo, localizadas na mesma regido da cidade, atendiam a alunos
com perfil socioeconémico relativamente homogéneo. A amostra selecionada para andlise foi
acompanhada, durante dois anos, a partir do inicio da 52 série. Foram aplicados exames de
portugués e matematica aos estudantes, no primeiro ano de realizacdo da pesquisa, tanto no
inicio quanto no final do ano letivo. No segundo ano, os testes foram repetidos ao final do ano
letivo. Os alunos responderam a questionario sobre sua situacdo socioeconémica e trajetoria
escolar. Foram entrevistados também os profissionais das escolas estudadas bem como pais
de alunos. O efeito-escola relativo a aprendizagem foi avaliado através de modelos

multiniveis de regressdo para dados longitudinais: “As escolas foram incluidas com variaveis
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indicadoras e a medida do efeito-escola foi feita através do coeficiente de cada escola”
(ALVES, 2006,p.5).

Entre as principais conclusfes da pesquisa, figuram a constatagdo de que 0s estudantes que
exibiam “(...) status inicial mais baixo ganharam mais no periodo. (...) Os modelos de analise
mostraram que os fatores dos alunos (nivel socioeconémico, defasagem idade-série e género)
tém muito impacto no status inicial, mas apenas alguns tém impacto no progresso dos alunos,
dependendo da disciplina e da série” (ALVES, 2006, p.137). A pesquisa qualitativa
evidenciou também o fato de que todas as escolas analisadas enfrentavam problemas
contextuais, alguns relacionados a infra-estrutura, com impacto sobre a qualidade do ensino.
Segundo Alves, a escola, por meio de suas politicas, pode tanto minimizar, quanto reproduzir
ou ainda maximizar as disparidades entre os estudantes. Dessa forma, € necessaria a
formulacdo e implementacdo de politicas publicas que promovam melhoria das escolas,
sobretudo aquelas cujo corpo discente é formado por estudantes oriundos dos estratos mais
empobrecidos da sociedade, possibilitando assim, que a instituicdo de ensino compense, de
fato, as desigualdades entre os alunos.

De acordo com Alves, os estudos realizados a partir dos dados disponibilizados pelo Sistema
de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) do INEP/MEC, apontam uma situacao critica no
que diz respeito a qualidade do ensino no Brasil e as desigualdades de desempenho escolar
entre os estudantes oriundos de diferentes estratos sociais. Em consonancia com as pesquisas
internacionais, os resultados do SAEB evidenciam que boa parte da variagdo nos resultados
escolares pode ser explicada por fatores alheios a escola. Apesar disso, 0s dados demonstram
também que a proporcdo da variagdo nesses resultados associada as escolas € muito mais
elevada no caso brasileiro, em comparacédo aos valores encontrados em paises desenvolvidos.
Como exemplo disso, a autora cita o estudo realizado por Soares et al (2004), que analisaram
dados do SAEB relativos ao ano de 2003. Os autores estimaram que o efeito das escolas
brasileiras, controlando-se a variavel classe social, situa-se em média, entre 14% a 22%, o que
depende da série e da disciplina (matematica ou lingua portuguesa). Ainda de acordo com a
pesquisadora, as pesquisas realizadas no Brasil séo elaboradas a partir de levantamentos como
0 SAEB, que coletam somente dados transversais, sendo que para a investigacdo do efeito

escola, o ideal seria utilizar dados longitudinais, que possibilitam o acompanhamento da
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trajetdria dos alunos durante um periodo de sua vida escolar. Apesar disso, estes estudos tém
contribuido sobremaneira para a ampliacdo da compreensao do efeito escola em nosso pais.
Fazendo uma revisdo dos principais estudos brasileiros, tais como os de Fletcher (1997),
Soares et al (2001b) e Ferrdo e Fernandes (2001), a autora afirma que estas pesquisas
demonstraram o “(...) impacto significativo de vérios fatores das escolas e das turmas que
contribuem para o efeito-escola, levando-os a concluir que a escola brasileira faz diferenca”
(ALVES, 2006, p.25).

Apesar dessa constatacdo, Alves enfatiza que a maioria dos fatores escolares considerados
nesses estudos estdo além da influéncia de boa parte das escolas da rede publica, como por
exemplo, questdes relacionadas a infra-estrutura e a capacitacdo do corpo docente. Somado a
isso, esta também o fato de que a habilidade dos professores em gerir 0 processo de ensino e
aprendizagem e de motivar os alunos sao fatores “(...) muito associados ao contexto da escola
e da sala de aula, mas isso ndo foi considerado nesses modelos. O controle dos fatores
contextuais € fundamental em estudos educacionais, principalmente em um sistema tdo

fortemente segmentado como o brasileiro” (ALVES, 2006, p.25).

Como apontam estes estudos, nos anos iniciais da escolarizacdo, ainda que limitada, a atuacao
da escola é fundamental, pois pode, ou ndo, propiciar o acesso a uma formacao sélida e que
permita ao estudante desenvolver habilidades bésicas como a interpretacdo e redacdo de
textos e o raciocinio l6gico-matematico, requisitos essenciais para o exercicio da cidadania na
sociedade atual. No caso do ensino medio, a escolha do estabelecimento escolar pode
significar a maximizacdo das possibilidades de ingresso no ensino superior. Estudo sobre o
efeito de 248 escolas de nivel médio no vestibular da UFMG em 1998, 1999 e 2000
(SOARES ET ALLI, 2001) demonstrou que, entre as 20 escolas que mais aprovaram na
primeira etapa do concurso, nos anos citados, apenas seis ndo pertenciam a rede privada de
ensino. Dentre estas, quatro eram federais, duas municipais e nenhuma estadual. A maioria
das instituicdes, portanto, pertence a rede privada e, mesmo entre as publicas citadas, a maior
parte é composta por instituicdes federais, como Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica -
CEFETSs e colégios técnicos, de reconhecida qualidade do ensino, acima da média do nivel
ofertado por outras escolas publicas, como as estaduais, em geral. Assim, pesquisas realizadas

em nosso pais sobre o efeito que escolas publicas e privadas de ensino médio agregam ao
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desempenho de seus alunos no vestibular (SOARES et al, 2001; PEIXOTO e BRAGA, 2005),
concluiram que se o peso exercido por variaveis extra-escolares, como a condigédo
socioecondmica é relevante, a atuacdo dos estabelecimentos ndo pode ser desconsiderada,
pois ha escolas que agregam valor ao resultado de seus alunos. Mas afirmam que é
fundamental entender que:

(...) as diversas instituicdes de ensino produzirdo resultados variados ndo s6 porque
suas politicas e praticas sao diferentes, mas também porque recebem uma clientela
diversificada. As escolas devem ser responsabilizadas ou aplaudidas apenas pelo que
agregam ao aluno pelas suas politicas e praticas internas (SOARES et al, 2001,
p.72).

Bressoux (2003), por sua vez, considera que em paises em desenvolvimento como o Brasil,
onde existe uma grande variacdo das condi¢Oes de escolaridade, o efeito escola seria mais
importante do que em paises industrializados. E preciso considerar ainda, como afirma
Guimardes (2003), que no caso brasileiro enquanto o Estado, ao longo das Ultimas décadas,
diminuiu o gasto com o ensino superior publico, a rede privada se expandiu
consideravelmente. De acordo com o autor, se essa expansdo no nivel superior, ndo foi
necessariamente acompanhada por um investimento na qualidade e exceléncia do ensino
oferecido, por sua vez, a ampliacdo da oferta de ensino privado nos niveis fundamental e

médio, deu-se:

(...) pari passu ao crescimento da “qualidade” do servi¢o ofertado. (...) No ensino
elementar e médio, (...) a iniciativa privada foi capaz ndo apenas de atrair 0s
melhores professores, como alguns dos melhores professores tornaram-se eles
mesmos, com o tempo, grandes empresarios. O resultado desses dois movimentos
em dire¢do oposta foi que a rede publica e gratuita de ensino médio e elementar
expandiu-se com baixa “qualidade” ou mesmo, no mais das vezes, com certa
precariedade (GUIMARAES, 2003, p.258).

Guimaraes afirma que essa melhoria nos niveis mais elementares do ensino, na rede privada,
relaciona-se ao baixo crescimento da oferta de vagas no ensino superior pablico, ja que, tendo
em vista a competicdo no vestibular pelas vagas na rede publica de ensino superior, as
familias das classes favorecidas intensificaram a utilizacdo da rede privada de ensino basico,

possibilitando, dessa forma, sua ampliacdo fisica e a elevacdo da qualidade de seus servicos.
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Enquanto isso, a educacdo basica publica ampliou-se, em boa parte dos casos, com certa
dificuldade e a concorréncia pelas vagas nas universidades publicas tornou-se cada vez mais
acirrada, dificultando assim o acesso de estudantes de baixa renda ao ensino superior gratuito.
Por sua vez, como demonstraram as pesquisas sobre o efeito escola e o efeito professor aqui
apresentadas, apesar de a escola ndo explicar totalmente a variacdo de desempenho entre 0s
estudantes, constitui-se em um fator significativo, especialmente em paises como o Brasil,
onde as condicOes de escolarizacdo relacionam-se intimamente a classe social dos individuos.
Dessa forma, a instituicdo de ensino pode (ou nédo) agregar valor ao desempenho de seus
alunos em selegdes tais como o vestibular, tornando-se um diferencial na disputa pelo acesso
ao ensino superior, especialmente no que diz respeito aos cursos mais concorridos e de maior

prestigio social.

Mas, para que a acdo da escola surta algum efeito no desempenho dos estudantes em sele¢des
como o vestibular, é preciso, primeiro, que os individuos tenham acesso a ela. No Brasil, 0s
indices de analfabetismo e as taxas de escolarizacdo demonstram que parcela consideravel da
populacdo em idade escolar se encontra distante dos bancos escolares, especialmente no que
diz respeito ao ensino médio e ao superior. Por sua vez, conforme mencionado, as
desigualdades de acesso ao ensino superior, e dentro deste, aos diversos ramos e carreiras,
constituem-se em um processo complexo, cujas raizes se relacionam, entre outros fatores, as
etapas mais elementares da escolarizagdo dos individuos. O fato de que atualmente ainda
relativamente poucos pobres, egressos do ensino medio publico, pretos e pardos ingressem
nos cursos mais seletivos do ensino superior ndo deixa de ser consequéncia da desigualdade
de acesso aos niveis iniciais da educacdo basica bem como da forte segmentagdo do sistema
de educacéo no Brasil. E inegavel o peso da origem de classe sobre o acesso a educagio, bem
como sobre o desempenho e a longevidade escolar, como demonstraram os estudos classicos
da sociologia da educacdo anteriormente comentados. A proxima se¢do traz um panorama do

acesso a educacao no pais, em especial, ao ensino superior.

1.4 O acesso aos diferentes niveis do sistema de ensino no Brasil



44

No Brasil, em 2005, de acordo com dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD), 10,8% da populacdo com 10 anos ou mais, ndo possui nenhuma instrucdo ou
fregiientou a escola por periodo inferior a 01 ano. Esse elevado indice de analfabetismo revela
gue grande numero de brasileiros encontra-se, em pleno século XXI, tolhido de exercer seu
direito a educacdo, constituindo-se assim, em uma massa de excluidos, marginalizados em
uma sociedade midiatica, onde informacéo € poder (Castells, 1999). Dados da PNAD 2003,
examinados pela Secretaria Especial de Politicas de Promocéo da Igualdade Racial (SEPPIR),
apontam que o percentual de analfabetos entre negros e pardos (16,8%) € maior do que o
registrado entre os brancos (7,1%). N&o obstante, nos Ultimos anos o sistema educacional
brasileiro vivenciou uma expansdo significativa. Aumentaram as matriculas no ensino
fundamental, melhorou o fluxo de estudantes promovidos ao ensino médio e

consequientemente, elevou-se também o nimero de jovens que concluem este grau de ensino.

Mesmo com esses importantes avangos, as taxas de escolarizacdo bruta e liquida em nosso
pais evidenciam, apesar da ampliacdo do nimero de ingressantes em todas as modalidades, a
persisténcia de desigualdades de acesso, principalmente no que diz respeito ao ensino médio e
a educacao superior. A taxa de escolarizacdo bruta indica o total de estudantes matriculados
em dado nivel do sistema de ensino independente de sua idade e a taxa liquida indica a
porcentagem da populagdo matriculada conforme a faixa etéria considerada adequada. Em
20037, a taxa liquida na educacéo infantil foi de 33,8%, no nivel fundamental chegou a 93,8%
e no medio atingiu 43,1%. No ensino superior, a taxa de escolarizacdo bruta no ano de 2006,
segundo dados do Censo da Educacdo Superior®, foi de 20,1% e a liquida foi de 12,1%. A
tabela 1, elaborada pelo Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA), informa as taxas
de escolarizacdo liquida por nivel de ensino, raca e género referentes ao periodo considerado
entre 1993 e 2003. Como demonstram esses dados, a exce¢do do ensino fundamental, de
forma geral as taxas de escolarizacdo sdo ainda muito baixas. Quando se analisam esses
nameros tendo em vista as variaveis etnia e género, percebe-se que persistem disparidades
significativas, que colocam em desvantagem a populacdo negra e parda e os individuos do

sexo masculino, em particular.

® Conforme informagdes disponiveis no sitio do Governo Brasileiro na internet, no endereco

http://www.planalto.gov.br
*  Disponivel em http://www.inep.gov.br/download/superior/censo/2006/CensoEdSup_2006.ppt



Tabela 1
Taxa de escolarizacéo liquida por sexo, segundo etnia e modalidade de ensino*
Brasil 1993-2003
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Elaboracéo IPEA Disoc e Unifem.

*Disponivel online em http://www.planalto.gov.br/seppir/pesquisas_indicadores/genero/retrato_das_desiguladades/tabelas/2_Educacao/2.7.pdf

Nota: A taxa de escolarizagdo liquida fornece a proporgdo da populagdo matriculada no nivel/modalidade de ensino considerado adequado conforme as seguintes faixas etarias: educacao infantil: menores de 6 anos;

ensino fundamental de 7 a 14 anos; ensino médio de 15 a 17 anos e ensino superior de 18 a 24 anos
Obs: (1) A populagdo negra é composta de pardos e pretos
(2) A Pnad néo foi realizada em 1994 e 2000.

E.l.: Educacéo Infantil
E.F.:Ensino Fundamental

(3) Exclusive a populacéo rural de Ronddnia, Acre, Amazonas, Roraima, Para e Amapa

E.M.:Ensino Médio
E.S.: Ensino Superior

Raca e

nivel Total Homem Mulher

de

ensino 1993 | 1995 | 1996 | 1997 | 1998 | 1999 | 2001 | 2002 | 2003 | 1993 | 1995 | 1996 | 1997 | 1998 1999 | 2001 | 2002 | 2003 | 1993 1995 | 1996 | 1997 | 1998 1999 | 2001 | 2002 | 2003
Total

E. I 148 | 251 | 25,1 | 26,6 27,0 | 282 | 312 | 32,7 | 338 | 146 | 24,7 | 251 | 265 | 27,0 27,9 31,2 | 32,0 | 333 | 151 | 255 251 | 26,8 | 27,0 285 | 31,1 | 334 | 342
E.F 829 | 854 | 86,5 | 885 90,9 | 923 [ 931 | 93,7 | 938 | 818 | 843 | 856 | 87,7 | 90,5 91,7 92,8 | 93,3 | 934 | 84,1 | 86,6 874 | 893 | 914 929 | 934 | 941 | 94,2
E.M. 189 | 22,1 | 241 | 26,6 299 | 327 | 369 | 400 | 431 | 153 | 184 | 19,9 | 22,0 | 248 28,3 325 | 356 | 381 | 225 | 259 285 | 31,2 | 351 37,2 | 41,3 | 445 | 48,2
E.S. 4,8 5,8 5,8 6,2 6,8 7,4 8,9 9,8 106 | 4,1 5,0 5,0 57 5,9 6,3 78 8,3 9,2 55 6,6 6,6 6,8 7.8 8,5 10,0 | 11,3 | 120
Branca

E. I 150 | 26,3 | 26,6 | 27,7 27,7 | 29,3 | 32,1 | 345 | 348 | 150 | 26,0 | 26,7 | 27,8 | 27,8 28,8 32,2 | 336 | 344 | 150 | 26,7 265 | 276 | 27,6 298 | 319 | 356 | 352
E.F 88,5 | 90,1 | 90,6 | 92,1 934 | 942 | 947 | 94,7 | 950 | 87,8 | 89,6 | 90,3 | 920 | 93,4 93,9 94,8 | 94,7 | 948 | 89,1 | 90,7 90,8 | 92,3 | 93,3 944 | 946 | 948 | 952
E.M. 275 | 32,1 | 33,8 | 38,0 40,7 | 44,0 | 496 | 524 | 549 | 234 | 27,7 | 289 | 332 | 352 38,9 454 | 48,3 | 495 | 31,3 | 364 38,8 | 42,7 | 46,0 490 | 535 | 56,3 | 60,1
E.S. 7,7 9,1 9,2 9,9 109 | 11,7 | 141 | 155 | 16,6 | 6,9 8,2 8,4 9,3 9,6 10,4 126 | 13,7 | 149 | 84 9,9 10,0 | 106 | 12,2 129 | 155 | 17,2 | 18,2
Negra

E. I 147 | 236 | 23,3 | 254 26,1 | 27,0 | 30,2 | 30,7 | 326 | 141 | 232 | 234 | 250 | 26,1 | 27,0 30,1 | 304 | 322 | 152 | 24,1 233 | 25,8 | 26,2 270 | 30,3 | 31,0 | 33,1
E.F 775 | 80,8 | 82,3 | 84,9 88,6 | 90,5 | 916 | 92,7 | 92,7 | 759 | 79,1 | 810 | 836 | 87,8 | 89,6 91,0 | 92,0 | 92,2 | 79,1 | 825 83,8 | 86,2 | 89,4 915 | 923 | 934 | 933
E.M. 10,2 | 119 | 134 | 14,8 186 | 212 | 244 | 282 | 319 | 7,7 9,1 10,4 | 10,9 | 142 | 17,7 204 | 241 | 27,9 | 130 | 149 16,7 | 18,8 | 23,3 249 | 28,7 | 32,6 | 36,3
E.S. 1,5 2,0 1,8 2,0 2,0 2,5 3,2 3,8 4.4 1,2 1,6 1,3 1,7 1,7 2,0 2,7 3,0 3,7 1,8 2,4 2,4 2,2 2,4 2,9 3,7 4,6 52

Fonte: IBGE/Pnad microdados.



46

O acesso a educacdo basica no Brasil pode ser também analisado tendo em vista o tipo de
escola em que o egresso concluiu sua formacgéo. De acordo com o Censo Escolar da Educacéo
Basica 2005, realizado pelo Instituto de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), 1.879.044
estudantes concluiram o ensino médio regular no ano de 2004. Desagregando esses nUmeros
pelo tipo de escola frequentada (publica ou particular), percebe-se que os egressos da rede
publica sdo ampla maioria, j& que do total de concluintes, somente 318.862 cursaram a ultima
etapa da educacdo basica em escolas da rede particular. No estado de Minas Gerais,
especificamente, 192.778 alunos finalizaram esse nivel de ensino em 2004, sendo que desse
total, apenas 29.786 sé@o egressos da rede privada. Ainda de acordo com o Censo em 2005,
87,9% dos alunos matriculados no ensino médio brasileiro estudavam em institui¢cbes da rede

publica e somente 12,1% em estabelecimentos privados.

Esses nameros indicam que, nos dltimos anos, estudantes de classes populares, que em
décadas passadas tinham pouco acesso aos estudos secundarios, passaram a utilizar mais
intensamente este nivel de ensino. Este novo contingente de potenciais candidatos as vagas
nas universidades, tem elevado a demanda por educacdo superior, sendo que, no entanto, o
sistema ndo tem acompanhado esse aumento. De acordo com informacdes do
SINAES/INEP/MEC?, o total de inscritos nos processos seletivos de todo o pais, tanto na rede
publica quanto na rede privada, no periodo considerado entre 1991 e 2005, elevou-se de
1.985.825 em 1991, para 5.060.956 em 2005. As informacdes disponiveis, relativas ao mesmo
periodo, ddo conta de que no total, as vagas ofertadas passaram de 516.663 a 2.429.737.
Considerando apenas aqueles candidatos que se inscreveram em vestibulares de instituicdes
publicas, no mesmo periodo, 0 nimero passou de 1.015.247 para 2.306.630. Nas instituicGes
de ensino superior publicas, entre 1991 e 2005, o nimero de vagas, que era de 162.506 no

principio da década de noventa, passou a 312.288 no ano de 2005.

O fato de que, atualmente, relativamente poucos individuos ingressem no ensino superior,
também é demonstrado pela apreciagdo dos numeros das matriculas globais por nivel de
formacdo no pais, disponiveis na tabela a seguir. De acordo com esses dados, 0 acesso aos

diferentes niveis do sistema de ensino em nosso pais configura-se como um funil, que se

> Informagdes disponiveis online em http://www.sinaes.inep.gov.br:8080/sinaes/


http://www.sinaes.inep.gov.br:8080/sinaes/
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estreita na medida em que se distancia da educacéo bésica e se aproxima dos ultimos degraus

desse sistema, ou seja, da educacdo superior.

Tabela 2
Matriculas globais por nivel de formacéo - Brasil - 2006
Nivel ‘ Numero de matriculas
Fundamental 33.282.663
Médio 8.906.820
Superior 4.676.646

Fonte: INEP/MEC

Apesar de constituirem maioria entre as matriculas no ensino superior, em todas as categorias
administrativas, de acordo com os dados do INEP os egressos do ensino médio publico ndo
estdo representados nesse nivel de ensino na mesma propor¢do em que comparecem na ultima
etapa da educacdo bésica, quando representam 87,9% do total de matriculas, como citado
anteriormente. Segundo o instituto®, anélises preliminares dos dados socioecondmicos
fornecidos pelos universitarios participantes do e Exame Nacional de Avaliacdo de
Desempenho (ENADE), em 2005, demonstraram que os estudantes oriundos do ensino médio
publico representavam 46,8% do total de matriculas nas instituicbes de ensino superior
brasileiras. Nas instituicbes de ensino superior da rede publica, federais, estaduais e
municipais, esses estudantes representam respectivamente 42,5%, 53,3% e 59,8% das
matriculas. Na rede privada, atingem 45,9% do total. Inversamente, 0s egressos da rede
privada, que correspondiam a apenas 12,1% das matriculas no ensino médio, ampliam
significativamente sua participacdo entre os matriculados no ensino superior, chegando a
representar 42,5% das matriculas registradas nas instituicbes federais, 31,4% nas estaduais,
23,5% nas municipais e 34,9% nas instituicOes privadas.

Como demonstram esses numeros, parcela significativa dos egressos do ensino médio publico
ainda ndo tem acesso ao ensino superior em nosso pais. Mesmo com a persisténcia das
desigualdades, o percentual de universitarios oriundos dos estratos mais empobrecidos da

populacdo tem se elevado nos ultimos anos. Contrariando expectativas negativas, esses

6 Disponivel em http://www.inep.gov.br/informativo/informativo130.htm. Dados parciais, publicados em

informativo do INEP, de periodicidade semanal, disponibilizado na internet em 06/03/2006.


http://www.inep.gov.br/informativo/informativo130.htm
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individuos constroem trajetorias escolares bem sucedidas, a despeito de dificuldades de toda
ordem, alcancando éxito em um processo de “superselecdo”, como afirmou Bourdieu. Sua
batalha, no entanto, ndo termina com o ingresso na universidade, pois é preciso que superem
cotidianamente dificuldades de ordem objetiva, e assim consigam prosseguir na universidade
até a conclusdo dos estudos. Para o universitario das camadas populares, se 0 ingresso na
universidade ndo é facil, a permanéncia é também uma questdo delicada. No proximo
capitulo, serd abordada a problematica da permanéncia no ensino superior, em sua relacdo
com a classe social, enfocando principalmente o exame do perfil do universitario brasileiro e
0s estudos sobre as estratégias utilizadas por eles para permanecer na instituicao de ensino

superior até a conclusao dos estudos.
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CAPITULO DOIS: CLASSE SOCIAL E PERMANENCIA NO ENSINO SUPERIOR

Neste capitulo sera discutida a questdo da permanéncia de estudantes das classes populares no
ensino superior, enfocando principalmente a assisténcia estudantil como uma das estratégias a
que estes universitarios recorrem para permanecer na universidade até a conclusdo da
graduacdo. Inicialmente sdo apresentadas as principais contribuicfes de estudos que abordam,
direta ou indiretamente, o tema da assisténcia ao universitario das classes populares no Brasil.
Também sdo analisadas as referéncias ao tema no projeto de reforma da educagdo superior,
presentes no Projeto de Lei 7.200/2006, em analise no Congresso Nacional. Em seguida,
apresentam-se 0s resultados da pesquisa sobre o perfil socioeconémico dos estudantes de
graduacdo das instituicdes federais de ensino superior, realizadas pelo Férum Nacional de
Pro-Reitores de Assuntos Comunitarios e Estudantis (FONAPRACE), bem como o Plano
Nacional de Assisténcia Estudantil, elaborado pela Associacdo Nacional dos Dirigentes das
Instituicdes Federais de Ensino Superior (ANDIFES) e atualmente em apreciacdo pelo MEC.
A situacgdo atual da assisténcia estudantil nas IFES é também brevemente abordada, através da
apresentagéo dos resultados de levantamento, efetuado no presente trabalho, sobre programas

e beneficios oferecidos por essas instituicdes aos alunos de baixa renda.

2.1 Desigualdades de acesso e de permanéncia no ensino superior

As pesquisas empiricas realizadas nas décadas de 50 e 60, apresentadas no capitulo 1,
concluiram que a origem de classe social exerce grande influéncia sobre o acesso a educagéo,
bem como sobre o desempenho dos estudantes. A teoria da reproducdo de Bourdieu, por sua
vez, contribuiu para esclarecer de que forma o sistema de ensino reproduz as desigualdades

sociais entre os alunos:

As cifras sistematicas que ainda separam, ao final do cursus escolar, os estudantes
oriundos dos diferentes meios sociais devem sua forma e sua natureza ao fato de que
a selecdo que eles sofrem é desigualmente severa, e que as vantagens ou
desvantagens sociais sdo convertidas progressivamente em vantagens e
desvantagens escolares pelo jogo das orientagdes precoces, que, diretamente ligadas
a origem social, substituem e redobram a influéncia desta ultima (BOURDIEU,
1998, p.51-52).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Projetos/PL/2006/msg449-060608.htm
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Por sua vez, os estudos sobre o efeito escola e o efeito professor, evidenciaram que as
instituicbes ndo sdo homogéneas e que nem sempre a escola contribui para reproduzir as
desigualdades sociais. Dessa forma, ndo obstante o peso exercido pela origem social, alguns
estudantes oriundos dos meios populares constroem trajetdrias escolares bem sucedidas,
contrariando as elevadas probabilidades de uma escolarizagédo interrompida precocemente ou
de curta duracdo. Denominados por Bourdieu “superselecionados”, por terem sobrevivido a
uma dupla selecdo, ou seja, social e escolar, estes estudantes, além de se destacarem nas
atividades escolares, precisaram superar adversidades de ordem material. Vitoriosos em um
ambiente hostil aos de sua classe social, onde tudo, desde a linguagem cotidiana até a forma
como os professores se dirigem aos alunos, favorece os membros das classes médias e altas,
estes individuos obtiveram éxito a despeito da escassez de capital econémico, social e
cultural. Este processo de superselecdo, a que sdo submetidos 0s sujeitos das classes
populares, de acordo com Bourdieu, compensaria “(...) a desvantagem inicial que devem a
atmosfera cultural de seu meio” (BOURDIEU, 1998, p.46).

No entanto, a aprovacdo em sele¢es como o vestibular e 0 ingresso nos niveis mais elevados
do sistema de ensino, ndo trazem, por si s0s, a garantia de permanéncia na instituicdo até a
conclusdo dos estudos. Tendo em vista as desvantagens advindas da desigualdade de acesso
aos capitais econdémico, social e cultural, estes estudantes apresentam necessidades
especificas, que precisam ser supridas, de forma a possibilitar-lhes concluir os estudos,
dispondo de melhores condigdes materiais e culturais. Essa questdo € ainda mais relevante
guando se considera o caso especifico do Brasil, um dos campedes mundiais no que diz
respeito a diferenca de renda entre os mais ricos e 0s mais pobres. Sendo assim, dificuldades
de cunho econdmico podem interferir na trajetéria académica de estudantes de baixa renda,
seja através da falta de recursos necessarios para 0 acesso a importantes bens e praticas
culturais, seja pela necessidade de conciliar estudos e trabalho. Mesmo no caso de instituicdes
publicas, onde o0 ensino é gratuito, para que o estudante possa se dedicar aos estudos e
usufruir plenamente das diversas possibilidades que a convivéncia no ambiente académico
pode proporcionar, € fundamental que ele disponha de condicdes minimas para a

sobrevivéncia, como moradia, alimentacéo e transporte.
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A presenca mais frequente de estudantes oriundos das classes populares nas instituicdes de
ensino superior tem sido também apontada por estudos sobre o perfil dos alunos e egressos
dos cursos ofertados por universidades brasileiras (GAZZOLA, LACERDA e BRAGA, 2003;
BRAGA, PEIXOTO e BOGUTCHI, 2001; SCHWARTZMAN, 1995; PAUL e FREIRE,
1997). De acordo com estas pesquisas, 0s universitarios oriundos das camadas populares se
concentram em cursos de menor prestigio social e que oferecem, em media, remuneracdes
mais baixas no mercado de trabalho, em comparacdo com as carreiras de maior status. Os
cursos mais valorizados socialmente e que possibilitam o acesso a rendimentos mais elevados,
ainda sdo freqientados, em sua maioria, por individuos das camadas dominantes da
sociedade. Paul e Freire (1997) *, por exemplo, relatam os resultados de estudo que analisou o
perfil de ingressantes, graduandos e egressos de trés universidades de ensino superior de
Fortaleza, no Ceard. A amostra analisada era composta por uma instituicdo particular e duas
publicas (uma federal e a outra estadual). De acordo com as conclusfes desse estudo, o
ingresso, tanto nas instituicdes publicas, quanto na particular, estava fortemente associado ao
pertencimento de classe social. A maior parte dos estudantes e egressos pertencia as classes

mais favorecidas, especialmente naqueles cursos e carreiras de maior prestigio social.

Schwartzman apud Pessanha e Bo6as (1995), relatando resultados parciais de pesquisa que
visou delinear o perfil socioecondémico de graduandos e egressos de cursos ofertados pela
Universidade de Sdo Paulo (USP), apresenta dados sobre os alunos do curso de Ciéncias
Sociais daquela instituicdo. Em sua maioria, esses estudantes, assim como os demais alunos
da USP, tinham pais com escolaridade elevada. Na amostra analisada no estudo, os dados
demonstraram que 43,2% dos egressos e estudantes desse curso tinham pais com nivel
superior e 32,9% com ensino médio completo. Schwartzman ressalta que o nivel de instrugéo
paterna € um dos melhores indicadores da classe social dos individuos, e que nesse caso,
demonstra que esses estudantes pertenciam a classes sociais médias e altas. O estudo apontou
também a existéncia de significativas diferencas no perfil socioeconémico dos alunos
matriculados nos turnos diurno e noturno. Neste ultimo, era mais elevado o percentual de
estudantes oriundos das camadas populares da sociedade, filhos de pais com baixa

escolaridade. No noturno, o percentual de egressos do ensino médio publico era bastante

! Os resultados deste estudo sdo comentados em profundidade no terceiro capitulo deste trabalho, que versa

sobre o perfil de egressos de ensino superior e sua inser¢do no mercado de trabalho.
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superior ao encontrado entre os alunos do diurno. O mesmo ocorria no que diz respeito a

proporcao dos que conciliavam trabalho e estudo.

As desigualdades de oportunidades de ingresso no ensino superior, tendo em vista variaveis
como classe social e etnia, que colocam em desvantagem pretos, pardos e pobres, tendem a se
agravar durante o periodo dos estudos. Segundo dados do INEP, mais especificamente o
Resumo Técnico do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE), referente ao
ano de 2004, é maior entre os concluintes do que entre o0s ingressantes o percentual de
brancos, asiaticos e ricos, enquanto o percentual de negros, pardos e pobres é maior entre 0s
ingressantes do que entre os concluintes. Se as probabilidades de acesso sdo menores para 0s
estudantes oriundos das classes populares, por sua vez, o risco de evasdo e retengdo € maior
para estes individuos do que para aqueles pertencentes as classes médias e altas. De acordo
com Mello (2007), no Brasil 0 ingresso no ensino superior continua extremamente seletivo,
uma vez que a expansao do terceiro grau, ao contrario de favorecer 0s grupos mais pobres e
os trabalhadores adultos ja inseridos no mercado de trabalho, tem privilegiado aqueles
segmentos que podem arcar com 0s custos envolvidos em uma escolarizagdo prolongada.
Com base em dados da Pesquisa Mensal do Emprego (PME), efetuada pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), referentes ao periodo entre 1994 e 2001,
coletados em seis regides metropolitanas do Brasil, entre elas Belo Horizonte, o autor
concluiu que varidveis como renda familiar e escolaridade paterna influenciam ndo somente

as probabilidades de ingresso no ensino superior, mas também os riscos de evasao.

Dessa forma, estudantes que pertencem a familias com renda elevada, assim como aqueles
oriundos de familias chefiadas por pessoas com nivel superior de escolaridade, bem como os
filhos de pais que ocupam cargos de status ocupacional alto, comparecem em maior nimero
entre o corpo discente do ensino superior, quando se compara sua presenca no terceiro ano do

nivel médio:

Os estudantes do mais alto quinto de renda mostram-se muito beneficiados em
relacdo ao ingresso; mais de 70% decidem continuar os estudos no ensino superior,
em contraste com aqueles que estdo situados principalmente no 1° 2° e 3° quintos,
entre os quais menos de um ter¢co avangam em sua trajetdria escolar. (...) Estudantes
cujos chefes de familia possuem nivel superior completo tém 82,5% de
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possibilidades de ingresso, enquanto os estudantes cujos chefes possuem somente o
ensino fundamental completo ou incompleto vém suas possibilidades reduzidas para
31%. Entretanto, aqueles cujos chefes completaram o ensino médio também
ingressam no ensino superior em propor¢cdes maiores que a média, de 55,6%
(MELLO, 2007, p.9).

Os riscos de evasdo sdo influenciados pelos mesmos fatores que afetam as chances de
ingresso, principalmente as variaveis renda, escolaridade e ocupacdo do chefe da familia.
Segundo Mello, o abandono da graduacdo ocorre em menor frequéncia entre os universitarios
oriundos de familias com os maiores rendimentos: enquanto apenas 6,2% dos estudantes
situados nos patamares superiores de renda evadiram durante o periodo examinado pelo autor,
este percentual mais que dobrou entre aqueles pertencentes aos demais niveis de renda. A
escolaridade do chefe da familia é também elemento fortemente relacionado as possibilidades
de evasdo, uma vez gque quanto menos instruido o provedor maior a ocorréncia do fenémeno.
Assim, entre os estudantes filhos de pais com pouca ou nenhuma instrucdo, 15,6% evadiram,
indice que foi de apenas 4,6% entre aqueles oriundos de familias em que o provedor possuia
nivel superior completo. O abandono da graduacdo é também menos freqliente na medida em
que é mais elevado o status da ocupacdo exercida pelo chefe da familia, sendo que os
percentuais de evasdo crescem na medida em que diminui o status ocupacional, indo de
6,75% (status elevado) passando por 12,9% (médio) até 19,7% (baixo). Quanto a relacao

entre trabalho e evasdo, o autor afirma que:

Considerando a evasdo segundo a condi¢do em relagdo ao trabalho, verifica-se que
aqueles que trabalham sdo atingidos um pouco abaixo da média geral de 10,2%.
Entre os que ndo trabalham ou deixaram de trabalhar somente 5,2% interrompem
seus estudos. Os individuos que foram atingidos pelo desemprego apresentam em
termos relativos a segunda maior proporcdo, de 15,8%, de estudantes que
interrompem seus estudos, enquanto 0s que entraram para 0 mercado de trabalho
19,7% interromperam seus estudos (MELLO, 2007, p.11).

Considerando que as disparidades relacionadas ao ingresso e a evasdo ndo tenderiam a ser
minimizadas com o passar do tempo, os resultados do estudo de Mello reforgcam, de acordo
com o autor, a importancia da implementacdo de politicas de ampliacdo do ensino superior
conjugadas a acdes que minimizem a atuacdo das variaveis que diminuem as probabilidades
de ingresso dos estudantes oriundos das classes populares, e que, a0 mesmo tempo, elevam

seus riscos de interrupcdo e abandono da graduacdo. Neste sentido, as politicas de expansao
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serdo tanto mais eficientes caso combinem ampliacdo de vagas com equidade no acesso e na
permanéncia, e, para que isto ocorra, a assisténcia estudantil tem papel fundamental, uma vez
gue pode amenizar a influéncia de fatores que contribuem para a manutencao da disparidade
de acesso ao ensino superior entre as classes sociais. A proxima secao apresenta estudos sobre
as estratégias utilizadas por estudantes das classes populares para ingressar € permanecer em

instituices publicas de ensino superior no Brasil.

2.2 Estudos sobre acesso e permanéncia de estudantes pobres em IES brasileiras

A assisténcia estudantil ndo tem sido objeto de estudo frequente em nosso pais. Entre os
estudos que tém como objeto os universitarios de modo geral, as abordagens predominantes
concentram-se na investigacao de suas trajetorias escolares no ensino médio, na identificacdo
e analise de seus perfis socioecondmicos e culturais, bem como no seu desempenho durante a
graduacdo (GAZZOLA, LACERDA E BRAGA, 2003; BRAGA, PEIXOTO E BOGUTCHI,
2001; SCHWARTZMAN, 1995; PAUL E FREIRE, 1997). A escassez da literatura especifica
sobre a assisténcia, de acordo com Peixoto, reflete tanto o pouco interesse que o tema desperta
entre 0s pesquisadores, quanto o lugar periférico que a assisténcia tem ocupado nas politicas
publicas para esse nivel de ensino e também nas proprias universidades em nosso pais, que,

em sua maioria, foram concebidas com a finalidade de preparar a elite brasileira:

(...) no Brasil ndo ha tradicdo de desenvolver mecanismos destinados a estimular
todos os seus talentos desde a escola basica, como ocorre com a Inglaterra, a Franca,
ou os paises da ex-Unido Soviética, por exemplo. Desse modo, organizacGes que se
dediquem a suprir as deficiéncias produzidas pelas desigualdades socio-econdémicas,
e orientadas para possibilitar que também aqueles estudantes mais pobres, ao atingir
o terceiro grau, possam desfrutar de boas condi¢fes socio-econdmicas, e realizar,
com éxito, os seus estudos, ndo encontram lugar nas universidades brasileiras
(PEIXOTO, 1998, p.2).

Apesar disso, nos ultimos anos, alguns autores tém se dedicado a analisar a questdo da
assisténcia estudantil, como um dos varios aspectos relacionados ao ingresso e permanéncia
de estudantes pobres no ensino superior brasileiro. Estes estudos se inspiram em trabalhos
realizados por pesquisadores estrangeiros, em sua maioria franceses, que ja ha algumas

décadas investigam as razdes do sucesso escolar de individuos das classes populares,
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analisando especialmente de que forma sujeitos estatisticamente fadados ao fracasso escolar,
como largamente evidenciado pelos levantamentos dos anos 50 e 60, contrariavam 0s
prognosticos negativos e construiam trajetorias vitoriosas. No presente trabalho sao
comentados os estudos de Portes (2006, 2001, 1993), Zago (2006) e Alves (2002) que
examinaram, direta ou indiretamente, fatores relacionados a permanéncia de estudantes
pobres em trés instituicbes de ensino superior brasileiras, sendo duas federais e uma estadual.
Quanto ao tratamento metodoldgico, a pesquisa de Alves, diferentemente das de Portes e
Zago, se ateve ao exame de dados secundarios relativos aos ingressantes na instituicao
examinada, coletados e disponibilizados pela propria universidade. Por sua vez, tanto Portes
como Zago, além de utilizar este tipo de fonte, realizaram também entrevistas com
universitarios oriundos das classes populares, de forma a identificar as estratégias utilizadas

por eles para ingressar € permanecer no ensino superior.

Entre os principais resultados e conclusbes destes estudos, sobressaem, especialmente nas
abordagens de Portes e Zago, a necessidade da conciliagdo entre trabalho e estudos como um
dos principais fatores envolvidos na passagem destes estudantes pela universidade. O
trabalho, elemento presente na vida dos entrevistados por vezes desde o ensino fundamental, é
citado tanto por possibilitar alguma autonomia financeira, quanto por ser de dificil conciliacdo
com a rotina académica. Mesmo estudantes que trabalharam durante boa parte de suas
trajetorias escolares, relataram dificuldades tais como a escassez de tempo para se dedicar aos
estudos e principalmente para participar de atividades extracurriculares durante a graduacéo.
Assim, alguns deles se ressentem por ndo vivenciar de forma mais intensa sua passagem pela
academia, que fica restrita apenas a frequéncia as aulas. Por sua vez, aqueles envolvidos em
atividades relacionadas ao ambiente universitério, tais como estagios, monitorias e a iniciacao
cientifica, ttm a possibilidade de aprofundar o contato com a realidade académica,
expandindo suas experiéncias para além dos limites da sala de aula, além de obterem alguma
fonte de renda. Segundo Zago, outro efeito “colateral” do envolvimento dos alunos com esse
tipo de atividade consiste no interesse pelo prosseguimento dos estudos na pds-graduacao.
Esse contato possibilitaria também a utilizacdo de equipamentos importantes para a vida

académica, disponiveis na instituicdo de ensino superior, tais como a internet e a biblioteca.

Enguanto entre os universitarios mineiros entrevistados por Portes prevaleceu o exercicio de

ocupacdes de nivel técnico, principalmente as relacionadas a industria, por sua vez, na
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amostra analisada por Zago, parte expressiva dos universitarios desempenhava funcoes
relacionadas a academia, tais como as anteriormente mencionadas. Neste ultimo caso,
também era significativo o nimero de estudantes que haviam trabalhado no setor privado e
gue apos o ingresso na universidade, passaram a se dedicar a atividades “académicas”. Entre
0s que declararam ter vinculo empregaticio, predominou o desempenho de funcGes de baixo
status ocupacional, tais como educadora infantil e copeira. Segundo Zago, a renda obtida
pelos universitarios era reforcada ou com o apoio familiar ou por meio de atividades extras ou
“bicos”. Além do trabalho remunerado, figuram, entre as estratégias utilizadas pelos
estudantes para assegurar sua manutencao durante a graduacdo, a constituicdo de um “pé de
meia”, o apoio familiar (Portes e Zago) e a recorréncia a assisténcia estudantil (Portes e
Alves).

No que diz respeito a assisténcia estudantil, os estudos examinaram realidades diversas quanto
aos servicos e programas disponiveis, e conseqiientemente, quanto a sua importancia como
estratégia auxiliar para a permanéncia dos estudantes pobres durante a graduacdo. Dessa
maneira, enquanto os estudantes da UFMG entrevistados por Portes podem contar com uma
diversificada estrutura assistencial, 0 mesmo ndo acontece no caso da Universidade Estadual
de Londrina (UEL), em que, segundo Alves, ndo ha um setor dedicado a assisténcia, que
consiste apenas em agdes pontuais. Por sua vez, Zago, que analisa a questdo do acesso e
permanéncia de estudantes das camadas populares na Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), ndo faz mencdo direta a programas de assisténcia estudantil, somente breve
referéncia a “casa do estudante”, moradia disponibilizada pela instituicdo a qual 0s
universitarios com origem no interior recorrem “quando ha vaga”. Segundo a autora, que
comparou os perfis socioecondmicos de inscritos e de ingressantes no vestibular da
universidade no ano de 2001, tendo em vista aspectos como classe social e trajetdria escolar
na educacdo basica, foi constatada uma forte desigualdade de acesso e um aprofundamento
dessa desigualdade no caso de cursos mais concorridos e de maior prestigio social. Com o
objetivo de “(...) conhecer, para além do acesso, as condi¢des de permanéncia (...) bem como
as estratégias de investimento adotadas ante a realidade do estudante e a exigéncia do curso”
(ZAGO, 2006, p.229), Zago entrevistou 27 estudantes, egressos de escolas da rede publica,
matriculados em periodos mais adiantados de cursos de diferentes areas do conhecimento,
pertencentes aos estratos sociais desfavorecidos. Assim como identificou Portes em seus
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estudos com alunos da UFMG, a autora aponta também as dificuldades de permanéncia e as

estratégias de superagdo desses obstaculos para a continuidade dos estudos em nivel superior.

Como anteriormente mencionado, em alguns casos contando com 0 aporte de recursos
financeiros familiares, mesmo que limitados, esses estudantes buscam alternativas para obter
renda, em trabalho integral ou parcial, relacionado ou ndo a formacdo recebida na
universidade. Em todos o0s casos, a busca da sobrevivéncia é um dado concreto, que molda e
define suas expectativas, atitudes, estratégias, enfim, sua realidade. Porém, o exercicio de
atividade remunerada, com ou sem vinculo empregaticio, ndo esta relacionado somente a
sobrevivéncia material, mas vincula-se também a um desejo de autonomia, ainda que relativa,
em relacdo ao grupo familiar e, principalmente, a um investimento curricular, que torne o

estudante mais competitivo quando da conclusédo dos estudos. Dessa forma:

(...) embora todos dependam do trabalho para garantir sua sobrevivéncia material,
desenham-se perfis diferentes na relagdo estudo-trabalho, com repercussoes (...)
significativas na condi¢do de estudante e na constituigdo de suas carreiras
universitarias. A categoria “estudante médio” ndo existe, porque ndo ha uma
condicdo “estudante em geral”: as diferencas sdo relacionadas ao préprio curso (...)
entre outras realidades relacionadas as condi¢fes materiais, culturais e sociais do
estudante (ZAGO, 2006, p.234-235).

Quanto a outras implicacbes da presenca desses estudantes no meio académico, relacionadas a
forma como vivenciam o periodo da graduacdo, sdo enfatizadas, no caso dos universitarios
que trabalham em periodo integral, a impossibilidade de participar de atividades relacionadas
a formacao, mas realizadas fora do periodo de aulas, como seminarios, congressos etc. Outros
dispdem de tempo, mas a escassez de recursos inviabiliza a participacdo em atividades
extracurriculares e assim: “(...) as dificuldades econdmicas associam-se outras, relacionadas
ao quadro complexo da condicdo estudante. Ha uma luta constante entre o que gostariam de
fazer e 0 que é possivel fazer (...). Refugiar-se no isolamento € a saida encontrada, como
revelaram varios estudantes” (ZAGO, 2006, p.235).

Os efeitos psicologicos, por sua vez, traduzem-se, principalmente nos casos de cursos mais

socialmente excludentes como medicina, por exemplo, em uma sensacdo que a autora
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denominou de “mal — estar discente”, caracterizada pelo fato de o estudante pobre ter
consciéncia de ndo pertencer ao grupo formado pelos outros discentes, diferentes dele tanto na
origem de classe, quanto nas possibilidades de existéncia material (viagens, cursos, lazer, etc)
durante a graduacdo, assim como nas expectativas para além dela. Por outro lado, naqueles
cursos de menor prestigio social e cujo corpo discente é em grande medida composto por
alunos pertencentes as camadas mais desfavorecidas da populacdo, essa sensacdo de néo
pertencimento tende a ser menos freqiente, uma vez que, em geral, estes universitarios
compartilham experiéncias e expectativas, constituindo um grupo relativamente homogéneo
quanto as condicBes socioeconémicas. Dessa forma, a elevada presenca de estudantes de
origem popular nestes cursos preteridos pela elite, tem sido denominada “democratizacédo
segregativa” (DURU-BELLAT, 2003 apud ZAGO, 2006).

Diferentemente dos estudos de Portes e Zago, que se filiam a uma abordagem sociolégica da
questdo do acesso e da permanéncia no ensino superior, Alves (2002) examina o tema a partir
de uma perspectiva da assisténcia social, mais especificamente, a situagcdo da assisténcia
estudantil na Universidade Estadual de Londrina. Segundo a autora, a finalidade da
assisténcia estudantil consistiria em prover aos universitarios 0 acesso aos recursos essenciais
para a superacdo dos empecilhos que porventura possam prejudicar seu desempenho
académico. Sendo assim, se relacionaria a todos os setores dos direitos humanos, uma vez
que, para ser efetiva, além dos meios financeiros para manutencdo do estudante durante o
curso, deve abarcar também cuidados fundamentais com a saude, a alimentacdo e a moradia,
entre outros. Na instituicdo ndo ha um setor destinado especificamente a assisténcia
estudantil, caracterizada, por atividades pontuais que ndo ddo conta da demanda, além de
estarem sujeitas a boa vontade das diferentes gestdes. Dessa forma, as iniciativas existentes
ficam a cargo do Servico de Bem Estar a8 Comunidade (SEBEC), 6rgdo de apoio da Reitoria
da universidade, que, entre outras atividades, se responsabiliza pela assisténcia, através da
oferta aos estudantes de moradia estudantil, restaurante universitario, passe escolar, servi¢os
medicos e odontoldgicos basicos, atendimento socio - familiar, psicolégico e psiquiatrico. A
universidade mantém também um programa voltado especificamente para os alunos com
necessidades educativas especiais. Nao sdo fornecidas bolsas de manutencdo e/ou apoio

financeiro a estudantes de baixa renda.
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De acordo com Alves, a assisténcia estudantil na universidade se encontra ainda muito aquém
do ideal. Nos moldes atuais, baseada em acfes ndo articuladas, as iniciativas existentes ndo
respondem a procura crescente, tendo em vista a elevacdo do percentual de ingressantes das
classes populares na UEL. Dessa forma, a institucionalizacdo da assisténcia se constituiria em
uma questdo de urgéncia, que dependeria tanto da coleta de dados que permitissem compor
um perfil dos estudantes durante sua permanéncia na institui¢do, possibilitando a identificacao
do publico alvo dos programas, quanto da garantia dos recursos necessarios para a ampliacdo
dos servicos oferecidos. A concretizacdo dessas metas estd sujeita tanto ao empenho da
administragdo da universidade, assim como ao comprometimento da comunidade académica,

colegiados e agremiacdes de estudantes:

Na politica de educacdo, a assisténcia tem o papel de mobilizar recursos de forma a
garantir a permanéncia e o percurso dos estudantes socialmente diferenciados no
processo de formacdo profissional. Uma vez que sua capacidade intelectual e de
formacdo basica ja foram avaliadas e aprovadas no processo seletivo de acesso a
universidade, deixar de apoiar esses alunos de baixa renda seria uma perda
irrepardvel. Assim sendo, a condicéo sdcio-econdmica deixaria de ser uma variavel
negativa ou mesmo impeditiva do percurso universitario e, independentes dela,
todos os estudantes poderiam ter igual acesso ao saber e a produgdo do
conhecimento nesta Instituicdo de Ensino Superior. Compreender a assisténcia
estudantil como parte da Politica Educacional significa assegurar um componente
mobilizador da educacéo, cujo acesso pode e deve se estender igualmente a todos 0s
segmentos sociais (ALVES, 2002, p.10).

Como mencionado, Portes (1998; 2001) analisou as trajetdrias escolares e as estratégias
utilizadas por estudantes de origem popular para ingressar e permanecer no ensino superior,
tendo por foco os alunos da UFMG. Em um primeiro estudo (1998), o autor examinou
amostra composta por 37 universitarios, matriculados em cursos como psicologia, letras,
arquitetura, entre outros. No que concerne as estratégias de permanéncia no ensino superior,
o0s estudantes, em sua maioria trabalhadores, utilizavam expedientes diversos, que abrangiam
desde a constituicdo de uma pequena reserva financeira de forma a assegurar pelo menos sua
sobrevivéncia nos periodos iniciais da graduacdo, além do apoio familiar, da atuacdo em
programas académicos, como bolsas de iniciacdo cientifica e de monitoria e do auxilio
prestado pela Fundacdo Mendes Pimentel, sendo que na amostra examinada, 89,2% dos
universitarios recebiam algum tipo de auxilio da fundacéo, tais como isencdo da contribuicao
ao fundo de bolsas, subsidio para alimentacao, bolsa de manutencéo, bolsa de trabalho e bolsa

creche. A moradia se constituia também em questdo preocupante, em especial para aqueles
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oriundos do interior, tendo em vista que quando da realizacdo do estudo de Portes, a UFMG

ndo disponibilizava este tipo de suporte ao seu corpo discente?.

Se os programas da FUMP sdo muito importantes para que estes estudantes permanegam na
universidade, ndo deixa de existir certa ambiglidade na relacdo que eles mantém com a
entidade, expressa, por exemplo, na opinido dos entrevistados acerca da bolsa de trabalho,
ofertada pela fundagdo. Poucos entrevistados recorreram ao beneficio, por considerarem-no
uma forma de exploracdo, devido tanto a auséncia de vinculo empregaticio quanto a baixa
remuneracao. Porém, a bolsa ndo é totalmente descartada, uma vez que propicia alguma renda
e é também, segundo os mesmos, menos rigidamente acompanhada, permitindo ao estudante
faltar, negociar mudancas no turno e por vezes, estudar durante o horério de trabalho. Dessa
forma, ainda que de grande valia, a assisténcia oferecida ndo supre, em sua totalidade, as
demandas dos universitarios. Sendo assim, sua permanéncia € marcada pela busca constante
do equilibrio entre a apreensdo acerca de sua manutencdo econdmica e a dedicacdo aos
estudos e ao trabalho. E por isso que os entrevistados por Portes afirmam n&o sentir toda a
seguranga necessaria para cursar a graduacdo. Em outras palavras, disseram ndo vivenciar o

que denominaram paz de espirito, ou a tranquilidade para estudar sem sobressaltos.

Em estudo posterior (2001, 2006), Portes examinou as “vivéncias universitarias” de cinco
estudantes da UFMG, oriundos das classes populares, bolsistas da FUMP e que ingressaram
em carreiras de grande prestigio social, com o objetivo de identificar em suas trajetorias
sociais e escolares elementos que permitissem entender como se processou seu ingresso na
universidade, examinando desde etapas iniciais de sua escolarizagdo, passando pelo instante
do vestibular até suas vivéncias como estudantes de graduacdo. Assim como constatado na
pesquisa anterior, o autor identificou nas entrevistas elementos recorrentes como a
preocupacao por parte dos pais com a vida escolar dos filhos, e principalmente, o esforco para
evitar a interrupgdo e/ou o abandono dos estudos. A estrutura familiar, fundamental para a
continuidade do percurso escolar dos universitarios, principalmente em momentos de crise e
de instabilidade, tem sua importancia afetiva e material prolongada e até mesmo acentuada,

com o ingresso dos estudantes no ensino superior. Nesse momento recrudescem as

2 Atualmente esse quadro é diferente, ja que a universidade conta com moradias estudantis, gerenciadas pela

FUMP.
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inquietaces relativas a sobrevivéncia material, que trazem ansiedade e frustracao tanto para o
universitario quanto para sua familia. A permanéncia na universidade até a conclusdo da
graduacdo é tida como um projeto que serd concluido custe o que custar. Se 0 ingresso em
curso superior, ainda que em uma instituicdo publica, significa sempre dispéndio com itens
como transporte, moradia, alimentacéo, livros, entre outros, no caso dos entrevistados por
Portes, somam-se a esses gastos, outros custos, diretamente relacionados as carreiras em

questao:

Exigéncias préprias do académico e (...) caracteristicas de cada curso exercem ai
uma forte influéncia (...), por exemplo: para quem faz Comunica¢do Social, coloca-
se a exigéncia de se assinar revistas e jornais diversos; para quem faz Ciéncia da
Computacado, exige-se ter em casa um computador; para quem faz Direito, desde
muito cedo, exige-se usar paletd, gravata, sapatos (e ndo ténis), etc. Tudo isso ird
propiciar uma instabilidade econdmica familiar capaz de refletir-se de forma
preocupante naquilo que ao longo da trajetéria escolar (e social) mais parecia
alicercar esse estudante: sua seguranca nas questfes atinentes ao escolar. Mesmo
contando com a importante ajuda da Fump, observa-se uma submisséo e humilhacéo
ao pedir de forma recorrente ou aceitar ajuda material de terceiros (geralmente
parentes com situagdo econdmica mais favordvel ou amigos intimos, ou mesmo
agiotas). Ajuda fragil, inconstante, mas que remedeia circunstancias materiais e
assegura condic@es psicologicas basicas para a continuidade dos estudos académicos
do filho (PORTES, 2006, p.229).

2.2.1 O ingresso no ambiente académico: capital cultural e habitus de classe

N&o obstante o papel da familia, sem o empenho pessoal dos estudantes essas trajetorias
escolares de sucesso ndo seriam concretizadas. De forma a sobreviver no ambiente escolar,
esses jovens adotaram, consciente e/ou inconscientemente, valores defendidos pela
instituicdo, tais como diligéncia, submissao e inclinacdo aos estudos. Com o passar do tempo
essa estratégia colaborou para torna-los os principais responsaveis pela continuidade de suas
trajetorias. Entretanto, a relagdo com a escola durante a educagdo basica, construida em um
prolongado periodo de tempo, ndo é, por si sO, elemento suficiente para orientar esses
individuos em sua entrada no ambiente académico. Ingressar em uma instituicdo de ensino
superior ndo significa apenas estar em um nivel mais elevado do sistema de ensino, mas
representa também o acesso a um ambiente desconhecido, no todo ou em parte, para esses
estudantes e suas familias. Oriundos de meios que ndo dispdem de capital cultural e titulos
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escolares, os estudantes pobres desbravam o universo académico munidos apenas de suas

proprias experiéncias.

Dessa forma, para além das preocupacdes diretamente relacionadas a sobrevivéncia material
durante a graduacéo, esses universitarios véem-se as voltas com dilemas de outra ordem, que,
apesar de ndo diretamente relacionados a sua manutencdo, dizem respeito, de certa forma, a
origem de classe social, tais como a sensacdo de deslocamento e ou n&o-pertencimento,
amplificada quando o estudante ingressa em um curso maci¢camente frequentado pela elite,
como é o caso dos entrevistados por Portes. Nesse momento, as diferencas de classe social se
mostram com toda forca e o universitario das classes populares pode se sentir a margem dos
demais, unidos por um mesmo habitus de classe, segundo Bourdieu, ou em outras palavras,
por trajetorias sociais e costumes semelhantes, tais como a frequéncia aos mesmos ambientes,
as viagens de lazer, as posses materiais, etc. A adaptacdo a academia, momento delicado para
todos os universitarios, independente da condicdo social, uma vez que representa importante
fase de transicdo em direcdo a vida adulta, pode ser ainda mais complexa para o estudante
pobre, tendo em vista que as condi¢des objetivas representam limites reais as suas aspiracdes,
como por exemplo, a dificuldade para acompanhar a vida social do grupo, como as saidas
noturnas e as viagens de lazer e a impossibilidade de participar, sem nenhum tipo de
subvencgdo, de seminarios e congressos em outros estados e/ou paises. Isto quando este
universitario tem conhecimento das possibilidades advindas da participacdo neste tipo de
evento e do que significa, no ambiente académico, a posse de certificados de presenca e de
publicacdo de trabalhos em anais, por exemplo. Quando ndo se provém de um meio em que
h& tradicdo académica e os titulos escolares sdo escassos, este tipo de saber representa uma
importante faceta do capital cultural, conquistado, nestes casos, a partir da experiéncia
pessoal. Algumas vezes, a propria existéncia de subvencdes e de fomento a participacdo em
congressos, constitui-se em informacdo relevante, cujo acesso depende da “iniciacdo” do

interessado no modus operandi da academia.

Para os sujeitos das classes populares, 0 ingresso no ensino superior, em especial em cursos
elitizados, supde um constante investimento pessoal e familiar, no sentido de superar tensdes
e angustias advindas da desigualdade de classes e que envolvem ndo apenas questdes de

ordem material, mas também demandas culturais e psicoldgicas, como exposto anteriormente.
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Esse choque, por outro lado, € mesclado a euforia do contato com um novo leque de
possibilidades que o ambiente académico pode proporcionar. Para se equilibrar entre as
diferentes facetas da experiéncia académica, o universitario oriundo das classes populares
precisa, além de aprender a transitar neste novo ambiente, garantir sua sobrevivéncia material,
dedicar-se aos estudos e desenvolver formas de relacionar-se com os demais estudantes e com

os docentes.

Segundo Portes, em média, os pobres se graduam com idade mais avancada em relacdo aos
seus congéneres das classes favorecidas, fato constatado pelo autor em pesquisas anteriores
(1993) e de acordo com ele, também por pesquisadores como Viana (1998) e Souza e Silva
(1999), o que pode sinalizar tanto o ingresso tardio destes estudantes no terceiro grau, como
possiveis dificuldades, no caso daqueles j& inseridos no mercado de trabalho, para conciliar
trabalho e estudos. Porém, ndo sdo apenas situacGes de desvantagem que se mantém atuantes
ao longo dos anos. Para suplantar todo tipo de adversidade, os alunos das classes populares
precisam se destacar, através do bom desempenho, desde o inicio de suas trajetorias escolares,
tornando-se, conforme Bourdieu denominou “superselecionados”. Além de assegurar a
longevidade escolar, a boa performance seria também uma importante estratégia, talvez a
Unica, na busca por um lugar no competitivo ambiente académico. Frente a escassez de titulos
entre seus antepassados e sem possuir capital social, os universitarios pobres langam méo do

bom desempenho para se destacar entre os pares:

A competéncia na aquisicdo do conhecimento possibilita ao estudante pobre
(embora ela ndo garanta) uma possibilidade de filiacdo ao grupo que domina a cena
académica, & instituicdo a qual se liga e a sociedade, de forma mais ampla. (...) Ser
portador de conhecimento viabiliza a permanéncia no espagco académico. Aqui, 0
conhecimento significa muito mais do que manipulacdo e aquisicdo dos contetidos
escolares: a aquisicdo de um conjunto de cddigos de decifracdo que possibilita
mdltiplas leituras do mundo (PORTES, 2006, p.228).

Em linhas gerais, o auxilio familiar, o apoio prestado pela FUMP e a autodeterminacdo dos
universitarios entrevistados por Portes, sdo os fatores que explicam seu ingresso e
permanéncia na UFMG. De modo semelhante, o estudo de Zago, anteriormente examinado no
presente trabalho, evidencia os esforcos de estudantes de origem popular para ingressar e se

manter no ensino superior. Estas pesquisas evidenciam a preocupagdo com a sobrevivéncia
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material como componente presente no cotidiano dos universitarios pobres. Examinando
amostras de instituicdes localizadas em diferentes regides do pais, em periodo mais ou menos
recente, esses trabalhos tém em comum o fato de demonstrar que para a efetiva
democratizagdo do ensino superior, tdo ou mais relevante que a ampliagcdo das oportunidades
de ingresso, é a implementacdo (ou ampliacdo) de programas socioecondmicos voltados para

os estudantes de baixa renda.

Por sua vez, a expansao do ensino superior, com a ampliacdo de vagas e ingressantes desde a
década de 90, ainda que ndo contemple a demanda reprimida, reforca a urgéncia da
configuracdo de uma politica publica de assisténcia estudantil. Essa tem sido uma
reivindicagdo antiga dos movimentos estudantis e € um dos tépicos abordados pela primeira
vez em uma proposta de reforma desse nivel de ensino por parte do poder publico. Dessa
forma, sem levar em conta as dimensdes de curso e turno, as universidades exibem um corpo
discente cada vez mais plural, heterogéneo e préximo da realidade social do pais. Contudo, a
ampliacdo das oportunidades de ingresso ndo prescinde da garantia das condi¢des de
permanéncia. Nos Ultimos anos, a intensificacdo do debate sobre a democratizacdo do ensino
superior no Brasil tem motivado a discussdo em torno da formulacdo e implantacdo de
politicas publicas voltadas para a ampliacdo das oportunidades de acesso dos setores da
sociedade historicamente excluidos da educacdo superior. Nesse sentido, iniciativas diversas,
como programas de agdo afirmativa em algumas IFES, ao prever a distribuicdo de bolsas
tendo em vista critérios socioecondmicos e étnicos, demonstram a atualidade e relevancia
social da questdo da democratizacdo do acesso, por um lado, e da garantia de permanéncia,
por outro. Porém, enquanto ndo forem assegurados 0Ss recursos necessarios, a assisténcia
estudantil continuara a depender dos humores institucionais e da boa vontade dos gestores das

universidades.

2.3 A assisténcia estudantil na legislacéo brasileira: esboca-se uma politica

A inexisténcia de uma tradi¢do de suporte ao estudante das classes populares, é com certeza,
causa e consequéncia da posicdo periférica que a assisténcia estudantil tem ocupado na

legislacdo brasileira. A Constituicdo de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo



65

Nacional, por sua vez, apenas tangenciam o tema, a0 mencionar a igualdade de acesso e
permanéncia. O que ndo deixa de ser extremamente relevante, mas ndo suficiente para a
implementacdo de uma politica pablica de assisténcia estudantil, uma vez que estes
dispositivos legais ndo prevéem a destinacdo das verbas necessérias para tal. Na Constituicéo,
a educacdo é considerada dever do Estado e da familia (art. 205, caput) e tem como principio
a igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola (art. 206, 1). A LDB afirma em
seu artigo 3° que “O ensino deverad ser ministrado com base nos seguintes principios: | -
igualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia na escola”. No entanto, sem a
equalizacdo das condi¢cbes minimas de sobrevivéncia, essa igualdade ndo pode ser

efetivamente atingida.

Como afirma Peixoto (1998), o fato de que o ensino superior tinha como objetivo inicial
viabilizar a reproducao da elite brasileira, colaborou para que a assisténcia estudantil figurasse
em ultimo plano nas prioridades das instituicdes, salvo excecbes. Se essa condicdo de
privilégio vem se modificando nos ultimos anos com a ampliagdo do acesso das classes
populares ao ensino superior, apesar da manutencdo do quase monopdlio pelas classes
dominantes dos cursos e carreiras de maior prestigio social, a modificacdo do status da
assisténcia estudantil, de item “supérfluo” a prioritario, depende, por sua vez, entre outros
fatores, da implementacéo de dispositivos legais, mas, sobretudo, da mudanca de mentalidade
entre setores da comunidade académica brasileira, que desconhecem ou ndo véem relevancia

na garantia da assisténcia ao universitario dos estratos sociais desfavorecidos.

A inclusdo de tdpico especifico sobre a assisténcia estudantil na proposta de reforma da
educacéo superior sinaliza uma possibilidade de mudanca do papel do apoio socioecondmico
ao estudante pobre no contexto do ensino superior brasileiro. No Projeto de Lei da Reforma
da Educacao Superior 7.200/2006, em analise no Congresso Nacional, que estabelece normas
gerais da educacdo superior e regula a educacdo superior no sistema federal de ensino, na
secdo V “Das Politicas de Democratizacdo do Acesso e de Assisténcia Estudantil”, as
instituicbes federais sdo instadas a formular e implantar medidas de democratizacdo do
ingresso, incluindo programas de assisténcia estudantil, acdo afirmativa e inclusédo social.
Essas medidas deverdo se dar concomitantemente a ado¢do de programas de nivelamento

educacional, com a participacdo de estudantes supervisionados por seus professores, como
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previsto no Artigo 45, paragrafo unico. Por sua vez, a democratizacdo do acesso, de acordo
com o Artigo 46, deve levar em conta as “(...) condi¢des historicas, culturais e educacionais
dos diversos segmentos sociais”. Tais “condi¢des”, no entanto, ndo sdo, especificadas. Como
premissas que devem guiar a ado¢do de medidas de democratiza¢do, sdo citadas ainda a
relevancia da diversidade social e cultural no meio académico e a orientagdo para que as IFES
considerem as condi¢cdes académicas dos estudantes, quando do ingresso, tendo em vista as

exigéncias dos respectivos cursos de graduacao.

A versdo anterior do documento, o Anteprojeto de Lei da Reforma da Educacdo Superior de
29/07/2005, estipulava que em no méaximo dez anos, as instituicdes federais de ensino
superior deveriam incluir em todos os turnos e cursos de graduagéo, pelo menos cinquienta por
cento de ingressantes via politicas de acdo afirmativa, ou seja, estudamtes que cursaram
integralmente o ensino médio em escolas publicas, afrodescendentes e indigenas. No Projeto
de Lei 7200/2006, foi retirada a mencdo ao prazo de dez anos e ndo é mais especificado o
percentual de estudantes que devam ser admitidos por meio das medidas inclusivas. De
acordo com o Projeto, os programas de ac¢do afirmativa e inclusdo social deverdo considerar a
promoc¢do das condigdes académicas dos egressos do ensino médio publico, notadamente
afrodescendentes e indigenas. As IFES deverdo oferecer pelo menos um terco dos cursos e
matriculas de graduacdo no turno noturno, salvo os cursos ofertados em turno integral. A
inscricdo nos processos seletivos para ingresso nos cursos de graduacdo devera ser gratuita
para estudantes de baixa renda, conforme normas das instituices. As instituicdes destinardo o
correspondente a 9% de sua verba de custeio, exceto pessoal, para implementar medidas de
assisténcia estudantil, tais como bolsas académico-cientificas e de extensdo; programas de
moradia e restaurantes estudantis; incentivo a inclusdo digital; auxilio para transporte e

assisténcia a saude, entre outros.

Na exposicdo de motivos do Projeto, datada de 10 de abril de 2006, sdo apresentadas as
justificativas e 0s principios que norteiam a proposta, como a urgéncia de o pais
“democratizar e qualificar” suas IES. A fim de que se cumpram as metas estipuladas no Plano
Nacional de Educacdo (PNE), Lei n.° 10.170 de 09 de janeiro de 2001, de acordo com o
documento, serd necessario no prazo de seis anos “(...) mais do que dobrar 0 nimero de

estudantes nas nossas instituicdes de ensino superior”. A expansao com qualidade e eqlidade
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é, dessa forma, um dos principais objetivos do Projeto de Lei da Reforma da Educacéo
Superior. Além de ampliar a taxa liquida de escolarizacdo, entre as mais baixas no continente,
prevé-se também ampliar as matriculas nas universidades publicas. Sdo destacados como
principais eixos normativos do Projeto de Lei a constituicdo de um marco regulatorio para a
educacdo superior; a garantia da autonomia tanto no setor publico quanto privado,
“preconizando um financiamento consistente e responsavel para o parque universitario
federal” e por altimo, a “consolidacdo da responsabilidade social desse nivel de ensino por
meio de principios normativos e assisténcia estudantil”, configurando um momento de grande
ineditismo na formulacdo de politicas publicas para a educacgdo superior no pais. Por fim,
enfatiza-se a responsabilidade da educacdo superior em colaborar para um modelo de
desenvolvimento que concilie crescimento econémico, eqliidade e justica social. Para atingir

este objetivo é preciso, entre outras coisas, apoiar a assisténcia estudantil.

2.3.1 Perfil dos estudantes de graduacéo das IFES

A preocupacdo com o tema da assisténcia estudantil motivou a Associacdo Nacional dos
Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino Superior (ANDIFES), a criar, em 1987, o
Férum Nacional de Prd-Reitores de Assuntos Comunitarios e Estudantis (FONAPRACE).
Seu objetivo, como o6rgdo assessor da ANDIFES é a promocdo da integracdo regional e
nacional das IFES, visando fortalecer as politicas de auxilio ao universitario de baixa renda.
Em 2001, o férum encaminhou & ANDIFES o Plano Nacional de Assisténcia aos Estudantes
de Graduacéo das Instituicbes de Ensino Superior Publicas. A proposta foi produzida como
uma tentativa de solucionar os desafios apontados pela Pesquisa do Perfil Socioecondmico e
Cultural dos Estudantes de Graduacgédo das IFES Brasileiras, realizada pelo FONAPRACE,
entre 1996 e 1997°. Apesar de ndo ter resultado na efetivacdo de politicas publicas, foi
possivel as instituicdes participantes utilizar os dados obtidos no levantamento para elaborar

ou incrementar suas proprias iniciativas de assisténcia.

Mais recentemente, entre os anos de 2003 e 2004, nova pesquisa foi realizada, quando, a

partir de um universo de 483.768 estudantes matriculados em 47 IFES, foram entrevistados

% A pesquisa encontra-se disponivel no endereco do FONAPRACE na internet em http://www.fonaprace.org.br.


http://www.fonaprace.org.br/
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38.340 graduandos. Participaram da pesquisa 47 das 53 IFES existentes até entdo. Segundo 0s
dados coletados, contingente expressivo de universitarios (65%) necessita de algum tipo de
apoio institucional para assegurar sua permanéncia nos cursos até a conclusdo dos estudos.
Pertencentes as classes denominadas na pesquisa B2, C, D e E, esses estudantes tém renda
familiar mensal média variando de R$ 207,00 a R$ 1.669,00. Destes, 48,2% se encontram nas
faixas salariais mais baixas, portanto, em situacdo de “vulnerabilidade social”. Contribuem de
alguma forma para a manutencdo econémica de suas familias 44% dos estudantes, sendo que
as classes C, D e E apresentam o maior percentual de estudantes que sdo arrimo de familia ou
trabalham e contribuem para as despesas familiares (21,8%). Entre os universitarios da classe

A, este nimero é de apenas 4,5%.

O exame das informacdes da pesquisa aponta para a necessidade e urgéncia da implementacao
de politicas de assisténcia estudantil, como por exemplo, o fato de que séo os estudantes mais
pobres que dependem do sistema publico de salde, enquanto as classes C, D e E, sdo as que
recorrem mais a rede oficial, os universitarios da classe A tém mais acesso a rede privada.
Entre os 36,9% de estudantes que afirmaram vivenciar dificuldades emocionais, os problemas
financeiros foram apontados como a maior fonte de angustia. Enfim, nimero expressivo de
universitarios necessita de algum tipo de auxilio, pois a desigualdade de condicGes
financeiras, de acesso a servicos de salude, lazer e informacdo, constituem-se em problemas
palpéveis em suas rotinas, forcando estes estudantes a enfrentar situacdes que podem afetar
seu desempenho académico. Além disso, os alunos das classes com menor poder aquisitivo
sdo intensamente atingidos pela escassez de recursos para adquirir materiais que
complementam a formacéo recebida em sala de aula, tais como livros, e para participar de

eventos académico-culturais.

2.3.2 O Plano Nacional de Assisténcia Estudantil

A partir das informacdes coletadas no levantamento do perfil socioeconémico dos alunos das

IFES, anteriormente apresentadas, 0 FONAPRACE elaborou em 2007, novo Plano Nacional
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de Assisténcia Estudantil®, aprovado pelo Conselho Pleno da ANDIFES e encaminhado ao
MEC, juntamente com a solicitacdo de sua implementacdo. O Plano destaca a necessidade da
articulacdo das iniciativas de assisténcia ao estudante de baixa renda, tendo em vista a
garantia do acesso, permanéncia e conclusdo dos estudos. Sdo citados os resultados da
pesquisa sobre o perfil socioecondmico e cultural dos estudantes das IFES, realizada em 2004,
que apontou as dificuldades socioeconémicas vivenciadas por estudantes das classes
populares como um dos fatores relacionados a retencdo e a evasdo no ensino superior. Dessa
forma, por considerar “(...) fundamental a articulagdo de acbes assistenciais para a
permanéncia e a conclusdo de curso por parte dos estudantes carentes, na perspectiva de
incluséo social, de melhoria do desempenho académico e de qualidade de vida”, a ANDIFES
apresentou seu plano de assisténcia, contendo diretrizes para a elaboracdo e implementacdo de
programas que respondam as demandas da sociedade e dos estudantes; o que se constituiria
em meta prioritaria para a associa¢do, e em um marco historico do compromisso da entidade

com a incluséo e a permanéncia dos universitarios pobres no ensino superior brasileiro.

Respaldado na Constituicdo Federal de 1988 e na Lei 9.394/96, o Plano menciona também a
Lei 10.861/2004, que instituiu o “Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagdo Superior”
(SINAES) e que define como um dos principios a serem considerados na avaliacdo das
instituicOes de ensino superior a sua responsabilidade para com a inclusdo social e seus
programas de atendimento a estudantes e egressos. E citado também o Decreto 6.096/2007,
que instituiu o “Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expanséo das Universidades
Federais” (Reuni), que tem como finalidade criar as condi¢cdes necessarias para a ampliacao
do acesso e da permanéncia no ensino superior através de politicas de inclusdo e de
assisténcia estudantil. A partir desses principios, a ANDIFES propde, por meio de seu Plano,
que a assisténcia seja articulada ao tripé ensino, pesquisa e extensdo, ja que “Permear essas
trés dimensbes do fazer académico significa viabilizar o carater transformador da relagédo
universidade e sociedade. Inseri-la na praxis académica e entendé-la como direito social é
romper com a ideologia tutelar do assistencialismo, da doacdo, do favor e das concessdes do
Estado.” No texto sdo ainda apresentadas como justificativas, a desigualdade social brasileira
e os elevados custos da retencdo e da evasdo nas IFES. Além disso, recorre-se a estudos

realizados na UFMG e em instituicbes como a Universidade Federal de Santa Maria (UFSM),

* Disponivel em http://www.andifes.org.br.


http://www.andifes.org.br/
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a Universidade de Brasilia (UnB), a Fundacé@o Universidade Federal do Rio Grande (FURG),
a Universidade Federal de Pelotas (UFPel) e a Universidade Federal de Uberlandia (UFU),
que teriam concluido, apds analisar o desempenho académico de bolsistas e ndo bolsistas, que
0s universitarios das classes populares, que fazem parte de programas socioeconémicos

nessas institui¢des, apresentaram rendimento superior aos demais estudantes.

Além da garantia de acesso, permanéncia e conclusdo de curso dos estudantes das IFES, o
Plano visa conseguir “(...) que recursos extra-orcamentarios da matriz orgamentaria anual do
MEC destinada as IFES sejam exclusivos a assisténcia estudantil.” Como objetivos figuram a
prevencao e erradicacdo da retencdo e da evasdo, a consolidacdo de programas de assisténcia
ja existentes, a criacdo de um sistema nacional de informacdes sobre assisténcia, a realizacao
de pesquisa, a cada quatro anos, sobre o perfil socioecondmico e cultural dos estudantes de
graduacdo, entre outros. Quanto aos investimentos necessarios, o Plano sugere a criacdo de
um “Fundo para Assisténcia Estudantil”, composto por valor equivalente a 10% do orgcamento
anual de Outros Custeios e Capitais (OCC) das IFES. Segundo o documento, para o segundo
semestre de 2007, o valor equivalia a 5% do or¢camento anual de OCC, e estes recursos seriam
adicionados aos ja aplicados pelas IFES. S&o definidas ainda como areas estratégicas a serem
consideradas na formulacdo de politicas pablicas, a permanéncia, 0 desempenho académico, a
cultura, o lazer e 0 esporte e os assuntos da juventude. Associadas a elas estariam linhas
tematicas, bem como os 6rgdos envolvidos em sua execu¢do. Dessa forma, a permanéncia
teria como linhas tematicas a moradia, alimentacéo, saude (fisica e mental), transporte, creche
e o0 atendimento aos estudantes portadores de necessidades especiais. Os 6rgaos envolvidos
seriam relacionados aos assuntos estudantis, ensino, pesquisa e extensdo. A area estratégica
do desempenho académico, por sua vez, englobaria acGes relacionadas a bolsas, estagios
remunerados, ensino de linguas, incluséo digital, fomento a participacéo politico-académica e
acompanhamento psicopedagogico. Essas a¢fes envolveriam, além dos setores académicos ja
mencionados, parcerias com 0rgaos publicos e entidades com fins sociais, 0 que se repete na
area de cultura e lazer. Por ultimo, os “assuntos da juventude” compreenderiam orientacao
profissional, prevencdo a fatores de risco, meio ambiente, politica, ética e cidadania, salde,
sexualidade e dependéncia quimica e compreenderiam tanto a universidade quanto as esferas

do poder publico e a sociedade civil.
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Por fim, € mencionada ainda, a necessidade de realizacdo de concursos publicos para a
contratacdo de pessoal, tendo em vista a efetivacdo das propostas sugeridas. Por sua vez,
afirma-se que, como algumas IFES desenvolvem seus proprios programas de assisténcia
estudantil, seria preciso adequar os servigos oferecidos, “em qualidade e quantidade” a
demanda existente. Isto ocorreria concomitantemente ao acompanhamento e avaliagdo dos
projetos de assisténcia, que seria efetuada pela propria instituicdo, de forma a colaborar para o
balanco permanente da situacdo da assisténcia estudantil nas IFES. Essa avaliacdo, entre
outros objetivos, visaria, além de manter equilibrada a relacdo entre oferta e demanda de

servigos, o monitoramento do rendimento académico dos beneficiados pela assisténcia.

Cabe lembrar que o plano apresentado pela Andifes constitui-se em uma proposta, cuja
implementacdo depende da posic¢do do poder publico. Conforme divulgado pela Secretaria de
Ensino Superior (SESU) °, vinculada a0 MEC, sdo previstos recursos correspondentes a 10%
do orcamento das IFES, o que deve representar, em 2008, cerca de R$ 120 milhdes. Porém, de
acordo com a declaracdo do titular da secretaria, Ronaldo Mota, esse montante ndo serd ainda
suficiente, de forma que pelo menos em 2008, algumas IFES deverdo também contar com
recursos proprios para dar continuidade aos seus programas. Sendo assim, deve ser formada
uma comissdo, com a participacdo de pro-reitores de assuntos estudantis e comunitarios,
representando a ANDIFES, em conjunto com a SESU, contando ainda com a participagédo da
UNE, para discutir um modelo de distribui¢cdo dos recursos entre as universidades federais,
além de um cronograma de desembolso no decorrer do ano. A destinacdo de recursos para a
assisténcia estudantil nas IFES significard ndo s6 uma medida concreta na direcdo da
democratizagdo do acesso e da permanéncia no ensino superior brasileiro, como também o
reconhecimento, por parte do poder publico e das proprias universidades, de que um dos
papeis do ensino superior publico, gratuito e de qualidade, é a equalizacdo das condicdes de
acesso ao conhecimento. Especialmente no caso das instituicbes que ndo oferecem programas
de assisténcia estudantil, ou que se atéem a oferta de poucos servicos, a garantia de verbas
significard, para a parcela do corpo discente oriunda das classes populares, a oportunidade de

permanecer, com dignidade, na universidade até a conclusdo da graduacéo.

> Ver “Plano Nacional de Assisténcia Estudantil estd em fase final” noticia publicada em
http://www.portal.mec.gov.br/sesu Acesso em agosto de 2007.
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2.4 Panorama geral da assisténcia estudantil nas IFES

Enquanto isso ndo ocorre, as IFES implementam seus préprios programas de assisténcia
estudantil. O FONAPRACE disponibiliza em sua pagina na internet um mapeamento® da
assisténcia nas instituicdes federais de ensino superior do Brasil. Organizado por regides do
pais, o levantamento permite ter uma visdo geral da assisténcia, no tocante a beneficios e
servigos disponibilizados por algumas instituicdes. As informagGes, no entanto, ndo estdo
atualizadas e se referem somente aos anos de 1999 e 2000. Mesmo assim, possibilitam ter
uma nocdo da situacdo do apoio socioeconémico aos estudantes de baixa renda, por isso, 0s
dados referentes & regido sudeste’, em especial, serdo aqui brevemente comentados. Dessa
forma, entre as catorze universidades e centros federais de educacdo tecnoldgica localizados
no sudeste do Brasil, apenas a Universidade Federal de Vicosa em Minas Gerais e a
Universidade Federal do Espirito Santo ndo concediam isencdo total do pagamento da
inscricdo no vestibular. Por sua vez, nove IFES ofereciam atendimento médico e apenas seis
ofertavam exames diagnosticos. Quanto ao atendimento psicolégico e/ou psiquiatrico, este
servigo era disponibilizado em dez instituicdes enquanto somente sete IFES analisadas pelo
FONAPRACE ofereciam atendimento odontologico aos seus alunos. Somente uma
universidade ndo concedia apoio a participacdo dos estudantes em eventos e metade delas
subsidiava integralmente ou em parte o fornecimento de refeicdes. Por sua vez, bolsa de
trabalho era beneficio concedido em nove IFES. Bolsa permanéncia, porém, estava disponivel
apenas para os alunos da UFMG, sendo que, segundo dados do Férum, nos anos de 1999 e

2000, nenhuma outra universidade publica oferecia essa bolsa.

® Para ver a analise de programas de assisténcia estudantil nas demais regides do Brasil, consultar

http://www.unb.br/administracao/decanatos/documentos/mapeamento.html Acesso em junho de 2006.

" Nessa regido do Brasil, foram analisados programas oferecidos em catorze universidades e centros federais de
educacdo tecnolégica: CEFET/RJ, Universidade Federal de Sdo Jodo Del Rei (UFSJ), Universidade Federal de
Uberlandia (UFU) , Universidade Federal de Uberaba (UFU), Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ),
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), Universidade Federal do Espirito Santo (UFES),
Universidade Federal de Vigosa (UFV), Faculdade Federal de Odontologia de Diamantina, hoje Universidade
Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri (UFVJM), Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG),
Universidade Federal Fluminense (UFF), Universidade Federal de Lavras (UFLA), Universidade Federal de Juiz
de Fora (UFJF) e Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL).
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Considerando que os dados disponibilizados pelo FONAPRACE néo estdo atualizados, o
panorama da assisténcia estudantil nas universidades publicas brasileiras deve ser atualmente
diverso do que demonstram estes numeros. Porém, tendo em vista que até o presente
momento ndo foram ainda asseguradas verbas publicas para a assisténcia aos estudantes de
baixa renda, é razoavel supor que o contexto ndo seja assim tdo distinto. No intuito de suprir
essa lacuna, no presente trabalho foi realizado um levantamento, nos sitios das IFES das
diversas regides do pais, com vistas a coletar informacgdes sobre programas e beneficios de
assisténcia estudantil. Cabe ressaltar porém, que os dados aqui comentados referem-se a uma
visdo geral da assisténcia, como resultado de um breve levantamento, que consistiu apenas na
consulta aos enderegos eletronicos das IFES na internet, verificando a existéncia de
informacBes sobre setores e/ou departamentos responsaveis por programas de apoio

socioecondmico aos estudantes.

Os dados aqui apresentados fornecem somente um panorama dos programas de assisténcia
estudantil mantidos pelas IFES® brasileiras, e ndo d&o conta, em sua totalidade, da situacio
atual da assisténcia nessas instituicbes, ja& que foram coletados durante consultas aos
enderecos das universidades na internet, em acessos Unicos, através de breve analise das
informacdes ai disponiveis. Em alguns casos, ndo se localizou em suas paginas nenhuma
mencao a programas e /ou beneficios oferecidos aos estudantes carentes. Nesses casos, foram
enviados e-mails para essas universidades, solicitando esclarecimentos, sem contudo, obter
respostas significativas. Cabe ressaltar que devido ao objetivo do presente trabalho, a
assisténcia estudantil na UFMG serd comentada em secdo a parte. A tabela 3 informa o total
de IFES, tendo em vista a regido do pais e a mencao (ou ndo) em seus enderecos eletronicos, a
programas de assisténcia estudantil.

8 A consulta aos enderecos eletronicos das IFES foi feita a partir das informacdes disponiveis no sitio da

ANDIFES, que informa o total de instituigbes existentes no pais e seus sitios na internet.
http://www.andifes.org.br/
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Tabela 3
IFES segundo a regido do Brasil e disponibilizacdo de informagdes em seus sites sobre programas de
assisténcia estudantil

Regido do Brasil | N°de | IFES que mencionam em seus websites informagdes | IFES que ndo mencionam
IFES sobre Programas de Assisténcia Estudantil em seus websites

Programas de Assisténcia

Estudantil

Centro Oeste 05 UNB / UFG/ UFMT/ UFMS / UFGD -
Norte 08 UFA /UFAC/UNIR /UFAM / UFT*/ UFRA / UNIFAP
UFRR
Nordeste 16 UFAL / UFBA / UFRB / UFMA/ UFCE / UFPE / CEFET-BA

UFRP / UFPI / UFERSA / UFRN / UFSE / UFPB /
UFCG / CEFET MARANHAO* / UNIVASF

Sudeste 21 CEFET MG / CEFET RJ/ UFABC / UFMG / URJF / UFES/UFTM
UFLA / UNIFESP / UFU*/ UFOP / UFSJ / UFV /
UFVJIM* /[ UNIFAL / UNIFEI / UFRJ / UNIRIO /

UFF / UFRRJ/ UFSCAR
Sul 08 UFPR / FURG / UFPEL / URJM / UFRGS / UFSC UTFPR / FFFCMPA
Total 58 52 6

*Afirmam ter programas mas néo os especificam.

Como se pode ver pelos dados da tabela acima, 52 IFES disponibilizam em seus sites algum
tipo de informacdo sobre a existéncia de programas de assisténcia estudantil, enquanto seis
instituicbes ndo o fazem. A auséncia de mencdo a este tipo de programa nos enderecos
eletronicos dessas universidades, ndo significa, no entanto, que estes programas ndo existam.
Por sua vez, algumas universidades, apesar de ainda ndo ofertarem assisténcia estudantil,
manifestam a intencdo de implementar brevemente acfes neste sentido, a exemplo da
Universidade Federal do Recdncavo Baiano (UFRB) e da Universidade Federal de Séo Paulo
(UNIFESP), que mantém em seu endereco eletrdnico o documento “Programa de Politica de
Assisténcia Estudantil”, no qual séo previstas as diretrizes que deverdo guiar a implantagéo
dos servicos, o0 que depende, segundo o documento, da garantia de recursos para este fim por
parte do poder publico. Caso semelhante € o da Universidade Federal do ABC (UFABC), que
passou recentemente a oferecer bolsa auxilio a estudantes de baixa renda, com a ressalva de
que a duragdo da bolsa e mesmo a continuidade do programa dependem da aprovacao dos
recursos necessarios por parte do governo. Outras mencionam a existéncia de assisténcia
estudantil, mas ndo especificam programas e servicos disponiveis, nem os procedimentos para

acesso a eles, caso da Universidade Federal do Tocantins (UFT), da Universidade Federal de
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Uberlandia (UFU), do CEFET (Maranhdo) e da Universidade Federal dos Vales do
Jequitinhonha e Mucuri (UFVJIM).

Possuem organismos responsaveis pela assisténcia aos estudantes de baixa renda 22 IFES,
sendo que na maior parte das vezes esses organismos sdo departamentos ou coordenadorias
ligados a alguma Pro-Reitoria, especialmente as de Assuntos Comunitarios. Apenas trés
instituices possuem Pro-Reitorias voltadas exclusivamente para “assuntos estudantis”, sendo
que a Universidade Federal da Bahia (UFBA) € a Unica a ter uma Prd-Reitoria de Assisténcia
Estudantil. Quanto ao publico alvo dos programas assistenciais, cinco IFES estendem aos
servidores os programas oferecidos aos estudantes. No que diz respeito aos mecanismos e
procedimentos para acesso aos beneficios, a maior parte das instituigdes utiliza algum tipo de
avaliacdo socioecondmica, sendo que algumas nédo informam se lancam méo deste expediente
e quais critérios empregam. A Universidade de Brasilia (UNB), por exemplo, classifica os

estudantes em escala de caréncia, que determina 0 acesso aos programas.

A andlise efetuada nos enderecos eletronicos das IFES demonstrou que 0s programas e
beneficios ofertados com maior freqiiéncia aos estudantes, sdo respectivamente restaurante
universitario e moradia. Com menor frequéncia, sdo mencionados programas de atencao
basica a salde, bolsa de manutencdo, bolsa trabalho, isencdo do pagamento de taxas
académicas, bolsas variadas, auxilio transporte, psicoterapia breve, atendimento odontologico
basico, apoio a participacdo de alunos em eventos, apoio pedagdgico, empréstimo de
instrumental para estudantes de odontologia e bolsa creche (citada por apenas uma
instituicdo). Entre as 30 universidades que destacam o0 acesso a alimentagdo como
componente de suas politicas de assisténcia estudantil, a maior parte possui restaurante
universitario, no qual sdo servidas refeicGes parcialmente subsidiadas. Apenas a Universidade
Federal do Piaui (UFPI) e a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) oferecem
refeicdes gratuitas. Por sua vez, 23 IFES disponibilizam vagas em residéncias proprias ou

algum tipo de bolsa de apoio para custeio das despesas com moradia.

Além dos beneficios anteriormente citados, algumas IFES mencionam o fomento as

atividades esportivas e de lazer como parte de seus programas de assisténcia estudantil. Por
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sua vez, o atendimento a alunos com necessidades especiais aparece como excecdo, sendo
disponibilizado somente pela Universidade Federal do Amazonas (UFAM) e mencionado pela
Universidade Federal de Sdo Paulo (UNIFESP) como um dos programas que pretende
implementar. O acesso gratuito a cursos de idiomas é mencionado apenas pela Universidade
Federal do Maranhdo (UFMA) e pela Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL), que
disponibiliza 120 vagas para participacdo em curso de inglés instrumental. A Universidade
Federal do Maranhdo disponibiliza bolsas integrais, mediante analise socioeconémica, além
de apoiar a participagdo do interessado em projeto de extensao e/ou pesquisa, sendo que a
renovacao da bolsa é semestral e condicionada ao acompanhamento do rendimento académico

do aluno.

Diferentemente do que constatou o FONAPRACE no levantamento anteriormente
mencionado neste trabalho, referente aos anos de 1999 e 2000, atualmente 13 IFES oferecem
algum tipo de bolsa manutencdo ou permanéncia aos estudantes de baixa renda. Esse € um
importante avango, uma vez que, segundo os dados do Férum, em 2000, apenas a UFMG
disponibilizava este tipo de beneficio. Porém, salvo excec¢des, na maior parte das instituicGes
o valor da bolsa ¢ muito baixo e ndo se constitui em apoio suficiente para a efetiva
manutencdo dos estudantes. Na Universidade de Brasilia (UNB), assim como na Universidade
Federal de Mato Grosso (UFMT) e na Universidade Federal do Parand (UFPR), a bolsa
permanéncia consiste na prestacdo de servigos remunerados em departamentos ou unidades
dessas instituicdes. Em duas universidades a bolsa manutencao ou permanéncia é custeada por
recursos das instituicbes e de associacfes de ex-alunos: Universidade Federal de Itajuba
(UNIFEI) e Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCAR). Somente a Universidade Federal
de Juiz de Fora (UFJF) e a Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRP) utilizam, além
de critérios socioecondmicos, avaliacdo de habilidades académicas para a concessao deste
tipo de bolsa, sendo que no caso da UFRP, o beneficio ndo é concedido durante periodos de
recesso escolar e a concessdo da bolsa ndo é automatica, pois depende da existéncia de

recursos.

Enquanto a maior parte das IFES disponibiliza pelo menos algum servigo de acesso gratuito
aos estudantes beneficiados pela assisténcia estudantil, na Universidade Federal de Lavras

(UFLA), diferentemente, 0s universitarios de baixa renda tém acesso aos beneficios mediante
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pagamento diferenciado, ndo sendo mencionado nenhum programa gratuito. Na Universidade
Federal do Maranhdo (UFMA), que disponibiliza diversos programas, somente o tratamento
odontoldgico € acessado mediante pagamento do material utilizado. Excecdo também é a
mencao aos egressos, como publico alvo de programas de assisténcia estudantil, feita somente
pela Universidade Federal do Reconcavo Baiano (UFRB). Na universidade, criada em 2005, a
politica de assisténcia estudantil a ser implementada deve englobar, além dos graduandos, o
apoio aos egressos, no que diz respeito a insercdo no mercado de trabalho, ou como denomina
a instituicdo, o processo de “pOs-permanéncia” no ensino superior, representando assim, uma
concepcao ampla de assisténcia, que demonstra a compreensdo de que para o estudante
oriundo das classes populares, de modo geral, a inser¢do profissional pode ser dificultada

devido a escassez de capital social.

2.5 Consideracdes sobre a situacédo da assisténcia estudantil nas IFES

As informacOes anteriormente apresentadas compdem apenas um panorama da assisténcia
estudantil oferecida pelas IFES em nosso pais. De acordo com os dados coletados nos
enderecos eletronicos das instituicdes, € possivel ter uma nocdo do papel ocupado pelos
programas de apoio socioecondmico aos estudantes de baixa renda dentro das prioridades
dessas universidades. Em alguns casos, a auséncia de mencBes a possiveis programas e ou
beneficios oferecidos, apesar de ndo descartar a possibilidade de sua existéncia, sinaliza
também que caso existam, ou ndo sdo devidamente apresentados, apenas devido a uma opg¢éo
de organizagéo do layout das homepages, que privilegia outras informaces, ou, que, na pior
das hipoteses, realmente ocupam lugar de pouco destaque nas politicas e programas das
instituicGes. Porém, o fato é que mais do que uma mera questdo de disposi¢do de informacdes
e conteddos em um endereco eletrénico, o sitio de universidades publicas apresenta a
comunidade interna e externa sua identidade institucional, seus objetivos, suas metas, sua
politica — sua missdo. Por sua vez, algumas IFES conferem & assisténcia estudantil status
diferenciado, centralizando as atividades desenvolvidas nesse setor em Pro-Reitorias ou
departamentos voltados unicamente para esse fim. Nestes casos, as informagfes sobre 0s
beneficios oferecidos se encontram dispostas de forma clara e acessivel em seus sitios
eletronicos. N&o obstante, o fato de que a maior parte das IFES disponibilize algum tipo de

assisténcia aos estudantes é extremamente positivo, tendo em vista que ainda ndo séo
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garantidos recursos para este fim, quadro que deve se alterar em breve, como exposto
anteriormente. Porém, a oferta de servicos ainda se concentra em programas basicos como o
restaurante universitario e a moradia. Sdo de fato, necessidades primarias e indispensaveis
para que os estudantes possam cursar a graduacdo com alguma tranquilidade, mas que para
sua maior eficacia, ndo prescindem da garantia do acesso & cultura, ao lazer e aos cuidados

com a saude fisica e mental, entre outros.

A concepcdo de assisténcia varia bastante de instituicdo para instituicdo, tanto no que diz
respeito a amplitude dos programas quanto a sua natureza. Na Universidade Federal de
Vicosa (UFV), por exemplo, os estudantes das classes populares trocam prestacao de servico
nas unidades da instituicdo por acesso a bolsa alimentacdo. A “bolsa solidaria”, concedida
pela universidade, que engloba isencdo do pagamento pelas taxas cobradas no restaurante
universitario e ajuda pecuniaria de R$ 90,00, perfaz um total de apenas R$ 180,00 de
“auxilio”. A UFV disponibiliza também alojamento estudantil gratuito, 0 que somado aos
demais beneficios, ndo deixa de ter impacto significativo, especialmente no caso de
estudantes oriundos dos estratos mais empobrecidos da sociedade. No entanto, considerando
as despesas inerentes a vida académica e também as demais questdes intimamente
relacionadas ao bom desempenho dos universitarios, como saude fisica e mental, acesso ao
lazer, cultura e informacdo, o atual formato da assisténcia estudantil em Vigcosa parece estar

longe de atender as reais necessidades dos universitarios de baixa renda.

Também em Minas Gerais, na Universidade Federal de Sdo Jodo Del Rei (UFSJ), existe um
Unico programa deste tipo, denominado Bolsa Atividade. Consistindo na prestacdo de servigo
remunerado em algum setor da instituicdo, o beneficio atualmente nao atinge R$ 200,00. A
despeito de seu baixo valor, insuficiente para a resposta de necessidades minimas de
sobrevivéncia, a bolsa atividade ndo pode ser recebida juntamente com outros tipos de bolsas,
como as de pesquisa, por exemplo. Porém, é preciso considerar que a maioria dos estudantes
matriculados na instituicdo residem em cidades proximas e se deslocam diariamente para
assistir as aulas no turno noturno, o que explicaria, pelo menos em parte, a inexisténcia de
outros programas assistenciais na universidade, tais como restaurante universitario. Por sua
vez, tendo em vista o carater da Bolsa Atividade, destinada ao apoio ao estudante de baixa

renda, cabe questionar a proibicdo do recebimento da bolsa concomitantemente com a
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participacdo em outros programas, tais como estagios, monitorias e a iniciacdo cientifica.
Comprovada a situacdo socioeconémica do bolsista, impedir sua participagdo em programas
gue enrigueceriam sua experiéncia académica e até mesmo 0 capacitariam a prosseguir seus

estudos na pos-graduacgao parece constituir-se em contra-senso.

No que concerne a bolsa trabalho, a0 mesmo tempo em que sua concessao viabiliza a insercéo
dos estudantes pobres na rotina das institui¢gdes, possibilitando-lhes acompanhar mais de perto
0 cotidiano académico, a bolsa consiste também em uma fonte de renda. Contudo, na maior
parte das vezes, o valor dos beneficios é baixo e menor do que o de outras bolsas, como as de
iniciacdo cientifica. Na Universidade Federal do Piaui (UFPI) e na Universidade Federal do
Maranhdo (UFMA), por exemplo, a bolsa trabalho é de apenas R$ 150,00 mensais. Outras
universidades, no entanto, sequer disponibilizam programas ou beneficios especificos para

esses estudantes.

A concessdo de bolsas que permitam aos estudantes de baixa renda o acesso a cursos de
idiomas, iniciativa encampada apenas por duas IFES, revela também que a preparacdo desses
universitarios para a sua insercao no disputado mercado de trabalho, no qual o dominio de um
ou mais idiomas constitui-se em diferencial relevante, ndo se constitui, até o presente
momento, em componente importante dos programas de assisténcia estudantil implementados

pela maioria das universidades federais do Brasil.

Por sua vez, a utilizacdo de critérios além dos socioecondémicos, como avaliagdo de
habilidades e conhecimentos especificos para a concessao de bolsas cujo objetivo € auxiliar a
permanéncia de universitarios pobres nas universidades, como acontece na UFRP e na UFJF,
ndo deixa de ser questionavel, uma vez que estes estudantes ja demonstraram sua habilidade
ao obter éxito no processo seletivo de ingresso nessas instituigdes. A escassez de recursos
para a concessdo das bolsas, por si so, ndo justifica o emprego de tal método, uma vez que
coloca em xeque o objetivo primordial deste tipo de beneficio, o apoio a estudantes
superselecionados, duramente testados em toda sua trajetéria escolar. Na UFRP, como
mencionado anteriormente, o pagamento da bolsa é interrompido durante periodos de recesso

escolar. Neste caso, a instituicdo parece se esquecer que, apesar da descontinuidade
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temporéaria de despesas com transporte e outras tipicas do cotidiano letivo, por sua vez,
despesas como aluguel, condominio, luz, etc ndo cessam durante as férias e/ou greves, e que
mesmo estudantes que passam férias na casa dos pais ou parentes, muitas vezes tém de arcar
com este tipo de gasto. Além de situagfes como essas, a falta da garantia de recursos para a
assisténcia estudantil, suscita, por exemplo, a instabilidade na oferta de programas em
algumas instituicdes, como ocorre, por exemplo, na UFABC, onde a continuidade da
concessdo de bolsa permanéncia, programa recentemente implantado, depende da garantia de

verbas. Na instituicdo, até mesmo o periodo de duracdo do programa estd ainda em suspenso.

De modo geral, a situacdo da assisténcia estudantil nas IFES do Brasil, a0 mesmo tempo em
que reflete a escassez de recursos para este fim, e, em alguns casos, 0 descaso para com 0
apoio socioecondmico ao universitario pobre, demonstra também o esfor¢co de algumas
instituicOes na elaboracdo e implementacdo de servigcos que contribuam para a permanéncia
destes estudantes em seu corpo discente até a conclusdo dos estudos. O fato de IFES recém
criadas demonstrarem interesse pela assisténcia, elaborando projetos detalhados dos
programas que implantardo caso o poder publico assegure de fato os recursos para essa
finalidade, revela que apesar de ainda ndo ocupar lugar central nas politicas publicas para esse
nivel de ensino, a assisténcia é cada vez mais compreendida como mecanismo fundamental

para a efetiva democratizacdo do acesso e da permanéncia no ensino superior.

Dessa forma, salvo excecBes, 0 apoio socioeconémico e cultural aos universitarios de baixa
renda nas IFES se encontra, infelizmente, muito distante de colaborar efetivamente para a
democratizagdo das oportunidades de permanéncia no ensino superior. A adocao de politicas
de acdo afirmativa, com a ampliacdo do ingresso de individuos oriundos dos estratos sociais
empobrecidos, atualmente em curso na maioria das IFES, aponta para a urgéncia da
consolidacdo de politicas publicas de assisténcia estudantil. Somente com a garantia dos
recursos necessarios, serd possivel conjugar democratizacdo de acesso e permanéncia, criando
condigdes para que cada vez mais estudantes pobres permanecam na universidade até a
conclusdo de seus estudos. Por sua vez, para aquelas instituicbes que como a UFMG, ja
mantém programas de assisténcia estudantil, a destinacdo de verbas pode significar a
consolidacdo dos projetos existentes, bem como sua melhoria e expansdo. De acordo com

SERPA (1997), a UFMG apresenta 0os menores indices de abandono e retencdo no sistema
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federal de educacdo superior, 0 que, segundo o autor, se vincula estreitamente ao fato da
universidade possuir um solido programa de assisténcia estudantil. Ndo se pode desconsiderar
que outros fatores explicam este fato, tais como a exceléncia do ensino ofertado pela
instituicdo bem como mecanismos internos de aproveitamento de vagas, COmo a reopgao e a
transferéncia. Como citado anteriormente, esta atividade é centralizada na Fundacdo Mendes
Pimentel (FUMP), que presta auxilio socioeconémico aos universitarios pobres matriculados
na UFMG. Tendo em vista o objetivo do presente trabalho, de analisar uma amostra de
egressos dessa universidade, enfocando questdes relacionadas a sua inser¢do no mercado de
trabalho, como ocupacéo e renda, examinando a situacdo de bolsistas e ndo bolsistas, o perfil
socioecondmico dos estudantes dessa universidade bem como a trajetéria da FUMP serdo

examinados em maior profundidade, no préximo capitulo.
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CAPI'TUALO TRES: O ESTUDANTE DA UFMG: PERFIL SOCIOECONOMICO E
ASSISTENCIA ESTUDANTIL

Neste capitulo, sdo apresentadas analises sobre o perfil socioecondmico dos estudantes da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). S&o examinados aspectos como composi¢ao
de classe social, género, etnia e trajetéria na educacdo béasica dos candidatos e dos
ingressantes na instituicdo, esses ultimos no periodo entre 2003 e 2007. Posteriormente,
apresenta-se uma analise da assisténcia ao estudante na Universidade Federal de Minas
Gerais, delineando-se o seu histdrico e suas caracteristicas atuais, finalizando com a
apresentacdo das percep¢des de individuos atendidos por programas assistenciais na Franca,
tendo em vista aspectos como mecanismos e procedimentos para acesso aos beneficios, com
base em Gaulejac (2006), o que permite aprofundar um pouco mais o exame das implicacdes

dessa atividade.

3.1 Estudos sobre perfil socioeconémico na UFMG

Nos Ultimos anos, varios estudos tém examinado as caracteristicas da demanda pelo ensino de
graduacdo na UFMG durante a década de 90, considerando, entre outros elementos, o perfil
socioeconémico dos candidatos ao vestibular, os fatores que influenciaram a procura por areas
e cursos e a influéncia da oferta de vagas no turno noturno sobre a demanda. O perfil
socioecondmico e étnico dos alunos de graduacdo da UFMG também tem sido objeto de
estudo. Em ambos os casos, a abordagem dos dados se fez a partir dos questionarios
preenchidos pelos candidatos ao vestibular, contendo informagfes sobre trajetoria escolar e
condicdo socioecondmica de suas familias. Para essa andlise foi construida uma escala
destinada a medir a condicdo socioeconémica dos candidatos e dos aprovados, denominada

Fator Socioecondmico (FSE):

Essa escala considera os seguintes itens, aos quais se atribuiram os valores zero, um
ou dois, na ordem apresentada: tipo de escola média freqlentada (publica ou
privada), tipo de curso médio freqtientado (profissionalizante ou colegial), turno no
qual estudou na escola média (noturno ou diurno), situagdo de trabalho ao inscrever-
se no vestibular (trabalhava ou ndo), renda familiar (inferior a 10 sal&rios minimos —
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SM, entre 10 e 20 SM ou maior do que 20 SM), nivel de instrucdo dos pais (nenhum
deles com formacdo superior, um deles com formacdo superior ou ambhos com
formacdo superior); e tipo de profissdo do responsavel (tipica de classe média
baixa/proletariado, tipica de classe média ou tipica de classe média alta/burguesia).
A escala varia de zero a dez e é discreta para cada estudante em particular, sendo
tanto melhor a situacdo socioecondmica quanto maior o valor de FSE (BRAGA,
PEIXOTO e BOGUTCHI, 2001, p.131-132).

O estudo sobre os candidatos revelou que, em alguns casos, enquanto diminuiu o nimero de
inscritos na década de 1990, oriundos de familias de melhor condi¢do socioeconémica, como
nas ciéncias gerenciais e nas Engenharias, por exemplo, em outros cursos, como Direito;
Odontologia e Veterinaria o perfil socioecondmico dos candidatos tem se tornado cada vez
mais elitizado. Foi também registrado aumento da proporcao de candidatos oriundos da classe
média baixa, principalmente em carreiras de baixo prestigio social como as licenciaturas e, de
modo inverso, houve diminuigéo da fracdo de candidatos de condigdo socioecondmica menos
favorecida em cursos de status elevado e /ou que possibilitam altos rendimentos salariais no
mercado de trabalho, tais como Fisioterapia e Comunicacdo Social. De acordo com o0s
autores, essas tendéncias demonstram que a seletividade social relacionada a opgdo pela
carreira, ao longo dos anos, vem se intensificando. O fato de que egressos do ensino médio
publico, pertencentes as camadas populares, estdo deixando de se inscrever em cursos de
maior prestigio social, comprova que para estes estudantes a concorréncia nessas areas é

muito mais ardua. De acordo com 0s autores:

Agueles que desconhecem essa realidade pagam um custo elevado pela falta de
informacdo. A titulo de exemplo, mencionamos que, para o periodo 1992/1999, no
curso de Direito, de cada oito candidatos com FSE maior do que 7, um foi aprovado,
enquanto entre os candidatos com FSE menor do que 3, apenas um em cada cem foi
bem sucedido. J& no curso de Enfermagem, esses dois grupos de estudantes tém
chances de aprovacéo similares e a cada treze concorrentes um foi aprovado. (...) Ou
seja, 0s jovens das classes menos favorecidas cada vez mais compreendem o grau de
dificuldade que tém para lograr aprovagdo no curso de Medicina e dirigem sua
demanda para outros cursos da area bioldgica, em especial Enfermagem e Ciéncias
Biol6gicas, nos quais a sua chance de sucesso é bem maior (...) (BRAGA,
PEIXOTO e BOGUTCHI, 2001, p.141).

Examinando periodo mais recente Gazzola, Peixoto e Braga (2003) concluiram que no

concurso vestibular da UFMG em 2003 “a maioria dos estudantes admitidos advém das
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classes A ou B, cursou ensino médio privado e pelo menos um de seus pais concluiu o ensino
superior”. Afinando a anéalise para aqueles cursos de maior prestigio, a situacdo se mantém, e
até mesmo se aprofunda. Dessa forma, o estudo aponta a manutencdo da influéncia de
variaveis socioeconémicas sobre as oportunidades de acesso a universidade, assim como

constatado para a década de 90.

3.1.1 O corpo discente atual da UFMG

No intuito de delinear o perfil dos discentes matriculados e dessa forma, coletar elementos
para subsidiar suas politicas de melhoria do ensino e de democratizacdo do ingresso, em 2003
a UFMG organizou um censo®, que levantou junto aos ingressantes a partir daquele ano,
informacBes que possibilitam compor um perfil geral do estudante da instituicdo nesse
principio de década, bem como representacdes mais especificas, tendo em vista as dimensdes
de curso e turno. Do censo constam dados extraidos dos questionarios preenchidos pelos
aprovados no vestibular, sendo analisadas neste trabalho as informacdes referentes aos que
ingressaram no periodo entre 2003 e 2007. Os resultados indicam que a maior parte dos
estudantes matriculados na UFMG pertence aos estratos médios da sociedade, apesar de
serem encontrados estudantes oriundos de familias situadas em todas as faixas salariais. A
tabela 4 apresenta as faixas salariais das familias dos estudantes da UFMG, de acordo com o

que foi declarado por eles quando se inscreveram no vestibular.

Tabela 4
Renda familiar média dos ingressantes na UFMG, segundo o censo 2003 - 2007.
Renda familiar (em SM)* | Estudantes da UFMG (%)

Menos de 01 0,70
01e02 4,85
02e05 23,36
05a10 26,31
10a15 17,35
15a20 11,19
20a40 11,50
40 a 60 3,34

acima de 60 1,40

Fonte: Censo socioecondmico e étnico na UFMG 2003-2007.
Nota: Em salarios minimos*

! Essas informaces estdo organizadas em banco de dados no sitio da universidade na internet, cuja consulta é

disponibilizada a todos os interessados, mediante cadastro, no endereco http: //www.ufmg.br/censo
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Em relacdo ao tipo de escola em que concluiram o ensino médio, 63,43% dos ingressantes
entre os anos de 2003 e 2007 sdo egressos da rede privada, enquanto os oriundos da rede
publica representam 36,57% do corpo discente. No que diz respeito a raca / cor, em nimeros
absolutos, os autodeclarados brancos constituem maioria (64,50%), seguidos pelos pardos
(22,38%). Pretos, amarelos e indigenas sdo minoria entre os ingressantes nos anos citados,
respectivamente 3,8%, 1,63% e 0,31% dos universitarios. Nao responderam a questdo acerca
da raca 7,37% dos entrevistados. No que diz respeito ao género, 0s homens constituem pouco
mais da metade do corpo discente (53%). Considerados globalmente, ou seja, sem desagregar
a andlise por variaveis como curso, turno e FSE, 78% dos estudantes sdo capazes de ler pelo
menos uma lingua estrangeira, e 0 nimero de vestibulares prestados pelos ingressantes aponta
um alto indice de aprovacdo na primeira tentativa: 43,84%. A complementacdo da formacéo
obtida no ensino médio, por meio da frequéncia a cursos pré-vestibulares é bastante
significativa (69,52%). O questionario contém também uma questdo acerca da participacao
dos estudantes na “Mostra das profissdes” da UFMG. O evento, realizado desde 2004, visa
apresentar aos alunos do ensino médio os diferentes cursos ofertados pela universidade,
estimulando assim a aproximacéo dos potenciais candidatos ao vestibular com o dia a dia da
instituicdo, com o objetivo de auxiliar os jovens na escolha da carreira. Somente 35,01% dos
estudantes participaram da mostra e 8,54% desconheciam-na, 0 que provavelmente se
relaciona, entre outros fatores, ao fato de que o evento € realizado ha pouco tempo e também
ao fato de que nem todos os candidatos ao vestibular da UFMG séo oriundos de Belo
Horizonte, estudando em cidades distantes da capital. Finalmente, o principal motivo
apresentado como justificativa para escolha do curso, é o interesse pela area (70,95%),

seguido pela possibilidade de insercdo no mercado de trabalho (11,25%).

3.1.2 Escolaridade paterna e materna dos ingressantes na UFMG: capital cultural e
classe social

A escolaridade materna e paterna, como demonstram os estudos socioldgicos sobre 0 acesso a
educacao, é uma das variaveis relacionadas as probabilidades de ingresso no ensino superior,
uma vez que quanto mais elevado o nivel de instrucdo dos progenitores, maiores as
possibilidades dos individuos prosseguirem os estudos. Os dados sobre a escolaridade dos

pais e mées dos ingressantes na UFMG confirmam essa constatagdo, ja que apontam que
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metade dos ingressantes tem pais e/ou maes com elevado nivel de instrucdo. Assim, 43,38%
dos ingressantes tém pais com curso superior completo e 6,37% sdo filhos de pais com nivel
superior incompleto. No outro extremo, somente 1,14% tém pais com nenhuma instrucédo e
apenas 9,71% séo filhos de pais com ensino fundamental incompleto até a quarta série. O
mesmo ocorre com a escolaridade materna: 43,14% das mées séo graduadas e 7,01% possuem
ensino superior incompleto. Apenas 0,88% ndo tém nenhuma instrucdo e 7,78% estudaram
somente até a quarta série do ensino fundamental. A anélise do FSE dos ingressantes, tendo
em vista a escolaridade de seus pais e maes, demonstra a conexao entre altos niveis de
instrucdo dos progenitores e o pertencimento as classes sociais privilegiadas. Enquanto
nenhum dos ingressantes filhos de pais sem instrucdo ficou situado nos pontos mais elevados
da escala FSE, essa situacdo se inverte entre os filhos de pais com nivel superior completo,

como se pode ver pelos dados da tabela 5.

Tabela 5
Posicdo na escala FSE dos ingressantes na UFMG, tendo em vista a escolaridade paterna, segundo o
censo periodo 2003 - 2007

Escolaridade Paterna
FSE - ~ - -
Nenhuma instrucao (%) Nivel superior (%)

01 0,51 _
02 15,74 -
03 19,80 0,22
04 20,81 1,27
05 16,75 3,40
06 9,64 8,25
07 10,66 14,41
08 6,09 24,54
09 _ 27,61
10 20,29

Fonte: Censo socioecondmico e étnico na UFMG.

O exercicio de atividade remunerada, por sua vez, ndo é frequente entre 0s ingressantes, uma
vez que 77,37% né&o trabalhavam quando se inscreveram no vestibular e entre 0s que

exerciam algum tipo de atividade remunerada, apenas 14% atuavam em turno superior a 30
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horas semanais. Mais da metade afirmou nunca ter trabalhado (65,17%) e a maioria declarou
ser sustentado pela familia ou terceiros (78,37%). Entre 0s que se mantém por conta propria,
4,64% ainda contribuem para o sustento do grupo familiar e 2,35% sdo os principais
responsaveis pela manutencdo do grupo. Considerando o FSE dos estudantes, tendo em vista
o fato de trabalharem ou ndo no momento do ingresso na UFMG, percebe-se que aqueles que
ndo exercem atividade remunerada, apesar de encontrarem-se distribuidos entre todos 0s
niveis da escala apresentam valores médios mais elevados de FSE, indicando que pertencem
aos estratos privilegiados da hierarquia social. Diferentemente, entre os que trabalham e
sustentam suas familias, nenhum se localiza no ponto mais alto da escala socioeconémica e

77% deles se distribuem entre os menores valores de FSE.

3.1.3 Cursos e carreiras: os diferentes perfis dos alunos da UFMG

N&o obstante a identificacdo de um perfil socioecondémico predominante, os dados do censo
revelam expressivas diferencas entre os alunos das diversas areas e carreiras ofertadas pela
universidade. Considerados globalmente, mais de 90% dos ingressantes afirmaram saber
utilizar o computador para redigir textos. Porém, quando a analise é deslocada para 0s cursos
de forma individual, este percentual sofre alteragdes, sendo que no caso de agronomia, 0O
indice de alunos que ingressaram na UFMG sem saber utilizar o computador € muito mais
alto que o apresentado para a universidade de forma geral, atingindo 30% dos estudantes.
Estdo também acima da média, nesse quesito, Pedagogia Diurno (13,64%); Historia Noturno
(12,33%); Musica (11,69%), entre outros. A presenca de outro indicador de capital cultural, o
dominio de idiomas estrangeiros, varia bastante conforme o curso, sendo mais freqiiente entre
estudantes de carreiras de prestigio social, com corpo discente pertencente, em sua maioria, as
classes médias e altas, tais como medicina (71,33%) e fisioterapia (60,35%) e menos comum
nos casos de cursos de menor prestigio social como estatistica (36,92%) e pedagogia diurno
(22,65%).

No que diz respeito ao tipo de escola em que 0s ingressantes cursaram o ensino médio,
enquanto em alguns cursos somente uma minoria cursou ensino médio publico, em outras

areas essa proporcao se inverte, sendo que estudantes oriundos do ensino medio privado séo
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maioria em cursos de mais elevado prestigio social, tais como arquitetura, ciéncias biologicas
diurno, economia, engenharia elétrica e medicina, enquanto egressos da rede publica se
concentram em cursos de menor status, tais como as licenciaturas. Apesar da presenca macica
de egressos da rede privada em cursos de grande prestigio social, quando se analisa o perfil de
estudantes de um mesmo curso, oferecido nos turnos diurno e noturno, percebe-se que, no
turno noturno a porcentagem de estudantes oriundos do ensino publico é bem mais elevada. A
tabela 6 informa a proporc¢éo de estudantes matriculados em cursos ofertados pela UFMG, nos
turnos diurno e noturno, nas modalidades bacharelado e/ou licenciaturas, em diversas areas do
conhecimento, incluindo tanto carreiras elitizadas, como areas de menor prestigio social,

tendo em vista o tipo de ensino médio (publico ou particular):

Tabela 6

Cursos na UFMG, ofertados em mais de um turno e ensino médio dos ingressantes 2003-2007

Curso na UFMG Ensino Médio Publico (%)  Ensino Médio Particular (%)
Administracdo diurno 19,71 80,29
Administragdo noturno 45,19 54,81
Direito diurno 15,07 84,93
Direito noturno 36,14 63,86
Engenharia Mecanica diurno 26,12 73,88
Engenharia Mecénica noturno 66,82 33,18
Ciéncias Bioldgicas diurno 21,34 78,66
Ciéncias Bioldgicas noturno 57,64 42,36
Fisica diurno 39,29 60,71
Fisica noturno 71,93 28,07
Histdria diurno 40,31 59,69
Historia noturno 68,0 32,0
Geografia diurno 47,32 52,68
Geografia noturno 76,23 23,77
Letras diurno 48,19 51,81
Letras noturno 68,52 31,48

Fonte: Censo Socioecondmico e Etnico na UFMG (2003-2007)

Conforme demonstram esses dados, 0 aumento da proporcdo de estudantes oriundos do ensino
médio publico pode ser verificado em todos os casos em que ha oferta de um mesmo curso
nos turnos diurno e noturno; o que sinaliza o potencial da oferta de vagas noturnas como forte
mecanismo de democratiza¢do do acesso ao ensino superior. Nos casos de carreiras altamente
elitizadas, a oferta de vagas noturnas pode ser ainda mais importante para a diversificacdo do

perfil do alunado.
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No que se refere ao quesito raca / cor, existe uma grande variacdo entre os alunos dos
diferentes cursos da UFMG. Dessa forma, entre 0s cursos que apresentam as porcentagens
mais elevadas de autodeclarados brancos, figuram carreiras ligadas a area das ciéncias sociais
aplicadas (arquitetura, comunicagdo social e ciéncias econdmicas), cursos da area da saude
(odontologia e medicina), engenharias (de produgdo e mecanica diurno), assim como ciéncias
bioldgicas diurno e medicina veterinaria. Nestes cursos, a presenca de brancos fica em torno
de 70%. Com excecdo de ciéncias biologicas, estas carreiras contemplam apenas a
modalidade bacharelado e sdo frequientadas, em sua maioria, por estudantes que concluiram o
ensino médio na rede privada. Quanto ao turno, sdo todos ofertados somente no periodo
diurno e/ou integral, sendo que nos casos de ciéncias biologicas e engenharia mecanica, 0s

unicos disponibilizados também no noturno, a presenca de brancos é muito maior no diurno.

Entre as carreiras com 0s menores percentuais de pretos, estdo ciéncias bioldgicas diurno
(0,56%), geologia (0,61%), quimica diurno (1,16%) e medicina (1,33%). O percentual de
pardos, mais significativo, € menor que o de brancos em todos 0s cursos, a exce¢do de
zootecnia, em que brancos e pardos comparecem na mesma proporcao. Por sua vez, 0s cursos
com maior presenca de alunos pretos pertencem a trés campos do conhecimento (ciéncias
sociais aplicadas, ciéncias humanas e ciéncias exatas). Nos cursos destas areas
(biblioteconomia noturno e diurno, pedagogia diurno e noturno, geografia noturno,
matematica diurno e noturno, quimica noturno e histéria noturno) os pretos constituem entre
14,44% e 8% do alunado, percentual bem mais elevado do que o apresentado pelos demais.
Estes cursos tém em comum, exceto no caso de biblioteconomia, que é oferecido somente
como bacharelado, o fato de serem ofertados nas modalidades licenciatura e bacharelado. No
que concerne ao turno, sdo todos disponibilizados nos periodos diurno e noturno, sendo que
em todos eles, no turno da noite a presenca de pretos € mais elevada do que no da manha.
Outra caracteristica comum consiste no fato do corpo discente destas carreiras ser composto
predominantemente por egressos do ensino médio publico, evidenciando a associa¢do entre

raga/cor e condicdo socioecondmica do estudante.

3.1.4 A desigualdade social entre os estudantes da UFMG



90

O indicador de classe social utilizado no censo da UFMG, conforme anteriormente
comentado, consiste em escala denominada Fator Socioeconémico (FSE), que varia entre zero
e dez, sendo que valores mais baixos significam condicdo socioecondmica desfavorecida e
vice-versa. O FSE médio dos alunos da UFMG, considerados globalmente, em todos o0s anos
do censo, € de 6,42. O FSE médio dos alunos do turno diurno atinge 6,73 e no noturno € de
5,20. No que diz respeito aos valores de FSE apresentados por homens e mulheres, a variacdo
ndo é relevante, ja que estes apresentam valores muito proximos, respectivamente 6,39 e 6,37.
No censo, o FSE foi calculado também tendo em vista as grandes areas do conhecimento a
que se vinculam os diferentes cursos ofertados pela UFMG. O maior FSE médio foi
encontrado entre os estudantes da area das ciéncias bioldgicas (6,69), 0 que se deve mais a
presenca de medicina e odontologia neste grupo de cursos, por exemplo, e menos a
enfermagem. A seguir, figura a &rea de exatas, com FSE médio de 6,39, depois as ciéncias
humanas, apresentando um valor médio de 6,17 e, com o indice mais baixo, a area de artes
(5,92). As tabelas 7 e 8 informam, respectivamente, os valores médios de FSE dos
ingressantes tendo em vista as variaveis raga /cor e o tipo de escola em que cursaram 0 ensino

médio (publica ou particular).

Tabela 7
FSE médio por declaracdo de raca / cor dos ingressantes na UFMG entre 2003 e 2007.
Raca/Cor | FSE médio

Branca 6,76
Preta 4,90
Parda 5,72

Amarela 5,80
Indigena 5,98
Nao declarou 6,46

Fonte: Censo Socioecondmico e Etnico da UFMG.

Tabela 8
FSE médio e tipo de escola em que os ingressantes na UFMG cursaram o ensino médio entre 2003 e 2007.
Cursou 0 EM | FSE médio
Integralmente na rede pablica 4,41
Integralmente na rede privada 7,65
Parte na rede publica parte na privada 5,65

Fonte: Censo Socioecondmico e Etnico da UFMG.

Como demonstram as tabelas 7 e 8, os brancos, de forma geral, apresentam valores médios de

FSE mais altos do que pretos e pardos, confirmando assim, que estes ultimos, em sua maioria,
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sdo recrutados nos estratos inferiores da piramide social. Semelhantemente, a anélise do FSE
médio tendo em vista a dimensdo tipo de escola no ensino médio, revela que os estudantes
oriundos da rede privada possuem condi¢do socioeconémica privilegiada, enquanto que os
gue vieram da rede publica, por sua vez, pertencem as classes populares. Em todos os anos do
periodo analisado, o FSE médio dos que responderam sobre as tentativas que fizeram para
ingressar na UFMG é muito maior entre 0s que obtiveram éxito na primeira tentativa (7,21) e
declina um pouco entre os que tentavam ha pelo menos um ano (6,51). O FSE ¢é tanto menor
guanto maior é o tempo de tentativa (dois anos: 5,78 e trés anos ou mais: 5,18). Considerando
apenas 0s ingressantes em 2007, tendo em vista 0 dominio da leitura de idiomas estrangeiros,
o0 FSE médio dos que declararam ndo ler em outra lingua além do portugués, foi menor em
comparacdo com os que afirmaram ler em algum outro idioma, confirmando o fato de que o

acesso a cursos de linguas se relaciona fortemente a origem social:

Tabela 9
FSE médio e dominio de idiomas entre os ingressantes na UFMG em 2007
Dominio de idiomas | FSE médio
N&o |é nenhuma lingua estrangeira 4,89
Lé apenas espanhol 5,37
Lé apenas francés 5,61
Lé apenas inglés 6,80
Lé em outro idioma néo especificado 6,93
Lé duas ou mais linguas estrangeiras 7,30

Fonte: Censo Socioecondmico e Etnico da UFMG 2007

Tabela 10
FSE médio de ingressantes e exercicio de atividade remunerada no periodo 2003 - 2007
Exerce atividade remunerada | FSE médio

Nao 6,97

Sim, mas é trabalho eventual 5,27
Sim, até 20 horas semanais 5,30
Sim, entre 21 e 30 hrs semanais 452
Sim, de 31 a 40 horas semanais 4,11
Sim, mais de 40 horas por semana 3,79

Fonte: Censo Socioecondmico e Etnico da UFMG

Esse indice, porém, apresenta amplas variacdes, conforme o curso e o turno, sendo que em
todos os cursos ofertados nos dois turnos, o FSE médio no noturno € menor do que no diurno,
0 que indica, que no primeiro caso, a presenca de estudantes oriundos das classes populares é
bem mais significativa. Esta constatacdo € valida tanto no caso de cursos de prestigio social,

como direito, quanto em areas menos procuradas pela elite, a exemplo de geografia.
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No que diz respeito ao FSE meédio considerando o curso, entre as carreiras que concentram 0s
estudantes com os maiores valores medios de FSE figuram apenas cursos diurnos,
freglientados predominantemente por brancos e por egressos da rede privada de ensino médio.
No que diz respeito a &rea do conhecimento, as ciéncias sociais aplicadas sdo maioria
(administragdo, arquitetura, comunicacdo social), mas comparecem também representantes de
outras areas, tais como ciéncias bioldgicas, algumas engenharias, aléem de medicina e
medicina veterinaria, todos com FSE médio entre 8,11 e 7,19. Apenas trés destes cursos sao
ofertados também no turno noturno (administragdo, ciéncias bioldgicas e engenharia
mecanica), sendo que nestes casos 0 FSE médio dos alunos é menor do que no diurno. Quanto
a modalidade, a excecdo de ciéncias biologicas, as carreiras contemplam apenas a modalidade

bacharelado.

Por sua vez, o grupo dos cursos com FSE médio entre 6 e 7, bastante diversificado quanto a
area do conhecimento, € composto por carreiras da area da saude, além de representantes das
ciéncias exatas, ciéncias humanas, engenharias, ciéncias sociais aplicadas e belas artes, sendo
todos diurnos, exceto administragdo noturno. Quanto ao prestigio social, este grupo abrange
tanto carreiras de elevado prestigio social, como odontologia, psicologia e fisioterapia, quanto
cursos de médio e baixo prestigio social, a exemplo de geografia, geologia, letras e histdria.
Diferentemente do que ocorre entre 0s cursos com os valores mais elevados de FSE médio,
este grupo de cursos agrega tanto licenciaturas quanto bacharelados, apesar da predominancia
desta ultima modalidade. No que concerne a raga / cor, em todas as carreiras 0s estudantes

brancos sdo maioria.

As carreiras com valores médios de FSE entre 5,89 e 5,23 incluem cursos das areas de exatas,
salde, agrarias, artes, além de filosofia, engenharia mecanica noturno, ciéncias bioldgicas
noturno e ciéncias contabeis. Em sua maioria cursos de menor prestigio social, oferecidos nas
modalidades bacharelado e licenciatura ou somente bacharelado. Quanto a raga / cor, 0s
brancos comparecem em maior porcentagem, no entanto, a composicao racial destes cursos é
mais equilibrada, com percentuais mais elevados de pardos, como é o caso de agronomia. O
curso de zootecnia, por sua vez, é o Unico a apresentar idéntica proporcao de brancos e pardos
em seu corpo discente, e a ndo ser na engenharia mecanica e nas ciéncias bioldgicas, as

carreiras sao todas diurnas. Por fim, os cursos com os menores valores médios de FSE (4,97 a
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3,57) compreendem carreiras de baixo prestigio social, representantes das areas de ciéncias
exatas (matematica, quimica, fisica), humanas (pedagogia, letras e historia) e sociais aplicadas
(biblioteconomia e geografia), ofertadas nas modalidades licenciatura e bacharelado, no turno
noturno (a excecdo de biblioteconomia e pedagogia, que no turno diurno também apresentam
baixo FSE médio). Em todos os casos, a presenca de pretos e pardos é mais acentuada do que
nos demais cursos da universidade, sendo que no caso de pedagogia e matematica, por
exemplo, pretos e pardos somados comparecem na mesma proporcao que os brancos, e no
curso de biblioteconomia aqueles segmentos ultrapassam, em alguns pontos percentuais, a

presenca de brancos.

Os dados do Censo da UFMG demonstram que a presenca nesta universidade, de estudantes
oriundos das camadas populares é significativa, mas permanece ainda a elitizagdo do corpo
discente em determinadas carreiras em contraposi¢cdo a concentracdo de estudantes de baixo
poder aquisitivo em cursos de menor prestigio social. Esses dados sdo confirmados pelas
pesquisas sobre o perfil de graduandos de outras universidades brasileiras, indicando que ha
ainda muito que fazer, caso se pretenda democratizar 0 acesso ao ensino superior em nosso
pais. Persiste uma barreira entre o estudante de origem popular e 0 acesso aos cursos de alto
prestigio e que permitem maiores possibilidades de mobilidade social. Porém, nao basta
ingressar no ensino superior, pois para obter o diploma é preciso permanecer até a conclusédo
dos estudos. Neste sentido, estudantes pobres sdo também prejudicados, apresentando
maiores riscos de evasdao (Mello, 2007). Mesmo no caso daqueles matriculados em
instituicGes publicas, é preciso arcar com uma série de gastos, indispensaveis a vida

universitaria.

De acordo com dados da UFMG?, a taxa de diplomacdo na instituicdo, representada pela
relacdo entre os alunos que ingressam e os que se formam em um periodo de quatro anos, foi
de 99% em 2001, o maior percentual registrado entre as IFES brasileiras. Por sua vez,
segundo informacdes veiculadas no Boletim Informativo da universidade®, todos os anos 4%
do total de alunos da UFMG, ou 800 estudantes, abandonam os estudos. N&o obstante a

relacéo entre dificuldades econdmicas e evasdao, em muitos casos a desisténcia ou interrupcéo

2 Disponiveis online em http://www.ufmg.br/proplan/relatorio_gestao_2001/tabela_evasao.htm
3«Evasdo na UFMG é a menor do Brasil”, disponivel online em http://www.ufmg.br/boletim/bol1270/pag3.html
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relaciona-se a fatores de outra ordem, tais como a rejeicdo ao curso escolhido, por exemplo.
Segundo Peixoto, Braga e Bogutchi (2003), que examinaram a evasao no ciclo basico da
UFMG, a interrupcdo dos estudos estd relacionada tanto a fatores individuais, como o
desapreco pelo curso, ou ainda, a uma soma de elementos, que incluem motivac6es pessoais,
socioeconomicas e escolares. Ndo obstante, como mencionado anteriormente, a evasdo na
UFMG ¢ relativamente menor do que a registrada em outras IFES, o que pode ser explicado,
entre outros fatores, pela existéncia de um sélido programa de assisténcia estudantil nesta

instituicdo, o que serd examinado a seguir.

3.2 A assisténcia ao estudante na UFMG

A assisténcia ao estudante na UFMG, é certamente, uma ac¢do pioneira na educagdo superior
brasileira. Sua trajetoria, iniciada na década de 1930, e as caracteristicas de sua atuagdo no
contexto atual sdo o objeto desta secdo. As informacGes aqui apresentadas se baseiam tanto na
consulta ao endereco da fundacdo na internet e nos estudos de Rezende (2005) e Peixoto
(1998), quanto em material informativo veiculado pela propria entidade, assim como em
dados obtidos neste trabalho, durante entrevista com um ex-presidente da FUMP, realizada
em julho de 2007.

3.2.1 Da benemeréncia a institucionalizagdo

A assisténcia socioeconémica aos estudantes de baixa renda na UFMG é centralizada na
Fundagdo Universitaria Mendes Pimentel, cujo nome é uma homenagem ao primeiro reitor da
universidade, Francisco Mendes Pimentel. Segundo Rezende (2005), nas quatro faculdades
que deram origem a universidade, especialmente na de medicina e na de direito, existiam
iniciativas de auxilio estudantil, que colaboraram para que a assisténcia aos estudantes pobres
tivesse papel de destaque na institui¢cdo logo apds sua criacdo em 1927. Assim, em 1929 foi
criada a Associacdo Universitaria Mineira (AUM), 6rgdo de representacdo dos estudantes,

aberta a participacdo de professores e ex-alunos na entdo Universidade de Minas Gerais -
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UMG*. Segundo Peixoto (1998), este momento demarca, de forma pioneira, o surgimento da
assisténcia aos universitarios em nosso pais. A AUM tinha como finalidades o
desenvolvimento de atividades cientifico-culturais, esportivas, assisténcia médica,
odontoldgica, juridica e de pensdes. A se¢do de pensdes consistia na concessao de matriculas
gratuitas e empréstimos ou auxilio financeiro aos universitarios assistidos, cuja identidade

deveria ser mantida em segredo.

Em 1929, é aprovada uma “taxa de beneficéncia” que seria cobrada juntamente com a
matricula, destinada aos servicos assistenciais oferecidos pela AUM. Em junho de 1930 é
criada uma nova entidade relacionada & assisténcia estudantil na UMG, a “Caixa do Estudante
Pobre”, posteriormente denominada “Edelweiss Barcelos”, que promovia eventos sociais para
angariar recursos para a assisténcia. Posteriormente, as matriculas gratuitas passam a ser
reembolsaveis, sendo unificado o processo de concessdo do beneficio. Em seus anos iniciais,
a associacao enfrenta periodos de crise e sua institucionalizacdo ganha impulso somente a
partir de 1936, quando o projeto do Estatuto da Assisténcia aos Universitarios Mendes
Pimentel (AUMP), elaborado por Baeta Vianna é aprovado pelo Conselho Universitério.

Escolhido diretor da AUMP, Vianna conduz a instituicdo entre 1936 e 1955. Inicialmente:

Em termos estatutarios, a AUMP ¢ constituida de forma ambigua, sendo
simultaneamente indicada como 6rgdo da universidade e como personalidade
juridica prépria. Na pratica, funciona mais como um 6rgdo da universidade do que
como uma entidade funcional. A questdo da fundacdo demarca, no entanto, a
necessidade da constituicdo de um patrimdnio préprio para a Assisténcia,
independentemente da Universidade e de suas Unidades Académicas (REZENDE,
2005, p.32).

Entre suas atribuicdes, a associagdo distribui como empréstimo reembolsavel os recursos para
a quitacdo da matricula de estudantes carentes, assim como providencia assisténcia medica,
odontoldgica, juridica e trabalhista. Essa Ultima, consistia no apoio aos universitarios na
procura por empregos que ndo prejudicassem suas vidas académicas. Devido a dificuldades
financeiras, agravadas pela federalizagdo das universidades ocorrida em 1949, e

posteriormente com a aprovacdo da gratuidade do ensino na UMG a partir de 1952, a AUMP

* A federalizacdo da UMG ocorre em 1949 e a instituicdo passa a se chamar Universidade Federal de Minas
Gerais somente em 1965.
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vivencia novamente uma crise, que afeta profundamente a assisténcia na universidade entre o0s

anos de 1953 e 1955, ndo chegando a ocorrer, porém, a suspenséo total das atividades.

3.2.2 A “fragmentacao e refundacédo” da assisténcia na UMG — 1955-1966

Ao nomear o periodo situado entre 1955 e 1966 como de fragmentagdo e refundacdo da
assisténcia na UMG, Rezende salienta que no Estatuto da Universidade, aprovado em 1956, a
AUMP permaneceu como 0rgdo da universidade, sendo consagrados nove artigos para a
questdo da assisténcia. Além de doacbes e subvencbes governamentais, 0S recursos
financeiros para essa finalidade deveriam advir, segundo o documento, de bens patrimoniais
e também da cobranca de uma taxa de matricula. Entre 1961 e 1962, o Diretdrio Central dos
Estudantes assume a coordenacdo dos servicos assistenciais na universidade e até 1964 a
AUMP permanece sem status definido. Em 1965 ¢ instaurada comissdo com a finalidade de
reorganizar a associacdo e posteriormente, sdo aprovados novos estatutos e iniciada a
recuperacdo de débitos antigos. Neste mesmo ano, as refei¢des servidas nos restaurantes
universitarios passam a ser subsidiadas por meio da utilizacdo de recursos oriundos da taxa
do fundo de bolsas, implementada em 1965. A AUMP diversifica suas atividades, passando a
oferecer, entre outros, beneficios tais como bolsa alimentacdo, empréstimos para pagamento
de tratamentos médicos e isencdo do pagamento do fundo de bolsas, motivo de controvérsia
desde sua criagdo. O movimento estudantil se opunha a cobranca, por considerar que a taxa
poderia vincular-se a uma possivel privatizacdo do ensino superior pablico brasileiro, temor
que se originava, na época, nos acordos entre 0 MEC e 0 governo norte americano, que

sugeria ao Brasil a cobranca pelo ensino superior.

Mesmo com 0s questionamentos a contribuicdo, a associagdo prossegue com suas atividades
e, em 1972, o Conselho Universitario altera os estatutos da AUMP, que passa a ser uma
fundacdo com personalidade juridica de direito privado, nomeada Fundacdo Universitaria
Mendes Pimentel (FUMP). O presidente da entidade, até entdo escolhido por meio de
indicacdo do Conselho Universitario, passa a ser nomeado por indicacdo do reitor. No ano de
1971, a FUMP é reconhecida em leis estaduais e municipais e mais tarde também pela Unido

(1982). A partir desse reconhecimento, obtém isencdes diversas, tais como de imposto de
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renda, obrigacdes patronais com o INSS, ICMS, ISS e de IPTU. Durante parte da década de
80, a entidade vivencia novamente periodos de crise financeira e em virtude do déficit
orcamentario, é aventada a hipOtese de sua extincdo. Para sanar a crise, o Conselho
Universitario instaura uma comissdo, que decide pela implementacdo de medidas como a
incorporagdo dos empregados da fundacdo ao quadro de servidores da universidade. Dessa
forma: “(...) Segundo relatério da gestdo Alfredo Melo (1987-1990), apds quatro meses de
trabalho, com a participacdo dos funcionarios e das liderancas estudantis, foi aprovada uma
estrutura experimental para a FUMP, enfatizando os servicos de apoio aos estudantes e
retomando 0s seus objetivos originais cultivados pelos seus pioneiros e fundadores”
(PEIXOTO, 1998, p. 15).

Essas alteragfes solucionaram os problemas financeiros da FUMP, que desde entdo tem
exibido superavits, além de ter ampliado significativamente os programas e beneficios
oferecidos aos estudantes (REZENDE,2005). Ndo obstante, na década de 90, a fundacdo se
viu ainda as voltas com questdes ligadas a administracdo dos restaurantes universitarios e as
crescentes demandas e manifestacfes estudantis pela implementacdo de um programa de
moradia na UFMG. Em 1997, os restaurantes da universidade passaram a subsidiar apenas as
refeicbes fornecidas para estudantes carentes e em 2000 foi fixado valor a ser repassado
anualmente pela universidade para a FUMP, com o objetivo de subsidiar a alimentacdo destes
estudantes. A questdo da moradia, por sua vez, comecou a ser solucionada em 1997, quando
foi instituido Programa Permanente de Moradia Universitaria. Atualmente a fundacéo
administra duas unidades da moradia em Belo Horizonte e uma em Montes Claros, cidade

onde a UFMG possui um campus.

3.2.3 A contribuicéo ao fundo de bolsas

Dessa forma, nos ultimos anos a Fundacdo mantém-se atuante, proporcionando apoio
socioecondmico aos alunos da UFMG. Porém, o nimero exato de estudantes atendidos desde
0 inicio da atuacgdo da entidade ndo é conhecido. A contribui¢do ao fundo de bolsas é fonte de
recursos essencial para a fundacdo, sem a qual, seria inviavel a continuidade dos servigos

ofertados pela entidade. Objeto de controvérsia, a constitucionalidade da taxa vem sendo
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atualmente contestada judicialmente por um segmento de alunos da universidade que se
recusam a quita-la por entendé-la como uma cobranca de matricula, o que, em uma
universidade publica, fere o principio da gratuidade do ensino. Nos recursos que a UFMG faz
a essas contestacdes os juizes tém demonstrado compreender a importancia social da taxa e
decidido a favor da continuidade da cobranca, entendendo que a taxa nao € educacional, ou
seja, ndo é destinada a universidade, sendo repassada diretamente a FUMP e fiscalizada pelo
Ministério Publico. Essa condicdo foi reforcada em entrevista de um ex-presidente, ao afirmar

que:

(..) a taxa ndo é uma taxa educacional, ela ndo vai para a universidade. A
universidade ndo vé um centavo desse dinheiro, ela é repassada diretamente a
fundacdo e a fundagdo € fiscalizada inclusive pelo ministério publico, entdo por isso
que eu estou dizendo que a aplicacdo do dinheiro é s6 para estudantes, como nos
somos... a fundacdo € fiscalizada pela lei organica de assisténcia social, que é do
Ministério de Assisténcia Social que recebe a prestacdo de contas etc, esse dinheiro
se ele ndo for aplicado devidamente, nds somos punidos, multados e etc (...) por
outro lado, a fundacdo precisa de dinheiro pra manter a sua estrutura a sua infra-
estrutura e a condicdo de ajuda la dentro (Ex-presidente da FUMP, em entrevista
concedida em julho de 2007).

Além dos recursos da Contribuicdo ao Fundo de Bolsas, atualmente paga pelos alunos da
UFMG no momento da matricula semestral, a fundacdo conta também com dotacGes
anualmente previstas no orcamento da universidade, bem como subvengdes concedidas pelo
poder publico, doagdes de pessoas fisicas ou juridicas, recursos advindos da prestacdo de
servigos, reembolso de bolsas restituiveis e de financiamentos, aplicacdes financeiras assim
como o saldo do concurso vestibular, que, segundo informagcbes da propria entidade, é
integralmente destinado ao Programa de Moradia Universitaria. Anualmente a UFMG repassa
a FUMP R$600.000,00, com a finalidade exclusiva de subsidiar a alimentacdo dos estudantes
de baixa renda. Esse montante € complementado pela fundacdo, que enfatiza, em seu
endereco na internet®, que todos 0s seus recursos financeiros sdo utilizados exclusivamente
para promover assisténcia estudantil aos alunos pobres da UFMG. A fundacédo presta contas,
uma vez ao ano, ao Conselho Universitario, ao Ministério da Justica e ao Instituto Nacional de
Seguridade Social, sendo também submetida a auditoria externa, conforme regulamentacao

propria.

> Ver http://www.fump.ufmg na secdo Histdrico.


http://www.fump.ufmg/
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Em seu endereco eletronico na internet, a FUMP se apresenta como instituicdo que tem como
missdo desenvolver programas de assisténcia estudantil exclusivos para os discentes da
UFMG, “com prioridade para aqueles classificados pela fundacdo como de baixa condicao

socioecondmica’®.

A fundacdo atende tanto o estudante carente do ponto de vista
socioecondmico, quanto aqueles que sdo denominados “carentes de meios”. A distingéo reside
no fato de que os carentes socioeconémicos sdo alunos pertencentes a familias de baixa renda,
que através de avaliacdo efetuada pela FUMP tém acesso a programas diversos, enquanto o
carente de meios é o universitario em geral, que a despeito de ndo receber nenhum tipo de
beneficio direto da FUMP, pode usufruir de alguns de seus programas, que mesmo voltados
para os estudantes das classes populares, atendem também aqueles oriundos de quaisquer
estratos sociais, tais como a moradia e 0s restaurantes universitarios. Devido ao fato de ser
regulada pela Lei Organica de Assisténcia Social (LOAS) 7, e também por gozar de isencdes
significativas, concedidas tendo em vista sua finalidade de assistir os universitarios de baixa
renda, as atividades da FUMP precisam estar sempre de acordo com este objetivo. Para
continuar isenta, a FUMP ¢ fiscalizada pelo Instituto Nacional de Seguridade Social — INSS,
pelo Ministério de Assisténcia Social e pelo Ministério da Previdéncia. A fundagdo tem um
papel relevante na administracdo de alguns dos programas da UFMG, a exemplo das bolsas de
estagios oferecidas pela Pro-Reitoria de Recursos Humanos. Neste caso, a Pro-Reitoria
repassa 0S recursos para 0 pagamento dos estudantes bolsistas e a fundacdo implementa o

programa, além de arcar com os gastos decorrentes de sua execugao.

Para ter acesso aos beneficios, os interessados acessam o sitio da fundacdo na internet,
preenchem questiondrio eletrénico informando, entre outros, dados relativos a sua trajetoria
na educacdo bésica e situacdo socioecondmica familiar e/ou pessoal. Nesse endere¢o sdo
disponibilizados diferentes questionarios, tendo em vista se o estudante é aluno de pos-
graduacdo, graduacdo, de curso técnico, especializacdo ou extensdo. Os dados sdo avaliados

pela equipe de assistentes sociais e o resultado dessa analise é informado ao candidato, assim

8 Ver secdo “Programas” em http://www.fump.ufmg.br/site/modules/pages/index.php?pagenum=2

Acesso em julho 2007.

" Lei 8.742 de 7 de dezembro de 1993, que dispde sobre a organizacdo da assisténcia social e da outras
providéncias. De acordo com o Art. 1°; “A assisténcia social, direito do cidaddo e dever do Estado, é Politica de
Seguridade Social ndo contributiva, que prové os minimos sociais, realizada através de um conjunto integrado de
acoes de iniciativa publica e da sociedade, para garantir o atendimento as necessidades basicas”. Por sua vez, 0
Art. 3° afirma que : “Consideram-se entidades e organizacdes de assisténcia social aquelas que prestam, sem fins
lucrativos, atendimento e assessoramento aos beneficiarios abrangidos por esta lei, bem como as que atuam na
defesa e garantia de seus direitos.” Disponivel online em http://www.planalto.gov.br/ccivil/Leis/L8742.htm


http://www.fump.ufmg.br/site/modules/pages/index.php?pagenum=2
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como a lista de comprovantes que deve anexar para demonstrar a veracidade das informagdes.
A proxima etapa do processo consiste no exame dos documentos fornecidos pelos estudantes,
juntamente com os dados de sua ficha cadastral, tendo em vista a apreciacao de indicadores
socioecondmicos, como estado civil, condicdo de moradia, tipo de escola em que cursou o
ensino médio (publica ou particular), situacdo de trabalho do estudante, escolaridade e
situacdo de trabalho paterna e materna, posse ou ndo de automdveis e imoveis além da
moradia, renda per capita dos membros de seu nudcleo familiar, entre outros itens definidos
pela Associacdo Brasileira de Instituto de Pesquisa de Mercado (ABIPEME). Essa anélise
determina a classificacdo do estudante em uma escala baseada em sua situagédo
socioecondmica, visando a estabelecer seu nivel de caréncia e os beneficios aos quais tera

acesso.

Os discentes classificados pela FUMP em escala socioeconémica, que vai do nivel I (mais
carente) até o Il (menos carente), acessam 0s servicos de acordo com critérios pré-
determinados. O nivel | é composto por estudantes pertencentes a familias de baixa renda,
“cuja condicdo socioecondmica desfavorecida lhes restringe drasticamente as oportunidades
de capacitacdo e inclusdo. Apresentam grande dificuldade em satisfazer suas necessidades
basicas como alimentacdo, transporte, material escolar e moradia. Apresentam indicio de
vulnerabilidade social caso ndo recebam apoio para suprir suas necessidades basicas, e correm
risco de evasdo logo no inicio de sua trajetdria académica.” ® Por sua vez, os classificados
como Nivel Il sdo aqueles que embora também pertencam a familias de baixa renda e por isso
tenham dificuldades para permanecer na universidade até a conclusdo dos estudos,
apresentam grau de dificuldade intermediério no atendimento a necessidades béasicas, uma vez

"9 necessitando, no entanto, de

que possuem suporte familiar “um pouco mais consistente
auxilio socioecondémico para concluir os estudos. Ja os que se enquadram no nivel IlI, a
despeito de sua melhor condicdo socioecondmica, precisam, no entendimento da fundacéo, de
algum auxilio para superar impedimentos que porventura prejudiguem seu bom desempenho
académico. Como estes estudantes ndo enfrentam dificuldades para garantir sua

sobrevivéncia, 0 apoio a eles visa “amenizar algumas despesas”.

8 Conforme informac®es disponiveis em http://www.fump.ufmg.br/site/modules/zoop/index.php?pagenum=3
*IDEM
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Por fim, os candidatos que ndo se enquadram na classificacdo instituida, por pertencerem a
familias que ndo apresentam nenhuma dificuldade para satisfazer suas necessidades sociais
béasicas, sdo considerados como “sem nivel”. Como anteriormente mencionado, esses alunos
podem ter acesso a alguns programas, em condicBes especiais, tais como moradia, subsidio
alimentar, descontos em convénios de satde e possibilidade de concorrer a vagas de bolsas de
estagio. Ciente de sua classificacdo, cabe ao interessado comparecer a fundacdo para ter
informacdes sobre como funcionam os programas, bem como quais regras deve observar para
que tenha acesso a eles. ApOs a classificagdo e acesso dos estudantes aos beneficios, a
““equipe de assistentes sociais passa a monitorar a trajetéria escolar do aluno e o impacto que
0s eventuais beneficios por ele acessados produzem sobre sua vida académica™®.
Periodicamente, o bolsista deve renovar seu estudo socioeconémico, apresentando novamente
os documentos solicitados, sob pena de perder os beneficios. Atualmente a fundagédo atende
4.501" estudantes, sendo 1.704 classificados no nivel I, 1.275 no nivel I e 1.522 no nivel I11.

Os assistidos, em especial os classificados nos niveis I e II:

(...) de acordo com a equipe de assistentes sociais da Fundacao, (...) apresentam uma
angustia diferenciada das preocupac@es dos universitarios de maior poder aquisitivo.
Enquanto os assistidos pela Fump precisam pensar nas necessidades basicas como
alimentacdo, transporte, moradia e aquisicdo de material didatico, aqueles sem
dificuldades financeiras se concentram na expectativa com o mercado de trabalho. *?

3.2.4 Os beneficios e programas atualmente mantidos pela FUMP

Os beneficios e programas mantidos atualmente sdo agrupados em diferentes “Cestas de
Beneficios”, acessadas de acordo com o nivel de classificacdo na escala socioecondmica e
modalidade de ensino a que o estudante estd vinculado (graduacdo, po6s-graduacao, ensino
médio). Cada programa possui critérios especificos, sendo que para ter acesso a alguns deles,
€ necessaria autorizacdo prévia e acompanhamento dos profissionais da fundagdo. Como
anteriormente mencionado, ao estudante nivel | sdo facultados mais beneficios do que aos

demais e ao Il mais do que ao de nivel Il1. Os programas oferecidos estdo divididos em quatro

10
IDEM.
1 Conforme informacdes disponibilizadas no endereco eletronico da FUMP, na secdo de noticias, com o titulo
“Necessidades e assisténcia se interligam na Fump”, em 27-Ago-2007 . Acesso em agosto de 2007.
12
IDEM.
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subareas: alimentagdo, assisténcia a saude, moradia, servi¢o social e socioeducacional. A
alimentacdo e oferecida nos restaurantes universitarios administrados pela FUMP, abertos a
toda comunidade académica e a precos subsidiados para estudantes carentes. A assisténcia
gratuita a salde compreende aten¢do basica, por meio de atendimento médico, odontoldgico e
psicologico no ambulatério da fundagdo e também através de convénios. Os estudantes
classificados, dentro de limites pré-determinados, tém acesso a consultas, medicamentos
(gratuitos ou financiados), exames auxiliares de diagndstico e psicoterapia breve, realizada na
sede da fundagdo. Contam também com assisténcia psicoldgica na rede conveniada, mediante
pagamento direto tabelado pela FUMP. Os dependentes diretos dos bolsistas podem marcar
consultas na rede conveniada de salde, mediante pagamento de acordo com a tabela da
entidade. Por sua vez, os interessados em residir em uma das unidades da moradia
universitaria administradas pela fundacdo devem passar por processo seletivo, sendo que 0s
selecionados pagam taxas condominiais, cujos valores sdo estipulados tendo em vista sua

classificacdo socioecondmica.

A éarea de servico social engloba as bolsas creche (ndo-reembolsavel), manutengédo
(reembolsavel apds prazo de caréncia), isencdo da contribuicdo ao fundo de bolsas, o
programa de amparo financeiro e a concessdo de ajuda de custo (em namero limitado) para
participagdo no Festival de Inverno da UFMG. O amparo financeiro consiste na concessao de
empréstimo, com o valor maximo de R$ 300,00, a estudantes classificados nos niveis | e Il em
situacOes de crise como morte de um parente e/ou desemprego. O beneficio deve ser pago em
45 dias com possibilidade de parcelamento em até seis vezes. Para receber o empréstimo, 0
estudante deve ser avaliado pela fundacdo. O setor socioeducacional gerencia programas de
concessdo de bolsas, de apoio e financiamento. As bolsas dividem-se em socioeducacional,
formacdo profissional complementar e complementacdo educacional. Enquanto as duas
primeiras consistem na prestacdo de 20 horas de servi¢cos remunerados em unidades da
UFMG ou na propria fundacdo, o programa de complementacdo educacional, por sua vez, é
desenvolvido com recursos concedidos por diversas instituicbes publicas e privadas que
possuem convénio com a FUMP. Os programas de apoio dividem-se em ajuda de custo a
estudantes aprovados no processo seletivo do “Programa de Intercdmbio Internacional de
Graduacdo” da Diretoria de Relagdes Internacionais da UFMG, acesso a informacao digital
(cursos basicos de informatica, prioritariamente para calouros classificados pela fundacéo),

financiamento e desconto para aquisicdo de livros da grade curricular e didaticos
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complementares, financiamento e desconto para compra de material odontoldgico basico
(para estudantes de odontologia) e o de insercdo social (destinado a alunos de baixa renda da
escola de ensino fundamental da UFMG, através do fornecimento de bolsa ndo reembolsavel).
Em conjunto com a Pro-Reitoria de Graduacdo da UFMG, a FUMP participa também do
Programa de Apoio ao Pronoturno, em que sdo disponibilizadas bolsas académicas para
alunos deste turno, selecionados pela universidade e classificados pela fundacdo. De modo
semelhante ao que acontece em outros projetos, os estudantes ndo podem acumular bolsa paga
com recursos da Mendes Pimentel, mas, de modo diverso do que ocorre com a bolsa
manutenc¢do, mediante o cumprimento das exigéncias do programa, nao € exigido o reembolso
do beneficio. Os programas de financiamento, por sua vez, permitem aos estudantes financiar
cursos de linguas estrangeiras, material escolar (para estudantes dos cursos da area de
biomédicas) e computadores’®. Por fim, o “Projeto de Apoio Psicoprofissional para
Graduandos”, visa auxiliar os estudantes em sua preparagdo para o ingresso no mercado de
trabalho. Desde abril de 2007, os universitarios classificados pela fundagcdo podem participar
de atividades coordenadas por profissionais da area de psicologia, como palestras sobre as
exigéncias do mercado de trabalho e oficinas onde recebem orientagdes sobre processos
seletivos e elaboracdo de curriculo. A participacdo nas atividades é pré-requisito para o

recebimento de bolsas de complementacao educacional ofertadas pela FUMP.

Estudo™ realizado pela entidade concluiu que os assistidos em sua maioria, pertencem as
classes C e D, em especial a esta Gltima. Quanto ao turno o percentual de beneficiados é
provavelmente maior no turno noturno do que no diurno, devido ao fato de que nestes cursos
é mais elevado o percentual de estudantes de baixa renda, como apontam os dados do Censo
Socioecondmico e Etnico na UFMG. Quanto aos cursos, a area de ciéncias humanas,
principalmente as licenciaturas, concentram o maior nimero de alunos atendidos pela FUMP,
enquanto carreiras de grande prestigio social, a exemplo de arquitetura, direito e medicina,
teriam poucos alunos bolsistas, sendo que medicina apresentaria um percentual maior de

assistidos do que o curso de direito.

¥ O programa “Meu Primeiro Computador” funcionou de forma experimental em 2007 e atendeu somente
estudantes classificados pela fundacao residentes na unidade Ouro Preto I, da Moradia Universitéaria
¥ Informac&o obtida em entrevista com ex-presidente da FUMP, mas sem acesso ao estudo referido.
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3.3 Algumas percepc¢odes sobre a assisténcia estudantil

Essencial para a democratizagdo das possibilidades de ingresso e permanéncia no ensino
superior, a assisténcia estudantil ndo apenas beneficia os individuos diretamente alcancados,
possibilitando a eles o0 acesso a uma formacdo de qualidade, como também contribui para
tornar a sociedade menos desigual, uma vez que ao propiciar aos universitarios oriundos de
meios populares as condi¢des para o bom andamento dos estudos e a concluséo da graduagéo,
a universidade estd também cumprindo sua missdo de socializar o saber e diminuir as
desigualdades sociais. Como mencionado anteriormente, 1.858.615 estudantes concluiram o
ensino médio no Brasil de acordo com o Censo Escolar 2006. Deste total, 1.556.545
estudaram na rede publica e apenas 302.070 na rede privada. Dessa forma, a recente elevacao
do contingente de egressos da educacdo basica, composto em grande parte por alunos de
escolas publicas, potencialmente habilitados a pleitear vagas no ensino superior, torna mais
atual e premente a questdo da assisténcia estudantil, uma vez que sdo esses estudantes que

formam, em grande parte, o publico alvo desses programas.

Como demonstram os dados sobre a assisténcia estudantil nas IFES brasileiras apresentados
no presente trabalho, no entanto, ha ainda muito que avancar, até que todos os universitarios
das classes populares matriculados nas instituicGes publicas desse nivel de ensino em nosso
pais, possam concluir seus estudos em condi¢des adequadas de acesso e permanéncia. Até o
presente momento, o MEC ainda ndo lancou seu plano de assisténcia estudantil, restando a
expectativa de que isso venha a ocorrer ainda em 2008, solucionando assim as lacunas
decorrentes da auséncia de uma politica publica neste setor. O lugar de pouco destaque
ocupado pelo apoio socioecondmico aos estudantes pobres dentro das prioridades das IFES de
modo geral, é reflexo da inexisténcia de politicas publicas e da escassez de recursos, mas se
relaciona também ao fato de que essas institui¢cbes, como afirma Peixoto (1998), trazem em si
ainda hoje, as marcas dos objetivos com os quais foram inicialmente criadas: preparar a elite
intelectual brasileira. E inegavel que quando a posse de diploma de ensino superior era
privilégio de poucos individuos, a elite intelectual e a elite econdmica eram praticamente
sinbnimos. Nas ultimas décadas, a ampliacdo do acesso a esse nivel de ensino (ainda timida e
ndo equivalente em todos 0s cursos e carreiras), tem pelo menos tornado mais socialmente

heterogéneo e diversificado o contingente de estudantes e egressos.
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No caso da FUMP a assisténcia estudantil baseia-se na solidariedade, principio motor da
prestacdo de servicos e beneficios aos estudantes, que, sem este apoio, provavelmente

enfrentariam sérias dificuldades para concluir um curso superior:

Entdo, com essa arrecadagdo, com esse principio o que se procura fazer é que o
estudante dentro da universidade tenha a mesma dignidade de quem pode pagar ou
ndo. E uma conjuntura de estudantes mais afortunados e menos afortunados. (...) A
Fundacdo Mendes Pimentel é Unica no Brasil, ndo existe nenhuma parecida mesmo,
tem um restaurante em algumas universidades, tem moradias ... Mas com a estrutura
da Fundacdo Mendes Pimentel é s6 a UFMG que tem (Ex-presidente da FUMP, em
entrevista concedida em julho de 2007).

Esse entrevistado salienta que a fundacdo se baseia no principio de solidariedade entre 0s
estudantes, mencionando ainda a abertura do restaurante universitario aos finais de semana,
para atender estudantes que de outro modo, ndo teriam como se alimentar nesses dias. O
mérito da assisténcia, em especial deste tipo de programa que atende universitarios de todas as

classes sociais, consiste na possibilidade de equalizar condigdes:

Entdo vocé Vvé, este estudante freqlienta e come a mesma comida que um estudante
que vai la de carro pra comer, s6 que o outro paga 2,50. Mas ele pode pagar, isso pra
ele ndo é... Mas a grande coisa é que os dois tdo na mesma condicdo, dentro da sala
de aula os dois tdo na mesma condicdo, e mais, isso é feito por eles, entdo o sentido
é muito maior com o fundo de contribuico de bolsas, né? E muito maior, porque
vocé faz solidariedade e ai vai fazer o profissional amanh& ou depois, o colaborador
amanha ou depois, a consciéncia social, de integracdo da sociedade, do profissional
liberal e ndo o competidor porque pagou (Ex-presidente da FUMP, em entrevista
concedida em julho de 2007).

N&o obstante a relevancia da atuacdo da fundacdo na amenizagdo de dificuldades de cunho
econdmico vivenciadas por uma parcela consideravel do corpo discente da UFMG, pode-se
considerar que a equalizacdo de condicBes para a permanéncia no ensino superior, tendo em
vista a profunda desigualdade social brasileira e as consequéncias tangiveis dessa disparidade
no tocante as oportunidades de acesso a educagdo, salde, lazer e cultura, por exemplo,
constitui-se em objetivo um tanto quanto dificil de ser plenamente atingido, sendo mais factivel
a minimizacdo de parte dos efeitos dessas disparidades. O que, por sua vez, nao significa
demérito ou, em outras palavras, ndo empana a importancia da existéncia de uma entidade

como a FUMP, mas, evidencia que a assisténcia, tal como concebida atualmente, consiste em
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uma tentativa de gerenciar os efeitos da desigualdade social, e, neste sentido, concretiza-se
dentro de certos limites, alguns dos quais, estdo fora de seu espectro de acdo (GAULEJAC,
2006). A FUMP e outras instancias envolvidas na assisténcia estudantil no Brasil, enfrentam
restri¢Oes tais como o poder publico ainda ndo disponibilizar recursos para este fim. Da mesma
forma, entidades assistenciais como a Mendes Pimentel ndo tém e nem podem ter por objetivo
suprir todas as necessidades dos assistidos, nem possuem todos os meios para fazé-lo. No
Brasil, cabe ao Sistema Unico de Salde (SUS) garantir acesso irrestrito & prevencdo de doencas
bem como ao seu tratamento. No entanto, se esse sistema foi concebido como um dos mais
modernos e abrangentes do mundo, na prética o acesso a saude publica de qualidade é muito
mais a excecao do que a regra. Ainda assim, o SUS €, ao menos em tese, acessivel a todos os
cidadaos e dessa forma, ndo cabe a FUMP cumprir, nesse campo, um papel que ndo € de sua
alcada. Portanto, mesmo restrita, a atuacdo da fundagdo no que concerne aos cuidados béasicos
com a salde, permanece fiel aos seus objetivos assistenciais e € uma alternativa para aqueles

universitarios que ndo dispdem de recursos para contratar um plano privado de satde.

N&o obstante, a mera existéncia de programas de assisténcia estudantil ndo significa que os
mecanismos para acesso aos servicos oferecidos e o alcance dos programas disponiveis
possam ser isentos de criticas. Um dado a considerar é o constrangimento econdmico que
caracteriza a passagem dos estudantes de baixa renda pela universidade, mesmo no caso da
UFMG que, por meio da FUMP, é referéncia nacional em matéria de assisténcia estudantil
(PORTES, 2001). Apesar da importancia do programa, que cumpre, sem duvida, seu objetivo
de proporcionar acesso a cuidados basicos, alguns mecanismos e procedimentos para acesso
aos beneficios poderiam ser aprimorados. O bolsista precisa se submeter a uma rigida e nem
sempre eficiente burocracia™ a fim de conseguir atendimento médico-odontolégico gratuito
na rede conveniada. A excecdo das areas de ginecologia e oftalmologia, a indicacdo dos
clinicos gerais da FUMP ¢é pré-requisito para marcacdo de consultas com especialistas
conveniados. Além disso, 0s bolsistas tém direito a um ndmero pré-determinado de consultas
com especialistas a cada ano. Excedido este nimero, € preciso justificar a necessidade de
atendimento. Os medicamentos fornecidos, por sua vez, sdo apenas aqueles constantes de lista

padrdo pré-estabelecida pela FUMP. O atendimento odontoldgico, que também prioriza a

5 Essas afirmaces baseiam-se tanto em minha experiéncia pessoal como ex-bolsista da FUMP, durante a
graduacdo, bem como na descricdo de procedimentos para acesso aos programas de salde da entidade,
disponiveis em seu endereco eletrdnico na internet.
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prevencao, se restringe a intervencdes simples, sendo que casos considerados mais complexos
precisam de pericia e autorizacdo prévia. Ainda gque, como anteriormente mencionado, ndo
caiba a FUMP nem a UFMG, cumprir um papel que pertence a outros orgaos e esferas do
poder publico, o acesso ao atendimento médico e odontolégico disponibilizado pela fundacéo,
poderia ser racionalizado, e mesmo, humanizado, de forma a evitar que o estudante enfrente
uma rotina desgastante, cujos efeitos podem vir a ser a transformacdo do exercicio do direito a
assisténcia em uma espécie de concessdao, em um ato de caridade do qual ele precisa se
mostrar frequentemente merecedor. Como demonstra Gaulejac (2006), ao apresentar o relato
de um jovem francés em busca de assisténcia médica gratuita em uma entidade assistencial,
estas dimens@es da assisténcia social ndo podem ser desconsideradas. Guardadas as devidas
proporcdes, o autor condensa bem os efeitos da burocracia para acesso aos beneficios sobre os

assistidos:

No que diz respeito aos procedimentos, André descreveu assim o seu périplo. Teve
de ir ao 6rgdo de assisténcia social, depois ao médico, depois conversar com uma
assistente social, depois ao hospital, depois voltar ao médico, depois mais uma vez
ao 6rgdo de assisténcia social, depois a farmacia, depois ao médico, depois ao 6rgao
de assisténcia social, depois a farméacia, para obter uma consulta médica e os
remédios. Para o tratamento, teve ainda de realizar mais de uma dizia de
procedimentos, 0 que exigiria de sua parte que estivesse particularmente bem de
salide para poder se tratar! E também significou que suspeitaram permanentemente
de sua boa-fé e que ele teve de se justificar o tempo todo (GAULEJAC, 2006, p.92).

Apesar das idas e vindas que retardaram o tratamento pleiteado pelo jovem francés, a situacéo
descrita €, ainda assim, bem menos desconfortdvel do que a realidade vivenciada pelos
brasileiros que dependem do SUS e, que, salvo excecdes, esperam meses por uma consulta,
isto quando sdo atendidos. Por sua vez, como anteriormente mencionado, 0S Servigos na area
da saude, oferecidos pela FUMP, apesar dos limites e restricdes, séo uma opcao as filas do
SUS. Da mesma forma, € preciso considerar também que a rigidez para autorizacdo de
procedimentos tem como objetivo a lisura do processo e a correta aplicagdo dos recursos
recebidos pela entidade. Com o intuito de evitar fraudes, as instituicdes tomam as excecoes
como regras e submetem, indiscriminadamente, os candidatos a assisténcia a uma eterna
vigilancia, em que é preciso a todo momento comprovar a necessidade, reafirmar a pobreza. O

assistido se vé entéo diante de uma situagdo em que:
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(...) Além da recepcdo, a violéncia da assisténcia insere-se sobretudo no sistema de
relagbes paradoxais que provoca e na atitude profunda que exige dos usuarios. “Néo
basta ser reconhecido como pobre merecedor de ser ajudado e aceitar o controle de
sua vida privada por um ou vérios especialistas... E preciso que o usuério dos
servicos de acdo social realize também o aprendizado dos papéis dele esperados,
principalmente que se comporte como um pobre sincero, capaz de dar provas de sua
vontade de ter autonomia. Em outros termos, € preciso que reconhega sua
inferioridade e sua dependéncia” (S.PAUGAM, 1991, p.25 apud GAULEJAC,
2006, p.93).

O que ndo impede, contudo, a constatacdo de que a distancia entre o assistido e a assisténcia
poderia ser encurtada, de forma a tornar-se menos tortuosa, uma vez que ao passar pela
classificacdo socioecondmica efetuada pela FUMP, o estudante ja comprovou, inclusive por
meio de documentos, que se enquadra nos critérios estabelecidos, sendo merecedor dos
programas disponiveis. Logo, ndo faz sentido condicionar o acesso a alguns beneficios, tais
como certos procedimentos na area da saude, por exemplo, a freqlentes pericias e
autorizacdes, que colocam o universitario pobre sob vigilancia e desconfianca perenes. Da
mesma forma, a indicagcdo, por parte dos profissionais conveniados e ou/contratados pela
entidade, da necessidade do bolsista submeter-se a determinados tratamentos médico e ou
odontologicos, seria, por si so, suficiente para atestar a validade da realizacdo destes
procedimentos. Tornar menos burocratico o acesso a saude, poderia até mesmo contribuir
para racionalizar custos, uma vez que seria evitado o dispéndio desnecessario de tempo e

recursos gastos no processo de andlise de pedidos de atendimento e realizacdo de pericias.

No que tange a concessdo de bolsas, como anteriormente mencionado, a FUMP exerce um
papel relevante, ao disponibilizar programas que permitem ao universitario pobre 0 acesso a
alguma forma de renda, tais como a bolsa manutencgéo, beneficio que deve ser reembolsado
pelo estudante ao término da graduacdo. Apesar das condicdes facilitadas para o pagamento
da divida, como o prazo de caréncia de dois anos, a possibilidade de negociacéo do valor das
parcelas®® e a ndo cobranca de juros, a fundacéo parece desconhecer o fato de que nem
sempre 0S egressos conseguem, assim que se formam, encontrar uma ocupagdo no mercado de
trabalho, e nestes casos, a obrigatoriedade do reembolso transforma-se em uma preocupacao a
mais no conturbado periodo de insercéo profissional. Por essas razdes, o fato de uma entidade
vinculada a uma universidade publica exigir o pagamento de bolsas concedidas a estudantes

de baixa renda, selecionados a partir de critérios socioecondmicos, aponta para uma profunda

16 0 valor minimo das parcelas estipulado pela FUMP é atualmente de R$ 100,00 mensais.
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contradicdo, porquanto denuncia uma concepcao questionavel de assisténcia, segundo a qual o
assistido, para fazer jus ao empréstimo, precisa concordar em assinar um contrato,
comprometendo-se sob pena de ser judicialmente acionado, a devolver os recursos recebidos.
Desta forma, a bolsa manutengdo poderia ter uma denominagdo mais adequada a sua natureza,
como por exemplo “empréstimo sem juros”. No entanto, a exigéncia do reembolso pode ser
compreendida também a partir de outra ética, sendo considerada uma forma de permitir que o
ex-bolsista possa contribuir para a continuidade do programa que o auxiliou. E preciso
também considerar que muitos beneficiarios podem avaliar a exigéncia do reembolso de
forma positiva, como um mecanismo que permite a eles o desenvolvimento de uma certa
autonomia em relacdo a entidade, uma vez que ao devolver os recursos recebidos, estes
bolsistas demonstram, em tese, ter alcancado uma situacdo socioecondmica mais favoravel do

gue quando estavam na universidade.

Segundo Portes (2001), a estrutura criada na UFMG para assistir estudantes de baixa renda
precisa ser “recriada”, de forma a atender efetivamente as necessidades e anseios desses
universitarios. Uma forma de avancar seria tentar conhecer, de fato, o que pensam 0s
assistidos sobre a assisténcia que Ihes é oferecida, o que significa mais do que manter uma
caixa de sugestdes ou um setor de ouvidoria, tal como faz a fundacéo, mas sim disponibilizar
um canal eficiente de relacionamento entre o assistido e a assisténcia, o que deveria incluir
ndo apenas 0 acesso a alguns setores predeterminados, mas sim a todas as instancias
administrativas que compdem a estrutura organizacional da entidade. O que nao significa
obviamente que a FUMP deva acatar todas as sugestdes, criticas e demandas, mas estar aberta
a recebé-las, priorizando a qualidade da relagdo, como afirma Gaulejac, frente a rigidez dos
padrdes e procedimentos. Neste sentido, as normas, regras e instancias que separam O
estudante dos beneficios e programas que pleiteia, poderiam adaptar-se ao assistido ao invés
deste ter de se adaptar constantemente a elas, o que ndo quer dizer abdicar de principios
fundamentais como a analise socioecondmica rigorosa para acesso aos beneficios e a correta
aplicacdo dos recursos advindos da contribuicdo ao fundo de bolsas. Como enfatiza o ex-
presidente da fundacdo, entrevistado neste trabalho, a seriedade na analise das informacdes
fornecidas pelos candidatos aos programas, bem como a escala através da qual os estudantes
tém seu nivel socioecondmico definido pela entidade ndo sdo arbitrarias, pelo contrario, visam
a evitar que os recursos destinados a assisténcia sejam indevidamente utilizados, beneficiando

guem nao necessita de apoio e assim, prejudicando quem de fato precisa de algum tipo de
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suporte. Por sua vez, como mencionado anteriormente, ainda que os montantes advindos do
fundo de bolsas e das demais fontes a que a FUMP tem acesso sejam atualmente suficientes
para a manutencdo das atividades da entidade, o orcamento é limitado e precisa ser

eficientemente administrado.

No que diz respeito a centralidade da solidariedade como base da assisténcia estudantil na
UFMG, desde suas origens até a atualidade, € preciso considerar, porém, que o fundo de
bolsas consiste em “contribuicdo” compulsoria, portanto ndo facultativa. Sendo assim, mesmo
gue uma parte dos estudantes considere a taxa uma forma legitima de colaborar para a
permanéncia de seus colegas de baixa renda na instituicdo, outra parcela quita o fundo de
bolsas apenas porque ele se constitui em pré-requisito obrigatério para a efetivacdo da
matricula no semestre letivo. Aqueles que discordam radicalmente de sua cobranca, recorrem
a justica para contestar sua legitimidade. Dessa maneira, ndo existe consenso em torno da
existéncia da contribuicdo na comunidade académica da UFMG, ocorrendo protestos de
estudantes que se sentem lesados e que percorrem as classes das unidades da universidade,
apresentando seus argumentos aos demais alunos, na tentativa de cooptar aliados na luta
contra a taxa. Se parte destes protestos e a¢des judiciais tém como fundo motivagdes de cunho
politico e ideoldgico, ndo se pode simplesmente ignorar sua existéncia, assim como 0S
reflexos que estes fendmenos podem ter entre os alunos bolsistas da FUMP, que podem
sentir-se em uma situacdo incomoda, uma vez que precisam conviver, de um lado, com a
indignacdo daqueles que direta ou indiretamente os culpam pela cobranca de uma taxa que
julgam inconstitucional, e de outro, com o olhar “condescendente” daqueles que concordam
em pagar a contribuicio como um ato de caridade semestral... Dessa maneira,
paradoxalmente, 0 acesso a assisténcia, institucionalizada ou ndo, pode ter como um de seus

efeitos, a violéncia simbolica e a humilhacdo do “assistido”:

(...) a humilhac&o e a vergonha ficam gravadas por muito tempo no psiquismo. Estas
feridas estdo prontas para se reavivar (revelar-se) a qualquer momento. Ficam
inscritas na pessoa, pois sdo sofrimentos experimentados em situacdes de opressao
das quais, no momento, ndo era possivel se livrar. A pobreza, como dissemos, ndo é
humilhante em si mesma. Mas forca o individuo a aceitar, para sobreviver, miltiplas
situagdes humilhantes. Obriga a suportar trabalhos cansativos e pouco qualificantes,
condena a pedir ajuda, induz uma relagdo de dependéncia perante as instituicdes...
tantas situacOes propicias a estigmatizacdo, a anulagdo e a humilhagdo
(GAULEJAC, 2006, p.89).
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Se, nas origens da UFMG, a solidariedade de alguns estudantes possibilitou a criacdo de uma
das maiores, sendo a maior estrutura assistencial voltada para o apoio a estudantes de baixa
renda no Brasil, por sua vez, o quadro atual & bem mais complexo, uma vez que, na auséncia
de uma politica pablica de assisténcia estudantil, o destino académico de milhares de
universitarios ndo pode continuar atrelado quase que exclusivamente aos recursos advindos de
uma contribuicdo dependente da boa vontade alheia. Da origem da fundacédo, marcada pela
caridade dos jovens e das senhoras da sociedade que organizavam chas para arrecadar
recursos para os estudantes pobres, aos dias de hoje, em que o ex-presidente da FUMP
comparou o funcionamento da instituicdo ao da Sociedade de S&o Vicente de Paulo'’, a

marginalizacdo dos universitarios de origem popular ndo cessou:

Quer dizer, entdo nbés estamos oferecendo ai a condicdo de meios, meios de
tratamento, meios para o estudante e tudo isso acaba saindo deles mesmos. O
estudante que nédo tem recursos a fundacdo paga o fundo de bolsas pra ele, como ja
mencionei, ta bom? Néo é verdade? Entdo, quer dizer, se vocé colocar nesses termos
ndo é taxa de matricula, ndo é taxa de educacdo, ndo é ..a universidade ndo ta
cobrando pra aula de ninguém, ndo tem nada a ver... ¢ um , é como se fosse uma
associagdo de solidariedade, é como se fosse uma sdo Vicente de Paulo, em que
vocé da ajuda pro outro e ndo tem problema nenhum. A Unica diferenca é que ela é
estruturada e muito fiscalizada. Muito fiscalizada!!! O que é bom (Ex-presidente da
FUMP, em entrevista concedida em julho de 2007).

Segundo Gaulejac, a violéncia da assisténcia reside no fato de que o beneficiario deve se
resignar frente as exigéncias institucionais, assumindo sua dependéncia, mas ao mesmo tempo
mostrando-se desejoso de ser autbnomo: “Tem de provar seu desvalimento e suas caréncias
para que possa ser ajudado. Tem de provar seu desvalimento e mostrar sua vulnerabilidade
para obter ajuda e protecdo. Deste modo, fragiliza-se o assistido, sob o pretexto de ajudé-lo a
ficar mais forte” (GAULEJAC, 2006, p.93). No entanto, ndo se pode negar a necessidade da
utilizacdo de mecanismos para a identificacao e classificacdo dos beneficiarios, de forma tanto
a evitar o desvio dos recursos e também para definir o publico alvo dos programas. Contudo,

para os assistidos, este processo pode (ou ndo) ter efeitos relevantes, que vao além do acesso

7 «A Sociedade de S3o Vicente de Paulo, conhecida pelas iniciais SSVP, no Brasil, é uma organizagdo e um
movimento catélico internacional de leigos, fundada em Paris, Franga, no ano de 1833, por Ant6nio Frederico
Ozanam (...) e alguns companheiros. Colocada sob o patrocinio de Sdo Vicente de Paulo, inspira-se no
pensamento e na obra deste Santo, esforgando-se, sob o influxo da justica e da caridade, para aliviar 0s
sofrimentos do proximo, mediante o trabalho coordenado de seus membros. Fiel a seus fundadores, tem a
preocupacao de renovar-se constantemente e adaptar-se as condi¢cdes mutaveis do mundo. De caréater catélico,
estd aberta a quantos desejam viver sua fé no amor e no servico a seus irmaos”. De acordo com informac6es
disponiveis online em: http://www.ssvponline.org/ssvp.asp. Acesso em agosto 2007.
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aos beneficios, mas que incidem também sobre sua subjetividade. Dessa forma, os bolsistas
da FUMP, especificamente, submetidos a uma classificacdo social, como anteriormente
mencionado, véem-se rotulados de acordo com seu grau de pobreza, nomeados a partir da
“falta”, agora é a “caréncia” que define sua condi¢cdo e quanto mais baixa a sua posi¢ao na
escala utilizada pela entidade, tanto maior sua pobreza, tanto maior sua dependéncia e
“gratiddo”. O assistido transforma-se em um nimero, mais um em um procedimento padréo.
Finda a etapa da burocracia, o estudante tem sua identidade modificada na relacdo com a
instituicdo, ele é agora nivel I, nivel I, nivel Ill... Por sua vez, isso ndo significa que os
bolsistas ndo encontrem formas de lidar com a engrenagem institucional, desenvolvendo
mecanismos proprios que possibilitem a diminuicdo dos desgastes emocionais e facilitando o
acesso aos servicos desejados, construindo suas “estratégias de resisténcia ou desvio”. Porém,
é preciso considerar que sdo possiveis diferentes percepcdes e analises da forma como o0s
individuos vivenciam a experiéncia da assisténcia e que, dessa forma, muitos assistidos
podem ndo ver nenhuma violéncia na assisténcia, sentindo-se apenas gratos pelo apoio
recebido. A percepcdo acerca dos procedimentos para acesso aos beneficios assistenciais ird
relacionar-se também com aspectos subjetivos, relativos a trajetéria e valores de cada

assistido, bem como esse exame ird variar conforme o referencial de analise adotado.

Assim como ndo existe o estudante universitario em geral, mas sim estudantes de ambos 0s
géneros, com diferentes etnias, trajetorias escolares e académicas e origens sociais
diversificadas (ZAGO, 2006), ndo é possivel também generalizar a multiplicidade de
experiéncias com a assisténcia estudantil sob uma Unica categoria do sujeito assistido. Em um
pais onde o acesso ao ensino superior € um feito consideravel para a maior parte da
populacdo, os individuos que alcancam este patamar do sistema de ensino possuem status
privilegiado, ainda que, como mencionado, este prestigio varie caso se trate de um estudante
de medicina ou de um aluno do curso de letras, por exemplo. Assim, apesar das adversidades
econdmicas, a situacdo do bolsista da FUMP é menos desconfortavel do que a de um
individuo de baixa escolaridade e sem quaisquer perspectivas de mobilidade social, uma vez
que o bolsista é apoiado tendo em vista a obtencdo de um diploma da UFMG, credencial
valorizada e amplamente disputada todos os anos por milhares de candidatos que se
inscrevem no vestibular da instituicdo. Portanto, diferentemente de um individuo atendido por

uma entidade assistencial como a SSVP, por exemplo, o bolsista da FUMP vivencia uma
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situacdo em que a recorréncia a assisténcia € transitoria, persistindo apenas durante o periodo
de sua passagem pela universidade e tendo a finalidade de auxiliar na obtencdo de um
diploma que pode prover ndo apenas mobilidade educacional, mas também social. Para os ex-
bolsistas, portar um certificado de nivel superior pode possibilitar ascender socialmente, uma
vez que os rendimentos pagos aos trabalhadores estdo relacionados, entre outros fatores, aos
seus niveis de escolaridade, isto &, eles sdo, em média, mais elevados quanto maior o nivel de
instrucdo (NERI, 2005). No proximo capitulo serdo analisados estudos sobre o perfil de
egressos do ensino superior, considerando fatores relacionados a sua inser¢do no mercado de

trabalho, tais como renda, ocupacao entre outros.
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CAPITULO QUATRO: ESTUDOS SOBRE PERFIL SOCIOECONOMICO DE
EGRESSOS DO ENSINO SUPERIOR: DIPLOMA, RENDA, (DES) EMPREGO

A compreensdo da conexdo entre a escolaridade e o acesso ao mercado de trabalho tem
motivado desde longa data a realizacdo de estudos, com enfoques, metodologias e
abrangéncias diversas, que tém buscado compreender os elementos envolvidos nessa relacéo.
Para a maior parte dos estudiosos, ela ndo se da de forma direta, mas é influenciada por
fatores estruturais. As contribui¢cbes de Bourdieu nesse aspecto sdo relevantes, considerando
suas reflexdes sobre a ligagédo entre “o diploma e o cargo” e sobre a forma como a hierarquia
entre ramos e instituicGes de ensino superior se reflete na remuneracdo e prestigio desiguais
das respectivas profissbes no mercado de trabalho. No Brasil, destacam-se os estudos
realizados por pesquisadores do Nucleo de Estudos e Pesquisas do Ensino Superior (NUPES),
da Universidade de Sdo Paulo (USP), que voltaram suas lentes para a analise das trajetorias
profissionais de egressos, oriundos de instituicdes como a propria USP e de outras
universidades. Deve ser destacado também o trabalho de Gouveia, que estudou, nas décadas
de 60 e 70, a conexdo entre a democratizacdo do acesso a educacdo formal e as oportunidades
de emprego no Brasil, examinando especialmente a situacdo do egresso do ensino superior.
Esses enfoques sobre a insercdo profissional do egresso da graduacgdo, e outros, sobre a
constituicdo da populacdo economicamente ativa do Brasil em determinado momento sdo o
tema deste capitulo. Sdo também apresentadas algumas das conclusdes de estudo coordenado
pela Fundacdo Getulio Vargas (FGV), com base em dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), referentes ao ano de 2005, que teve como objetivo determinar
0s retornos do investimento em educacdo no Brasil, através da associacdo entre os salarios

recebidos pelos trabalhadores e seu nivel de instrucao.

4.1 Diploma, mercado de trabalho e estratégias de classificacéo social: a contribuicédo de
Bourdieu

Bourdieu (2003b) analisou as relagdes entre o sistema escolar, o mercado de trabalho e as
estratégias familiares de reproducdo social. Examinando a utilizagdo do diploma como
mecanismo de “classificacdo, desclassificacdo e reclassificacdo” na estratificacdo social, o

autor destacou que as classes e fracBes de classe utilizam estratégias diversas para garantir sua
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reproducéo. Isto se da por meio da reconversao de capitais (econdmico, cultural, social) em
outros mais rentaveis ou legitimos, tendo em vista um mercado especifico, expediente a que
as classes sociais recorrem tanto para manter sua posi¢cdo na escala social quanto para nela
ascenderem. Exemplo disso é a intensificacdo da utilizagdo da escola como instrumento para
legitimar a posicdo das classes médias e altas, de um lado, e de outro, como mecanismo em
prol da mobilidade social dos individuos oriundos das classes populares. Como resultado
desse movimento, as classes ricas em capital econdbmico mas com pouco capital escolar
tenderiam a diminuir, enquanto, em contrapartida, aquelas fragdes de classe com menor
quantidade de capital econdmico e mais ricas em capital escolar aumentariam cada vez mais,
ja que: “As estratégias as quais os individuos e as familias tém recorrido para salvaguardar ou
melhorar sua posicdo no espaco social se retraduzem em transformacdes que afetam
inseparavelmente o volume das diferentes fracOes de classe e sua estrutura patrimonial”
(BOURDIEU, 2003b, p. 152). Em outro ponto da analise o autor afirma que:

As transformacdes recentes das relagdes entre as diferentes classes sociais e 0s
sistemas de ensino, com a consequente explosdo escolar e todas as modificagdes
correlativas do prdprio sistema de ensino e também todas as transformacdes da
estrutura social que resultam (pelo menos em parte) da transformagdo de relagdes
estabelecidas entre os diplomas e os cargos, sdo o resultado de uma intensificacéo da
concorréncia pelos titulos escolares, para a qual, sem ddvida, tem contribuido muito
o fato de que, para assegurar sua reproducdo, as fragdes da classe dominante (...) e
das classes médias (...), as mais ricas em capital econémico, tiveram que intensificar
fortemente a utilizacdo que faziam do sistema de ensino (BOURDIEU, 2003b,
p.147).

Neste contexto, o diploma bem como o proprio acesso ao sistema de ensino sdo “(...) objetos
privilegiados de uma concorréncia entre as classes que engendra um crescimento geral e
continuo da demanda por educacdo e uma inflagdo de titulos escolares” (BOURDIEU, 2003b,
p.148). Assim, a logica de mercado, segundo a qual a oferta acima da procura acarreta a
queda dos precos pagos pelas mercadorias, se aplica, segundo Bourdieu, também a
remuneracdo ou valorizacdo dos titulos escolares no mercado de trabalho. Quanto maior o
namero de portadores de diplomas, maior a desvalorizacdo destas credenciais e assim,
menores os salarios médios oferecidos aos seus detentores. Para chegar a esta concluséo, o
autor analisou dados estatisticos, referentes aos anos de 1962 e 1968, que diziam respeito aos
cargos ocupados por portadores de um mesmo tipo de diploma de curso superior na Franca,

bem como os valores dos certificados no mercado de trabalho. Como resultado desta analise,
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destaca-se a constatacdo de que os titulos se desvalorizam sempre que a quantidade de seus
portadores cresce mais rapido do que o total de vagas correspondentes. Como exemplo de
diploma com valor em declinio, o autor cita os que habilitam para o exercicio da docéncia, em
todos os niveis. Segundo ele, a aceleragdo da escolarizacdo das mulheres também teria
concorrido para a depreciacao dos titulos escolares. Tendo isto em vista, Bourdieu conclui que
toda segregacdo, ou seja, a manutencdo de alguns segmentos da sociedade de fora da escola,
ou, em alguns casos, a restricdo do seu acesso aos niveis mais elementares do sistema de
ensino e, para os que atingem as modalidades mais elevadas desse sistema, sua segregacéo
aos cursos e carreiras de baixo prestigio social, atuam no sentido de contribuir para frear a

desvalorizacao dos diplomas.

Os que mais sofrem com este processo sdo justamente aqueles que entram no mercado de
trabalho desprovidos de credenciais escolares. Isto se deve ao fato de que posicdes antes
abertas a ndo diplomados passam agora a ser monopolio dos detentores de titulos. Dessa
forma, a escola cada vez mais predetermina as oportunidades disponiveis aos individuos
durante suas trajetorias profissionais. Como consequéncia, segundo Bourdieu, a conexao entre
o diploma e o cargo ocupado torna-se cada vez mais forte, apesar de o titulo por si s6, ndo
assegurar o acesso, no mercado de trabalho, a uma vaga condizente com a formacao recebida,
ja que “Fora do mercado propriamente escolar, o diploma vale o que, do ponto de vista
econdmico e social, vale o seu detentor, sendo que o rendimento do capital escolar depende
do capital econébmico e social que pode ser consagrado a sua valorizacdao” (BOURDIEU,
2003b, p. 152). Isto explicaria desigualdades de oportunidades de ascensdo profissional e de
salarios pagos a profissionais com a mesma formacdo, mas oriundos de classes sociais
distintas. No caso de algumas profissdes liberais, por exemplo, além do diploma, é preciso ter
acesso a circulos sociais especificos, a fim de travar conhecimento com potenciais clientes.
Para algumas posi¢des no mercado de trabalho, o que importa de fato ndo é a competéncia
técnica, mas a proximidade com a cultura da elite, bem como a identificagdo e a familiaridade
com o0s simbolos que distinguem o individuo como membro de um estrato social superior,
identificado com as insignias do “bom gosto”. Sem partilhar destas praticas, distante do
savoir-faire das classes ricas, “(...) os portadores de diplomas desvalorizados acionam um
conjunto de estratégias para manter sua posi¢cdo herdada ou obter de seus diplomas o
equivalente real ao que estes garantiriam num estado anterior da relacdo entre os diplomas e
os cargos” (BOURDIEU, 2003b, p. 159).
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A depreciacdo dos diplomas ndo teria como Unico efeito a queda dos rendimentos pagos aos
egressos, e afetaria também, a auto-estima dos profissionais, uma vez que, segundo Bourdieu,
o titulo escolar, além de garantir o direito de ocupar uma vaga de trabalho e a capacidade para
desempenha-la, constituiria parte da identidade social dos individuos. Dessa forma, os
portadores de diplomas desvalorizados estariam pouco propicios a perceber e reconhecer a
depreciacao de seus titulos, tendo em vista que reconhecer sua falta de valor seria admitir o
mesmo de si. Porém, outros fatores explicariam essa condicdo, entre eles “(...) a histerese dos
habitus que leva a aplicar, ao novo estado do mercado de diplomas, determinadas categorias
de percepcdo e de apreciacdo que correspondem a um estado anterior de oportunidades
objetivas de avaliacdo e, por outro, a existéncia de mercados relativamente autbnomos nos
quais o enfraquecimento do valor dos titulos escolares opera-se a um ritmo menos rapido”
(BOURDIEU, 2003b, p.160).

Neste contexto em que os diplomas ndo asseguram mais as mesmas possibilidades que
ofereciam antes, reconhecer as carreiras mais rentaveis seria um importante diferencial para
0s estudantes e suas familias. Mais uma vez, as classes populares se encontram em
desvantagem, por ndo possuirem familiaridade com o sistema de ensino e assim néo
reconhecerem os melhores e os piores investimentos em termos de retorno financeiro. Este
tipo de saber, de acordo com Bourdieu, seria uma das facetas que compdem o capital cultural,
ou seja, o conhecimento das “flutuacdes” do mercado de titulos escolares, o “sentido do
investimento” que direciona o individuo para a op¢do mais rentavel, permitindo a ele obter:
“(...) o melhor rendimento do capital cultural herdado sobre o mercado escolar ou do capital
escolar sobre 0 mercado de trabalho.” Assim “(...) convém saber abandonar a tempo 0s ramos
de ensino ou as carreiras desvalorizadas para se orientar em direcdo de ramos de ensino ou
carreiras de futuro” (BOURDIEU, 2003b, p.160). Ndo obstante, embora Bourdieu analise
primordialmente aspectos relacionados ao prestigio social e ao retorno financeiro
proporcionado pelas diferentes profissdes de nivel superior, fatores muito importantes na
opcao por determinada carreira, ndo se pode desconsiderar que outros elementos orientam esta
decisdo. Dessa forma, para alguns individuos, por exemplo, a satisfacdo pessoal no
desempenho de suas ocupacdes pode ser mais relevante que a remuneracao, 0 que por sua vez,
ndo invalida o fato de que conhecer as possibilidades de remunera¢do associadas a cada

carreira constitui-se em importante modalidade de capital cultural.
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Bourdieu identificou também outra estratégia importante, motivada pela defasagem entre as
ambicOes dos diplomados e os empregos disponiveis. Trata-se da greve individual, que
consiste na recusa, por parte de portadores de credenciais desvalorizadas “na hierarquia de
diplomas”, em vender sua forga de trabalho pelos valores oferecidos. Diante dos baixos
salarios, dos subempregos e da dificuldade de encontrar uma ocupagao, egressos que possuem
uma reserva financeira, preferem néo trabalhar, recusando-se a serem explorados. Porém, nem
sempre as condi¢cdes objetivas permitem que isto ocorra, uma vez que a busca pela
sobrevivéncia pode ndo deixar espago para 0 cruzar dos bracos até o surgimento de uma
ocupacdo que se encaixe no perfil do desejo e da qualificacdo do profissional. Por sua vez,
quando se dispbe do que Paul e Freire (1997) denominaram de salério de reserva, ou seja, 0
apoio financeiro de familiares, por exemplo, o protesto individual pode ser um caminho
possivel. Sua eficacia, no entanto, é limitada, tendo em vista 0 extenso contingente de reserva
de mdo de obra disponivel. Assim, no caso brasileiro, mesmo que falte mdo de obra
qualificada em alguns setores, especialmente naqueles ligados a tecnologia de ponta, em
outros, ha mais profissionais do que empregos, ocasionando um intenso descompasso entre as
aspiracoes dos portadores de diplomas e a “qualidade” das ocupagOes oferecidas. Dessa

forma, a greve individual no caso brasileiro é pouco factivel.

Como exemplo de vitimas da inflacdo de diplomas, ocasionada pela ampliagdo do acesso a
escola, Bourdieu cita a situacdo dos concluintes do ensino secundario francés, que haviam
ingressado no sistema de ensino dentro do movimento de democratizagdo ocorrido em
meados dos anos 50/60 e que tiveram suas expectativas frustradas. O que se explica pelo fato
de que a “(...) defasagem entre as aspiracbes que o sistema de ensino produz e as
oportunidades que realmente oferece é, numa fase de inflacdo de diplomas, um fato estrutural
que afeta, em diferentes graus segundo a raridade dos respectivos diplomas e segundo sua
origem social, o conjunto dos membros de uma geracdo escolar” (BOURDIEU, 2003b,
p.162). Para os individuos das classes populares, ingressar no ensino secundario francés,
espaco ao qual anteriormente ndo tinham acesso como classe social, constituia-se em uma
conquista, que, por si sO, motivava esperancas de obtencdo de melhores empregos. No
entanto, essas expectativas revelaram-se vas e ultrapassadas. Em outro contexto, para outro
publico, estas aspiragdes eram realistas porque correspondiam a oportunidades objetivas, mas
agora eram desmentidas pelos veredictos do mercado de trabalho e/ou escolar. Resulta entéo,
dai, uma desilusao coletiva, toda “uma geracdo enganada” (BOURDIEU, 2003b, p.161). Estes
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jovens, assim como 0s egressos dos sistemas de ensino em geral, vivenciam o0 que o autor
denominou de choque entre a identidade social oferecida pela escola, definida pela condicéo
de estudante, e a identidade social que o mercado de trabalho realmente oferece para quem sai
da escola. Em outras palavras, enquanto ainda estd na escola, o individuo se encontra
relativamente protegido, sob a identidade de estudante. Mas quando seu ciclo de estudos se
encerra e o ingresso no mercado de trabalho néo se da de forma tranquila ou como planejado,
o0 individuo ndo € mais um estudante, mas desempregado ou subempregado. A discrepancia
entre as oportunidades objetivamente oferecidas e as aspiragdes, produtos de outros tempos,
“(...) € mais frequentemente, o efeito de um declinio com relacdo a trajetdria individual ou
coletiva que se achava inscrita na posicdo anterior e na trajetoria que conduziu a essa
posicdo”. Assim, termos como “trajetorias interrompidas” e “esperancas traidas” descrevem,
segundo Bourdieu, “(...) os filhos das classes médias e populares que, por falta de capital
cultural e social, ndo obtiveram de seus titulos escolares o que estes asseguravam num outro
estado do mercado” (BOURDIEU, 2003b, p.165). A massificacdo do ingresso no sistema de
ensino francés possibilitou a difusdo de expectativas, entre as classes populares, antes restritas
as elites. Esta situagdo fez com que questdes sociais fossem transferidas para a esfera
individual, e a crise mais ampla transformada em uma crise pessoal. Quando o diploma néo
garante 0 acesso a ocupacdo ambicionada, seu portador pode desenvolver estratégias para se
adaptar a realidade das ocupacdes disponiveis no mercado de trabalho e assim, a continuidade
dos estudos e o prolongamento da permanéncia no sistema de ensino podem significar, além
da busca por titulos e a elevacdo da qualificacdo, tentativas de adiar, segundo Bourdieu, a

reconversdo da vocacao de filosofo em professor de filosofia, por exemplo.

As estratégias dos agentes (individuais ou coletivas), de acordo com Bourdieu, devem ser
entendidas em relacdo ao campo de lutas mais amplo. Assim, para se livrar da desvalorizacédo
dos diplomas, os ameacados de desclassificacdo podem também acionar um outro mecanismo
de defesa, ou seja, a “producdo” de novas profissdes ou a reordenacdo das profissoes
existentes, processo que o autor denominou “Transformacdo morfoldgica das categorias
socioprofissionais”. Nessa condicdo de inflacdo de titulos, os individuos oriundos da
burguesia, detentores de capital social, dirigem-se para profisses de definicdo mais “elastica”
ou mais recentes, “onde o recrutamento ainda se faz mais frequentemente por cooptacgéo, isto
é, na base das “relacbes” e das afinidades de habitus, e ndo em nome dos titulos escolares
(...)” (BOURDIEU, 2003b, p.166). Essas profissdes assegurariam o rendimento maximo do
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capital cultural familiar e, por sua vez, ndo dependeriam do aprendizado escolar, tais como
atividades ligadas a arte e/ou artesanato, ocupacfes intelectuais ou semi-intelectuais, entre
outras. Este fendbmeno explicaria o surgimento de profissdes ancoradas nas necessidades do
homem e da mulher modernos e que legitimariam tais ocupacOes. Tais estratégias
compensatérias constituiriam um dos fatores mais importantes da transformacdo das

estruturas sociais, e sua analise mostra:

(...) 0 quanto seria ingénuo tentar reduzir a um processo mecanico de inflagdo e de
desvalorizacdo o conjunto das transformacdes que, no sistema escolar e fora dele,
tém sido determinadas pelo crescimento macico da populacdo escolarizada; e, em
particular, todas as mudancas que, através das transformagdes morfolégicas
sobrevindas nos varios niveis do sistema escolar, assim como através das reagdes de
defesa dos usuarios tradicionais do sistema, tém afetado a organizagdo e o
funcionamento do sistema — por exemplo, a multiplicacdo dos ramos de ensino
sutilmente hierarquizados e das vias sem saida sabidamente dissimuladas que
contribuem para perturbar a percepcéo das hierarquias (BOURDIEU, 2003b, p.171).

Outras estratégias para escapar da desclassificacdo seriam a ajuda financeira da familia, a
opcao por um casamento “rico” e a entrada em mercados onde a concorréncia € menos tensa e
onde os capitais (social, econémico, cultural) rendem mais, como, por exemplo, a vida
eclesiastica e as forgas armadas. Por fim, o autor chama a atencdo para o fendbmeno da
“Translacdo Global da Estrutura”. As lutas de concorréncia entre as classes e fragoes de classe
consistiriam na movimentacdo destas em busca de vantagens. Como as a¢des teriam 0 mesmo
objetivo, acabariam por se anular, e assim, a classe inicialmente melhor posicionada na
estrutura social continuaria em vantagem sobre a outra, mesmo que esta Ultima conseguisse
alcancar seus designios iniciais, e dessa forma, a distancia entre elas ndo se alteraria. Segundo
Bourdieu, para conservar suas vantagens, 0S grupos sociais, ao longo do tempo, precisam
sempre reconverter seus capitais sociais, econdémicos e culturais, de maneira a assegurar seu
valor. A translagdo da estrutura explicaria a manutencdo das desigualdades no sistema de
ensino francés, mesmo ap6s a ampliagdo do ingresso, que, como afirma o autor, deve ser
considerada ndo apenas segundo a totalidade de ingressantes em determinado nivel de ensino,
mas principalmente tendo em vista as dimensfes curso e turno, uma vez que 0 acesso de
estudantes das classes populares e médias se deu, na Franga, principalmente nas faculdades de
menor prestigio social, localizadas:
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(...) no ponto mais baixo de um campo evidentemente dominado pelas grandes
écoles — mais baixo mesmo nos dias de hoje, se forem julgadas pelo rendimento
econdmico e social dos diplomas que concedem (...) tém todas as propriedades dos
lugares de relegacdo, a comecar pelas taxas de “democratizacdo” (e de feminizagéo)
particularmente elevadas para falar de universidade “dominada pelas classes
médias” (BOURDIEU, 2003b, p.176-177).

Por sua vez, seria preciso diferenciar entre o percentual de ingressantes pertencentes as
classes médias nas instituicdes de ensino superior e as probabilidades de acesso a esse nivel
de ensino efetivamente disponiveis para esses estratos sociais. Uma vez que a composicdo
social das universidades, por si s6, ndo permite concluir quanto a democratizagdo do ingresso,
tendo em vista que é por meio da analise da relacdo entre os individuos “(...) sobreviventes
escolares de cada classe (por determinado nivel do cursus) ao conjunto de sua classe de
origem (e ndo ao conjunto de seus condiscipulos); ora, como se viu, tal estrutura sofreu uma
simples translacdo para o alto e ndo uma verdadeira deformacdo” (BOURDIEU, 2003b, p.
176-177). Desta forma, Bourdieu, ao avaliar a relacdo entre a democratizacdo do acesso a
educacédo e o mercado de trabalho, constata que a disputa pelos diplomas mais valorizados se
assemelha a uma corrida, onde alguns competidores sempre estardo melhor posicionados do
que outros. Tal como ocorre em um grid, em que 0s grupos envolvidos na disputa, ndo
importa a fila em que estejam alocados, precisam correr para manter sua colocacéo, as fragoes
de classe tentam sempre preservar a distancia que as separam de seus adversarios imediatos.
Por isso, sempre que se da a ampliacdo das oportunidades de acesso a algo ou alguma coisa
antes restritos a uns poucos privilegiados, “(...) As propriedades que 0S grupos em
desvantagem perseguem (...) ndo serdo mais o0 que sao, desde que, multiplicadas e divulgadas,
vierem a se tornar acessiveis a grupos de condicao inferior” (BOURDIEU, 2003b, p. 178).
Assim, a luta da concorréncia eterniza a diferenca das condicdes, a permanéncia pode ser

assegurada pela mudanca e a estrutura pelo movimento.

A analise de Bourdieu, apesar de referente a sociedade francesa, oferece elementos que
auxiliam a refletir sobre a situacdo brasileira, guardadas as devidas dimensdes. Isto porque em
nosso pais, a ampliacdo do ingresso no sistema educacional esta ainda longe da massificacdo,
e mesmo no caso do ensino fundamental, ha ainda questdes ndo solucionadas, tais como 0s
elevados indices de retencdo e os problemas no processo de ensino e aprendizagem. No

ensino superior, por sua vez, a taxa de escolarizacdo liquida é a mais baixa do continente.
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Além disso, em algumas areas, o déficit de médo de obra qualificada é consideravel, e assim, é
preciso cautela ao se falar de inflacdo de diplomas no Brasil. No entanto, com a
institucionalizacdo da pos-graduacdo, o diploma de graduacdo sofreu uma certa
desvalorizacdo. Por sua vez, nas Gltimas décadas, o boom das institui¢bes privadas de ensino
superior fez com que aumentasse bastante o nimero de profissionais diplomados despejados a
cada ano no mercado de trabalho, acirrando, conseqlientemente, a luta pelas melhores vagas.
Estudos brasileiros sobre a relacdo entre escolaridade e trabalho, bem como sobre o perfil de
egressos do ensino superior, apresentados a seguir, podem ajudar a esclarecer melhor a

questéo.

4.2 Estudos sobre a relacéo entre a escolaridade e o mercado de trabalho

Gouveia (1981) em estudos realizados nas décadas de 1960 e 1970 examinou a conexao entre
a democratizagdo do ensino e as oportunidades de emprego no Brasil. De acordo com a
autora, ja naquele periodo esse tema era relevante ndo somente por ser objeto constante de
estudos e debates no meio académico, mas também e principalmente por se constituir em
questdo crucial na trajetoria dos individuos e de suas familias. A escolha da profissao, as
possibilidades de encontrar uma ocupacdo e os diferentes rendimentos associados as diversas
carreiras disponiveis, sdo, na maior parte das vezes “(...) fonte de duvidas e ansiedades no
plano das decisdes pessoais (ou familiares)” (Gouveia, 1981, p.5). A hipltese que orientou a
analise foi a de que a escolaridade relaciona-se com a origem familiar do individuo e que esta
por sua vez, e até mesmo independentemente daquela, pode facilitar o acesso a boas
colocagdes no mercado de trabalho. N&o obstante, a autora enfatiza que, de modo diverso das
pesquisas que analisam essa relacdo apenas pelo angulo dos efeitos da obtencdo da
escolaridade sobre o emprego, é imprescindivel considerar, dentro dos limites permitidos pelo
alcance dos dados disponiveis, a influéncia dos fatores estruturais relacionados a conjuntura
econbmica, por exemplo. Tais fatores podem ampliar ou restringir as possibilidades e os
projetos profissionais dos individuos, j& que em um cenario de pouco crescimento econdmico
e baixa geracdo de empregos, aumenta a competicdo pelas vagas disponiveis, bem como
eleva-se 0 numero de trabalhadores que, mesmo qualificados, ndo conseguem encontrar
posi¢Bes compativeis com o seu nivel de instru¢do no mercado de trabalho. Dessa forma, “(...)

as oportunidades de deslocamento dos individuos de uma posi¢édo para outra no espacgo social
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sdo determinadas por condi¢des macroestruturais configuradas por fatores demograficos e

econémicos” (Gouveia, 1981, p.72).

A relevancia dos fatores conjunturais para a ascensdo social dos individuos foi também
apontada por Hutchinson, que na década de 1950, em estudo pioneiro em nosso pais, concluiu
“(...) que a maior parte da mobilidade intergeracional constatada na populacédo residente na
cidade de Séo Paulo devia-se as transformacdes por que passara a economia no decorrer da
vida atil das geragdes abrangidas por sua pesquisa. Sendo, assim, relativamente pequena a
mobilidade por troca de posi¢cdes entre individuos de diferentes camadas sociais (...)” (apud
GOUVEIA, 1981, p.72). De acordo com Hutchinson a estrutura social daguele municipio, no
periodo analisado, era mais refrataria a ascensao social dos individuos das camadas populares
que a da Gra — Bretanha, tida como modelo de estrutura rigida de classe. Tendo em vista que
os resultados encontrados por este autor dizem respeito a periodo anterior ao considerado por

Gouveia, esta Gltima afirma :

E provavel que os critérios visiveis de classificacdo social e os canais preferenciais
de ascensdo venham se modificando no Brasil e, sobretudo, que a escolaridade seja
fator de elevacdo ou manutencdo de status mais importante hoje que no passado
(ROCHA e WILKENING, 1969). Contudo, as evidéncias a respeito da influéncia da
origem social sobre a prépria obtencdo de educacdo formal (GOUVEIA e
HAVIGHURST, 1969; SCHMIDT e MIRANDA; 1977) fazem suspeitar que,
embora sob forma ou meios diferentes, o efeito “intergeracional”, responsavel pela
rigidez apontada por Hutchinson, longe esteja de ser hoje irrelevante. O acesso
diferencial a certos niveis e tipos de escolaridade seria assim, nas condigdes atuais, 0
principal mecanismo através do qual a estrutura de classes da sociedade brasileira se
reproduz (GOUVEIA, 1981, p. 72 -73).

Com base nos recenseamentos demograficos de 1950 e 1970, realizados pelo IBGE, Gouveia
estudou a populagdo economicamente ativa (PEA), do Brasil, examinando algumas das
caracteristicas dos trabalhadores e como essas caracteristicas se associavam a sua distribuicédo
pelos diferentes setores da economia. A escolha do ano de 1950 como ponto de partida para as
comparacOes se deveu ao fato de que foi nesse periodo que o processo de industrializagdo se
intensificou no pais. Entre outros resultados, foi apontado o fraco crescimento dos empregos
na industria, apesar da énfase atribuida a industrializacdo nos planos governamentais. A
comparacdo entre os anos de 1950 e 1970 demonstrou que decresceram as ocupacdes ligadas

ao setor agropecudrio, enquanto aumentou a participacdo relativa daquelas relacionadas ao
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meio urbano, principalmente as localizadas no setor de servigos. No entanto, esse crescimento
ndo foi muito elevado, e assim, “(...) 0 mercado ocupacional urbano, embora numericamente
bastante ampliado, ndo sofreu alteracdo marcada em sua composicao interna, quando essa
composicdo é definida em termos de grandes grupos ocupacionais. Ao contrario, (...) 0 que se
destaca €, antes, a estabilidade da estrutura ocupacional” (GOUVEIA, 1981, p.78).

Quanto a alteracBes na qualificacdo dos trabalhadores no periodo analisado, verifica-se que
em 1970 o nivel médio de instrucdo era ainda muito baixo, sendo que 2/3 da PEA ndo haviam
completado a escola elementar e apenas 1,60% possuia curso superior completo. Porém a
escolaridade da populacdo ativa, apesar de baixa, era superior aos indices exibidos pela
parcela de brasileiros economicamente inativos (respectivamente 72,02% e 0,19%). Os dados
disponiveis para 1950 ndo permitiram a comparacao entre esses percentuais, mas naquele ano,
os trabalhadores alfabetizados eram apenas 48,35% da PEA enquanto que em 1970 ja
perfaziam 67,95% desse total. Ainda quanto a qualificacdo dos trabalhadores, foram
encontradas diferencas acentuadas entre as pessoas empregadas nas diversas categorias de
ocupacdes, variando a porcentagem de trabalhadores sem escolaridade elementar completa de
92,17% nas ocupacdes agropecudrias a 8,4% no grupo constituido por cientistas, técnicos e

afins:

Dentro dos limites impostos pela relativa estabilidade da estrutura ocupacional
urbana (...) as mudancas foram (...) no sentido da ampliacdo de empregos que, ou de
fato exigem trabalhadores mais qualificados, ou de alguma forma sdo conquistados
por pessoas que atingem nivel de escolaridade mais elevado; por outro lado, os
empregos que menos se expandiram foram aqueles nos quais se encontram
individuos menos escolarizados (GOUVEIA, 1981, p.79).

Quanto a possibilidade da ocorréncia de mobilidade social via escolaridade, a autora supde
gue existiriam algumas chances de ascensdo para os individuos mais escolarizados das
camadas populares. Isto porque, em geral, as familias das classes médias e altas, sdo menos
numerosas do que as familias das classes populares, que por fatores diversos, tém, em média,
mais filhos do que as primeiras. Assim, apesar das vantagens que os individuos das classes
favorecidas possuem, no que diz respeito as possibilidades de insercdo no mercado de

trabalho, tais como capital social e a antiguidade no acesso a educacéo, eles ndo conseguem
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preencher todas as vagas disponiveis, abrindo assim, algum espaco para os profissionais
oriundos das camadas populares. A autora reconhece, porém, que com a entrada da mulher no
mercado de trabalho, as vagas que poderiam ser preenchidas por sujeitos oriundos dos estratos
mais desfavorecidos poderiam estar sendo ocupadas por trabalhadoras do sexo feminino

pertencentes as classes mais elevadas.

4.3 Um estudo sobre a trajetoria académica e profissional dos alunos da USP*

Schwartzman e Castro (1991) examinaram a trajetdria académica e profissional dos alunos da
USP, em projeto realizado em parceria pelo Nucleo de Estudos e Pesquisas do Ensino
Superior (NUPES), o Banco Interamericano de Desenvolvimento e a Fundagdo de Amparo a
Pesquisa do Estado de Sao Paulo (FAPESP). Com esta pesquisa pretendia-se dar inicio a uma
linha permanente de estudos e andlises sobre os alunos e ex-alunos de graduacdo e pos-
graduacdo daquela universidade. A pesquisa se subdividia em trés sub-projetos; um estudo
longitudinal sobre a trajetéria profissional dos alunos de graduacdo; uma pesquisa sobre a
vida profissional dos graduados nos ultimos dez anos anteriores ao inicio do estudo; e um
estudo com alunos e egressos de cursos de pos-graduacdo. Um dos objetivos esperados era o
desenvolvimento de indicadores e analises sobre a funcionalidade, o desempenho e a
rentabilidade social e econémica dos cursos de graduacdo e pés-graduacdo da USP. De acordo
com 0s autores, até o ano de 1991 ndo estavam disponiveis informacdes amplas e confiaveis
sobre a trajetoria académica e profissional dos egressos daquela instituicdo, apenas estudos
pontuais. O exame da relagdo entre a formacao em nivel superior e a insercao profissional, por

sua vez, era um dos objetivos principais da pesquisa:

(...) se supomos que os anos dispendidos na Universidade afetam o desempenho e o
rendimento profissional dos estudantes mais tarde, devemos também supor que as
diferentes maneiras pelas quais os estudantes passam pela Universidade, a formacdo
prévia que trazem, os cursos que escolhem, o tempo de que dispdem para estudar, a
orientacdo que recebem de seus professores, as facilidades e o apoio que encontram
- influenciardo os resultados da vida profissional. A relacdo entre a experiéncia

! O projeto contendo a discussio tedrica e os objetivos e metodologia do estudo foi publicado por Schwartzman
e Castro (1991). Por sua vez, os resultados preliminares sdo comentados por Castro e Paul (1992). Assim, nesta
secdo do presente trabalho, ora se fara referéncia ao texto daqueles autores, ora ao destes Gltimos, ambos se
referindo a mesma pesquisa.
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educacional e o desempenho profissional posterior nunca foi estudada na USP de
forma sisteméatica (SCHWARTZMAN e CASTRO, 1991, p.4).

4.3.1 As abordagens da relacéo entre educacao e exercicio profissional

Como principais abordagens encontradas na literatura especifica sobre a questdo do impacto
da educacdo na vida profissional, sdo citados pelos autores um enfoque econdmico
representado pela teoria do capital humano, e outro sociologico, representado pela teoria do
credencialismo. A primeira abordagem apoia-se em uma tradicdo na economia da educacéo,
que consiste em medir a rentabilidade do investimento em instrugdo através dos diferenciais
de salario que podem ser atribuidos a elevacdo de habilidades proporcionada pela formacao
educacional. O custo da educacdo, representado pela soma dos recursos dispendidos e as
rendas que deixaram de ser obtidas pelo estudante durante o periodo de estudo, poderia, de
acordo com essa Otica, ser comparado aos rendimentos adicionais obtidos durante a vida
profissional, possibilitando assim um célculo racional como suporte para as decisdes
individuais e sociais de investir em educacdo. Supde-se aqui que, a longo prazo, em uma
situacdo de mercado, as diferencas na remuneracdo dos trabalhadores seriam reflexo da
diferenca de produtividade entre eles. Ou seja, maiores sal&rios seriam conseqiiéncia de maior
produtividade. Porém, essa abordagem desconsidera que o rendimento auferido por meio do
trabalho ndo depende apenas da laboriosidade do profissional. Fatores que nada tém a ver com
a capacidade e o esforco do trabalhador influenciam bastante os salarios, tais como a origem
social, o género, a etnia e a atuacdo dos oligopodlios profissionais. O mercado de trabalho é
altamente segmentado e ndo utiliza apenas critérios objetivos e de mérito para determinar
tanto o acesso ao emprego quanto a remuneracdo oferecida. Considerar que o salario decorre

somente da produtividade é também desconsiderar o fato de que:

(...) os rendimentos de profissionais de nivel superior ndo sdo obtidos somente na
forma de salarios, mas muitas vezes através de uma atividade empresarial que
depende de forma significativa da existéncia de capital individual ou familiar
prévio, ou de acesso a determinados circulos sociais exclusivos. Isto €
particularmente verdadeiro no caso das profissdes liberais classicas (medicina,
direito, engenharia), e também em novas profissdes como a de administrador de
empresa e de economista (SCHWARTZMAN e CASTRO, 1991, p.5).
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Por sua vez, calcular a rentabilidade individual do investimento em educacdo é muito mais
simples do que realizar “(...) ilacGes sobre sua produtividade social e agregada (que inclui
externalidades positivas e negativas)” (SCHWARTZMAN e CASTRO, 1991, p.5). Por isso, €
dificil avaliar a relevancia social dos investimentos em pos-graduacdo e também em pesquisa
académica. Apesar de ofertarem rendimentos médios mais baixos, as profissdes cientificas
que requerem niveis elevados de titulacdo ndo s@o menos relevantes do que as carreiras
liberais, por exemplo. E também complicado mensurar, no caso da pesquisa em ciéncia
bésica, seus efeitos econdémicos. Devido a estes fatores, 0s autores enfatizam que apesar de ser
relevante examinar as relagcdes entre a posse de diploma superior e 0s niveis de renda dos
profissionais, isto ndo possibilita, por sua vez, interpretacdes que poderiam ser utilizadas para
direcionar o aporte dos recursos publicos para as carreiras, cursos e areas de pesquisas “mais
rentaveis”. Porém, a validade e relevancia social de se analisar este tipo de dados, para 0s
autores, € realcada quando combinada ao exame de outros elementos acerca das carreiras e da
performance dos profissionais, permitindo conhecer, para além da renda, os efeitos positivos

e/ou negativos do trabalho como um todo.

Diferentemente dessa postura, a abordagem sociologica, enfatiza que ndo ha uma conexao
direta entre produtividade e educacdo e que a distribuicdo da riqueza produzida em uma
configuracdo social nédo resulta apenas das relacGes econdmicas regidas pelo mercado, mas
relaciona-se também com as “posi¢cdes monopolisticas de prestigio e autoridade”, que estéo
fora do alcance da competicdo de mercado. “A educacdo ocupa um lugar peculiar na
interseccdo destas duas dimensdes de estratificacdo social” (SCHWARTZMAN e CASTRO,
1991, p.6). Nas sociedades organizadas em castas a educagdo era principalmente um
ornamento sem finalidade pratica, simbolo de distincdo em relacdo as castas inferiores. No
inicio do seculo XIX, profissbes como a medicina e a engenharia estabeleceram seu status
social através da critica as profissdes tradicionais, de um lado e, de outro, pela valorizacdo do
conhecimento técnico e especializado. A intensifica¢do da industrializacdo e a utilizacdo cada
vez mais freqlente de conhecimentos e fundamentos técnicos tanto na inddstria quanto no
comercio, se deram a0 mesmo tempo em que o sistema de ensino passava por uma expansdo
em todos os seus graus, e assim, foi inevitdvel que se intensificasse a correlacdo entre a
capacitacdo proporcionada pelo acesso a escolarizagdo e o desenvolvimento econémico dos
paises industrializados. Deste modo, a posse de saber formal comegou a ser considerada fator
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relevante para o aumento da produtividade e elemento favoravel a mobilidade social dos

individuos. No entanto, essa visdo otimista foi abalada quando:

(...) estudos empiricos mais aprofundados, tanto sobre a realidade contemporanea
quanto sobre a histéria das profissdes de nivel superior nos paises mais
desenvolvidos, comecaram a mostrar que a educacdo formal nas sociedades
modernas parecia preservar muito de suas caracteristicas ornamentais das profiss6es
antigas, assim como suas fun¢des (SCHWARTZMAN e CASTRO, 1991, p.6).

Entre os principais resultados destes estudos, figuram a constatacdo do peso da origem de
classe social sobre 0 acesso a educacao formal bem como sobre o desempenho escolar. Dessa
forma, a ampliacdo do acesso ao sistema de ensino pode aumentar as disparidades sociais ao
invés de diminui-las. Por sua vez, as pesquisas sobre a historia das profissdes de nivel
superior desenvolvidas no século XXI, no contexto de modernizacdo das universidades
européias, demonstraram que 0 acesso a essas profissdes ndo havia se tornado mais
democratico e que, ao contrario, elas “(...) mantinham muitas das caracteristicas de auto-
regulacdo, hermetismo e mercado de trabalho privilegiado, como nas profissdes antigas; que
as vantagens e privilégios profissionais obtidos pelas carreiras universitarias dependem em
grande parte do acesso a circulos profissionais privilegiados (...)” (SCHWARTZMAN e
CASTRO, 1991, p.6).

Esta visdo, se levada ao extremo, pode induzir a um completo pessimismo quanto ao potencial
democrético da educacdo e ao total descrédito em relacdo a possibilidade desta funcionar
como estimuladora de produtividade. Assim, 0s autores compreendem que na realidade
existiriam elementos tanto da abordagem econdmica quanto da socioldgica, ja que é inegavel
0 papel da educagdo para o desenvolvimento e que por sua vez, em paises onde 0s niveis
médios de escolaridade da populacdo sdo mais elevados, a desigualdade social € menor do que
naqueles onde a populacdo tem em média, niveis mais baixos de instrugdo formal. Quanto a
hierarquia de status e rendimentos entre as carreiras, ndo existiriam razdes intrinsecas a elas,
decorrentes de sua estrutura ou finalidade, que justificariam a desigualdade de prestigio e
rendimento, uma vez que a “(...) a comparacdo entre os rendimentos, prestigio social e
demanda por diversas profissdes dentro de um pais, ou da mesma profissdo entre paises

diferentes, mostra com clareza que existem diferencas que tém pouco a ver com os contedos,
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e muito mais com o valor das credenciais a elas associadas” (SCHWARTZMAN e CASTRO,
1991, p.6-7).

Com base nesse referencial tedrico, os autores optaram por trabalhar a partir de uma tipologia
de cursos superiores de graduacdo e pds-graduacdo, definida tanto pela diferenciagdo dos
cursos entre carreiras profissionalmente bem definidas e aqueles que tendem para a formacéo
geral ou académica, quanto pelo contraste entre cursos muito procurados e seletivos e aqueles
com menor demanda e seletividade no vestibular. A escolha das carreiras para analise foi feita
também de forma a permitir a comparacdo entre aquelas areas com niveis diferentes de
titulacdo e absorcdo dos egressos pelo mercado de trabalho. Além de ter como objetivo o
estudo da trajetoria profissional dos alunos e egressos, a pesquisa teve como finalidade
analisar a experiéncia universitaria propriamente dita, ou seja, os efeitos das vivéncias no
ambiente académico sobre a constituicdo das redes de relacionamento dos
alunos/profissionais e seu impacto nas atitudes, formas de trabalhar, valores e convic¢bes dos
universitarios. Isto porque estes elementos estdo também profundamente envolvidos na
defini¢do dos percursos académicos e profissionais. A intencéo era verificar se a universidade
oferece oportunidades de desenvolvimento individual e intelectual capazes de reduzir as

desigualdades iniciais, ou se, ao contrario, age no sentido de reproduzi-las.

O estudo com os egressos incluiu também questdes dirigidas aos alunos, como por exemplo, a
avaliacdo da formacdo ofertada na USP, a adequacao do curriculo ao mercado de trabalho, os
projetos profissionais e a conexdo (ou ndo) desses com a situacdo profissional vivenciada de
fato, o impacto da formacdo académica sobre os valores, o capital social, 0 desempenho e a
satisfacdo na carreira profissional. Também se pretendia avaliar o impacto da experiéncia
universitaria sobre a trajetéria profissional, traduzido tanto por meio das qualificacdes
formais, do prestigio do diploma (ou de sua auséncia), da eficacia do apoio efetivo que as
unidades académicas disponibilizam (de fato) para a profissionalizacdo dos alunos, e por
ultimo, por meio daquilo que os autores denominaram subprodutos do acesso ao ensino
superior: a formacdo de atitudes, a constituicdo de redes de relagbes interpessoais e 0

desenvolvimento de habilidades como lideranga e senso critico, entre outras.
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Para compreender a relagcdo entre 0 acesso ao ensino superior e 0 mercado de trabalho, foram
incluidos na amostra egressos formados ha, no minimo, dois e no maximo doze anos.
Considerava-se que, dessa forma, seriam melhor conhecidas algumas carreiras profissionais
representativas das profissdes de nivel superior, bem como sua evolugdo no periodo de tempo
abrangido pela pesquisa, em aspectos como a adequacdo da formacdo recebida as demandas

reais do mercado de trabalho e a ocorréncia ou ndo de uma sobrequalificagdo ou
supereducacdo dos formados. Por outro lado, seria possivel também, ao comparar o espaco de

atuacdo de egressos de diferentes profisses, analisar 0 impacto da corporacdo profissional,

através de lobby, por um lado, e de outro, os efeitos do curriculo.

4.3.2 As relages entre carreira e renda

Na analise dos resultados preliminares, Castro e Paul (1992) destacam fatores que explicam a
variacdo de salarios dos profissionais de nivel superior da amostra estudada. Entre outras
questbes, procurou-se entender se a desigualdade de rendimentos se deve ao fato de algumas
carreiras serem majoritariamente femininas e outras masculinas, e porque algumas carreiras
apresentam grandes possibilidades de progressdo salarial e outras ndo. Examinando essas
questdes, os autores afirmaram que estariam “(...) testando também algumas teorias classicas
sobre 0 impacto da posicao socio-econdmica prévia (familia), da educacao, do género (sexo) e
de outros fatores sobre a renda de egressos do sistema universitario” (CASTRO e PAUL,
1992, p.1). No que diz respeito a escolaridade paterna, em todos os cursos analisados, a maior
parte dos egressos poés-graduados tinha pais com nivel superior. No extremo oposto,
representado pelos pais com instrucdo primaria, os maiores indices foram encontrados entre
os profissionais que possuiam apenas a graduacdo. Os egressos filhos de pais operarios sdo
minoria na amostra, em todos 0s cursos, sendo que o menor percentual encontrado foi de 1%

(engenheiros graduados) e o maior de 14,5% (fisicos graduados).

A principal conclusdo do estudo diz respeito a influéncia marcante e prolongada da origem
social, que atua tanto no momento da opcdo pelo curso quanto em outras etapas da trajetdria
académica e profissional dos individuos. O pertencimento de classe tem consequiéncias que se

prolongam até a vida adulta, sendo que quanto mais elevado o estrato social de origem, maior
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0 seu impacto. Porém, mais do que a origem social, os principais fatores determinantes dos
salarios recebidos pelos egressos, foram a carreira escolhida, o género e principalmente o 0
porte e o setor de atuacdo dos empregadores. Este Ultimo fator se relaciona a constatacdo de
que, especialmente em carreiras como a engenharia, trabalhar em empresas de grande porte
significa ter acesso a rendimentos mais elevados. Os autores ressaltam que o peso do setor de
atuacdo e do porte da instituicdo empregadora na definicdo dos salarios dos profissionais de
nivel superior, constitui-se em informacdo essencial a qual os universitarios deveriam ter
acesso ainda na graduacdo. Este tipo de conhecimento pode ser de grande valia no
direcionamento da carreira profissional, auxiliando os graduados na tomada de decisfes que
terdo consequiéncias em todas as esferas de suas vidas. Porém, de acordo com os autores, as
instituicBes de ensino superior, em geral, ndo tém a pratica de abordar questdes referentes ao
mercado de trabalho. A relacdo entre carreira e salario, para 0s egressos da amostra é assim

sintetizada:

(...) Quanto a contribuicdo da educacdo, ela s parece existir quando associada a
carreira certa e, na amostra, s6 temos uma: a engenharia elétrica. Sob o ponto de
vista salarial, a pedagogia é carreira errada e as outras duas ndo sdo carreiras
profissionais bem estruturadas. Fisica e ciéncias sociais admitem variagoes salariais
muito extensas e uma altissima disparidade interna. O lado positivo disto é que ndo
sofrem as limitagcOes enfrentadas pelas pedagogas e, o lado negativo é que ndo tém,
no mercado de trabalho, um destino certo como os engenheiros tém no setor privado
de grande porte (CASTRO e PAUL, 1992, p.19).

No entanto, € preciso considerar que diferentes fatores estdo envolvidos na opcdo por
determinada carreira, ndo apenas a remuneracdo ou as possibilidades de ascensdo social.
Além das variacOes salariais entre as carreiras, foram também examinadas as caracteristicas
das atividades profissionais desempenhadas pelos formados, de acordo com as respostas
dadas por eles a questionarios aplicados durante o ano de 1991. O objetivo era conhecer como
os ex-alunos descreviam as competéncias e responsabilidades profissionais que exerciam
quando da realizacdo da pesquisa. As respostas obtidas foram examinadas por meio da analise
fatorial, de forma a identificar se alguns dos itens estavam mais associados entre si e
representariam dimensdes importantes da atividade profissional dos entrevistados. Assim,
foram relacionadas variaveis pessoais (demograficas e de origem sdcio-econdmica) com
varidveis educacionais (area e nivel de formacgdo), de dindmica das carreiras (tempo de

formado e de experiéncia profissional) e ocupacionais (tipo e tamanho da instituicdo onde
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trabalham. Dessa andlise foram extraidos fatores denominados: poder decisorio; geréncia;
cultura geral; autonomia funcional; expertise e capacidade empresarial. A amostra foi entdo
desagregada por variaveis como curso, género, realizacdo de pos-graduacdo, instrucdo e
ocupacdo paterna, entre outras, tendo em vista 0 exame dos fatores anteriormente extraidos,
de forma a determinar quais deles estavam mais ou menos associados a cada uma das
carreiras analisadas. Por sua vez, a analise das caracteristicas associadas ou ndo ao contetdo
das atividades profissionais dos egressos demonstrou gque, no caso dos fisicos, 0 maior peso
foi da dimensdo denominada, na pesquisa, competéncia cientifica, remetendo a atividade de
pesquisa cientifica e a carreira académica. No caso dos pedagogos, foi encontrada uma baixa
dispersdo ocupacional, sendo que o fator denominado “autonomia funcional” foi
freqlientemente associado a atuacdo dos profissionais, 0 que se relaciona mais as funcdes
voltadas para a supervisdo e administracao escolar do que a atividade de magistério. No caso
dos cientistas sociais, diferentemente dos pedagogos, foi encontrada elevada dispersédo
ocupacional, e por fim, quanto aos engenheiros foram encontrados com freqiéncia o
desempenho de atividades de geréncia e comando institucional, e raramente suas atividades

associaram a dimensdo ou fator autonomia.

4.4 O perfil socioeconémico de egressos do ensino superior cearense

Analisando especificamente a situacdo de egressos do ensino superior no mercado de
trabalho, figuram estudos como o realizado por Paul e Freire (1997), que integrou pesquisa
mais ampla coordenada pela Universidade Federal do Ceara (UFC). Subdividido em trés
pesquisas, 0 projeto envolvia as universidades existentes em Fortaleza em 1987, sendo uma
federal, uma estadual e uma particular. O objetivo era conhecer a realidade do sistema, a
partir das perspectivas dos vestibulandos, dos graduandos e graduados das trés instituicdes,
estes ultimos formados no periodo entre 1984 e 1986. Quanto ao perfil socioeconémico dos

entrevistados, os autores concluiram que:

Contrariando o senso comum, o estudo revela que, no ensino superior cearense, ndo
existe a polarizacdo universidade publica versus universidade privada, segundo a
qual na primeira estariam os ricos e na segunda os pobres. Na verdade, a clientela da
Universidade Federal do Ceara (UFC) (publica federal) é tdo elitizada quanto a da
Universidade de Fortaleza (UNIFOR) (particular), distanciando-se da clientela da
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Universidade Estadual do Ceara (UECE) (publica estadual), que aparece como a
instituicdo menos elitizada. Também ficou clara a irrelevancia de se comparar as
universidades globalmente, sem levar em conta as dimensGes “curso” e “turno”,
principais responsaveis pelas diferencas observadas (PAUL e FREIRE, 1997, p.3).

Para facilitar a analise, os autores do estudo optaram por agrupar os diferentes cursos
ofertados pelas IES cearenses em onze subgrupos®, tendo em vista caracteristicas como a
proximidade da &rea / ramo do conhecimento e / ou perfil socioeconémico dos egressos. Os
entrevistados responderam a questionarios informando seus dados pessoais, trajetorias
escolares na educacdo basica e situacdo socioeconémica. De forma a possibilitar uma
comparacao entre a situacdo de egressos do ensino superior no Brasil, em geral e no Ceara,
foram também utilizados dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD),
referentes ao ano de 1988. Com base nessas informacdes, foi efetuada uma descricdo
aprofundada do mercado de trabalho cearense, analisando, entre outros fatores, a
representacdo relativa dos setores de atividade, o nivel de instrucdo da populacdo e a
distribuicdo da renda no estado. E feita também uma comparagao entre a distribuicdo da mao

de obra (emprego formal), nos diversos setores de atividade no Ceara e no Brasil.

Quanto ao nivel de instrugdo, a populacdo cearense que nunca freqlientou a escola ou que
possuia menos de um ano de estudos representava o dobro daquela apresentada para o pais
como um todo. Por sua vez, a porcentagem de individuos com nivel superior nesse estado
concentrava menos da metade do que representava essa populacdo no Brasil, enquanto que a
renda média naquele estado era inferior a da populacédo brasileira, e ainda mais desigualmente
repartida. Sendo assim, de acordo com os autores, a renda relativa recebida pela méo de obra
de nivel superior no Ceara, seria o dobro daquela recebida pela populacdo correspondente no
Brasil, e constituiria assim, o que denominaram de “renda de raridade”. Paul e Freire afirmam

que esse fato seria explicado por duas interpretagfes que se combinam: uma econémica e

2 Sendo assim, os cursos denominados no estudo de “administrativos” retinem além de Administracio de

Empresas e Administracdo Hospitalar (ofertado apenas na UECE), Ciéncias Contabeis, Economia e Direito. As
licenciaturas, por sua vez congregam Pedagogia, Letras, Historia, Geografia, Filosofia, Matematica, Quimica,
Fisica, Estudos Sociais e Ciéncias Sociais. Os cursos denominados pelos autores de “paramédicos” sdo
compostos por cursos da rea da salde, como Farmécia, Enfermagem, Educacéo Fisica, Fisioterapia e Terapia
Ocupacional. Os cursos de Medicina/Odontologia/Veterinaria, ofertados somente nas universidades publicas
analisadas, ficaram representados, na UFC, pelos dois primeiros e, na UECE, s6 pelo dltimo. Por fim, as
engenharias, ndo ofertadas apenas pela UECE, reuniram também, no caso da UFC o curso de Arquitetura.
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outra sociologica. A primeira, diz respeito a escassez de mao de obra com nivel superior

naquele estado, o que contribuiria para a elevacao dos salarios dessa categoria. Ja a segunda:

(...) se funda no fato de que a selecdo escolar ao longo do 1° e do 2° graus é
fortemente relacionada com a origem social dos alunos. Sob esse aspecto, as
camadas mais ricas se apoderariam da educacao superior e esse sistema bloquearia a
mobilidade social através da escola. Esse fendmeno seria menos acentuado para o
Brasil como um todo (PAUL e FREIRE, 1997, p. 9).

Considerados de forma global, sem levar em conta as dimensdes curso e turno, 0s egressos da
amostra pertencem aos estratos sociais mais favorecidos da sociedade, notadamente os da
particular e os da federal e menos os da estadual. Quanto ao género, a amostra de egressos era
composta por 54% de egressos do sexo feminino e 46% do sexo masculino. As licenciaturas e
0s cursos denominados no estudo de paramédicos concentravam as maiores porcentagens de
egressos do sexo feminino, enquanto as engenharias e 0s cursos “administrativos”
apresentaram 0s maiores percentuais de egressos do sexo masculino. No que diz respeito a
faixa etaria, a instituicdo federal concentrava os graduados mais jovens, e a estadual os mais
velhos. A particular apresentava composicdo intermediaria. Quanto ao nivel de escolaridade
dos pais, se destacaram a UNIFOR e a UFC, como as mais elitizadas. Agrupadas as categorias
‘secundario completo’ e “superior’, a particular teve 48% de egressos com pais que atingiram
esse nivel de escolaridade. Na federal, esse indice atingiu 45% e na estadual cerca de 30%. Os
pais com primario incompleto sdo maioria entre os egressos da UECE: 41% contra 27% na
UFC e 26% na UNIFOR. Assim como acontece no caso da escolaridade dos pais, a
escolaridade das maes dos egressos de forma geral, é semelhante nas trés instituicfes. Os
maiores percentuais de escolaridade materna elevada se concentram em cursos de prestigio
social. Por sua vez, os filhos de maes com menor escolaridade procuram mais aqueles cursos
de baixo status e com maior presenca feminina, como, por exemplo, as licenciaturas (74%).
De acordo com o0s autores isto sugere que: “Indiscutivelmente, por tras dessa baixa
escolaridade das mées deve estar ocorrendo um fendémeno de mobilidade social ascendente
para as mulheres, dada a concentracdo macica de mulheres nesses cursos” (PAUL e FREIRE,
1997, p.14).
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A andlise das categorias ocupacionais em que se enquadram 0s pais dos egressos revela que
na universidade particular, prevaleceram aqueles que desempenham funcdes de maior
prestigio e que recebem os rendimentos mais elevados. Nesse quesito, a UFC aparece como a
segunda instituicdo mais elitizada e a UECE, por sua vez, apresenta os menores indices de
egressos cujos pais desempenham ocupacdes de nivel médio e alto. Por outro lado, essa
instituicdo apresenta 0s percentuais mais expressivos de pais operarios: 16% contra 8 % das
outras duas instituicBes. Porém, esse indice, em todas as instituicdes analisadas varia bastante,
quando se consideram 0s cursos (quanto ao status e seletividade). Quanto a ocupacdo
materna, o destaque € a categoria “prendas domésticas”: 63% da populacdo global. O estudo
investigou também a realizacdo de poOs-graduacdo entre 0S egressos cearenses. A maior
porcentagem de egressos que prosseguiram os estudos em cursos de mestrado e/ou doutorado,
ou em especializacdes, foi encontrado entre os profissionais formados pela UFC. Entre os
egressos da estadual e da particular que prosseguiram os estudos, a opcdo prevalecente foi
uma segunda graduacdo, o que revela a existéncia de diferencas de perfil entre as instituicdes
examinadas, que podem estar relacionadas a fatores ligados a questfes internas, ou ao enfoque
curricular, que na universidade federal pode privilegiar uma formacao que contemple tanto a
formacdo profissionalizante como a iniciagdo a pesquisa, enquanto nas outras duas

universidades este ultimo aspecto pode nédo estar sendo enfatizado.

O estudo de Paul e Freire traz também importantes contribuicdes no que diz respeito ao
exame da insercdo profissional de graduados em nivel superior, uma vez que examinou ampla
amostra, tanto no que diz respeito ao numero de entrevistados, quanto a gama de informacdes
coletadas, relativas a situacéo profissional de graduados em diversas areas do conhecimento e
oriundos de IES tanto da rede publica quanto da particular. A pesquisa também investigou a
trajetdria profissional dos entrevistados, tendo em vista a condi¢do do egresso no momento da
pesquisa, se estava ou ndo ocupado, em qual ramo de atividade e qual o valor dos rendimentos
recebidos. Também se buscou saber se 0 egresso trabalhava durante a graduagdo. Foram ainda
enfocadas as varidveis tempo de procura por emprego e a influéncia de conhecimentos ou

relacdes de amizade no acesso a uma ocupacao.

Os dados globais revelam que 98% dos graduados pela UNIFOR, 97% dos egressos da UECE

e 96% da UFC, trabalhavam ou procuravam uma ocupacdo. Esta categoria denominada
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“populacdo ativa” incluia tambem aqueles graduados que disseram “ter promessa de
emprego”. Os desempregados nessa populacdo (aqueles que procuravam uma ocupagdo ou
tinham promessa de emprego) variaram entre 5% na estadual e 6% na particular.
Considerando-se somente aqueles que procuravam emprego, o indice é de 3,9% (federal) e de
5,3% (particular). Os autores também examinaram a ocorréncia de desemprego tendo como
referéncia os diferentes cursos, sendo que 0s que apresentaram 0s maiores indices foram
Economia Domeéstica e Biblioteconomia (16%), Agronomia (15%) e Veterinaria (14%). Na
UFC, as licenciaturas apresentaram um indice de 10% de desempregados, contra 6% na
UECE e 1% na UNIFOR. Afirmam eles que:

Esta diferenca pode estar associada a dois fatores. De um lado, a situacdo
profissional no momento da graduacdo e, de outro, a origem socioecondémica. No
que se refere ao primeiro aspecto, os licenciados da UFC estdo em posicdo
desfavoravel em relagdo aos da UECE e da UNIFOR, na medida em que 29,0%
deles ndo trabalhavam no momento da graduacéo, percentual que, na UECE, é de
17% e, na UNIFOR, de apenas 10,0%. No que diz respeito a origem social, também
levam desvantagem os graduados da UFC. Enquanto 28% dos pais da UNIFOR
encontram-se na categoria “grandes e médios industriais/empresarios/ proprietarios”,
na UFC, essa proporcdo fica reduzida a metade. Se a esse resultado, acrescentarmos
o da variavel escolaridade do pai, que é “superior” em 37% dos casos na UNIFOR e
em 28% na UFC, o quadro de desfavorabilidade estard formado (PAUL e FREIRE,
1997, p.20).

Os percentuais mais elevados de graduados que “ndo trabalham e nem procuram emprego”
foram encontrados nos cursos freqlientados em sua maior parte por mulheres e também nos de
Agronomia e Veterinaria. “Nos trés casos, a explicacdo pode estar no “saldrio de reserva”
desses graduados, representado pelo apoio financeiro dos pais/ familiares e/ou dos cénjuges”
(PAUL e FREIRE, 1997, p.20). Como anteriormente mencionado, o desemprego as vezes
pode ocultar uma situacdo em que se prefere ndo trabalhar, como uma espécie de protesto
silencioso e / ou recusa aos baixos salarios. Os entrevistados foram consultados sobre a sua
situacdo profissional quando da graduagdo, ou seja, se trabalhavam ou ndo, e em caso
positivo, se permaneceram nessa ocupacao. Uma grande parte informou ja trabalhar durante a
graduacdo: UECE (77%); UNIFOR (75%) e UFC (69%). A analise da estabilidade versus
mobilidade na ocupacéo revelou que somente 1/5 dos entrevistados trocaram radicalmente de
ocupacdo. Tendo em vista a instituicdo em que o egresso se formou, a maior estabilidade foi

encontrada entre os profissionais da UECE.
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Entre aqueles que ndo estavam trabalhando quando da graduacéo, o tempo médio de procura
pelo primeiro emprego variou entre trés e onze meses, com ponto modal de sete meses. Os
cursos com menor tempo de procura (entre trés e quatro meses) foram medicina, odontologia,
engenharias da UNIFOR e cursos “administrativos” da UECE (sete meses). Apesar do
relativamente baixo percentual de desemprego constatado entre 0s egressos, alguns cursos
apresentaram um tempo alto de espera pelo primeiro emprego (“administrativos” da federal:
doze meses) e enfermagem da estadual (nove meses de procura). Os enfermeiros da
instituicdo estadual realizaram duas vezes mais “outros cursos” do que a media da
universidade, o que pode ser entendido como uma forma alternativa de investir em formacao
enguanto procura ou aguarda uma colocacdo no mercado de trabalho. Quanto a influéncia da
rede de relagcOes sociais no acesso ao emprego, concluiu-se que existe uma forte conexdo entre
a origem social e a utilizacdo do capital social para a obtencdo de uma colocacao profissional.
Os egressos filhos de profissionais liberais e de grandes ou médios industriais e empresarios,
se beneficiaram de sua rede de relagdes em 47% dos casos. Ja entre os de origem social média
e baixa, somente 38% e 35% puderam contar com um intermediario no processo de obtencéo

de emprego.

O estudo objetivou também caracterizar os setores de atividade, tipos de empresas, tipos de
ocupacdo e remuneragdes recebidas pelos egressos. Nessa andlise detalhada, feita mais uma
vez por instituicdo e cursos, especifica-se a porcentagem de assalariados (maioria na amostra,
variando de 80% a 88%). Em algumas profissdes tradicionalmente liberais, destacam-se 0s
profissionais que possuem mais de uma ocupacdo e atuam como autbnomos no primeiro
emprego: caso da medicina, odontologia (UFC) e veterinaria (UECE). Entre esses egressos, a
segunda ocupacdo € na maior parte das vezes, de assalariados. NUmero significativo de
engenheiros também se enquadra nessa definicdo. Entre os demais cursos, de modo inverso, a
principal ocupacdo € como assalariado e a segunda, como autdénomo. Os setores de atividade
gue mais absorveram o0s egressos da amostra foram, respectivamente, a docéncia na educagéo
basica (16%), os servicos médicos, odontoldgicos e veterinarios (12%) e a administracao

publica (10%). O peso dos setores variou dentro de cada institui¢ao e curso.

Como o estudo foi realizado em época de inflacdo no pais, optou-se por utilizar o délar como

referéncia para os rendimentos dos egressos, e ao invés de salarios minimos, foram utilizados
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como unidade de analise 0 que os autores denominaram “pisos salariais”. Pouco mais da
metade dos graduados (56%) se situaram na faixa salarial mais elevada (10 pisos salariais ou
mais). Cerca de 37% estavam numa faixa de renda intermediaria (entre 5 a 10) e nenhum
deles recebia menos de trés pisos salariais. Considerados de forma global, ou seja, sem levar
em conta as dimensdes de curso e turno, os egressos da universidade federal foram os mais
representados na faixa salarial mais alta (75%), seguidos pela UNIFOR (60%). Na estadual,
uma percentagem bem menor de egressos declarou estar situada nas faixas mais elevadas de
rendimento (25%), enquanto mais da metade deles (66%) se localizavam na faixa de 5-10
pisos salariais, 0 que se deve ao peso das licenciaturas e dos cursos feminilizados
(nutricao/servico social/enfermagem). Conforme anteriormente mencionado, de acordo com
Paul e Freire, no Ceara, os dados da PNAD demonstraram que os profissionais com nivel
superior percebiam rendimentos mais elevados do que a grande maioria da PEA urbana.
Enquanto 76,4% dessa Ultima se concentrava na faixa de até dois pisos salariais e somente
4,5% tinham renda entre 10 pisos ou mais, 56% dos graduados daquele estado estavam
situados na faixa salarial mais alta. Cabe lembrar porém, que a andlise tendo como referéncia
0 curso revela que os maiores salarios sdo recebidos pelos egressos de cursos mais
prestigiados e provenientes dos estratos mais favorecidos da populacdo (medicina,
odontologia, veterinaria, direito, engenharias, entre outros). Os cursos com os salarios mais
baixos séo as licenciaturas, nutricdo, servico social, economia doméstica, biblioteconomia e
geologia. A excecdo deste ultimo, todos sdo freqiientados macicamente por estudantes do

sexo feminino.

A posse de diploma de graduacdo atua como fator que pode trazer alteragdes positivas na
carreira dos egressos, como promocdes, aumento de salario e mudanca de cargo ou emprego.
Dentre os entrevistados, 75% dos egressos da UFC, 69% dos da UNIFOR e 66% da UECE
apontaram mudancas profissionais decorrentes da graduacdo. No entanto, na hora de detalhar
essas mudangas, os entrevistados foram cautelosos. Somente 37% (UFC) e 26% (UNIFOR e
UECE), disseram ter sentido melhoria salarial decorrente da posse de credenciais de ensino
superior. Quanto a promoc¢éo no emprego, o percentual daqueles que mudaram de cargos, foi
de 23% a 14%. Ja “melhoria no contetdo do emprego” foi relatada por 20% (federal); 16%
(estadual) e 15% (particular). Analisando os rendimentos dos bacharéis em direito da federal e
da particular, Paul e Freire concluiram que os graduados por essa Ultima possuem vantagem

salarial significativa; o que se explicaria por uma peculiaridade desse curso, ja que a maioria
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dos egressos trabalhava hd muito tempo, e também pelo fato de que, a maior parte deles tém

origem social elevada, e utilizariam o curso de forma a legitimar seu poder econémico.

Através da regressdao mdaltipla, testou-se a influéncia das variaveis pedagogicas, da
experiéncia de trabalho e dos atributos pessoais na insercdo e na renda dos egressos de todos
0s cursos da amostra. Eliminada a influéncia do curso, ha uma certa vantagem de renda para
egressos da federal (6,5% a mais) em referéncia aos da estadual. Essa diferenga some quando
se compara os da federal com os da particular. A elevacdo da renda com a experiéncia é
evidente no modelo: a cada ano de idade hd um acréscimo de 0,3% nos rendimentos dos

graduados. De acordo com o0s autores:

Um dos resultados mais forte e a0 mesmo tempo mais preocupante diz respeito ao
efeito dos atributos pessoais, sexo e a origem social. Da maneira 6bvia, 0 ensino
superior ndo igualiza as oportunidades de emprego. As mulheres, mesmo depois de
considerada a influéncia do curso, recebem 60,8% a menos do que 0s homens e 0s
egressos cujos pais tém nivel de escolaridade secundario ou superior recebem 14,1%
a mais do que os outros (PAUL e FREIRE, 1997, p.35).

Outra conclusdo do estudo diz respeito ao fato de que a desigualdade de acesso ao ensino
superior no Ceara, contribuiria para a auséncia de desemprego entre os egressos desse nivel de
ensino naquele estado, assim como explicaria a existéncia de uma renda de raridade para os
profissionais da amostra analisada, independente da ocupacdo desempenhada: “(...) Em
decorréncia da menor representacdo de individuos com educacdo superior no Nordeste e da
maior elitizacdo desse nivel de ensino, os graduados do Ceara aparecem com uma renda
proporcionalmente mais importante do que dos graduados do Brasil como um todo” (PAUL e
FREIRE; 1997, p. 38). As diferentes situagdes do egresso no mercado de trabalho se devem
muito mais ao curso do que a instituicdo que conferiu o diploma, e também a origem de classe
social dos graduados: “(...) O ensino superior ndo igualiza oportunidades, na medida em que
um mesmo diploma ndo confere vantagens iguais se a origem social dos seus portadores é
diferente” (PAUL e FREIRE, 1997, p. 39). Dentre todos os cursos e carreiras analisadas, as
licenciaturas figuram como a pior opgdo em termos de retorno salarial, configurando-se assim
uma situacdo em que a desigualdade se mantém, mesmo com a posse de diploma, ja que os

licenciados sdo os mais pobres quando do ingresso e depois da concluséo da graduagdo sao os
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gue ganham menos. Esses cursos representam assim, segundo os autores “(...) qualquer que
seja a instituicdo considerada, o abrigo dos que ndo tém qualquer opcdo” (PAUL e FREIRE,
1997, p.39).

4.5 O ensino superior e 0 mercado de trabalho: possibilidades de retorno salarial e
insercao profissional para egressos de curso superior

Mais recentemente, Néri (2005) realizou estudo sobre os retornos do investimento em
educacao no mercado de trabalho. Com base nos microdados do Censo Demogréafico 2000, do
IBGE, a pesquisa examinou um universo de 17 milhdes de pessoas com idades entre 15 e 65
anos. Os dados relativos a escolaridade desses individuos foram cruzados com varidveis como
remuneracgdo, jornada de trabalho, faixa etaria, etnia, género, entre outras, elaborando um
ranking nacional das profissdes em todas as 27 unidades da federagdo e nos 200 maiores
municipios do pais, de modo a demonstrar em que carreiras se ganha mais e quais
profissionais tém maiores chances de conseguir uma colocacdo no mercado de trabalho. No
estudo, a idéia de retorno da educacéo esta associada ao investimento em capital humano, ou
seja, ao capital financeiro e ao prestigio social que as escolhas profissionais podem vir a
render. Sendo assim, sdo examinados 0s retornos mais tangiveis do investimento do individuo
em educacao, tais como ocupacdo, salario e jornada de trabalho. De acordo com a pesquisa, 0
Brasil é apontado como o pais da América Latina que tem os maiores diferenciais de salario
entre profissionais graduados e os demais trabalhadores. Esse diferencial se eleva ainda mais
se 0 egresso cursou algum tipo de pds-graduacdo, como mestrado, doutorado, ou mesmo
especializacdo. Os pos-graduados recebem em média 66% a mais do que 0s apenas
graduados, e esse indice varia conforme a carreira. Tendo isto em vista, o autor afirma que o
salario é proporcional & formacéo do trabalhador e que o principal determinante isolado da

renda € a educagéo.

De acordo com os dados desse estudo, as probabilidades de os trabalhadores encontrarem uma
ocupacdo no mercado de trabalho brasileiro sdo tanto mais elevadas quanto mais elevada € a
sua escolaridade. Os dados apresentados a seguir sdo todos oriundos do estudo citado, sendo

que as informacdes aqui comentadas obedecem & forma como foram disponibilizadas pelos
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autores da pesquisa. Mantiveram-se as classificagcdes originalmente utilizadas, tais como a
divisdo em faixas etarias, locais de moradia e possibilidades de declaracdo de raca ou etnia:
afro (pretos e pardos) e ndo afro (brancos e amarelos). Alguns dos resultados do estudo serdo
aqui analisados, de forma a contribuir para o exame da relacdo entre educagdo superior e
renda. Através de um software disponivel na internet 3, o estudo permite a simulagdo das
probabilidades de ocupacdo e de renda que possuem os trabalhadores do Brasil, de todos os
niveis de instrucdo. Os dados evidenciam a existéncia de uma desvantagem salarial dos
homens e mulheres negros, em especial dessas Gltimas. Assim, para mulheres com ensino
medio completo, ndo afros, com idades entre 30 e 34 anos, moradoras de &areas nao
urbanizadas, as probabilidades de ocupacdo no mercado de trabalho séo de 66,23%. Para
aquelas na mesma faixa etaria, com a mesma etnia e também residentes de areas ndo
urbanizadas, mas que freqlientam cursos superiores de graduacdo, esse percentual é de 86%.
Por sua vez, os valores médios mensais das rendas dos trabalhadores que concluiram apenas a
educacdo basica sdo expressivamente menores do que os das rendas médias dos egressos de
curso superior, mesmo daqueles que se graduaram em cursos de menor prestigio, conforme se

pode ver na tabela abaixo:

Tabela 11
Rendas médias mensais em reais por género e etnia, tendo em vista a escolaridade
Homem afro Mulher afro Homem ndo afro Mulher ndo afro Escolaridade
582,72 356,94 754,77 426,33 Ensino médio completo
1.012,47 620,18 1.311,41 803,30 Graduado em Pedagogia
904,47 554,03 1.171,53 717,61 Graduado em Geografia
994,86 609,40 1.288,60 789,32 Graduado em Ciéncias Sociais

Fonte: Elaborado a partir dos dados de estudo de Néri (2005)
Nota: Com idades entre 30 e 34 moradores de areas urbanizadas
Nota: Dados relativos ao ano 2000

Nota: Exclusive aglomerado rural

Por outro lado, como ja se sabia, as rendas de egressos de curso superior estdo intimamente
relacionadas a carreira em que se graduaram. Nas areas de menor prestigio, como as

licenciaturas, os salarios médios oferecidos sdo consideravelmente menores do que em

% Todos os dados aqui analisados podem ser obtidos através do “Espelho da Educacdo e Renda” disponivel on-
line em http://www4.fgv.br/cps/simulador/quali2/EducacaoxRenda/educacao_renda.htm
Acesso em agosto de 2006


http://www4.fgv.br/cps/simulador/quali2/EducacaoxRenda/educacao_renda.htm
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carreiras tradicionais e/ou com forte status social. Por sua vez, a influéncia de fatores tais
como o género e a etnia na definicao dos salarios, mostra que a educacao sozinha ndo define a
remuneracdo e a progressdo na carreira profissional. Segundo o estudo, um profissional
graduado em administracdo, do sexo masculino, por exemplo, com idade entre 25 e 29 anos,
ndo afro, residente em uma area urbanizada, recebe em média R$ 1.767,66 e tem 92,98% de
chances de estar ocupado. Conservando-se todas as variaveis constantes e alterando apenas a
raca para afro, a remuneracdo média cai para R$ 1.364,72 e a probabilidade de ocupacéo
passa a ser de 92,94%. Ja para a mulher ndo-afro, também graduada em administracdo, na
mesma faixa etéria, e também residindo em &reas urbanizadas, a renda média € de apenas R$
1.082,77 e as chances de estar atuando profissionalmente sdo de 74,18%. A situacdo mais
desfavoravel no mercado de trabalho, entre os administradores de empresas, porém, €
vivenciada pela profissional do sexo feminino, que se autodeclara afro. Sua renda média é de
apenas R$ 835,95 e a probabilidade de estar ocupada é de somente 74,05%. A tabela 12

apresenta as rendas de egressos de alguns cursos superiores, tendo em vista a faixa etaria e a

etnia.
Tabela 12
Etnia e renda de profissionais com nivel superior de escolaridade no Brasil*
Curso Etnia Valores médios de renda mensal dos egressos por faixa etaria (em reais)
25229 |30a34|35a39 | 40a44 |45a49 | 50a54 | 55a59 | 60o0u
mais

Ciéncias Afro 641,76 712,73 77759 814,16 81323 786,44 726,88 563,60

Bioldgicas x
Nao

Afro 831,24 923,16 1007,18 105454 1053,34 1018,65 94150 730,01

Afro 582,12 646,49 705,32 73849 737,65 713,36 659,33 511,23

Ciéncias
Sociais Néao
Afro 753,99 837,37 91357 956,54 955,54 92398 854,00 662,17
Afro 529,23 587,75 641,24 671,40 670,63 648,54 599,43 464,78
Geografia 3
Néo
Afro 685,49 761,29 830,57 869,63 868,64 840,03 776,41 602,01
Afro 1066,44 1184,37 1292,16 1352,93 1351,39 1306,87 1207,90 936,57
Direito

N&o

Afro 1381,32 1534,07 1673,67 175259 1750,39 1692,74 156454 1213,11
Fonte: Elaboracdo a partir dos dados de Néri (2005), “Retornos da educacdo no mercado de trabalho”. Dados
disponiveis em http://www4.fgv.br/cps/simulador/quali2/EducacaoxRenda/educacao_renda.htm
Nota: Egressos do sexo masculino residentes em aglomerado rural.
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Como demonstram esses dados, ha importantes variagdes nos rendimentos recebidos por
profissionais de curso superior. Em primeiro lugar, a diferenca mais marcante parece advir da
variavel carreira, uma vez que carreiras de baixo prestigio social como geografia, ciéncias
sociais e biologia possibilitam rendimentos médios mais baixos do que direito e medicina,
profissdes tradicionais e de status social mais elevado. Enquanto um gedgrafo em inicio de
carreira recebe entre R$ 529,23 e R$ 685,49, um advogado tem renda média entre R$
1.066,44 e R$ 1.381,32. Assim, como anteriormente mencionado, o retorno financeiro
proporcionado pelo diploma de ensino superior varia amplamente conforme a carreira. Por
sua vez, outro fator relevante é a etnia. Em todos os casos analisados na tabela, 0s
profissionais ndo afros tém maiores rendimentos quando comparados a seus colegas de
profissdo afros (pretos e pardos), e no caso dos geografos, com idades entre 25 e 29 anos, a
diferenca de salério é de 30%. Tendo em vista que se trata de profissionais com a mesma
formacdo e na mesma faixa etaria, a desigualdade de salarios parece advir da variavel etnia.
Chama a atencgdo o fato de que esta disparidade permanece constante, e é detectada em todas
as faixas etarias. Por sua vez, o aumento da idade colabora para a elevacdo dos valores
percebidos pelos egressos, pelo menos até a meia idade, quando a ascensdo da vez a uma
gueda nos rendimentos dos profissionais, 0 que se relaciona, entre outros fatores, a fatos como
a aposentadoria e /ou a diminuicdo da carga horaria e do nimero de ocupacgdes de boa parte

dos trabalhadores.

4.5.1 Género, local de moradia, idade e diferencas salariais

Quando se analisam os rendimentos de egressos que se graduaram em cursos menos seletivos
e de mais baixo status social, percebe-se que além de os salarios médios serem menores do
gue os percebidos por profissionais de areas de prestigio, permanece também a desvantagem
entre mulheres e homens pretos. De acordo com Néri, essa situacdo se repete para
profissionais graduados nas diversas areas do conhecimento, o que permite afirmar que o
acesso ao diploma de ensino superior, por si s0, ndo garante elevados retornos no mercado de
trabalho, principalmente para as mulheres negras. Ainda de acordo com o estudo, um médico
preto, morador de uma area urbana, recebe R$ 2.335,00 por més e possui 97% de chances de
estar trabalhando. Caso esse profissional possua algum tipo de pos-graduagdo, sua

remuneracdo seria de R$ 2.933,00 reais e suas chances de estar ocupado seriam de 97,83%.
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Caso sua pele fosse branca, sua remuneracdo mensal atingiria R$ 3.800,00 e sua
probabilidade de ocupacdo praticamente se manteria estavel em 97,85%. Uma medica negra,
por sua vez, com idade entre 25 e 29 anos, moradora de uma area urbana, recebe menos do
gue seus colegas de profissdo do sexo masculino: apenas 1.287,59 reais mensais. Sua
probabilidade de ocupacédo é também menor: 86,96 %.

No caso dos graduados em Servigo Social, por exemplo, a renda mensal dos homens ndo afros
com idade entre 25 e 29 anos e residentes em areas urbanas € de R$1.496,44 e as chances de
ocupacdo sdo de 93,73%. Para a profissional do sexo feminino, com as mesmas
caracteristicas, esses numeros sdo respectivamente R$ 916,63 e 76,43%. Sua colega de
profissdo, afrodescendente, recebe por més cerca de R$ 707,68 e tem 76,31% de
possibilidades de estar trabalhando. Os assistentes sociais pretos, do sexo masculino, estdo em
uma situacdo um pouco mais favoravel que suas colegas da mesma etnia: sua renda é de R$
1.155,32 e suas possibilidades de ocupacdo sdo de 93,69%. Os dados analisados por Néri
demonstram que entre 0s cientistas sociais, as profissionais do género feminino que se
declararam ndo afros, com idade entre 25 e 29 anos, residentes em &reas urbanizadas recebem
em média R$ 710,73 e tém 73,25% de probabilidade de estarem ocupadas. Ja no caso das
profissionais graduadas na mesma carreira e com as mesmas caracteristicas com excecdo da
raca (afro), os valores médios da renda caem para R$ 548,72 e as chances de estarem
trabalhando sofrem ligeira alteragéo negativa: 73,12%.

Outro fator que parece interferir na definicdo dos rendimentos médios dos graduados, de
acordo com o estudo, é o local de residéncia. Assim, profissionais de nivel superior que
residem em areas ndo urbanizadas recebem maiores salarios que 0s que moram em
aglomerados rurais, areas rurais e até mesmo areas urbanizadas. Uma hipdtese que pode
explicar esse fendmeno, entre outros fatores, é a escassez de méao de obra com formacéo em
nivel superior nas areas ndo urbanizadas. Em conformidade com a lei da oferta e da procura, 0
menor nimero de profissionais disponiveis torna maior a sua remunera¢do. Comparando-se 0S
valores recebidos por aqueles que moram em areas nao urbanizadas, com os auferidos por
aqueles que residem em areas urbanizadas, percebe-se que a diferenca, apesar de significativa,
é relativamente pequena, na maioria dos casos. A tabela 13 indica as variacOes salariais de

profissionais graduados em diferentes areas do conhecimento e inclui tanto carreiras de
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elevado prestigio social quanto outros de menor status, considerando se o local de moradia é

urbano ou rural.

Tabela 13
Renda de profissionais com curso superior tendo em vista o local de moradia
Curso Renda segundo local da moradia:
de graduacéo Aglomerado Areando | Arearural* Area
Rural urbanizada urbanizada

Agronomia 1.194,66 1.915,32 1.237,10 1.838,43
Biologia 923,16 1.480,04 955,96 1.420,63
Medicina 1.964,93 3.150,23 2.034,73 3.023,77
Engenharia Civil 1.618,39 2.594,64 1.675,88 2.490,48
Fisica 1.112,61 1.783,77 1.152,14 1.712,16
Psicologia 1.196,20 1.917,78 1.238,70 1.840,80
Letras 887,70 1.423,18 919,23 1.366,04
Historia 770,50 1.235,29 797,88 1.185,70
Pedagogia 852,19 1.366,26 882,46 1.311,41
Direito 1.534,07 2.459,46 1.588,56 2.360,73
Arquitetura 1.459,12 2.339,30 1.510,96 2.245,40
Geografia 761,29 1.220,52 788,34 1.171,53

Fonte: Elaborado a partir dos dados de estudo de Néri (2005).
Nota:Para egressos do sexo masculino, com idade entre 30 e 34 anos, da cor branca.
Nota: Exclusive aglomerado rural*

Como outros estudos sobre a relacdo entre a educagdo superior e a renda tém apontado,
também nesse caso, na medida em que a faixa etaria aumenta, aumentam os valores médios
das rendas percebidas pelos profissionais. Por outro lado, na maioria dos casos, essa elevagédo
ndo é radical. A anélise dos dados do estudo de Néri (2005), revela que no inicio de suas
carreiras, 0s egressos da area de Geografia, por exemplo, recebem salarios médios que vao de
R$ 1.054.87 (egressos ndo afros; do sexo masculino; com idade entre 25 e 29 anos; residentes
em areas urbanizadas) a R$498,86 (egressos afros; do sexo feminino; com idade entre 25 e 29
anos; residentes em areas urbanizadas). Quando se examinam os dados referentes aos maiores
e aos menores valores médios das rendas dos gedgrafos e gedgrafas, pertencentes a uma faixa
etaria mais avancada (35 a 39 anos), percebe-se que ocorre um aumento em relacdo ao inicio

da carreira: respectivamente R$ 1.278,14 e R$ 604,45. Como anteriormente mencionado,
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porém, se ha uma evolucéo salarial no decurso da carreira, por outro lado, observa-se também
um declinio a partir de certa idade, o que pode ter a ver, entre outros fatores, com a
estabilidade alcancada pelo profissional, que depois de atingir o apice em sua carreira, atinge
um ponto em que j& ndo hd mais tantas possibilidades de crescimento. Pode também estar
vinculado a questdo da aposentadoria, que na maior parte dos casos implica em uma queda
nas rendas dos trabalhadores. A tabela 14 demonstra a evolucdo salarial dos egressos de

outros cursos superiores durante suas carreiras:

Tabela 14
Faixa etaria e Valores médios das rendas mensais dos egressos* (em R$) de acordo com a carreira**
Carreira Faixa etaria e Valores médios das rendas mensais dos egressos™* (em R$)

20224 |25a29 |30a34 |35a39 |40a44 |45a49 |50a54 |55a59 [60o0u

Medicina 57485 812,67 902,54 984,67 1.030,98 1.029,81 995,89 920,47 713,70

Veterinaria

Biologia 42791 60494 671,83 73297 767,44 766,57 741,32 685,18 531,27

Mateméatica 444,65 628,61 698,12 761,65 797,47 796,57 770,33 71199 552,06
Pedagogia 395,01 55843 620,18 676,62 708,44 707,64 684,33 632,50 490,42

Odontologia 717,51 1.014,35 1.126,52 1.229,04 1.286,84 1.28538 1.243,04 1.148,9 890,82

Fonte: Elaborado a partir dos dados de estudo de Néri (2005)
Nota: Egressos do sexo feminino, afros, residentes em areas urbanizadas.
Nota: Dados relativos ao ano 2000

4.6 Algumas consideracdes sobre as relagdes entre escolaridade, emprego e renda

Conforme demonstram os estudos aqui analisados, o diploma de curso superior ndo é garantia
automatica de acesso a bons postos no mercado de trabalho, muito menos do recebimento de
remuneragdes elevadas. Os salarios variam conforme a carreira e séo ainda influenciados por
fatores como o género e a etnia do profissional. Nesse contexto, profissdes como
administracdo e medicina sdo as mais “rentaveis’, ja que por oferecerem as remuneracdes
mais elevadas no mercado de trabalho, propiciam um alto retorno do investimento em

educacdo. No outro extremo, cursos como licenciatura em matematica possibilitam uma
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resposta bastante fraca, ja que os salarios médios dos profissionais dessa area s@o muito
baixos quando comparados aos valores recebidos por administradores de empresas e por
médicos. Essa situacdo de desigualdade entre os rendimentos de egressos do ensino superior,
reflete, de acordo com Bourdieu (1998), a hierarquia das institui¢fes e cursos desse nivel de
ensino, que colabora para manter algumas areas associadas ao prestigio social e a boa
remuneracao, enquanto outras sao relegadas, nestes aspectos, a segundo plano. Apesar disso,
o0 portador de diploma de graduacdo, dispde, no mercado de trabalho, de situacdo bem mais
favoravel do que os trabalhadores com niveis mais baixos de escolaridade. Os dados do Censo
2000 do IBGE analisados, permitem visualizar a relacdo entre renda, ocupacao e escolaridade
para brasileiros de ambos 0s sexos, de todas as faixas etarias e diferentes niveis de instrucéo e
evidenciam que a posse de educacdo formal € um importante diferencial para o acesso a
melhores rendimentos. De acordo com este estudo, no Brasil, sdo 0s egressos do ensino
superior que recebem os salarios mais elevados, seguidos pelos trabalhadores com nivel
médio de escolaridade, que por sua vez sdo sucedidos por aqueles com certificado de ensino
fundamental, j& que “(...) cerca de 35% da desigualdade de renda brasileira é explicada pelo
namero de anos completos de estudo das pessoas (...) Em todos os niveis, cursos completos
proporcionam salarios maiores que cursos incompletos. Mesmo no caso da alfabetizacdo de
adultos o salario ¢ 10% maior e a chance de ocupacdo 66% maior do que dos adultos que

nunca freqilentaram a escola” (NERI, 2005, p.3).

Tendo em vista os resultados dos estudos apresentados anteriormente, bem como a literatura
referente ao tema, ndo se pode negar a relevancia do acesso a educacao superior como um
instrumento importante para a inclusdo social. N&o obstante, a formag&o universitéria, por si
sO, ndo garante elevados retornos do investimento feito em educacdo. Muitas vezes ela pode
significar, conforme demonstraram os dados analisados, uma situacdo econémica apenas
pouco melhor do que a vivenciada por aqueles que possuem um nivel mais baixo de
escolaridade. Para 0 homem branco, o diploma rende bem mais do que para seu congénere
negro. E a mulher negra, no entanto, que enfrenta as piores adversidades no mercado de
trabalho brasileiro. Essa desigualdade se mantém para egressos de todas as carreiras, 0 que
evidencia a persisténcia da atuacdo de mecanismos que mantém a maioria dos
afrodescendentes nas camadas inferiores da pirdmide social brasileira. Por sua vez, a
diferenca nas rendas médias recebidas por homens e mulheres, demonstra que a mentalidade

que insiste em considerar a mulher inferior ao homem, faz com que seja desvalorizado o
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produto de seu trabalho, e assim colabora para que sua remuneracdo media permaneca menor
do que a do trabalhador do sexo masculino. Contudo, outros fatores como a diferenca na carga
horaria desempenhada por homens e mulheres pode ter também reflexos na remuneracéo,
considerando-se que em alguns casos, as mulheres sdo maioria em ocupagdes de meio
expediente, como a docéncia na educacao basica. Porém, para confirmar ou ndo essa hipotese,
seria preciso comparar o numero de horas trabalhadas tendo em vista o género, dado néo

disponivel no estudo de Néri.

O acesso a educacdo superior ndo € garantia de bons salarios e bons empregos, e por si s0, ndo
neutraliza o efeito de variaveis como a origem social, a etnia e a influéncia das relacbes
sociais no acesso ao mercado de trabalho. Dessa forma, a mobilidade social ascendente pela
via da educacgédo parece ser uma possibilidade cada vez mais distante para a populacdo de
baixa renda no Brasil. Um ciclo vicioso de desvantagens e desigualdades dificulta o acesso
dessa populacdo a melhores condi¢cdes de renda e de qualidade de vida. Se, quando consegue
ingressar no ensino superior através dos cursos desprezados pela elite, estes individuos
experimentam um processo de mobilidade educacional, por outro lado, no entanto, como
demonstram as estatisticas, estas carreiras oferecem o0s piores rendimentos salariais no
mercado de trabalho. N&o se pode desconsiderar, porém, como aponta Néri, que apesar disso,
estes egressos possuem rendimentos mais elevados do que os trabalhadores com baixos niveis
de instrucdo. Assim, ainda que tenham escalado poucos degraus, estes individuos
experimentaram certa ascensdo na escala social, apesar de que, como afirmou Bourdieu,
mantenha-se, a cada geracdo, a situacdo de desigualdade entre as classes, devido ao

movimento de Translagdo da Estrutura social, anteriormente citado.

Ainda que a carreira escolhida possa determinar em grande medida, a remuneracdo e a
probabilidade de encontrar uma ocupac&o, é relevante considerar a atuacdo de outros fatores,
que auxiliam a explicar as diferencas de *“sucesso” no mercado de trabalho, tais como a
realizacdo de pds-graduacéo, a area de atuacao e a posse de capital social. Segundo Bourdieu,
o capital social, que consiste na rede de relacdes pessoais e familiares, pode ser um importante
mecanismo na insercdo profissional, uma vez que algumas vagas sdo preenchidas com base
em indicagbes e ndo apenas por meio de selecGes. Este tipo de critério, porém, pode

prejudicar egressos das classes populares, que ndo dispdem, em sua maioria, de uma ampla
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rede de contatos que possa apoia-los, efetivamente, na disputa pelo acesso ao emprego. Para
esses graduados, a obtencdo do titulo representa um passo importante na direcdo de uma
situacdo socioecondmica melhor do que a vivenciada por seu meio familiar. Porém, como
mencionado, o diploma, por si s6, ndo assegura a ocupa¢do de uma vaga condizente com a
formacdo recebida e, por sua vez, existem diferenciais importantes nas possibilidades de
remuneracao oferecidas por cada carreira em particular, além das desigualdades associadas a
outros elementos como género e etnia. Dessa maneira, ainda que estes profissionais tenham
em comum a origem social nas camadas populares e 0 éxito no ingresso no ensino superior,
ndo se pode desconsiderar que eles se diferenciam quanto a carreira escolhida, a faixa etaria e
0 género. Sdo, portanto, individuos com percursos académico-profissionais diferenciados e
distintas probabilidades de renda e ocupacao. Estudar suas trajetorias profissionais é também
contribuir para tornar visiveis esses sujeitos das camadas populares, que conseguiram atingir o

apice do sistema educacional.

No préximo capitulo sera apresentada a analise de uma amostra de egressos da UFMG
oriundos de cursos de diversas areas do conhecimento. A amostra contempla profissionais que
foram bolsistas da Fundacdo Mendes Pimentel (FUMP), portanto, oriundos das classes
populares, e graduados que ndo precisaram deste tipo de apoio, de forma a possibilitar uma
comparacao da trajetdria profissional dos dois grupos, no que tange a aspectos como renda e
satisfacdo com a ocupacao desempenhada.
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CAPITULO CINCO: OS EGRESSOS DA UFMG E O PAPEL DA ASSISTENCIA AO
ESTUDANTE

Neste capitulo serdo apresentados os resultados da analise dos dados de uma amostra de
egressos de quatro cursos da UFMG, a saber : Ciéncias Sociais, Ciéncias Bioldgicas, Direito e
Geografia, que foram objeto de estudo mais amplo sobre egressos dos cursos de graduacéo,
tendo os dados coletados sido gentilmente cedidos para esta pesquisa. A escolha desses quatro
cursos se relaciona ao fato de que para eles foram coletadas informacGes sobre o periodo em
que os entrevistados estiveram na universidade, bem como sobre sua insergéo profissional e
também sobre os egressos que foram bolsistas da FUMP. O exame aqui proporcionado
baseia-se nos dados ja coletados e anteriormente mencionados e se apdia também em
entrevistas efetuadas no presente trabalho, com graduados selecionados a partir do banco de
dados da pesquisa citada. Dessa maneira, divide-se em dois segmentos principais, sendo o
primeiro deles dedicado a apreciacdo das informacbes pertencentes ao banco de dados e o
segundo consagrado ao exame das entrevistas realizadas com egressos selecionados dentro
deste universo. Sdo abordadas questBes referentes a trajetoria dos egressos no ensino medio,
escolaridade paterna e materna, além de fatores como realizacdo de pds-graduacdo, satisfacao
com a profissao, setor de atuacao e renda.

5.1 Metodologia

A andlise aqui apresentada tem o objetivo de propiciar elementos que contribuam para
esclarecer se, e de que forma a assisténcia estudantil se reflete na insercdo profissional dos
egressos atendidos pela Fundacdo Mendes Pimentel (FUMP), bem como ampliar a
compreensdo sobre quais os fatores se relacionam com a determinacdo do nivel de
rendimentos dos profissionais dos cursos examinados, tanto bolsistas como ndo bolsistas.
Com esta finalidade, optou-se por utilizar, como fonte de dados, as informagdes coletadas
para atender a estudo ainda ndo concluido, intitulado “Pesquisa com Alunos Egressos da
graduacdo UFMG (1975-2000)”, que esta sendo conduzido por professores da Faculdade de
Filosofia e Ciéncias Humanas (FAFICH) com apoio da Pré-Reitoria de Graduacdo e da

Diretoria de Avaliacdo Institucional. Essa opc¢éo justifica-se pelo fato de que os bancos de
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dados deste estudo contém informacdes como renda e setor de atuacdo dos egressos, que
possibilitam a analise da insercdo profissional dos graduados e também porque permitem a
comparacdo da insercdo profissional de egressos que receberam assisténcia estudantil durante
sua passagem pela universidade com a daqueles que ndo precisaram deste tipo de suporte,
uma vez que os entrevistados no estudo citado foram inquiridos quanto ao recebimento de
bolsa FUMP. A escolha desta fonte de dados baseia-se também na diversidade dos cursos de
graduacdo analisados, que contemplou tanto areas oferecidas nas modalidades licenciatura e
bacharelado, bem como cursos de elevado prestigio social, como Direito, e carreiras de menor
status, caso de Geografia, possibilitando examinar os rendimentos associados a diferentes

carreiras no mercado de trabalho.

As informagdes constantes nos bancos de dados citados sdo relativas a 722 egressos da
UFMG, formados entre os anos de 1975 e 2000. Esses ex-alunos foram entrevistados, na
pesquisa mencionada, entre marco de 2005 e fevereiro de 2006, sendo a maior parte dessas
entrevistas realizada por telefone, tendo uma pequena parcela optado por responder ao
questionario por e-mail, carta social ou pessoalmente. Os egressos responderam a questionario
contendo seis blocos de perguntas, denominados respectivamente de: informacgfes pessoais;
estudos de pos-graduacdo; atividades profissionais; mercado de trabalho; avaliacdo do curso
de graduacdo e o prestigio social da carreira escolhida; renda auferida e raga/etnia. A amostra
contempla egressos dos cursos® de Ciéncias Sociais; Ciéncias Biolégicas; Direito e Geografia,
selecionados do universo de graduados nos anos citados. A tabela 15 apresenta o universo e
amostra da pesquisa com egressos da UFMG tendo em vista o curso, turno e ano de concluséo

da graduacéo.

! Os bancos de dados dessa pesquisa incluiam também o curso de Medicina, porém, como o questionério
aplicado a estes egressos ndo continha a questdo sobre o recebimento da bolsa FUMP, ndo permitindo assim a
comparacao dos rendimentos de médicos bolsistas e ndo bolsistas, optou-se, no presente trabalho, a ndo incluir
este curso na analise.
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Tabela 15
Universo e Amostra da Pesquisa com Alunos egressos da UFMG tendo em vista o curso, turno e ano de
concluséo da graduacdo
Cursos Ano de conclusdo da graduacéo na UFMG Universo | Amostra

1980 | 1985 | 1990 | 1995 2000

Ciéncias Bioldgicas (D)* 32 38 82 84 85 - -
Ciéncias Bioldgicas (N)** - - - - 25 346 203
Ciéncias Sociais 41 32 52 29 39 193 150
Direito 205 207 279 253 303 1247 250
Geografia (D)* 18 29 36 35 32 - -
Geografia (N)** - - 23 173 119

Fonte: Pesquisa com alunos egressos da graduacdo UFMG (1975-2000).
Nota:*D= diurno e ** N=Noturno

As informac@es constantes nos bancos de dados dessa pesquisa foram examinadas no presente
trabalho, em uma primeira etapa, por meio do software SPSS, de forma a caracterizar os
egressos de cada curso quanto a aspectos como raca, género, faixa etaria, escolaridade
materna e paterna, renda, setor de atuacdo e outros elementos referentes a trajetoria
profissional. Posteriormente, esses dados foram desagregados tendo em vista o recebimento
de bolsa FUMP, de forma a definir o percentual de egressos bolsistas nos cursos da amostra e
também caracterizando-0s quanto a variaveis como género, raca e renda auferida. Em seguida,
procedeu-se a comparacdo da renda de bolsistas e ndo bolsistas de cada um dos quatro cursos
examinados. Em uma etapa posterior, para aprofundar essa analise, optou-se no presente
trabalho, pela realizagcdo de entrevistas com egressos selecionados a partir dos bancos de
dados examinados. Essas entrevistas tiveram como finalidade a coleta de informagdes que néo
constavam do estudo citado e foram consideradas pertinentes para aprofundar a apreciacao da
situacdo de bolsistas e ndo bolsistas, tais como (in) satisfacdo com a ocupacéo atual, opinido
sobre a relacdo entre o curso e 0 acesso ao mercado de trabalho e a comparacdo da situacdo
econdmica atual dos egressos com a de suas familias quando de seu ingresso no curso. Assim,
elaborou-se questionario a ser aplicado a bolsistas e ndo bolsistas, contendo questdes relativas
a satisfacdo com a carreira escolhida, avaliacdo da carreira no tocante a aspectos como
possibilidades de progresso profissional e renda, entre outras. Os bolsistas, especificamente,
foram ainda inquiridos quanto ao tipo de beneficio recebido da FUMP e avaliacdo dos efeitos
da assisténcia sobre o desempenho académico e profissional. A excecdo de Geografia, em que
um numero maior de egressos respondeu ao questionario enviado por correspondéncia
eletronica (trés ndo bolsistas e dois bolsistas), nos demais cursos foram entrevistados um

bolsista e um ndo bolsista. Os entrevistados foram selecionados a partir de critérios tais como



153

o tempo decorrido desde a conclusdo da graduacdo, de modo a permitir a comparacdo da
situacdo de profissionais inseridos no mercado de trabalho ha mais e menos tempo, incluindo-
se tanto licenciados como bacharéis, assim como graduados e pos-graduados de diferentes
faixas etarias, de forma a permitir a comparagéo entre suas faixas salariais e as opinides sobre
as relacOes entre a posse de diploma e renda. Procurou-se também entrevistar egressos de
ambos 0s sexos, sendo que em alguns casos, como no curso de Geografia, apesar de terem
sido contatados tanto homens quanto mulheres, apenas gedgrafos do sexo masculino
concordaram em responder ao questionario. Os profissionais foram entrevistados por telefone
e em alguns casos, optaram por responder ao questionario por e-mail. Dessa forma, enquanto
os itens 5.2 até o item 5.2.4 deste capitulo contemplam a caracterizacdo da amostra de forma
“geral”,ou seja, sem levar em conta o recebimento de bolsa FUMP, o item 5.3 em diante é
dedicado a analise da amostra tendo em vista a variavel recebimento de bolsa FUMP, e assim
0S egressos sdo caracterizados como bolsistas e ndo bolsistas e 0 exame das variaveis é
correlacionado ao recebimento ou ndo do suporte da fundacdo. Finalmente, no item 5.3.2 sdo
comentadas as entrevistas, efetuadas no presente trabalho, com egressos selecionados nos

bancos de dados do estudo citado.

5.2 Os egressos: raca/etnia, género e idade

Conforme ja mencionado, a amostra contempla 722 egressos dos cursos de Ciéncias Sociais,
Ciéncias Biologicas, Direito e Geografia, selecionados a partir do universo de graduados pela
UFMG, entre 1975 e 2000. Quanto a raga/cor, predominam os que se declaram brancos
(71%), sendo que o percentual de brancos, pretos e pardos varia dentro de cada curso, como

demonstra a tabela 16.
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Tabela 16
Curso e raca/etnia dos entrevistados da amostra (porcentagens)
Curso
Raca/etnia Ciéncias Ciéncias Direito Geografia
Bioldgicas Sociais

Branco 68,5 64,7 81,2 60,5
Preto 2,5 6,0 1,6 6,7
Pardo 25,1 25,3 14,8 29,4
Amarelo 15 0,7 0,4 _
Indigena 0,5 . . .
NR * 2,0 33 2,0 34
Total 100 100 100 100

Fonte: Elaboracéo a partir da pesquisa com alunos egressos da graduacao UFMG (1975-2000).
Nota:*NR= Nao Respondeu

A pequena presenca de pretos em cursos de prestigio social elevado da UFMG, apontada pelo
Censo Socioecondmico e Etnico realizado nesta universidade e comentado anteriormente no
presente trabalho, é confirmada pela analise da variavel raga/etnia dentre os egressos dos
bancos de dados da pesquisa citada. Semelhantemente ao que demonstrou o Censo, 0 maior
percentual de egressos dessa raca/etnia foi registrado entre os profissionais graduados em
Geografia (6,7%), curso de menor status social, frequentado em sua maioria por estudantes
oriundos das classes populares, enquanto que o menor percentual de graduados pretos foi
detectado entre os bacharéis em Direito (1,6%), curso que ao contrério do primeiro, é
composto, na UFMG, predominantemente por estudantes dos estratos médios e altos da
sociedade. Por sua vez, a presenca de pardos na amostra € expressiva em todos os cursos, indo
de 14,8% (Direito) até 29,4% (Geografia). Dentre 0s cursos aqui examinados, o mais
diversificado do ponto de vista étnico é o de Geografia, que contempla as maiores
percentagens de pretos e pardos, enquanto 0 curso mais homogéneo neste aspecto € o de
Direito, que retne mais de 80% de egressos brancos, montante bem superior ao apresentado
pelos cursos de Ciéncias Bioldgicas e Ciéncias Sociais. Este curso, por sua vez, apresenta um
perfil préximo ao do de Geografia, no tocante a composicao racial de seus egressos, enquanto
o de Ciéncias Bioldgicas se diferencia destes dois por apresentar menor presenca de pretos.
As mulheres comparecem com leve vantagem na amostra: 52,5% contra 49% de homens. Da
mesma forma como ocorre com a etnia, o percentual de homens e mulheres varia em cada
curso, sendo que elas predominam nas areas de ciéncias sociais, geografia e biologia e os
homens sdo maioria no direito, coincidentemente ou ndo, curso de maior prestigio social

comparado aos outros trés aqui analisados. Esta maior presenca feminina ndo é uma surpresa,
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considerando o grupo de cursos analisado. Conforme ja demonstraram outros estudos, nas
areas de ciéncias humanas e bioldgicas essa caracteristica marca uma tendéncia que vem se

acentuando ao longo do tempo?.

Tabela 17
Género dos egressos da amostra por curso (valores absolutos e porcentagens)
Curso
Genero Ciéncias Bioldgicas Ciéncias Sociais Direito Geografia
Masculino 82/ 40 60/ 40 151/ 60 49/ 41
Feminino 121/ 60 90/ 60 99/ 40 70/ 60
Total 203/100 150/100 250/100 119/ 100

Fonte: Elaboracéo a partir da pesquisa com alunos egressos da graduacdo UFMG (1975-2000).

Considerando o periodo de tempo coberto pela pesquisa, entre 1975 e 2000, as faixas etarias
dos entrevistados variam bastante, havendo variacfes na idade média dos egressos por curso.
Alguns sdo compostos por egressos mais jovens, como € o caso de Ciéncias Biologicas, no
qual quase metade dos entrevistados tém entre 20 e 30 anos de idade, enquanto Ciéncias
Sociais tem apenas 8,7% de graduados na faixa etaria mais baixa (28 a 30 anos) e 26% com
idade entre 46 e 50 anos. Entre os bacharéis em Direito, predominaram profissionais com

idade entre 31 e 40 anos, assim como entre 0s egressos de Geografia.

5.2.1 A escolarizacdo dos egressos e de seus pais

No que diz respeito ao tipo de escola em que concluiram o ensino médio, 0s egressos dos
cursos da amostra se dividiram de forma equilibrada entre estabelecimentos da rede publica e
da rede particular, a excecdo de direito. Neste curso, de maior prestigio social e
preferencialmente visado pela elite no Brasil, predominaram os egressos do ensino médio

privado, como se pode ver pelos dados da tabela a seguir:

2 Ver, entre outros, Peixoto, Braga e Bogutchi (2003).
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Tabela 18
Tipo de escola em gue concluiu o ensino médio e curso de graduacdo (porcentagem)
CURSO
Concluséo do ensino médio Ciéncias Ciéncias Direito Geografia
Bioldgicas Sociais
Publica 50,7 45,3 30,0 454
Particular 49,3 54,7 70,0 53,8
Total 100 100 100 100

Fonte: Elaboragdo a partir da pesquisa com alunos egressos da gradua¢do UFMG (1975-2000).

Quando se relaciona o tipo de escola em que o egresso concluiu o ensino médio com a
variavel raca/etnia, verifica-se que em todos os cursos da amostra os brancos sdo, em sua
maioria, egressos do ensino médio privado. Assim como ocorreu com 0 quesito raga/etnia, 0s
dados estdo em sintonia com os resultados obtidos pelo Censo Socioeconémico e Etnico na
UFMG, bem como com os dados do Censo da Educacdo Superior do INEP, anteriormente
comentados e que apontam que os brancos sdo egressos, em sua maioria, da rede privada de
ensino médio, e pretos e pardos da rede publica. A tabela 19 informa a raca/cor e tipo de

escola em que os egressos da amostra concluiram o ensino medio, conforme o curso:

Tabela 19
Concluséo do ensino médio e raga/etnia (nUmeros absolutos)
Raca /Etnia Concluséao do Curso
Ensino Médio Ciéncias Ciéncias Direito Geografia
Bioldgicas Sociais

Branco Escola privada 75 55 154 45
Escola publica 64 42 49 26
Preto Escola privada 01 01 01 02
Escola publica 04 08 03 06
Pardo Escola privada 22 10 16 14
Escola publica 29 28 21 21

Amarelo Escola privada 01 - - -

Escola publica 02 01 01 -

Indigena Escola privada - - - -

Escola publica 01 - - -
NR* Escola privada 04 02 04 03
Escola publica - 03 01 01
Total Escola privada 103 68 175 64
Escola publica 100 82 75 53

Fonte: Elaboracéo a partir da pesquisa com alunos egressos da graduacdao UFMG (1975-2000).
Nota: Um egresso do curso de geografia, branco, ndo informou tipo de escola em que concluiu o EM
Nota:*NR: N&o Responderam
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Os bancos de dados da pesquisa disponibilizam informacdes sobre escolaridade e ocupacéo
materna e paterna dos profissionais, que se constituem em indicativos importantes sobre a
origem de classe social. Infelizmente, porém, como os dados acerca da ocupacdo e da
profisséo de pais e mées dos egressos ndo se encontram reunidos nos bancos em grupos ou
categorias, que viabilizassem sua analise, a dispersdo dessas variaveis em um nimero muito
grande de elementos tornou dificil seu exame no presente trabalho. Dessa forma, optou-se por

apresentar aqui somente a variavel escolaridade.

Como demonstram as tabelas 20 e 21, o nivel de instrucdo dos pais e das mées dos
profissionais da amostra examinada é bem heterogéneo. Em todos 0s cursos os pais e maes
estdo distribuidos em todos os niveis de instrucdo. Apesar disso, alguns fatores se destacam,
como o baixo percentual daqueles sem nenhuma instrucdo e, na maior parte dos casos, a
relativa proximidade da escolaridade de ambos os progenitores em cada nivel de instrucdo. Os
percentuais de pais e maes com primeiro grau completo, no caso dos egressos de Ciéncias
Biologicas, por exemplo, sdo bastante proximos, respectivamente 12,8% e 10,3%, assim
como os de pais e maes pos-graduados entre os egressos de Ciéncias Sociais (6,7% e 6,0%).
Diferentemente, no caso dos progenitores dos graduados em Direito, enquanto 21,6% das
mées possuem curso superior completo, entre os pais este indice praticamente dobra (42,0%).
Por sua vez, o0 menor percentual de mdes com curso superior foi encontrado entre 0s egressos
do curso de Geografia (10,9%) e o maior (29,1%) € exibido pelos profissionais graduados em

Ciéncias Bioldgicas.

Tabela 20
Escolaridade materna dos egressos (porcentagem)

Nivel de instrucéo

Nunca 1° grau |1° grau 2% grau | 2°.grau | Superior | Superior | Po6s | Total
Curso foia | incompleto | completo | incompleto | completo | incompleto | completo

escola
Ciéncias 2 20,7 10,3 15 33,5 3,0 26,1 3,0 100
Bioldgicas
Ciéncias 4,0 19,3 18,7 0,7 29,3 0,7 18,7 6,0 100
Sociais
Direito 3,2 15,2 14,0 2,8 39,6 1,6 21,6 1,2 99,2*
Geografia 4,2 36,1 22,7 3,4 21,0 0,8 10,1 0,8 100

Fonte: Elaboragdo a partir da pesquisa com alunos egressos da gradua¢do UFMG (1975-2000).
Nota:*Exclusive egressos que ndo sabiam ou ndo informaram
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Tabela 21
Escolaridade paterna dos egressos (porcentagem)

Curso Nivel de instrucéo

Nunca 1° grau | 1° grau 2°.grau | 2°.grau | Superior | Superior | Po6s | Total

foia | incompleto | completo | incompleto | completo | incompleto | completo

escola
Ciéncias 2 17,7 12,8 5,4 21,7 44 28,6 59  985*
Bioldgicas
Ciéncias 1,3 19,3 16,7 1,3 23,3 2,0 25,3 6,7 100
Sociais
Direito 2,4 14,4 11,2 1,6 21,6 1,2 42,0 48  99,2*
Geografia 4,2 32,8 22,7 2,5 21,8 2,5 10,9 08  98,3*

Fonte: Elaboracéo a partir da pesquisa com alunos egressos da graduacao UFMG (1975-2000).
Nota:*Exclusive egressos que ndo sabiam ou ndo informaram

Para o presente trabalho, a variavel instrucdo paterna foi relacionada ao tipo de escola
(publica ou particular) em que os egressos concluiram o ensino médio, cruzamento efetuado
para todos o0s cursos da amostra. Quanto aos graduados em Ciéncias Biologicas, destaca-se a
diferenca do total de pais com baixa escolaridade, entre egressos de escolas publicas e
particulares de ensino médio, sendo que enquanto 25% dos pais de egressos da rede publica
possuiam apenas o 1°. grau incompleto, somente 11% dos pais de egressos da rede privada se
enguadravam nesse mesmo nivel de instrucdo. No outro extremo de escolaridade a situacéo se
inverte: o diploma de ensino superior era possuido por 41% dos pais de egressos da escola
privada e apenas por 17% de progenitores de profissionais oriundos da rede publica. J& os
egressos do curso de Direito, que concluiram o ensino médio em escolas da rede privada,
apresentaram o maior percentual de pais com nivel superior. Considerando apenas aqueles
com terceiro grau completo, o percentual é de 53%. Caso se leve em conta também os pais de
egressos com superior incompleto e pds - graduacdo, este percentual sobe para 61% e 0s pais
com primeiro grau incompleto representam apenas 7%. Entre aqueles oriundos da rede
plblica de ensino médio, 32% tinham pais com 1% grau completo e somente 16,4% eram

filhos de pais com superior completo.

5.2.2 A renda dos egressos

Os resultados da andlise da renda auferida pelos egressos coincidem com o que os estudos

anteriormente apresentados sobre a remuneracdo de profissionais com ensino superior no
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Brasil tém demonstrado. Mesmo as menores remuneracfes médias alcancadas sdo mais
expressivas quando comparadas com aquelas recebidas por trabalhadores com menor
qualificacdo. Porém, conforme apontaram aqueles estudos, a renda varia expressivamente
tendo em vista o curso de graduacgdo, o que também foi corroborado pelos dados deste estudo.

A tabela 22 informa a composicao das rendas atuais dos egressos da amostra analisada.

Tabela 22
Renda atual dos egressos por curso
Renda (em reais) Ciéncias Bioldgicas Ciéncias Sociais Direito Geografia
Ndmeros % NUmeros % NUmeros % Ndmeros %
Absolutos Absolutos Absolutos Absolutos
1.000,00 51 25,1 13 8,7 07 2,8 23 19,3
2.000,00 83 40,9 36 24 19 7,6 32 26,9
3.000,00 20 9,9 36 24 42 16,8 28 23,5
4.000,00 13 6,4 17 11,3 30 12,0 12 10,1
5.000,00 12 5,9 18 12 35 14,0 06 5,0
6.000,00 06 3 09 6 14 5,6 04 34
7.000,00 01 0,5 02 1,3 12 48 _ _
+7.000,00 05 2,5 04 2,7 62 24,8 03 25
Na&o informou e/ou 12 59 15 10 29 11,6 11 9,2
ndo tinha renda
Total 203 100 150 100 250 100 119 100

Fonte: Elaboragdo a partir dos da pesquisa com alunos egressos da gradua¢do UFMG (1975-2000).

Como era de se esperar, 0 curso que apresenta 0 maior nimero de egressos situados nas faixas
de rendimentos mais elevadas € o de Direito, com 29,6% dos entrevistados com renda maior
ou igual a R$ 7.000,00 mensais. No outro extremo, dos menores valores de renda, no caso dos
egressos do curso de Direito, 2,8% disseram receber em torno de R$ 1.000,00. No que diz
respeito aos demais cursos da amostra, o quadro é bem diferente do que o encontrado para 0s
bacharéis em Direito. Pelo menos no que diz respeito a remuneracdo, os cursos de Ciéncias
Bioldgicas, Ciéncias Sociais e Geografia ndo se constituem em uma opg¢do muito atraente. A
maior parte dos formados nesses cursos recebe valores entre R$ 1.000,00 e R$ 2.000,00
mensais. Entre os graduados em Ciéncias Bioldgicas, os profissionais com renda de até 2 mil
reais por més representam 66% do total, o percentual mais elevado encontrado entre os cursos
examinados. Esse indice também € bastante consideravel entre os egressos de geografia
(46,2%) e ciéncias sociais (32,7%). Dessa forma, o percentual de profissionais situados nas

maiores faixas de renda é infimo, se comparado aos indices encontrados entre 0s egressos de
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Direito. Recebem R$ 7.000,00 ou mais por més somente 3,0% dos bidlogos, 4,0% dos

cientistas sociais e 2,5% dos geografos.

Tendo em vista a variavel género, a analise demonstrou que de forma geral, os rendimentos de
homens e mulheres, formados em um mesmo curso, sdo relativamente proximos. Apesar
disso, os profissionais do sexo masculino se concentram em maior medida nas faixas salariais
mais elevadas. Dessa forma, entre 0s bacharéis em Direito, a porcentagem de homens com 0s
maiores rendimentos (pouco mais de 30%) € maior do que a de mulheres (21%) nessa mesma
situacdo. Entre as egressas, a maior parte (26%) tem renda em torno de R$ 3.000,00. Por sua
vez, somente 14% dos advogados do sexo masculino recebem rendimentos nessa faixa. Entre
os profissionais do curso de Ciéncias bioldgicas, o percentual de homens que recebem até R$
2.000,00 reais mensais (56%) é menor do que o de mulheres que declararam estar nessa faixa
de renda (73%) e enquanto trés graduados em Geografia disseram ter rendimentos acima de
R$ 7.000,00, nenhuma egressa desse curso estava nessa condi¢cdo. Na tabela 23 estdo

relacionados renda, curso e género.

Tabela 23
Renda atual dos egressos tendo em vista o0 género (nimeros absolutos)
Renda Ciéncias Bioldgicas Ciéncias Sociais Direito* Geografia*
(em reais) Masculino | Feminino | Masculino | Feminino | Masculino | Feminino | Masculino | Feminino
1.000 12 39 04 09 03 04 12 11
2.000 34 49 12 24 08 11 11 21
3.000 11 09 12 24 19 23 11 17
4.000 09 04 07 10 17 13 04 08
5.000 06 06 11 07 24 11 03 03
6.000 02 04 04 05 10 04 01 03
7.000 - 01 01 01 08 04 - -
+7.000 04 01 02 02 43 19 03 -
Né&o informada 04 08 07 08 - - - -
Total 82 121 60 90 132 89 45 63

Fonte: Elaboragdo a partir da pesquisa com alunos egressos da gradua¢do UFMG (1975-2000).
Nota:*Exceto os que ndo informaram renda e que néo foi possivel identificar género

O exame da renda dos egressos da amostra, tendo em vista a variavel raca, demonstrou que
entre os graduados em Geografia, nenhum profissional autodeclarado preto possuia
rendimentos superiores a R$ 3.000,00 e metade desses egressos se situava na menor faixa de

renda (R$ 1.000,00). No caso dos egressos que se declararam brancos, 75% afirmaram ter
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renda de até R$ 3.000,00 e 13% ganhavam entre R$ 5.000,00 e R$ 7.000,00. Os rendimentos
dos egressos pardos apresentaram padrdes semelhantes aos dos brancos. Por sua vez, nenhum
bacharel em Direito, preto, afirmou ter renda superior a R$ 5.000,00, enquanto 40% de seus
colegas brancos e 40% dos pardos afirmaram estar nessa situacdo. Mais de 70% dos egressos
de Ciéncias Biologicas, de cor branca, recebiam até R$ 3.000,00, enquanto a maioria de
pardos recebia até R$ 4.000,00 e apenas um disse ter renda acima deste valor. Os cientistas
sociais pardos se concentraram nas faixas de renda de até R$ 5.000,00 e os pretos disseram
receber no maximo até R$ 3.000,00. Por sua vez, os brancos se distribuiram por todas as
faixas de renda, apesar de metade deles receber no maximo R$ 3.000,00. Assim, as rendas
recebidas pelos profissionais brancos e pardos comportam-se de modo semelhante. Porém, os
pretos, minoria em todos 0s cursos sdo 0s mais prejudicados em termos de renda. Os

resultados detalhados do exame da relagdo renda e raca sdo apresentados na tabela 24.

Tabela 24
Renda tendo em vista a varidvel raca/etnia dos egressos *(nimeros absolutos)
Curso Raca Renda (em reais)
1.000 | 2.000 | 3.000 | 4.000 | 5.000 | 6.000 | 7.000 | +7.000 | NR* | Total
Ciéncias Branca 32 58 13 07 11 05 01 05 07 139

Bioldgicas Preta 01 02 01 - - - - - 01 05
Parda 17 18 06 06 - 01 - - 03 51
Amarela - 03 - - - - - - - 03
Indigena 01 - - - - - - - -

NR* 02 01 01 04
Ciéncias Branca 10 23 19 09 15 09 02 03 07 97
Sociais Preta 01 03 02 - - - - 01 02 09
Parda 02 08 13 07 03 - - - 05 38
Amarela - - - 01 - - - - - 01
NR* - 02 02 - - - - - 01 05
Direito Branca 06 12 36 24 29 11 11 51 - 180
Preta 01 01 01 - 01 - - - - 04
Parda - 06 05 06 04 03 01 10 - 35
Amarela - - - - - - - 01 - 01
Geografia Branca 12 20 19 08 05 02 - 02 - 68
Preta 03 01 02 - - - - - - 06
Parda 08 10 05 03 01 02 - 01 - 30

Amarela - - - - - - - - - -

Indigena - - - - - - - - - -

NR* - - - - - -

Fonte: Elaboracéo a partir da pesquisa com alunos egressos da graduagdo UFMG (1975-2000).
Nota: Exceto egressos que ndo forneceram esses dados

As tabelas 25 a 28 informam a renda tendo em vista a faixa etaria dos egressos conforme o
curso. Os dados apontam para uma tendéncia de elevacdo da renda com o aumento da idade

dos profissionais, registrada mais fortemente entre os bacharéis em Direito, curso que
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apresentou, ao contrario dos demais, uma distribuicdo mais equilibrada dos egressos nas

faixas salariais mais elevadas. Assim, os egressos de Ciéncias Sociais, Ciéncias Biologicas e

Geografia, de todas as faixas etarias, se concentram nos valores intermediarios de renda.

Tabela 25

Renda e Faixas etarias dos egressos do curso de Ciéncias Bioldgicas (nUmeros absolutos)

Renda (em reais)

Faixa
Etaria 1.000 | 2.000 | 3.000 | 4.000 | 5.000 | 6.000 | 7.000 | +7.000 | NR* Total
20-30 33 44 06 03 01 - - 01 05 93
31-40 15 31 07 07 04 03 01 07 75
41 -50 03 07 05 03 05 03 01 02 - 29
51- 60 - 01 01 - 02 - - 01 - 05
NR* - - 01 - - - - - - 01
Total 51 83 20 13 12 06 01 05 12 203
Fonte: Elaboragdo a partir da pesquisa com alunos egressos da gradua¢do UFMG (1975-2000).
Nota:*Né&o respondeu ou ndo tém renda
Tabela 26
Renda e Faixas etarias dos egressos do curso de Ciéncias Sociais (nimeros absolutos)
Renda (em reais)
Faixa
Etaria 1.000 | 2.000 | 3.000 | 4.000 | 5.000 | 6.000 | 7.000 | +7.000 | NR* Total
28- 30 03 02 02 03 01 - - - 02 13
31-35 01 10 07 03 02 - - - 03 26
36- 40 - 10 06 01 02 01 - - 01 21
41- 45 03 04 07 02 01 02 01 01 - 21
46-50 05 03 10 07 07 03 01 02 01 39
51-55 01 05 01 01 05 03 - 01 05 22
56- 60 - 02 03 - - - - - 02 07
61- 65 - - - - - - - - 01 01
Total 13 36 36 17 18 09 02 04 15 150
Fonte: Elaboracéo a partir da pesquisa com alunos egressos da graduacdao UFMG (1975-2000).
Nota:*Né&o respondeu ou ndo tém renda
Tabela 27
Renda e Faixas etérias dos egressos do curso de Direito (niUmeros absolutos)
Renda (em reais)
Faixa
Etaria | 1.000 | 2.000 | 3.000 | 4.000 | 5.000 | 6.000 [ 7.000 | +7.000 | NR* | Total
27- 30 - 07 04 07 03 01 01 07 08 30
31- 40 03 03 20 07 15 07 05 23 13 83
41-50 01 05 11 08 09 04 03 24 06 65
51- 60 01 03 05 06 04 01 02 06 01 28
61-70 - - 02 02 03 01 01 02 01 11
71- 80 01 01 - - 01 - - - - 03
*NR 01 - - - - - - - - 01
Total 06 19 42 30 35 14 12 62 29 250

Fonte: Elaboracéo a partir da pesquisa com alunos egressos da graduacdo UFMG (1975-2000).

Nota:*N&o respondeu ou ndo tém renda
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Tabela 28
Renda e Faixas etarias dos egressos do curso de Geografia (niimeros absolutos)
Renda (em reais)

Faixa
Etaria | 1.000 | 2.000 | 3.000 | 4.000 5.000 6.000 | +7.000 NR* Total

23- 07 06 - 02 - - - 03 18
30
31- 10 10 12 02 03 01 01 05 44
40
41- 03 09 06 05 - 02 01 - 26
50
51- 01 05 09 03 03 01 01 02 25
60
61-70 01 02 01 - - - - - 04
NR* - - 01 - - - - 01 02
Total 22 32 29 12 06 04 03 11 119

Fonte: Elaborada a partir da pesquisa com alunos egressos da graduacdo UFMG (1975-2000).
Nota:*N&o respondeu ou ndo tém renda

A analise da renda dos egressos tendo em vista a variavel escolaridade paterna foi também
efetuada, de modo a determinar se a instrucao dos pais possui conexao com os rendimentos
dos entrevistados. Na amostra examinada, para os graduados em Ciéncias Bioldgicas, parece
ndo haver relacdo entre a escolaridade paterna e a renda, uma vez que independentemente do
nivel de instrucdo dos pais, a maior parte dos egressos se concentrou na faixa de renda de R$
2.000,00. Quando se examina a renda dos profissionais formados em Ciéncias Sociais e em
Geografia, também ndo parece existir uma ligacdo direta entre escolaridade paterna e
rendimentos dos profissionais. Entre os egressos de Direito que tém pais com curso superior
completo, prevalecem aqueles com renda superior a R$ 7.000,00 mensais. Porém, 0 mesmo
ocorre entre aqueles que sdo filhos de pais que estudaram apenas até o primeiro grau. Assim,
no caso da amostra, a renda parece estar mais relacionada ao curso do que a fatores como a

escolaridade paterna.

A situacdo de licenciados e bacharéis no tocante ao quesito renda, foi também examinada. No
caso do curso de Direito, ndo h4 a modalidade licenciatura, assim, a tabela 29 contempla a
comparacdo dos rendimentos auferidos por licenciados e bacharéis apenas para 0s cursos de
Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Sociais e Geografia. Entre os graduados em Ciéncias
Biologicas, 74 egressos optaram pelo bacharelado, 83 pela licenciatura e 43 cursaram as duas
modalidades. A analise demonstra que enquanto 40% dos licenciados em Ciéncias Bioldgicas
recebem R$ 2.000,00 reais mensais, esse valor € recebido por 45% dos bacharéis, e entre 0s
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bidlogos que cursaram ambas as modalidades, 35% se situaram nessa mesma faixa de renda.
Assim, pelo menos no caso da amostra aqui examinada, a remuneracdo media de licenciados e
bacharéis em Ciéncias Biologicas nao apresenta grandes disparidades, apesar disso, 21% dos
bacharéis recebiam em torno de R$ 1.000,00 e 31% dos licenciados se enquadravam nesta

faixa de renda.

Por sua vez, entre 0s cientistas sociais apenas oito egressos optaram pela modalidade
licenciatura, enquanto 93 escolheram o bacharelado e 48 cursaram as duas modalidades.
Quanto a renda, entre os bacharéis, 22 recebiam até R$ 3.000,00, e 30 egressos estavam
situados na faixa entre R$ 4.000,00 e R$ 5.000,00. Entre os licenciados, apenas um estava na
faixa de renda mais baixa e a maior parte recebia entre R$ 2.000,00 e R$ 3.000,00 reais e
somente um licenciado afirmou receber R$ 5.000,00. Quanto aos cientistas sociais graduados
nas duas modalidades, a renda predominante foi de R$ 2.000,00. No caso dos egressos de
Geografia, os licenciados sdo maioria na amostra (57), seguidos pelos que escolheram as duas
opcoes (32) e os bacharéis somam apenas 19 profissionais. Em todos 0s casos, 0S egressos se
concentram nas faixas de renda de até R$ 3.000,00, sendo poucos os graduados em Geografia
com rendimentos superiores a R$ 5.000,00. Dessa forma, em todos os cursos examinados, a

situacdo de licenciados e bacharéis ndo apresenta disparidades relevantes no quesito renda.

Tabela 29
Renda de egressos conforme a modalidade do curso (nimeros absolutos)
Curso Modalidade Renda (em reais)
+ *
1000 | 2000 | 3000 | 4000 | 5000 | 6000 | 7000 | 7000 | NR | Total
Ciéncias  Bacharelado 16 30 08 05 06 02 - 03 04 74
Bioldgicas Licenciatura 26 37 05 05 - 02 - 01 07 83
Ambas 09 16 07 03 06 02 01 01 01 46
Ciéncias  Bacharelado 05 16 22 15 15 06 02 02 10 93
Sociais Licenciatura 01 03 03 - 01 - - - - 08
Ambas 07 17 11 02 02 03 - 02 04 48
Néao - - - - - - - - 01 01
Respondeu

Geografia  Bacharelado 03 06 04 01 01 02 - 02 03 22
Licenciatura 17 16 15 05 03 01 - - 05 62
Ambas 03 10 09 06 02 01 - 01 03 35

Fonte: Elaboracéo a partir da pesquisa com alunos egressos da graduacdao UFMG (1975-2000).
Nota:*N&o respondeu ou ndo tém renda
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A desagregacdo da renda tendo em vista a realizacdo de mestrado e ou doutorado indica, de
modo geral, que a titulagdo tem efeito positivo sobre a renda. O retorno do investimento em
pos-graduacdo parece ser ainda mais importante no caso de Geografia, curso em gue as rendas
médias sdo baixas em rela¢do a area de Direito, por exemplo. Nessa area, onde independente
da realizacdo de pos-graduacdo, as rendas medias sdo altas, a posse do titulo representa
também um incremento da renda. Entre os egressos de Ciéncias Bioldgicas, quantidade
expressiva de pos-graduados recebia até R$2.000,00, o que se relaciona, certamente, ao fato
de que parte destes profissionais estava ainda cursando a pds-graduacdo, alguns deles
recebendo bolsa. No entanto, enquanto somente trés egressos apenas graduados recebiam
valores maiores que R$ 5.000,00, nove poés-graduados tinham rendas superiores a R$
6.000,00. Ja para os cientistas sociais, o titulo é, sem duvida, diferencial que eleva os
rendimentos. Quando se compara a renda dos graduados e pés-graduados, verifica-se que 17
pos-graduados possuem renda de até R$ 2.000,00, namero menor do que o dos apenas
graduados situados nesse limite de renda (32). Inversamente nas faixas salariais mais
elevadas, aumenta a presenca de poés-graduados (39) e diminui o total de apenas graduados
(112).

A realizacdo da pos-graduacao entre os advogados da amostra ndo foi tdo constante quanto
entre 0s demais cursos examinados. A comparagdo da renda demonstrou que nenhum pos-
graduado se situava na faixa de renda mais baixa, enquanto sete graduados recebiam as
menores rendas da amostra. Nas faixas intermediarias, até R$ 5.000,00, os p6s-graduados
desse curso representavam 40% e os graduados 65%. No outro extremo, dos maiores
rendimentos, figuravam 35% dos graduados e 60% dos pds-graduados. Para os egressos de
Geografia, a realizacdo de pos-graduacdo parece também surtir efeito positivo sobre a renda:
enquanto metade dos pds-graduados recebia até R$ 3.000,00, esse percentual era de 85%
entre os apenas graduados. Os pds-graduados que percebiam os maiores rendimentos
equivaliam a 25% do total da categoria, enquanto que entre os graduados, somente 8%

atingiram este patamar.

5.2.3 Satisfacdo com a carreira e prestigio da profissao
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A satisfacdo com a carreira e o0 prestigio da profissdo escolhida foram outros itens
pesquisados, e os dados disponiveis indicam que os bidlogos sdo os mais satisfeitos com
carreira escolhida e os gedgrafos os mais insatisfeitos. Os resultados dessa avaliacdo estdo na
tabela 30.

Tabela 30
Satisfacdo com a carreira (porcentagem)
Vale a pena? Ciéncias Ciéncias Direito | Geografia
Bioldgicas Sociais
Sim 86,2 83,3 76,0 42,
Né&o 11,8 10 22,8 55,5
Né&o sabe 0,5 13 - -
N&o respondeu 15 53 1,2 2,5
Total 100 100 100 100

Fonte: Elaboracéo a partir da pesquisa com alunos egressos da graduacdo UFMG (1975-2000).

A insatisfacdo com a profissdo em alguns casos parece relacionada a remuneragdo, Como no
caso dos egressos de Ciéncias Biologicas. Apesar do elevado percentual de satisfeitos, que
incluem profissionais de todas as faixas de renda, entre os insatisfeitos predominam os que
recebem valores mais baixos, até R$ 2.000,00 e apenas um deles recebia cerca de R$
4.000,00. Por sua vez, o baixo percentual de cientistas sociais insatisfeitos situa-se na faixa de

renda de até R$ 5.000,00, com predominio daqueles situados na faixa de R$ 2.000,00.

Entre a maioria que esta contente com a profissdo, figuram cientistas sociais com rendimentos
diversos, inclusive com significativa presenca daqueles cujos rendimentos eram de, no
maximo, R$ 3.000,00. Dos bacharéis em Direito insatisfeitos, a maior parte recebia no
méaximo R$ 4.000,00, e parte expressiva tinha renda acima de R$ 5.000,00. Os egressos de
Geografia foram 0s que apresentaram 0s maiores percentuais de insatisfacdo e 0s menores
indices de contentamento com a profissdo, sendo que em ambos 0s casos, ha profissionais de

todas as faixas de renda.

Os egressos foram também interrogados quanto ao prestigio social atual de suas profissdes,
em relacdo ao momento de seu ingresso na UFMG. Os entrevistados podiam optar entre

“ganhou prestigio”, “perdeu” ou “manteve”. Os cientistas sociais e biélogos sdo 0s que
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apresentam 0s maiores percentuais de avaliacdo positiva, enquanto quase metade dos
bacharéis em direito consideram que suas carreiras sdo hoje menos valorizadas do que quando

ingressaram na UFMG, como se pode ver na tabela 31.

Tabela 31
Prestigio da Profissao
A sua profisséo perdeu, ganhou ou manteve prestigio em relagdo a época de

Profisséo seu ingresso na universidade? (%)
Perdeu | Ganhou | Manteve | NR* | Ndosabe | Total
Ciéncias Bioldgicas 5,9 67,5 22,2 4,0 0,5 100
Ciéncias Sociais 8,7 68,7 21,3 0,7 0,7 100
Direito 47,6 24,4 26,8 0,8 0,4 100
Geografia 16,8 55,5 26,9 0,8 - 100

Fonte: Elaboracéo a partir da pesquisa com alunos egressos da graduacdao UFMG (1975-2000).
Nota:*N&o Respondeu

5.2.4 Setores de atuagao dos egressos

Quanto ao setor de atuacdo, eram empregados do setor publico 54,6% dos geografos, 39,4%
dos biodlogos, 39,3% dos cientistas sociais e 35,8% dos egressos de direito. No setor privado
atuavam 21,2% dos bidlogos, 26,0% dos cientistas sociais, 10,4% dos bacharéis em Direito e
16,8% dos gedgrafos. Os autbnomos representavam apenas 10,3% dos bidlogos, 8,7% dos
cientistas sociais e 5% dos geografos. Mantinham escritorio proprio 30,4% dos advogados. Os
entrevistados também foram inquiridos sobre se trabalhavam em suas areas de graduacdo ou
ndo. N&o atuavam em sua area de formacao 31,5% dos bidlogos, 37,3% dos cientistas sociais,
20,4% dos bacharéis em direito, 31,1% dos gedgrafos. Entre as raz8es que justificavam a nao
atuacdo na area de formacdo, as mais citadas pelos bidlogos foram dedicacdo integral ao
mestrado e/ou doutorado ou a preparacdo para o exame de selecdo de mestrado/doutorado,
opcao por outra area de atuacdo, falta de oportunidade no mercado de trabalho, gravidez, entre
outras. Os cientistas sociais que ndo atuavam em seus setores de formagdo mencionaram,
entre outras razdes, escolha por exercer outro tipo de atividade, realizacdo de p6s-graduacéo,
licenca maternidade e “questdes de mercado”. Ente os bacharéis em Direito que ndo exerciam
a profissdo, os motivos mencionados foram atuacdo em outros setores, op¢do por uma
ocupacdo com melhor remuneragéo, ndo ter gostado de advogar, entre outros. No caso dos
geografos, as justificativas recorrentes foram baixa remuneracdo na area de geografia, falta de

oportunidades no mercado de trabalho, maternidade, realizacdo de pds-graduacéo entre outras.
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Por sua vez, quanto a relacdo entre a posse de diploma da UFMG e a insercao profissional,
somente 12,8% dos bidlogos consideraram que o diploma da UFMG ndo auxiliou seu
ingresso no mercado de trabalho. Nos demais cursos 0s percentuais sdo respectivamente
21,3% (ciéncias sociais), 17,7% (direito) e 17% (geografia).

Considerac0es sobre os dados apresentados

Dentre os cursos aqui analisados, a melhor carreira em termos de retorno salarial é a de
Direito e a pior é a de geografia. Quanto a relacdo entre renda e género, o0s rendimentos de
homens e mulheres formados em um mesmo curso, sdo relativamente proximos, persistindo,
porém, uma vantagem masculina, ja que os homens se concentram em maior medida nas
faixas salariais mais elevadas. A analise da relacdo entre raca/cor e renda, demonstrou que
profissionais brancos e pardos sdo remunerados de forma semelhante. Porém, os pretos,
minoria em todos 0s cursos, sdo 0s que estdo em pior situagdo em termos de renda. Sendo
assim, a desigualdade racial no acesso ao ensino superior parece ser o entrave mais forte a ser
rompido para que cada vez mais pretos e pardos ingressem em cursos socialmente valorizados
e que possibilitam os melhores retornos em termos de renda, apesar de, como verificado,
pretos receberem menores rendimentos do que os profissionais brancos e pardos. Por sua vez,
naqueles cursos da amostra que oferecem as modalidades licenciatura e bacharelado, a
remuneracdo média de licenciados e bacharéis ndo apresenta grandes disparidades, apesar dos
bacharéis exibirem uma leve vantagem. A (in) satisfacdo com a profissdo parece ndo ser
determinada completamente pela remuneragdo, j& que egressos de todas as faixas de renda se
disseram tanto satisfeitos quanto insatisfeitos com a carreira escolhida. Porém, a insatisfacdo é

bem mais elevada entre os Geografos, justamente a carreira de pior remuneracdo da amostra.

5.3 Os egressos e a assisténcia social da FUMP

O exame dos dados disponiveis revelou que receberam algum tipo de beneficio da FUMP
12,8% dos egressos de Ciéncias Biologicas, 14% dos graduados em Ciéncias Sociais, 10%

dos formados em Direito e 20% dos egressos de Geografia. Conforme apontam esses
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percentuais, o recebimento de bolsa foi maior entre os graduados em Geografia, curso de
baixo prestigio social, pouco procurado pelas classes sociais mais favorecidas e que tem entre
seus egressos um maior percentual de estudantes oriundos das classes populares. As tabelas
32 e 33 informam sobre a composicdo de género e a raca dos egressos bolsistas, enquanto a
tabela 34 apresenta a relacdo entre o recebimento de bolsa e o tipo de escola em que 0s

egressos concluiram o ensino médio.

Tabela 32
Recebimento de bolsa FUMP tendo em vista o género (niimeros absolutos)
Curso na UFMG Recebeu bolsa FUMP
Masculino | Feminino | Total
Ciéncias biologicas 11 15 26
Ciéncias sociais 09 12 21
Direito 16 09 25
Geografia 12 12 24

Fonte: Elaboragdo a partir da pesquisa com alunos egressos da gradua¢do UFMG (1975-2000).

Tabela 33
Bolsistas FUMP tendo em vista a variavel raca (nimeros absolutos)

Raca/etnia Bolsistas FUMP
Ciéncias | Ciéncias | Direito | Geografia
Biologicas | Sociais

Branca 10 07 15 10
Preta 02 03 02 05
Parda 12 09 08 09

Amarela 01 - - -
indigena - - - -
NR* 01 02 - -

Fonte: Elaboracéo a partir da pesquisa com alunos egressos da graduacdo UFMG (1975-2000).
Nota:*Exceto 15 egressos que ndo forneceram esses dados

Tabela 34
Bolsistas FUMP tendo em vista o tipo de escola em que concluiram o ensino médio
(nGmeros absolutos)
Bolsistas FUMP

Concluséao do ensino médio

Ciéncias | Ciéncias | Direito | Geografia
Bioldgicas | Sociais
Escola particular 09 11 14 08
Escola publica 17 10 11 16

Fonte: Elaboracéo a partir da pesquisa com alunos egressos da graduacao UFMG (1975-2000).

Nos cursos da amostra ofertados nas modalidades licenciatura e bacharelado, os bolsistas de

Ciéncias Bioldgicas em sua maioria fizeram a licenciatura. Egressos de geografia bolsistas e
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ndo bolsistas optaram mais pela licenciatura, enquanto os cientistas sociais, em ambos 0s
casos, preferiram com mais frequéncia a modalidade bacharelado. Quanto a realizacéo de pos-
graduacdo, dos 26 bolsistas de biologia, apenas nove fizeram mestrado ou doutorado.
Também entre os cientistas sociais, a maior parte dos ex-bolsistas ndo fez pds-graduacao
stricto sensu. O mesmo ocorreu entre os bacharéis em Direito, sendo que dos 25 bolsistas,
apenas trés cursaram mestrado e/ou doutorado. Com os gedgrafos a situacéo se repete, uma
vez que sO quatro ex-bolsistas continuaram os estudos, enquanto 20 optaram por ndo investir
em titulagdo. Por sua vez, o cruzamento das variaveis recebimento de bolsa FUMP e
satisfacdo com a carreira escolhida, revela que, em todos os cursos da amostra, a excecao de
Geografia, a maior parte dos bolsistas e dos ndo bolsistas considera que vale a pena ser um
profissional de sua area. Entre os egressos desse curso, bolsistas e ndo bolsistas se dividem
guase igualmente entre os que consideram valer a pena ser gedgrafo e dos que pensam que

néo vale a pena.

5.3.1 A renda de bolsistas e ndo bolsistas

A variavel recebimento de bolsa FUMP foi relacionada as informacdes sobre a renda atual
dos egressos da amostra. O resultado deste exame, no caso dos bidlogos, demonstrou que
65% dos ex-bolsistas da fundacdo recebiam entre R$ 1.000,00 e R$ 3.000,00, 27% tinham
rendimentos entre R$ 4.000,00 e R$ 6.000,00 e nenhum deles ganhava R$ 7.000,00 ou mais.
Por sua vez, a andlise dos rendimentos de ndo bolsistas apontou que 77,5% se situavam nas
faixas de renda até R$ 3.000,00, 13,5% recebiam entre R$ 4.000,00 e R$ 6.000,00 e 3,5%
percebiam valores iguais ou superiores a R$ 7.000,00. A comparacdo dos rendimentos de
cientistas sociais beneficiados e ndo beneficiados pela FUMP demonstrou que percentual
idéntico de egressos (57%) possuiam renda entre R$ 1.000,00 e R$ 3.000,00. Apresentaram
renda na faixa de R$ 4.000,00, 30% dos nao bolsistas e 23% dos bolsistas. No patamar
superior, figuravam 4% e 5% respectivamente. Também gedgrafos bolsistas e ndo bolsistas
compareceram em igual proporcdo entre os profissionais com rendas de R$ 1.000,00 e R$
3.000,00 (70%). Mas enquanto a porcentagem de ex-bolsistas com salarios entre R$ 4.000,00
e R$ 6.000,00, foi de apenas 4%, a de egressos que ndo receberam apoio da FUMP atingia

22%. Essa diferenca parece estar associada ao fato de que entre os egressos apoiados pela
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fundacdo, apenas quatro cursaram pos-graduacdo, enquanto entre os ndo bolsistas, sdo vinte

0s que possuem alguma titulacao.

Como mencionado, a titulacdo se relaciona, no caso da amostra examinada, a ampliacdo da
renda. Por fim, 28% dos ex-bolsistas de Direito recebiam entre R$ 1.000,00 e R$ 3.000,00,
mesmo percentual dos que se situavam na faixa de renda imediatamente posterior (R$
4.000,00 a R$ 6.000,00) enquanto 36% auferiam o0s rendimentos mais elevados da amostra.
Os bachareis em Direito que ndo receberam assisténcia estudantil, por sua vez, apresentaram
situacdo semelhante a dos bolsistas da FUMP, quanto a renda atual, sendo que estavam nas
menores faixas de renda 27% dos egressos, nas intermediarias 32% e nas mais elevadas 29%.

A tabela 35 apresenta a renda de ex-bolsistas e ndo bolsistas.

Tabela 35
Renda dos egressos tendo em vista o recebimento de bolsa FUMP (nimeros absolutos)
Renda Ciéncias Bioldgicas Ciéncias Sociais* Direito Geografia
Bolsista Né&o Bolsista Né&o Bolsista Néo Bolsista Néo
Bolsista Bolsista Bolsista Bolsista

1.000 07 44 01 12 01 06 07 16
2.000 09 74 03 32 02 17 03 29
3.000 01 19 08 28 04 38 07 21
4.000 04 09 01 16 03 27 01 11
5.000 02 10 02 15 - 35 - 06
6.000 01 05 02 07 04 10 - 04
7.000 - 01 - 02 03 09 - -
+7.000 - 05 01 03 06 56 02 01

Néao 02 10 03 11 02 27 04 07

Informou
Total 26 177 21 126 25 225 24 95

Fonte: Elaboracéo a partir da pesquisa com alunos egressos da graduacdo UFMG (1975-2000).
Nota:*Exceto trés egressos que ndo informaram se receberam ou néo bolsa FUMP.

Como demonstram esses dados, as rendas de egressos que foram bolsistas e daqueles que nédo
receberam beneficios da FUMP apresentam padrdes bastante semelhantes, indicando que
outros fatores influenciam a composicdo dos rendimentos, sendo que a renda parece ser

principalmente determinada pelo curso / carreira. Pelas andlises anteriormente apresentadas
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sobre a renda dos egressos em geral, sem considerar o recebimento de bolsa FUMP, a
realizacdo de pos-graduacgdo parece ser também fator importante, especialmente no caso de
carreiras de escasso prestigio social, como Geografia, € no caso de Ciéncias Sociais,
profissdo fortemente vinculada a pesquisa e setores que valorizam a posse de titulos
académicos. Dessa forma, é possivel afirmar que, no tocante a amostra examinada no
presente trabalho, ndo foram encontradas disparidades significativas nas remuneracdes de
bolsistas e ndo bolsistas. Isto indica que o nivel de instrucdo € um diferencial importante na
determinacdo da renda e que, apesar de a posse de diploma ndo determinar por si sé o nivel

de rendimentos percebidos pelos profissionais, ela permanece como um fator essencial.

Assim, no caso dos bolsistas e ndo bolsistas da FUMP, a varidvel renda se comporta tal como
demonstrado nos estudos comentados neste trabalho, ou seja, ela estd intimamente
relacionada a carreira. Portanto, quando se examina a renda em funcao da carreira, percebe-se
que bolsistas e ndo bolsistas egressos de um mesmo curso tém ganhos semelhantes. Caso a
UFMG ndo disponibilizasse programas de assisténcia estudantil aos estudantes das classes
populares, é razodvel supor que parcela significativa destes universitarios ndo pudesse
concluir a graduacdo, e dessa forma, evadissem do curso e assim, perdessem a oportunidade
de portar um diploma ofertado por uma das maiores universidades do pais. Para estes
universitarios, a desisténcia do projeto de possuir um diploma superior pode significar
maiores dificuldades para conseguir uma boa remunera¢do no mercado de trabalho, como
concluiram os autores do estudo sobre a evasao no curso de Quimica da UFMG: “(...) cerca
de 70% dos estudantes que ingressam no curso fracassam, pois sequer conseguem graduar-se.
Esse fracasso ndo é somente escolar. Aqueles que se evadem do curso relatam uma renda
mensal média inferior a 4,0 SM, muito menor que a remuneracdo média dos graduados e

também inferior ao padrdo de renda de suas familias” (Peixoto, Carvalho, Braga, 1999: 79).

5.3.2 Mercado de trabalho, diploma e assisténcia estudantil

Como anteriormente mencionado, os dados analisados no presente capitulo, apesar de
recobrirem uma diversidade significativa de aspectos, informando sobre a opinido dos

egressos acerca da formacdo recebida na UFMG, bem como sobre temas relacionados ao seu
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exercicio profissional, ndo contém o detalhamento do tipo de beneficio recebido por aqueles
que foram bolsistas da Fundacdo Mendes Pimentel. Do mesmo modo, as razdes da (in)
satisfacdo com a ocupacdo atual, a sua opinido sobre a relacdo entre o0 curso e 0 acesso ao
mercado de trabalho e a comparacdo de sua situacdo econdmica atual com a de sua familia
quando de seu ingresso no curso ndo podem ser analisados. Como citado, tendo em vista a
obtencdo desses dados complementares selecionou-se uma amostra de egressos, composta por
bolsistas e ndo bolsistas da FUMP, para a aplicacdo de questionarios. Essas entrevistas, tém
por objetivo principal conhecer a avaliagdo que os bolsistas fazem da relacdo entre a
assisténcia recebida durante a graduacdo e a sua inser¢do no mercado de trabalho. Além disso,
procurou-se também conhecer a percepcdo dos entrevistados sobre a influéncia da origem
social sobre a trajetoria académica e profissional e a realizacdo profissional. Os egressos
foram inquiridos sobre aspectos relacionados a sua ocupacao atual, tais como salério, fungéo
desempenhada e satisfacdo com esta atividade, além de fatores relativos a sua trajetoria
profissional, como a realizacdo na carreira e satisfacdo com a renda, além da atuacdo de
outros fatores como as relacdes pessoais para a obtencdo do emprego, e conhecimentos
extracurriculares como idiomas e informatica. Também foram questionados quanto a
avaliacdo que fazem de sua situacdo socioeconémica atual em comparacdo com a de suas
familias quando de seu ingresso na graduacao. Os bolsistas responderam também a questdes
sobre beneficios recebidos, reflexos da assisténcia recebida e influéncia da classe social sobre
seu desempenho académico e profissional. A analise dessas entrevistas conforme o curso,

realizadas entre margo e julho de 2007, sera apresentada a seguir.

5.3.3 Os percursos e percalcos dos egressos

Os gedgrafos

Analisando as entrevistas, percebe-se que os dois bolsistas de Geografia, tém aspectos em
comum, tais como faixa etaria (entre 35 e 36 anos), género (masculino), tempo de formados
(entre sete e oito anos) e o fato de nunca terem ficado desempregados desde a conclusdo da
graduacdo. Além disso, ambos fizeram licenciatura e atuam na rede publica de ensino. Os

egressos partilham também a satisfacdo com a atividade docente e o descontentamento com a
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remuneracao, que consideram abaixo do que esperavam receber quando ainda estavam na
graduacdo, sendo sua renda situada entre 5 e 10 salarios minimos. D. atua na mesma escola ha
seis anos, enquanto H leciona na mesma instituicdo ha apenas trés anos e além disso,
encontra-se em fase de transicdo para outra rede de ensino. H. enfatiza um aspecto em
especial quando avalia sua carreira: 0 sentimento de estagnacao, que decorre da sensacéo de
ndo ter degraus a subir dentro da hierarquia profissional. Apesar disso, tanto ele quanto o

outro bolsista afirmam ndo ter a intencdo de mudar de emprego.

Outro aspecto em comum é o fato de ambos terem trabalhado com vinculo empregaticio ainda
durante a graduacdo, o que consideram ter sido essencial em suas carreiras para aprimorar sua
atuacdo profissional posterior. No que diz respeito aos efeitos da pds-graduacdo sobre a
carreira, enquanto D. considera que o titulo de especialista ndo trouxe nenhum dividendo, H.
afirma que a continuidade dos estudos permitiu que ele obtivesse aumento salarial. A rede de
relacdes pessoais e familiares ndo auxiliou D. em sua insercdo profissional, ao contrario do
que ocorreu com H., para quem os contatos pessoais foram muito importantes neste sentido.
Enquanto D. considera que o diploma da UFMG facilitou em alguma medida sua insercéo:
“Facilitou mais ou menos. Na minha época, quando eu formei ajudava mais. Hoje eu acho
até que ndo ajuda muito...””, H. tem uma visdo mais positiva dos efeitos da posse do diploma,
COmo a promocgao na carreira e a obten¢do de uma ocupagdo melhor no mercado de trabalho.
O egresso cita uma frase dita por um de seus professores, durante o primeiro periodo da
graduacdo na UFMG e de que ele ndo se esqueceu : “O bom professor tem sempre lugar ao
sol”. Ele considera que ““os cursos da federal sdo bons, mesmo que a remuneracao nao seja

boa. E preciso continuar lutando”.

Os dois entrevistados consideram que sua situacdo socioecondmica € melhor que a de suas
familias quando de seu ingresso no curso. O apoio recebido da FUMP, na opinido de ambos,
foi importante mas nédo teve efeitos em seus desempenhos académicos nem profissionais.
Além da isencdo do pagamento da contribuicdo ao fundo de bolsas, D. recebeu apenas o
beneficio de preco reduzido no restaurante universitario. O fato de ter sido bolsista trouxe, em
suas palavras, “alivio financeiro” mas ndo teve consequéncias como acesso a Servigos de
salde ou a participacdo em eventos cientificos e/ou académico — culturais. Para ele, ser

bolsista ndo teve reflexos em sua carreira profissional, opinido partilhada por H., bolsista da
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FUMP a partir do 4° periodo do curso e que considera que o apoio foi importante e veio em
um momento dificil, sobre o qual preferiu ndo entrar em detalhes. O Unico beneficio recebido

foi a isen¢do do pagamento da contribuicdo ao fundo de bolsas.

Considerando agora os egressos ndo bolsistas desse curso, no que diz respeito ao tipo de
ocupacdo, G., 46 anos, bacharel, A. 40 anos, bacharel, atuam como professores universitarios
enquanto C., 39 anos, licenciado, leciona em duas escolas de ensino fundamental e médio da
rede privada. No tocante & renda, A. recebe 20 salarios minimos e G. e C. recebem acima
desse valor. Por sua vez, dois egressos tém mais de uma ocupacdo, sendo que G., além de
lecionar no ensino superior, € também consultor e C. atua como representante comercial. G. e
A. fizeram mestrado e doutorado, sendo C. ndo fez nenhum tipo de pds-graduacdo. Todos 0s
trés afirmam estar satisfeitos com suas atividades atuais bem como com os rendimentos
recebidos, que se enquadram no que eles esperavam receber quando ainda estavam na
graduacdo. Em comum, os entrevistados consideram sua condicdo socioecondmica atual

muito melhor do que a de suas familias quando de seu ingresso no curso.

Os egressos divergem no que diz respeito a importancia do diploma para a insercdo
profissional. Enquanto G. afirma que o diploma da graduagéo ndo teve efeitos positivos em
Sua carreira, ao contrario da pds-graduacao,que foi um divisor de dguas no sentido da insercao
profissional:““Fiz muito mal feita (a graduacao) e percebi muito tarde que deveria comecar a
estudar com objetividade. Fui procurar um mestrado”, por sua vez, A . tem uma avaliacédo
diferente, considerando que o diploma da UFMG facilitou bastante sua inser¢cdo no mercado
de trabalho, assim como a realizacdo de mestrado e doutorado. Para ele, a graduacdo teve
como efeito a obtencdo de um emprego. Semelhantemente, C. afirma que o diploma foi
decisivo para que encontrasse uma ocupacdo melhor no mercado de trabalho. Assim, C. e A.
avaliam a relagéo entre a carreira escolhida e o mercado de trabalho de forma extremamente
positiva, considerando que a graduagdo em Geografia lhes possibilitou facil acesso ao
mercado, boas perspectivas de crescimento na carreira e remuneracdo satisfatoria, além de

realizacdo pessoal. Esta posicdo ndo é compartilhada por G. .



176

A rede de relacGes sociais e familiares foi importante apenas na insercdo profissional de C.,
que ao contrario dois demais entrevistados, afirma que sua rede de contatos teve papel
decisivo no acesso ao emprego, assim como o fato de ter trabalhado com vinculo
empregaticio durante a graduac&o ter influenciado positivamente sua carreira. G. e A., por sua
vez, ndo trabalharam durante a graduagdo. No tocante ao desemprego, A. nunca ficou
desempregado e G. e C. ficaram apenas por curto espaco de tempo (seis meses). Quanto ao
tempo de formados, C. é o que se graduou ha menos tempo (oito anos) enquanto G. tém mais

tempo de formado (23 anos) e A. se graduou ha dezoito anos.

Os bacharéis em direito

Foram entrevistados um bacharel bolsista e uma bacharel ndo bolsista, sendo que ambos se
graduaram em 1990. A advogada, O., tem 41 anos de idade e atua como auténoma na &rea
civel. Ja W., 39 anos, é assalariado e trabalha em dois lugares. A renda recebida por O., entre
05 e 10 salarios minimos € inferior as suas expectativas. De modo diverso, W., que recebe 18
salarios minimos, considera que sua renda € superior ao que imaginava receber, quando ainda
estava na graduacdo. Ambos consideram estar em melhor situagcdo socioeconémica do que
suas familias, quando de seu ingresso na UFMG. W. nunca ficou desempregado desde que se

formou, enquanto O. ja esteve desocupada por periodo superior a um ano.

A avaliacdo que os egressos fazem dos efeitos do diploma sobre a insercdo profissional é
distinta. W. considera que a graduacdo na UFMG facilitou muito sua insercao profissional,
uma vez que na época em que se concluiu o curso, a melhor faculdade de Direito na cidade
era a da UFMG. Além disso, ressalta as possibilidades de convivéncia social que a passagem
pela universidade propicia, 0 que ndo ocorreria em faculdades isoladas. Para ele, a posse de
diploma permitiu a obtencdo de uma ocupacéo e de reconhecimento social. De modo diverso,
a avaliacdo que O. faz do curso de Direito é apenas razoavel, no que diz respeito a relagédo
entre a carreira e 0 mercado de trabalho. Para ela, ser bacharel em Direito, até 0 momento de
realizacdo dessa entrevista, possibilitou acesso ao mercado de trabalho com alguma
dificuldade, poucas chances de progresso na carreira, remuneracdo baixa e pouca satisfacdo

pessoal.
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A posse de capital social, essencial para a obtencdo do emprego no caso de O., ndo surtiu
nenhum efeito na carreira de W. Os dois entrevistados nao realizaram pds-graduacéo. No que
diz respeito a realizacdo profissional, o ex-bolsista se sente realizado profissionalmente, tanto
no tocante a renda quanto no que se refere ao tipo de atividade que desenvolve, ao contrario
de O., que se sente descontente no que diz respeito a renda. Para ela, trabalhar com carteira
assinada durante a graduacdo nao teve efeitos positivos em sua vida profissional posterior.
W., por sua vez, ndo trabalhou com vinculo empregaticio durante a graduacdo. Ex-bolsista da
FUMP, o egresso avalia que infelizmente a origem social interfere na trajetoria académica e
social dos individuos. O auxilio socioecondmico da fundacgéo foi decisivo para que cursasse a
faculdade, dedicasse mais tempo aos estudos e concluisse a graduacdo com mais
tranquilidade, tendo recebido bolsa de manutencdo e preco reduzido no restaurante
universitario. Afirma que a assisténcia foi essencial para sua permanéncia na UFMG,
principalmente o subsidio no pagamento das refei¢bes. Seu desempenho académico também
teria sido beneficiado pelo fato de ter sido bolsista da FUMP. O advogado afirma que a
assisténcia se refletiu de forma positiva em sua insercdo profissional e considera que o0 apoio
socioecondmico € fundamental para democratizar 0 acesso e a permanéncia no ensino

superior.

Os bacharéis em ciéncias biologicas

A bidloga L., 32 anos, ex-bolsista da FUMP, assim como o biélogo M., 29 anos cursaram
pos-graduacdo, sendo que L. concluiu o doutorado em 2006 e M. terminou 0 mestrado em
2003. Enquanto M. é servidor publico e recebe 10 salarios minimos mensais, L. se
encontrava, quando da entrevista, desempregada e ndo tinha nenhuma fonte de renda. L.
afirma que o diploma da UFMG, que obteve em 2000, ndo facilitou em nada sua inclusdo no
mercado de trabalho, e M. faz uma avaliagcdo positiva da formacdo recebida no curso,
considerando que o diploma da UFMG, que obteve também em 2000, teve efeito importante
em sua insercdo profissional. Dessa forma, M. considera-se realizado profissionalmente e
afirma que o titulo de mestre teve efeito benéfico em sua carreira, enquanto L. considera ainda
néo ter obtido os retornos de seu investimento em formacéo e afirma nédo se sentir realizada

profissionalmente. Os dois entrevistados avaliam que o capital social é importante na carreira,
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apesar de ambos afirmarem que suas relacdes familiares e/ou pessoais nao auxiliaram sua

insercdo profissional.

Durante a graduacdo, tanto L. como M. n&o trabalharam com vinculo empregaticio. M. avalia
que sua situacdo socioecondmica atual € melhor que a de sua familia quando de seu ingresso
no curso. Apesar de ndo ter renda propria, L. considera que sua situacdo socioeconémica hoje
é pouco melhor que a de sua familia. O apoio recebido da FUMP foi decisivo para que
pudesse cursar a graduacdo, e a profissional destaca a bolsa manutencéo como o beneficio que
mais a auxiliou. L. afirma que a assisténcia recebida ndo teve efeitos sobre seu desempenho

académico nem em sua vida profissional posterior.

Os bacharéis em ciéncias sociais

Os cientistas sociais entrevistados diferem na modalidade pela qual optaram durante a
graduacdo, sendo que C. , 38 anos, ndo bolsista, é bacharel e S., 51 anos, ex-bolsista da
FUMP é licenciado. No que diz respeito ao tempo de formados, a situacdo dos dois também
difere: S. graduou-se em 1980 e C. em 1996. Durante a graduacgdo, ambos entrevistados néo
trabalharam com vinculo empregaticio, sendo que C. foi bolsista de iniciacdo cientifica.
Quanto a pos-graduacdo, C. fez mestrado e S. ndo fez nenhum tipo de pds-graduacéo. C. é
professor em uma instituicdo privada de ensino superior e S. leciona na rede estadual de
educacdo bésica. A renda dos egressos também difere consideravelmente, sendo que o nédo-
bolsista recebe 13 salarios minimos e o bolsista tem rendimentos de cinco salarios minimos.
Desde a conclusdo da graduacdo, C. ndo ficou desempregado, enquanto S. ficou
desempregado apenas no inicio da carreira, por periodo inferior a um ano. Ambos consideram
sua condicdo socioecondmica atual melhor que a de suas familias por ocasido de seu ingresso

Nno curso.

C. se considera satisfeito com sua vida profissional, tanto no tocante aos rendimentos quanto
ao contetdo das funcdes que desempenha. Por sua vez, S. afirma ser realizado
profissionalmente, mas avalia que sua remuneracdo e condi¢fes de trabalho poderiam ser

melhores. A formacdo recebida na UFMG ¢ avaliada positivamente por ele, tendo contribuido
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bastante no exercicio de sua atividade profissional atual. Quanto a relacdo entre a profissao e
o0 mercado de trabalho, o entrevistado afirma que a licenciatura, apesar de ndo possibilitar
progresso na carreira, € uma opcao que permite acesso com pouca dificuldade, ao mercado de
trabalho, remuneragdo mediana e satisfacdo pessoal. J& C. faz uma analise mais positiva da
formagdo recebida na UFMG. Segundo o egresso, sua rede de relagbes sociais foi
fundamental para que encontrasse uma ocupagdo no mercado de trabalho. Como outros
fatores importantes em sua inser¢do profissional, o entrevistado cita a realizacdo de pos-
graduacdo. Ex-bolsista da FUMP, S. considera que a assisténcia foi importante para que
pudesse estudar com menos sobressaltos. O recebimento de bolsa foi essencial, permitindo o
custeio de algumas das despesas que tinha como universitario, apesar de ndo suprir todas as
suas necessidades. De acordo com o entrevistado, a origem de classe social ndo determina

mas influencia o destino académico e profissional dos egressos de ensino superior.

5.4 Consideracdes finais

Enquanto as informacgdes apresentadas na primeira se¢do deste trabalho possibilitaram uma
visdo geral da situacdo dos egressos no mercado de trabalho, as entrevistas permitiram ver um
pouco mais de perto como os ex-bolsistas da FUMP e os nédo bolsistas analisam suas carreiras,
no tocante a quesitos como satisfacdo pessoal e retorno salarial. Em alguns casos, como na
comparacdo da situacdo dos geografos, a desvantagem salarial dos ex-bolsistas parece estar
intimamente ligada a fatores como o setor de atuacdo dos egressos e o nivel de titulagdo, mais
elevado entre os ndo bolsistas entrevistados. A renda mais elevada dos ndo bolsistas se
relaciona também ao tempo decorrido desde a conclusdo da graduacdo, que € maior entre
estes profissionais. Outro fator que explica a diferenca de renda é que, diferentemente do

constatado entre os bolsistas, dois dos nao bolsistas tinham mais de uma ocupacao.

Por sua vez, o fato de que dois bolsistas optaram pela licenciatura, enquanto dos trés néao
bolsistas apenas um escolheu esta modalidade, ndo parece ter relacdo direta com o nivel da
renda. Na mesma faixa etéaria, exercendo a docéncia na educacdo basica e com rendimentos
semelhantes, os bolsistas partilham também a satisfacdo profissional e a insatisfacdo com a

remuneracdo. Os ndo bolsistas, situados no mesmo patamar de renda, bem superior ao dos
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bolsistas, partilham o mesmo sentimento de realizacdo profissional, tanto no que concerne as
atividades desempenhadas quanto acerca dos rendimentos recebidos. Dessa forma, a analise
das entrevistas com os gedgrafos permite concluir que o nivel da renda se relaciona, no caso
da amostra, com o setor de atuacdo dos egressos, bem como com a titulagdo, sendo que estéo
em vantagem os entrevistados que lecionam no ensino superior, bem como o profissional que
atua na rede privada de educacao basica. Esta situacdo € diferente da dos bolsistas, que atuam

na rede publica deste nivel de ensino.

Os advogados, por sua vez, tém idéntico tempo de formados e idades também proximas, se
diferenciando quanto ao género. No entanto, a renda do egresso do sexo masculino, bolsista
da FUMP ¢ bastante superior a recebida pela advogada. Neste caso, a diferenca de
remuneracao parece associada ao nimero de ocupacOes e setor de atuacdo dos entrevistados,
uma vez que o bolsista acumula dois empregos com carteira assinada além de atuar como
autbnomo, enquanto a egressa tem somente uma ocupagdo, como autbnoma. Diferentemente
do que ocorre entre 0s egressos do curso de Geografia, a titulagdo ndo explica a vantagem
salarial, uma vez que no caso dos advogados, nenhum dos dois cursou pés-graduacdo. Sendo
assim, no caso dos graduados em Direito entrevistados, o bolsista da FUMP encontra-se em
condicdo melhor do que a ndo bolsista, pelo menos no tocante a renda. De forma semelhante
ao constatado entre os geografos, a realizagdo profissional parece ligada a satisfacdo com a
renda, tendo em vista que o egresso com rendimentos mais elevados se considera realizado

profissionalmente, ao contrario da egressa que, com menor renda, se diz insatisfeita.

Os biblogos, apesar de possuirem em comum a titulacéo, vivenciam condi¢des muito distintas
no mercado de trabalho. A bolsista, que concluiu o doutorado recentemente, apesar da
qualificacdo estava desempregada no momento da entrevista. O ndo bolsista, mestre, atua
como servidor publico. Neste caso, a desvantagem da bolsista ndo pode ser explicada por
fatores como titulagdo ou tempo decorrido desde a conclusdo da graduacdo, uma vez que ela
possui maior titulacdo do que seu colega, e por sua vez, ambos se graduaram no mesmo ano.
Neste caso, é preciso considerar que a profissional concluiu o doutorado recentemente, e
sendo assim, é provavel que ndo permaneca desocupada por longo tempo. Tal como ocorre
entre o0s gedgrafos e advogados, também entre 0s egressos de ciéncias bioldgicas a satisfacdo

com o diploma e a carreira se relacionam intimamente com o retorno financeiro.



181

Diferentemente do constatado entre os advogados entrevistados, no caso dos bidlogos € a
bolsista que se encontra em pior situacdo socioecondmica, comparada ao nao bolsista. No
caso dos cientistas sociais, fatores como tempo de formado e idade ndo se relacionam a
maiores rendimentos, ao contrario de variaveis como realizacdo de pos-graduacgéo e setor de
atuagdo. Assim, a desvantagem salarial do bolsista se relaciona ao fato de que o egresso néo
fez nenhum tipo de pds-graduacédo, a diferenca do ndo bolsista que cursou mestrado, bem
como ao setor de atuacdo, ja que o primeiro é docente na rede publica de educacédo béasica e 0

segundo é docente no ensino superior.

Como apontam estes dados, uma gama de fatores parece determinar a trajetoria profissional
dos individuos, sendo que alguns podem ser por eles controlados e outros escapam a sua acao.
Como a escassez de capital social, que prejudica estudantes oriundos de estratos
desfavorecidos, uma vez que ndo contam com uma ampla rede de relacdes capaz de abrir
caminhos e facilitar o acesso ao emprego, especialmente no caso de profissées liberais em que
a rede de contatos pessoais e familiares é importante. Ndo obstante, alguns bolsistas afirmam
ter contado com este tipo de recurso enquanto alguns ndo bolsistas ndo se valeram dele. A
titulacdo, como visto, tem efeito positivo sobre a renda mas ndo € salvaguarda contra o
desemprego. N&o obstante, a posse de um diploma valorizado, pode ser um diferencial
importante, ja que habilita estes individuos a buscar vagas que oferecam boa remuneracéo,
mesmo que isto signifique tentar ingressar no servico publico, op¢do que pode levar tempo e
demandar muito investimento em preparacao e inscri¢des. Para os licenciados da amostra, a
rede privada de educacdo basica oferece melhores rendimentos, em comparacdo com aqueles
pagos aos entrevistados que atuam na rede publica de ensino. Por sua vez, o retorno financeiro
é componente importante na avaliacdo que os egressos fazem da sua condicdo profissional,

mas a satisfagdo com o tipo de atividade desempenhada é tambem fator relevante.

A opinido que os bolsistas tém, sobre o apoio recebido por meio da FUMP é semelhante, uma
vez que todos eles, egressos de todos 0s cursos aqui examinados, consideram que a assisténcia
foi importante durante sua passagem pela UFMG. O que varia é o grau de importancia, uma
vez que alguns consideram a ajuda fundamental, enquanto outros avaliam-na como relevante,
mas ndo decisiva para a conclusdo da graduacdo. Por sua vez, a maior parte considera que o

apoio ndo teve reflexos em seu desempenho académico e /ou profissional. No caso dos
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entrevistados neste trabalho, a remuneracdo dos bolsistas é afetada pelos mesmos fatores que
influenciam a composi¢do dos rendimentos dos ndo bolsistas, ou seja, carreira, titulagdo e
setor de atuacdo. O tempo decorrido desde a obtencdo do diploma exerce também papel

importante, mas menos determinante do que os fatores anteriormente mencionados.
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CONCLUSAO

No presente trabalho foram discutidas as conexfes entre as desigualdades de acesso a
educacdo, as dificuldades de permanéncia no ensino superior e o perfil de egressos deste nivel
de ensino. Como se percebe, a questdo é complexa, multifacetada e dindmica. Tematica
classica na sociologia da educacédo, a desigualdade de oportunidades educacionais tem sido
exaustivamente perscrutada, resultando deste exame a identificacdo de importantes fatores
explicativos, bem como sugeridas alternativas possiveis, no intuito de tornar menos dispares
as oportunidades educacionais disponiveis aos individuos das diferentes classes sociais. Como
demonstrou Mello (2007), a realizacdo de reformas nos sistemas educacionais, a adog¢ao de
medidas em prol dos grupos sociais desfavorecidos, apesar de surtir algum efeito ndo alterou,
de fato, a disparidade de chances entre as classes sociais, seja em paises desenvolvidos ou em

desenvolvimento.

Esta constatacdo, por sua vez, ndo significa que ndo ha nada a ser feito, ou que a iniglidade
deva ser naturalizada. Pelo contrario, considerando a importancia crescente da escolaridade
em nossa sociedade, em que a posse de credenciais € cada vez mais necessaria para 0 acesso a
emprego e renda, a discrepancia no ingresso no sistema de ensino e dentro dele, aos diferentes
niveis e carreiras constitui-se, de acordo com Bourdieu, em um mecanismo que mantém a
distancia entre as classes e fracdes de classes. Na medida em que a posse do titulo possibilita
vantagens sociais e econdmicas aos seus detentores, prerrogativas estas vedadas aqueles que
ndo o detém, a diferenca passa a ser desigualdade, e para que isso se concretize “(...) é preciso
que todo mundo (ou pelo menos uma maioria, tanto dos “privilegiados” como dos “lesados™),
considere que a privacdo de tal atividade, isto é, o acesso a dado bem cultural ou servico
constitui uma caréncia, uma deficiéncia ou uma injustica inaceitavel” (LAHIRE, 2003, p.991,

aspas do autor).

Conforme as estatisticas educacionais apresentadas neste trabalho, enorme contingente de
brasileiros ainda se encontra a margem do sistema educacional, seja porque ndo conseguem
nele ingressar ou porque encontram dificuldades para nele permanecer e terminam por evadir

interrompendo suas trajetdrias escolares. Ha ainda aqueles que vivenciam um outro tipo de
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exclusdo, tdo ou mais perverso, uma vez que por motivos diversos, se tornam (ou sé@o
tornados) sujeitos invisiveis, cujo destino escolar ndo importa ou, melhor dizendo, ja foi
vaticinado antes mesmo de seu ingresso na escola e contra o qual o sistema de ensino pouco
pode fazer (ou ndo quer fazer, dependendo do ponto de vista). Sdo os excluidos do interior,
nas palavras de Bourdieu. Neste contexto, ha quem tenha um saudosismo da escola de

antigamente, escola para poucos, cujo ideal deveria ser perseguido atualmente.

Como afirma Dubet, com todos 0s prés e contras, a escola contemporanea €, apesar dos
pesares, objetivamente menos injusta do que era naquele periodo, tendo em vista que, nao
obstante o peso da classe social continuar atuante, ndo é mais determinante como era nos
pretensos “anos dourados” da escola publica brasileira. A elevagdo do nimero de estudantes
que concluem o ensino médio no Brasil, ocorrida durante os anos 80 e 90, € reflexo do ainda
recente processo de ampliacdo do acesso a escola (Mello, 2007). Se cada vez mais individuos
concluem a educacdo basica, consequentemente cresce 0 exército de potenciais candidatos ao
ensino superior. Por sua vez, a ampliacdo desse nivel de ensino, concentrada na expansdo do
setor privado, ndo conseguiu ainda acompanhar o crescimento do nimero de concluintes do
ensino medio. Neste panorama, permanecem, de acordo com Mello, desigualdades de
oportunidades de ingresso no ensino superior, em favorecimento daqueles estudantes oriundos

de familias com maior capital cultural, econémico e social.

Porém, como demonstram estudos sobre o perfil socioecondmico de estudantes de graduacao
das IFES, tem aumentado o percentual de ingressantes pertencentes aos estratos sociais
desfavorecidos. O exame destes dados, vistos de perto e discriminados pelas variaveis curso e
turno, permite concluir, no entanto, que esses estudantes sdo maioria naqueles cursos de
menor prestigio social, comumente preteridos pelas classes sociais dominantes. Como alertou
Bourdieu, a democratizagdo segregativa ndo é democratizacdo de fato, pois reforca as
desigualdades entre as classes sociais. Segundo este autor, o valor dos titulos e credenciais
escolares é diretamente proporcional a sua raridade, sendo tanto mais elevado quanto menor o
namero de seus detentores. Desta forma, quando classes sociais que ndo tinham acesso a
determinada instancia do sistema de ensino, passam a utiliza-lo, aqueles grupos sociais que ja

se valiam do sistema escolar como simbolo de distingdo, passam a fazé-lo ainda mais
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intensamente, procurando modalidades do sistema de ensino ou diplomas ainda néo

popularizados, de forma a manter sua distancia em relacdo as classes desfavorecidas.

Ndo obstante, em nosso pais, a continuidade dos estudos em nivel superior, é ainda
extremamente dificil para a maior parte dos individuos das classes populares, principalmente
para aqueles situados nos degraus inferiores da piramide social, para 0s quais a prépria
sobrevivéncia € preocupacdo de primeira grandeza. Nestes casos, investir em uma
escolarizacdo prolongada nem sempre é possivel, mesmo quando se trata de ingressar em uma
instituicdo publica. Segundo Mello (2007), as variaveis socioeconémicas incidem ndo apenas
sobre 0 ingresso, mas também sobre a probabilidade de evasdo. Para os jovens pobres, sdo
menores as chances de ingresso e maiores 0s riscos de evasdo. Mas este contexto pode ser
alterado com a combinacdo de medidas de equalizacdo das oportunidades de acesso e
permanéncia no ensino superior. N&do obstante os limites da ado¢do de mecanismos de
democratizacdo do ingresso, sua eficacia serd tanto maior caso sejam combinadas com

programas de apoio socioecondmico aos estudantes das classes populares.

A questdo da assisténcia estudantil, no entanto, é ainda uma espécie de né gordio, longe de ser
desatado satisfatoriamente. Em sua maioria, 0s programas oferecidos pelas IFES séo
insuficientes, frageis, restritos a oferta de alimentacdo subsidiada e a poucas vagas em
moradias estudantis, quando sao oferecidos. A falta de recursos publicos para esta finalidade é
um dos fatores que explica a precariedade da assisténcia estudantil na maior parte das
universidades federais. Apesar das alteracdes no contexto social mais amplo ocorridas desde
as origens da FUMP na UFMG, quando a pobreza era negada, tanto pela universidade, quanto
pelos estudantes, chegando até os dias atuais, em que 0s universitarios das classes populares
reivindicam seu direito a assisténcia, a presenca de pobres no ensino superior é ainda
fendmeno perpassado por inUmeras ambiguidades, considerada como “invasdo” de clientela

“estranha” a um espago inicialmente elaborado para atender as elites.

A tensdo em torno do reconhecimento institucional da pobreza e de como lidar com ela esta
ainda longe de encontrar resolugdo. Se a universidade brasileira hoje € muito menos elitista do

que era anteriormente, no entanto, estdo ainda em seu bojo as marcas de quando concebida.
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Isto explica, em parte, 0 porqué de a assisténcia estudantil ser, ainda nos dias de hoje, a
“batata quente” da qual poucos querem se ocupar, incluindo ai o poder publico e a
comunidade académica, salvo exce¢bes. O ndo-lugar, ou o precario status ocupado pela
assisténcia nas instituices federais de ensino superior brasileiras €, a0 mesmo tempo, causa e
sintoma da intensa injustica social em nosso pais e do quanto o discurso da igualdade de

condigdes se aproxima da utopia.

No Brasil, ao contrario do que ocorre em outros paises, ndo existe ainda a tradi¢ao de cultivar
e estimular desde as etapas iniciais da educacdo, os jovens talentos (PEIXOTO, 1998). Por
isso, é imensuravel a quantidade de trajetdrias interrompidas e de potenciais desperdicados,
devido a auséncia de politicas publicas de fomento e apoio aos estudantes das classes
populares. E talento, aqui, ndo € empregado no sentido de alguma capacidade acima da média
ou fora do normal, mas sim de pessoas comuns, que caso ndo recebam o estimulo adequado,
nunca venham a se tornar (bons) profissionais, seja 1& em que ramo e area for. Garantir
assisténcia socioecondmica aos universitarios de baixa renda, que a despeito das condic¢Bes
sociais adversas, passaram por um processo de superselecdo e ingressaram em instituicoes
publicas de ensino superior, € investir em formacéo de méo de obra qualificada, essencial para
um pais que se empenha em se distinguir no cenario econémico mundial. Sendo assim, a
ampliacdo das oportunidades de ingresso no ensino superior brasileiro, bem como a
equalizacdo das condi¢des de permanéncia nesse nivel de ensino passam, necessariamente,
pela elaboracdo e implementagcdo de politicas publicas que conjuguem democratizacdo de

oportunidades e diminuicdo de disparidades entre as diferentes classes sociais.

O levantamento da situacdo da assisténcia nas IFES em nosso pais, demonstrou que 0 apoio
socioeconémico ao estudante de baixa renda precisa avancar, até que todos 0s universitarios
pobres tenham acesso a condigdes de permanéncia com dignidade. Por sua vez, o fato de que
boa parte dessas instituicdes disponibilize algum tipo de apoio aos seus alunos oriundos dos
estratos sociais desfavorecidos sinaliza para um progresso considerdvel. No entanto, a
escassez de recursos ocasiona situagdes como a instabilidade na oferta de programas e
beneficios, que, em alguns casos, atendem a um pequeno numero de estudantes, ndo

respondendo a uma demanda que € cada vez mais crescente.
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A expectativa de que o poder pablico passe a garantir recursos para a assisténcia, pode trazer
novo alento para as instituicdes, permitindo a criacdo e/ou expansao de programas deste tipo.
No caso da UFMG, isto pode p6r fim a tensdo acerca da cobranca da taxa de contribuicdo ao
fundo de bolsas, uma vez que é papel do poder publico, registrado em lei, prover igualdade de
condigOes de acesso e de permanéncia no sistema de ensino. Brasileiros de todas as classes
sociais pagam impostos (a exce¢do dos sonegadores de impostos). Brasileiros pobres pagam
muitos impostos e tém pouco retorno, pois ao contrario dos demais estratos sociais, se 0S
servicos publicos sdo ruins ndo ha alternativa a eles. Através do pagamento de impostos, a
massa desvalida ajuda a financiar os estudos da classe média e da elite, e ndo é representada,

na mesma medida, em todos 0s cursos e carreiras da universidade.

Ter condicOes de permanecer, com dignidade, no ensino superior até a conclusdo dos estudos,
como ocorre com 0s estudantes das outras classes sociais €, portanto, direito dos universitarios
das classes populares. O que ndo significa, no entanto, o fim dos constrangimentos
econdmicos aos quais os estudantes de origem popular sdo submetidos durante sua passagem
pelo ambiente académico. Mesmo porque, tal como afirma Gaulejac (2006), a assisténcia
consiste numa tentativa de gerenciar os efeitos da desigualdade social, logo, ndo tem a
finalidade, nem o0s recursos necessarios para suprir todas as necessidades socioeconémicas e
culturais dos atendidos. No caso da assisténcia estudantil, o apoio visa a diminuir os indices
de evasdo e colaborar para que estudantes das classes populares permane¢cam na universidade
até a conclusdo da graduacdo. Como demonstram os dados sobre evasdo na UFMG, que
apresenta indices menores em comparacdo com as demais IFES de nosso pais, este objetivo
tem sido alcancado. Assim, mesmo que possam ser feitas observagBes quanto as contradigdes
da assisténcia estudantil, isto ndo invalida a comprovacéao de que este apoio tem sido essencial
para a permanéncia de muitos universitarios pobres na UFMG, sendo que boa parte deles, sem
essa ajuda, nao teriam condicGes de concluir os estudos. Da mesma forma, ndo apaga 0 mérito
da assisténcia oferecida assinalar que é sempre possivel aperfeicoar os mecanismos para
acesso aos beneficios, bem como a amplitude e a natureza dos programas oferecidos, de
forma a adaptar a assisténcia ao assistido, e ndo o contrario. Apoiado novamente em Gaulejac,
assisténcia nao precisa ser sindbnimo de burocracia ou de atendimento de ma qualidade, pelo
contrério. Em outras palavras, é possivel aliar responsabilidade na aplicacdo dos recursos,

rigor na selecdo dos beneficiados e qualidade dos beneficios oferecidos.
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Dessa maneira, analisar os diversos aspectos envolvidos na assisténcia ao estudante de baixa
renda € também uma forma de p6r em relevo sua importancia e a necessidade da continuidade
de sua existéncia. A analise aqui empreendida, que relacionou a assisténcia como mecanismo
de diminuicdo das disparidades de condi¢Ges de permanéncia no ensino superior, evidenciou
também outro aspecto relevante, qual seja, o fato de que ao auxiliar estudantes pobres a obter
o diploma de graduacdo, a assisténcia estudantil colabora também para que estes
universitarios tornem-se profissionais qualificados, e assim, ingressem no mercado de
trabalho portando uma credencial valorizada, um certificado expedido por uma instituicdo
reconhecida pela qualidade do ensino ofertado. Conforme demonstraram os estudos e as
estatisticas sobre escolaridade e emprego apresentadas neste trabalho, quanto mais elevado o
nivel de instrucdo do trabalhador, maior sera sua remuneracdo e a probabilidade de encontrar
uma ocupagdo. Por sua vez, individuos que evadem e/ou nem chegam a ingressar nos niveis
mais elevados do sistema de ensino, ndo deixam apenas de portar uma credencial escolar, mas

tém também, em média, menores remuneracdes no mercado de trabalho.

Neste sentido, a analise da amostra de egressos da UFMG, efetuada no presente trabalho,
demonstrou que, de posse do diploma, os ex-bolsistas da FUMP estdo, a0 menos a principio,
em igualdade de condi¢Ges no mercado de trabalho com seus congéneres que ndo receberam
esse apoio, no que diz respeito & aspectos como niveis de remuneracgdo. Dessa forma, o exame
das informagdes, tanto as constantes dos bancos de dados analisados na primeira se¢do do
ultimo capitulo, quantos aquelas oriundas das entrevistas com bolsistas e nao bolsistas,
apontou que a renda se relaciona intimamente com o curso, mais do que a quaisquer outros
fatores, assim como tém demonstrado diversos estudos sobre perfil de egressos de ensino
superior no Brasil. Além do curso, fatores como a etnia, a realizacdo de pds-graduacédo, o
setor de atuacdo, entre outros parecem influenciar fortemente a determinagdo dos rendimentos
recebidos pelos profissionais. No caso dos entrevistados neste trabalho, a remuneracdo dos
bolsistas é afetada pelos mesmos fatores que influenciam a composicdo dos rendimentos dos
ndo bolsistas, ou seja, carreira, titulacdo e setor de atuacdo. O tempo decorrido desde a
obtencédo do diploma exerce também papel importante, mas é menos determinante do que 0s
fatores anteriormente mencionados. Conforme demonstraram os dados examinados, 0s
bolsistas da amostra, hoje profissionais graduados e /ou pés-graduados, encontram-se, no
tocante aos rendimentos, em situacdo bastante similar a de seus colegas que ndo foram

atendidos pela FUMP. Assim, as entrevistas efetuadas com bolsistas e ndo bolsistas
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apontaram situacdes de vantagem salarial ora de bolsistas, ora de ndo bolsistas, e que ndo se

relacionavam, pelo menos a principio, a classe social de origem dos individuos.

Contudo, o exame aqui realizado limitou-se a comparacdo de poucas varidveis e de poucos
egressos, e ateve-se a analises preliminares e ndo conclusivas sobre renda e carreira para uma
amostra de egressos da UFMG. Dessa forma, € preciso considerar que uma analise mais
apurada dos fatores envolvidos na insergédo profissional dos egressos, relativos por exemplo, a
elementos como o panorama econdmico atual, no tocante as efetivas condicGes
disponibilizadas no mercado de trabalho para profissionais com nivel superior, poderia
colaborar para ampliar a compreensdo dos elementos envolvidos nas probabilidades de
ocupacdo e remuneracdo associadas as diferentes carreiras aqui examinadas. Do mesmo
modo, a comparacgéo da situagdo socioeconémica de bolsistas e ndo bolsistas antes e depois da
concluséo da graduacdo poderia ser ampliada, por meio da analise de outros dados, aqui ndo
examinados ou analisados apenas brevemente. A analise aqui efetuada poderia ser
aprofundada pelo exame de outras varidveis, que permitissem esclarecer outros aspectos da

relacdo entre carreira e renda dos egressos da amostra.

Assim, as conclusfes aqui apresentadas ddo conta somente de alguns aspectos envolvidos na
relagdo entre emprego e renda, e referem-se somente & amostra examinada, ndo podendo ser
generalizados nem para os demais cursos da UFMG, nem para outras instituicbes de ensino
superior. As inferéncias sobre a condicdo dos bolsistas e ndo bolsistas desta universidade
abrangem apenas a amostra de cursos analisada, uma vez que caso fossem examinadas
amostras de egressos oriundos de outras carreiras, bem como graduados em outros periodos,
poderia-se chegar a outras conclusfes, uma vez que, como Visto, estes fatores influenciam

bastante a composicao dos rendimentos percebidos pelos profissionais.

Mesmo que limitada, a analise aqui proporcionada permite inferir que apesar de a classe
social influenciar fortemente as probabilidades de ingresso no ensino superior em nosso pais,
bem como de elevar o risco de evaséo, a assisténcia estudantil, ao auxiliar estudantes de baixa
renda a concluir a graduacdo, estd também colaborando para que estes individuos tenham

melhores condicBes para ingressar no mercado de trabalho. Apesar da confirmacao obtida das
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disparidades de renda entre os egressos de carreiras de maior e menor status, conclui-se
também que estas desigualdades ndo sdo absolutas, uma vez que outros fatores influenciam a

composicao dos rendimentos, como a titulacao.
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APENDICE - QUESTIONARIO APLICADO AOS EGRESSOS

1) Vocé estad empregado atualmente? (caso responda ndo, passar para a questao 9):
Sim( ) Nao( )

2) Se esta empregado, vocé trabalha na area em que se graduou?
Sim( ) Nao( )

3) Qual fungéo vocé desempenha atualmente?

4) Qual é sua relacdo de trabalho atual?
( )assalariado ( )auténomo ( ) outra: especificar

5) Vocé acha que a formacdo recebida na graduacdo contribui de alguma forma, em sua
atividade profissional atual?
( )muito () maisoumenos ( ) pouco () néo contribui

6) Ha quanto tempo vocé trabalha nesse local?
( ) menosdeumano ( )maisdeumano ( ) mais de cinco anos

7) Vocé se considera satisfeito com sua atual ocupacao?
Sim( ) Nao( )

8) Vocé tem outra ocupacao profissional?
Sim( ) Nao( )
Em que area? Especificar:

9) Vocé procura emprego atualmente?
Sim( ) Nao( )

10) Qual foi 0 maior periodo de tempo em que vocé ficou desempregado?
Até seis meses () Entre seis mesese umano ( ) Maisdeumano ( )

11) Quanto tempo durou seu maior vinculo profissional anterior?
() atéseismeses ( )deseismesesaumano ( )deum adoisanos
() mais que dois anos

12) A formacdo recebida na graduacdo contribuiu de alguma forma, em sua atividade
profissional anterior?
( )muito ( ) maisoumenos ( ) pouco () néo contribuiu

13) Vocé considera que a graduacao na UFMG facilitou sua insercdo profissional?
( )muito ( ) maisoumenos ( ) pouco () néo contribuiu

14 ) Vocé se considera realizado em sua vida profissional?
( )muito ( ) maisoumenos ( ) pouco ( ) ndo me considero realizado
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15) Caso tenha feito pds-graduacdo, vocé considera que ela auxiliou de alguma forma sua
insercédo profissional?
( )muito ( )maisoumenos ( )pouco ( )ndo contribuiu ( ) ndo fiz pos

16) Vocé considera que suas relagdes familiares e/ou pessoais, ajudaram de alguma maneira,
em sua insercdo profissional?
( )muito () maisoumenos ( ) pouco () ndo contribuiram

17) Vocé tem algum tipo de conhecimento em informatica? (caso responda nao, passar para a
questdo 19):
( ) Sim ( ) Néo

18) Em caso positivo, vocé considera que esse conhecimento auxiliou sua insercéo
profissional:
() Muito ( ) Pouco ( ) Nada

19) Vocé conhece outro idioma? Marque abaixo o seu nivel de conhecimento. (Em caso
negativo, passar para a questao 21):

N&o conhego outro idioma. ( )

Inglés ( ) basico () intermediario ( ) avancado ( )

Espanhol () bésico () intermediario ( ) avancado ( )

Francés () basico () intermediario ( ) avancado ( )

Qutro (s):

20) Em que medida vocé considera que o dominio de outro idioma colaborou para sua
insercédo profissional?
() Muito () Mais ou menos ( ) Pouco ( ) Nada

21) A sua situacdo socioeconémica atual, comparada com a de sua familia, quando do seu
ingresso na UFMG, é:
( ) Muito Melhor (...) Pouco Melhor (....) Igual () Pior

22) A sua renda atual:
( )Acimade 20 SM ( )Entre 1020 SM ( ) Até 10 SM
( )Entre5e10SM ( ) Até 5SM ( ) Néo tenho renda

23) Atualmente, vocé é o principal responsavel pelo sustento de seu grupo familiar:
( )sim ( )néo

24) Seu rendimento atual corresponde as suas expectativas durante a graduacéo:
( )sim ( )ndo ( ) superaminhas expectativas

25) Vocé trabalhou com vinculo empregaticio durante a graduacao? (em caso negativo, passar
para a questdo 27):

( )sim ( )néo

( ) ndo, mas fui bolsista de pesquisa / iniciacdo cientifica / fiz estagios

26) Caso tenha trabalhado com vinculo empregaticio durante a graduacdo, considera que isto
auxiliou sua insercdo profissional apds concluir o0s estudos?
( )sim ( )ndo ( )emparte
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27) A graduacdo permitiu que vocé:

() encontrasse uma ocupacao

() recebesse uma promocgao

() recebesse um aumento salarial

() encontrasse uma ocupagdo melhor no mercado de trabalho
() obtivesse apenas reconhecimento social

() ndo trouxe nenhuma alteracdo em sua situacédo profissional
() outra opc¢éo: especificar:

28) A carreira que vocé escolheu permitiu:

( ) fécil acesso ao mercado de trabalho; boas perspectivas de progresso na carreira; excelente
remuneracao salarial e satisfacdo pessoal;

() acesso ao mercado de trabalho com alguma dificuldade; perspectivas razoaveis de
progresso na carreira; remuneracdo salarial baixa e alguma satisfacao pessoal,

() dificil acesso ao mercado de trabalho; poucas perspectivas de progresso na carreira;
remuneracao insatisfatoria e pouca satisfacdo pessoal.

29) “S0 o diploma basta para ter acesso a um bom emprego e a um 6timo saléario”. VVocé:
( ) concorda totalmente ( ) concorda em parte ( ) discorda ( ) discorda em parte

30) “Hoje em dia para conseguir uma vaga no mercado de trabalho, € fundamental ter boas
relacdes sociais e pessoais”. VOCé:
( ) concorda totalmente ( ) concorda em parte ( ) discorda ( ) discorda em parte

31) “A origem social do individuo interfere em sua trajetéria académica e profissional”. Vocé:
( ) concorda totalmente ( ) concorda em parte ( ) discorda ( ) discorda em parte
Justifique sua resposta:

Responda as questdes de niUmero 32 até 37 apenas se vocé recebeu algum tipo de auxilio
da Fundagdo Mendes Pimentel.

32) O auxilio socioeconémico prestado pela FUMP :

( ) foi decisivo para poder cursar a faculdade e concluir a graduagédo com mais tranquilidade
() auxiliou em alguma medida

() ndo fez muita diferenca

() ndo ajudou em nada

33)0 tipo de beneficio que mais o auxiliou foi:
( ) todos os que recebi

( ) bolsa de manutencéo

() preco reduzido no restaurante universitario
( ) atendimento médico-odontoldgico

() outro:

34) O fato de ter sido bolsista da FUMP, permitiu que vocé:
() dedicasse mais tempo aos estudos

() pudesse se preparar para a pos-graduacéo

() néo precisasse trabalhar durante a graduagéo

() colaborasse para o sustento familiar
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tivesse acesso a servicos de salde

participasse de eventos cientifico e/ou académicos/culturais
pudesse aprender/estudar outro idioma

outra:

N N N N

(
(
(
(

35) Vocé considera que seu desempenho académico na graduacdo sofreu algum reflexo
positivo devido a vocé ser bolsista?
( )sim ( )ndo ( )em parte

36) A assisténcia recebida por vocé enquanto bolsista da FUMP, se refletiu, de alguma forma,
na sua insergéo profissional:

() sim, de forma positiva

() sim, de forma negativa

() ndo teve nenhuma influéncia

37) “A assisténcia estudantil é fundamental para democratizar as possibilidades de acesso e
permanéncia no ensino superior.” VVOcé:
( ) concorda totalmente ( ) concorda em parte ( ) discorda ( ) discorda em parte

Caro profissional, obrigada por colaborar. Caso queira, esse espaco ao final do questionério
pode ser utilizado para expor suas consideracdes sobre emprego e ensino superior. Vocé
considera que o mercado remunera adequadamente os profissionais graduados na sua area?
Se pudesse optar novamente, escolheria este curso outra vez ou faria outra op¢éo? Mais uma
vez agradecemos sua participacdo e colocamo-nos a disposicdo para quaisquer
esclarecimentos.
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