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RESUMO

Esta pesquisa pretende compreender como acontiabatho com a escrita de
textos em trés livros didaticos de Portugués, dirpda relacdo de interlocucdo que
estabelecem com saberes de referéncia da Lingijigextos de curriculos oficiais e
programas de avaliacdo de materiais didaticosbdengéncia nacional. Os livros didaticos
selecionados pertencem a oitava série do ensimdafu@ntal, publicados, nas ultimas trés
décadas, especificamente nos anos de 1984, 199@2e &s analises desses livros realizam-
se a partir de procedimentos de analise textuglgstos pela Analise de Conteddo e Andlise
do Discurso, considerando-se as relacdes entreudueacao dos discursos e suas condicdes
de producéo. Essas analises estdo organizadasagretipas. A primeira delas refere-se a
andlise das concepc¢des de lingua apresentadaslpgelal do Professor dos livros didaticos.
Na segunda etapa, analisam-se as propostas dinérghs atividades) com a lingua e com a
escrita de textos, presentes no Livro do Alunodewtiando-se as relacdes que estabelecem
com as concepcdes de lingua presentes no MantabéiEssor. Perpassam as duas etapas das
andlises a identificagdo de saberes linguisticosraeferéncia e dos seus modos de
escolarizagcédo, que, como se pode constatar, aeodganodo indireto, principalmente a
partir de textos de curriculos oficiais (propostaparametros curriculares) e de critérios
definidos por programas de avaliacdo de materidi&tidos (Programa Nacional de Livros
Didéticos - PNLD). Nesse sentido, tem-se em vigtdemciar a dindmica de referéncia que se
estabelece entre as propostas para o “ensino dogBés” dos livros didaticos e os saberes
lingtisticos. O estudo realizado demonstrou hawe alternancia das concepc¢oes de lingua e
dos modos de se propor o trabalho com a escritexdes, que ora acontece a partir de

orientacdes as quais subjazem a concepcdo de liogoed um _instrumento para a

comunicacap ora acontece a partir de orientacbes que trazenmmddo subjacente a

concepcado de lingua como interacdo sodNésse sentido, a escolarizacdo de saberes

linglisticos acontece, no Livro do Aluno, principginte a partir da utilizacdo de
terminologias referentes as concepc¢des da lingma aastrumento para a comunicag¢ao ou da

lingua como interacdo social.

Palavras-chave:concepc¢des de lingua; escrita de textos; escatdizde saberes linglisticos



ABSTRACT

This research aims to comprehend how the work thiéhwriting of texts happens in three
Portuguese didactic books, from the relationshipcohversation that establishes with
awareness of reference of the Linguistic, textsofifcial curricula, and programs of
assessment of didactic materials of national c@eerahe didactic books chosen are from the
eighth level of the secondary education, publisinetthe last three decades, especially in the
years of 1984, 1998 and 2002. The analyses of thasles take place from the procedures of
textual analysis purposed by the Content Analysistae Analysis of the Speech, considering
the relationship between the organization of theespes and their production conditions.
These analyses are organized in two stages. Tiefie refers to the analysis of the language
conceptions presented by the Teacher Guide of ithectic books. In the second one, it is
studied the work (the activities) proposals witle tanguage and with the writing of texts,
present in the Student’'s Book, showing the relatigm that establish with the language
conceptions, present in the Teacher's Guide. Tledtages of the analyses go through the
identification of linguistic awareness of referenaad of their ways of schooling, that, as it
can be seen, happens in an indirect manner, elipeftiam texts of official curricula
(curricular proposals and parameters) and critdeined by the assessment programs of
didactic materials (National Programs of DidacticoBs - NPDB). In such sense, it has in
view to make clear the dynamic of reference whistaldishes itself between the proposals
for the “Portuguese Teaching” of didactic booksd atihe Linguistic awareness. The
accomplished study demonstrated that there istamation of the language conceptions and
of the way of purposing the work with the writingj texts, which sometimes happens from
orientations which suggest the language concepisoan instrument for the communication,
sometimes happens from the orientations that brmgan underlying way, the language
conception as social interaction. In such sengesthooling of linguistic awareness happens,
in the Student’'s Book, especially from the utilinat of terminologies that refers to the
language conceptions as instrument for the commatioit or the language as social

interaction.

Keywords: Language Conceptions, Writing of Texts, Schoobhginguistic Awareness.
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APRESENTACAO

E interessante perceber o quanto a construcimdbjeto de pesquisa e também
da pesquisa em sua totalidade se fazem a partimddificil processo de “abdicagcédo” e de
“adocéao”.

E preciso ter o desprendimento e o discerniment@ ddicar do que, num
determinado momento, ndo nos sera util. Em contidpaé preciso também adotar outras ou
novas (e antes desconhecidas) possibilidades asgrautras maneiras de desenvolver a
pesquisa, outros meios para a abordagem do objeto.

Em pesquisa tudo é parte de um percurso, de uneggocde amadurecimento na
pratica de se tornar pesquisador. Esta dissertagadesultado de muitas “idas” e “vindas”; de
muita “abdicacdo” e também de algumas “adoc¢fes’is Ntaportante do que apresentar
resultados ou conclusdes sobre o tema, este toabaih o intuito de possibilitar discussbes
sobre o trabalho com a lingua, de modo mais amepbarabalho com a escrita, de modo mais
particular, proposto por livros didaticos de Poutésg) publicados em diferentes décadas.

Nesse sentido, o presente trabalho apresenta asirges trilhados para a
construcdo e o desenvolvimento do objeto destaumzsque diz respeito ao ensino da escrita
de textos presente em livros didaticos de PortugD8sobjetivos desta pesquisa foram os
seguintes: 1) identificar, descrever e analisarc@scepcdes de lingua e de seu ensino,
incluidas em trés livros didaticos de Portuguésstidedos a oitava série do ensino
fundamental e publicados nos anos de 1984, 199802; 2); descrever e analisar as
propostas de producéo escrita inseridas nesses,limtendendo as relacdes que estabelecem
com as concepclOes de lingua e de ensino de lingatorpinantes; e 3) identificar as
referéncias a saberes da Linguistica e a critél@oavaliagdo do PNLD, contidos nos livros
didaticos analisados, relacionando-os as concepgdgopostas para o0 ensino de lingua
portuguesa e o0 ensino da escrita de textos anterde discutidos em 1 e 2.

Pretendeu-se, portanto, compreender o0 ensino ddtaegresente nesses livros
didaticos a partir da relacédo de interlocucédo cgtaebelecem entre saberes de referéncia da
Linguistica, textos de curriculos oficiais e proges de avaliagdo de materiais didaticos de
abrangéncia nacional.

Esta dissertacdo esta dividida em quatro capitiNasprimeiro capitulo, “O livro
didatico de Portugués como fonte de pesquisa”,uthst-se aspectos relacionados a

constituicdo, materialidade e usos presumidoswilo tlidatico enquanto fonte de analise para
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esta pesquisa. Nesse capitulo, também séo apdees objetivos da pesquisa, a selegcéo e
o tratamento dado as suas fontes e como se orgatriabalho de andlise desta dissertagéao.

O segundo e terceiro capitulos, “A lingua comorumeento para @omunicacace o
ensino daredacdona escola” e “O Trabalho com a Lingua Materna ewmok Didaticos:
entre concepc¢dasstrumentaise sociointeracionistads pretendem entender relagdes que se
estabelecem entre concepg¢bes de lingua e o trabafhoa escrita de textos, a partir dos
modos como se escolarizam saberes da Linguistica.

Nas Consideracdes Finais, sdo apresentadas reflexfiee os modos como se
escolarizam saberes linglisticos nos livros didatianalisados e a partir de que meios

acontece essa escolarizagao.
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CAPITULO 1

O LIVRO DIDATICO DE PORTUGUES COMO FONTE DE PESQUIS A

O livro escolar € objeto didatico, mas também fatgepesquisa histdrica
que permite revelar componentes do curriculo es@deexpressar valores,
normas e conhecimentos proprios de uma época endesociedade. Esse
material didatico, essencial na instrucdo escoladia até os dias de hoje,
articula um conjunto de saberes organizados, queisiste numa
representacao da cultura, com vistas a transmitds leitores, que devem
ser iniciados nesta mesma cultura.

(VALDEMARIM & SOUZA, 2000, p.07)

As mudancas, ao longo das décadas, do livro didattanto em seu

conteddo quanto na didatizacdo desse conteudo, e, determinadas

por fatores culturais, sociais, econdmicos: a egalu dos campos de
conhecimento que dao origem as disciplinas escelare novos objetivos
gue a escola vai assumindo, a medida que se altasademandas sociais e
a situacéo econdmica, as condi¢cdes de formacéo teabalho que se vao

impondo aos professores.

(SOARES, 19964, p.62)

1. Livro Didéatico de Portugués: constituicdo, mataalidade e usos

O livro didatico de Portugués como fonte desta pissgpossibilitou apreender e
compreender, a um mesmo tempo, as selecbes desalgereferéncia da Linguistica e os
seus modos de escolarizacdo; ou seja, possiképoeender e compreender a configuracéo de
propostas de trabalho com a lingua materna enliwrés didaticos publicados em décadas
distintas.

As referidas fontes foram analisadas, consideramndmntexto histérico-social
mais amplo, nos quais se deram sua producao, rsudacio e 0S seus Usos.

Como bem destacam as epigrafes no inicio dest t@rtulam-se diretamente a
esses contextos de producdo, circulagdo e uso maglams campos das ciéncias de
referéncia, nos modos de organizacdo das discipdiseolares e nos modos de proposicdo do
ensino nas escolas. Isso acontece porque cadad@ehistérico apresenta discursos
pedagogicos que se diferenciam, complementam-sénda se interpenetram, seja no campo
relativo aos saberes de referéncia, seja no camgpoudriculos, seja no tocante a realidade do
ensino escolar propriamente dito.

Por essa via, como propde CHOPPIN (2007), compeesadjue:
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un manuel n'est pas un livre gu'on lit, mais unilodbnt on use. La
complexité du manuel - et par conséquent celleodeasalyse - vient de ce
gu’il assume des fonctions multiples (et, le terppssant, de plus en plus
nombreuses) auprés de destinataires divers (élmaitres, familles,...) et
dont les attentes varient suivant les moments igmaset préparant seul son
cours, enseignant menant sa classe, etc.). C’'egtida en compte de la
dimension dynamique du manuel (il n’existe, en miéfie, que par les
usages qu’on en fait!) qui fait défaut & la plumses travaux d’analyse.

Nesse sentido, considerou-se, para esta pesquifanta “livro didatico de
Portugués”, no tocante a sua constituicdo, a suaeriméade e aos seus usos, destacando
gquem sao seus destinatarios e como se da a suklac#a (entre leitores, leitores criticos e
USUArios).

Segundo BATISTA (1999), o livro didatico possui anmprincipais usuarios ou
interlocutores professores e alunos, pois ele sstit@ como um impresso destinado ao
ensino-aprendizagem no contexto escolar. Nességgsfio considerados e selecionados
alguns modos de apresentacdo e disposicdo dosradiscudos objetos didaticos e das
propostas de ensino que sejam viaveis quanto aesliaacdo num tempo e num espacgo
escolar especificos.

O uso do livro didatico, em seu cerne, ocorre [padmente no contexto escolar,
tendo em vista que sua circulacdo entre os leitacesitece fora das grandes livrarias e
bibliotecad. Nesse aspecto, como ainda destaca BATISTA (1898)c0 didatico é resultado
da producdo de um “autor” e ndo de um “escritoehd® eminentemente manipulado por
“usuarios” e nao por “leitores”; dai porque Choppiz em destaque, na citacdo anterior, a

importancia de se considerar esse material a plrtiinamica que envolve o seu uso.

! Um manual didatico ndo é um livro que se |1&, nmaa terramenta que se utiliza. A complexidade douahn
didatico — e, conseqlientemente, a de sua analisecfre do fato de que ele assume fungdes mul{pla®m o
passar do tempo, cada vez mais numerosas) junieees@s destinatarios (alunos, mestres, familjasujas
expectativas variam de acordo com os momentosggsof preparando, sozinho, sua aula; professoondand,
etc.). Levar em conta a dimensdo dinamica do madidatico (ele sé existe, finalmente, pelos usos s@
fazem dele) é a lacuna existente na maior partérdbalhos de andlise. (traducéo livre)

2 por ser o principal impresso em torno do qual @leszacdo e o letramento sdo organizados e coiukig
(BATISTA, 1999), pode-se dizer que o livro didatiestad cada vez predominando como principal mateeal
ensino no cotidiano da sala de aula, constituirdassim, como um dos elementos béasicos para aizagéo

do trabalho docente (BATISTA e COSTA VAL, 2004).rRgssa via, o uso desse material por professores e
alunos vem ganhando cada vez mais destaque, tarogro acesso a ele atualmente se da de moddauidis
com a distribuicdo gratuita de livros para as escpliblicas pelo governo federal brasileiro, quaoigue cada
vez mais o professor opta por ensinar prioritaridme@s contelidos nele presentes - seja porqueisgi@edie
tempo para preparar suas aulas, seja porque n&dewm sua formacdo satisfatéria ao cumprimento das
demandas curriculares.
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De fato, a fung&o primeira do livro didatico é sede material ou instrumento de
ensino no contexto escolar, mas vale ressaltahéamo quanto esse tipo de livio vem
ganhando cada vez mais espaco entre os leitorssosri- grupo de leitores constituido
principalmente por pesquisadores (linguistas, etlues, semioticos, filblogos, etc.), mas
também por professores da area da linguagem —pimspe, entre as décadas de 1980 e
1990, respectivamente, ampliam-se as pesquisafdiigas e instauram-se programas para a
avaliacao desse tipo de livro.

No contexto dessas décadas, quando surgem outrpssgde usuarios de livros
didaticos — os pesquisadores e avaliadores —, @ dibdatica passa a levar em conta como
condi¢cdes para sua producdo saberes cientificosanpo da Linglistica e propostas de

ensino valorizadas por curriculos oficiais

O contexto de surgimento desses outros grupositdecke e usuarios dos livros
didaticos mostrou-se importante para esta pesqpisejue se reconhece que “0 que
determina a politica da escolarizagcdo do sabemorargo, a politica do livro didatico é,
fundamentalmente, uma politica da cultura, da @€éecdas praticas sociais” (SOARES,
19964, p.55), especialmente quando se reconhegamoga producédo desse tipo de material
didatico, no Brasil, sempre esteve atrelada a msdidvernamentais na area de Educacéo.

O vinculo que esse material apresenta, desde sgimento, com decretos, leis e
medidas governamentais, pode ser atestado jaindemEra Vargas

Em 1929, inicia-se a politica brasileira em tornos dlivros didaticos.
Primeiramente é criado lostituto Nacional do Livrq(INL), 6érgdo responsavel por legislar
sobre os livros didaticos nacionais, legitimande @stimulando sua produgéo.

Em 1938, é instituida &omissao Nacional do Livro Didatic€CNLD), que
estabelece uma politica de controle da producém distribuicdo dos livros no pais. E ainda
nesse mesmo ano que o decreto lei 1006 de 30/Bd9®e o que deve ser entendido como

“livro didatico”:

Art. 2°, 8§ 1° - Compéndios séo livros que exponkatal ou parcialmente a
matéria das disciplinas constantes dos progranasaess; 2° - Livros de

leitura de classe sé@o os livros usados para leitasaalunos em aula; tais
livros também sdo chamados de livros de textopdigxto, compéndio

escolar, livro escolar, livro de classe, manueatpldidatico.

(OLIVEIRA, 1980, p.13 apud FREITAG, 1993)

% As informac6es acerca da histéria do livro didétio Brasil foram descritas Cf. BATISTA (2001) gysedo o
site_http://www.fnde.gov.br/
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Posteriormente, no ano de 1945, é consolidadaisidego brasileira acerca da
producéo, importacéo e utilizacao dos livros datéti

No entanto, em meados da década de 1960 (em 1#66jna consolidacdo mais
veemente das politicas em torno dos livros didatiom acordo financeiro entre o Ministério
da Educacéo (MEC) e a Agéncia Norte-Americana pafesenvolvimento Internacional
(USAID) institui aComisséo do Livro Técnico e Livro Didatil@OLTED), responséavel pela
coordenacéo das acdes referentes a producéo, ediisinibuicdo do livro didatico no Brasil.
Esse acordo garantiu ainda a distribuicdo grati&t&81 milhdes de livros num periodo de trés
anos.

Com o fim do referido acordo financeiro, 0 govehmasileiro passa, em 1976, a
comprar livros para distribui-los as escolas consunss do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacf8eNDE). Nesse mesmo ano, se da a extincao dodhtkando
em seu lugar &undacédo Nacional do Material EscolgffFENAME), com as mesmas
atribuicdes do antigo Instituto.

Em 1983, € extinta a FENAME, criando-se, em seuwrlug Fundacdo de
Assisténcia ao EstudantEAE), que passa a incorporar um outro 6rgdo impto no ano de
1971, oPrograma do Livro Didatico para o Ensino FundameérfRLIDEF). Em 1985, com a
edicdo do Decreto n® 91.542, é instituidBrograma Nacional do Livro DidaticPNLD),
que entra no lugar do PLIDEF, trazendo as seguimedificacdes: 1) a indicacdo para
compra dos livros didaticos passa a ser feita pglofessores; 2) institui-se o fim do livro
consumivel e atribuem-se especificacdes técnicgasgua producdo; 3) amplia-se a oferta de
livros aos alunos de 12 e 22 séries das escoldggmil® comunitarias; 4) extingue-se a
participacéo financeira dos estados, deixandogoa#a FAE o controle financeiro da compra
dos livros.

No inicio da década de 1990, ha um recuo na distéb dos livros didaticos,
devido a questdes orcamentérias; por isso o atemtindessa distribuicdo restringe-se a 42
série do ensino fundamental. A partir do ano de51%®meca a ocorrer, aos poucos, a
universalizacdo da distribuicdo do livro didatian ensino fundamental. Nesse mesmo ano,
universalizam-se livros de Matematica e Lingua iRprésa. Em 1996, universalizam-se 0s
livros de Ciéncias e, finalmente, em 1997, os fwite Geografia e de Histodria.

Em 1996, realiza-se a avaliacdo dos livros didétinscritos para o PNLD/1997,

a partir da consideracdo de aspectos referentesrras conceituais, inducdo a erros,
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desatualizacdo, preconceito ou discriminacao, ro#éinstituidos como dexclusdodos
livros didaticos avaliadds

Em 1997, com a extincdo da FAE, passa-se exclusivao controle da compra
e distribuicdo dos livros para o FNDE. E ainda egusda metade da década de 1990 que
ocorre a instituicdo de ciclos e programas de caoele fluxo nas redes publicas de ensino,
bem como a criagdo dos Parametros Curriculareonhasi (PCN).

Na década atual (de 2000), foram ampliadas asikdigibes dos materiais
didaticos, passando-se, também, a distribuir dérios de lingua portuguesa a todo o ensino
fundamental. Ampliou-se, ainda, a distribuicdo digsos didaticos a alunos de escolas
publicas portadores de deficiéncia visual (livras Braille), bem como se ampliou essa
distribuicdo a escolas de ensino especial e auitéies privadas consideradas pelo censo
escolar como sendo comunitarias e filantropicas.aNo de 2003, criou-se Brograma
Nacional do Livro Didatico para o Ensino MédIBNLEM).

O breve histérico acima demonstra o quanto a palitirasileira em torno da
producao, compra e distribuicdo dos livros did&tiee, posteriormente, de outros materiais —
sempre esteve atrelada a medidas governamentgisp@emeio da criacdo de institutos
(Instituto Nacional do Livro — INL), comissfes (Castio Nacional do Livro Didatico —
CNLD; Comissdo do Livro Técnico e Livro DidaticoGOLTED ), fundos ou fundacgbes
(respectivamente, Fundo Nacional de Desenvolvimdat&cducagcdo — FNDE; e Fundacgao
Nacional do Material Escolar — FENAME; FundacadoAdsisténcia ao Estudante — FAE),
seja a partir da instituicAo de programas de a@iados livros didaticos que foram
distribuidos as escolas publicas (Programa do Lid#tico para o Ensino Fundamental —
PLIDEF; Programa Nacional do Livro Didatico — PNLBPrograma Nacional do Livro
Didatico para o Ensino Médio — PNLEM).

O vinculo que vem se estabelecendo ao longo dos enve a producdo de
materiais didaticos, especialmente a producdovdesldidaticos, e sua compra, distribuicdo e
avaliacdo pelo Estado fez com que os editoresautmses responsaveis pela elaboracdo da
obra didatica comecassem a considerar, com cadaaez énfase, discursos que circulam
num curriculo oficial.

O curriculo oficial constitui-se como aquele cwriticcuja sele¢cdo de conteudos

para 0 ensino esta vinculada, na maioria das vezsaberes e conhecimentos privilegiados

* Para mais detalhes sobre as politicas publicagoeno dos livros didaticos no Brasil, ver informagd
presentes no endereco eletrdnico http://www.fndebyf site do FNDE, 6rgdo que, na atualidade, é respehs
pela compra e distribuicdo de materiais didatiG®s as escolas publicas brasileiras.
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para estudo no campo cientifico-académico. O vindekses conteudos curriculares com as
ciéncias de referéncia ndo se constitui a partiratesposicdes diretas, mas principalmente a
partir do vinculo estabelecido entre essas ciénmmassua relacdo com a selecdo do que
ensinar e como ensinar, seja porque propostasénpaps curriculares muitas vezes séo
elaborados tomando como base materiais produzidosampo cientifico (livros, revistas
cientificas, trabalhos de teses e dissertacfe$, &t§a porque grande parte dos elaboradores
ou coordenadores de equipes de elaboracdo dessminaa0 0s proprios pesquisadores.
Entdo, € possivel pensar que o modo de propodasatividades, assim como 0s
contetidos selecionados para “ensino do Portugmés’ livros didaticos brasileiros resultam
de escolhas vinculadas a um curriculo oficial pstp@ controlado por politicas publicas em
torno desses materiais (BATISTA e COSTA VAL, 200450 porque as editoras que se
estabeleceram como hegemonicas no Brasil foramlasjwpie optaram por seguir as

demandas do seu maior comprador, o Estado:

Nem mesmo as editoras, que a luz de seu poderiodeoo teriam
condicbes de influenciar o conteddo e a distribuid@s livros didaticos, tém
usado a sua forca para participar com propostapripsd das decisdes
politicas sobre o livro didatico. (...) Elas preferseguir as instru¢cdes dadas
pelo Estado a respeito do curriculo minimo (..8ixando que o Estado
encomendesto é, compre 0 maior nimero de livros de slecéo.

(FREITAG, 1993, p.22)

Os saberes que constituem um curriculo conformanas® a partir de uma
industria cultural (FREITAG, 1993) mais ampla, a qual envolve sabere®nhecimentos
legitimados como essenciais a formacdo social divictuo e ao desenvolvimento da
sociedade como um todo, quanto a partir de wuolura escolarespecifica (CHERVEL,
1998), que também produz conhecimentos propripsapdaaveis.

Discutida a complexa questdo das condi¢cdes de gdioddos livros didaticos, a
qual considera demandas curriculares oficiais, atgreditorial, leitores, leitores criticos e/ou
usuarios, passa-se a discutir, neste momento,exialialade e usos desse tipo de livro, muito
relevante também para os objetivos deste trab@lrenfoque a seguir recai especificamente

® Nesta dissertacdo, quando se fala em “ensino dudR@s”, esta-se referindo aos trabalhos realizados
contexto escolar, com a leitura, a gramatica, bdai@e e a escrita. Subjacente a opgéo pelo usaspas, esté o
guestionamento de se €, realmente, o papel daaeB&BINAR a lingua portuguesa a seus proprios tiedan
pois quando os alunos passam a freqlientar esgri@ad&t, jaA dominam muitos dos usos da sua lingatema.
Nesse sentido, optou-se por fazer um uso mais drégide expressfes que enfatizem o TRABALHO com a
lingua portuguesa no contexto escolar; dai porglae €m “trabalho com a lingua”, “trabalho com eria de

textos”, “trabalho com a gramatica”, etc.
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sobre livros didaticos, de modo mais geral, e $vdidaticos de Portuguéde modo mais

particular. Com relacdo a esses Ultimos, preteadiestacar seus modos de configuragdo ao
longo do tempo, no que se refere aos conteudosi@®elos para o trabalho com a lingua,

aos discursos predominantes e as atividades pesppata essa disciplina.

1.1 O livro didatico como material de ensino-apreagem

Segundo SOARES (19964, p.54), o livro didaticodoado na Grécia Antiga,

tendo estado sempre presente nas instancias falmaissino:

livros religiosos, seletas de textos em latim, nadgude retdrica,
abecedarios, gramaticas, livros de leitura povoaaanescolas através dos
séculos — ao longo da histéria, o0 ensino sempre vegulou
indissociavelmente a um livro “escolar”, fosse élgo utilizado para
ensinar e aprender, fosse livfropositadamente feitgpara ensinar e
aprender.

Ainda no inicio do século XX, os livros didatiods Portugués vinham da Europa,
especialmente da Franca e de Portugal (SOARESal®BBERMAN & LAJOLO, 1996;
RAZZINI, 2000). Isso se dava especialmente porqueséculo XIX e ainda no inicio do
século XX, a escola brasileira servia especialmaastelites nacionais, dai a valorizacdo de
referenciais sociais e culturais vindos da Europlém desse fato, contribuiam para as
importacbes de manuais europeus (especialmenteanseses) condicbes desfavoraveis a
edicao e impresséo de livros no Brasil até o ildoigéculo XIX (SOARES, 1996a).

Boa parte da producéo e edicdo brasileira dedididaticos comeca a surgir a
partir de 1930, ano em que “medidas nacionalizajaaasociadas a expansdo da rede de
ensino e a criacdo das Faculdades de Filosofiapigmen condicbes favoraveis ao
aparecimento de autores e edi¢cdes de livros dafagm nosso pais” (SOARES, 1996a, p.
57).

A partir dai, em 1960, a producédo de livros didfiepresenta um significativo
crescimento, multiplicando-se 0os niumeros de au®@Ezas. Se, num periodo antecedente, e
no caso especifico do ensino da disciplina Porsigu® mesmo manual poderia permanecer
em uso nas escolas por até setenta anos, comoctsoodaAntologia Nacionalde Fausto
Barreto e Carlos de Laet (SOARES, 20@lpartir da década de 1960, ha uma mudanga no
tempo de permanéncia desses livros: “a Antologiaids#@l perdurou, pois, no ensino de
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Portugués, por 74 anos, duragcédo excepcional, sersederar que o tempo de utilizagdo de
livros didaticos, nas ultimas décadas, ndo ultisgpas cinco ou seis anos” (SOARES, 2001,
p.37).

Tal mudanca no tempo de permanéncia ocorre porguenh crescimento no
namero de consumidores de livros didaticos na stgumetade do século XX, por ter sido
nessa época (entre os anos de 1960 até os ano®70¢ que se deu uma ampla
democratizacéao do ensino no Brasil.

A ampliacdo da producédo e o aumento nas vendascbema a consolidacdo da
industria grafica brasileira, tornam o mercado ldoss didaticos promissor, fazendo crescer
em numero e em perfil a autoria desses livros. ISy SOARES (19964, p.59), a autoria dos
livros didaticos parece ter-se deslocado “dos i, intelectuais, professores catedraticos
de Universidades e do Colégio Pedro Il para professde ensino elementar e médio”.

A expansdo do mercado de livros didaticos trouregém o aumento do niumero
de editoras, tendo em vista que, na década de 1®8%oducdo de livros didaticos,
concentrada em ndo mais do que cinco ou seis adit@OARES, 1996a), constituia o

principal segmento do mercado editorial brasileiro:

A importancia que entdo ganhou a producao de ligidéticos revela-se na
criagdo, em 1966, da Comissdo Nacional do Livronibéce Didéatico —
Colted, fruto do acordo MEC-USAID: foi quando seplamtou no Brasil o
sistema de financiamento do livro didatico peloagae, financiamento que
ocorreu, pela primeira vez, em 1968 (...).

(SOARES, 19964, p.61)

Ainda hoje essa € a realidade do mercado editmaaileiro, que ainda tem como
seu principal segmento a publicacéo de livros didét Além disso, essa producao ainda esta
bastante concentrada nas maos de algumas poucesagdiou ainda, como mais
recentemente ocorre, concentrada nas méos de gru@ssociacdes de editoras. Atualmente,
€ uma realidade comum no mercado editorial brasilde livros didaticos o surgimento de
grupos de editoras, geralmente compostos por aditque ja detém a maior parte das
publicacbes e vendas, como forma de monopoliza ¢ad mais 0 mercado dos didaticos.

A expansao no numero de consumidores de livrogididdna segunda metade do
século XX, fator de importancia para este traballeo pesquisa, foi acompanhada pelo
crescimento e pela diversificacdo desse livro tiamas décadas, no tocante ao seu conteudo
e as suas propostas de ensino. Isso porque, cameaafOARES (1996a, p. 61), “o

desenvolvimento cada vez mais rapido dos conhetimequer na area dos conteudos que,
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na escola, se transformam em disciplinas currieglaguer na area da pedagogia e da
didatica, conduz a frequientes e significativagadi@es nos livros didaticos”.

Na disciplina Portugués, a mudanca nos conteidognden0 manteve uma
relacdo com a natureza das pesquisas e dos comeasgue circularam, principalmente no
ambito dos estudos da ciéntiaguistica

Em cada época e contexto sécio-cultural, predommanodos de escolariza¢ao
de saberes linguisticos de referéncia. Esses numlescolarizacdo traduzem-se em diversas
propostas de trabalho com a lingua materna quenpseée identificadas nos livros didaticos
de Portugués, publicados ao longo de varias décdflas se referem aos conteudos e
discursos que chegam a escola, a maneira comaselapresentam enquanto propostas de
ensino nos livros didaticos de Portugués e o mamoocsao trabalhados em contexto de
ensino e aprendizagem.

E, portanto, na trama do contexto histérico-sogaljtico e cultural, especifico
de cada periodo, que se determinam quais conteqdass discursos e quais 0s modos de
ensinar devem estar presentes na escola e tambkmondidatico.

No topico a seguir, serdo tratados aspectos quiEvem a institucionalizacdo da
Linguistica enquanto disciplina do curso de Letras Brasil, na segunda metade do século

~

XX, e quais as influéncias dessa institucionalinagé “ensino do Portugués” nas escolas e

nos livros didaticos.

1.2 A Linglistica e o ensino do Portugués no Brasil

A Linguistica institucionaliza-se enquanto disaiplido curso de Letras, no Brasil,
a partir da década de 1960, mais especificamepiatia do ano de 1962 (ALTMAN, 1998).

Aryon Rodrigues (1965), ao discutir, em um artigeblrado pelaRevista
Brasileira de Linguistica Tedrica e Aplicadquais as tarefas da Linguistica e da Linglistica
Aplicada no Brasil, destaca a necessidade de ath&cacdo linglisticavoltada para
caracteristicas estruturais e sociolingliisticasa Baautor, grande parte das deficiéncias do
trabalho com a lingua materna nas escolas prineésiecundaria deve-se primordialmente a
falta de conhecimento adequado dessas caractsisticiolinguisticas.

Nesse sentido, a introducdo da Linguistica no auoidos cursos de Letras
brasileiros foi acompanhada por uma expectativae&tgovacao” para a pesquisa e também

para o “ensino do Portugués” nas escolas (ILARI85)9 pois, no periodo anterior a
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institucionalizacdo, as faculdades de Letras passyirogramas de formacao filologica e
gramatical, essa Ultima de base normativa, com@madica estudada no ensino secundario
(ILARI, 1985; ALTMAN, 1998).

Com a institucionalizacéo, iniciam-se os estudaite/os da lingua, com base
principalmente em preceitos da Sociolinglisticaspmlitando o aparecimento da linguagem
coloquial no ensino das escolas e também nos ldidé&icos de Portugués de primeiro e
segundo graus (ILARI, 1985).

A introducao da linguagem coloquial no “ensino adwt@yués” comeca a ocorrer
ja a partir da década de 1950, quando ha uma aéplisignificativa no nimero de alunos
advindos das classes populares e, como conseqgié@msisaumento no recrutamento de

professores para atender a nova demanda de alunos:

E a partir dos anos 50 que comeca a ocorrer umamedificagio no
contetdo da disciplina Portugués. E isso se dauporgna progressiva
transformacdo das condicBes sociais e culturaissabretudo, das
possibilidades de acesso a escola vai exigindéoamelacdo das funcdes e
dos objetivos dessa instituicdo, 0o que acarrettre esutras alteragdes,
mudancas nas disciplinas curriculares. Em primkigar, é a partir desse
momento que comeca a modificar-se profundamentdunado: como
consequéncia da crescente reivindicacdo, pelas desmpopulares, do
direito a escolarizacdo, democratiza-se a escola, rdo sdo os “filhos-
familia”, os filhos da burguesia, que povoam aassdk aula, sdo também os
filhos dos trabalhadores (...). Em segundo lugatpmo consequéncia da
multiplicacdo de alunos, ocorreu um recrutamentcs ramplo e, portanto,
menos seletivo de professores, embora estes fogsedm grande parte,
oriundos das recém-criadas Faculdades de Filodofimados ndo s6 em
conteudos de lingua e de literatura, mas tambépedagogia e didatica.

(SOARES, 1996b, p.12)

Nesse contexto, modificam-se as condi¢cdes pedaggic 0s conteudos da
disciplina Portugués, alterando-se também as ride€es e as exigéncias em torno da
formacdao de alunos e professores.

Devido a historia de dominacéo vivida pelo Brasd@anto colénia de Portugal, a
inclusdo da disciplina Portugués no nosso paistacen muito tardiamente, somente nas
tltimas décadas do século XIX, em fins do ImpéEOARES, 1996b).

Segundo ORLANDI (2002), em meados do seéculo XIX reeonhece a
necessidade de construcdo de uma identidade limglifsrasileira, pois demonstravam-se
cada vez mais claras as diferencas entre a lingeasgrdadeiramente existia no Brasil e a

gue era imposta como “oficial” por Portugal.
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Para a construcdo da identidade linguistica bresiléazia-se necessaria certa
unidade linglistica (mesmo que imaginaria) e umer@tde descricdo da lingua que era
usada em terras brasileiras nos dois séculos am@griCom a classificacao e a definicdo dos
termos da lingua, inicia-se 0 processo de grantizacdo brasileiro e, com ele, surgem 0s

primeiros autores brasileiros de gramaticas:

O surgimento da posi¢cdo-autogramdtico brasileiro produz um
conhecimento legitimo da lingua que correspond®a gesto de apropriacédo
da propria lingua, e legitima a relacdo do brasileom a escrita. Ao assinar
a graméatica, os gramaticos brasileiros, no séculg ¥omam posicdo no
movimento social de construgdo da histéria brasileia formacdo do
Estado, na organizacdo da sociedade brasileirasaaminstituicdes em que
as do saber ocupam um lugar importante, e, finaknesassumem uma
posicdo na histéria das idéias.

(ORLANDI, 2002, p.192)

A legitimacéo e a apropriacdo do portugués brasjlgiarantindo a formagéo de
uma identidade e de uma unidade linguistica nakigeamitem a institucionalizacao da
linguagem e a constituicdo de um saber sobre adimgasileira, 0 que mais tarde veio
possibilitar o estabelecimento da ciéncia Lingé&éstio Brasil.

Desde a reforma promovida pelo Marqués de Pombalrida ainda no século
XVIII, quando foi tornado obrigatério o uso da liragportuguesa no Brasil, e até fins do
século XIX, os estudos e o ensino da lingua no iBezs basearam nos conteudos da
Gramatica e da Retorica, estando inclusos tamb&ssanultima, conteudos relativos a
Poética. Mais tarde a Poética desprende-se da igetér passa a ser uma disciplina
independente, voltada para estudos de caraterider

A partir dai, como bem destaca SOARES (1996b), aangtica do Portugués
enguanto conteudo curricular comeca a se sobreg@mndatica latina e a Retdrica, que antes
era estudada somente a partir de autores latinmarae fins eclesiasticos, passando a ser
estudada, também, com autores brasileiros, tendostanas praticas sociais.

Nesse contexto de conteudos de ensino, os manigdiicds publicados na
segunda metade do século XIX referiam-se a graasaéca manuais de Retorica (SOARES,
1996b). As aulas de Portugués, em fins desse séattas primeiras décadas do século XX,
eram geralmente realizadas com 0 apoio de uma tcangide uma antologia ou seleta de
textos (SOARES, 2001). As antologias, seletas gogeou florilégios diziam respeito a
compilacdes de textos literarios pertencentes ait@®s de “representatividade e

legitimidade no campo literario” (SOARES, 2001, Q).brasileiro e portugués, no final do
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século XIX. Com o passar do tempo, logo nas praseilécadas do século XX, as antologias
passaram a ser compostas, sobretudo, por textiterdéura naciondl

Em fins do Império, as disciplinas de Retorica,tlPaée Gramatica fundem-se em
uma unica disciplina, denominada Portugués (SOARHES96b). Tal mudanca de
denominagdo ndo significou, entretanto, o aparedimnele outros conteddos ou outros

objetivos de ensino; isso porque ainda era alalgsileira a quem a escola servia:

Assim, na disciplina Portugués, nesse periodo,iraami-se a estudar a
gramética da lingua portuguesa, e continuou-sealisantextos de autores
consagrados, ou seja: persistiu, na verdade, ®liiscgramatica, para a
aprendizagemsobreo sistema da lingua, e persistiram a retoricgeética,
estas sim, sob nova roupagem: a medida que a iarddrperdendo seu
lugar de destaque tanto no contexto eclesiastiantquno contexto social, a
retérica e a poética foram assumindo o caraterstiedes estilisticos, tal
como hoje os conhecemos, e foram-se afastandordosites sobre talar
bem, que j4 ndo era uma exigéncia social, pardisiiies por preceitos
sobre cescrevelbem, ja entdo exigéncia social.

(SOARES, 1996b, p.10)

Portanto, nesse periodo, passam a predominar nosamade Portugués o
trabalho com a gramatica e com textos: “ou se astugramatica a partir do texto ou se
estuda o texto com os instrumentos que a graméfieece” (SOARES, 1996b, p.12).
Estudavam-se os textos de autores consagradosnfg@eseas antologias como modelos
gramaticais a serem seguidos para a fala e, painegnte, para a composicao escrita.

Em fins da década de 1960, segundo BEZERRA (20®2jyro didatico de
Portugués passa a ser composto por coletanea ties,tetividades de leitura, conceitos
gramaticais, exercicios de oralidade e propostasgascrita de textos.

A gramatica ainda dizia respeito a maior parte olotexido presente nos livros
didaticos e ainda demonstrava estar no cerne Halli@acom a lingua. Sobre isso SOARES
(1996b, p.14) explica:

Esta persistente primazia da gramatica talvez gdigee pela forca da
tradicdo que, como se disse, vem dos tempos @orsigesuitico, e persistiu
do século XVI até as primeiras décadas do séculp tAldez se explique
também pelo vazio que o abandono da retérica eodtica deixou, vazio
que s6 recentemente comecga a ser preenchido peldsrmas teorias de
leitura e de producéo de textos.

® Para aprofundamento em relacéo as antologiascpdbl no Brasil nos séculos XIX e XX, ver RAZZINI
(2000).
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A partir das décadas de 1970 e 1980, entretantpieatdo da gramatica como
conteudo de ensino prioritario do Portugués passa eevista. 1sso ocorreu devidmova lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n° 5692f&Eyltado da politica do governo
ditatorial de 1964. Tal lei tratava da reformulagcioensino primario e médio, colocando a
educacaa “servico do desenvolvimento” (SOARES, 1996b, p.Ngsse contexto, passava-
se a considerar a lingua como um instrumento freegar ao desenvolvimento social.

Segundo SOARES (1996b, p.14), por conta da nova thkis “novos” discursos

que ela traz, muda-se a denominacao da discigjuepassa a se chamar:

nao mais Portugués, m&omunicacdo e Expressaonas seéries iniciais do
entdo criado 1° grau, €omunicacdo em Lingua Portuguesas seéries

finais desse grau; s6 no 2° grau o foco em “conagdic’ desaparece da
denominacdo que, nesse grau, passa &isgua Portuguesa e Literatura
Brasileira.

Essas transformacbes no ambito da politica edutaci influenciaram
sobremaneira o questionamento da gramatica enqoantetdo prioritario do trabalho com a
lingua materna. Esse questionamento, que poddeggificado em propostas curriculares, em
trabalhos cientificos nas areas da Linguistica ¢idguistica Aplicada, desde a década de
1970 e em livros didaticos de Portugués (especrabneas secdes dedicadas aos professores,
como é o caso da secdo “Manual do Professor”), ese mdincipalmente no ambito da
polémica sobre a validade de se ensinar a gran@iicke aboli-la de vez do trabalho com a
lingua materna. Atualmente defende-se o trabalho &gramatica, mas se discute qual seria
o melhor modo de ensina-la sem incorrer a mera meagéo de nomenclaturas e regras
gramaticais.

Em 1970, concomitantemente a mudanca de caratiicpgiromovida pela Lei
n°® 5692/71, surge, como quadro referencial parajyiess linguisticas, a Teoria da
Comunicagéao ou Teoria da Informacéao.

Tendo sido transposta das areas da Tecnologigdaiankcéo, da Engenharia e da
Comunicacéo, a Teoria da Comunicacao entende qoemanicacao pressupde a existéncia
de um repertério e de um cbédigo comuns a transmsseceptor’” (PIGNATARI, 1971,
p.59). Ela se preocupa com os modos de constitlecémanizacdo de mensagens e suas
trocas em maquinas e programas de computador,tia gas variacdes da possibilidade

binaria 0 e 1, utilizadas na organizacdo e padagéiz de sistemas de informacdo. A idéia é
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realizar a quantificacéo e o reconhecimento datiméigdo organizadaara que o sistema ou
0 programa ao qual se aplica efetivamente funqiBi@NATARI, 1971).

A influéncia da Teoria da Comunicagcao nos estudokndguagem faz com que a
vigéncia de um discurso da lingua como wwistemade normas e com@xpressao
eminentemente estética, tipico do ensino traditipraposto pelas disciplinas de Retodrica e
Poética, venha sendo gradativamente substituidarmpatiscurso que defende a lingua como

um instrumento para a comunicac®8o significou, porém, que aquele primeiro disour

tenha desaparecido, mas que foram acrescentadeobj&tivos pragmaticos e/ou utilitarios
para a compreensao da lingua e para o seu ensino.

Nesse sentido, portanto, “trata-se de desenvolagedeicoar 0s comportamentos
do aluno como emissor e recebedor de mensageaséattda utilizacdo e compreensdo de

codigos diversos — verbais e nao verbais” (SOARBS6ED, p.15).

1.3. O ensino do Portugués e as concepcdes dealimgiuuguesa

A mudanca nas concepcdes e propostas para a piéatiensino do Portugués”
influenciou sobremaneira a configuracdo de muitaod didaticos de lingua portuguesa,
publicados entre as décadas de 1970 e 1980.

Segundo SOARES (1996b), alguns desses livros cameagdiminuir o contetdo
gramatical; a escolher textos a serem trabalha@losnais apenas por critérios literarios, mas
a partir de critérios de symesenca nas praticas sociaia ampliar o conceito de leitura,
passando a trabalhar também com textos ndo vesbaisjalorizar o trabalho com a lingua
oral, abandonado desde que a oratéria deixa dearosrqurriculo oficial de Portugués.

A partir da segunda metade da década de 1980, domda ditadura, comeca-se
a questionar o uso das denominacdes anteriormeriteiidas a disciplina Portugués
(Comunicacdo e Expressdo e Comunicacdo em LingdagBesa) e a rejeitar algumas das
concepcdes de lingua predominantes até entdoigadimente no meio académico, questiona-
se a validade do trabalho prioritario com a grataatijuestiona-se o trabalho com a redacéo

na escola, propondo pensar a redacdo nao como xtm t®as como uma atividade

" A nocdo de organizacdo da informacdo associaege, ao conceito dentropia negativa Entropia é um
conceito, herdado da Fisica, que mede o grau derdies dos elementos, de particulas, do universs, do
objetos, etc. A entropia negativa, isto é, o granwo zle desorganizacdo dos elementos do unives@aéantia
para que a informacéo exista, isso porquanto mais cresce a tendéncia organizativa, maisua capacidade
informacional (PIGNATARI, 1971, p.55). Ou seja, quanto mais egli€ncias de elementos apresentarem grau
zero de desorganizacdo, mais se podem retiraniafgdes delas.
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estritamente escolar; questiona-se o0 uso do li@tido como principal objeto de ensino nas
salas de aula, tendo em vista a grande lacunaegpersebia na formacao dos professores de
lingua, etc.

Tais questionamentos e desejos de mudanca nohoabain a lingua e com suas
concepcdes advém da contribuicdo de saberes démefeda Linglistica, a qual, tendo sido
introduzida nos curriculos dos cursos de Letrasl®60, estabiliza-se enquanto campo de
pesquisa e ensino (académico) na década dé€.1980

Com a profissionalizacao do linguista, passa-g8oene uma posicao politica de
busca da identidade linglistica brasileira a un&a¢fo marcadamente cientifica dos estudos
da lingua (ORLANDI, 2002).

A Linglistica que se constituiu no Brasil enquacampo de pesquisa e como
disciplina ndo se diferiu da que se construiu atrelo mundo, no que diz respeito ao
percurso intrincadh composto de teorias variadas e muitas vezes Gmitag. Tanto aqui
quanto na Europa e nos Estados Unidos, o percugssud constituicdo foi bastante
complexo.

A Linguistica no Brasil ora teve seus métodos Vemos a uma vertente de
estudos americana, ora 0s teve vinculados a uneentede estudos européia; ora destacou-
se 0 texto como objeto de estudo, ora a sentenpaalguns momentos prevaleceu a
descricdo dos fenémenos lingulisticos; em outrasiaaexplicacdo. Estudos da lingua foram
feitos numa perspectiva diacrbnica, ja outros atzeam ser a descricdo sincrénica a melhor
opcao.

Mais ou menos entre os anos 40 e 50, a Lingligthsza a ser divulgada na
universidade (ainda que timidamente) nas aulasid®dia. Na década de 60, como ja fora
observado, ela chega as universidades como diszigt curso de Letras. No final da década
de 70, quando a polarizacdo entre linglistas ¢ojs torna-se ainda mais evidente, 0s
estudos da linguagem ganham realce para o conh#omdas Humanidades, passando a
formatd-lo. Confrontam-se concepcdes distintas idgué/linguagem e ampliam-se as

pesquisas dentro do campo linglistico no Bradihcpralmente aquelas que se ocuparam em

® para aprofundar questdes acerca do desenvolvirdaritingiiistica enquanto ciéncia no contexto beasil no
periodo de 1968 a 1988, ver ALTMAN (1998).

° Na verdade, a construcdo da Lingliistica jamaidasi@ de modo simples, j4 que ela se constitui camo
ciéncia responsavel pelo estudo da lingua, artefattal complexo e multifacetado. Sua constituigiesse
modo, s6 poderia se realizar de maneira complestan@o vinculada e relacionada a configuracdo Isdeia
cada periodo historico.



29

promover criticas as gramaticas tradicionais. Surgs primeiros estudos em Analise do
Discurso e no campo da Lingiistica Aplicada (ORLANID02).

A partir da “guinada pragmatica”, que vem se delimt® desde a década de 1970
e que parece se estabelecer com mais veeménaaomse 1980, outros campos de estudos,
como, por exemplo, os da Sociologia, da Psicolataadntropologia, da Neurologia, etc., se
associam a Linguistica, constituindo “novos” campas 0 estudo da linguagem. Foi 0 que
aconteceu com a Sociolinguistica, a Psicolingl#stica Antropolinguistica, a
Neurolinguistica, entre outras.

Alguns desses “novos” campos de pesquisa comegdi@gar a escola a partir de
1980, como foram os casos de alguns dos precedoSatiolinglistica e também da
Linguistica Textual. Segundo SOARES (1996b), a@mgjlistica propbs pensar e contrapor
as variantes faladas pelos alunos e as variantpsegtigio social; ja a Linguistica Textual
evidenciou a necessidade de que a “gramatica ndonige as estruturas fonolégicas e
morfossintaticas, mas chegue ao texto, considerferdimenos que escapam ao estudo no
nivel da palavra e da frase (tais como a referércigronominalizacdo, a relacéo topico-
comentario, as relacdes entre frases, etc.)” (SCARE96b, p.18).

A lingua portuguesa, como objeto de estudo, comsit de modo complexo,
acompanhando variacdes das diversas vertentes slodog linglisticos. Ela pode ser
compreendida de modos diferentes, de acordo coactetaf que se estd priorizando para
estuda-la. Veja-se, por exemplo, o caso de SaysBloemfield e Chomsky, em estudos
lingtisticos realizados no inicio do século XX.

Para Saussure, a lingua constituia-se como unmgisie signos autbnomos em
relacdo aos sujeitos falantes; para ele a lingneidnava como um dicionério que “pairava
sobre nossas cabecas”, do qual pegavamos empseata@alavras e depois as devolviamos
intactas (ndo havia possibilidade de variagcdo oma#anca lingdisticas).

Bloomfield, por outro lado, compreendia a linguaatir dos sujeitos que a
utilizavam, porque acreditava que os significadogme construidos de acordo com o0s
estimulos exteriores - baseava-se huma “psicoltmi@omportamento”.

No caso de Chomsky, a lingua foi estudada a pagticomo era adquirida e
desenvolvida no cérebro dos sujeitos; ela foi cmrada a partir do par
competéncia/performance - numa perspectiva dadlogjia da aquisicao”.

Por outra via, BAKHTIN (1977/2004), ao discutir @sentacdes do pensamento
filosofico-linguistico, defende que a expressdocogganiza tanto a partir de um conteudo

interior quanto a partir de um conteudo exteri@nd® que ambos 0s conteldos seriam
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“modelados” ou construidos a partir de uma reaédsdcial e da interacdo ensajeitos
sociais porque toda palavra possuiria duas faces: eleefdasia de alguém e seguiria para
alguém.

Esse autor considera a existéncia de duas oriesamd tendéncias filosoéfico-
linglisticas, responsaveis por delinear os estuthbdinguagem e sua compreensdo: o
subjetivismo idealistgou individualista) e @bjetivismo abstratoNa primeira orientacao, o
fundamento da lingua € ato de fala como criacdo individyaisto é, as leis da criacéo
linglistica estdo pautadas no psiquismo individcao se em cada situacao de linguagem
fossem “recriadas”, individualmente, todas as admgades normativo-linglisticas. J& na
segunda orientacdo, o centro organizador dos d&dimgua ndo esta posto no individuo, nem
depende de sua expressao individual, mas estadadalawosistema linguisticosistema das
formas fixas, idénticas e nédo reiteraveis, que ex@nfi carater normativo a situacdo de
linguagem — questdo da unicidade da lingua, pramak® intercompreenséo dos falantes.

Desta maneira, a lingua tanto € um conjunto de a®r@istema como é um
conjunto de possibilidades deteracdo e enunciacéo colocadas aosujeitos falantes em
variados contextos da comunicacao verbal, ja qae“dlle e evolui historicamente na
comunicacao verbal concreta, ndo no sistema litigdiigbstrato das formas da lingua nem no
psiquismo individual dos falantes” (BAKHTIN, 19704, p. 124).

Ou seja, a lingua é dinamica (ela ‘vive’) e histamente constituida, porque é
fruto de relacdes sociais deteracdoe é tambénmenunciacdap ambas definidas a partir de
demandas contextuais e relagdes interlocutivas.

Lingua é, enfimenunciacdo(BAKHTIN, 1992/2003), no sentido dagdo dos
sujeitoscom a linguagem, permeada e construida a partiisdarsossempre resultantes dos
pré-mundos dosja ditos E, portanto, um “cédigo vivo”, um discurso, ungia realizada
entre um “eu” e um “outro”, acerca de determinagferente.

Sendo assim, os sentidos em uma dada lingua cemste a partir de
enunciados de discursos que trazem consigo: a possibilidade adaclusao de inteireza
enunciativa(no sentido de que quem fala sempre disse ‘tudpleoprecisava dizer em dado
momento); avontade discursivgo que 0 sujeito quer dizer, segundo suas intengie
discurso) e a escolha di@nero discursivgo modo como realiza suantade discursiva-
BAKHTIN, 1992/2003, p.280-282. Isso acontece pomueca falamos par@anguémou sem
intencdes sempre usamos a lingua mais do que para comumielr passa a nos servir de

afirmacdao e localizagdo como seres sociais, ocapa® lugares sociais determinados.
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Ao que parece, essa Ultima concepc¢do de lingugue avem se instituindo em
discursos oficiais e no meio cientifico-académjéa partir da segunda metade da década de

1980, e mais recentemente, nas escolas e livraiaid de Portugués.

1.4. O trabalho com a escrita de textos

No que se refere ao trabalho com a escrita, enfpgueipal desta pesquisa,
entende-se que esta modalidade da lingua matenigita apresenta algumas possibilidades
de compreenséo, vinculadas tanto a faceta da iegu@onsiderada, quanto ao contexto dos
estudos linguisticos, em cada periodo da constrigéarica do conhecimento sobre a lingua.

A compreensio da escrita como upmatica social valorizadaobressai-se uma
concepcdo de que esta préatica possui qualidadeéssietas (KLEIMAN, 1995), sendo o
escritor proficiente possuidor de capacidades twogsi elevadas, apresentando modos
superiores e mais abstratos de pensar, o que aritorcapaz de realizar com sucesso a
transicdo da fala para a escrita — como se a &$08se apenas a fala transcrita e ndo uma
outra modalidade, com estrutura e légica proprisethtes das que organizam a fala.

Nessa visdo, a escrita € entendida como uma alridagnitiva mais complexa
do que a oralidade (a fala), a qual € consideraaia simplese imediata (pouco planejada).
Nesse caso, ser uescritoré um privilégio, um ‘dom’ de poucos individuos qumnseguiram
alcancar patamar cognitivo superior. A escritar@meendida, entédo, a partir de uma visdo da
lingua enquanto codificacdo da fala e ndo como athadade enunciativa, como um
processorecursivo (SERCUNDES, 2002), construido segundo demandasaedes socio-
discursivamente determinadas e em contextos cacsds historicamente localizados.

Essa compreensdo da escrita como atividade caogmiiais complexa do que a
fala vem h& muito separando completamente essas rdadalidades, que ndo podem ser
pensadas/estudadas a partir das suas diferencassimaa partir das caracteristicas que as
aproximam (NEVES, 2002). Isso porque, quando obseos a lingua segundo a dicotomia
fala/escrita, passamos a valorizar exclusivamerttalmlho com a norma gramatical, tendo
em vista o valor social que passa a ser atribuidscéita e a nocdo de que seu exercicio
demanda, exclusivamente, conhecimento das reglasgda.

Tal interpretacdo dos fendmenos linglisticos negaisténcia de textos escritos
de caréter coloquial, no caso de uma conversaalirassim como nega a existéncia de

eventos de fala mais formais, como um pronunciaongrgsidencial.
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Cada periodo da constru¢do do conhecimento sdbrgua foi acompanhado por
abordagens distintas do trabalho com a escrita redderentes concepc¢fes de texto.
Inicialmente, ensinava-se a escrever somente n@sasl séries do ensino secundario, nas
disciplinas de Retérica, Poética e de Literaturaidiel. O ensino deomposicad’ de textos,
que oficialmente se estendeu do século XIX até osedd século XX, baseado na imitacao
dos grandes autores, dava-se de nwdscentecompunham-se pequenas frases, passando a
breves periodos e chegando, finalmente, a esaitand texto. Partia-se de tarefas escritas
consideradas mais simples para tarefas de esaitaaomplexas (BUNZEN, 2005). O texto
era compreendido commimesisdos grandes autores; um bom texto seria aquele que
considerasse a imitacdo, gramaticalmente corretagihndes escritores classicos.

A partir da década de 60 até o final da décadaOdgrédomina o ensino da
redacao Era importante, naguele momento, estimular adde de expressao do aluno, o
gual deveria ter sua criatividade incentivada [s&racapaz de escrever bons textos. Escrever
nao era mais uma questdo de imitacdo, apenasyes@m uma questdo de demonstrar
capacidade criativa e desenvoltura com o uso dadinobjeto de comunicacédo. O texto era
compreendido como uato de comunicaCca(BGOARES, 1995).

Do periodo que vai do final dos anos 70 até o filwd anos 80, ensinava-se a
producédo de texto®utra nomenclatura para o ensino da escrita nmfiteenciada por novas
concepcOes dextoque, naquele momento, se divulgavam, a partirndg mova concepgao
de lingua que se constituia. A lingua passava ecsepreendida de modo mais amplo, como
algo que se constréi historicamente através da egéie falantes em diferentes contextos
comunicativos. Essa concepc¢do de lingua é levadacamideracdo, por exemplo, por
COSTA VAL (1991/1999), quando afirma que a texuedie se constréi a partir de aspectos
pragmaticos, semantico-conceituais e formais. pestura a faz considerar que a construcao
de um texto se estrutura a partir de intencdesrddupor, do jogo de imagens mentais dos
interlocutores em relacdo a si mesmos e ao setenédee a partir do espaco fisico onde esse
texto existe. O texto passa a ser considerado comenunciadoSOARES, 1995).

Esse periodo foi ainda marcado pelo questionamdatajue se se deveria
entender aedacaopropriamente como um texto. Segundo GERALDI (192866), a redacao

constitui-se como um “nao-texto”, porque ela é is@penagpara a escola. Ela existe para

19 vale ressaltar que se esta utilizando o recos®tito em séculos e décadas apenas para faail&posicdo
da tematica, isso porque reconhecemos que algusssasi nomenclaturasedacdo e producdo de textes
principalmente) ainda hoje séo utilizadas, assimaainda vigoram as praticas de ensino da esargaacelas
se relacionam.



33

cumprir uma demanda escolar e, por isso, esténtistie situacbes reais de uso da lingua,
constituindo-se como um objeto escolar bastanifiecesdt

No final da década de 80, ha uma mudanca nas ogieeple escrita e nas
propostas para seu ensino. A escrita deixa deosepreendida como codificacdo da fala e
como produtg resultado da expressdo gramaticalmente correfeedsamento, e passa a ser
concebida como uma atividadderativa, praticada segundo uma situacao social especifica,
que considera interlocutores definidos, objetivasio de circulacdo dos textog@nero.lsso
porque passa-se a considerar a visdo enunciatiliagia, a lingua como discurso. O texto
passa a ser visto conreaunciacaqSOARES, 1995).

O trabalho com a escrita comeca, assim, a ser gt@pgoartir do trabalho com os
géneros textuaigMARCUSCHI, 2002) e ndo mais somente através @batho com
sequéncias tipologicaBMARCUSCHI, 2002), com o intuito de promover anm@acédo de
individuos capazes de atuar socialmente atravésutetextos, nas mais variadas situagfes de
comunicacdo. Ou seja, a énfase é dada a formacé@ndidéduosletradose ndo somente
alfabetizadodSOARES, 1998) — capazes de codificar e decodiff@a individuos precisam
ter formacdo mais ampla e diversificada, possuicelmacidades orais, escritas e de leitura
desenvolvidas, a fim de se inserirem em praticasadas socialmente valorizadas e
relevantes.

Entretanto, na nossa realidade, os individuos tnegaan a desenvolver essas
amplasou diversificadas habilidades orais, escritas dettara, estando aptos a atuar em
instancias sociais diversas e de prestigio, saelesjque tiveram oportunidade de frequentar
a escola, principal instancia responséavel pela dgéu institucional inicial dos sujeitos
(GERALDI, 1995); ou seja, foram aqueles individupse, de inicio, tiveram acesso as
praticas deéetramento escolar

Colocada a escola neste lugar de destaque na adejezbm o papel de “formar”
sujeitos atuantes em situacdes socias de comptegddiversas, passa-se a atribuir grande
responsabilidade ao papel do professor como formdideto dos individuos, pois a escola
representa o lugar social da educacdo, mas é espmfque trabalha diretamente com os
saberes, (re)construindo-os, compartilhando-osyutislo-os.

Esse professor, por sua vez, desempenha um pagétuoso como formador,
pois precisa considerar tanto a legitimacao e auteagdo das tradicfes escolares, ja que ele
€ parte de umdierarquia escolar quanto a formacdo ampla e critica dos seus alunos
tornando-os “atores” de praticas sociais valorigaglgpromovendo a conscientizacdo acerca

dos papéis histéricos de cada grupo social (MATENQDOOO).
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A formacgdo de individuos letrados, por sua veznaee possivel a partir da
compreensao da lingua conmberacdq comoenunciacacsocio-discursivamente estruturada,
pois é vivenciada nas relacdes sociais, atravésld@io interlocutivdéiala do enunciador +
contrafala (BAKHTIN, 1992/2003) — € no contexto social, coaus sistemas de referéncia,
gue as expressdes ganham significado.

Nessa perspectiva da teoria do letramento, o trababm a lingua precisa
apresentar como focotextqg pois ele representa a materializacdo dos diss@sambém das
estruturas linguisticas em uma sociedade, sendoariatliador das relacdes de interlocucéao. A
selecdo do quescrevey do que dizer ao interlocutor da interacdo vegbakalizada pelo
sujeito-autor do texto, que leva em considerac@oraexto de interlocucdo e seu pretenso
sujeito-leitor; ou seja, leva em consideracdo agyens que possui de si mesmo, do outro e do
seu referente.

Partindo dessas reflexdes, passa-se, na secadoua, segapresentacdo dos
objetivos deste trabalho, bem como da metodolotjizada para organiza-lo e desenvolvé-

lo.

2. Objetivos, Selecédo das fontes e Organizacao dmbalho de Analise

2.1. Objetivos

Nesta pesquisa, a escola esta sendo compreendmbaucoa instituicdo produtora
de uma cultura especifica, realizada como um fenénparticular capaz de penetrar e
modificar a cultura social mais ampla (CHERVEL, 8% onsidera-se também que, por uma
via inversa, a cultura social mais ampla exerceimlis influéncias sobre a escola para a
constituicdo de seus modos de funcionamento e iaaggio, tendo em vista a relacdo intima e
organica existente entre a sociedade e a escoORQEIN, 1993).

Propbe-se, entdo, pensar a existéncia de cultara escolay conformada, de
modo mais amplo, pelos modos de organizacao dootengo espaco escolar, pela selecéo e
escolarizacdo de saberes advindos de varios camposonhecimento, pelas relagbes
estabelecidas entre os sujeitos envolvidos em&etage varios tipos dentro dessa instituicéo,
pelos curriculos, pelos programas de avaliacdede & de materiais didaticos, etc. Os fatores
citados, de modo sempre dinamico, encontram-seoestante interrelacdo, modificando-se e

reconfigurando-se para produzir o que CHERVEL &3%hamou de efeitos culturais “nao-
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previsiveis” da escola, responsaveis, segundgeteconstituir a ‘l6gica’ do funcionamento
escolar ou &ultura escolar

VALDEMARIM & SOUZA (2000, p.05), concordando com @&ivel, destacam
que os efeitos culturais “néo-previsiveis” relaeionRse aos aspectos internos da instituicdo
educativa, dentre os quais, as autoras destacanpragas escolares cotidianaso
desenvolvimento do curricyla construcdo do conhecimento escolar funcionamento
cotidiano da instituicAe aorganizacao dos alunos e professonesambiente das atividades
escolares.

No contexto desta pesquisa, serdo consideradofyreg@o da analise do “ensino
do Portugués” em livros didéaticos, apenas os fatmkacionados a selecdo e a escolarizacéo
de saberes advindos do campo de estudos da Liegl(su de campos que com ela se
relacionam), tendo como énfase os aspectos qudvenvalemandas de programas oficiais
(curriculos) e demandas de programas de avaliagdio materiais didaticos, mais
especificamente, do Programa Nacional de Livrogiiids (PNLD).

A opcéo pelos aspectos curriculares e de avaliaedteu porque se considerou
que a selecdo e a escolarizacdo dos saberes fioggiiginculam-se a valores culturais e
saberes disciplinares mais amplos, consideradoaytoridades estatais como relevantes para
a formacéo dosidadéos Nesse sentido, como bem destaca SOARES (19%&3; p.

os livros didéaticos, analisados sincronicamented@mcronicamente, (...)
permitem identificar ou recuperar saberes e compit& considerados
formadores, em determinado momento, das novas @EAacsdo as
tendéncias metodoldgicas que regulam o ensino grendizagem desses
saberes em cada momento, a politica cultural ealsogie impde, em
determinada época, uma certa escolarizacéo, euiémy do conhecimento,
da ciéncia, das praticas culturais.

(SOARES, 19964, p.56)

Nesse contexto, compreende-se a escolarizacdobdeesaomo o processo de
selecdo e escolha pelo qual passaram os sabetlesed®inadas areas do conhecimento para
se instituirem como disciplinas na escola. Issa®ros saberes escolares existem e se
formalizam enquanto curriculos, disciplinas e paoggs somente no espaco e no tempo de
ensino/aprendizagem da escola (SOARES, 1996b).

A escolarizagcao constitui-se, assim, a partir da vade complexa e heterogénea
de saberes disciplinares que se constroem a gartelacées historicas, culturais, politicas e
de poder, as quais, por sua vez, organizam, defenamtituem determinados saberes como
legitimos ou ndo (VARELA, 1996).
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Desse modo, esta pesquisa leva em consideragaaceittode escolarizagéo de
saberes, o qual possibilita compreender a compkiaaque enreda as disciplinas escolares,
constituidas pela relacdo entre sujeitos pedag®giapuem é a familia, o grupo de colegas, a
comunidade desses sujeitos —; textos privilegiddoBERNSTEIN, 1996, p.240} o que €
escolhido para se ensinar na escola —; praticaggpgitas locais e oficiais; e modos de
reproducao de saberes ou da resisténcia a eleNSHRN, 1996, p.240).

Nesse sentido, o livro didatico esta sendo corsittecomo um dos materiais que
compdem o universo da cultura escolar, nele estaraderializadas propostas para préticas de
ensino e aprendizagem no interior das instituigdéiscativas. Esse material, portanto, se
constitui como uma fonte que possibilita identifieacolhas e selecéo de saberes socialmente
valorizados, na medida em que “permite revelar aormaptes do curriculo escolar ao
expressar valores, normas e conhecimentos progaoama época e de uma sociedade”
(VALDEMARIM & SOUZA, 2000, p.07). Nesse contexto, livro didatico torna-se um
género do discurso (cf. BUNZEN, 2005), visto queoéposto por uma selecdo de saberes
legitimados por instancias curriculares, avaliaiesacadémicas, para a educacao, instrucao e
formacéao do individuo.

O livro didatico esta sendo considerado ainda cammomaterial de ensino e
aprendizagem produzido para ser utilizado em artdieminentemente escolar, ndo sendo
disponibilizado em “grandes livrarias e biblioteécéd. BATISTA, 1999). Atualmente, pela
via das politicas publicas de distribuicdo de kyrele € o principal material didatico de
acesso a cultura letrada de significativa parteagaulacéo brasileifd (BATISTA, 1999).

Tendo em vista os fatores apresentados, esta pas@uilisa propostas de
trabalho com a lingua materna, com énfase em pragde trabalho com a escrita, presentes
em trés livros didaticos de Portugués, publicadissanos de 1984, 1998 e 2002, destacando
0s saberes linglisticos inseridos nesses mategiaid modo como esses saberes se
escolarizam.

Pretende-se investigar e compreender as predonasanas mudancas e as
diferencas no tocante as propostas para 0 “enginBotdtugués”, de maneira mais geral, e
para o trabalho com a producdo escrita, de mods peaiticular, apresentadas em livros

didaticos destinados a oitava série do ensino fuedéal II.

* Ainda segundo BATISTA (1999), em levantamento dela realizados em meados da década de 1990,
verificou-se que os livros didaticos sdo os livmais vendidos, estando cerca de 70% do mercadoriatit
brasileiro voltado para a sua producgao.
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Desta maneira, tem-se como objetivos desta pesduisdentificar, descrever e
analisar as concepc¢des de lingua, incluidas entitrés didaticos de Portugués, destinados a
oitava série do ensino fundamental e publicadosanos de 1984, 1998 e 2002; 2); descrever
e analisar as propostas de producédo escrita iasamigsses livros, entendendo as relagbes que
estabelecem com as concepg¢bes de lingua; e 3J)ifickentas referéncias a saberes da
Linguistica e a critérios de avaliagcdo do PNLD, tiws nos livros didaticos analisados,
relacionando-os as concepcbes e propostas parabalho com a lingua portuguesa e o
trabalho com a escrita de textos anteriormenteiticszs em 1 e 2.

Ao se falar em “saberes da Linglistica”, esta-$erirmlo aqueles saberes que,
ndo sendo o0s Unicos construidos pelo campo dodosstinguisticos, foram selecionados

como os saberes socialmente relevantes para agastreducacao e formacao dos individuos.

Ao mesmo tempo, quando se fala em Linguistica;ssié@vando em conta uma
compreensao mais ampla dessa ciéncia, entenderalocanstituicio como complexa,
multifacetada e, maisqnultidisciplinar (cf. WEEDWOOD, 2002). Isso porque se considera o
fato de que os estudos linglisticos recentes naggs@izam mais a partir de uma abordagem
estruturalista e dicotdmica, ocupando-se excluserdendo estudo da lingua entendida como

algo abstrato, ideal e homogéneo.

Na atualidade, outras ciéncias oferecem suportestados linguisticos, como € o
caso da Sociologia (veja o caso dos estudos erag@arilinguistica), da Psicologia (0 caso
dos estudos sobre a aquisicdo da escrita), da Ngiao(estudos de regibes do cérebro
responsaveis pela linguagem), da Semantica (estwdwe a construcéo dos significados fora
do ambito puramente linglistico), da Pragmatictu@fess sobre os usos e seus contextos), da
Linglistica Textual (com seus estudos acerca daakctade, considerando aspectos da
coesao e da coeréncia textuais para sua constyegdie® outras; dai o carater multidisciplinar

da Linguiistica e de seus estudos na atualidade.

A realizacdo desta pesquisa se deu, considerando sgheres linguisticos
escolarizados em diferentes épocas apresentanerddsrprojetos e enfoques didaticos, que
estdo em consonancia com o contexto historico &urallda construcdo dos saberes

lingtisticos no campo cientifico. Nesse sentidoURM (2004, p.29) destaca:

Como néo poderia deixar de ser, os livros didatim®ortugués buscaram
absorver essas variacdes curriculares para sewipr@pdsitos educacionais
de uma época, na amplitude da disciplina. Ao lothg® anos, as diferentes
feicOes das obras didaticas estdo em grande migghdas as forcas tedricas
determinantes da disciplina e seus programas.
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Nesse sentido, buscou-se reconstruir, entendealesano trabalho com a lingua
proposto em livros didaticos de Portugués, pubtisad partir de 1980, década na qual a
Linguistica como disciplina dos cursos de Letrasgaapresentava consolidada, apos sua
introducdo no curriculo em 1960 (cf. ALTMAN, 1998).

A consolidacdo da Linguistica enquanto disciplioan a formacdo de varios
professores com base em preceitos e reflexdedsingas, veio possibilitar a “introducéo” de
alguns dos saberes linglisticos na escola, na @détadl980. Além disso, nessa mesma
década, houve um crescimento consideravel das ipasqmo campo dos estudos da

linguagem e no campo da educac&o sobre materiitatis?.

Foi também em 1980 que ocorreram dois fatos dedgramieresse para esta
pesquisa e que justificam o recorte temporal ndésada. O primeiro relaciona-&eriacao,
em 1985, do Programa Nacional do Livro Didético (PN com a responsabilidade inicial de
comprar e distribuir livros didaticos as escolabligas brasileiras (BATISTA & ROJO,
2005) 3. O outro fato diz respeito & grande efervescédeia discussdes, no contexto
académico, sobre as concepcdes e o trabalho camguaImaterna, promovidas nos antigos
primeiro e segundo graus, tendo em vista questiorfansino do Portugués” e a formacao
dos professores que se dedicavam a educacédo bWashma isso CASTILHO (1990, p.106)

nos fala:

Os professores que tém hoje trinta ou mais andglatke aprenderam na
Universidade a considerar a lingua como um enuagiestb €, como um
fendbmeno homogéneo, constituido de signos defmiwelios contrastes que
se estabelecem entre eles, formando um codigo addstA reflexdo
gramatical era exclusivamente formalista, oscilaadtse o Estruturalismo
(e seus niveis fonologico e gramatical) e o Gesativ (e sua sintaxe
concebida como um objeto autdnomo, independenteodtexto social). A
oracao é nesse modelo o nivel maximo de observagitexto € entendido
como um objeto estético-literério, sobre o qual ré&bem reflexdes
gramaticais. Nas faculdades de Filosofia mais adies ficava-se mesmo na
Gramatica Tradicional, entendida redutoramente camo exercicio de
classificagéo de constituintes sintaticos e deosidades morfologicas.

Ora, a indagagdo linguistica atual parte de umneitteento mais rico da
linguagem, postulada como um fendbmeno heterogé&ueno um conjunto

12 para mais informac6es, ver levantamento realizaddJNICAMP. O que sabemos sobre o livro didatico
catalogo analitico. Campinas: Editora da Univedgdastadual de Campinas, 1989.

13 Atualmente esta a cargo exclusivo do PNLD avalmateriais didaticos inscritos no programa; andbBu

Nacional de Desenvolvimento da Educacédo (FNDEuf@oesponsabilidade da compra e da distribuicésede
materiais.
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de usos, cujas condi¢Bes de produgdo ndo podedeskcadas da andlise
de seu produto, que € o enunciado.

Considerar os referidos aspectos para a escoldadcdaa de 1980 como ponto de
partida desta pesquisa implica, enfim, “pensar adamcas curriculares como determinadas
por mudancas sociais mais amplas, implica um trewéontransdisciplinar que dialoga com
um primeiro saber de referéncia, que € a histGsigestola e, em especial, a historia das

disciplinas escolares” (ROJO, no prelo).

2.2. Organizacao do trabalho de andlise

Para o desenvolvimento deste trabalho, foram cereids dois vieses principais
que se interrelacionam para a conformacéo do trabam a lingua em livros didaticos de
Portugués. O primeiro deles relaciona-se a histgiaonstituicdo desses tipos de livro no
Brasil, muito vinculada a medidas politicas na @=&ducacéo, principalmente no tocante as
orientacdes curriculares e avaliagcbes de matetiddticos

O segundo viés diz respeito ao carater de imprdssses livros, produzidos
exclusivamente para uso escolar, enderecadosrardds instancias de interlocugéo. Dentre
os interlocutores considerados para a producaoiteraghio dos livros didaticos estédo
professores, alunos, demandas curriculares, questd@oriais, demandas do campo
cientifico-académico e leitores criti¢as

No contexto dos objetivos desta pesquisa, sdo aenaglas com mais énfase a
relagéo de interlocucdo que se estabelece enttedagéo de livros didaticos de Portugués e
as demandas do campo cientifico-académico, demandasulares e leitores criticos.

Nesse sentido, num primeiro momento, este trabdbrtifica, descreve e analisa
0s modos de organizacdo do “ensino do Portugués’tnés livros didaticos selecionados,
observando as atividades de leitura, andlise Igtigai oralidade e escrita que compdem o
Livro do Aluno e as concepgdes propostas parabaltia com a lingua presentes no Manual
do Professor. Durante a analise, seréo feitas\adaderelacdes entre as propostas de trabalho
com a lingua e demandas curriculares, demandasatixed e saberes linguisticos de

referéncia subjacentes as propostas.

14 Estdo sendo considerados como leitores criticpsce@mente aqueles leitores que se dedicam asangli
avaliacdo dos materiais didaticos a partir de piogis publicos de avaliacdo desses materiais, cantago das
equipes de avaliadores que fazem parte do Progkacianal do Livro Didatico.
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Num segundo momento, o trabalho apresenta a amiaéspropostas de producéo
escrita presentes no Livro do Aluno, relacionansi@s concepcdes de lingua, anteriormente
discutidas. A identificacdo dos saberes da Lingisisjue aparecem como referenciais para o
“ensino do Portugués” e das demandas curriculareagaativas também compdem esse
momento da andlise.

As propostas, programas e parametros curriculaeesLitigua Portuguesa
presentes nas analises do primeiro e segundo mosntaram publicadas respectivamente
nas décadas de 1970, 1980 e 1990, nos estados raes Gierais e S&o Paulo. Foram
escolhidas propostas curriculares desses doisosstadis eles foram o0s precursores na
publicacdo de curriculos préprios a partir da déak1970.

As demandas avaliativas as quais se faz refer@asiaanalises dizem respeito a
critérios de avaliacdo definidos pelo Programa dfadi do Livro Didatico (PNLD) nos anos
de 2002 e 2005. Foram escolhidos esses anos dmcaealporque os livros didaticos
analisados nesta pesquisa foram submetidos a elarddidatico publicado em 1998
participou da avaliacdo do PNLD 2002 e o publicado 2002 participou da avaliacdo
realizada no PNLD 2005.

Segundo BATISTA (2003), o PNLD tem como objetivoasibos adquirir e
distribuir livros didaticos para alunos do ensinodamental das escolas publicas brasileiras.
Tenso em vista assegurar a qualidade dos livrosirddios e distribuidos, esse Programa
passa a desenvolver em 1996 um processo de awgtiadagogica das obras nele inscritas

Ainda segundo esse mesmo autor:

O PNLD, tal como hoje se caracteriza, € o resultddodiferentes e
sucessivas propostas e ac¢des para definir as eslagdEstado com o livro
didatico brasileiro.

Essas relacBes sofreram um conjunto de alteracésdeda criacdo do
Ministério da Educacéo (...). Um marco significatijporém, na histéria
recentedessa relacéo, foi definido pelo Decreto-Lei n582, de 1985, que
estabeleceu e fixou parte das caracteristicassatlmiPNLD: adocdo de
livros reutilizaveis (exceto para a 12 série), bscdo livro pelo conjunto de
professores, sua distribuicdo gratuita as escadas @quisicdo com recursos
do Governo Federal. Assumindo essas caracteristiadssenvolvimento do
Programa esteve, desde entdo, condicionado, deuntres fatores, pelo
modo por meio do qual respondeu a dois problemasaig a questio da
qualidade dos livros que eram adquiridos e a dasmdi¢cdes politicas e
operacionaisdo conjunto de processos envolvidos na escolhasigdo e
distribuicdo desses livros.

(BATISTA, 2003, p.26-27)
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As referéncias aos critérios de avaliagdo do PNsihjacentes ao modo de
organizacdo e sele¢do dos conteudos para o trabathoa lingua nos livros didaticos de
Portugués analisados, foram feitas nas publicagéesdécadas de 1990 e 2000, tendo em
vista que, conforme BATISTA (2003), é no ano de@lg8e se desenvolve o processo de

avaliacdo pedagodgica de obras didaticas, tornanilicps os resultados dessa avaliagao:

No final do primeiro semestre de 1996, os resulado processo de
avaliacdo dos livros inscritos no PNLD/1997 foramutjados para os
diferentes setores — editores, autores, distrilbbegjgprofessores da escola
fundamental, pais, alunos, comunidade universitarigue compdem o
férum de interlocutores do MEC e que integram ouiio da producéo e do
consumo do livro didatico. No campo da producadivado, a divulgacdo se
fez por meio do encaminhamento as editoras de udolécnico de cada
um de seus livrosxcluidose ndo-recomendadgselo Programa Nacional do
Livro Didéatico, composto por uma ficha de avaliagdgor um parecer
elaborado pelas comissdes de avaliacdo. No campmomlsumo do livro
didético, a divulgacéo se fez de duas formas: émeino lugar, por meio de
um intenso debate na imprensa; em segundo, por sagiublicacdo — pela
primeira vez no PNLD — de ufuia de Livros Didéticds, no qual todos os
livros que reuniram qualidades suficientes paramseecomendadogcom
ou semressalvas) foram apresentados aos professores.

(BATISTA, 2003, p.31-32)

Durante a andlise do livro didatico publicado nm ate 1984, foram feitas
referéncias somente aos saberes linguisticos ermaandlas curriculares subjacentes as suas
propostas de ensino, tendo em vista que, a essa,gmogramas de avaliagdo de materiais
didaticos ainda ndo exerciam influéncia significatha selecdo dos objetos de ensino desses
livros.

Isso se deu porque, no contexto histérico de paffic desse livro didético,

estudos e investigacbes sobre a producdo didatiaaildira vinham,

reiteradamente, desde meados da década de 60,cdemlon a falta de
gualidade de parte significativa desses livros: eatéter ideoldgico e
discriminatério, sua desatualizacdo, suas incoeeofonceituais e suas
insuficiéncias metodoldgicas. Vinham mostrando b&m, que esses livros,
muitas vezes de baixa qualidade, terminavam postitoin, para parte

significativa da escola brasileira, o principal megso utilizado por

professores e alunos.

(BATISTA, 2001, p.11-12)

> BRASIL. Guia de livros didaticasl®. a 4. série. Brasilia: Ministério da Educacéo e Desp@vtEC); FAE;
1996.
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Somente a partir do inicio da década de 1990, o M&@eca a participar de
modo mais direto e sistemético das discussdesadercualidade dos livros didaticos (cf.
BATISTA, 2001). Em 1993, por meio d@ano Decenal de Educacdo para Todassume
como diretrizes, ao lado do aprimoramento da bigigéo e das caracteristicas fisicas do livro
didatico adquirido, capacitar adequadamente o gsofepara avaliar e selecionar o manual a
ser utilizado. Ainda nesse mesmo ano, o Ministésiona uma comissédo de especialistas
encarregada de avaliar a qualidade dos livros sw@lisitados ao Ministério e estabelecer

critérios para a avaliacao das novas aquisi¢coes.

As repercussdes dessa participagdo direta do Miiiistdo acontecer de fato a
partir do ano de 1995, quando, acompanhando amsalizacéo do atendimento pelo PNLD e
sua extensdo as outras disciplinas curricularegyaibrias, o MEC institui a analise e a
avaliacdo pedagodgica dos livros a serem escollpdtas escolas e distribuidos a elas pelo
PNLD.

Tendo apresentados 0s objetivos e a organizacdmadalho de andlise desta
pesquisa, serao discutidos, na secao a seguirit@sos utilizados para a selecdo e a escolha

das fontes de pesquisa.

2.3. Selecéo das fontes

A selecdo das fontes desta pesquisa se deu a@mdiferentes critérios para as
obras didaticas publicadas em 1984, 1998 e 2002cé&mum as fontes selecionadas tém
somente o fato de se destinarem a oitava séri@sineefundamental. A op¢cao por essa série
se deu porque ela se constitui como uma sérierdifajt que marca o fim do ensino
fundamental e a passagem para 0 ensino médio, g@ndomeca a prepara¢do dos alunos

para 0s concursos vestibulares.

A escolha do livro didatico de Portugués publicadodécada de 1980 se deu a
partir do critério relacionado a predominancia d®aa no mercado editorial até o presente
ano de 2008, mesmo no caso da possibilidade degaocode livros ter mudado de nome, o
que de fato aconteceu a muitas delas, ao longards

Tal critério foi considerado porque entende-serenpaéncia de um livro didatico
e de uma autoria no mercado editorial, durante deisma década, como um dos indicativos
de sua valorizacdo enquanto objeto de ensino e@dipegem relevante para a cultura escolar,

segundo a relacao entre poder editorial, acesslivaas e suas escolhas; e também porque se
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considera como um dos indicativos de que essaiauter livro didatico provavelmente
procurou atender a demandas curriculares e/ouativak advindas de 6rgdos e programas
estatais, ao longo dos anos.

Para se ter uma idéia da porcentagem de autonas moveteranas, observa-se o
grafico a seguir, que as descrevem a partir desdabtidos durante as avaliagdes realizadas
nos PNLD de 2002, 2005 e 2008:

GRAFICO 1

Renovacéo da autoria
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GRAFICO 1 - Renovacéo da autoria
Fonte:_http://homepage.mac.com/rrojo/LDP-Propé&iifé'Sharing34.html

O grafico demonstra a grande discrepancia existentee a porcentagem das
autorias veteranas e as autorias novas. As auteeBsanas predominam nas colecdes
didaticas inscritas nos diferentes anos de avalidgd?NLD.

Os autores novos, em 2002, somaram apenas 12%ada¢ocole¢cdes inscritas
para avaliacdo no PNLD; em contrapartida, o nunwgoautores veteranos nesse ano
representou um quarto das publica¢cbes inscritasgualiacao, representando 25% do total de
colecoes.

Em 2005, ano no qual a diferenca entre veteranas&s se mostrou ainda maior,
teve-se apenas 9% de cole¢cdes com novas autor@sardgo 27% eram referentes a autorias
veteranas. Somente em 2008 a diferenca entre astoovas e veteranas aparece levemente

amenizada, somando-se 22% para as veteranas eal@%spnovas.
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Um outro grafico, que sera apresentado a segusseneaso, representativo dos
titulos novos e dos reapresentados para avaliag®NUD, a partir de 1999, também parece
indicar a tendéncia de manutencdo dos mesmosstidul@nte as varias avaliacdes realizadas,
em detrimento da inscricdo de titulos novos. Salgomas poucas excecdes, quando se fala
em mesmos titulos inscritos ou titulos reapresestddrante varias avaliagdes, geralmente se

pode considerar a predominancia das mesmas autorias

GRAFICO 2
Titulos novos e reapresentados
35
30 31
25 4
" 124
S 22
3220 120 )
b= —&—Titulos Novos
[} \{ Titulos Reinscritos
T 15
=)
L \-ﬁ—‘ 12
10
5 -
0 _Io
1999 2002 2005 2008
PNLD

GRAFICO 2 — Titulos didaticos novos e os reapreskog
Fonte:_http://homepage.mac.com/rrojo/LDP-Propé&iifSharing34.html

Os dados do Grafico 2 demonstram que, ao longcadalsacbes ocorridas em
1999, 2002, 2005 e 2008, o numero de titulos nawas apresentando uma progressiva
queda. Se, em 1999, o numero de titulos novosee® ditulos, no ano de 2002 esse numero
cai para 17. Em 2005 esse numero sofre nova qgeddp 12 os titulos novos inscritos. O
namero de titulos novos inscritos permanece nalarzD08.

Em contrapartida, o numero de titulos reinscritoseapresentados para avaliacao

no PNLD demonstra um pequeno acréscimo de 20, @2, para 24 em 2005. Em 2008, os
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nameros de titulos reinscritos apresentam uma dereela em relagdo a avaliacdo anterior,

somando 22 titulos.

Interessa a esta pesquisa especialmente o0 grupladies relativos aos titulos
reinscritos nos anos de 2002 e 2005, na medidauenosg) livros didaticos analisados neste
trabalho e publicados nos anos de 1998 e 200Zipartham desses dois ultimos PNLD na
categoria de reinscritos ou reapresentados. O diidético com data de publicacdo em 1998
havia se inscrito no PNLD pela primeira vez em 1998s foi excluido pela avaliacao.
Reinscrevendo-se na avaliacao seguinte, a do PNIOR, Zonsegue atingir a classificacdo de
Recomendad(REC).

Situacdo semelhante ocorreu com o livro didatidolipado no ano de 2002. Ele
participou da avaliacdo pela primeira vez no PNLID2 e foi excluido pela avaliacéo.
Reinscrevendo-se no PNLD 2005, com outro titulooen mutra autoria, acabou sendo

classificado pela avaliagéo.

O livro didatico publicado em 1984 e selecionadoapanalise nesta pesquisa
pertence a colecd@omunicacdo em Lingua Portuguedssse livro diz respeito, segundo
LAURIA (2004), a um dos primeiros a apresentar dorenatacdo emunidadesde estudo,
estruturadas de modo regular; e o primeiro a th@oatom um pequeno numero de textos
advindos de outras esferas que ndo somente aifiteg@ando em comparagcdo com outras
obras didaticas publicadas na mesma época. Odefivio pertence a uma segunda edi¢do
da colecdo didatica, mais especificamente a do deadl984. Sua primeira edicao foi
publicada em 1979 e permaneceu sem modificacfed %8, quando, no ano seguinte,
publica-se a edi¢do de 1984, que permanece ciclai® 1992, ano no qual a colecdo muda
de nome (cf. LAURIA, 2004), passando a se chdorayjuagem Nova

De fato, no momento em que se comparam essas digéex a de 1979 e a de
1984, percebeu-se que ndo had mudancas signifisatjuanto as metodologias adotadas,
exceto pelo fato de que, na segunda edicéo, a 84 paAssa-se a ter a publicacdo de um
caderno datividades complementargsntamente com o Livro do Aluno.

As sucessivas reedi¢cdes dessa colecdo didatiGtiagn momento em que ela
passa a se chamiainguagem Novacorroboram a permanéncia das autorias identdiEanh
colecdo publicada na década de 1970. Esse liveveeshscrito nas sucessivas avaliagfes
relizadas pelo PNLD, desde 1999 até o presente@2008.

O segundo livro didatico selecionado para esta yiesgpublicado em 1998,

pertence a coleca@ortugués: Linguagenptou-se pela analise de um livro dessa colecéo
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porque, segundo LAURIA (2004), essa colecdo lidemswendas na década de 1990, no
contexto de um mercado “saturado” com tantas opg@disros didaticos.

Essa colecéo didatica, destinada ao ensino fundahiéride 52 a 82 séries), foi
lancada em 1998 mesmo ano de publicacdo do livro selecionado pardise nesta
pesquisa. Nesse mesmo ano, essa colecado se s@bavetiéacdo do PNLD 1999 e é excluida
pelo programa. Em 2001 se reinscreve no PNLD, pdssa ser avaliada pelo Guia de Livros
Didaticos como uma cole¢c&ecomendadanencdo que manteve ao longo dos PNLD 2005 e
2008.

O terceiro e ultimo livro escolhido tem sua pulj@a datada em 2002 e faz parte
da colecadlortugués para Todo®No caso desse livro, o critério para a escolha futimero
de escolas municipais urbanas da cidade de Bel@dtde que o solicitaram ao Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE)a@rgovernamental responsavel por
comprar e distribuir as escolas publicas brasdedamateriais avaliados pelo PNLD.

A escolha da cidade de Belo Horizonte se deu parcidade pertencer ao estado
de Minas Gerais, 0 qual, juntamente com o estad8ate Paulo, permanece realizando a
avaliacdo de materias didaticos de modo desceradaliaté 0 ano de 1995 (cf. BATISTA,
2001).

Pelo levantamento realizado, esse livro didatiéoofmais adquirido em carater
de complementacapelas escolas municipais de Belo Horizonte, no@@005. Os livros
didaticos requeridos nesse carater referem-se egjgele complementam quantitativos das
escolas, seja porque elas apresentaram variac&euwmaumero de alunos, seja porque
surgiram novas escolas antes que uma nova avalifc®NLD ocorressé O levantamento
do numero de escolas que adquiriram livros pardtavap série do ensino fundamental
demonstrou ainda queortugués para Todo®i adquirido por 9% das escolas, tendo sido

solicitado por 13 delas:

16 ColecBes didaticas de mesma autoria j4 vinhamospublicadas desde 1985 para uso no ensino médio.

" “Complementacde Como o nimero de estudantes da rede varia a cad@ &NDE também compra livros
adicionais para complementar os quantitativos daslas que tiveram incremento no nidmero de alunatas
escolas novas.”_(http://www.fnde.gov.br/home/inggparquivo=livro_didatico.htrpllsso acontece porque as
colecdes de livros recomendadas pelo PNLD permameog uso por um periodo de trés anos.
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LIVROS DE PORTUGUES ADQUIRIDOS EM 2005 PELAS ESCOLAS PUBLICAS
MUNICIPAIS E URBANAS DE BELO HORIZONTE

Livros Adquiridos (82 série) \" de % de
Escolas Escolas

1. A Palavra é sua 6 5
2. Arte e Manhas da Linguagem 4 3
3. Aprendendo a Ler e Escrever Textos 2 2
4. ALP - Analise, Linguagem e Pensamento 1 1
5. Encontro e Reencontro em Lingua Portuguesa 2 2
6. Entre Palavras 2 2
7. Ler, Entender, Criar 4 3
8. Lendo e Interferindo 1 1
9. Lingua Portuguesa - Rumo ao Letramento 11 7
10. Lingua Portuguesa - Linguagens do Século XXI 4 3
11. Linguagem, Criacéo e Interacao 2 2
12. Linguagem Nova 7 6
13. Para Ler o Mundo 5 4
14. Portugués - Leitura, Producéo e Gramética 4 3
15. Portugués - Uma Proposta para o Letramento 8 5
16. Portugués em Outras Palavras 4 3
17. Palavras 12 8
18. Palavra Aberta 1 1
19. Portugués para Todos 13 9
20. Portugués Linguagens 13 9
21. Portugués - Texto e Voz 1 1
22. Série Link da Comunicacao 2 2
T?TAL DE ESCOLAS QUE ADQUIRIRAM LIVROS PARA A 82 109 65
SERIE

TOTAL DE ESCOLAS MUNICIPAIS URBANAS 166 100

O quadro apresenta em destaque quatro colecde® geaytencem os livros
didaticos de oitava série adquiridos pela maiotepdas escolas publicas municipais de Belo
Horizonte, no ano de 2005. E interessante perapleio livro da oitava série pertencente a
colecadoPortugués: Linguagen®i adquirido pelo mesmo numero de escolas do livdatico

Portugués para Todeosscolhido para analise na década de 2000; amtetaptou-se pela
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andlise desse ultimo, porque o outro foi analisemimo livro representativo da década de
1990, a partir dos critérios anteriormente deswsad

Outros dois livros didaticos destinados a oitavaesapresentaram numero de
escolas requerentes bem aproximado do livro estmIl® livro da colecad’alavras foi
requisitado por 12 das 166 escolas, representetdde8se total. J& o livro da cole¢dongua
Portuguesa — Rumo ao Letramemépresentou 7% do total de escolas que adquitiveios
didaticos para a oitava série.

De modo geral, pode-se dizer que a porcentagemscl@as apresentou uma
distribuicdo equilibrada, variando entre 1% e 9%atal de 109 escolas municipais urbanas
gue adquiriram livros didaticos para a oitava séaensino fundamental em 2005.

Selecionadas as fontes para analise nesta pesoass&mos agora ao modo como

se procedeu ao tratamento dos livros didaticodlados.

2.4. Tratamento das fontes

As andlises dos livros didaticos selecionados zaam-se a partir de
procedimentos de analise textual propostos petaemseda Analise de Conteudo e da Analise
do Discurso, levando em consideracéo as relacdes @restruturacdo dos discursos e suas
condi¢bes de produgéo.

No que se refere a Analise do Conteudo, foram dersilos alguns passos do
método, propostos em BARDIN (1977), para o tratameo texto a partir de trés etappee-
analise referente a exploracéo inicial do texto analisadalizada a partir de uma primeira
leitura; exploracdo do materialonde se administram as informagdes e as intuigdpse se
chegou na primeira fase, através da leitura mdidaddo material; e a etapa ttatamento
dos dados, inferéncia e interpretagcfeaomento no qual se consideram as inferéncias
levantadas anteriormente para realizar a intergietdo texto estudado.

Com o auxilio da Analise de Conteudo (BARDIN, 197@3 livros didaticos
passaram por uma fase de carater exploratério pastdapré-analisee daexploracdo do
material—, na qual foram observados os textos que os cam@ém relacdo aos autores e as
esferas de circulacdo as quais pertencem); a skcadbpresentacdo”, destinada aos alunos;

sua organizacao em capitulos, unidades e sec@scds] o modo de estruturagdo do Manual

18 N&o foi possivel utilizar os mesmos critérios parselecdo dos livros didaticos pertencentes daddécde
1980 e 1990, porque nao estao disponiveis nosdesrgdos governamentais responsaveis dadosuisicaq
el/ou de distribuicdo anteriores a 2002.
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do Professor; e 0 modo como se organizam as pagpdst “ensino do Portugués” presentes
no Livro do Aluno.

Essa fase exploratoria proporcionou uma visdo geyalmodos de organizacao
das unidades didaticas dos trés livros selecionadés disso, levantou inferéncias sobre as
concepcbes de lingua predominantes nesses matedfEsecendo subsidios para a
comparacao das trés obras e contribuindo pare&egdsetias categorias de analise priorizadas.

A Analise do Discurso, por sua vez, trouxe sua rdmntdo para o estudo
analitico das propostas de “ensino do Portugués”moédo geral, e do trabalho com a
producdo escrita, de modo mais particular, na naedid que o estudo analitico das fontes
realizou-se principalmente a partir da consideradas condi¢cdes de producdo e dos

interlocutores previstos pelo livro didatico de tegués.



CAPITULO 2

A LINGUA COMO INSTRUMENTO PARA A COMUNICACAOE O
ENSINO DA REDACAONA ESCOLA

Nascidos num universo de discurso, que se expawéstrde
recursos expressivos, a percepcdo primeira e ingéque
fazemos destes recursos é que para tudo o quense dezer ha
uma expressao adequada, pronta e disponivel: canvahos
representando o mundo e as ac¢des que nele pratg&camo
Quando nos faltam palavras, € nosso desconhecindestas o
responsavel pelos torneios expressivos que fazparasdizer
0 que queremos dizer. A ndo compreensdo de noOsso
interlocutor ndo é vista como uma negociacdo deidesn das
expressdes que utilizamos, mas como pobreza desoscu
expressivos do proprio locutor ou de sua contraface
interlocutor.

(GERALDI, 1991/1995, p.8, 9)

O livro didatico de oitava série analisado nesteitadp foi publicado em 1984 e
pertence a colecdoomunicacdo em Lingua Portugudsiravante LD1). Segundo LAURIA
(2004), este livro € um dos primeiros a apresemt@a formatacdo emnidadesde estudo,
estruturadas de modo regular, e o primeiro a thaatom um pequeno numero de textos
advindos de outras esferas que ndo somente aititera

Uma das primeiras edicOes desse livro foi publicana1979, permanecendo sem
modificacdes até o ano de 1983, quando, no andntegpublica-se uma outra edi¢do, que
permanece circulando até 1992, ano no qual a aplegéla de nome (cf. LAURIA, 2004),
passando a se chamiinguagem NovaDe fato, ao comparar as duas versdes da obra
didatica, a de 1979 e a de 1984, percebe-se quéddoudancas significativas quanto as
metodologias adotadas, exceto pelo fato de quedigao seguinte, a de 1984, passa-se a ter a
publicacdo de umaderno deatividades complementargsntamente com o Livro do Aluno.

As analises realizadas neste capitulo estdo oagaszm trés partes. Na primeira, séo
discutidas as concepcdes de lingua, trabalho cdingaa e as propostas de atividades
presentes no LD1. Paralelamente a andlise despest@s sdo apresentados modos de
organizacdo da disciplina Portugués, com referéneieoncepgcdes de ensino propostas pelo

campo da Linguistica e com referéncias a textascolares.
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Na segunda parte, retomam-se alguns aspectos nmtdevea analise realizada na
primeira parte, destacando os saberes que saémef@s no campo de estudos da linguagem
para o trabalho com a lingua materna no LD1.

Na terceira e Ultima parte, analisa-se o traballbm @ escrita de textos, buscando
entender e demarcar a sua relacdo com as concegedésgua e praticas de “ensino do
Portugués”, apresentadas na primeira parte.

1. A lingua portuguesa como unnstrumento para a comunicagao

O livro didatico Comunicacdo em Lingua Portuguesanalisado nesta secao, é
composto principalmente por duas partes. A prima#las refere-se ao Manual do Professor
(MP), que apresenta ao professor de lingua magees&rutura e os objetivos de cada uma das
secOes que compdem o Livro do Aluno (LA). A segupaide refere-se ao LA, que apresenta
as atividades propostas para o ensino e a aprgedizdo Portugués, a partir do trabalho com
a leitura, a oralidade, a escrita de textos e méafiaa.

O LA esta organizado segundo as seguintes secdexto”, referente ao texto
principal da unidade, em torno do qual se orgaaizasogressao do “ensino de Portugués”;
“Expressédo Oral”, que propde atividades de disaussal de aspectos relacionados ao texto
principal e também atividades para o treino dareg@o na leitura em voz alta; “Expressao
Escrita”, na qual sdo propostas atividades depra&acdo do texto principal; “Gramatica”,
direcionada a trabalhar conceitos gramaticais, @rdp atividades de aplicagcdo desses
conceitos; e as propostas referentes a producdotegi®s, presentes nas secdes
“Comunicacéo” e “Redacéao”.

Durante o trabalho de leitura analitica desse lididatico, ficou perceptivel a
compreensao da lingua portuguesa comaonstnumentgoaraa comunicac¢aopno qual se tem
0 destaque para 0 uso correto @mligo pelosemissorese receptoresque participam da
situacdo comunicacional. Nessa acepc¢ao, a linguago@sa serve parateansmissao de
mensagensas quais variam quanto a estrutura e quanto esedeseja comunicar (referente
ou assunto).

Segundo GERALDI (1984/2006, p.41), a concepgadrggiagem como instrumento
para a comunicacao liga-se “a teoria da comunicagéoa lingua como um codigo (conjunto

de signos que se combinam segundo regras) capendmitir ao receptor certa mensagem?”.
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A essa compreensdo de lingua/linguagem associaree @nfase naexpressap
compreendida como um conjunto de estruturas litigéass fixas que se combinam para
codificarem as mensagens da lingua. A capacidadexpeessdo, nesse sentido, depende
diretamente do conhecimento da estrutura da liegpaincipalmente, do automatismo desse
conhecimento estrutural pelo emissor e pelo rece@@be a esse par a estruturacéo correta
das mensagens para uma expressao eficiente (sédos’hudas suas idéias e dos seus
pensamentos.

E importante perceber que a expressio, nesse seetidnada se relaciona com o
conceito deestilo, que envolveria certa “subjetividade” na emiss@ongnsagens, mas refere-
se principalmente a automatismos das estruturas & imutaveis, da lingua.

Concepcao de lingua semelhante pode ser identfieam textos curriculares,

publicados pelas Secretarias de Estado da Edudadélinas Gerais e de Sao Paulo:

(1) A lingua como instrumento para a comunicagao

(A)

Objetivos Gerais do Ensino de 1° Grau:
- automatismos de estruturas da lingua;

- habilidade para compreender mensagens com efigiéquer ouvindo-as,
guer lendo-as, quer observando-as;

- habilidade para transmitir mensagens com efi@érguer por linguagem
verbal, oral ou escrita - falar e escrever - querlipguagem nao-verbal;

- conhecimento das possibilidades de expressao pgudinguagem verbal,
guer por linguagem nao-verbal,

- valorizacdo da linguagem quer como instrumentmtigracao social e de
autorealizacdo quer como elemento de conservagaosmissao da cultura
brasileira.

(PE/MG, 1973, p.09)

(B)

A linguagem verbal (ou a lingua) ocupa a posic&oahguica predominante
entre todos os tipos de linguagens, pois € o im&nto de comunicagao
mais eficaz, visto que através das palavras nosegoimos transmitir
infinitas mensagens.

(SGC/SP, 1977, p.12)
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Em 1A, a concepcdo de lingua como instrumento pa@municacdo pode ser
depreendida a partir dos objetivos para o “ensm®artugués”, que enfatizam: a construgéo
de automatismos para uso da lingua; as capacidkdesdificacdo de mensagens verbais
(faladas e escritas) e de decodificacdo de mensagebais (orais e escritas) ou nao-verbais;
0 “conhecimento das possibilidades de expressaolimtpua; e o reconhecimento da
linguagem como um “instrumento” para a “integragéaial” (ou incluséo social), para a
conservacao e para a perpetuacéo da “culturadirasil

Em 1B, a mesma concepc¢ao de lingua esta claramedatela no momento em que se
define a lingua como o principal “tipo de linguagema medida em que séo as palavras que
possibilitam a comunicagdo eficaz das mensagensdeia-se entrever uma concepgao
restrita de lingua, vista como uoonjunto de palavragjue se combinam em “infinitas”
mensagens.

A concepcao de lingua como instrumento para a cm&a¢éo esta enunciada na
imagem que compde a capa do LD1, que retrata, rgndgem semelhante a utilizada nos
quadrinhos uma gravura de duas criancas conversando. N@ lopl& contém a fala do

menino esta colocado o titulo da colecéo didatica:

S,
&c?
é"d

Dentro do baldo que representa a fala do meninopngra-se a mensagem
emitida, a qual, nesse caso, refere-se ao tituleotiecdo. Na gravura, as duas criancas
representam uma situacdo de diadlogo, na repreSentgeafica de uma situacdo de

comunicacao, na qual um emissor emite uma mensagsamreceptor.
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O modo como se constroi a imagem da capa do lberm, a representacdo de uma
conversa face a face entre 0 menino e a meninagcgaeafirmar a compreensao da lingua
materna como um instrumento para a comunicacaocdmapreensdo da lingua, como se
pretende deixar claro neste capitulo, sera coraal@ono longo de todo o livro, a partir do
modo como se passa a propor o “ensino do Portugués”

Na “Apresentacdo” do livro didatico, por exempl@d indicativos que também
dao suporte a compreensao de lingua como instronpamé a comunicacao, na medida em
gue se destaca como principal objetivo do “ensmd’drtugués” fornecer meios para que o

aluno seja capaz deexpressar de modo claro e corretm sua lingua materna:

Caro Aluno

Saber expressar-se com clareza e correcdo em sua propria lingua é fundamental para todas as
pessoas.

Para atingir esse objetivo, procuramos oferecer-lhes textos de bons autores, exercicios elaborados de
modo sistematico, jogos, enfim, uma série de atividades que o auxiliem a dominar melhor a Lingua
Portuguesa.

O seu trabalho constante e a orientagdo segura do professor vdo ajuda-lo a aperfeigcoar sua
capacidade de comunicagéo e expressao. Com isso, vocé tera maiores condi¢cdes para compreender
e criticar melhor o mundo em que vive.

Esperamos que vocé goste de estudar Comunicacao e Expressao por este livro.

A vocé e ao professor cabe a palavra final sobre 0 nosso trabalho.

Os Autores

Ao enfatizar o quanto é fundamental saber “expressaom clareza e correcdo em
sua propria lingua”, o texto da “Apresentacdo” deentrever a compreensdo de que o0
trabalho com a lingua materna possui a respondatddi de desenvolver mental e
intelectualmente o aluno, possibilitando sua “dxagédo” e participagdo no meio onde vive:
“vocé terq maiores condi¢des para compreendetieacnmelhor o mundo onde vive”.

Para que o aluno “aperfeicoe” suas capacidadesmearicacdo e expressao, o livro
didatico propbe, na “Apresentacdo”, o contato cewrios cujos autores considera bons e o
trabalho com exercicios sistematicos, a fim delaunxio dominioda lingua materndara
atingir esse objetivo, procuramos oferecer-lhesagxle bons autores, exercicios elaborados
de modo sistematico, jogos, enfim, uma série dedaties que o auxiliem a dominar melhor
a Lingua Portugues@d_D1, 1984; “Apresentacao”). A proposicao de ttabacom exercicios

sistematicos e o contato com textos de “bons aitoeafirmam a énfase no trabalho com a
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estruturacdo das expressodes, entendidas como adana@drretos e decodificaveis de emitir
mensagens numa dada lingua.

A linguagem utilizada na escrita da “Apresentacfeimeada por expressodes do tipo:
“expressar-se com clareza e correcao”; “ofereces-textos de bons autores”; “exercicios
elaborados de modo sistematico”; “dominar melhdrirgua Portuguesa”; “aperfeicoar a
capacidade de comunicacao e expressdo”, além dooar a concepc¢ao de lingua como um
instrumento para a comunicagcdo e a expressao dsagers, deixa também entrever uma
concepcao de ensino de lingua que remonta aos4énds século XX, década na qual o
“ensino do Portugués” organizava-se nas disciplidas gramatica, retdrica e poética
(SOARES, 1996b).

O referido modo de organizacao do trabalho comgul, baseado principalmente nas
disciplinas Gramatica e Retdrica, veio se delineash®l modo mais premente em um periodo
anterior, ap6s reformas no ensino implantadas pMeEogués de Pombal, nos anos 50 do
século XVIII (SOARES, 1996b). Essa organizacéo do ensino perdurou até o finaédulo
XIX, século no qual ha o surgimento de varias gtaraa brasileiras e no qual a Retorica
passa a ser estudada ndo apenas para fins eaesiasbmo acontecia a época do Ratio
Studiorum (século VI), mas também para fins relaaitns apraticas sociaiqcf. SOARES,
1996b, p.16).

A Retérica incluia-se a Poética, voltada ao estlaltpoesia, das regras de métrica e
versificacdo, dos géneros literarios, da avaliaf@obra literaria, enfim, daquilo a que hoje
chamariamos Literatura ou Teoria da Literatura” ABES, 1996b, p.17). Em um momento
posterior, a Poética desprende-se da Retéricaanidmase um componente curricular
independente.

E no fim do Império, por volta de 1889, que as igistas Retorica, Poética e
Gramatica fundem-se numa unica disciplina, denodaRartugués

Até a década de 1940 do século XX, o ensino deldipprtuguesa se organizava em
manuais de gramatica e coletaneas, seletas owgia de textos:

Assim, na disciplina Portugués, nesse periodo,iraomi-se a estudar a
gramatica da lingua portuguesa, e continuou-seaisantextos de autores
consagrados, ou seja: persistiu, na verdade, #ldiscgramética para a
aprendizagemsobreo sistema da lingua, e persistiram a retdricpeética,

estas sim, sob nova roupagem: a medida que a iarédrperdendo seu

9 Na verdade, esse modo de se organizar o estuidfmdagem se prenuncia desde o século XVI, norssige
ensino jesuitico, 0 RATIO STUDIORUM (cf. SOARES,98D).

% Uma das mais famosas antologias utilizadas parsino do Portugués no Brasil foRatologia Nacionalde
Fausto Barreto e Carlos de Laet, com primeira edmiblicada em 1895. Sua Ultima reedi¢cdo, de nimero
quarenta e trés, foi publicada em 1969 (SOARES]1R200
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lugar de destaque tanto no contexto eclesiastiaatquno contexto social, a
retérica e a poética foram assumindo o caraterstiedes estilisticos, tal
como hoje os conhecemos, e foram-se afastandordosips sobrdalar
bem, que ja ndo era uma exigéncia social, pardisiles por preceitos
sobre cescrevelbem, ja entdo exigéncia social.

(SOARES, 1996b, p.10)

bY

Quanto a conformacdo desses materiais de ensinomarsiais de gramatica
apresentavam definicbes dos varios elementos qomitueam a lingua portuguesa,
acompanhados da proposicao de exercicios parafixdas conteludos apresentados.

As coletaneas de textos eram organizadas a partritdrio de “representatividade e
legitimidade dos escritores no campo literario” ARES, 2001, p.40) e ndo apresentavam
nenhum tipo de explicacdo ou exercicios, limitasdoa apresentar textos de autores
consagrados (SOARES, 1996b).

Desse modo, quando a “Apresentacdo” do livro didatidefende a aplicacdo
sistematica de exercicios e o contato com textdsode autores para aprimorar a capacidade
dos alunos de se comunicarem com clareza e corregi@) na verdade, propondo um “ensino
do Portugués” calcado numa tradicdo ha muito ¢dstda, na medida em que se encontra
implicitamente valorizado o trabalho com a estratda lingua (da gramatica tradicional, no
modelo greco-latino) e o estudo de textos de asitque apresentam representatividade no
campo literario.

Um indicio dessa preocupacdo de se propor o estlodo textos de autores
consagrados pode ser encontrado no levantamenttextos principafS que compdem as
unidades de ensino do livro didatico.

No Livro do Aluno, cada uma das unidades inicigpgetextos verbais e ndo-verbais,
estes ultimos servindo de ilustracdo ao texto ate introduzindo o assunto que nele sera

discutido:

2l Esta sendo considerado como texto principal aciesd® em torno do qual se desenvolvem a maioria da
atividades de estudo da lingua.
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Quadro 1 — Textos Principais de “Comunicacdo em Lin  gua Portuguesa”

Unidade Texto Principal Autor
“O Magico™ Luis Fernando Verissimo
2 O Segredo qe ’iubllato José Candido de Carvalho
Gusméo
3 “Romaria” ** Renato Teixeira
4 “Seu Ribeiro” * Graciliano Ramos
5 “Aritaké™* José Veiga
6 “Verdo de 68™ Sérgio de Sousa
7 Aditivos, a Airlla gue Vende Shopping News
8 “Noticia de Jornal™ Fernando Sabino
9 “A Disciplina do Amor™* Lygia Fagundes Telles
10 “Gaetaninho™ Antdnio de Alcantara
Machado
11 “Dois e Dois: Quatro™ Ferreira Gullar
12 “Olimpico e Macabéa™ Clarice Lispector

* Esfera Literaria
** Esfera Musical
*** Esfera Jornalistica

Fica bastante perceptivel, no quadro acima, aoprg@dncia de textos da esfera
literaria, como: contos, nas unidades um, dois;asimove e dez; poesia, na unidade onze;
cronicas nas Unidades seis e oito; uma letra déecenia Unidade trés; e, nas unidades quatro
e doze, fragmentos do romance “S&o Bernardo”, deilno Ramos, e de “A Hora da
Estrela’, da autora Clarice Lispector. E perceptit@mbém, como a maioria dos textos
propostos para o trabalho com a lingua pertencemtaes de representatividade no campo
da literatura brasileira, como € o caso de Grawlidamos, Ferreira Gullar, Clarice Lispector,
Luis Fernando Verissimo, entre outros. Ha somenteUunico texto que apresenta uma
linguagem diferente da literaria: um texto em liagem jornalistica, presente na Unidade
sete. Nessa mesma Unidade, sdo ainda apresentadaliaos as linguagens utilizadas em
propagandas e em charges.

A predominancia ainda é, portanto, do “ensino dotugoés” baseado nos textos
literarios®> dos chamados “bons autores” ou “autores consagitads quais, na pratica,
serviriam como modelos para o uso oral e escrilindaa portuguesa.

Essa postura do livro didético, atrelada a tradig@tensino do Portugués”, também é
capaz de explicar a crenca na possibilidade dévegac a um nivel tal de aperfeicoamento

das capacidades de expressao, que o aluno sddarapaz delominara sua lingua materna.

22 Apesar de a maioria dos textos pertencerem a dgfdia, o ensino da literatura ndo é abordaglonddo
explicito e parece estar pressuposto que tal ersiomtece no momento da proposicdo de exercicios de
compreensao e interpretacéo dos textos principaisididades.
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O ideal de dominio revela a crenca na lingua comgistema de estruturas normativas que
podem ser apreendidas, em sua totalidade, peleggoade memorizagcdo. Nesse sentido, a
comunicacao proficiente em lingua materna constgua partir do dominio de elementos
normativos que possibilitam a compreensao entresares e receptores.

A estrutura da lingua esté posta, portanto, copringipal preocupacgéo do “ensino do
Portugués” no LD1 e é em torno da estrutura querganizam as atividades presentes nas
secoes que compdem o livro: “Expressdo Oral’, “EBspéo Escrita”, “Gramatica”,
“Comunicacéo” e “Redacéao”.

O trabalho com as possibilidades de estruturagd®e &nalise de mensagens passa a
ser, portanto, a énfase do trabalho com a linguaugneesa. Busca-se a constituicdo de um
repertorio linglistico capaz de servir ao uso prefite da lingua, tanto em situacfes de
expressao oral, quanto em situacdes de expressita.es

Umberto Eco (1979/1986, p.44 e 47), ao discutieesis envolvidos da constituicao
de Leitores e Autores-Modelo, demonstra entend&epertorio” como aenciclopédia de
emissaado falante de uma lingua; ou seja, como o depasaiatal de cédigos diversos desse
falante, acompanhados de séagos gramaticaiggue funcionam comandices referenciais
para a comunicacdo entre emissores e receptorea. Ba, “o leitor empirico tem
naturalmente deveres “filologicos”, ou seja, temdever de recuperar, com a maxima
aproximacao possivel, os codigos do eminente” (EX®09/1986, p.47).

Nas secdes voltadas a descricdo dos objetivosadeltilo com a expresséo oral, em
2A, e da expressdo escrita, em 2B, o Manual doeBsof deixa clara a énfase no trabalho
com a estrutura da lingua, tendo em vista a anfaiap “repertério” do aluno, a partir do
aperfeicoamento da sua fala e do treinamento déegue. Na oralidade propde-se trabalhar
possibilidades de entonacado e, na escrita, sugeoettsabalho com a analise de mensagens

escritas a partir do trabalho de leitura e intdgp&o de textos:

(2) Trabalho com a lingua para construcdo de ulrt@o para a comunicacao

(A)

As diversas possibilidades de entonacdo e pontuacgoe uma mesma
mensagem pode ser submetida, com todas as immikaqgie essa
diversificagdo acarreta, devem fazer parte do téperdo aluno e se
atualizar a cada momento em que ele tenha qudwratrwuma mensagem

(..).
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Nessa atividade, cabe ao professor apresentacaidoacom as variantes
regionais e contextuais, 0 modelo de entonacaadgue ser assimilado ou
reforcado.

(MP -Expresséao Oral1984 p.lll e IV)

(B)

Essa atividade visa ao aprofundamento da intelecifidexto, dando
condicbes para que o aluno analise e interprets,fadéias, relacdes de
causa-efeito, atitudes e reacdes de personagens, et

E nela que o aluno vai ser desafiado a entend®rto mais verticalmente, a
escrever sobre ele, enfim, a treinar andlise desagem. Esse treinamento
leva ao enriqguecimento do repertério do aluno, ,pads longo de algum

tempo, ele assimilard modelos de composicdo e sesute sintaxe e de
estilo.

(MP - Expresséo Escrital984, p.IV)

O acumulo de informacdes, a partir da assimilacdo eforco, para a constituicdo do
repertorio comunicativo do aluno, tem em vista, Zfne 2B, a formacdo dasutomatismos
no uso da lingua materna. Essa compreensao, de$ssgcialmente behaviorista, encontra-
se também referida no Programa de Ensino de Pdniiau - Comunicacdo e Expressao
(PE/MG, 1973, p.13):

Aprendizagem é modificacdo de comportamento. Emvolindividuo como

um todo: sua atividade, sua inteligéncia, sua\adietile. Envolve portanto
sua maneira de agir, de pensar, de sentir e poddassificada, de acordo
com cada um destes aspectos, em motora, ideadiediea. (...)

O programa de Comunicacdo e Expressdo em LinguagBesa procura
realcar, em seus objetivos, cada tipo de aprenglizagvisando o
automatismadas estruturas da lingua, o desenvolvimentbat&lidadesde
comunicacdo, oconhecimentodas possibilidades de comunicacdo e a
formacdo deatitudesde interesse pela comunicacdo e de valorizagdo da
lingua como instrumento de cultura.

Ao mesmo tempo em que 2A destaca a importancissiat@acdo das mensagens,
segundo as possibilidades de entonacdo, chamagiatambém, com menos énfase, ao que

parece, para a relevancia da construcasigluficadoda comunicacao verbal. O significado,
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nessa acepcao, esta associado ao modo como garastrinensagem, numa organiza¢ao na
gual o emissor codifica essas mensagens e o reaspdecodifica, decifrando o seu sentido.

Em 2A sugere-se, ainda, que o professor trabalhposasibilidades de entonacéo,
considerando suasriantes regionais e contextuaiSluito provavelmente esta sugestdo de
trabalho com a oralidade advém de estudos no catag®ociolinglistica Variacionista, de
onde recebeu influéncias, em maior ou em menor, graxkabalho com a lingua materna do
LD1.

A énfase no trabalho com a estrutura da linguan®éen referida em B2, na medida
em que a preocupacao estatesmnar andlise de mensageem suas varias possibilidades de
composicdo. Esse treino permite que o aluno venhasamilarmodelos de composicao
responsaveis por garantir enriquecimentode seurepertorio. Nesse caso, valoriza-se 0
trabalho metalingiiistico com os textos, 0s quassg@a a ser estudados e compreendidos
apenas quanto a sua estrutura.

Ha, portanto, a proposicéo do estud@®rpressdo escrita partir dos significados que
podem ser observados e identificados nos textosipais das unidades. Sugere-se o estudo
analitico dos modos de estruturacédo da escritexti@st quanto ao seu estilo e as suas idéias.

Nesse sentido, o “repertério” do aluno constréatmavés da analise dos modos de
estruturacdo de textos que ele ndo escreveu, maAspEEcisa “reconstruir’, ou seja, o
repertorio do aluno serd composto a partir da sad@le textos escritos por autores que, por
terem legitimidade no contexto escolar e, por ogi@ecia, no livro didatico, adquirem
autoridade para servirem de modelos para a “exjoéssrreta da lingua escrita.

No trabalho com a oralidade, por exemplo, o lidigético propde trés subsecdes
que visam, principalmente, promover a observacdoestautura do texto principal e
reconstituir os fatos nele presentes.

A primeira dessas subsecodes, intitul&#anos conversar sobre o texfmropde uma
atividade de leitura para reconstituir linearmeosefatos do texto, recuperando nomes e
atitudes de personagens, reconstituindo e relacitmnfatos ocorridos, descrevendo situacoes

e identificando conflitos:

Expresséo Oral

I. Vamos conversar sobre o texto

1. Por que Aritaké foi preso?

2. Qual foi a reacao de Aritaké ao ser algemado?

3. Que dia da semana era reservado ao banho dos prisioneiros e a limpeza da cadeia?
4. Por que Aritaké aproveitou um dia de festa para fugir?

5. Quem matou Aritaké?

6. Qual foi a reacdo dos soldados depois da morte de Aritaké?
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(LA - Expresséao Oral1984, p.65)

Na segunda subsecdgora, vamos treinar entonacaa proposta é do trabalho com a
entonacdo a partir da simulacdo de uso da lingala gEgundo diversas possibilidades. A
maioria das frases presentes nessa questao fadeetio texto principal das unidades ou foi
construida a partir de sua tematica. Nessa atigidzatece haver a preocupagao em promover
o treino da ‘capacidade de expressao’ dos alunis, de ampliar seu “repertério de recursos
expressivos”. As atividades da subsecao traballewadas possibilidades de entonacéo, a

partir de frases com diferentes pontuacdes, quendeer lidas em voz alta pelos alunos:

Expresséo Oral

Il. Agora, vamos treinar entonacao
Procure ler com a entonagéo adequada:

. Teus irméos perderam-se na vida.

. Teus irméos perderam-se na vida?

. Teus irmaos perderam-se na vida!l

. Teus irm&os... perderam-se na vida.

. Teus irmé&os? Perderam-se na vida.

. Teus irméos perderam-se na... vida.

U WNPE

(LA - Expressao Oral1984, p.30)

A terceira e Ultima subsecéao, intituladé sua opinidptrabalha perguntas elaboradas
a partir das idéias presentes nos textos princqpas partir de frases retiradas deles, levando
0 aluno a opinar acerca de diversos assuntos oekds a tematica das unidades. Essa
atividade, juntamente com algumas das atividadesdigado propostas, € uma das poucas na

qual o aluno pode dar sua opinido sobre assuntasaeados ao texto trabalhado:

Expresséo Oral

Ill. Dé sua opinido
“Outra historia de amor arruinada pela vaidade.”
Vocé acha que valeu a pena? Justifique sua opiniao.

(LA - Expressao Oral1984, p.10)

Expresséo Oral

Ill. Dé sua opinido
Existe preconceito de cor no Brasil?

(LA - Expresséao Oral1984, p.77)

O trabalho com a oralidade proposto pelo livro ticdadeixa entrever a preocupacao
em reconstituir oral e linearmente os fatos presenos textos, tendo em vista possibilitar aos

alunosse expressarem oralmente e de maneira adequada apésura do texto(MP -
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Expressao Oral p.lll). Decorre disso que as atividades com didade estdo sempre
relacionadas ao desenvolvimento de habilidades snaigles de leitura, as quais requerem
apenas a identificacédo de informacdes facilmermigperaveis no corpo do texto.

A discussdo oral do texto das unidades, ao invéssateconsiderada como a
perspectiva de trabalhar mais detidamente poskldis de significacdo, tem em vista
realizaruma extrapolagcdo oral do texto que permitira aorauenquanto emissor, treinar
sua capacidade de expressao diante do giiy® - Expressao Oralp.IV). Vé-se, portanto, a
énfase na estrutura textual em detrimento daslpldates de uso social dos textos.

Na secaoExpressdo Escritado Manual, na qual é desenvolvido um trabalho
semelhante & se¢do anterior, considera-se queidade de expressao precisa proporcionar o
aprofundamento da inteleccdo do texto, dando cdedicpara que o0 aluno analise e
interprete fatos, idéias, relacdes de causa-efaitiides e reacdes de personagens, (M
- Expresséao Escritgp.1V).

Entre os dois tipos de atividades propostas nessgsestdo aquelas voltadas para a
interpretacdo do texto principal, as quais exigeahilldades de leitura relativamente mais
aprofundadas, envolvendo inferéncia de informagdeexto, e as atividades que trabalham o
vocabulario.

Na subsecd®damos aumentar nosso vocabulasdo trabalhados os sentidos do texto
principal no nivel da palavra e da frase, levandaluno a lidar com a sinonimia, a
adjetivacao, a diferenca entre lingua falada/liregaita e o uso do dicionario.

De modo semelhante a questdo propostaAgara, vamos treinar entonagiaessa
subsecdo também se preocupa em ampliar o “remgrtdoi aluno, levando-o a conhecer
diferentes palavras e expressdes presentes nopréxtipal. A preocupacdo € com o0 emprego
correto do vocabulario, a partir do estudo da smane do uso do dicionario. Vejamos um

exemplo:

Expressao Escrita

I. Vamos aumentar nosso vocabulario
1. Consulte o dicionario e reescreva as frases que seguem, substituindo o que estiver em destaque
por sindnimos adequados.
a. “Postava-se na esquina, um pouco antes das seis da tarde.”
b. “Para logo voltar atento ao seu posto...”
2. Alguns substantivos séo derivados de verbos. Observe:
encontrar — encontro
(verbo) (substantivo)
Escreva os substantivos abstratos derivados dos verbos:
a. arremessar;
b. retornar;
c. diagnosticar;
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d. descontar;
e. consertar;
f. socorrer.

(LA - Expresséo Escrital984, p.110)

A segunda subsecdo de atividade da séggwessao Escritaproposta enVamos
escrever sobre o textoefere-se ao trabalho com a interpretacdo dm tpxrhcipal. Essa
atividade traz questdes que requerem habilidadeslsantes as da sec&amos conversar
sobre o textpdescrita anteriormente.

O modo de organizagao das sedgbrgressao Oraé Expressao Escritéaz com que o
aluno responda, em mais de um momento, a mesmgiquesa vez na modalidade oral e
outra vez na modalidade escrita.

Em ambas as modalidades, a leitura requer, princgrae, a habilidade de
identificacdo de informagbes nos textos como fordea reconstituir seu modelo de
composicao.

O trabalho com os significados dos textos ndo@idede nas atividades de leitura, as

quais se configuram como um trabalho de analiseatesagemo nivel da sua estrutura.

Expressao Escrita
Il. Vamos escrever sobre o texto

1. Qual foi a causa do chilique da vitva diante do bigode de Jubilato?

2. “Estou perdendo meu tempo” (linha 13). Explique essa afirmacéo de Jubilato.

3. O narrador concorda com a opinido de Jubilato. Transcreva do 5° paragrafo a locucdo adversativa
que comprova essa afirmativa.

4. Transcreva do texto as expressdes que o0 autor emprega para indicar:

a. que o bigode foi a mola propulsora da carreira de Jubilato;

b. que Jubilato foi promovido mesmo sem méritos profissionais.

5. Para indicar a causa da morte de uma pessoa utiliza-se a expresséo latina causa mortis . Que
causa mortis constaria do atestado de 6bito de Jubilato?

6. O narrador utiliza varias expressées em linguagem figurada para designar o bigode de Jubilato.
Localize essas expressdes nos paragrafos indicados e transcreva-as.

a. primeiro paragrafo

b. terceiro paragrafo

C. quinto paragrafo

d. sexto paragrafo

(LA - Expressao Escrital984, p.19)

A concepcéo de lingua como um instrumento paranauniwacio, acompanhada da
consequente compreensdo de que cabe ao seu ensgiabatho com as estruturas das
mensagens, estad subjacente a consideracdo da igeamidt sua vertente tradicional, essa

compreendida como o “conjunto sistematico de normpasa bem falar e escrever,
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estabelecidas pelos especialistas, com base mialgmua consagrado pelos bons escritores”
(FRANCHI, 1991/2006, p.16).

Nesse sentido, o trabalho com a gramatica progmstolivro didatico € perpassado
pelo trabalho com a norma culta, o qual traz canssggundo TRAVAGIA (1995/2006),
argumentos de diferentes naturezas para justgicarmportancia.

O primeiro desses argumentos, que enfatizam a témpma do trabalho gramatical,
refere-se a relevancia dadaestéticg nesse sentido, as formas e os usos da lingua séo
“incluidos ou excluidos da norma culta por critértais como: elegancia, colorido, beleza,
finura, expressividade, eufonia, harmonia” (TRAVAIGL1995/2006, p.25).

O segundo argumento refere-se a natuediiata ou aristocratica, a qual valoriza os
usos da lingua feitos pelas classes sociais déigpoesdesvalorizando os usos das classes
populares: “Inclui-se aqui o critério da autoridddeamaticos e bons escritores) que advéem,
normalmente, do prestigio cultural de quem estabebs regras de bom uso da lingua”
(TRAVAGLIA, 1995/2006, p.25).

Um terceiro argumento refere-se a natureza politgcaorma culta, quando se passa a
considerar critérios de purismo e vernaculidadé:&lpretenséo e a necessidade de excluir da
lingua tudo o que néo seja, no caso da Lingua drasa, de origem grega, latina ou vinda de
épocas remotas da lingud@RAVAGLIA, 1995/2006, p.25, 26).

O quarto argumento, 0 histéricesta associado a idéia de “tradicdo” e possaiplp
de expurgar da norma culta formas e usos nado amadbs pela gramatica tradicional.

No quinto e ultimo argumento, destaca-se a naturezaunicacional a qual parece
ter maior destaque nas propostas para o “ensirféodoigués” no livro analisado, visto que
considera o modo de estruturacdo da lingua conesuwtado de uma precisa “expressao do
pensamento”.

Parece ser perceptivel a énfase dada pelo livratidecdao ensino primordialmente
prescritivo da lingud (TRAVAGLIA, 1995/2006), no qual se encontram deats 0s
argumentos comunicacional, estético, elitista edh® (responsavel pelo reforco da
tradicdo). Nao foram localizados indicios do argatmgolitico, tal como foi descrito neste
texto, mas ele pode estar presente no ensino do thidatico, na medida em que se

consideram como pertencentes a gramatica tradici@sa critérios de purismo e

2 %O ensino prescritivo objetiva levar o aluno a stithir seus préprios padrdes de atividade lingigst
considerados errados/inaceitaveis por outros cermids corretos/aceitaveis. E, portanto, um engin®
interfere com as habilidades lingliisticas exis&nke ao mesmo tempo proscritivo, pois a cada “fatal
corresponde um ‘ndo faca aquilo™ (TRAVAGLIA, 192806, p.38).
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vernaculidade. Esses critérios, por sua vez, traagticita a valorizacdo de um padrédo culto
da lingua, predominantemente usado por pequenalpape compde a classe dominante.

A postura do livro didatico diante do trabalho gatical, dada a partir do trabalho
com a gramatica normativa, corrobora ainda maigeootpamamos anteriormente, neste texto,

de “ensino do Portugués calcado na tradicdo”, b rgnaete & compreensao de que:

As palavras e as expressfes estdo prontas, emstlo ele dicionario:
combina-las entre si no texto adequado néo seriprablema propriamente
de linguagem, mas um problema de percepcéo, iéielig, capacidade de
andlise e sintese dos acontecimentos. Essa concapgi@d, desse modo, um
dos aspectos mais importantes da criatividadengadigem: o de que € por
ela que se constituem os sistemas de representac@tdefinida sequéncia
histérica de indefinidos discursos. O de que npsseesso O sujeito ndo é
somente quem se apropria de um sistema dado, ness gonstréi junto
com 0s outros, abertas todas as possibilidadesfalena e relocacao.

(FRANCHI, 1988/2006, p.56)

O ensino com base na tradicdo pode ser observasiecda de atividades referentes a
gramatica, organizadas a partir de dois tépidos:pouco de teorigapresentando a exposicao
dos “contetdos gramaticais” Exercicios trazendo propostas de atividades para aplicagéo d
conceitos expostos no topico anterior.

De modo geral, as regras gramaticais sdo apressntads alunos de maneira
descontextualizada, estimulando, primordialmentealzalho de “acumulacéo” de conceitos e
de “memorizacdo” de estruturas da lingua. Nao lagd&e entre proposi¢cdes gramaticais e o
trabalho com a leitura e a interpretacdo do tertecypal ou com o trabalho com a oralidade e
a escrita de textos. Vejamos, nos exemplos quegees, como se da o trabalho com a

gramatica no livro didatico analisado:

Gramaética

A. Periodo composto por coordenacao
I. Um pouco de teoria

Observe:
“Seu Ribeiro tinha setenta anos e era infeliz, mas fora moco e feliz.”
Esse periodo é composto. Quantas oracdes ha nesse periodo? Trés.

primeira oracao: Seu Ribeiro tinha setenta anos;
segunda oracdo: e era infeliz;
terceira oracdo: mas fora moco e feliz.

Qual é o elemento de ligacéo entre a primeira e a segunda oracao? E.
E entre a segunda e a terceira oracdo? Mas.

As palavras e, mas sdo conjuncdes porque estdo ligando oracdes.
Veja também:

Fora moco e feliz.
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Nesse caso, a conjuncgédo e estd ligando palavras que exercem a mesma funcao sintatica.
Portanto:

Conjuncao € a palavra que liga oracdes ou palavras gue exercem a mesma funcéo
sintatica.

Vejamos o relacionamento entre as oracfes do periodo:
Seu Ribeiro tinha setenta anos. Era infeliz. Fora mogo e feliz.
Vocé percebe que as trés oracbes podem ser transformadas em periodos simples, porque elas sao
independentes . Uma oragdo apenas complementa a idéia expressa pela anterior.
Por essa razéo, elas se chamam ora¢fes coordenadas
Oracédo coordenada é aquela que € independente quant 0 ao sentido.
O periodo formado por ora¢cdes coordenadas se chama periodo composto por coordenacao

(..)

Il. Exercicios
1. Copie em seu caderno as ora¢8es dos periodos abaixo, obedecendo ao seguinte esquema:
1°) Sublinhe os verbos com um traco.
2°) Sublinhe as conjunc¢des com dois tracos.
3°) Separe com um tracgo vertical as oracdes.
49) Classifique as orac¢des e o periodo.
Veja o modelo:
Seu Ribeiro explicava o significado das palavras / € aumentava o vocabulario da populagéo.
Periodo composto por coordenacéo.
Oracéo coordenada assindética: Seu Ribeiro explicava o significado das palavras.
Oracéo coordenada sindética aditiva: e aumentava o vocabulario da populacéo.
a. O Major decidia, ninguém apelava.
b. N&o havia soldados no lugar, nem havia luz.
c¢. Havia fogueiras diante das outras casas, mas a fogueira do Major tinha muitas carradas de lenha.
d. Gente nasceu, gente morreu, os afilhados do Major cresceram e foram para o servico militar.
e. O progresso chegou a cidade, portanto o Major ficou sem funcéo.
f. Ou Seu Ribeiro aceitava o progresso, ou ele vivia isolado.
2. Transforme os periodos simples em periodos compostos por coordenacao, expressando a relacéo
indicada entre parénteses.

Veja o modelo:
As medidas tomadas pelo diretor foram severas. Nao surtiram efeito. (Adversativa)

As medidas tomadas pelo diretor foram severas, mas ndo surtiram efeito.

a. A sala estava muito lotada. N&o conseguimos lugar. (Conclusiva)
b. Vamos embora. Ja € muito tarde. (Explicativa)
¢. Chamamos. Ela nado veio. (Adversativa)

d. Vocé estuda. Vocé trabalha. (Alternativa)

(..)

(LA - Gramatica 1984, p.55-58)

O modo como esta apresentada a definicdo de pec@dposto por coordenacéo e a
maneira como estdo propostas as atividades deagdticdesse conceito corroboram a

concepcao de lingua como instrumento para a corgdng estando seu ensino baseado na
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apresentacdo de estruturas memorizaveis para ditgigd® de um “repertdrio de

mensagens’”.

O destaque esta na estrutura das oracOes, assqwatsabalhadas em seus sentidos
isolados e restritos, e no trabalho com suas vé@masibilidades de ocorréncia. Isto €, as
oracdes sao trabalhadas fora do contexto de coagfimcpropriamente dito ao qual se
encontram originalmente vinculadas. Esse trabalescahtextualizado é detectavel nas
atividades propostas, desenvolvidas no nivel daefra ndo no nivel da estrutura

textual/discursiva mais ampla.

Entende-se, portanto, como ja foi mencionado amtesnte, que a sistematizacdo
gramatical é capaz de oferecer ao aluno demementaeficaz para que ele conheca o
funcionamento das estruturas da ling(MP - Gramaticg p.V), aumentando, assim, suas
possibilidades de expressao enquanto emissor deagems.

Tendo em vista 0 modo de organizagdo das ativideglacionadas ao trabalho
com a oralidade, da leitura e da gramatica, bemocoomsiderando a concepc¢éo de lingua
identificada, passa-se, no topico a seguir, asaratis modos de proposicéo das atividades de

ensino da producéao escrita no livro didat@mmunicacdo em Lingua Portuguesa

2. Saberes de referéncia e concepcéao de lingua

O novo nome da disciplina Comunicacdo e Expressiia p ensino
fundamental e Comunicagédo em Lingua Portuguesa @aegundo grau,
se foi, por um lado, inspiragdo de um governo arildutoritario, como
constata Soares, por outro, coincidiu também combaom da
comunicacdo de massa e a utilizacdo da Teoria dm@xicacdo nos
estudos linguisticos, especialmente por Jakobsossa Eteoria da
comunicacao linglistica — principalmente na perspeccom que é
apropriada pela escola — tenta constituir um camge estudos
compativel com um momento de rica variedade dertagpde escrita e,
portanto, de tipos de textos, principalmente comubiio recursos verbais
e nao verbais. Importante, nesse momento, € a s do “emissor”
e do “receptor”; portanto a competéncia comunicativQuem ndo se
recorda dos ditos televisivos comunicou t4 comulogcaguem né&o
comunica se estrumbica?... E por ai, também, quaguagem oral
retorna a escola, aos livros didaticos, assim ca@aoha lugar especial a
linguagem n&o-verbal.

(MARINHO, 1998, p.48)

A partir do que foi tratado no item 1 deste cdpjtiserdo identificados, neste

momento, alguns dos saberes de referéncia subgacentconcepcdo de lingua como
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instrumento para a comunicacao. Essas referénotiesgm ser identificadas principalmente a
partir das propostas de trabalho com a lingua bdema partir de alguns termos presentes no
LD1 para o tratamento da linguagem e para a défnilg suas funcdes e de seus usuarios.

No texto apresentado pelo Manual do Professorib, bor exemplo, s&o comuns as
terminologias: emissoy receptor mensageme codiga Quanto ao Livro do Aluno, as
propostas de atividades dédo énfase ao trabalhoasoestruturas da lingua, preocupando-se
em ensinar ao aluno a gramatica tradicional e aatesas de alguns textos de circulacao
publica, como oficios, requerimentos e telegramas.

As propostas de trabalho com a lingua maternaepte no LD1, tém ainda o intuito
de tornar o aluno capaz de “reconstituir’ textospatir de exercicios de leitura que
envolvem, principalmente, a identificacdo e a recapdo de informacdes facilmente
recuperaveis no corpo do texto. As atividades dwrée possibilitam aos alunos a
reconstituicdo dos fatos do texto e a observac&uddinguagem, deixando de enfatizar os
sentidos que podem ser construidos a partir dedse Erabalho com a leitura tem como
consequéncia um trabalho com a escrita de textescppado em exercitar no aluno sua
capacidade de “mimeses” ou de imitacdo dos textosutiores socialmente consagrados, 0s
guais funcionam como modelos para uma escriteeetiel

Por essa via, 0 objetivo do ensino proposto no &8td em tornar os alunos eficientes
emissores de mensagens, livres de “ruidos”, oy ssg@sagens corretamente codificadas,
segundo a gramatica normativa. Esse € o requisitgifpal para que a comunicacao possa
acontecer com sucesso entre emissores e recepfamtanto, pretende-se proporcionar ao
aluno o dominio do cédigo da lingua e dos modasstreituracdo dos textos escritos.

A referida concepcdo de lingua, juntamente com rapogtas para seu ensino,
presentes no LD1, deixa entrever filiacdes advindasnesmo tempo, dos campos de estudo
da Linguistica - do inicio do século XX -, do cangmexperimentacdo das Ciéncias Exatas e
da Teoria da Comunicagao (ou Teoria da Informacao).

Em sua vertente estrutural, a Linguistica definm@®eu objeto de estudo a lingua,
compreendida enquanto uma estrutura normativapanté e homogénea. Normativa porque
suas estruturas e seus elementos se organizamdemagdes e disposicfes que possuem
normas especificas de funcionamento; fora dessasasp tém-se distdrbios no sistema da
lingua, o que pode ocasionar problemas de comgeeAsitbnoma, no sentido de que nao
depende dos seus usuarios para se constituir anipag. E homogénea porque, sendo
independente dos usuarios para se constituir @iaagando admite nem comporta variacoes

ou mudancas em seu sistema de estruturas.
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Essa Linglistica, que comeca a se instituciomatimeno a ciéncia responsavel pelo
estudo das linguas naturais no inicio do séculd XXITMAN, 1998), recebeu influéncias do
campo semiético, do campo da Teoria da Informac@lo eampo de experimentacdo das
Ciéncias Exatas para a compreensao de seu objetstul#n, a lingua. Para essa ciéncia, 0s
signos da lingua precisam ser considerados a parsuas materializagdes significativas em
determinados eventos de comunicacdo. Desse mddopalos estudos linglisticos € posto
nas varias possibilidades de combinacdo dos sig@aoa construir diferentes tipos de
mensagens (LOPES, 1999).

A construcdo dessas combinacdes, por sua vezda agartir da eliminagdo das
redundancias e ambiglidades que possam se fazeenfgse na cadeia comunicativa
(eliminacéo das possibilidades de “rumor” ou dédol) e que podem causar dificuldades de
compreensao das mensagens. Nesse sentido, estd® grosdestaque no estudo dos eventos
de linguagem para a comunicacamansagene o codigg em detrimento dos emissores e
receptores. O coédigo, entdo, se torna essenciatetida em que oferece o padrédo para a
compreensao das mensagens que, por sua vez, prexsta organizadas de maneira clara e
de acordo com o codigo compartilhado, para quersdgcifradas adequadamente durante a
situacao de comunicacao.

As influéncias do campo de experimentacdo cieatifias Ciéncias Exatas no modo
como se passa a entender e a estudar a linguagiam ser depreendidas e identificadas a
partir da heranca de termos cortransmissor(ou emissojy, receptor canal codigo e
mensagemalguns deles utilizados no LD1. Esses termoseapar na citacao abaixo, na qual
se descreve uma situacdo comunicativa que se al@déonm contexto de utilizacdo da lingua,
mas que apresenta similaridades com o modo de eemg#o da linguagem em seu uso,

defendida pela Teoria da Comunicacado, na décad8 e

Delineemos uma situagdo comunicativa muito simgepreciso saber, embaixo do
vale, quando uma represa situada no alto, entsendontes, e regulada por um dique,
atinge determinado nivel de saturagdo, a que cleamoar“nivel de perigo”.

Se h& agua ou ndo, se ela estd acima ou abaiXxealaritico, e quanto, bem como a
gue velocidade sobe: tudo isso constitui uma s#ienformacbes que podem ser
transmitidas da represa, a qual constitui, assimfFGNTE da informac&o.
Suponhamos agora que um técnico instale uma bdigpnasa e ela, atingindo o nivel
critico, acione um aparelho TRANSMISSOR capaz diirram SINAL elétrico que
viaje através de um CANAL (um fio) e seja captado ym RECEPTOR no vale. O
receptor convertera o sinal elétrico numa sérieodigos eventos mecanicos que
constituem a MENSAGEM chegada ao aparelho de @estn Nesse ponto, o
aparelho destinatario pode acionar uma respostanoacque corrija a situagdo na
fonte (por exemplo, abrindo uma comporta de ondgua excedente se escoe em
outra direcao).



70

Essa situacdo € comumente representada assim:

Rumor

l

fonte— transmissor sinal> canal- sinal- receptor» mensager» destinatario

> cobico™

Nesse modelo, o CODIGO ¢ o artificio que assegutanadado sinal elétrico a

producdo de uma dada mensagem mecanica capazdai@rsama dada resposta. O
técnico pode, por exemplo, estabelecer um cédigtedo: a presenca de um sinal
+A oposta a auséncia de um siffal O sinal+A é emitido quando a bdia sensibiliza
0 aparelho transmissor.

Mas esse modelo hidraulico prevé ainda a preseacamd RUMOR potencial no
canal, isto é, de qualquer distirbio elétrico quesp alterar a natureza do sinal,
eliminando-o, tornando-o dificil de ser captadmdozindo erradamente (na saida)
+A quando fora transmitid@\, e vice-versa.

(ECO, 1976, p.26)

Na citacdo acima, o modo de exemplificacdo doifuraanento da linguagem vincula-
se mais especificamente a experimentacao cientiiceampo da Engenharia. A relacdo que
se estabelece no experimento descrito é de cae$site, ambos vinculados a fenbmenos
variaveis que culminam na chegadantensagenao “aparelho de destinacao”.

A fonte é a represa que, atingindo seu nivel maximo, acimntransmissorgerando
um sinal elétrico, o qual viaja por umanal até umreceptor (uma bomba de agua, por
exemplo). Chegando ao receptor, o sinal elétricor&ertido numanensagengue chega ao
aparelhodestinatario o qual pode vir a acionar uma “resposta mecaniwaho abrir uma
comporta.

No sistema descrito, o artificio principal paraecu mensagem seja processada de
modo adequado € o cbdigo, que assegura deternmespalasta a determinado estimulo. Se ha
influéncias deruidosno sinal enviado pelo canal, a mensagem sera jragal o que pode
acarretar em uma resposta nao prevista pelo cadigo.

De modo semelhante, a Teoria da Comunicacédo (oualda Informacao) entende
que “a comunicacdo pressupfe a existéncia de uprtdep e de um codigo comuns a
transmissor e receptor” (PIGNATARI, 1971, p.59)aHe preocupa com os modos de
constituicdo e organizacdo de mensagens e suadst®m maquinas e programas de
computador a partir das variacfes da possibilidaad@ia O e 1, utilizadas na organizacao e

padronizacdo de sistemas de informacdo. A idéieadizar diversas combinacdes da
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informacdo, criando-se um “repertorio” de combires;éssociadas a suas fungdes, para que o
sistema ou o programa ao qual se aplica efetivafantione (PIGNATARI, 1971).

A construcdo de um “repertdrio” para a comunicaglita muito presente nas
concepcOes de trabalho com a lingua do LD1, nadaedin que se prop0e enfatizar o
trabalho com o cédigo, a partir da gramética novaat da observacdo das estruturas dos
textos de autores consagrados. A construcdo dotdepede expressdes da lingua, que
possibilita seu eficiente uso parg@nunicacapé responsavel, por sua vez, pela ativacao de
automatismos para o seu dominio e seu uso correto.

Nesse sentido, o repertério da lingua tem suaremd® baseada no conhecimento das
possibilidades de mensagens, definidas no LD1 daxbss dos escritores consagrados e nos
modelos de alguns textos institucionais de cir@dagublica, como requerimentos,
telegramas e oficios.

Roman Jackobson, nas décadas de 1950 e 1960demtena linguagem como
fundamento da cultura (influéncias de estudos potégicos) e como umacao (influéncia
da engenharia da comunicacao), compreendeu a loogaa uminstrumento de comunicacéo
que tem a funcao de transmitiformacéegmensagens) entre emissores e receptores.

O centro da Teoria da Comunicacdo proposta porKISON (1970) esta nas
possibilidades preconcebidagsponsaveis pela selecdo dosstituintes do cédigfsignos),
durante a atividade verbal, que servem de base gararocessos de transmissdo da
informacéo.

Nesse sentido, as mensagens proferidas numa ag@a podem apresentar, segundo
JAKOBSON (1970), diferentesuncdes da linguagemfatica, poética, metalinguistica,
emotiva, referencial e conativ&€ada uma dessas funcdes refere-se a um elemeato qu
compde a cadeia comunicacional: emissores, re@yptmensagem, codigo e referente.

No LD1, tem-se um exemplo de trabalho com textdsigitarios a partir dos papéis

assumidos por cada elemento que compde a cadetmmamional:

COMUNICACAO

Propaganda
I Um pouco de teoria

Quando vocé conta uma piada, vocé espera, naturalmente, que os receptores de sua
mensagem déem risada.

Quando vocé conta uma estdria triste, vocé espera que os receptores de sua mensagem se
comovam diante da estoria.

Ao dar um conselho a uma pessoa, vocé espera que ela siga o seu conselho.

Podemos concluir que toda mensagem tem uma finalidade : provocar uma reagcdo no
receptor.

E nas mensagens de propaganda, qual é a finalidade do emissor?
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E fazer com que o receptor (publico) use o produto anunciado

Observe os elementos de uma mensagem publicitaria.

Observe agora:
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etade dos acidentes com mortos se deve & grande assassina das
estradas brasileiras: a ultrapassagem. Ela mata mais do que &s piores doencas. H

Provoca 13,3% de todos os desastres. Portanto, quem ultrapassa de forma
irresponsédvel ja pode se considerar meio morto.

Campanha de seguranca nas estradas. @ Um servico piiblico do DNER.

Vocé pode notar que, nesta propaganda, ndo se anuncia nenhum produto. O que se anuncia é uma
idéia.

Nesse caso, 0 emissor esta interessado em fazer com que o receptor mude seu comportamento em
determinadas situagfes. Nesta propaganda, a idéia anunciada é dirigir devagar a fim de evitar
acidentes e economizar gasolina

Resumindo: o objetivo da mensagem publicitaria € provocar uma reagcdo no receptor, fazendo com
que ele compre um determinado produto ou passe a apoiar uma determinada campanha.

No texto da mensagem de propaganda ocorrem, com freqiiéncia:

a. verbos no imperativo: o emissor faz um pedido, da um conselho, etc.;

b. adjetivos (especialmente no grau superlativo): o emissor quer mostrar as caracteristicas de
seu produto;

C. periodos curtos: para nao dificultar a compreenséo da mensagem.

Il. Exercicios

1. Examine a propaganda do aglcar Unido e responda:

a. Qual é a finalidade da mensagem?

b. Destaque trés imperativos que aparecem no texto.
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c. Transcreva dois adjetivos que caracterizam o produto anunciado.

d. Na embalagem do produto aparece um adjetivo no grau superlativo. Transcreva-o.

e. Qual é o slogan desta propaganda?

f. Os anuncios podem ser dirigidos a uma faixa especial do publico. Esse anuncio € dirigido
especialmente a que tipo de consumidor?

A

Trata-se de slogan , logotipo ou texto?

(LD1, 1984, p.89-92)

No caso dos textos publicitarios, segundo destacatividade, a énfase da
comunicacao estd posta na mensagem que serd tidasaoi receptor pelo emissor. Além de
destacar o0 objetivo da mensagem publicitaria, &cseginda apresenta caracteristicas
estruturais tipicas de textos publicitarios, relaendo-as a funcdo do emissay:verbos no
imperativo: o emissor faz um pedido, da um consdih@djetivos (especialmente no grau
superlativo): o emissor quer mostrar as caractéceés de seu produf@ c) periodos curtos:
para néo dificultar a compreensédo da mensagem

ApoOs as explicacdes, dadas na subségfigoouco de teorigpropbem-se exercicios,

em sua maioria, para identificar, destacar e tramsc aspectos da estrutura dos textos
publicitarios apresentados. Solicita-se, por exeymplidentificacdo deloganda propaganda,
0 destaque para os imperativos e a transcricaaljdévas. Apenas em duas das perguntas
apresentadas, as das letras (a) e (f), solicitawrstrabalho que foge a estrutura, aproximando-
se um pouco mais do trabalho com os sentidos. Hss@sintas, mesmo de modo mais
simplificado, requerem do aluno o uso de inferéncsmples e a ativacdo de seus
conhecimentos de mundo.

No trabalho com a oralidade, ndo ha referénciagu falada como objeto de ensino,
conforme defende CASTILHO (1990) e ILARI (1978)tae®lo sua utilizacdo limitada a
reconstituicdo oral dos fatos do texto principal,t@eino da entonacédo e a emissao oral de

opinides sobre algum fato desse texto principal:
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(3) Trabalho com a oralidade
(3A) Reconstituicao oral dos fatos do texto

Expresséo Oral

|. Vamos conversar sobre o texto

1. Qual foi o fato social que deu origem a reportagem?

2. Por que o jornalista resolveu manifestar seu agradecimento aos Brown?

3. De que maneira ele decidiu exteriorizar sua gratidao?

4. Como ndo sabia cozinhar, sua atitude tomou-lhe quase uma noite toda. Quais foram as
consequéncias disso?

5. Os negros que participavam do “Black Power” procuravam um retorno as origens africanas. O que
marcava fisicamente essa tentativa?

(LD1, 1984, p.77)
(3B) Treino da entonacéo

Expresséo Oral

Il. Agora, vamos treinar entonacao

Procure ler com a entonagéo adequada:

1. Tenho esperanca de uma coisa: que no verdo lembrem-se de mim.

2. N&o tive tempo de realizar meu desejo: compartilhar com os Brown de um prato negro que eles
desconheciam.

3. Vou te contar um segredo: ja sai com aquela garota varias vezes.

4. Peco-lhe um favor: guarde-me estes livros.

5. Espero que se realize meu grande sonho: que todos vocés sejam bem sucedidos.

(LD1, 1984, p.77)

(3C) Emissao oral de opinides

Expresséo Oral

Ill. Dé sua opinido

Existe preconceito de cor no Brasil?

(LD1, 1984, p.77)

O trabalho com a leitura estd centrado na aquisig@ vocabulario e no
desenvolvimento de habilidades mecanicas de decach, objetivando, principalmente,
reconstituir linearmente fatos do texto principal @entificar informacdes facilmente
recuperaveis no corpo do texto:

(4) Trabalho com a leitura

(4A) Aquisicao de vocabulario

Expressao Escrita
|. Vamos aumentar nosso vocabulario

1. Transcreva do dicionario os significados das palavras em destaque nas oracdes abaixo. Em
seguida, reescreva as frases, substituindo as palavras destacadas por sinbnimos adequados:

a. O comissario afirmou que o caso era da alcada da Delegacia de Mendicancia.

b. “... com um olhar de nojo, desdém, inquietacao...”

2. Proscrito significa: aquele que foi desterrado, exilado.

Na frase do texto “... um marginal, um proscrito, um bicho...”, qual é o significado de proscrito ?

3. Construa um periodo simples com a palavra inanicao :
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4. Observe os significados do verbo insistir :

a. teimar; b. persistir; c. insistir; d. perseguir; e. obstinar

Agora, deduza o significado do adjetivo destacado na frase:

“Depois de insistentes pedidos de comerciantes, uma ambulancia do Pronto-Socorro e uma
radiopatrulha foram ao local...”.

(LD1, 1984, p.100 e 101)

(4B) Reconstrucao linear de fatos do texto

Expressao Escrita
Il. Vamos escrever sobre o texto

1. O que é um aditivo de determinado produto?

2. “Nem sempre o0 consumidor consegue reagir ao apelo dos aditivos”

O depoimento de uma das pessoas entrevistadas comprova essa afirmativa. Transcreva esse
depoimento.

3. Os aditivos representam um problema, pois, em Ultima analise, “enganam” o consumidor. Qual
seria a solucéo para o problema, segundo o jornalista Sérgio Luis?

4. No paragrafo compreendido entre as linhas 21 a 28, o jornalista adverte quanto a inutilidade de se
trocar constantemente de produto. O que justifica essa adverténcia?

5. Na opinido do quimico Platdo de Melo, o que séo, na verdade, muitos dos aditivos anunciados?
Por que deveriam merecer maior controle por parte dos érgaos fiscalizadores?

(LD1, 1984, p.89)

7z

A gramética normativa € trabalhada a partir de cetbos e atividades
descontextualizados, em relacdo as outras sec@sampdem o LD1. Sdo apresentadas
atividades voltadas ao trabalho com nomenclaturasiaticais e classificacdo de unidades
gramaticais:

(5) Trabalho com a gramatica

GRAMATICA
Termos da oracao
I. Um pouco de teoria
Vamos fazer uma revisdo de alguns termos da oracdo que vocés aprenderam nas séries
anteriores.
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-~ j Z
a. simples: tem um sé nicleo. nucleo

- A
Chegara o grande momento.

(Ser de quem se b. composto:tem dois ou mais niicleos.

declara alguma Marialva |e seu companheiro|voltaram para casa.

Sujeito

coisa.) ] p . " 5 _
c. indeterminado: existe, mas ndo pode ser identificado.
[ Demitiram o maégico. "
K d. inexistente: Trovejou muito esta noite.
- -
a. verbal: tem um verbo como nicleo.
Predicado O maégico raminhou]até a beira do palco.
(Tudo aquilo b. nominal: tem um nome (substantivo ou_adjetivo) como niicleo.

que se declara
a respeito do
sujeito.) ; c. verbo-nominal: tem dois niicleos (um verbo e um nome).

W O inspetor |apareceu |furioso |na sala.

Objeto direfo: termo que completa o sentido de um verbo transitive direto. Vem ligado
ao verbo sem preposigao.

Vocé ¢ o maiorlmégico do mundo.

Esse truque revolucionari tedas as leis da Fisica.

Objeto indireto: com4plemento de um verbo transitivo indireto. Vem sempre ligado ao verbo
por meio de uma preposi¢ao.

A senhoria desconfiou de mégico.
objeto indireto

preposigdo

Predicativo do sujeito: termo que indica um estado ou qualidade do sujeito, por meio de
um verbo de ligagao.

/’—\\
Eu sou um fracassado.

verbo de ligagao

Adjunto adnominal: termo que caracteriza ou determina os substantivos. E representado
por artigos, pronomes, numerais, adjetivos e locugdes adjetivas.

Onde estava sua companheira?

Adjunto adverbial: indica circunstincia para o verbo, adjetivo ou o préprio advérbio

O magico abria lentamente o bail.

Marialva dancava mmm.
(verbo)

(advérbio)
Marialva estava mumosa.
(adjetivo)
Aposto: termo que se refere a um substantivo ou pronome, dando-lhes uma explicacio. O
aposto. pode vir separado por virgulas ou depois de dois pontos. P
~ Marialva, a companheira do magico, foi transformada em pomba.

Vocative: termo usado para

chamar. Vem sempre separado dos
. 0 ¢ s outros elementos da fre
por meio de virgula. : 2 frase

Senhoras e senhores, tentarei realizar um truque... -
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O trabalho com a escrita privilegia a redacacedtots de carater publico-oficial, como
requerimentos, oficios e telegramas. Privilegiand@aj a escrita de redacfes de carater
narrativo, descritivo e dissertativo. Nao ha onegld ao planejamento da escrita, que se
desenvolve como uma atividade eminentemente escséavindo para o fechamento da
progressao de atividades propostas no livro didlafis atividades com a oralidade, leitura e
gramatica ndo apresentam vinculos com a atividadedhcédo. As atividades de redacéo se
desenvolvem como atividades “independentes” umasodaas e independentes das demais
énfases do trabalho com a lingua matérmo trabalho com a lingua proposto no LD1 estdo
subjacentes algumas func¢des e alguns objetivdsuatds a escola, como, por exemplo (cf.
CASTILHO, 1990, p.109-110): “1) A funcdo da escélaformar. O professor de Portugués
deve fazer de suas aulas um repositorio de infdyegasobre a lingua portuguesa, sobre suas
particularidades Iéxicas e problemas gramaticgih Hngua oral ndo precisa ser objeto de
preocupacdes para a escola, pois as criancas garohialando sua lingua; e 3) O objetivo
maior do ensino de lingua é passar o padrao culto”.

Nesse contexto, pode-se depreender que o trabatha lingua para a comunicacao
tem como énfase o trabalho com a estrutura dadiegambém da estrutura dos textos, a fim
de constituir um repertorio de expressdes paraofic@nte utilizacdo entre emissores e

receptores.

3. Comunicacdo em Lingua Portuguesa trabalho com a producéo escrita
para aescola

E preciso partir de uma concepcéo de linguagem nie a
confine a uma coletdnea arbitraria de regras e eges, e,
tampouco, a um rigido bloco formalizado, imune @&sa¢des e
diferencas existentes nas situagbes concretas em au
linguagem se torna, de fato, um processo de stgigifio
(GNERRE, 1998, p.01-02)

A concepcao de texto escrito do livro didatico ewaalo vincula-se a concepcao de
lingua como instrumento para a comunicacao. A w@oéo do trabalho com as estruturas da
lingua, estimulada pela “reconstituicdo” dos texidacipais do livro, a partir das atividades
presentes nas secO&xpressado Orale Expressdo Escritae também estimulada pelas

extensas secOes dedicadas a conceitos e ativigemhaaticais, faz com que o texto escrito

24 Os exemplos do trabalho com a escrita de textosDiovirdo apresentados e discutidos na préximasec
deste capitulo.
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seja compreendido como um produtiesultante do ato de compor ou redigir’ e nad'ato
de elaborar” um texto (cf. COSTA VAL, 1998, p.83).

Entender o texto escrito como um produto signiftcasiderar a lingua como um
“objeto exterior aos sujeitos, uma estrutura, aijgensao formal € mais atraente” (cf.
COSTA VAL, 1998, p.84). Nesse sentido, o traballemnco texto passa a privilegiar o
trabalho com a forma, onde se encontram privileggagspectos como ortografia,
vocabulario, pontuacao e sintaxe.

Essa compreenséo, juntamente ao trabalho com iéadsaseado na valorizacdo da
forma, ambos presentes no livro analisado, é exefldo trabalho com a lingua que
predominou nas escolas até meados da década dedfv/@ partir do qual se comeca a
contestar a hegemonia da estrutura da lingua, ignastio-se a validade de se ensinar a
gramatica na escola e propondo-se a atencao gdaliagulistica.

Na légica dessa contestagdo FRANCHI (1991/2000) pi@staca:

No dominio da gramética de uma outra lingua ou rda modalidade de
lingua diferente daquela a que teve acesso, acarindo depende de um
aprendizado externo, mediante a formulacdo exltdt normas e regras a
serem seguidas. Ao contrario, depende, sobretudourda atividade
lingUistica diversificada, que permita a criangaaigesso a novos modos de
dizer e a outros recursos expressivos equivalaaese sua linguagem.

O autor ainda completa:

A concepcédo de linguagem e gramatica, que agorsidezamos, tem bases
fortemente humanistas: todo homem, sejam quaisnf@eas condicoes,
nasce dotado de uma faculdade da linguagem, come @@ sua propria
capacidade e dignidade humanas. (...)

Fica excluida, assim, toda valoragdo de uma lilmnguaodalidade de lingua
em relacdo a outra e qualquer forma de discrimmgg@conceituosa da
modalidade popular.

N&o faz sentido contrapor uma linguagem eruditana linguagem vulgar,
nem tentar substituir uma pela outra. Trata-seedarla crianca a dominar
uma outra linguagem, por razdes culturais, soadgaipoliticas bastante
justificaveis.

(..

Queremos dizer que, além de um trabalho gramajisalofereca a crianca
as condicdes de dominio da modalidade culta, existérabalho continuo e
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persistente a ser feito para que ela amplie o otmjwos recursos
expressivos de que dispde para a producéo e camspiedos textos.

(FRANCHI, 1991/2006, p.30-31)

O trabalho com a escrita inserido €omunica¢do em Lingua Portugued@monstra
filiacbes as propostas didaticas e as discuss@aigadas por documentos oficiais, 0s quais
desconsideram 0s questionamentos, as contestacGes proposicoes referidos acima,
corroborando a concepg¢do de lingua como um instritoygara a comunicacao, de vertente
eminentemente estrutural:

(6) Textos de documentos curriculares oficiais

(6A)
2 - EXPRESSAO ESCRITA
OBJETIVOS GERAIS
- Automatismos das estruturas de expressao edarltagua portuguesa.
- Automatismo do emprego dos simbolos graficoscamdiires do ritmo e da
entonacdo.
- Automatismo da ortografia de palavras do vocatulésual.
- Habilidade para redigir, codificando com precjséolareza e
responsabilidade as mensagens requeridas pelagt&tuda vida diaria.
- Habilidade para expressar-se criadoramente.
- Habilidade para resolver problemas de grafiaalavas.
- Habilidade para grafar com legibilidade e rapidez
- Interesse em desenvolver as habilidades de escpava sua realizacdo
como pessoa e como membro de uma sociedade.
- Interesse pela expressao escrita como meio deeo@tTao e transmissao
da cultura.
(PE/MG, 1973, p.39)
(6B)

FATOS DA LINGUA

O ensino dos fatos linguisticos ndo deve ocorngarselamente das praticas
textuais anteriormente mencionadas. Em cada texteréo ser identificados
aspectos da estrutura da linguagem, recomendando-saluno que 0s
sistematize a partir de critérios devidamente didos em classe. Com isto,
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cada aluno aprendera a ordenar os dados que recwbdeituras em classe
e fora dela, compondo uma “gramatica” individual.

(PCLP/SP, 1980, p.24)

Em 6A e 6B é perceptivel a valorizacdo de aspeestrsiturais no trabalho com a
expressao escrita no trabalho com datos da lingua

Em 6A sdo objetivos gerais para o trabalho com eritas primordialmente
proporcionar os automatismos de expressoes e detaspla microestrutura textual (aspectos
da pontuacao e da ortografia da lingua). Sdo tandigetivos gerais predominantes em 6A o
desenvolvimento de habilidades relacionadas: ao “pseciso” do codigo da lingua, a
expressdo da criatividade, a resolucdo de problelmagafia e a grafia legivel e rapida de
textos. Sao, ainda, destacados aspectos relatvodesenvolvimento das habilidades de
escrita como forma de se integrar socialmenteadservar e transmitir determinada cultura.

A respeito desses ultimos aspectos, quando secdestanportancia da escrita para a
integracdo social de um individuo, destaca-se,emdade, a importancia do dominio de um
padrdo culto valorizado paraireclusaosocial desse individuo. Por conseguinte, ao damina
esse padrao culto da lingua, o individuo esta jpgta conservar e transmitir aspectos de uma
cultura valorizada, também considerada como padrao.

A valorizacdo do dominio de um padréo culto e anzd¢cdo de aspectos da estrutura
gramatical para o trabalho com a producéo escntplicam, retomando FRANCHI
(1991/2006), compreender que: a) existem modalglageuso da linguagem; b) o padrao
comparativo entre essas modalidades de uso daloupsiste em tomar como base a pratica
dos “bons escritores”, dos que “sabem usar a lingyacom base no uso consagrado pelos
bons escritores e o referendo dos especialistasfespores, sabe-se o que se pode e 0 que
nao se pode falar ou escrever; d) falar e escierar(principalmente escrever bem) depende,
em grande parte, da obediéncia as normas padrésodéa lingua culta; e) saber gramatica
significa ndo somente conhecer essas normas déalsme escrever, mas ainda significa usa-
las ativamente na producdo de textos, pois o0 espegramatica também é condicdo de
beleza do texto.

Nesse sentido, o trabalho com a escrita vinculdistamente ao trabalho com a
gramatica tradicional, dai porque € o ensino dastasas da lingua que predomina no livro
analisado.

Em 6B, é sugerida a associacao entre o trabalhoacgramatica e o trabalho com as

“praticas textuais”, entretanto, essa associagidaaé defendida com base em identificacao
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de estruturas da linguagem dos textos, as quaadunss precisam sistematizar. A partir do
estudo dessas estruturas textuais (e ndo somesitgralmaticais), os alunos organizam os
“dados” de suas “leituras” para compor a sua “gtaraandividual”; ou seja, para compor o
seu “repertorio” de estruturas textuais, e ndo sbengramaticais. Ao que parece, ha a defesa
do trabalho com as estruturas gramaticais e texpsag a formacao lingiistica do aluno.

As atividades propostas er@omunicacdo em Lingua Portuguesaas secles
Expressdo EscritaExpressdo Orale Gramatica demonstram servir ao proposito de
constituicdo do “repertério” do aluno. Construideu gepertorio de estruturas da lingua, o
aluno estard apto a realizar proficientemente asdatles de escrita, propostas como
fechamento das unidades do livro didatico analisado

O ensino a partir de textos, em uma perspectivaloprgmantemente estrutural,
também esta presente no livro didatiomunicacdo em Lingua Portugugegando em vista o
modo como o livro organiza as atividades de “ensiod?ortugués”. Segundo o Manual do
Professor, o texto escrito € o objeto principatrdbalho com a lingua:

TEXTO

Funcionando como ponto de partida para as atividades propostas, um texto tem que apresentar as
seguintes caracteristicas: ser agradavel, ser coeso e atender ao interesse imediato dos alunos da
faixa etaria a que se destina.

O fato de ser agradavel ndo significa que o texto tenha que ser 6bvio ou inconseqiiente. Ele deve
incorporar, em pequeno grau, desafio a compreensdo por parte do aluno. Isso para que nao se
esgote em si mesmo e para que as atividades propostas em torno dele nao se tornem monétonas.
Por outro lado, o texto deve permitir uma compreensdo global imediata. Deve ainda, sempre que
possivel, fornecer elementos para que o estudo gramatical ndo fique isolado.

Tendo em vista essa concepcao, selecionamos textos que permitem:

a. compreensdo global imediata : partem do repertério linglistico do aluno, apresentando
estruturacéo facil;

b. verticalizagdo da compreensdo : incorporam algumas dificuldades ao nivel vocabular ou
estrutural, dificuldades essas que servem de ponto de partida para dinamizar processos de raciocinio.

(MP -Textq 1984 p.lll; grifos no original)

Segundo o Manual do Professor, o texto escrito amquobjeto de ensino precisa
tanto permitir a sua compreenséo global imediatantp fornecer elementos para estudos
gramaticais, visto que a lingua é eminentementeamjunto de estruturas gramaticais que se
organizam em diferentes possibilidades de mensagens

E nesse sentido que o texto esta evidenciado copumio de partida para o trabalho
com a lingua, na medida em que funciona como utnat@s linguistica organizada da qual
se pode identificar e observar diversas caradtasse possibilidades de estruturacdo das

sentencgas. Por essa via, sendo a linguacdoiigo para a comunicacdo, o enfoque de seu



83

ensino precisa estar posto nas varias possibikdddeconstrucdo dasensagena serem
trocadas entremissorese receptores O texto, enquanto objeto de “ensino do Portugués”
tem, portanto, sua faceta estrutural privilegiada.

E interessante perceber que, nessa passagem dalManBrofessor, ndo ha indicios
de referéncia ao estudo de textos da linguagem orgue leva a suposicdo de que, ao
discorrer sobre o trabalho com a lingua a partitedéos, esta-se referindo estritamente ao
trabalho com a lingua a partir de textos escritos.

Nesse contexto, o trabalho com a escrita, tal camposto no livro didatico
analisado, pode ser caracterizado como “ensinced@cad, entendida como “uma escrita
artificial e desprovida de sentido, tipica e exelasente escolar, feita para sé cumprir
obrigacédo, demonstrar aprendizado de aspectos ifoenabter nota” (COSTA VAL, 1998,
p.85).

Essa concepcgdo de escrita de textos € corroboeddas@cdo Manual do Professor,
guando descreve 0s objetivos do trabalho com #&asdertextos:

REDACAO

O aluno, enquanto emissor de mensagens escritas, deve selecionar idéias e dar-lhes forma. O texto é
o estimulo basico e todas as propostas de trabalho desenvolvidas durante a unidade convergem para
a redacdo, que é a atividade terminal.

Por estar intimamente ligada a tudo o que foi trabalhado na unidade, a redacdo € um dado muito
importante para o professor avaliar o progresso do aluno.

Tendo em vista essa coesdo entre todos os elementos de cada unidade, fornecemos ao aluno
estimulos que propiciam treinamento em varios tipos de texto. Ao longo do curso, o aluno devera ser
desafiado a escrever em registros diversos, utilizando diferentes técnicas de redacéo.

(MP -Redacéop.VI)

Por estar implicita a compreensdo de que a atieidescrita apresenta uma
complexidade maior que as demais atividades delaisimgua, ela € proposta como atividade
terminal de cada unidade, constituindo-se, portasdmo um_produteesultante do processo
de “ensino do Portugués”. Até chegar o momentadbzar essa atividade, mais complexa, o
aluno precisa passar por outras atividades deecaréis simples. A escrita de textos seria,
assim, o estagio final do trabalho com a lingua.

O trecho acima evidencia ainda o lugareteissordo aluno, o qual, necessitando
expressar-se através da linguagem escrita, premisaapaz dselecionar idéiasdando-lhes a
forma correta. Para isso 0 aluno necessita “treinarsaita de diversos “tipos de texto” a

partir do uso de diferentes “técnicas de redacao”.
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Segundo o Manual, a atividade de redacédo funciamiém comam dado muito
importante para o professor avaliar o progresso @lano, ou seja, o desempenho nessa
atividade € capaz de revelar o nivel de desenvelviondo aluno com o uso da lingua para a
comunicacdo. E na redacdo, atividade proposta mal flo livro didatico, que o aluno
demonstra sua capacidade de expressao, trabalh@tdaommente nas atividades de

gramatica.

Segundo ILARI (1985, p.55), essa compreensao dalatie de escrita como um meio
para avaliar o “progresso” do aluno pode ser cenadh como o resultado de um projeta
boa expressédo como subproduto da gramaticalizagéo’daredagédo como ajuste de contas
Para esse autor, o referido projeto decorre dargegoosicionamento diante do trabalho com
a gramatica:

Se perguntdssemos a qualquer professor secunddriaque se ensina
gramatica, ele responderia provavelmente que oecimiento da gramatica,
devidamente assimilado, é um pré-requisito da ssfecorreta. Se entendo
bem, afirmacfes como esta querem dizer que o thdivijue conhece a
gramatica tem melhores condicBes para controlarpsGpria expressao,

evitando assim incorre¢fes. Posto nesses termassino da gramatica tem
trés objetivos a cumprir:

a) assimilacao de uma nomenclatura gramatical;

caracterizagdo, mediante a nhomenclatura assimittldgue se deve encarar
como certo ou errado nas frases da lingua;

efetiva préatica do autocontrole, baseada nessa&tedracdo consciente e
explicita da “correcdo”.

(ILARI, 1985, p.54,55)

Por essa via, redagéo e ensino gramatical se asseira garantir a escrita de textos
sem “ruidos”, textos eficientes, capazes de garamticomunicacdo entre emissores e
receptores. Nesse sentido, como bem destaca FRAKKOH8/2006, p.36) redacdo nédo €
tomada como estratégia para o desenvolvimento gaadade de producdo de textos, mas

como instrumento de avaliacdo de questilinculas ativas e de ortografia

Em levantamento realizado das atividades de redag@entes no LD1, identificou-se
que, das doze secdes que propdem atividades dgicedsete propdem a escrita de textos
dissertativos e trés propdem a escrita de narrag@sgemais propostas de redacao, todas

solicitadas uma U(nica vez, relacionam-se a esa#@adescricdo, texto oficial, texto
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jornalistico, propaganda e resumo. Constata-sdamior a predominancia da escrita de
redacdes dissertativas e narrativas.

Em funcéo das concepcdes de escrita presentes higpbDe-se dizer que existem
dois grupos de propostas: 0 que se baseia nolitabain a escrita como um exercicio
eminentemente escolar e de carater artificiekaita como atividade termina o que se
baseia na concepg¢éo de escrita para a comunicagéaeaissores e receptoregsarita

para a comunicacao eficiente

As atividades filiadas & concepcéoedarita como atividade termirfa] que dizem
respeito & maior parte dos exercicios de redacd®dppropdem ao aluno a escrita de textos
narrativos, dissertativos (opinativos), descritieasomparativos. Essas propostas de redagao
referem-se a escrita de pequenos textos e a esdentaragrafos a partir de recortes retirados
do texto principal ou de temas a ele relacionaBeferem-se ainda a escrita de opiniées
sobre frases propostas pelos autores do livroidadétde textos relacionando personagens do
texto principal e personagens do texto complementar

Vejamos as propostas de redacao presentes no uBkegeferem a essa concepcao

de trabalho com a escrita:

(7) Escrita como atividade terminal
(7A) Comparagéao de personagens

REDACAO 4

Vocé deve ter notado algumas semelhancas e diferencas entre Seu Ribeiro e Dona Rosemira.
Estabeleca uma breve comparacéo entre esses dois personagens. Se quiser, siga o roteiro abaixo:

1. A atitude dos dois personagens diante do progresso.
2. Reacéo dos filhos.
3. Reacdo dos habitantes da cidade.

(LD1, p.61)
(7B) Paréfrase do texto principal
REDACAO 5
Utilizando dez linhas no méaximo, reconte a estdria de Aritaké.

(LD1, p.73)

(7C) Escrita a partir de uma frase ou de um titulo

REDACAO 1

Escolha uma das propostas:

1. Um dia, o méagico conseguiu “desencantar” Marialva. Foi assim...
2. Escreva um paragrafo dando sua opinido sobre a seguinte afirmativa:

% A denominacdo “terminal” foi retirada de uma dasées explicativas do Manual do Professor. Essa
denominacao esta presente neste capitulo.
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“Valeu a pena. Ele ficou sem a companheira, mas satisfez a sua vaidade”. \

(LD1, p.15)

REDACAO 3

Minha vida Entrego minha
quem faz sou vida na méo da
eu. sorte.

Qual dessas frases seria o lema da sua vida?

(LD1, p.48)

REDACAO 8
Faca uma redacdo baseando-se no seguinte verso de Manuel Bandeira:

“O bicho, meu Deus, era um homem”.

(LD1, p.107)

REDACAO 9

Escreva um texto narrativo cujo titulo seja: “A meméria dos homens é curta e ingrata”.

(LD1, p.117)

REDACAO 10

Uma aspiracédo frustrada.

(LD1, p.129)

REDACAO 11

Escolha uma das propostas:
1. Escreva uma estéria que termine assim: “Vale a pena viver”.

2. Escreva um paragrafo expondo sua opinido a respeito da afirmativa do poeta: “Sei que a vida vale
a pena

embora o pao seja caro

e a liberdade pequena”.

(LD1, p.141)
(7D) Escrita para tecer comentarios ou dar umai&gpin
REDACAO 1
Escolha uma das propostas:
1. Um dia, o méagico conseguiu “desencantar” Marialva. Foi assim...
2. Escreva um paragrafo dando sua opinido sobre a seguinte afirmativa:
“Valeu a pena. Ele ficou sem a companheira, mas satisfez a sua vaidade”.

(LD1, p.15)

REDACAO 11
Escolha uma das propostas:
1. Escreva uma estéria que termine assim: “Vale a pena viver”.
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2. Escreva um paragrafo expondo sua opinido a respeito da afirmativa do poeta: “Sei que a vida vale
apena

embora o pao seja caro

e a liberdade pequena”.

(LD1, p.141)
REDACAOQ 12
“As boas maneiras sdo a melhor heranca.
Pois para mim a melhor heranga € mesmo muito dinheiro.”
E para vocé, qual é a melhor heranga?
(LD1, p.151)

As redacdes de carater “terminal”’, expostas acforam classificadas em algumas
categorias, segundo o enfoque das propostas. % (s categorias: 1) Comparacao de
personagens; 2) Parafrase do texto principal; 8)itAsa partir de uma frase ou de um titulo;
4) Escrita para tecer comentérios ou dar uma apinia

Essas atividades de redacdo levam os alunos avesgrequenas composicoes,
tomando como base roteiros, frases ou titulosu@oaé estimulado a escrever redacdes cujos
temas provavelmente ndo dizem respeito a sua aealide uso da lingua e, por isso mesmo,
gue talvez ndo sejam temas de seu interesse. ditecbonado a realizar tarefas simples de
comparacao de informacfes e de parafrase dos tpxtaspais; é estimulado, também, a
escrita de pequenos comentarios ou opinides sebrastabstratos, que envolvem discussées
éticas relacionadas a vaidade, liberdade e ao idinH¢as propostas da categoria 7C, de
maior recorréncia em relacdo as demais, os alureatsspm apenas completar idéias presentes

em frases ou sugeridas por titulos fornecidosinalatle.

Nesse contexto, modo como se organizam as atisddeleedacdo exclui ou anula a
consideracao de qualquer “condicdo de producaoimesmo de qualquer “destinatario”, pois
predomina o enfoque na sua funcdo de exerciciolagsate carater artificial, que serve
principalmente para “o professor avaliar o progreds aluno” enquanto usuério da lingua.
Sobre esse aspecto BRITTO (1984/2006, p.126) caraob

Normalmente, nos exercicios e nas provas de redadamuagem deixa de
cumprir qualquer funcéo real, construindo-se urhasgéo artificial, na qual
o estudante, a revelia de sua vontade, é obrigadoraver sobre um assunto
em gue nao havia pensado antes, no momento enaqusermpropds e, acima
de tudo, tendo que demonstrar (esta é a prova)sgoe. E sabe o qué?
Escrever. E bem. Além disso, que esteja claro tpiesta sendo julgado,

testado e, as vezes, até mesmo competindo!
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(..

Assim, a producdo de texto por estudantes em dbesliescolares ja é
marcada, em sua origem, por uma situacdo muitdcplart, onde sao
negadas a lingua algumas de suas caracteristisasadae emprego, a
saber: a sua funcionalidade, a subjetividade delseutores e interlocutores
e 0 seu papel mediador da relacdo homem-mundor&fecartificial desta
situagdo dominara todo o processo de producdo dicde, sendo fator
determinante de seu resultado final.

GERALDI (1984/2006, p.128) critica a artificialidadipica das propostas de redacéo,
escrita feitana escola gara a escola (cf. GERALDI, 1984, apud COSTA VAL, 19885),

afirmando que:

na escola ndo se produzem textos em que o sujeiteud palavra, mas
simula-se o uso da modalidade escrita, para queno ae exercite no uso da
escrita, preparando-se para de fato usa-la noofuftira velha historia da
preparacao para a vida, encarando-se o hoje comuidd E o exercicio.

Como consequéncia dessa postura diante do trabalhoa escrita, tem-se que “a
producédo de textos na escola foge totalmente dmsate uso da lingua: os alunos escrevem
para o professor (Unico leitor, quando |é os tgktegcf. GERALDI, 1984/2006, p.65).

Portanto, os exercicios de redacéo pertencentgaupo de propostas que considera a
escrita como atividade terminahlorizam o ensino da redacfara a escolgcf. GERALDI,
1984, apud COSTA VAL, 1998, p.85), no sentido de qualuno escreve para cumprir uma
atividade de carater destacadamente escolar, hgpgonavelmente, suas redacdes tém como

Unico destinatario e como Unico meio de circulag@oofessor e a escola, respectivamente.

Diferenciando-se, em alguns aspectos, desse poirgaipo de propostas de redacéo,
esta o outro grupo, baseado na concepcédo de gsardaa comunicacado entre emissores e

receptores, que aqui foi denominado conaseita para a comunicagao eficiente

A partir da concepcao de lingua como um instrumpata a comunicagao, esse grupo
de propostas parece ter como objetivo principaifivar a aprendizagem da estrutura da
lingua, tanto em relacdo aos seus aspectos gramafictografia, sintaxe, pontuacao, etc.),
quanto em relacdo aos modelos de estruturacdo xttes témodelos de oficios, bilhetes,

requerimentos e telegramas).
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As estruturas gramaticais da lingua e do textots#malhadas em quatro das cinco
secBes que compdem o livro didatico, intitulaGasnunicacdp sdo trabalhadas, ainda, em

trés das doze sec¢des voltadas para a atividaRedis;ao

Quanto as “estruturas gramaticais da lingugyestiinculas normativagcf.
FRANCHI, 1991/2006) perpassam exerciciosex@ressdao oralno momento em que se
propde o trabalho com a entonacao; perpassam tarmatsEpao voltada eéxpressao escrita
quando se recorre a atividades de ampliagcdo dobutm#, que envolvem atividades de
sinonimia, antonimia, uso do dicionario, etc.; pegam ainda e mais diretamente a secéo
Gramética dedicada a exposi¢cdo de conceitos e a propodigdxercicios; e, finalmente,
perpassam as propostas de redacao, visto que oaMdauProfessor considera que esta
atividade serve a avaliacdo do desempenho e psagdesaluno na aprendizagem da lingua

(mais especificamente da sua estrutura gramatical).

No que se refere as “estruturas gramaticais ddassexmodelos de estruturacéo de
textos escritos possuem um tratamento especialivmo tidatico analisado. Eles sé&o
trabalhados na sec@omunicacdpque, segundo o Manual do Professor, apresergguinse

objetivo:

COMUNICACAO

O objetivo é fornecer uma visdo ampla do processo de comunicagdo para chegar aos cdédigos e
destacar a Lingua Portuguesa como objeto fundamental de estudo.

Os cdédigos ndo-verbais sdo apresentados apenas como conteddo complementar e visam a ampliar
0s recursos expressivos do aluno, além de estimular seu espirito critico.

(MP - Comunicacapp.V)

Apesar de nao explicar claramente suas intencéss,texto demonstra a preocupacéo
em destacar os codigos verbais e nao-verbais gaalioomo objeto de estudo. Nesse caso,
tem-se o0 destaque para os textos verbais, tendosganque os n&do-verbais sdo apresentados
apenas como conteudo complement@s textos nao-verbais sdo compreendidos como
codigos ¢€odigos nédo-verba)que servem a ampliacdo dos recursos expressivakido, ou
seja, servem para “complementar” seu repertério edruturas da lingua para uma
comunicacéo eficientd

A semelhanca da secBramatica a seca@€omunicaca@mpresenta duas subsecdes. A
primeira delasUm pouco de teoriaé voltada a descricdo e conceituacdo de modeos d

textos (a partir do trabalho com estruturas dei@fiequerimento, bilhete e telegrama) e a

% Na verdade, sdo muito poucos os textos ndo-veroalsD1 e os que |& se encontram, em sua mai@ia, t
funcdo meramente ilustrativa, ndo sendo abordaatos objeto de ensino e aprendizagem.
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suas formas de uso na linguagem (a partir do trabadbm figuras de linguagem e com a
linguagem poética). Ja a segunda subsedgferciciq propde atividades de aplicacdo dos
conceitos trabalhados na subsecdo anterior. Vejamo®xemplo de uma das atividades

propostas na sec&@omunicacao

COMUNICACAO

Oficio e requerimento
I. Um pouco de teoria

Como vocé sabe, o Jubilato trabalhava numa reparticéo publica.

Nas reparticdes publicas, a comunicacao escrita formal é feita, geralmente, através de um oficio .
As caracteristicas de um oficio s&o:

a. linguagem correta e formal;

b. tratamento solene;

c.utilizacao de papel tamanho-padrédo (22 cm X 32 cm), geralmente timbrado.

Se vocé tiver que escrever um oficio, podera recorrer ao modelo abaixo:
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SECRETARIA DA EDUCACAO

CODRDENADORIA DE ENSINO DA REGUAD METROPOLITAMA DA GRANDE SAD PAULD
DAWISAD FEGIDMAL D EMSING [ CAPTTAL-1 — DRECAP.

A, s Fomtsmary, 1 73T . Con Wards

He S1S7H Sao Paulo, ¥ de agosto de 1976
. Veresador.

Tendo por obietivo prepiciar a visita dos alunes da
EEFG "Trontine Guimardes" a ¥ Bienal Tnternacional do Livra, fue
tera realizada de 11 a 20 de agosto, no Pavilhao Armanda  Arruda
Percira, ne Parque [birapusra, nesta Capital, solicitamos a
¥.Ex.8 que nos envie dois onibus para condugao des alunos ao lo-
cal eitado. "

A saida do estabeleclesnte oota prevista para o dia
18 de agosto as 1% horas, com retorno marcado para as 17 horas.

Hosso estabelecimento de ensine logaliza-se no Balp
ro de Santana, A& rua Paulo Gongalves, ad 55,

confiantes na boa acolhida a solicitacas aqui apres
sentada, aproveitamos o engeis pATA pPenovar of proTesTos de nag=

o0 aprets & connideragac.

Futh Silva Sant'Anna

pleatora Substituta

Ex-"2 5pr, Vercados

fureliano de Andeades
Camara Municipal de Sag Paalo
CAPTTAL

Observe agora:
Marcos tinha um pedido a fazer a diretora do colégio onde estuda. Entdo, ele escreveu o bilhetinho ao
lado:

Na sua opinido, Marcos utilizou um meio de comunicacdo adequado?




92

O bilhete ndo é um meio de comunicacédo adequado quando se pretende fazer uma peticdo a
uma autoridade. Nesse caso, deve ser utilizado um requerimento . Quando vocé precisar requerer
alguma coisa a uma autoridade, podera recorrer a este modelo:

Ilustrissima Senhora Diretora da EEPS "Frontino Guimaraes"

Marces de Cliveira, brasileiro, solteirn, me=-
nor, residente & Rua Xavantes, n% 55, nesta Capital, alu
no matriculadc na citava série C deste estabelecimento
de ensino, tendo em vista transferir-se para o Instituto
de Educagao "Otdvio Ferrari”, na cidade de ITtapeva, Esta
do de Sie Paulo, vem, respeitosamente, requerer a V,52
se digne autorizar a referida transferencia.

Para tante, anexa o atestade de vaga da msco-
la para a qual pretende se remover.

Nesges termos,
Pede Deferimento.
Sac Paulo, 20 de agesto de 1978.

Py g
_ _Hlanot e (bt

Marcos de Oliveipa

Il. Exercicio

Redigir um requerimento solicitando seu histérico escolar.

Sugestao: Solicitar que o requerimento seja feito em papel almaco.
(LA - Comunicacdp1984, p.20-22)

No exemplo acima, 0 mote para a proposta de trabmm a escrita advém da
profissdo que exerce a personagem do texto prindgaunidade Jubilato Gusmép que

trabalha numa reparticdo publica. Na subsecamtegtualiza-se o meio de circulacao real de
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um oficio, tipo de documentacdo que serveotnunicacdo escrita formam reparticoes
publicas. Sdo também apresentadas, nessa subesargaieristicas relativas a estrutura e ao
suporte do oficio (tamanho do papel). Em seguieia-se a apresentacdo de um modelo

padrdo para a sua escrita.

Apés destacar o modelo de um oficio, a subsecé@assgpa explicar qual o uso
comunicativo de um requerimento, comparando ates#rie o uso desse texto com o uso e a
estrutura de um bilhete. Nesse momento, contraséamsos comunicativos e modelos

estruturais presentes em textos escritos de caxdtaruial e de carater formal.

No momento desse contraste, o livro didatico dastatesmo que de um modo
superficial e ainda voltado para a estrutura datasenodos diferenciados de realizacao do

texto em diferentes situacbes de comunicacao.

Pode-se depreender, entdo, que o livro atribufeaetiites situacdes de comunicacao
diferentes modelos de textos a serem seguidos quagaessa comunicagcao seja eficiente.
Afinal, como conseguir a transferéncia para ouseok apenas com uma solicitagao feita
numa linguagem coloquial e a partir de um suporterial, que ndo condiz com o0 que a
situacdo de comunicacdo exige? Nessas circunssaneiabilhete ndo seria eficiente como

instrumento para a comunicagao das necessidadéardes.

Na secaoRedacag encontram-se trés propostas que diferem dastearacias no
primeiro grupo €scrita como atividade terminalassemelhando-se com os objetivos da
proposta de escrita do exemplo anteriormente aped® Essas propostas apresentam,
mesmo que ainda de modo incipiente, algumas coesligé producéo, capazes de orientar

um pouco mais a atividade escrita:

(8) Escrita para a comunicacéao eficiente

REDACAOQ 2

Vocé é representante da comisséo de formatura da 82 série.

Recorrendo ao modelo que ja foi apresentado, redija um oficio ao diretor de um clube de sua cidade,
solicitando permisséo para o uso das dependéncias sociais do clube na festa de formatura.

Sugestao: Pedir que a redacao seja, de preferéncia, datilografada.

(LD1 - Unidade 2, 1984, p.27)
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REDACAOQ 6

Escolha uma das seguintes propostas:

1. Vocé e sua equipe sao jornalistas.
Sua tarefa é fazer uma reportagem sobre a Torcida no Futebol Brasileiro , baseando-se na pauta
que leram nesta unidade.

2. Agora que vocé leu o texto complementar, escreva um paragrafo expondo sua opinido sobre a
existéncia ou ndo do preconceito racial no Brasil.

(LD1 - Unidade 6, 1984, p.84)

REDACAQ 7

Vocé e sua equipe vao criar uma propaganda para esse produto. Procurem utilizar todos os recursos
que vocés estudaram nesta unidade.

Sugestéo: Se achar conveniente, o professor podera organizar um concurso de propaganda nas 82
séries.

(LD1 - Unidade 7, 1984, p.97)

Nas trés propostas de redacao acima, sugere-se @ueo recorra a modelos para a
escrita anteriormente trabalhados nas unidad®scorrendo ao modelo que ja foi
apresentadpredija um oficio ao diretor de um clube de sudade...(Redacédo 2; negrito
adicionado);Sua tarefa é fazer uma reportagem sobrdaacida no Futebol Brasileirg
baseando-se na pauta que leram nesta uni¢Reelacdo 6; negrito adicionad¥)pcé e sua
equipe vao criar uma propaganda para esse prodBtocurem utilizar todos os recursos

gue vocés estudaram nesta unida@edacao 7; negrito adicionado).

As tematicas das propostas de redacao, tantocéla@emunicacaajuanto essas
da secdoRedacdp presentes em (8), tém énfase em textos das esberalico-oficial,
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jornalistica e publicitaria. A preocupacdo esta subsidiar a escrita de textos para uma
formacao técnica dos alunos, como sugere essageassie um texto curricular da década de
1980:

E necesséario que o professor atenda aos inter@ssesetor primario,
secundario ou terciario com gue esta trabalhastim i, os temas e assuntos
do texto bem como suas modalidades devem estdoiganatureza de cada
setor.

(PCLP/SP, 1980, p.40)

Além disso, h&a a influéncia da Teoria da Comunicaga escolha das esferas dos
textos trabalhados, que trazem como enfoque o wdalsanento da competéncia
comunicativa. Nesse sentido, esses textos tralghaal LD1 servem ao desenvolvimento da
habilidade de estabelecer, de modo eficiente, @lcda comunicacdo entre emissores e
receptores. A partir do modo como estao estrutsradaropostas de redacéo, pode-se inferir
que, se o aluno aprende a se utilizar corretantgenodelos de estruturacdo dos textos, a
eficiéncia de sua comunicacdo esta garantida, pedoia ele o alcance de seus objetivos —
conseguir um histérico escolar, ter a permissda panso das dependéncias do clube para
uma festa de formatura, transmitir informacdes esobrcidas de futebol no Brasil através de

uma reportagem, vender um produto através de spaganda, etc.

Estabelecendo-se a relacdo entre os dois gruppodestas, € possivel perceber uma
sutil variacdo quanto aos seus objetivos de enblagrimeiro grupo, a preocupacao esta em
levar os alunos a realizarem exercicios de es@#erevendo pequenos textos que servem
apenas para a verificacdo de habilidades mais fatipesr da escrita — provavelmente seréo
aqueles textos que o professor procede as corre@destruturas da lingua, sem atentar aos
sentidos do texto e aos aspectos envolvidos eresstru¢do, COmo a coesao, a coeréncia, a
textualidade e a textualizacdo (COSTA VAL, 19914 89COSTA VAL, 2004).

No segundo grupo de propostas de redacéo, ja é/ebpsrceber algumas condicdes
de producédo, mas elas estao restritas pela vatéozdos modelos dos textos, que precisam
ser seguidos para garantir a eficiéncia da comgaaca\esse contexto, ha a consideragéo de
possiveis receptores para 0s textos, mas a adtgialunos ainda ndo é possibilitada, devido
a énfase na estruturacdo gramatical dos textoanAldcdo” da autoria dos textos € o que faz
com gque, mesmo apresentadas algumas condicOes odec@o, permaneca 0 carater
eminentemente escolar dos textos escritos pelowallEsses alunos néo efetivardo seus

textos a partir do uso em situagbes que realmedessitam deles, mas somente os utilizaréo
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como instrumentos para comunicar ao professor cuenderam a estrutura dos textos
estudados no LD1. Como vém demonstrando algumagiigas linglisticas desde a década
de 19868’, isso faz com que os textos dos alunos sejam @mngidos como “produtos”,
como o resultado do desenvolvimento (ou ndo) des siapacidades cognitivas. Essa
compreensao de texto como o “atestado de competéinglistica” corrobora o carater
instrumental do trabalho com a escrita como umactaristica da pratica escolar. Decorre
disso que, segundo FRANCHI (1987, p.78 EGLE), oinensla escrita na escola tem
apresentado como principais objetivos instrumenggisevar a criangca a ter contato com
textos organizados de modo variado, a fim de ronecpen os esteredétipos ja assimiladoy;
levar a crianga a ampliar seu vocabulario) levar a crianca a compreender e reproduzir
estruturas de oracao e periodo mais complexosspatisaveis no texto escrito, partindo de
seu proprio vocabulario ampliadal) levar a crianca a dominar as convencodes gréaficas d
texto escrito;e) ampliar o contato das criangcas com o dialeto culammentando sua
sensibilidade para as diferencas entre esse dia@eiseu proprio dialeto

Por essas vias, o livro didati€@omunicacdo em Lingua Portuguedaixa entrever a
preocupacao em levar o aluno a construir seu @pede estruturas da lingua e também dos
textos para seus usos em diferentes situacOesngienatacao. Nesse sentido, pode-se dizer
gue o “ensino do Portugués”, de modo mais ampl@ ®abalho com a escrita, mais
particularmente, proposto pelo material analisadosidera que “as palavras e as expressoes
estdo prontas, em seu estado de dicionario: corfdsn@ntre si no texto adequado nao seria
um problema propriamente de linguagem, mas um @nadlde percepcao, inteligéncia,
capacidade de andlise e sintese dos acontecime(f6SANCHI, 1988/2006, p.56).

27 \er, por exemplo, GERALDI (1984), GERALDI (19914% 1996), DAHLET (1994), MEURER (1997),
GARCEZ (1998), MATENCIO (2000), SERCUNDES (2002)re outros.



CAPITULO 3:

O Trabalho com a Lingua Materna em Livros Didaticos entre concepcoes
instrumentais e sociointeracionais

Ora, a indagacéo linguistica atual parte de um adimento mais rico da
linguagem, postulada como um fendmeno heterogé&weo um conjunto
de usos, cujas condicdes de producdo ndo podemtestzcadas da analise
de seu produto, que é o enunciado. Disto resultdasgnvolvimento de uma

by

nova area de estudos, que veio somar-se a FonoglagiaGramatica
(entendida como Morfologia e Sintaxe) e & SemantcRragmatica, que
tem um carater eminentemente interdisciplinar, e tgm examinado temas
tais como a teoria dos atos de fala, a naturezaatapeténcia comunicativa
conversacional, as pressuposicdes e inferénciascgreEam um ato de fala,
a linguagem como a¢ado e como argumentacao, etc.

(CASTILHO, 1990, p.106-107)

Os livros didaticos de oitava série analisados enestpitulo foram publicados,
respectivamente, em 1998 e 2002. O primeiro délestugués: Linguagengdoravante
LD2), diz respeito a uma edicdo que foi avaliadeapa ano de 2002 pelo Programa de
Avaliacéo de Livros Didaticos (PNLE) A colecdo didatica & qual pertence esse livro foi
classificada pela avaliacdo cor®ecomendad#&REC), categoria utilizada para as cole¢cbes
que cumprem todos o0s requisitos minimos de quaidadgidos(PNLD 2002: Guia de
Livros Didaticos — 52 a 82 séries, p.13).

O segundo livroPortugués para Todagloravante LD3), faz parte da colecao didatica
avaliada no PNLD 2005 e classificada na categBeaomendada com RessalVéRR),
referente as obras que sado isentas de erros amiseaiu preconceitos e “que obedecem aos
critérios minimos de qualidade, mas por este owlaqmotivo, ndo estdo a salvo de
ressalvas” (Guia de Livros Didaticos — 52 a 8%se2002, p.13).

8 Portugués: Linguagensdo esteve inscrito na avaliagdo do PNLD 1999.

29 A partir do PNLD 2005 o Guia de Livros Didaticoaspa a ndo veicular as categorias classificatorias
RecomendadagREC), Recomendadas com RessalfRR) e Recomendadas com Distingd®D). Essas
categorias passam a ser utilizadas somente pamatimle interno dos avaliadores das obras didatleasa esta
pesquisa, chegou-se a classificacdo dos LD2 e tia8és de bases de dados produzidas pelo grupesdeipa

do CNPQO Livro Didatico de Lingua Portuguesa no Ensinon&amental: Producéo, Perfil e Circulacéo
(LDP-Properfil), coordenado pela professora Draxd®e Rojo (IEL/Unicamp), do qual a mestranda fatepa
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Optou-se pela analise conjunta dessas duas olomragiep salvo as especificidades de
cada uma, ambas apresentam semelhantes concepede®nsino do Portugués”,
especialmente em relacdo ao trabalho com a ederiiextos, objeto desta pesquisa.

Nesta dissertacdo, quando se fala em “ensino dudR@s”, esta-se referindo aos
trabalhos realizados, no contexto escolar, conitarde a gramatica, a oralidade e a escrita.
Subjacente a opc¢éo pelo uso das aspas, estda @gaestnto de se € realmente o papel da
escola ENSINAR a lingua portuguesa a seus profalastes, pois quando os alunos passam
a freqUentar essa instituicdo, j4 dominam muitos aleos da sua lingua materna. Nesse
sentido, optou-se por fazer um uso mais frequerde edpressdes que enfatizem o
TRABALHO com a lingua portuguesa no contexto escalai porque falar em “trabalho com
a lingua”, “trabalho com a escrita de textos”, balno com a gramaética”, etc.

Para a andlise conjunta das propostas, foram geéstns alguns eixos que organizam
este capitulo, a saber: concepg¢fes de lingua pesseas Manuais do Professor dos livros
analisados e também em textos curriculares parsiae@fundamental; propostas de “ensino
do Portugués”, presentes nos Livros do Aluno (damgs/ LA); e propostas para o trabalho
com a escrita de textos.

No tdépico a seguir, serdo analisados textos cuaries publicados entre as décadas de
1980 e 1990, relacionando-os aos saberes lingigstjae Ihes serviram como referéncia. O
objetivo deste tdpico € promover uma contextuadimagcerca do que se vinha propondo no

campo curricular num periodo anterior a publicadd®PCN.

1. Textos curriculares e saberes linglisticos de fezéncia: o0 que se
propunha antes dos PCN?

A partir da década de 1980, ao mesmo tempo em guéterior de
programas de pesquisa uma concepg¢ao nova de lirgnagstaurava-se —
especialmente na linguistica textual, na andlise discurso e na
sociolinguistica —, muitos professores universgarbrasileiros passam a
articular suas reflexdes teodricas a propostas al&ivas de ensino de
lingua materna. As vezes, sem respostas suficientemclaras, as
sugestbes concretas derivaram de analises lingasstmuito precisas (...).
Outras vezes, a eleicdo de um posto especifickskrvacdo, por exemplo,
a interacdo como lugar de constituicdo de sujeéate linguagem, levou a
distincdo entre redacéo e texto (...).

(GERALDI, 1996, p.54)

Apos a inclusédo da Linguistica como disciplina deso de Letras em 1960 e com sua

posterior consolidagéo, na década de 1980, am@@aas discussdes, timidamente iniciadas,
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acerca da inclusdo da variacao linguistica no fendb Portugués” nas escolas de primeiro e
segundo graus.

Desde meados da década de 1960, linguistas e edesatem discutindo, no meio
cientifico-académico, a necessidade de mudancaauwm rde se realizar o trabalho com a
linguagem na escola. O questionamento principareefe a validade de se considerar a
gramatica normativa como o principal conteudo dbdtho com a lingua, desprezando-se o
estudo dos textos (cf. discutem GERALDI, 1991/196&RALDI, 1996; TRAVAGLIA,
1995/2006; BRITTO, 1997/2002, entre outros).

A ampliagdo, cada vez maior, dessas discussOoesesattarem em determinados
“consensos” tedricos e metodoldgicos, delimitandtas posturas diante do trabalho com a
lingua na escola, ultrapassa o ambito estritanmsa@démico, passando a figurar em textos de
propostas curriculares publicadas nas décadas8fkel 9990.

Em 1980, estudos e pesquisas académicas na aliegukgem passam a considerar
quatro aportes principais para o trabalho com gulinmaterna (cf. GERALDI, SILVA &
FIAD, 1996, p.325-26; apud PIETRI, 2005, p.40). 8Bs: 1°) concepcgao sociointeracionista
de linguagem; 9 texto como o resultado do trabalho interativantigdes de producéo); 3°)
nocao de variedade linguistica; 4°) praticas deneram torno da leitura, producdo de textos
e andlise linguistica.

Sera apresentado, a seguir, 0 mapeandenalgumas das propostas para o trabalho
com a lingua, associadas aos quatro aportes ltrgisismencionados anteriormente. As
citacbes que se seguem foram separadas por algiatexporias, a sabe€oncepcoes de
Lingua, O Trabalho com a Gramatica, A Leitura no Trabalho com a Lingua, O
Trabalho com a Escrita de TextosCada uma dessas categorias encontra-se exeanqific
por citacdes retiradas de textos curriculares patbbs nas décadas de 1980 e 1990, nos
estados de Minas Gerais e S&o Paulo. Essas citag@s organizadas a partir de quatro
guadros.

As citacOes dos quadros tém em comum a compreafesd@pue o trabalho com a
linguagem tenha como ponto de partida a concepgdimgua como interacao social entre os
individuos de uma dada comunidade linglistica.

Essa concepcédo de lingua como interacdo sociabriprda os professores nos textos
curriculares, traz algumas palavras e expresstesdga énfase ao uso da lingua em seus
diferentes contextos, tais como: “atividade verpaltividades de operacao e reflexdo sobre a
linguagem”, “usos efetivos da lingua”, “variedadds uso da lingua”’, “adequacgédo a

situagdo”, “funcdo social”’, “lingua como uma reatieé flexivel”, lingua como “fator de
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interacdo”, “perspectiva construtivista-interacgiaf, “texto enquanto unidade de sentido”,
“reflexdo sobre a linguagem”, “enunciacdo/enun@a¢d“experimentam todos os tipos de
leitura”, “0 que se |é na sociedade”, “producaoteddos eficientes”, “contato com textos
orais ou escritos”, “pratica de textos” para aémtao social”, “textos escritos que circulam
no meio em que vive”, “textos bem formados dent® determinadas situacdes”,
“falamos/escrevemos para alguém, sobre determitesaa, com algum propdsito”.

Essas palavras e expressbes sdo o reflexo de utraa roaneira de se pensar e
conceber a lingua, assumida, desde a década de f@B(esquisadores das areas da
linguagem e da educagéo. Essa “nova” maneira dgranos fatogla linguagem ecom a
linguagem influenciou muitos aspectos presentegaxtes curriculares das décadas de 1980
e 1990, como se vera em seguida.

A énfase dada aos contextos de dadingua, presente nos quadros, foi depreendida a

partir de alguns aspectos recorrentes nas citacog® € o caso da defesa do texto como
“unidade de sentido em situacgdes discursivas” @gao “B”, no quadro 1); da valorizag&o
das praticas de leitura e escrita para a sisteagaiizda lingua (nas citacdes “B”, nos quadros
1 e 2); da necessidade em se respeitar as vargetiagéisticas e de realizar um estudo da
gramatica com base nos textos (nas citaces “AB”erfos quadros 1 e 2); do trabalho com a
leitura a partir de textos variados que circulamiamente e da interlocucéo na leitura (nas
citacbes “A”, “B” e “C”, no quadro 3); e do traballcom a escrita de textos a partir da
interacdo social, construida em diferentes congsegttendo em vista diferentes destinatarios
(nas citacdes “A” e “B”, no quadro 4).

O “Quadro 1" abaixo traz algumas das concepcoetingela presentes em textos

curriculares, publicados nos anos de 1980, 19®Pé&:1
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QUADRO 1

Concepcgoes de Lingua

Propostas Curriculares de S&o Paulo

Propostas Curriculares de Minas Gerais

(A) “O ensino da lingua portuguesa
devera, portanto, ampliar a
capacidade que o aluno tem de
identificar variedades no uso da
lingua, reconhecer os valores que
lhes sdo atribuidos nos setores
sociais da comunidade e, enfim,
realizar um emprego conveniente,
isto é, usar a sua atividade verbal de
modo adequado ao local, a situacéo,
e a0 momento em que a realiza. De
acordo com essa orientacdo, a escola
devera proporcionar ao aluno melhor
conhecimento de diversas variedades
correntes, sem inibir o uso de
nenhuma delas nas condi¢cdes
adequadas.”

(PCLP/SP, 2° grau, 1980, p.12)

(B) “Numa perspectiva construtivista-
interacionista, as atividades de
operacdo e reflexdo sobre a
linguagem sdo propostas como
atividades ligadas aos interesses e
necessidades dos alunos, em
situacbes que devem sugerir, na
medida do possivel, usos efetivos da
lingua, na relevancia da sua fungéo
social. O texto, portanto, enquanto
unidade de sentido em situacdes
discursivas, deve sobrepor-se as
frases isoladas. Essas atividades, por
sua vez, devem sobrepor-se as
atividades de metalinguagem, até
para que possam fornecer elementos
a serem extraidos de uma pratica de
leitura e escrita, necessarios para
uma sistematizacdo e descricdo de
fatos linglisticos.”

(PC/SP, 1° grau, 1991, p.11)

(C) “O novo curriculo propde ao professor de
Portugués trabalhar com a lingua, ndo como algo
inflexivel, imovel no tempo e no espago, morto; mas
como uma realidade flexivel, mével no tempo e no
espaco fisico-social, uma realidade viva. Nao,
simplesmente, (sic.) como instrumento de
comunicacdo, mas como fator de interacao e,
sobretudo, como instrumento de luta em busca da
igualdade social e na conquista de “um lugar ao sol”
na sociedade.”

(NPC/MG, 1° e 2° graus, 1987, p.13)

A concepcdao de lingua como interacdo social, pteses citagbes acima, traz para o
foco do trabalho com a linguagem o seu. déessa acepcéao, a lingua é vista como “fator de
interacdo” (cf. citacdo “C”, no quadro 1) e ndo snapenas como um instrumento de
comunicacdo. Como fator de interacdo, a linguaaddix ser vista “como algo inflexivel,
imovel no tempo e no espacgo” (cf. citacdo “C”, nedro 1), passando a ser considerada

como uma “realidade flexivel, movel no tempo e spago fisico-social” (cf. citacdo “C”, no

quadro 1).
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Nesse sentido, a escola deixa de ter o papel deaemsleitura e a escrita para alunos
que “ndo sabem o portugués” (concepcao presentedip analisado no capitulo anterior),
passando a assumir-se como o espaco para a arngeg@&onhecimentos e dos usos de uma
lingua que os alunos ja dominam enquanto falantes.

O “novo” papel que passa a ser atribuido a esdotgidna a defesa da premissa de
gue “o sabido néo precisa ser ensinado” (cf. POS$EMN96); ou, como nos dizeres
presentes na citacdo “A”, no quadro 1.

A escola precisa partir das necessidades dos alasapiais sdo definidas segundo os
“usos efetivos da lingua, na relevancia da suadfusocial” (cf. citacdo “B”, no quadro 1). O
“ensino do Portugués”, entéo, parte daquilo qukincgja sabe sobre a lingua e seus usos em
direcdo a ampliacdo de suas capacidades lingiistica

Nesse contexto, uma das demandas do “novo curti@ilaitacdo “C”, no quadro 1)
para o “ensino do Portugués” refere-se a valorizagélingua em suas variedades (variedades
lingUisticas — cf. citacdo “A”, no quadro 1) e enas possibilidades de uso efetivo, passando-
se a questionar o modo como se trabalham as “atigalde metalinguagem” (cf. citacéo “B”,
no quadro 1) ou atividades gramaticais.

Sobre 0os modos de se trabalhar contiadaales gramaticais, vejamos o que diz o
“Quadro 2"

QUADRO 2
O Trabalho com a Gramética
Propostas Curriculares de S&o Paulo Propostas Curriculares de Minas Gerais
(A) “O respeito a variedade linguistica (B) “Os conteados de conhecimentos

do falante tem um papel linguisticos sdo vistos, na atual proposta,
importantissimo no processo de como suportes necessarios a uma leitura e a
comunicacdo e no exercicio criativo uma producdo de textos eficientes. Espera-
da linguagem. E nesse respeito que se que os tépicos gramaticais estabelecidos
melhor se pode abrir ao aluno o para cada série representem, com
acesso a norma culta sem as naturalidade , uma parte do estudo de
consequéncias prejudiciais da textos lidos ou produzidos pelos alunos.”
imposicdo  escolar, eivada de | (PEF/MG, 1° grau, 1995, p.60; énfase no original)
preconceitos.”

(PC/SP, 1° grau, 1991, p.23)

As citagbes acima defendem o trabalho com a gremdi partir do “respeito a
variedade linguistica® (cf. citacdo “A”, no quad2d e do contexto de uso dos textos lidos e
escritos pelos alunos (cf. citacdo “B”, no quadyoNesse sentido, sugere-se que a atividade
metalingliistica na escola seja realizada a paosrtextos lidos e produzidos pelos alunos.
Parece que, dessa maneira, evita-se a desvalarizigd/ariedade linguistica do aluno,
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podendo proporcionar-lhe o “acesso a norma cultla a8 conseqiéncias prejudiciais da
Imposicao escolar, eivada de preconceitos” (cigéib “A”, no quadro 2).

O texto, como ponto de partida para o trabalho eoiingua materna, traz como
proposicao o trabalho com a leitura e a escriteext®s, de modo conjunto. O trabalho com a
gramatica, entdo, acontece em funcdo da leitura esdrita de textos, e ndo o contrério,
guando o0s conhecimentos gramaticais sdo requisitdspensaveis para a adequada
decodificacdo e codificacdo das mensagens parananicacao verbal eficiente — como
vimos que se caracterizou o trabalho com a lingulaDri, no capitulo 2 desta dissertacéo.

A leitura e a escrita, na perspectiva sociointerasta de lingua, ttm em vista as
condicbes de producao dos textos, definidas ar pkasi diversas situagoes (e possibilidades)
de uso. Nesse sentido, as proposicdes de trabathdegtos curriculares voltam-se para o
desenvolvimento dessas competéncias na escolap éafase ao contato dos alunos com 0s
diversos “tipos de textos” (cf. citacado “C”, quadpque eles provavelmente terdo de fazer
uso fora do contexto escolar.

Acerca do trabalho com a leitura, vejamos o “Qua&iro

QUADRO 3

Concepcdes de Leitura e de seu Ensino

Propostas Curriculares de S&o Paulo Propostas Curriculares de Minas Gerais

(A) “Na recepcdo de textos, em

(B)

“No que se refere a leitura, a escola tera

sentido amplo, é preciso reconhecer
de quem é a voz que fala, e quais os
valores que imprime as palavras:
reconhecer, enfim, de onde parte
essa palavra e qual a
responsabilidade que assume, antes
gue possamos responder a ela. Na

maioria dos casos, € quase
impossivel atribuir a
responsabilidade original de uma
determinada enunciacdo, de tal

forma as enunciacdes se tornaram
andnimas, emprestadas, citadas de
‘milésima ma&o: mas €& sempre
possivel reconhecer um certo ‘ar de
familia’ que as agrupa e até certo
ponto classifica.”

(PCLP/SP, 2° grau, 1980, p.08-09)

gue ser, antes de tudo, um laboratério onde
se experimentam todos os tipos de leitura,
sem censuras religiosas, éticas ou
estéticas, e sem medo. O que se propde no
curriculo como texto para leitura é tudo o
que se |é na sociedade: cartazes, cartas
comerciais e pessoais, bilhetes, andncios,
jornais, revistas, oficios, receitas culinarias,
bulas de remédio, livros cientificos,
filosoficos e literarios.”

(NPC/MG, 1° e 2° graus, 1987, p.14)

(©)

“De preferéncia, o aluno deve ler na

escola os tipos de textos que vai ler fora do
contexto escolar, do contrario ndo havera
transferéncia de aprendizagem.
Um cidaddo brasileiro de hoje, que vive
num contexto urbano, |&é cartazes, cartas
comerciais e pessoais, bilhetes, anuncios,
jornais, revistas, receitas culinarias, bulas
de remédios, livros cientificos, filosoéficos,
literarios, etc. Essa realidade dos textos
escritos que circulam no meio em que vive
o aluno tem de ser trazida para a escola,
guebrando, assim, o esquema artificial dos
textos escolares.”

(PEF/MG, 1° grau, 1995, p.15)
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No “Quadro 3", a leitura é compreendida como watigidade contextualizadgelo
menos em dois sentidos: 1°) no sentido de queaeaea partir da recuperacdo e/ou da
consideracdo de condicbes de producdo envolvidasonatrugcdo do texto, como, por
exemplo, considerando “de quem € a voz que falaaes @s valores que imprime as palavras”
(cf. citacdo “A”, no quadro 3); e 2° no sentido gige o trabalho com a leitura precisa
acontecer a partir dos textos que circulam sociaengf. citacdes “B” e “C”, no quadro 3).

A leitura como umatividade contextualizadanesses dois sentidos, mantém relacao
com a concepcao de lingua para a interacao sqg@r&nto, com a consideracdo da lingua
em seus usos. Dessa forma, sugere-se a escoltextiissde circulacdo social para o trabalho
com a leitura em sala de aula, tendo em vista aaeou diminuir o “esquema artificial dos
textos escolares”.

Por essa via, ha no trabalho com arkeitma preocupacdo com a construcdo dos
sentidos do texto e ndo somente com a sua deauibc Nesse sentido, ler significa
compreender, levantar hipéteses ou expectativaart@ plas condicbes de producdo dos
textos. Por isso KLEIMAN (1989/2004, p.17) afirma:

O leitor estd engajado, antecipando o materialaatérmulagdo de uma

imagem, pois a decisdo sobre a pausa ou fixacaodestrminada ndo sé
pelo que ele acaba de ler na pagina, mas tambéseparonhecimento dos
padrdes ortogréaficos, da estrutura da lingua, sords, etc. E por isso que a
leitura é considerada um processo interativo, mtidke de que os diversos
conhecimentos do leitor interagem em todo momenta 0 que vem na

pagina para chegar a compreensdo. A leitura ndoegaa a analise das
unidades que séo percebidas para, a partir dgiachaima sintese.

De modo semelhante ao que fazem em relagcéo adhiwatxam a leitura, as propostas
curriculares sugerem o trabalho com a escrita, ndmse como base as condicbes de
producdo e proporcionando aos alunos o contato amariedade de textos disponiveis na
sociedade. Vejamos as citacdes do “Quadro 4"
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QUADRO 4

Concepcdes de Escrita e de seu Ensino

Propostas Curriculares de S&o Paulo

Propostas Curriculares de Minas Gerais

(A) “O aluno do 2° Grau devera ter a
oportunidade nao sO6 de estar
largamente em contacto com textos
— orais ou escritos, recebidos ou
produzidos, de todas as modalidades
— mas também de desenvolver a
capacidade e a técnica de
observacdo das propriedades e
condicdes que os caracterizam como
tais, e que fazem deles textos bem

(B) “Assim, a pratica de produgao de textos
tem como objetivo estabelecer um tipo de
interacdo social, entendido como troca de
acoes entre individuos, uma vez que
normalmente ninguém fala ou escreve
apenas pelo simples fato de falar ou
escrever: falar ou escrever sdo propostas
de comunicacao.

Aprendemos a agir neste tipo de interacéo,
apenas quando conseguimos atingir nossos

formados dentro de determinadas objetivos: ~ falamos/escrevemos  para
situagdes.” alguém, sobre determinado tema , com
(PCLP/SP, 2° grau, 1980, p.14) algum proposito . SO a partir dessas
definicbes, podemos preocupar-nos com o
modo de escrever ou falar.”
(PEF/MG, 1° grau, 1995, p.30; énfase no original)

No “Quadro 4", discute-se o trabalhanca escrita a partir da consideragdo de
aspectos situacionais: de adequacéao da linguagewbgtivos pretendidos.

Na citacdo “A”, no quadro 4, a énfase do trabalbm @ escrita de textos se coloca
sobre os modos de estruturagao dos “textos benmattmsndentro de determinadas situagoes”.
Propondo-se aos professores que levem seus alwiseévacdo das propriedades estruturais
e das condi¢cdes de producdo que caracterizam tsstgretende-se possibilitar a escrita
proficiente, na medida em que o contato dos al@apos os textos orais e escritos, em suas
variedades, pode servir de modelos para a sudaeddassa perspectiva, o trabalho com a
escrita valoriza a estrutura dos textos, em dehiondos seus objetivos de uso.

Por outro lado, em “B”, no quadro 4, a énfase dbdlho com a escrita encontra um
vinculo mais aproximado com a concepc¢ao de lingua p interacdo social, pois oferece
destaque as condicbes de producdo e a interloaugice estabelece no momento que se
escreve um texto. Assim, 0s objetivos da escritde$@em a partir da situagéo de interacéo
gue se estabelece pela linguagem, no sentido défglanos/escrevemos para alguém, sobre
determinado tema, com algum proposifof. citacdo “B”, no quadro 4). E a partir dessas
condicdes que se estruturam os modagsrdduzir textogcf. GERALDI, 1984/2006).

Mesmo que alguma nuance de uma conc€efutditarista” (cf. PIETRI, 2005) da
lingua, ou seja, como cbédigo, como instrumentoneccoondicdo para a ascensao social, seja
ainda perceptivel nas citacbes dos quadros ardgsyioomo, por exemplo, no item “B”, no

quadro 1: “Nao, simplesmente, (sic.) como instrumel® comunicagcdo, mas como fator de
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interagdo e, sobretudepmo instrumento de luta em busca da igualdade satie na
conquista de “um lugar ao sol” na sociedade(énfase adicionada); e no item “A”, no
quadro 4: “O aluno do 2° Grau devera ter a opaiade ndo sO de estar largamente em
contacto com textos — orais ou escritos, recebddogroduzidos, de todas as modalidades —
mas também de desenvolver a capacidadd¢éeraca de observacdo das propriedades e
condi¢desque os caracterizam como tais, e que fazem tetess bem formadosdentro de
determinadas situacdes” (énfase adicionada); pedpesceber a predominancia de um
“novo” discurso em torno dos fatos da linguagengual destaca a lingua como interacao
social, e o texto (oral ou escrito) como ponto deiga para o trabalho com a lingua materna.

A énfase desse “novo” discurso parece estar enom@reender a lingua ndo mais
como um instrumento para a comunicacao entre eralss® receptores, concepgao que
predomina no LD1, analisado no capitulo anteriogsnecomo um instrumento para a
interacdo social entre os individuos.

Entender os falantes da lingua ndo como reprodutoecodificadores eficientes de

mensagens corretamente codificadas, mas como dudiwisociaisignifica preocupar-se em

valorizar as variedades lingtisticas dos alunosombexto do “ensino” escolar do Portugués.

As propostas de ensino e aprendizagem em tornoaltaizacdo de variedades
lingUisticas, por sua vez, implicam propostas dbatho com a lingua, voltadas aos textos
gue circulam socialmente, assim como implicam uenaéncia ao “abandono” da énfase no
trabalho com a gramatica normativa.

As concepcdes e as propostas para o0 “ensino dageéd’, presentes nos quadros
anteriores, representam um determinado “conserstabelecido por muitas pesquisas nas
areas da Linglistica e da Linguistica Aplicaddpago dos anos.

Na secdo a seguir, serdo apresentadas reflexdg$isticas que, possivelmente,
serviram de referéncia aos textos curriculares suas propostas para o trabalho com a

lingua materna na escola.
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Saberes Linguisticos de Referéncia

Contribuem para fundamentar e orientar o ensino lolua
vernacula os resultados obtidos pelas pesquisasamopo das
ciéncias da linguagem, da teoria e da histéria teratura, bem
como a adaptacdo que a linguistica aplicada fazudées dados
para fins pedagdgicos.

(PCLP/SP, 2° grau, 1980, p.13)

O campo de estudos e pesquisas da LinguisticapndedALTMAN (1998), amplia-se
em fins da década de 1960, a partir da criacadad®s de pos-graduacao pelo Brasil nessa
area, de uma Associacdo Brasileira de Linguistca@BRALIN, criada em 1969, e de
publicacdes proprias nesse campo, como foi o cas®eaVista Brasileira de Linguistica
Teodrica e Aplicada, em 1966: “Mais do que pela @agédo de teorias e métodos, o grupo
emergente de linglistas parecia unido por um pmroj@atico: a criacdo de espacgos
institucionais, como os programas de pés-gradua@lorMAN, 1998, p.140).

A partir da década de 1980, pesquisadores do céngidstico passam a considerar
essenciais investimentos na formacéo continuada pdofessores, que passaram a ser
considerados como “fator de mudanca” (cf. PIETRDZ, p.40), no modo de se trabalhar a

lingua nas escolas primarias e secundarias. Sebeeaspecto Rodolfo Ilari destaca:

Antes de mais nada, convém tirar todas as consei@$éma atitude
descritivista adotada pela Linguistica moderna:ndoateses inovadoras
como a precedéncia da lingua falada, a legitimidiedestudar os falares de
camadas sociais desprestigiadas ou o interesse\@glas linguas maternas
gue se aprendem no Brasil, além do Portugdésam o plano dos
principios e passam a afetar mais concretamente gwogramas de
formacdo dos professores secundarios, 0S cursos detras precisam
também assumir agilidade suficiente para formar um profissional
sensivel a diversidade das situacBes socjaisapaz de trabalhar
basicamente com a lingua falada, apto a pensafabetitacdo a luz da
variagdo dialetal e eventualmente do bilinglismspasto a explorar
funcdes da linguagem em que amplas faixas da pgmukescolar se revelam
carentesOu seja, € preciso arquivar de vez a diretriz de unmodelo
Unico de professor, que seria fabricado em algum Qmete e
recomendado por forca de lei para todas as situacdescolares que se
vivem no Pais

(ILARI, 1985, p.14; énfase adicionada)

ILARI (1985), de modo coerente, chamatencdo para as consequéncias de uma

concepcao de lingua como interacdo social parenaafiiio dos professores. Destaca que essa
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concepcdo, ao deixar de figurar apenas no “plare mtocipios”, passa a influenciar,
sobremaneira, os cursos de graduacao e de forrnagénuada de professores.

Fica subjacente a citacdo do autor que a conceggdimgua como interacdo social
configura-se como uma necessidade nao mais somente campo de discussao cientifico-
académico, mas como uma necessidade de um camgliscdesdo educacional, no qual o
professor se coloca como o principal agente e miisselor dessa concepgdo. Nesse sentido,
ndo ha uma formacéo definitiva nem Unica, previstea o professor de lingua, pois sua
formacéo acontece de modo continuo e a partir desssidades delineadas pela sua pratica
em sala, junto aos seus alunos, e a partir deedifes contextos.

Em 1990, consolidados e ampliados asosupara a formagao continuada dos
professores, comecam-se a disseminar, ainda maiscepcdes de lingua de base
sociointeracionista. Essa disseminacdo vem reafirmam ainda mais veeméncia, a
importancia do trabalho com textos orais, da muaaras concepcdes de texto escrito e de
producédo escrita e, ainda, a importancia de sea@naigramatica em funcéo do trabalho com
0s textos orais e escritos.

Desde a década de 1990 até a décadh(d&u2000), os estudos linglisticos vém
defendendo a idéia de que a escrita de textos néde per mais compreendida como
codificacédo da fala (escrita para a comunicacgée emhissores e receptores), nem como um
produto (escrita como enunciado), resultado da esgdio gramaticalmente correta do
pensamento, mas deve ser entendida como uma &d&idiscursiva”, praticada segundo
uma situacdo social especifica (“condicbes de mé@al), pressupondo interlocutores
definidos, objetivos, e 0 meio de circulagéo dasoee géneros.

A partir, principalmente, da segunda metade dadd¥écke 1990, propde-se que o
trabalho com a producédo de textos se organize tpgh@lho com os géneros textuais ou
discursivos, a fim de promover a formacdo de imllius capazes de atuar socialmente,
através de suas producdes, nas mais variadaségtude uso da lingua. Ou seja, passa-se a
enfatizar a importancia da formacéao de individetsdos aqueles que fazem uso da escrita,
envolvendo-se em préticas sociais de leitura esdet@ (SOARES, 1998), e ndo somente de
individuos alfabetizados, aqueles capazes apenaxddear e decodificar textos.

Comecam a ser requeridas dos individuos competetingiiisticas diversas para a

atuacdo socialE importante que esses individuos tenham umaaigdion ampla, possuindo
capacidades orais, de escrita e de leitura bastestenvolvidas, a fim de se inserirem em
praticas socialmente valorizadas e relevantes: pagtiCas letradas” (KLEIMAN, 1995;
SOARES, 1998).
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O carater ampldCORREA, 2001) dessa formacao dos individuos sa gartir da
compreensao do letramento como uma cond{cRoSOARES, 1998) que envolve varios
saberes para sua construgdo: conhecimentos adguimd nucleo familiar, escolar,
profissional, etc., pois, quanto mais o individivert contato com os varios textos, a partir de
suas necessidades de atuacdo social, mais eleossibilidade de ampliar suas capacidades
letradas.

A necessidade de ampliacdo dos saberes em lingupgendominios especificos e
também para outras linguagens que mantém dialogo @otexto escrito associa-se a
referéncia ao termo letramento, acrescido da desméde plural: letramengo Os
letramentos, por sua vez, dizem respeito a compiedesenvolvidas a partir de diferentes
esferas de uso da linguagem, como, por exemploesfasas: cientifica, literaria, digital,
jornalistica, visual, cotidiana, etc.

Nesse contexto, a escola, como a principal insganesponsavel pela formacao
institucional inicial (GERALDI, 1996) dos individsona realidade brasileira, precisa
possibilitar formacdes amplas nas habilidades odai®scrita e de leitura desses individuos,
tornando-os aptos a atuarem em instancias sodaisds e de prestigio social.

A formagdo ampla dos individuos ou o desenvolvimeatg sua condi¢do letrada se
d4, segundo a concepcao sociointeracionista deudjngma vez que a linguagem é
vivenciada em seu uso através das relagfes seciais contexto social, com seus sistemas
de referéncia e suas relacdes de interlocucéo (@amdatir da relacdo interlocutivala do
enunciador + contrafalacf. BAKHTIN, 1992/2003), que as expressfes ganbgmificado
(GERALDI, 1997). E nesse sentido, portanto, queabalho com a lingua passa a ter como
foco otextq pois o material textual representa ou materiagdiscursos em uma sociedade,
estruturados segundo contextos que envolvem géespesificos.

Considerando-se 0 texto como ponto de partida patsabalho com a lingua,
pesquisadores do campo linglistico passam a prapsubstituicio das atividades de
redacdq predominantes no contexto escolar, pelas pratiegsoducdo de textofCOSTA
VAL, 1998; GERALDI, 1984/2006; BUNZEN, 2005). Seprpum lado, as atividades de
redacdo se realizam a partir de escritas descoateddas, por outro, as praticas de
producdo de textos buscam a importancia da linguaesis contextos de uso variados. Essa
“nova” pratica tem como consequéncia a atribuic@oodtros papéis aos professores de
lingua.

Linguistas e educadores, nas décadas de 1990 ¢ R@p@dem que o professor da

disciplina Portugués tenha uma formacdo ampla, sadsa em teorias linguisticas, de
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aprendizagem e didatico-pedagdgicas mais recespessentando letramentos diversos e o
acesso a bens culturais valorizados socialmente.

Entretanto, esses mesmos linglistas e educada@shexem que a formacao de boa
parte dos professores brasileiros encontra-se agpdieia de lacunas, pois eles, assim como a
maioria de seus alunos, também pertencem as clpspakares, que geralmente tém acesso
tardio as praticas de letramento valorizadas (qua#icth esse acesso). Essa realidade torna o
professor do ensino fundamental inseguro quantbracionamento de suas praticas e quanto
ao seu lugar no grupo social letrado. Como elelmerge ndo tem acesso a bens culturais, a
nao ser aqueles veiculados pela escola, visto wpéosmacao restringiu-se, principalmente,
aos conhecimentos veiculados por ela, esse profedsaconstantemente excluido,
marginalizado e desvalorizado socialmente (KLEIMANQ1, BATISTA, 1997, SOARES,
2001).

As consequéncias dessa marginalizacdo e desvgioizstao refletidas nas péssimas
condicOes financeiras e de trabalho desse prafigkique chega, em muitos casos, a cumprir
jornada tripla de trabalho. Muito trabalho, salérlmaixos e desvalorizacdo servem como
desestimulo a pratica docente e a formacéo cowlgndasses professores, que encontram
dificuldades para preparar aulas e pouco tempogeedualizarem. Sem condicfes minimas
para exercerem um trabalho docente refleXAARCAO, 2004), ou seja, sem tempo para
definir objetivos para o ensino, planejar atividadeintervencdes avaliativas, o professor
acaba recorrendo ao livro didatico de Portugués, \gu se tornando, paulatinamente, um
material de ensino cada vez mais presente na escola

A partir da contextualizacdo das discussdes sobiregaa, nos ambitos dos textos
curriculares e dos discursos académicos, serasapaelas a seguir as andlises referentes as
concepcoOes de lingua presentes no Manual do Poofdss livros didaticos publicados em
1998 e 2002. Nesse momento, sera analisado comteaem trabalho com a lingua materna
no Livro do Aluno, especialmente como acontecaldiho da escrita de textos.

Pretende-se observar se o trabalho desenvolviddvrmdo Aluno apresenta vinculos
com as concepc¢des de lingua anteriormente anadisamatextos do Manual do Professor.
Tem-se o intuito de compreender de que modo osslididaticos analisados escolarizam os
saberes advindos do campo da Linglistica. Parters#@p, das seguintes perguntas: 0s
saberes da Linguistica se escolarizam da mesmarmawoeManual do Professor e no Livro
do Aluno? As influéncias desses saberes linglusstg®m ddo com a mesma énfase e com
relacdo aos mesmos aspectos no Manual do Professs atividades propostas no Livro do

Aluno? A partir de que meios essa escolarizacéotace? Aquilo que o Manual do Professor
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diz considerar para o trabalho com a lingua materc@m a escrita de textos vem a ser o que

o Livro do Aluno efetivamente apresenta como prtgsde ensino e aprendizagem?

2. Principios do trabalho com a lingua presentes ndanual do Professor

O manual do professor & um valioso instrumento tdidaque devera
esclarecer o docente acerca dos principios de degag@o do material e
sugerir alternativas de ampliacdo e adaptacdo dosteldos propostos
no(s) livro(s) didatico(s).

(Guia de Livros Didaticos, PNLD 2005, p.258)

Os Manuais do Professor dos dois livros didaticoslisados neste capitulo
apresentam, de modo predominante, um discurso solrabalho com a lingua materna

voltado para o desenvolvimento de competénciassdelallingua materna, tanto no ambito

escolar, quanto no ambito social mais amplo.

Os Manuais defendem o “ensino do Portugués” cora hastrabalho com os textos
que circulam socialmente e tendo em vista forma&erlocutores proficientes nas suas
atuacdes sociais através dos textos variados qdezem.

E possivel perceber que os textos presentes nodldawProfessor do LD2 (MP2) e
do LD3 (MP3) apresentam referéncias a concepcaoistaracionista de lingua a partir de
terminologias freqientemente utilizadas em estedussquisas na area da Linguistica.

Ao que parece, 0s textos desses Manuais pretenoleesgonder a um discurso sobre
a necessidade de “revisdo” dos objetivos do trabathm a lingua portuguesa na escola,
discurso esse atualmente vigente tanto no campopesguisas linguisticas, quanto em
curriculos oficiais e em critérios de avaliacdopmsios pelo PNLD. Essa “revisdo” propde
um outro tratamento ao conteutdo relativo a gramatiabalhando-a a partir das producdes
textuais dos alunos e nado a partir da memorizagéelaimentos da estrutura da lingua, com
suas respectivas funcées

Nesse contexto, € possivel observar nos textoscqugdem os MP2 e MP3 a
valorizagdo de uma concepcao de lingua como irdterapcial, entendendo que o seu
trabalho precisa se dar a partir dos textos:

%0 Uma contextualizacdo mais detida a respeito dagostas para o trabalho com a lingua em sua co@cep¢
sociointeracionista pode ser encontrada no “Cap8ubesta dissertacéo.



117

(1) Concepcéao de “ensino do Portugués”

(1A) LD2

(1B) LD3

(...) pensamos que € necessario e possivel alargahorizontes das
atividades que envolvem leitura, producdo de texoseflexdo sobre
linguagem, partindo de algumas medidas bésicas, camevisdo dos
objetivosdo curso de lingua portuguesaa inclusdo de novos conteldpa
reavaliacdo do pesale conteldos tradicionalmente supervalorizados
(como, por exemplo, a classificacdo das palavraxc&egorias como um
fim em si mesma) mudanca de posturam relacéo a lingugeliminando,
por exemplo, a hocao @gro e inserindo a nocao delequacapou abrindo
espaco para as variedades linguisticagyjacao desituacdes concretas de
interacdo linguistica e sociale o desenvolvimento de projetos como
forma de garantir a participacéo efetiva do alua@rocesso de construcéo
do conhecimento; e abordagem da lingua voltada, em Ultima instancia,
para o textoe para odiscursa

Esta obra parte do principio de que o caminho aaemovacao do ensino
de lingua e, principalmente, de graméticado implica uma ruptura com os
contetdos historica e culturalmente adquiridos, aorpor exemplo,
substantivo, sujeito, concordancia, etc. Nem si& trampouco demitir
nomenclatura ou de substitui-la por outra, desta ou daquetaoria
linglistica. O esfor¢co desta obra consiste emmaro tratamento a esses
conteldos que passam agora a ser vistos também jpelspectiva da
semantica daestilisticae dateoria do discurso

Em sintese, pensamos que o0 ensino de portugués, dmja abordar a
leitura, a producdo de textos e os estudos grammatsob uma mesma
perspectiva de lingua a perspectiva ddingua como instrumento de
comunicacdo e interacdo socialNesse sentido, altera-se emfoque a
metodologia e asestratégias do ensino de lingua portuguesgue trata
ndo apenas da norma culta, malsre espago também para outras
variedades linguisticas para umtrabalho gramatical integrado a leitura

e a producdo de textospara areflexdo e para apesquisados fatos
linguisticos do dia-a-dia.

(MP2 —Introducéaq p.03; énfase adicionada)

Nesta colecdo, os autores partem do conceito dea lijpguagem é forma
ou processo de interacdolsso significa que o individuo, ao utilizar a
linguagem, ndo quer apenas transmitir informacdesexteriorizar seu
pensamento; na verdadeela linguagem ele realiza acbes e atua sobre o
interlocutor. A linguagem, portanto, deve ser concebidaespaco da
interacdo humana na medida em que ef@oduz sentidos numa dada
situacdo concreta de usonum determinada@ontexto sécio-historico e
ideologica Ou no dizer de Benveniste: “E na linguagem e pieuagem
gue o homem se constitui corsgjeito”.

A caracteristica dialégica da linguagem— propriedade que permite o
didlogo em seu sentido mais amplo — constitui pressupostwico
fundamental na concepc¢do desta cole¢do, no modo famaim construidos
os capitulos e as unidades e elaboradas as atgidBdainda, por entender

7

gue alinguagem é um instrumento fundamental na constit@gao das
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relagbes sociaisdiferentes situagdes de aprendizagem foram ptapas
fim de desencadear acdo e reflexdo no aluno, feeonde seu
desenvolvimento comeer social

(MP3 —Linguagemp.07; negrito adicionado)

E possivel perceber que tanto em 1A quanto em liBri@aconcomitancia em relagéo
a concepcao de lingua considerada. Ao mesmo temmpqgque os textos do MP2 e MP3
procuram dar destaque a concepcao de lingua com@gio e, de fato, organizam a sua
argumentacdo em torno desse aspecto, utilizanddesepalavras ou expressbes que
caracterizam essa concepcao (“situacdes concregasntdracdo linguistica e social”,
“discurso”, “ser social”, “sujeito”, “processo detéracdo”, entre outros), contrariamente, eles
deixam subjacentes algumas referéncias a conceggdngua como instrumento para a
comunicacao, identificadas como predominantes nb (td “Capitulo 2”)

Em 1A, por exemplo, o MP2 fala em “lingua como rimstento de comunicacdo e

interacdo social”. Ao usar a expressao instrumdatoomunicacdm MP2 retoma a idéia da

lingua como um cédigo, usado para transmitir detexdas mensagens, que, nesse caso,
servirdo para interagir socialmente. Observa-se @oeusar o0 aditiveg, lingua como
instrumento de comunicac@ointeracdo sociglo MP2 parece direcionar a compreenséao de
que a lingua é cédige também é interacdo social; mais especificamente, a lingusm
codigo que serve a interagdo social — dai porqebamar a atencdo para a concomitancia de
concepcoes de lingua.

De modo semelhante, em 1B, o MP3 destaca queusalegné “forma ou processo de
interacdo”, acrescentando que ela ndo serve apanas transmissao do pensamento, mas,
principalmente, para agir e atuar junto aos intetiores no contexto social. Assim como em
1A, nessa citacdo destaca-se a linguagem (ou aalingpmo um cédigo para uso em
interacOes sociais. Apesar da presenca da conjultgoativaou, “forma ou processo de
interacdo”, quando se prossegue na leitura dadotagtirada do MP3, percebe-se que, na
verdade, ndo ha a preservacdo do sentido altesrddiconjuncéo e, sim, sua equivaléncia ao
aditivo e. Ou seja, também em 1B quer-se afirmar a lingn@ooam codige como interacao
social, onde parece estar em destaque 0 aspectmdigo, na medida em que ele € o

instrumento a ser usagara interagit-

%1 De fato, a lingua constitui-se como c6digo, eatret 0 modo como se concebe esse codigo é queevara
uma concepc¢amstrumental(comunicacional) e uma concepgateracionalde lingua. A primeira considera o
cbdigo como algo pronto e acabado; ja a segundajdera-o a partir de suas possibilidades variadafinitas
de combinacéo, constituidas e definidas a partirudos da lingua nas interacdes.
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No tocante as especificidades das citacdes, akgpectos podem ser destacados. Em
1A, a énfase esta em propor um “novo tratamentahtggos conteddos para o “ensino do
Portugués”, tendo em vista a “renovacéo” do trabalbhm a lingua e com a gramatica. Mais
do que substituir nomenclaturas ou romper com ‘&mws historica e culturalmente
adquiridos”, o “ensino do Portugués” precisa, ségua MP2, ir além do trabalho com as
estruturas linguisticas, preocupando-se tambémasovariedades de uso existentes na lingua.
Dizendo considerar uma perspectiva “semantica’tilfgtica” e discursiva, o MP2 propbe
trabalhar a gramatica em favor da leitura e dayg@éd de textos, tendo em vista desenvolver
nos alunos capacidades de reflexdo sobre a lindmia.a frente (no tépico 3), quando seréao
apresentadas as atividades propostas no Livro dooAlsera possivel perceber que essa
postura em relacédo ao trabalho com a lingua é pomesiderada. Na verdade, parece que a
concepcao de lingua de base interacionista exefit€ncias principalmente no tocante as
terminologias utilizadas na nomeacgéo das secOassegdes didaticas do Livro do Aluno.

Em 1B, a énfase esta posta na importancia de s&deoar uma perspectiva discursiva
no trabalho com a linguagem. Estdo presentes wéagao palavras ou expressoes tipicas de
estudos discursivos de vertente bakhtiniana, conw adso de: “producdo de sentidos”,
“sujeito”, “caracteristica dialdgica da linguagenidialogo”, “contexto socio-histérico e
ideoldgico”, “relacdes sociais” e “ser social’. Biéntemente da citacdo 1A, na qual o
discurso é apenas referido pela expressao “teor@isgurso”, perspectiva considerada como
importante para o ensino da lingua, mas que nactesbases especificadas, em 1B, o MP3
argumenta com um pouco mais de énfase em torneenksinb do Portugués” baseado na
perspectiva discursiva. Todavia, assim como acentexr Livio do Aluno do LD2, no
momento em que se propdem as atividades com aalingierna, pouco se percebem as
influéncias de uma concepcao de lingua de baserdiga. Alguma nuance dessa concepc¢ao
€ recuperada em algumas das orientacbes paraviaa@dis escritas, presentes no Livro do
Aluno do LD3, como se vera no tépico 3 deste texto.

Ao que parece, hd nos MP2 e MP3 uma combinacdo {misiura”) entre teorias
sociointeracionistas, textuais e discursivas, preédando as sociointeracionistas

No momento em que o MP2 e o MP3 defendem uma @licadagem para os
contetdos do Portugués (nas citacdes presented)enguestionando a énfase na gramatica
tradicional e julgando a relevancia da reflesébre a lingua, da consideracado dos contextos

historico e ideologico e das relacdes sociaistre os individuos, deixam entrever,

%2 As teorias de carater sociointeracionista tém lemseestudos vygotskyanos, acerca do desenvolvinianto
linguagem pela crianca, e em estudos bakhtiniaBakhtin/VVolochinov), sobre a expresséo e interagibal.
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principalmente, a valorizacdo de relacdes de mtagdo para o trabalho com a lingua. Essas
relagbes de interlocucéo, entretanto, como seadigdte neste texto (nos topicos 2 e 3 deste
texto), sdo consideradas somente no tocante a salgepectos que delas decorrem e
principalmente nos trabalhos com a leitura e coes@&ita de textos; no trabalho com a

gramatica, essa influéncia das relagbes de inteyfmc ndo se faz presente no ambito das
propostas de atividades dos livros didaticos.

A perspectiva sociointeracionista como principiateador para o trabalho com a
lingua materna, destacada pelos textos dos Maremmientra-se também referenciada nos
Parametros Curriculares Nacionais - Lingua Portsgu@CN), documento curricular de
abrangéncia nacional que delimita e institui dizes para o “ensino do Portugués”.

Segundo esse documento, o trabalho com a lingaatia g|a sua compreensdo como
um fenbmeno eminentemente interativo, precisa acent considerando-se a relacdo
USO/REFLEXAO/USO, definida segundo o contexto ewidnl nas diferentes préaticas
sociais:

(2) Os PCN e o ensino do Portugués

O ensino de Lingua Portuguesa deve se dar numaeespagjue as praticas
de uso da linguagem sejam compreendidas em suasfimdistorica e em
que a necessidade de andlise e sistematizagdoatelws conhecimentos
linglisticos decorra dessas mesmas préticas.

Entretanto, as praticas de linguagem que ocorregspaco escolar diferem
das demais porque devem, necessariamente, tordan@ssoes discursiva e
pragmatica da linguagem como objeto de reflexdomdeeira explicita e
organizada, de modo a construir, progressivameategorias explicativas
de seu funcionamento. Ainda que a reflexdo sejstitotiva da atividade
discursiva, no espago escolar reveste-se de majooriancia, pois € na
pratica de reflexdo sobre a lingua e a linguagem pode se dar a
construcao de instrumentos que permitirdo ao sugeilesenvolvimento da
competéncia discursiva para falar, escutar, lersereger nas diversas
situacBes de interacéo.

Em decorréncia disso, os contetdos de Lingua Resagarticulam-se em
torno de dois eixos béasicos: o uso da lingua oesiceta, e a reflexdo sobre
a lingua e a linguagem, conforme esquema abaixo:

Uuso REFLEXAO
de sobre
LINGUA LINGUA
ORAL ” e
e LINGUAGEM
ESCRITA
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— Lingua Portuguesa: 3° e 4° ciclos, )p.
PCN — Li P 3° e 4° ciclos, 199&)p.3

A partir de uma orientacdo predominantemente sdei@cionista de inspiragao
discursiva (cf. REINALDO, 2001/2005), a citagcdoraai destaca as praticas de linguagem
enquanto objeto de ensino, definindo como artié@dagssencial de seus conteddos 0s eixos
da reflexdce do usoA partir da diferenciacdo entre a lingua em sitaacoes reais de uso na
sociedade e a lingua tomada como objeto de enaiesaola, o texto dos PCN propde que as
praticas de reflexdo sobre a linguagem no ambiolasdirecionem-se para a construgao de
instrumentos capazes de auxiliar no desenvolvimdateompeténcia linguistico-discursiva
do aluno (sujeito) nas diversas situacdes de igdera

A diferenciacdo entre praticas reais de uso sdeidingua e aquelas que acontecem na
escola j4 havia sido atestada, em discussfes aicagénpelos pesquisadores suicos
SCHNEUWLY & DOLZ (1996/2004, p.75,76), que destacanmportancia do trabalho com

géneros na escola, conforme se verifica no trecegair:

Na sua missdo de ensinar os alunos a escrever,adefalar, a escola,
forcosamente, sempre trabalhou com os géneros, tpdiE forma de
comunicacdo — portanto, também aquela centrada pnendizagem -—
cristaliza-se em formas de linguagem especificas.

A particularidade da situacdo escolar reside nawistg fato que torna a
realidade bastante complexa: ha desdobramentgue se opera em que 0
género ndo é mais instrumento de comunicacdo sem®as €, a0 mesmo
tempo, objeto de ensino-aprendizagem. O aluno ¢rcea,
necessariamente, num espaco do “como se”, em giéero funda uma
préatica de linguagem que €, necessariamente, @m fiaticia, uma vez que
€ instaurada com fins de aprendizagem.

Para SCHNEUWLY (1996/2004), os géneros sao instnbmseque se articulam,
definem-se e se estruturam, tendo como base daetayy@ a acdo discursivA:escolha do
género se faz em funcdo da definicAo dos parameteossituacdo que guiam a acao
(SCHNEUWLY, 1996/2004, p.27). Esse autor, dizermodr como base a obra bakhtiniana,
destaca que 0s géneros se caracterizam porcameudo tematicoum estilo e uma
construcdo composicionétf. BAKHTIN, apud SCHNEUWLY, 1996/2004).

A defesa do ensino do Portugués a partir das pgasiaciais de uso da lingua, segundo
0 eixo USO/REFLEXAO/USO, presente no texto dos P@itontra-se também referida nos
textos que compdem os Guias de Livros Didaticosatas de 2002 e 2005, nos quais foram
publicadas, respectivamente, as resenhas avatiatoraD2 e do LD3:
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(3) PNLD e o ensino do Portugids

Assim, as préticas de uso da linguagem - isto @tigglades de leitura e
compreensdo de textos, de producdo de textos ass@&itde producdo e
compreensdo de textos orais, em situacdes conligatles de uso - devem
ser prioritarias nas propostas dos livros didatidss praticas de reflexdo
sobre a lingua e a linguagem e a descricdo graahat@vem se exercer
sobre os textos e discursos, na medida em quecaen faecessarias e
significativas para a (re)construgéo dos sentidsstelxtos.

(Guia de Livros Didaticos — 52 a 82 série: LingodWyuesa, 2005, p.249)

Por uma outra via, é interessante observar quegestdes presentes em parametros
curriculares, nos textos publicados por prograneawliacédo e nas concep¢des do Manual
do Professor dos livros didaticos analisados estéioconsonancia com as discussdes no
campo linguistico sobre a necessidade, j& refededrenovacdo metodoldgica” no “ensino
do Portugués”. BEZERRA (2002, p.43) destaca essaessalade de ‘“renovacao

metodoldgica” no ambito das publicacbes didaticas:

Havendo, na sociedade atual, uma grande variedatgxtbs exigidos pelas
multiplas e complexas rela¢des sociais, € necesgéé o livro amplie sua
variedade textual. Por isso, encontramos recoméadaie que o ensino de
Lingua Portuguesa gire em torno do texto, de modaeaenvolver
competéncias linguisticas, textuais e comunicativdes alunos,
possibilitando-lhes uma convivéncia mais inclusia mundo letrado de
hoje (ndo no sentido de, simplesmente aceita-lg prancipalmente de
questiona-lo, de imprimir-lhe mudangas). Assimntage na leitura, analise
e producdo de textos narrativos, descritivos, aeguiativos, expositivos e
conversacionais, considerando seus aspectos etivosiadiscursivos,
tematicos, estruturais e linglisticos (que variaomf@erme as situagdes
comunicativas), caracteriza-se como uma das refiesagais apregoadas
no ensino de nossa lingua, embora ainda insufesiegnte praticada.

Essa “renovacédo” no trato com a lingua portugu=sa,base nos usos sociais que
se pode fazer dela, passa a colocar em destagabathb com ogextos em suas diferentes
modalidades e registros. A valorizacdo do matégtial como principal material de ensino

e aprendizagem também é um dos pontos de destadertd dos PCN:

% Os Guias de Livros Didaticos, publicados em 20@P@5, apresentam textos muito semelhantes, pmress
alguns casos, optou-se pela citacdo do texto deaapen deles. Nos casos que se constituirem coceg@ss,
serdo apresentados, em citacdo, textos de ampablaacoes.
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A importancia e o valor dos usos da linguagem séaterchinados
historicamente segundo as demandas sociais denzadanto. Atualmente,
exigem-se niveis de leitura e de escrita diferedtes que satisfizeram as
demandas sociais até ha bem pouco tempo - e tdda igue essa exigéncia
tende a ser crescente. A necessidade de atendsaalemanda, obriga a
revisdo substantiva dos métodos de ensino e aitcigdb de praticas que
possibilitem ao aluno ampliar sua competéncia disea na interlocucgéo.

Nessa perspectiva, ndo é possivel tomar como wsda@kicas do processo
de ensino as que decorrem de uma analise de sstrdatras/fonemas,

silabas, palavras, sintagmas, frases - que, destoalizados, s&o

normalmente tomados como exemplos de estudo gahatipouco tém a

ver com a competéncia discursiva. Dentro desseanaranidade basica do
ensino s6 pode ser o texto.

(PCN — Lingua Portuguesa: 3° e 4° ciclos, 1998)p.2

No contexto de um “ensino do Portugués” voltadoranbr competentes usuarios da
lingua, capazes de interagir socialmente atravégead@os orais e escritos que produzem, 0s
Manuais do Professor dos livros didaticos analisaseste capitulo demonstram a
preocupacado em promover o trabalho com a linguaggrartir do contato do aluno com a
maior variedade de textos possivel.

A valorizagdo da diversidade textual para o trabalbm a lingua esta prevista como
um dos critérios classificatorios que fazem parée avaliacdo do PNLD: “os géneros
discursivos e os tipos de texto selecionados pévacodidatico devem ser os mais diversos e
variados possiveis, manifestando também diferaetgstros, estilos e variedades (sociais e
regionais) do portugués” (Guia de Livros DidatieoS? a 82 séries: Lingua Portuguesa, 2005,
p.249).

A diversidade textuabu adiversidade de géneraws LD2 e LD3, sdo compreendidas
como sinbnimas, tendo em vista que ambas se ref@seraracteristicas variadas (estilisticas
e estruturais) e aos usos variados que os texaeseescritos podem ter.

Vejamos o que o Manual do Professor desses liiloaaaacerca do trabalho com a
lingua a partir da diversidade, textual ou de géser
(4) O trabalho com a lingua a partir da diversidaodéual
(4A) LD2

Um dos principios norteadores do trabalho de eiéuadiversidade textual

compreendendo-se texto commidade significativa faca ele uso de
linguagem verbal, de linguagem n&o verbal ou tramml. Dessa forma, os
textos trabalhados sé@o aqueles que circulam scaigdmo texto literario, o
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poético, o jornalistico, o autobiogréfico, o texgablicitario, o cartum, a
charge, o quadrinho, a pintura, a receita, a anedut.

(MP2 —Estudo do Text@.04; énfase no original)

Objetivando trabalhar com diversidade textualisto €, com os textos de
circulacdo social — o poema, a propaganda, o teatmativo-descritivo, o

texto argumentativo, a noticia, o telegrama, aacarteditorial, os textos
instrucionais, etc. —, esta secdo procura mantedidtogo efetivo com o

tema da unidade e com os textos estudados nosloapit

(MP2 —Producéo de text@.05)
(4B) LD3

Numa perspectiva atual de ensino de lingua matedw,se concebe uma
obra didatica que se restrinja ao texto literariac que focalize
exclusivamente o texto verbal ou apenas a modaidadrita. Vivemos num
mundo letrado e visual, em que a palavra e a imagenimportantes meios
de comunicacdo, em todos os setores da vida hurBatemos expostos a
todo tipo de texto, o tempo todo. Portanto, o coimhento e o dominio de
textos empregados em diversas situagbes da vidacada vez mais
necessarios.

Assim, nesta colecéo, procurou-se proporcionatamwmap contato com uma
imensa gama de textos. Nela, trabalha-se com uaradgrdiversidade de
géneros, oferecendo textos retirados de diferesupsrtes e com as mais
distintas finalidades, desde os textos literarios diversos tipos de textos
nao-literarios, incluindo os textos orais e os nédbais.

A diversidade de géneros presente na colecdo,ddémnriquecer o universo
do aluno e sua vivéncia linguistica, favorece oedeslvimento de sua
capacidade de compreensao dos textos lidos e/odlosue promove o
aperfeicoamento de seu potencial expressivo engpantutor de textos.

(MP3-Génerosp.08)

As citacbes acima tém em comum a compreensdo de gusino de lingua materna
precisa proporcionar aos alunos o contato com sed¢odiferentes modalidades e diferentes
usos sociais. Sao énfases desse ensino os teai®sascritos e ndo-verbais, que efetivamente
circulam no meio social.

E perceptivel como mudam, de um livro didatico ga@utro, os modos de se referir
ao mesmo aspecto. Se no LD2 é possivel percebelingnagem mais semelhante a utilizada
por programas curriculares publicados até a metaddécada de 1990 (referenciados no
“Capitulo 2"), qguando ainda se percebe uma aceatudtliéncia da Linguistica Textual na
compreensao do que seja um texto (texto camdade significativae quando ainda nao se

fala (diretamente) ergéneros no LD3 esta presente uma linguagem semelhantdizada
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nos PCN, a qual apresenta influéncias de conce#kistinianos para a referéncia a aspectos
da linguagem.

Tanto 4A quanto 4B apresentam, em seu cerne, aqiespara o trabalho com textos
que apresentem circulacao publica, ou seja, aqtetéss que sejam de uso mais freqiente
em esferas de circulagdmsociais plblicas. Nesse sentido, a diferencardpidigem ou de
terminologias utilizadagliversidade textual e diversidade de géner@® interfere no modo
como ambos os livros concebem a organizacdo dacedsi lingua. Se no ambito cientifico-
académico das discussdes linglisticas essas téogiam podem representar diferentes
modos de se compreender e classificar os textos, limms didaticos analisados sao
terminologias utilizadas para referir-se a variedde textos.

A partir do que as citacdes 4A e 4B apresentanos8ipel afirmar que os dois livros
didaticos estdo em consonéancia com o que, de mai® elmborado e dando destaque a
aspectos relativos a inclusdo social e ao exerpielmo da cidadania, com o que sugerem 0s
PCN:

Sem negar a importédncia dos textos que respondezwigéncias das
situacBes privadas de interlocucdo, em funcdo dmwpmissos de
assegurar ao aluno o exercicio pleno da cidadarmieeciso que as situacoes
escolares de ensino de Lingua Portuguesa prioribemtextos que
caracterizam os usos publicos da linguagem. Oegextserem selecionados
sdo aqueles que, por suas caracteristicas e ugtmnfavorecer a reflexdo
critica, o exercicio de formas de pensamento nmalsoeadas e abstratas,
bem como a fruicdo estética dos usos artisticosndaagem, ou seja, 0s
mais vitais para a plena participacdo numa socebidchda.

(PCN — Lingua Portuguesa: 3° e 4° ciclos, 199&)p.2

A citacdo acima referencia, assim como as passageodadas dos MP2 e MP3 (ver
item (4)), a importancia da variedade de textos matrabalho com a lingua, a partir da
necessidade de se priorizar o trabalho com textes “garacterizam o0s usos publicos da
linguagem”. Apesar de a citacdo ndo apresentar definicdo do que venha a ser wso
publico da linguagempode-se depreender que tal uso se refere a @odle;textos orais e
escritos que exigem competéncias e habilidades ocoaplexas para o uso na lingua em
situacdes de interlocucédo “menos informais”. Oa,se$se uso exige que o individuo elabore
seus textos com mais acuidade e atencdo aos ammtdgt producdo e circulacdo e aos

interlocutores envolvidos para que seus objetivmsunicativos possam se efetivar. Uma

% Neste texto, entende-se por “esfera de circulagdd@mbitos sociais nos quais circulam grupos xteseom
caracteristicas e objetivos de interlocucdo semttka
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situacdo deuso publicoda linguagem difere-se, portanto, de uma situgpdeada de
interlocucéq na qual sao requeridas competéncias e habilioede simples e de uso mais
cotidiano do individuo (porque esse individuo caghbem os interlocutores para quem se
dirige e os seus sistemas de referéncia).

Nesse sentido, a citacdo do texto dos PCN trazlidmamente, pelo menos duas
nocoes. A primeira € a de que “o que ja € sabidopnécisa ser ensinado” (cf. POSSENTI,
1996, p.50) na escola, dai porque o destaque dad@tzalno com textos que respondam a
“exigéncias privadas de interlocucdo”. Dessa formascola assume a funcdo de ampliar os
conhecimentos sobre a lingua do aluno, inserindo$ usos publicos da linguagem, usos
esses considerados como aqueles que ele aindatéo. d

A segunda nocao, que pode ser compreendida conseqid&ncia da primeira, refere-
se a idéia de que a escola precisa ser um lugerchlisdo e da formacéo da cidadania. Por
essa via, precisa-se assumir um trabalho com adilagpartir de textos que favorecam a
reflexdo critica a fruicdo estéticae osusos artisticos da linguageoomo condi¢do para a
participacdo dos alunos nas praticas letradasedigio no meio social ao qual pertencem.

Esta-se compreendendo o conceito de praticas dstrad partir da definicdo de
letramento presente em SOARES (1998, p.18), que'lditramento €, pois, o resultado da
acao de ensinar ou de aprender a ler e escreestado ou a condi¢cdo que adquire um grupo
social ou um individuo como consequiéncia de teaggepriado da escrita. A autora ainda
completa: Enfim, letramento é o estado ou a condiigiquem se envolve nas numerosas e
variadas praticas sociais de leitura e de esqi8@ARES, 1998, p.44). As praticas letradas,
no contexto dessa definicdo, dizem respeito, ptriafis variadas atuacdes sociais dos
individuos envolvendo os usos da leitura e datescri

Aquela segunda nocéo, depreendida da citacdo dds [Rece ainda retomar a idéia
defendida no item (4), acerca do trabalho com gulna partir da variedade de textos.
Associando 0 que estd presente nas citagcbes doseMPBR3 com a citagcdo dos PCN, é
possivel perceber quevariedade textuasugerida como base para o ensino de lingua refere-
se a alguns dos textos de uso publico, e ndo & tosltextos de uso publico da linguagem.
Tanto o LD2 quanto o LD3 referem-se a uma seleg@otextos que serdo trabalhados no
Livro do Aluno. No item (4), deixam-se entreverea$eras de circulacdo dos textos que seréo
trabalhados: jornalistica (editorial, noticia, oamt e charge), literaria (poema e texto
narrativo-descritivo), publicitaria (propagandaitisica (pintura), cotidiana (carta, receita,

telegrama, anedota e quadrinho) e oficial (catedegirama).
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A selecdo dos textos para o “ensino do Portugeéslivros didaticos também é
ponto de destaque dentre os critérios selecionpeétis PNLD. Essa selecdo de textos,
segundo o texto desse programa de avaliacdo, astrarnento que pode favorecer a inclusao

dos individuos no universo das praticas sociaiades:

O conjunto de textos que um livro didatico apremefitum instrumento
privilegiado — as vezes Unico — de acesso do afunonundo da escrita.
Portanto, é imprescindivel que a coletanea de sekbolivro, respeitando o
nivel de ensino a que se destina, ofereca ao eséudena amostra 0 mais
variada e representativa possivel desse universalde

(Guia de Livros Didaticos — 52 a 82 séries: Lingogtuguesa, 2005, p.252)

O “ensino do Portugués” a partir da variedade d&ose com base na concepcao de
lingua como interacéo, pode ainda ser depreendigirta da imagem de aluno construida
pelos LD2 e LD3 na “Apresentacdo” desses livrospdssivel perceber como nessas
apresentacdes é constantemente reiterada uma céocepciointeracionista de lingua, a
partir de referéncias feitas nesses textos aoadagiusos que os alunos fazem da linguagem
fora do ambiente escolar. Ao que parece, constr@-&léia de um aluno que, ao chegar a

escola, ja detém varias habilidades de uso dadingu
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QUADRO 5 - AIMAGEM DE ALUNO PRESENTE NA
‘“APRESENTACAQ” DOS LIVROS DIDATICOS

Portugués: Linguagens

Portugués para Todos

APRESENTACAO
Caro estudante

Este livro foi escrito para vocé.

Para vocé que é curioso, gosta de aprender, de realizar
coisas, de trocar idéias com a turma sobre 0s mais
variados assuntos, que ndo se intimida ao dar uma
opinido... porque tem opinido.

Para vocé que gosta de trabalhar as vezes
individualmente, as vezes em grupo; para vocé que leva
a sério os estudos, mas gosta de se descontrair,
porque, afinal, ninguém é de ferro.

E também para vocé que, “plugado” no mundo, viaja
pela palavra, lendo livros, jornais ou revistas; viaja pelo
som, ouvindo musica ou tocando um instrumento; viaja
pela imagem, apreciando uma pintura, lendo
quadrinhos, assistindo a tevé ou a um video, ou navega
pela Internet, procurando outros saberes e jovens de
outras terras para conversar.

Para vocé que as vezes é pura emocao, as vezes
sentimental, as vezes bem-humorado, as vezes
irrequieto, e muitas vezes tudo isso junto.

E também para vocé que, dindmico e criativo, ndo
dispensa um trabalho diferente com a turma: visitar um
museu, entrevistar uma pessoa interessante, encenar
uma peca de teatro para outras classes, discutir um
filme, montar um livrinho com poemas seus e de seus
amigos, desenhar uma histéria em quadrinhos, tornar o
mural da escola um espaco de divulgacédo de assuntos
de interesse geral, fazer um programa de radio, montar
um jari simulado, etc., etc.

Para vocé que transita liviemente entre linguagens e
gue usa, como um dos seus donos, a lingua portuguesa
para emitir opinides, duvidas, desejos, emocdes, idéias
e para receber mensagens.

Para vocé que gosta de ler, de criar, de falar, de rir, de
criticar, de participar, de argumentar, de debater, de
escrever.

Enfim, este livro foi escrito para vocé que deseja
aprimorar sua capacidade de interagir com as pessoas
e com o0 mundo em que vive.

Um abraco,
Os Autores.

APRESENTACAO
Caro estudante

Escrevemos este livro pensando em vocé, que
tem opinibes proprias, que se diverte, que gosta
de descobrir coisas novas, que tem emocdes,
davidas, anseios, que, enfim, participa ativamente
da sociedade numa continua interagdo com os
outros.

Ao escrevé-lo, tivemos sempre a preocupacao de
desenvolver habilidades que vocé ja possui: ler,
ouvir, falar e escrever. Afinal, € por meio dessas
habilidades que interagimos com os outros.

Apresentamos uma grande diversidade de textos
(pinturas, quadrinhos, fotografias, musicas,
poemas, contos, piadas, noticias de jornal...) para
que vocé tome contato com a linguagem em suas
diversas manifestacfes. Mas, veja bem!,
sabemos que vocé ndo tem medo de novos
desafios e também néo imaginamos vocé como
um ser passivo que s recebe informacdes e que
ndo tem opinides proprias. Por isso, neste livro,
vOoCcé sempre sera solicitado a participar, a
encarar o0 novo, a emitir opiniées, a exercitar seu
espirito critico, a relatar experiéncias pessoais, a
trocar idéias com seus colegas, com seus
professores, com seus familiares e amigos, com a
comunidade. Enfim, queremos que vocé seja co-
autor do livro e que ele tenha a sua cara.

Para finalizar, esperamos que vocé goste do livro
como nas, os autores, gostamos de escrevé-lo
para vocé.

Os autores.
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O modo como se constréi a “Apresentacdo” dos lididaticos deixa entrever qual
imagem de usuarios (BATISTA, 1999) das publicagsté sendo construida.

O aluno pressuposto € um adolescente, provavelnpattencente a classe social
média ou alta, que tem acesso a bens culturaiseeddgio como internet, livros, obras de arte,
teatro, etc. Além do ter acesso a bens culturalerizados socialmente, parece estar
pressuposto que esse adolescente participa atit@nfende modo relevante) de varias
situacOes de linguagem: “Para vocé que transitartiente entre linguagens e que usa, como
um de seus donos, a lingua portugyssa emitir opinides, davidas, desejos, emocoéssd
e para receber mensagens” (cf. LD2, 1998).

Numa comparacdo com a imagem de aluno presentddfhpum aluno que precisa
aprender a expressar-se com clareza, pois nédo dasiestruturas da lingua e, por isso, ndo
“sabe Portugués”; o aluno pressuposto pelos LDD@ ja apresenta alguma autonomia em
relacdo ao uso de diferentes linguagens (pois itaafigremente entre elas), tem opinido
prépria e sabe expressa-la, sendo dinamico ewidtiesse sentido, parte-se do principio de
que o papel do livro didatico € o de ampliar ouedeslver habilidades que os alunos ja
possuem antes de frequentar o meio escolar: “Aeesdo, tivemos sempre a preocupacao
de desenvolver habilidades que vocé ja possuiolsiir, falar e escrever” (cf. LD3, 2002).

Nesse sentido, os livros didaticos pretendem ra@alim trabalho de aprimoramento
das capacidades ou desenvolvimento das habilidage®s alunos ja possuem, como fica
visivel nas seguintes passagens da “Apresentataofim, este livro foi escrito para vocé
que deseja aprimorar sua capacidade de interagiraspessoas e com o0 mundo em que
vive” (cf. LD2, 1998); e “Ao escrevé-lo, tivemosnsgre a preocupacdo de desenvolver
habilidades que vocé ja possui: ler, ouvir, falaeserever. Afinal, é por meio dessas
habilidades que interagimos com os outros” (cf. | PXB2).

Ao que parece, no entendimento dos autores, o ajueotera acesso ao material
didatico ja participa ativamente de diversas siieacsociais de uso das variaguagens E
reiterada nas apresentacdes a presenca de texies géblicoda linguagem, pertencentes as
esferas jornalistica, cotidiana e artistica, esiaacrescidos ainda a presenca de textos das
esferas musical e digital.

Dessa forma, o aluno pressuposto pelos livros id@kaipossui opinides proprias, é
curioso e nao teme novos desafios, sendo capamldgal com o conhecimento adquirido
durante o processo de ensino/aprendizagem, poaidorse criticamente diante do assunto
estudado. Além disso, esse aluno € um conhecedidngle materna, visto que ja interage

socialmente por meio de seu uso, fora do ambiettaas.
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Até o presente momento, este texto discutiu a ejpdo de lingua e suas
consequéncias metodoldgicas para o trato com ad@@m na escola, presentes nos Manuais
do Professor dos dois livros analisados nesteutapitestacando a relacao de influéncia que
estabelecem com os PCN e com critérios de avalidgaBNLD. Na secdo a seguir serao
destacadas algumas referéncias do campo de es$ingldsticos, que mantém relagdo com a
concepcdao de lingua discutida até entéo.

Os textos como ponto de partida para o “ensino daljués”: saberes

linglisticos de referéncia

Antes de passar as especificidades do ensino dgaalimaterna presentes nos dois
livros analisados, nos quais o trabalho com arkeit predominante, serdo destacadas, as
citacdes, do campo dos estudos linguisticos, qemfaeferéncia a importancia de se ensinar
o Portugués a partir de textos e da concepcdondadi como interacdo. As referéncias
linglisticas retomadas dizem respeito aquelas qostituem as bases do ensino de lingua
das duas colecOes didaticas analisadas nesteloapituquais puderam ser inferidas tanto
pelas informacdes presentes no MP, quanto pelo®snoaimo sao propostas as atividades
para o ensino do Portugués.

Um primeiro ponto de interesse para a concepc¢aidngaa como interacdo social,
predominante no MP dos LD2 e LDS3, refere-se a demagao das situacdes de interlocucéo
entre os sujeitos falantes. Ao contrario da comiepde lingua como instrumento para a
comunicacdo, na qual seus usuarios sdo vistos @mnigsores e receptores passivos das
mensagens proferidas nas situacdes de comunicag¢égua a servico da interagdo social
pressupfe individuos que apresentam uma singuil@ridan continua constituicdo. Nesse

sentido, tem destaque a relacdo de interlocucéo:

Mais do que ver a linguagem como uma capacidadeahande construir
sistemas simbolicos, concebe-se a linguagem coma@ watividade
constitutiva, cujo l6cus de realizacéo € a intesagibal. Nesta relacionam-
se umeue umtu e na relagdo constroem os proprios instrumenttiadaa)
gue lhes permitem a intercompreenséo.

(GERALDI, 1996, p.67)

A concepcédo de lingua como interacdo social, coetoriéncia, passa a propor um

ensino do Portugués voltado para a reflexdo sabresos que se fazem da linguagem (como
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ja se havia destacado nos textos dos PCN e dos @eidivros Didaticos). Nesse sentido,

cada contexto de uso demanda atitudes e elaboragfieg sobre a linguagem, dai porque
apenas o ensino da estrutura da lingua (ensincgataagca) passa a ser insuficiente para
garantir a interlocucédo. Nessa concepcao, a lieguatitui-se em situacdes de enunciacao
(BAKHTIN, 1977/2004), quando a situacéo social maaediata e 0 meio social mais amplo

determinam os modos de estruturagao e uso da gegua

O centroorganizador de toda enunciagéo, de toda expresdacs interior,
mas exterior: esta situado no meio social que @eawwindividuo.

(..)

A enunciagcdo enquanto tal € um puro produto da&agé® social, quer se
trate de um ato de fala determinado pela situag@&diata ou pelo contexto
mais amplo que constitui 0 conjunto das condi¢cdesvitla de uma
determinada comunidade linguistica.

(BAKHTIN, 2004, p.121)

Um segundo ponto de destaque, decorrente da c@weleclingua como interacdo
social, refere-se a defesa do ensino da linguaéstidos textgsesses compreendidos como a
materializacdo dos discursos, dos enunciados (TRAMA, 1995/2006; MEURER, 1997):

Chamamos deliscurso toda atividade comunicativa de um locutor, numa
situacdo de comunicacdo determinada, englobandos®@dm conjunto de
enunciados por ele produzidos em tal situacdo -esogeus e os de seu
interlocutor, no caso do didlogo — como tambémentvde sua enunciacgao.
O texto sera entendido como uma unidade linguistica cta¢perceptivel
pela visdo ou audicdo), que é tomada pelos usuddoBngua (falante,
escritor/ouvinte, leitor), em uma situacdo de Bt@o comunicativa
reconhecivel e reconhecida, independentementeadexsensao.

(TRAVAGLIA, 1995/2006, p.67; énfase no original)

O texto como objeto de ensino, na concepcdo sderaicionista, oportuniza o
trabalho com a lingua a partir da associacdo @streixos da reflexdo e do uso, tendo em
vista que se constitui como um conjunto de fornmaganizadas a partir de determinado
contexto, e enquanto discurso, “que remete a unegae® intersubjetiva constituida no
proprio processo de enunciacdo marcada pela tehtgaata e suas dimensdes” (GERALDI,
1996, p.28).

Nesse contexto, as criticas em torno do ensindndged voltado para as estruturas,
que vém acompanhadas da afirmacdo do texto cometookle ensino, trazem como
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consequéncia a defesa de novas atitudes em relagwsino da escrita de textos, da leitura e
da gramatica. Essas novas atitudes, juntamenteacemalorizacdo do estabelecimento de
relacdes de interlocucdo entre professores e glestd#o vinculadas a compreensao da sala
de aula como o lugar da interacéo verBalbre isso GERALDI (1997/2002, p.21) destaca:

Aceitar a interacdo verbal como fundante do pracegsedagoégico é
deslocar-se continuamente de planejamentos rigidoa programas de
estudos elaborados no decorrer do proprio prockssasino/aprendizagem.

Um terceiro desdobramento da concepcao sociatitarista, refere-se a postura
que se passa a assumir em relacdo aos fatos da kntambém em relacdo ao seu ensino.
Compreendendo-se a lingua como um artefato a seteignteracao social e o texto como o
principal objeto de ensino do Portugués, surgemnadég mudancas em relacdo ao: ensino da
escrita de textos; ensino da leitura e o ensingraiaatica.

Quanto ao ensino da escrita de textos, esse passasaderar acondi¢coes de
producdq asmodalidades da linguaas variacdes linguisticas

Como a unidade comunicacional éato(que pode ser uma palavra ou uma
obra completa), e como a sociedade é complexagedifs tipos de textos
nela circulam. Cada texto é produzido no interie® dm processo
interlocutivo. Por isso responde aos objetivos elgg®cesso, é marcado
pelos sujeitos nele envolvidos e pelas praticagiias que foram se
constituindo ao longo do tempo no interior de cdadttuigéo social. Assim,
um texto oral de conversacdo durante uma refeigéo ¢aracteristicas
diferentes de um texto oral produzido num debateanteunido sindical.

(GERALDI, 1996, p.69-70)

O ensino da escrita de textos traz como destaguenakcondicdes de producao
porque considera que o0s textos sdo produzidos teoion de processos de interlocucéo,
segundo o0s objetivos pretendidos, o0s sujeitos eitadl nesse processo e as praticas
historicas constituidas ao longo do tempo. Por @ssas condi¢cdes de producao dos textos,
orais e escritos, realizam-se em funcdo qie dizey para quem dizere como dizer
(GERALDI, 1991/1995; BRITTO, 1997/2002), ou sejgalizam-se de acordo com as
instancias de uso da linguagem.

Nesse sentido, o trabalho com a escrita deixada tdlenominacéensino de
redacaq recebendo a denominagdimducao de textoporque passa a ter em vista promover

um ensino de lingua materna “néo-artificial” ou weartificial:
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Caberia a escola transformar esses exerciciosldede em praticas efetivas
de producdo de textos, nas quais 0S sujeitos amarepomo tais e sua
palavra tenha uma razao de ser. Isto implica quese&xercita a linguagem
para depois [usa-la], nem se ensinam recursos ratéggas através de
exercicios mecanicos de preenchimento ou substituic

(..

Em suma, o ensino de portugués, ou, mais exatajremesino da escrita,
pressupde a insercdo do sujeito no mundo da eserifee, por sua vez, sO
ocorrera na medida em que se |lhe permite o usauaeaavra e houver
[sic.] razdo para tanto.

(BRITTO, 1997/2002, p.110)

O ensino da redacao, entendido como aquele quealmsrcitar modelos para a
escrita de textos a partir de atividades de presmaiio de lacunas ou de “escreva a partir do
modelo”, ndo preenche os requisitos de uma conoepgéracionista da linguagem, na
medida em que deixa de valorizar as atividadesntilocucédo e, por consequéncia, as
condi¢des de producao envolvidas na constituic@otetos orais e escritos. O ensino da
redacao “anula” a possibilidade de subjetivacéotdr®s ou o surgimento da autoria, pois
funciona como um exercicio de preenchimento dassewrnecidos no contexto da atividade
escolar. O trabalho com a producdo de textos, abr&ro, tende a proporcionar uma
producdo mais contextualizada, que “pressupd@esercdo do sujeito no mundo da escrita”
(BRITTO, 1997/2002, p.130 dando-lhe espaco a palavra e, por consequéusaibilitando a
constituicdo de autorias

O trabalho com a leitura, por sua vez, passa aasswciado ao trabalho com a

producdo de textos, tendo em vista levar o alufierao que dizer” e a saber “como
dizer”

Na perspectiva assumida neste livro, grande partieathalno com leitura é
“integrado” a producédo em dois sentidos: de um kldancide sobre “o que
se tem a dizer’, pela compreensdo responsiva quesiljilda, na

contrapalavra do leitor a palavra do texto queesdé outro lado, ela incide
sobre “as estratégias do dizer” de vez que, emosamndtexto, supde um
locutor/autor e este se constitui como tal da mefemma apontada por nos

na producao de textos (...).

(GERALDI, 1991/1995, p.166)

% Durante as andlises das propostas de escritanpges®ws LD2 e LD3, no tdpico 3 deste texto, veemae
estdo ainda predominantemente presentes nos tlidascos propostas de redacédo, em detrimentordgogtas
de producéo de textos.
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“Ter o que dizer” e saber “como dizer”, relacige- na concepcao
sociointeracionista da linguagem, as estratégiaglider a partir de algumas formacdes
imaginarias(cf. OSAKABE, 1979, apud GERALDI, 1991/1995, p.B8) que se constroem
no ato de interlocucéo, a sabguem sou eu para lhe falar assingiem é ele para eu lhe
falar assim? quem sou eu (professor) para que ele me fale assingP é ele (aluno) para
gue ele me fale assimm@e que |he falo ey?le que ele (aluno) me fala@ que ele pretende
de mim falando desta forma@ que o aluno pretende de si proprio falando assitpartir
dessas formacfes imaginarias, que se encontrantiad®® ao contexto e também as
condi¢des de producédo, é que se considera o tjeedalizer’ e “como dizer”.

Entretanto, como se vera mais a frente neste tag®]. D2 e LD3, o destague dado
as condicOes de producdo de um texto desconsidetestatégias do dizer”, conforme o
sentido que Ihes atribui GERALDI (1991/1995), ntagho acima. O modo como os livros
propdem o ensino conjunto da leitura a producdoodsira que se entende o nivel de
desenvolvimento da habilidade de ler como intexeiehado as capacidades de falar ou
escrever sobre determinado assunto, por um ladagseconhecimentos dos modos de
estruturacdo desses textos orais ou escritos, yton. dNesse sentido, nos livros didaticos
analisados, trabalhar conjuntamente a leitura @odugédo de textos, desconsiderando as
“estratégias do dizer”, significa apropriar-se @ositeddos e das estruturas dos textos; ou
seja, reduz-se o “ter o que dizer” ao assuntodoat® texto (se ele esta de acordo com os
consensos existentes a seu respeito, materializadoextos valorizados socialmente) e o
“como dizer” a sua estrutura e correcdo gramatm@tquacao ao tipo ou género e correcao
ortografica).

No contexto da concepc¢ao sociointeracionista, merta gramatica passa a acontecer
a partir das atividades epilinguisticas. FRANCH®88/2006) considera como atividade
epilinguistica a pratica de reflexdo que se opebaesos recursos expressivos da linguagem,
quando sdo possiveis a comparacdo e transformag@xptessdes, a experimentacdo de
diferentes modos de construcdo textual e a coigsttude novas significacdes. Essa
proposicao decorre de se considerar o texto corjeioode ensino e aprendizagem, pois, a
partir da producéo ou da leitura dos textos quaileim socialmente, sdo possiveis as analises
lingUisticas, sempre considerando as condi¢cdes rddugdo ou circulacdo. BRITTO
(1997/2002) assim discorre sobre a analise linigaistsuas fun¢des no ensino do Portugués:
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A andlise linguisticaque se caracteriza por um debrucar-se sobre desmo
de ser da linguagem, ocorre no interior das pratiealeitura e producdo. A
analise linguistica ndo deve ser entendida camgramatica aplicada ao
texto, como supdem os autores de livros didaticass sim como um
deslocamento mesmo da reflexdo gramatical, e istodpas razfées: em
primeiro lugar, porque se trata de buscar ou percedrursos expressivos e
processos de argumentacdo que se constituem nmickn@a atividade
linglistica; em segundo lugar, porque as gramatocastentes, enquanto
resultado de uma certa reflexdo sobre a linguageninsuficientes para dar
conta das muitas reflexdes que podemos fazerpiarate, porque o objetivo
fundamental da analise linguistica é a construgioothhecimento e ndo o
reconhecimento de estruturas (o reconhecimentdeggiténo na medida em
gue participa de um processo de construcdo do cionéeto).

(BRITTO, 1997/2002, p.164)

O autor propde, na citacdo acima, a diferenciagéice o que chamoanalise
lingliistica denominacdo que envolve o eixo USO/REFLEXAO/US@ que se tornou a
pratica habitual de livros didaticos de Portugigdusive que se constitui como uma pratica
presente nos LD2 e LD3:gaamatica no textmu agramatica aplicada ao text@ primeira
acepcaoandalise linglisticarefere-se a uma pratica que busca “perceberses@xpressivos
e processos de argumentagdo que se constituenmdraida da atividade linguistica”, tendo
como objetivo principal a_ construcddo conhecimento acerca da linguagem. Em
contrapartida, a segunda acepcomamatica aplicada ao textotem em vista trabalhar
unicamente o reconhecimento de estruturas da liigitagrafia, acentuacdo, colocagéo
pronominal, etc.), através de frases retiradasegtog trabalhados em sala de aula ou nos
livros didaticos de Portugués.

A partir dos desdobramentos tedricos vinculadosoacepcdo de lingua como
interacdo social, discutidos até o momento, seratados na se¢do a seguir alguns
desdobramentos metodolégicos decorrentes da énfagexto como objeto de ensino e
aprendizagem.

A partir do proximo tépico, serdo apresentadasseutidas as propostas de trabalho
com a lingua, presentes no Livro do Aluno dos LDZD&. Num primeiro momento, serdo
apresentadas as tematicas e os textos que commdamdades de ensino e aprendizagem
desses livros. Num segundo momento, sera analisageogressao dada ao ensino do
Portugués nesses livros, considerando as secoemseces que 0s constituem e que
trabalham com a leitura, a oralidade, a gramatiea escrita. As proposi¢cdes de trabalho
presentes no Livro do Aluno serdo discutidas entrapanto com as concepgdes de lingua

presentes no Manual do Professor.
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3. Propostas para o trabalho com a lingua maternaalLivro do Aluno

Quais as tematicas das unidades didaticas e quaiexios ou géneros

presentes no Livro do Aluno?

A escolha dos textos principais que organizam grpssao do trabalho com a lingua
materna no LA se da a partir de algumas tematiegmssivel perceber que essas tematicas,
presentes nos LD2 e LD3, apresentam mantém comdépoia com alguns dos “Temas
Transversais”, sugerido pelo documento dos ¥CMejamos o que o documento afirma
sobre a opc¢édo de articulagédo e organizacao docedsitingua na secédo destinada aos Temas

Transversais:

O compromisso com a construcdo da cidadania pecksseriamente uma
pratica educacional voltada para a compreensdeaalade social e dos
direitos e responsabilidades em relacdo a vidaopkss coletiva e a
afirmacdo do principio da participacdo politica.sbe perspectiva € que
foram incorporadas como Temas Transversais as gsesta Etica, da
Pluralidade Cultural, do Meio Ambiente, da Saude Qtientacdo Sexual e
do Trabalho e Consumo.

Amplos o bastante para traduzir preocupactes dedsme brasileira de
hoje, os Temas Transversais correspondem a questpedantes, urgentes
e presentes sob varias formas na vida cotidiandedafio que se apresenta
para as escolas é o de abrirem-se para o seu debate

(PCN — Temas Transversais, 1998, p.12)
E ainda:

A educacao para a cidadania requer que questdieésssgjam apresentadas
para a aprendizagem e a reflexdo dos alunos, hiscam tratamento
didatico que contemple sua complexidade e sua di@é&ndando-lhes a
mesma importancia das areas convencionais. Conoissariculo ganha em
flexibilidade e abertura, uma vez que os temas rpoder priorizados e
contextualizados de acordo com as diferentes sefdillocais e regionais e
gue novos temas sempre podem ser incluidos. O rtonfle temas aqui
proposto — Etica, Meio Ambiente, Pluralidade CutuSautde, Orientacdo
Sexual, Trabalho e Consumo — recebeu o titulo gel@l Temas
Transversais, indicando a metodologia proposta @ inclusdo no
curriculo e seu tratamento didatico.

% Nao é interesse desta pesquisa aprofundar-se estéga mais especificas acerca das discusséesasobre
Temas Transversais, mas é de interesse corroboirgtuéncia indiscutivel de curriculos nacionaiggpa
estruturacdo e organizacdo dos livros didaticos,eptido presentes nas escolas do segundo segroemtsigio
fundamental.
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(PCN — Temas Transversais, 1998, p.20)

A influéncia do tema transversal “Etica” pode sintificada na Unidade 2 do LD2,
intitulada “Valores”, na qual se discutem, nos aexprincipais, questdes referentes a traicao,
aos padrdes estéticos e aos conflitos entre gevacde

No LD3, as influéncias dos Temas Transversais estésentes nas trés unidades
didaticas que compdem o livro, a saber: “O HomemR#aneta”; “Trabalho” e “O mundo é
assim mesmo?”. Nesse contexto, os Temas Transverstrenciados pelas unidades
didaticas do LD3 séo, respectivamente: “Meio AmtagriTrabalho” e “Orientagdo Sexual’
(esse ultimo de modo mais indireto).

Nos dois primeiros capitulos da Unidade 1 sdo destaguestdes ambientais, com
enfoque na relagdo do homem com a natureza, ndiguespeito a sua preservacao e ao seu
uso consciente. No terceiro capitulo dessa mesndade discute-se a questdo da seca no
Nordeste e sua relacdo com a religiosidade nordesti com a politica que envolve a
chamada “indUstria da seca”. No quarto e ultimdtaép o enfoque passa a ser a relagéo do
meio ambiente com o trabalho de cultivo da teroesentido de refletir sobre como o homem
faz uso dos recursos da natureza para promoveusénto.

Na Unidade 2, os assuntos dos capitulos estdoiafieetos ao temdrabalha No
primeiro capitulo, enfoca-se o direito ao trabathme todo homem possui e a questdo do
desemprego. No segundo capitulo, discute-se unopoags a questdo do desemprego, além
de questdes relativas a exploracdo do trabalhadsobee as relagbes interpessoais no
ambiente de trabalho.

No terceiro capitulo, o assunto passa a ser oltm@ldaantil, a partir da discussao dos
direitos da crianca. Por fim, no quarto capituldfarse a tratar, de modo mais aprofundado,
questdes sobre as relacdes sociais de traballaggoeempregador e empregados) e relacdes
no trabalho (relag&o interpessoal).

Na Unidade 3, os dois primeiros capitulos discuseswlolescéncia e as mudangas que
essa fase geralmente traz no tocante ao compotiamers gostos tipicos da fase e a
sexualidade (sobre a gravidez na adolescénciagra@ito capitulo trata sobre o divorcio de
casais, discutindo acerca das dificuldades e diossvgentimentos envolvidos nessa situagéo.
O quarto, e ultimo capitulo, discute sobre a pahredebatendo a desigualdade social
existente no Brasil.

A partir das unidades tematicas dos LD2 e LD3, msifeo de Portugués” tem sua

progressao dada pelo trabalho com os seguintestpxncipais:
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(5A) LD2
QUADRO 6 - TEXTO PRINCIPAL E AUTORIA
Capitulos Texto Principal Autoria
1 “Quando se é jovem e forte™* Affonso Romano de Sant'/Ana
2 “Jovem, mostra tua cara!™ Revista Claudia Familia
3 “Juventude: a utopia da onipoténcia™ Flavio Gikovate (Revista Claudia)
4 “Vai"* Ivan Angelo
5 A beleza ndo & um” atributo Luiz Alberto Py (Revista Caras)
fundamental™
6 “O casamento™* Luis Fernando Verissimo
7 “Soneto da Fidelidade™* Vinicius de Moraes
13 ~ ’) .
8 Ter oundo ter ”?”Jﬁrado' Eisa Carlos Drummond de Andrade
guestédo
9 “Cancéo para os fonemas da alegria™* Thiago de Mello
10 “Ela tem alma de pomba** Rubem Braga
11 “Dolly, a revolucao dos clones™ Euripedes Alcantara (Revista Veja)
12 “O homem; as viagens™* Carlos Drummond de Andrade

* Esfera Jornalistica
** Esfera Literaria

(5B) LD3
QUADRO 7 - TEXTO PRINCIPAL E AUTORIA
Capitulos Texto Principal Autoria
1 Planeta Agua* Guilherme Arantes
2 Terra: o planeta da vida**** Neide Simdes de Mattos
3 Procissao* Gilberto Gil
4 A terra*** Rubem Alves
Direito ao trabalho em condicdes .
5 . Dalmo de Abreu Dallari
justas****
6 O arquivo*** Victor Giudice
7 Orfaos da colheita***+* Gilberto Dimenstein (www.uol.com.br)
8 As relacdes de trabalho**** Sérgio Buarque de Holanda
9 S&o os horménios que falam por eles** Icami Tiba (Revista Veja)
10 Censo 2000: aumeAnta.a*grawdez na Jornal O Estado de S3o Paulo
adolescéncia
11 Apelo*** Dalton Trevisan
12 Vidas Secas*** Graciliano Ramos

* Esfera Musical

** Esfera Jornalistica

*** Esfera Literaria

**xx Esfera de Divulgacdo Cientifica
rxxxk Esfera Digital
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S&o duas as esferas de circulagdo que predominganextos principais selecionados
pelo LD2 para o trabalho com a lingua: a literérejornalistica.

Em 5A, do total de doze textos principais que coenp® LD2, quatro referem-se a
textos da esfera jornalistica de circulacdo, msie@ficamente os textos dos capitulos dois,
trés, cinco e onze. Os textos dos demais capitafesem-se a esfera literaria de circulacao;
desses, 0s textos principais dos capitulos setes acdoze sdo poemas. Os capitulos um,
quatro, seis e oito apresentam textos de géndevarios diversos, como ensaios, contos e
cronicas. Esses textos literarios, vale ainda ltessgertencem a autores literarios com
destacado reconhecimento e prestigio social, cabanlos Drummond de Andrade, Luis
Fernando Verissimo, Vinicius de Moraes, Thiago ddld Afonso Romano de Sant'Ana e
Rubem Braga.

Essa caracteristica das escolhas autorais no Lb@nea-se também referida na
resenha avaliativa desse livro, presente no Guididtm Didatico para o PNLD 2002. A
resenha destaca que a colecdo a qual pertence mfeD®e a oportunidade de “explorar
textos de diferentes autore@spresentativos da literatura nacional e internacioal” (Guia
de Livros Didaticos — 52 a 82 séries: Lingua Paresg, 2002, p.82; énfase adicionada).

O LD3 apresenta uma maior variedade de esferagadacdo dos textos principais
selecionados, os quais se referem as esferas: ahusimalistica, literaria, de divulgacdo
cientifica e digital. Essa variedade textual do l&)3nclusive, um dos pontos de destague da
resenha avaliativa desse livro, presente no Guiawles Didaticos para o PNLD 2005: “Ha
textos verbais, ndo-verbais, mistos que circulammidia impressa e na Internet; fotos,
charges, quadrinhos, telas, mapas e outros” (Gulawlos Didaticos — 52 a 82 séries: Lingua
Portuguesa, 2005, p.210).

Ao que parece, nesse ultimo livro estdo mais cafeds discursos curriculares
oficiais e de pesquisas linglisticas que destacampartancia do trabalho com a lingua
portuguesa a partir da variedade de textos. Apareoeno sugestao para o trabalho textos da
esfera musical, digital e de divulgacao cientifesferas essas ausentes no LD2. Essas esferas
geralmente ndo sao tipicas de livros didaticos ipathbs até o final da década de 1990,
quando a maioria desses materiais apresenta cofeto giara o trabalho com a lingua
principalmente textos das esferas literaria e jastiea. Uma hipétese interpretativa para esse
fato, € que os livros didaticos mais recentes @inde cada vez mais influéncia dos critérios
de avaliacdo do Programa Nacional de Livros DidéatiPNLD), que vem ganhando mais

solidez a cada ano de realizacao.



140

Em 5B é possivel perceber o pequeno numero destaldoesfera jornalistica de
circulacdo (apenas dois textos). Os textos daa#feraria, quatro no total, ainda sdo os que
estdo presentes em maior numero nos capitulosyio Nas autorias literarias desse livro
também estédo presentes nomes “consagrados” dduit@brasileira, como Graciliano Ramos
e Dalton Trevisan.

Na esfera musical ocorre caso semelhante em relagdautorias literarias que
predominam no LD3. As duas letras de musicas seladas como texto principal dos
capitulos do LD3 tém como compositores musicosristas brasileiros “consagrados”, como
Guilherme Arantes e Gilberto Gil, representantesddaominada MPB (Musica Popular
Brasileira).

Num ambito geral, pode-se constatar que o trabadho a lingua nesses dois livros,
assim como no LD1 (analisado no “Capitulo 2" delsgertacéo), acontece a partir de textos
pertencentes a géneros das esferas jornalistigaiarib e musical. Afora os textos da esfera
musical, presentes nos LD1 e LD3, na qual se teto tasuporte oral quanto o escrito, todos
0s demais textos selecionados para o “ensino deudR@s” nos trés livros didaticos
analisados pertencem a esferas que tém como sapestzita.

O fato desses textos apresentarem como suporteipgaiira escrita, provavelmente
contribui para o escasso trabalho desses livros aomodalidade oral. Boa parte das
atividades propostas ao aluno para o trabalho ctimgaa materna privilegia exercicios de
compreensao textual (leitura de textos e sua finéacao”), de gramatica e para a producao
de textos escritos. Uma discusséo a esse respefioealizada na se¢do a seguir, quando se
analisam as propostas de trabalho com a leitucatagsgramatica e oralidade, presentes nos
LD2 e LD3.

Como ocorre a progressao do “ensino de PortuguésLivro do Aluno?

Como se viu, a énfase nos textos (e na variedadeal) como ponto de partida
para o trabalho com a lingua materna, defendidappapostas e parametros curriculares
publicados nas décadas de 1980 e 1990, por cstée@valiacdo do PNLD e por discusses
no campo cientifico-académico, encontra-se atestadaManuais do Professor dos LD2 e
LD3 (nas citacdes 4A e 4B deste capitulo).
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Essa énfase na variedade textual, prevista nosymestos tedrico-metodologicos dos
manuais, parece ter influenciado na existénciandegrande nimero de secfes e subsecdes
didaticas dedicadas a@balho com a leitura, nos dois livros didaticos analisados.

Foi possivel observar que, além de serem em gnaiehero, as secdes e subsecdes
dedicadas ao trabalho com a leitura apresentamptinespais énfases. De modo mais geral,
pode-se dizer que se trabalha a leitura: para @@nsao e interpretagao do texto principal e
para apresentar as estruturas e caracteristicas tijos e géneros textudls (cf.
MARCUSCHI, 2002), no trabalho com a producéo déoterscritos.

Com relacdo a primeira énfase, a relativa as peaguwe compreenséo, percebeu-se
gue ela apresenta diversos objetivos no trato coeitiaa. A partir de levantamentos mais
gerais, foi possivel classificar as perguntas aepreenséo presentes nos LD2 e LD3.

No universo das secbes nomeadamente dedicadammesnsao de textos nos
LD2 e LD3, a saber “Compreensao e Interpretacd®x@ressao Escrita”, respectivamente,
foram identificadas e mapeadas as perguntas dereengfio voltadas ao trabalho com a
leitura do texto principal. As perguntas de compsé@e presentes nessas secdes foram
classificadas segundo a tipolotjipresente em MARCUSCHI (2001/2068%)

Observou-se que no LD2 as perguntas de compregasam entre 0s seguintes
tipos: objetivas referentes as perguntas sobre conteldos objatitanminscritos no texto
(perguntas de identificagdo)nferenciais de carater mais complexo, exigindo outros
conhecimentos além dos textuais (levantamentomEdses e ativacdo de conhecimentos de
mundo);copias relativas a atividade de transcricdo de frasekvpas ou partes do texto; e
globais que “levam em conta o texto como um todo e aepeektra-textuais, envolvendo
processos inferenciais complexos” (MARCUSCHI, 2Q005, p.55) (ativagcdo de
conhecimentos de mundo e a consideracdo de aspectogertextualidade). O quadro a

seguir apresenta alguns exemplos das perguntasrgeeensao presentes no LD2:

%" “Usamos a expressdipo textualpara designar uma espécie de seqiiéncia teoricantefmida pelaatureza
lingliisticade sua composicao {aspectos lexicais, sintatteospos verbais, relacdes légicas}. Em geratjpms
textuaisabrangem cerca de meia dizia de categorias calalsecomo:narragdg argumentagcapexposicao
descricdginjuncadd (MARCUSCHI, 2002, p.22).

% Essas tipologias podem se apresentar cbfbodas (cf. MARCUSCHI, 2001/2003, p.55); nesse caso, foi
considerada para a classificacdo aquela tipolagmalor peso na pergunta de compreenséo.

39 Como n&o é o objetivo principal deste trabalhmélise das perguntas de compreensdo presentesres i
didaticos de Portugués, os resultados obtidos erittes neste texto tém apenas o objetivo de sibubgitor
quanto as perguntas de compreensao mais recorregasbras analisadas. Nesse sentido, a intergd@mente
realizar um trabalho de carater exploratério e saigor no trabalho com os dados que uma pesquisaessa
preocupacéo especifica pode oferecer.
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QUADRO 8 - PERGUNTAS DE COMPREENSAO DO LD2

Perguntas objetivas

Questdo 1: “Todo o texto se estrutura a partir de uma frase que a mulher teria dito ao narrador
guando ele era jovem. Qual é essa frase?” (LD2, p.06)

Questdo 1: “Com esse texto, o autor procura defender o ponto de vista de que:

a) A beleza fisica ndo existe, ela é relativa e depende de outras qualidades que temos.

b) A beleza ndo é o mais importante para a felicidade amorosa, apesar de ser muito valorizada
socialmente.

c) Além da beleza, outros valores devem ter menor importancia do que tém recebido
socialmente.

d) A beleza néo é valorizada socialmente como deveria ser.” (LD2, p.86)

Perguntas inferenciais :

Questdo 2: “Observe como Serginho Groissman se refere a juventude nas respostas dadas
as quatro primeiras perguntas e o que ele pensa sobre a atuagao politica do jovem atual.

a) Para o apresentador, existe hoje um modelo Unico de jovem, brasileiro ou universal? Por
qué?

b) Apesar disso, ele vé algumas caracteristicas comuns entre os jovens. Cite duas delas.

c) A opinido de Serginho sobre a atuacdo politica dos jovens (resposta a 42 pergunta) é
coerente ou incoerente com sua visdo inicial de que a juventude, por si s6, ndo é
transformadora? Justifique.” (LD2, p.25)

Questao 11: “Ao descrever as ‘qualidades’ de seu adversario, o narrador sutilmente inverte a
situacdo e acaba transformando essas qualidades em defeitos.

a) Embora néo explicita, qual é a verdadeira intencionalidade do texto do narrador?

b) Que frase, da parte final do texto, comprova sua resposta anterior?

c) Considerando a verdadeira intencionalidade do texto, qual deveria ser o seu titulo?” (LD2,
p.71)

Perguntas de copia:

Questdo 4: “No 2° paragrafo, para descrever como se da o processo de ‘sensacdo de
onipoténcia’ vivido pelo jovem, Flavio Gikovate considera dois planos: o real (o que de fato
ocorre com 0 jovem) e o imaginario (0 que o jovem acha que é e pode).

Destaque desse paragrafo um trecho que demonstre claramente:

a) o que ocorre, de fato, com o jovem no plano da realidade;

b) a sensacao de onipoténcia que, baseada na imagina¢cdo, domina o jovem.” (LD2, p.43)
Questdo 4 : “A partir do 3° paragrafo, o narrador justifica sua opinido de que ela esta fazendo
uma boa escolha.

a) Qual é a justificativa que ele apresenta inicialmente?

b) Qual é a justificativa verdadeira, apresentada depois?

¢) Que tracos de seu carater sao evidenciados pela confissao que faz ao dar a verdadeira
justificativa?

d) A frase ‘Roubar ndo: ganhar’ comprova qual das duas justificativas? Por qué?” (LD2, p.70)

Perguntas globais :

Questdo 8: “Flavio Gikovate abre seu texto com uma afirmacao: ‘A adolescéncia é uma fase
extremamente dificil da vida’. E conclui comparando a adolescéncia a uma viagem.

a) Com base nas idéias de todo o texto , responda: por que a adolescéncia é uma fase dificil?
b) O que, na opinido do psiquiatra, € indispensavel para essa ‘viagem da vida'? Por qué?

¢) Como conclusao, justifique o titulo do texto.” (LD2, p.44)

Questdo 6: “O texto intitula-se ‘Ela tem alma de pomba’. Considerando que a pomba,
normalmente, € associada a significados como pureza, leveza, paz, tranqlilidade,
espiritualidade, fidelidade (os pombos escolhem um Unico parceiro por toda a vida), levante
hipoteses: por que o autor teria dado esse titulo ao texto?” (LD2, p.198)

Ja no LD3, as perguntas de compreensdo tém scasércias nos seguintes

tipos: objetivas copias “a cor do cavalo branco de Napolé€aoeferentes aquelas perguntas
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auto-respondidas pela propria formulacdo da qugsfadMARCUSCHI, 2001/2005, p.54);
vale-tudg indagando a partir de questbes que admitem gerlgsposta, “ndo havendo a
possibilidade de se equivocar” (cf. MARCUSCHI, 2@DD5, p.55);metalinglisticasque
dizem respeito a questdes ligadas a estruturaxdo, tas partes que o compdem e ao seu
|éxico; subjetivas que apresentam pouca ligacdo com o texto trathalfiBeixando a resposta

a cargo exclusivo do aluno, ndo havendo, portaoimo testar a validade de suas respostas; e
ainda as perguntas parddentificacdo de génerds No quadro a seguir, ttm-se exemplos

desses tipos de pergunta de compreensao:

QUADRO 9 - PERGUNTAS DE COMPREENSAO DO LD3

Perguntas objetivas

Questdo 4 : “No primeiro paragrafo, o autor nos mostra que a agua percorre um ciclo. Indique-
0 em seu caderno.” (LD3, p.24)

Questdo 11: “Em diversas passagens do texto, vocé podera notar marcas da linguagem oral.
Aponte algumas no caderno.” (LD3, p.62)

Perguntas de copia

Questdio 1: “Icami Tiba é psiquiatra e escritor. E um especialista que também escreve artigos,
como esse que vocé acabou de ler, para revistas de grande circulacdo. Portanto, apesar de
lidar com informag8es técnicas, usa uma linguagem facil de ser compreendida pelo grande
publico. Copie, no caderno, um recurso usado pelo escritor para tornar o conceito facil de ser
compreendido.” (LD3, p.145)

Questdo 2: “Ha duas informagdes basicas no primeiro paragrafo: as informacdes que formam
a linha mestra da reportagem. Diga, resumidamente, quais séo elas.” (LD3, p.162)

Perguntas “ a cor do cavalo branco de Napoledo "

Questdo 10: “Damos o nome de enumeragdo ao recurso que consiste na indicacdo de
coisas, uma a uma. Copie no caderno duas passagens do texto em que se utiliza esse recurso
e responda: observando a pontuacdo, o que vocé pode concluir a respeito do emprego da
virgula?” (LD3, p.62)

Perguntas vale-tudo

Questao 9: “Pesquise na conta de agua de sua casa quantos litros sua familia consome por
més. Calcule, entdo, quanto cada pessoa de sua familia deve gastar por dia. Compare o
resultado com as médias de consumo dos outros colegas da turma e, finalmente, com os
dados fornecidos pelo texto. Comente os resultados obtidos. Faca as atividades no caderno.”
(LD3, p.25)

Questdo 3: “No primeiro paragrafo do texto, o autor fala da funcéo da palavra ndo na vida do
adolescente. Para vocé, o ‘ndo’ é apenas um ato de rebeldia? Explique.” (LD3, p.145)

Perguntas metalinguisticas

Questdo 6: “Na frase ‘Grupos politicos e econémicos aproveitam-se do flagelo da regido em
beneficio préprio’, o autor utiliza a palavra flagelo em lugar de outra. Qual? Com o auxilio de
um dicionario, explique o que significa flagelo no texto. Escreva suas respostas no caderno.”
(LD3, p.53)

Questao 8: “Hoje, as pacientes com 12 e 13 anos representam 6,2% das adolescentes
gravidas atendidas e as de 14 e 15 anos sao 35,6%. Em outra pesquisa, tabulada em 1994, os
indices eram de 1,6% e 25,4%, respectivamente.’

O que a palavra respectivamente indica nesse trecho?” (LD3, p.163)

Perguntas subjetivas

40 Esse dltimo tipo foi denominado pela pesquisa@ondo consta na classificacdo proposta por MARCUSCH
(2001/2003).
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Questdo 10: “Vocé se identificou com alguma situacdo descrita no texto? Comente.” (LD3,
p.146)

Questdo 6: “Entre as causas da gravidez precoce sdo apontadas ‘educacdo sexual
inadequada, midia erotizada e banalizacao do sexo’. Vocé concorda com essa afirmacéo? Cite
exemplos da realidade que ilustrem essas causas.” (LD3, p. 163)

Perguntas para identificacdo de tipos e géneros textuais

Questdo 1: “Vocé classificaria o texto A ‘indistria da seca’ no Nordeste  como descritivo,
narrativo ou dissertativo? Escreva a resposta no caderno e justifique-a.” (LD3, p.53)

Questdo 3: “Esse texto tem todas as caracteristicas de carta, embora ndo apresente os
usuais termos de abertura e fechamento (a saudacdo e a despedida). Comente algumas das
caracteristicas que fazem pensar em uma carta.” (LD3, p.178)

A classificagdo das perguntas de compreensdo, megresentando um carater
exploratorio, possibilitou constatar que predominam LD2 aquelas que trabalham
principalmente as habilidades inferenciais (pergsirdos tiposnferencial e global). Essa
constatag&o parece coincidir em alguns aspectooaqume a resenha avaliativa daquele livro,
presente no Guia de Livros Didaticos (PNLD 2002 sobre o seu trabalho com a leitura:

As atividades de compreensao e interpretacdo expladequadamente os
textos, oferecendo questbes que visam desenvolk@regimentos de
predicdo, inferéncias, apreensao do contetdo glteb#bxtos, localizacdo e
comparacao de informacdes, organizacdo dessamafes em categorias,
dentre outros.

(Guia de Livros Didaticos — 5% a 82 séries: Lingoguguesa, 2002, p.82, 83)

As perguntas de compreensao do LD3, por outro lkahitam-se principalmente a
atividades que exigem habilidades mais simplesi€eetificacdo, seja de elementos textuais,
seja de caracteristicas tipicas de sua estrutuefa (8 caso das perguntas do tipo
metalinglisticasque trabalham com o vocabulério, e as pergurdes pidentificacdo de
tipos e de génerdpsSe o aluno for um pouco mais atento, percebegaagn muitas das
formulacdes das perguntas ja encontrara as syasstas. Nao se esta negando a validade do
trabalho com habilidades de identificagéo, poissmera-se sua relevancia para a formacéo
do leitor, entretanto, é importante questionar @dpminancia dessa habilidade de leitura
como a principal habilidade trabalhada no livroatiicb. Serd que a predominancia dessa
habilidade ndo estaria reforcando uma concepcdeiea como decodificacdo de textos,
desprezando ou relegando a segundo plano a impiarida constru¢do dos sentidos?

O levantamento das perguntas de compreensdo meserd LD2 e LD3 permitiu

perceber que as das habilidades de leitura re@sepdr elas coincidem com algumas das
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habilidades que constam em itens da “Ficha de Agati™*' dos PNLD 2002 e 2005. Dentre
os itens da ficha de avaliacdo do PNLD 2002 quecadeém com as habilidades de leitura
requeridas pelas atividades de compreensao dosI?3 estdo os seguintes: “Exploracéo
de conhecimentos de mundo prévios a leitura” e laragdo de estratégias de leitura
diversificadas (antecipacéo/predicdo; localizacdodpia de informacdo; comparacdo de
informacdes; generalizacdes de informag0des; iné8)i (Guia de Livros Didéaticos — 52 a 82
séries: Lingua Portuguesa, 2002, p.46). Na fich&MbD 2005, procura-se observar se as
atividades dos livros exploram estratégias derieipara a: “ativacdo de conhecimentos de
mundo”; “antecipacdo ou predicdo de conteldos aprigdades de textos”; “localizagédo
e/ou copia de informagfes”; “apreensdo do sentidbad; “producdo de inferéncias”;
“exploracao contextualizada do vocabulario par@mpreensao do texto” (Guia de Livros
Didaticos — 52 a 82 séries: Lingua Portuguesa,,30066).

Além da presenca do texto principal para a leitestdo presentes, nos capitulos dois
livros didaticos analisados, outros textos partulaj dentre eles: glosséarios (nos LD2 e
LD3), textos ndo-verbais, textos de carater comeigar (nos LD2 e LD3) e textos de
carater suplementar, referentes aqueles textoardéec subsidiario, que trazem informacgdes
biograficas sobre autorias textuais (no LD3) oorimiacdes relacionadas a tematica discutida
na unidade didatica (no LD2).

Foram ainda identificadas nos dois livros didatisesdes dedicadas a sugestfes de
leituras. No LD2, essas sugestdes vém apresentedasicio de cada unidade, na secéo
intitulada “Figque Ligado! Pesquise!” que, além dazér sugestdo de livros, traz também
indicagfes de filmes e musicas, todos relacionadematica da unidade.

No LD3 essas sugestdes de leitura aparecem na ‘$egéaalentro dos temas”, que
pretende levar o aluno a “aprofundar-se nos assuiucseu interesse” (LD3, 2002, p.211).
Além da indicacdo de leituras, essa secdo aindesama indicacdes de filmes, como
acontece no LD2, e de sites da internet.

A similaridade entre essas sec¢fes dos LD2 e LD&paronfirmar uma tendéncia que
vem se revelando através da organizacao de miyitos Hidaticos de Portugués, desde que a
avaliacdo do PNLD passa a exercer cada vez mai€nmaia na editoracdo desses livros — é

interessante lembrar que essa tendéncia nao fidicada no LD1, publicacdo datada do

“l A “Ficha de Avaliacdo”, publicada dos Guias de rbi Didaticos, traz os itens considerados para a
observacdo, andlise e avaliacdo dos livros didatinscritos no PNLD. Nessa ficha estdo presentass it
relativos a avaliacéo do trabalho com a leitugarcalucao de textos, a oralidade e a gramatica.
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inicio da década de 1980 Esta prevista na “Ficha de Avaliacdo” do PNLD 20for
exemplo, o item 8, relativo a “Indicacdo de usocousulta (no livro do aluno) de outros
livros e/ou outros suportes de texto” (Guia de asvDidaticos — 5% a 82 séries: Lingua
Portuguesa, 2005, p.264).

Acredita-se ser possivel que o aparecimento desgé@®s destinadas a indicacédo de
leituras possa estar vinculada ao atendimentos meldores de livros didaticos, dos critérios
da avaliacdo do PNLD, tendo em vista que € a pdds resultados obtidos por esse
programa que o Governo Federal, atualmente o nwaiowprador de livros didaticos das
editoras que os publicam, efetua a aquisicdo derrait didaticos para as escolas publicas
brasileiras. Como € de interesse das editoras gt# @0 mercado dos didaticos, nele
permanecer, elas procuram atender a alguns deésiasidefinidos por aquele programa de
avaliacao.

A segunda énfase dada ao trabalho com a leituralivios didaticos analisados,
referente a apresentacdo da estrutura e das cestcas detipos de textp pretende
promover drabalho conjunto da leitura e producdo de textosTem-se como uma hipotese
que a opcao por um trabalho conjunto com a leguagroducao de textos toma como base a
“premissa” sociointeracionista de que a partir eltuta é possivel escrever, ou seja, ter: “o
que dizer” e as “estratégias do dizer”, confornsealire GERALDI (1991/1995, p.166), em
citacdo ja apresentada neste capitulo (topicajllpese retoma agora:

Na perspectiva assumida neste livro, grande parteatbalho com leitura é
“integrado” a producdo em dois sentidos: de um kldancide sobre “o0 que
se tem a dizer’, pela compreensdo responsiva quesiljilda, na
contrapalavra do leitor & palavra do texto queesdé outro lado, ela incide
sobre “as estratégias do dizer” de vez que, emosamndtexto, supde um
locutor/autor e este se constitui como tal da mdemaa apontada por nés
na producao de textos (...).

N&o é, entretanto, do ponto de vista enunciatiestatado por Geraldi, que se
propdem as atividades com a leitura integrada dugédo de textos nos LD2 e LD3. Parece
que a proposicao da atividade apresenta nuancesnge@cionistas, na medida em propde o
estudo de caracteristicas de diferentes textos,am@a®posicdo em si ndo proporciona um

trabalho considerando-se possibilidades de “compéee responsiva”. Na verdade, €

2 Segundo BATISTA (2003), somente em 1985, a pddiDecreto Lei n® 91.542, comecam a se estabetacere
e fixarem algumas das caracteristicas ainda hemgeptes no PNLD, tais como: a adoc¢éo de livrodliréweis
(exceto para a 12 série), a escolha do livro patjuato de professores, sua distribuicdo gratsitas&olas e sua
aquisicdo com recursos do Governo Federal.
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possivel perceber que a leitura é apenas um pogpaxé o0 estudo de estruturas textuais que
caracterizam determinados tipos de texto (comoratia e o dissertativo), como se pode
observar nos trechos a seguir:

(6) Trabalho com a leitura

(6A)

PRODUGCAO DE TEXTO

RAZOES E CONCLUSOES NA ARGUMENTAGCAO

No dia-a-dia das pessoas, € comum haver divergéncias a respeito de determinados
assuntos, como, por exemplo, qual € o melhor grupo de rock da atualidade, se certo programa de
tevé é bom ou ruim, qual foi o melhor prefeito da cidade, se a atuagdo da policia em seu bairro vem
sendo eficiente ou nado, etc. A cada vez que externamos nosso ponto de vista sobre assuntos e
explicamos as razfes de pensarmos assim, estamos argumentando .

Argumentar ndo é brigar; € uma forma de modificar o outro e a n6s mesmos. Sé por
meio da discussdo e da argumentacdo € que as pessoas podem eliminar ou amenizar as
divergéncias e chegar a uma posicdo intermediaria — condicdo basica para que se viva em
sociedade de forma tolerante .

Quando argumentamos, desejamos convencer o interlocutor sobre nosso ponto de vista.
Para isso, ndo basta dizermos qual € nossa opinido, é preciso explicar por que pensamos assim,
quais as razbes dessa opinido. Veja um exemplo: o jovem de 14 anos deve parar de estudar e
ingressar no mercado de trabalho? Suponha que vocé queira defender o ponto de vista de que ele
deva continuar os estudos. Poderia expor as seguintes razdes :

1) Deve continuar seus estudos a fim de se especializar em uma profissdo; do contrario, tera
dificuldade para encontrar um bom emprego.

2) Com mais escolaridade, podera ganhar salarios menores.

Concluséo : A continuidade dos estudos, portanto , € essencial para o sucesso profissional.

Observe que foram apresentadas duas razfes ou dois argumentos para defender um ponto
de vista. Essas razdes levaram a uma concluséo , identificada pela presenca do elemento articulador
de conclusdes portanto .

A ordem dessa exposicao poderia ser inversa, isto €, comegar pela concluséo e, em seguida,
apresentar as razdes.

AGORA E A SUA VEZ

1. A seguir, sdo expostas razbes sobre diferentes pontos de vista. Com base nelas, elabore a
conclusdo . Para isso, empregue elementos articuladores de conclusdo: portanto , logo, assim,
dessa forma , dessa maneira , etc.

(.)

2. Dada a conclusao , crie uma ou mais razoes:

(.)

3. Imagine a seguinte situacdo. Seu pai, durante os préximos trés meses, vai precisar trabalhar aos
domingos. Como ele se levanta muito cedo, decretou uma nova lei em casa: Aos sabados, todos
tém de ir para a cama as dez horas!

Vocé e seus irmaos, no sabado a noite, costumam sair, vdo a casa de amigos, a festas; as vezes,
ficam conversando com amigos na porta de casa ou vendo televisdo até tarde. E agora? O que
fazer? Revoltados, vocés decidem escrever um abaixo-assinado , tentando demover o pai da
decisao tomada. Para redigir, siga as instrucdes:

e A estrutura e alinguagem devem seguir o padréo desse tipo de texto: vocativo, identificacdo dos
reivindicantes, a reivindicacdo e suas razdes, a data e, por Ultimo, as assinaturas. A linguagem deve
ser culta e formal.

e Redija dois paragrafos de argumentacdo . Em cada paragrafo, deve ser apresentado e
desenvolvido um argumento.
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e Em cada paragrafo argumentativo, ndo deixe de redigir uma conclusédo apds apresentar as razées
de seu ponto de vista.

(LD2, p.134, 135; énfases no original)

(6B)

A LINGUAGEM DOS TEXTOS

O tempo todo somos solicitados a dar nossa opinido sobre fatos e coisas, bem como a
tomar contato com opinides de outras pessoas. Nem sempre as pessoas concordam com nossas
opinides, como também nem sempre concordamos com as opiniées dos outros.

E por meio de textos dissertativos que veiculamos nossas opinides e pontos de vista
sobre os mais variados temas. Dissertar, pois, € expressar uma opinido, expor um ponto de vista,
citar exemplos, apresentar argumentos. E, enfim, expressar o que vocé pensa de vocé mesmo, das
outras pessoas, do mundo em que vive.

No texto Terra: o planeta da vida , as autoras expdem, de maneira organizada, suas
idéias a respeito de um fato. Partindo da conviccdo de que as atividades humanas tém reduzido as
condicdes de vida na Terra, procuram convencer o leitor com argumentos.

Um texto dissertativo é geralmente estruturado em trés partes:

1. Introducdo —em que se apresenta o assunto da dissertagéo;

2. Desenvolvimento ou argumentacdo — em que se desenvolve o ponto de vista por meio de
argumentos, exemplos, dados, testemunhos, etc.;

3. Conclusdo - em que se da ao texto um desfecho coerente com o desenvolvimento, com os
argumentos apresentados.

PRODUZINDO TEXTO

Jornais e revistas contam com um espago para que os leitores possam se manifestar,
opinando sobre as mais variadas questfes. Muitas vezes, alguns leitores mantém debates nessas
colunas, escrevendo uns aos outros, discordando de idéias alheias ou simplesmente concordando
com ela e apoiando-as.

Apés ter lido os textos e feito as atividades deste capitulo, vocé certamente tem ndo s6 uma
opinido formada sobre a atuacdo do homem na natureza como também possui argumentos
convincentes para defender seu ponto de vista.

Escreva a um jornal ou a uma revista uma carta em que vocé apresenta sua opinido a
respeito da acdo do homem sobre o meio ambiente, alertando os leitores desse jornal ou revista
sobre as possiveis conseqiiéncias caso os seres humanos continuem interferindo de maneira
irresponsavel na natureza.

(LD3, p.41; énfases no original)

Em ambos os trechos acima trata-se da apresenticdnesmotipo textual a
argumentacdo. Partindo de contextualizacbes apemddm da realidade de vivéncia dos
alunos com a lingua, estabelecem-se 0s habitusis “sociais” dos textos argumentativos ou
dissertativos: “No dia-a-dia das pessoas, € comwawverhdivergéncias a respeito de
determinados assuntos, como, por exemplo, quahélleor grupo deock da atualidade, se
certo programa de tevé é bom ou ruim (...)"; “O pentodo somos solicitados a dar nossa
opinido sobre fatos e coisas, bem como a tomaatmobm opinides de outras pessoas (...)".
Em 6A e 6B apresenta-se a idéia de que escrevemims tdissertativos ou opinativos para
expressarmos e sustentarmos uma opinido nossa.obe bastante amplo, apresenta-se ao

aluno um conceito genérico de texto argumentatissédtativo e, em seguida, sdo propostas
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atividades de escrita de textos (nos LD2 e LD3atbuadades para a construcéo de “razbes” a
partir de “conclusfes” dadas ou o contrario (no L.D2

Como é possivel observar, a tarefa da leitura eptada nas secdes “Producéo de
texto” e “A linguagem dos textos” precede atividade producao de textos escritos e é pré-
requisito para a realizacdo dessas Ultimas. Pajeeehd, subjacente ao modo como se
organizam essas sec¢0es, a crenc¢a de que, conhecamdnonamento e a estrutura dos tipos
de texto, é possivel produzi-los de modo profigent

Em 6A, a atividade de leitura conjuntamente a aelygdo de textos esta proposta a
partir de trés questbes. As duas primeiras, gqueai apenas seus enunciados transcritos
para este texto, apresentam semelhanca com a maguoeiresses livros didaticos propdem o
trabalho com a gramatica (como se vera mais agjaodseado num ensino instrumental:
apresentam-se conceitos e em seguida propdemvedadés para a sua aplicacdo. Nessas
guestdes 1 e 2, os alunos séo levados a respondeequestdes de acordo com as
informacgdes anteriormente apresentadas no item3é#az Conclusdes na argumentacao”.

A questao 3, ao contrario das anteriores, apresgngaorientacdo para a escrita de
textos com base em algumas condi¢bes de produgéeseata quem sao os interlocutores
(no caso, o pai), qual é a situacdo de producétmgfindo concordam com a “nova lei”
decretada pelo pai) e qual o género textual as®it@ (abaixo-assinado). Ela se diferencia
das demais na medida em que parece tomar como aig@ises aspectos presentes em
propostas sociointeracionistas de trabalho conxio tescrito, as quais consideram o ato de
escrever como uma “atividade discursiva”, praticaggundo situacdo social especifica
(“condicbes de producao”), considerando quem séimtedocutores, quais 0s objetivos do
texto, sua esfera de circulagdo e o género teswaual pertence. Essa questédo solicita a
escrita de um género textual, “abaixo-assinadoig@ somente propde a aplicacao direta dos
conceitos trabalhados anteriormente, como fazenuestdes 1 e 2.

Em 6B, a atividade proposta apos a apresentacdimgiaagem do texto” dissertativo
e de sua estrutura (“Introducéao”, “Desenvolvimengo®Conclusao”) solicita a escrita do
género “carta”. Apresentando o contexto de prodwga@irculacdo (a escrita de uma carta
opinativa para uma revista ou um jornal) do teg®seus destinatarios (leitores da revista ou
do jornal) e o seu objetivo de interlocugcao (ateds leitores sobre as consequéncias da
atuacado humana irresponsavel sobre a natureza)pegsosta também demonstra influéncias
sociointeracionistas no trabalho com a escritegi®s.

E muito possivel que essas referéncias socioifb@iatas para o trabalho com o

texto escrito, presentes em 6A e em 6B, tenhandsafifluéncias dos critérios de avaliagdo
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do PNLD. Nas “Fichas de Avaliacao” dos PNLD 2002@5 encontramos o item “As
Atividades de Producdo de Textos Escritos”, dineaito a observacdo, por exemplo, de
aspectos relativos a tipologia dos textos e suagicdes de producdo. Nesse item destaca-se
a observacao dos seguintes aspectos: objetivosagan@ducao, destinatarios para os textos,
contexto social de circulagédo do texto, indicacéacdntexto social de circulagao do texto,
indicacao do veiculo ou suporte e indicagdo dadade ou registro da lingua.

Alguns desses aspectos sdo recuperados pela déviglaem 6A, e pela secao
“Produzindo de Texto”, em 6B, entretanto, 0 modmace propde a escrita de textos ainda
nao trabalha, efetivamente, com questdes relacasnad género textual, apenas nomeado
pela atividad&. E fato que essas atividades ja apresentam muslantaelacéo aquelas, por
exemplo, propostas nas questdes 1 e 2, presentél;eantretanto a énfase esta em trabalhar
a estrutura de sequéncias dissertativas ou argativaist o que tende a artificializar o texto
escrito. Nesse caso, por que nao trabalhar cornergéextual propriamente dito, o que
poderia contribuir para a diminuicdo da artifidalle das producdes? Sera que trabalhar a
escrita de textos proposta principalmente a pd#iiconceituacédo sobre tipologias textuais
reflete a concepcéo de lingua como interacéo, deferpelos Manuais do Professor desses
livros?

Ao que parece, drabalho conjunto da leitura e producdo de textosapresenta
estratégias didaticas que combinam, a um sO teropmgcteristicas instrumentais e
interacionais. Instrumentais na medida em que aptas) a énfase em conceituacfes de
tipologias textuais, trabalhando-as em exercicava perificar sua apreensdo e compreensao.
Interacionais na medida em que, mesmo de modo &imitdo, propdem algumas atividades
para a escrita de géneros textuais, estabelecendg;oes de producao para a sua realizacéo.

Mesmo com a concomitancia de caracteristicas m&miais e interacionais, €
possivel perceber que o trabalho com a leituraimass didaticos analisados neste capitulo
apresenta objetivos mais voltados ao sentido ddo,tedo que ao trabalho com a
reconstituicdo dos seus fatos, com a identificalfigeus personagens e suas atitudes ou a
com transcricdo de expressdes presentes, comad.faz.o

De modo semelhante, o trabalho com a escrita destepresenta certa mudanca em
relacdo as propostas predominantes no LD1 (prapdst@dacdq, na medida em que estdo

presentes algumas referéncias a influéncias decomaepcao sociointeracionista de lingua,

43 Sera que os livros didaticos, com essa atitudmpdstram considerar que é papel dos professotesitiea o
género textual sugerido de modo mais detalhadoduaplado? Ou serd que, considerando a imagenude al
veiculada pela “Apresentacdo” desses livros, vigsimmo um usuario proficiente de muitas das variadies
lingua, os livros didaticos estdo considerandoayakino ja conhece os géneros propostos paratiebal
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que valoriza sobremaneira as condi¢cdes de prodigé@m texto. Ao que parece as propostas
de escrita dos LD2 e LD3 apresentam-se num deskdanentre tendéncias apontadas por
uma concepcdo de lingua como um instrumento parananicacdo de mensagens entre
emissores e receptores (concepcao predominanteDi), le tendéncias apontadas (ou
impostas pelos critérios de avaliagdo do PNLD?a pehcepcdo de lingua como interacdo
social entre interlocutores, concepcéo que vemasapeesentada por propostas curriculares
desde a década de 1980. No tépico 4 deste texdo sescutidas, de modo mais detido, as
propostas de trabalho com a escrita nos LD2 e LD3.

Prosseguindo na analise do “ensino do Portuguégjiogto pelos livros didaticos
analisados, foi possivel perceber o quanto o thnababm a leitura, além de realizar-se
conjuntamente as propostas de producéo de tex@gtambém atravessatrabalho com
a oralidade.

Nos LD2 e LD3 o trabalho com a modalidade oral idgua realiza-se a partir da
leitura oral e “expressiva” do texto principal epartir da discussdo oral acerca da sua
tematica, num trabalho que se assemelha bastapteasto pelo LD1:

(7) Trabalho com a oralidade
(7A)

LEITURA EXPRESSIVA DO TEXTO

Nas duas opcgdes a seguir, 0 poema deve ser lido de forma lenta, valorizando cada palavra e cada
imagem. A leitura pode ser feita com um fundo musical, se possivel de violdo, e ao vivo. Expressoes
como rir meu riso e derramar meu pranto devem ser lidas de forma enfética, explorando a forca
das figuras de linguagem. A expressao infinito enquanto dure (Ultimo verso) deve ser lida de forma
pausada e enfatica, destacando uma das idéias essenciais do texto.

12 opcdo: Um aluno Ié ou declama o poema, seguindo as instrucdes acima.

22 opcdo: Dois ou quatro alunos se revezam na declamacéo, de modo que cada um leia pelo menos
uma estrofe.

TROCANDO IDEIAS
1. O poema expressa um conceito de fidelidade amorosa.
a) Na sua opinido, é possivel existir amor verdadeiro quando ha infidelidade?
b) Como vocé lidaria com a infidelidade?
2. Vocé acha que o cime € natural e necessario no amor? O ciime pode destruir um relacionamento
amoroso?
3. Tanto na opinido de Vinicius de Moraes quanto na de Renato Russo, o amor é chama, o “pra
sempre sempre acaba”.
a) Vocé concorda com essa opinido ou defende um amor eterno?
b) O que acha da idéia de Vinicius de que o amor deve ser infinito na intensidade?
4. Na sua opinido, qual é a férmula de um relacionamento duradouro?

(LD2, 1998, p.133)
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(7B) LD3

EXPRESSAO ORAL

O texto que vocé acabou de ler é a letra de uma das primeiras can¢des gravadas por
Gilberto Gil. Seria interessante que vocé a ouvisse e cantasse junto com a musica, mas, se nao tiver
acesso ao disco, faca uma leitura em voz alta do texto, observando a melodia e o ritmo dos versos.
Atente também para a sonoridade das palavras e para as rimas.

Depois de ter cantado a musica ou de ter lido o texto, exponha para seus colegas de
classe o0 que mais lhe chamou a atengéo na letra. Fale também dos sentimentos que o texto Ihe
despertou.

(LD3, 2002, p.45)

Trabalhar a oralidade parece ser, a partir dessgw$tas, “colocar o aluno para ler
em voz alta e para falar sobre o que pensa” eracgias “informais”, no contexto da sala de
aula. Além de serem poucas as condicdes criadas Ipglos didaticos para o trabalho com a
expressao oral, esse trabalho estimula principabnesos limitados dessa modalidade,
desconsiderando, por exemplo, atividades que cemsid os usos publicos da linguagem,

previstos como prioridade pelos PCN:

Dessa forma, cabe & escola ensinar o aluno aauntdizinguagem oral no
planejamento e realizacdo de apresentacdes puablieadizacdo de

entrevistas, debates, seminarios, apresentaco&mideatc. Trata-se de
propor situacdes didaticas nas quais essas atesdagam sentido de fato,
pois é descabido treinar um nivel mais formal da, fomado como mais
apropriado para todas as situacfes. A aprendizadenprocedimentos
apropriados de fala e de escuta, em contextoscp8bldificilmente ocorrera
se a escola ndo tomar para si a tarefa de proraové-I

(PCN — Lingua Portuguesa: 3° e 4° ciclos, 199%)p.2

O fato dos LD2 e LD3 dispensarem pouca atencadgadalho com a oralidade em
seususos formais publicosstd, inclusive, atestado nas resenhas de avaltigsses livros,
publicadas nos Guias dos PNLD 2002 e 2005:

O trabalho com a linguagem oral é proposto nasesegcando Idéiase
Com a méo na Massélessas se¢des e no conjunto das atividades paspos
os alunos séo levados a vivenciar situacfes sigtiifas de uso escolar da
oralidade, apresentando opinides, participando ideussdes, avaliando
pontos de vista. No entanto, essas oportunidadeslasr pela colecao
utilizam a modalidade oral da lingua mais como wstrumento para o
ensino dos demais componentes da disciplina (ardeita producédo de
textos, por exemplo) e menos como um objeto denerssiser sistemética e
explicitamente abordado.

(PNLD 2002: Guia de Livros Didaticos — 5% a 8%e®rp.84 - LD2).
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Duas secdes em cada capitulo cuidam explicitam#gténguagem oral:
Para comeco de converseExpressao oralA primeira incentiva o aluno a
expressar o que ja sabe, a criticar, a expor endefédéias. A outra dedica-
se a discussao, entrevista, debate, relato, edmosigexercicios de leitura
com ritmo: declamacao; trava-linguas, etc. Naoaske mlizer, porém, que a
oralidade seja, de fato, objeto de estudo explititocolecdo. Os géneros
orais ndo s&o caracterizados, e tracos comuns tetabs das duas
modalidades de utilizagdo da linguagem (oral etayerédo recebem atencéo
explicita. H4 apenas, em certos momentos, algumewt@mo vago e
genérico sobre elas.

(PNLD 2005: Guia de Livros Didaticos — 5% a 82e%rp.212 — LD3).

A partir de proposi¢des de atividades desse tipaogavel que os livros didaticos
consigam, na melhor das hipéteses, estimular §iesage interacdo em sala de aula a partir
do uso da linguagem oral - considerando que o gsoferealmente realizard essa atividade
proposta pelos materiais. Como bem ponderam SILVM@RI-DE-ANGELIS (2003, p.196
livro de Roxane e Dute):

€ preciso considerar que a mera proposicao de;8egsamediatizadas pela
linguagem oral n&o € suficiente para que se passsap em um trabalho de
producdo e compreensao de textos orais. Paradewvé&dbo, é necessario, ao
menos, que o aluno seja orientado — e também egsaf — a “cuidar” do
texto oral que sera enunciado. Assim, por exempg@o,construcdo
composicional e o estilo de que o aluno deverdalan@o para responder

uma pergunta ndo sdo 0s mesmos a serem utilizadadepquando de sua
participacdo em um debate.

De fato, as propostas de ensino da oralidade d@sel’D3 ndo apresentam énfase no
trabalho com o uso oral em situagBes de semindébate, entrevistas, etc., mas apenas
trabalham a oralidade a partir da interacdo em édalaula, a partir do que o contexto da
escola permite desenvolver no tempo e no espaogtaesiisponiveis.

O que as autoras destacam na citacdo acima se eeten trabalho com a oralidade
gue tenha como énfase géneros oraissfieras formais publicasa medida em que somente
a pratica oral na sala de aula, falando ao professos colegas, ndo garante uma ampliacéo
das habilidades de usos orais dos alunos.

Transferindo o foco de observacdo e andlise parabalho com a gramaticg e
atentando para o texto presente no Manual do Rmfees LD2 e LD3, foi possivel perceber
gue esse apresenta a preocupagao em questionamo da normas e regras, defendendo a

importancia de um ensino gramatical mais voltada pa sentidos dos textos que se Iéem ou
escrevem:



154

(8) Concepcao de ensino da gramética
(8A) LD2

As propostas de ensino de lingua desta obra pragiteear o enfoque
tradicional de gramatica, muito voltado a clasaf@o gramatical
(morfoldgica e sintética). Nao se trata de elimesse tipo de contetdo, mas
de redimensiona-lono curso de Portuguésiecluir uma série de outras
atividades com a lingua, que levam a aquisicdo agdes de maior
importancia, tais como walor das classes gramaticais (alteragédo de valores,
aspectos do uso cotidiano)papeldas categorias gramaticaisatnstrucao

de textos a semantica as variedades linguisticagnorma culta e norma
popular), avariacdes de registr¢graus de formalidade e pessoalidade), etc.

(LD2, 1998, MP-A Lingua em Foco
(8B) LD3

Qual o papel da escola, entdo, no ensino da greafatvidentemente,

aprimorar a capacidade de articulacdo do pensanagentduno, discutir e

evidenciar as relagbes gramaticais, oferecendo sn@assibilidades de

expressdo. Nao basta, para isso, apresentar @mpeintos e uma seérie de
exercicios de fixacdo, pois o trabalho tornar-ssfadonho e a atividade
desinteressante, matando em principio a tarefa agpropde.

(LD3, 2003, MP-A Gramatica p.09)

Essas proposi¢des presentes nos livros didatiespmistram filiagdes com o texto
dos PCN, principalmente no tocante a critica asitentradicional de gramética”, aquele
baseado no trabalho com nomenclaturas e normasaticaie desconsiderando os contextos

de uso da lingua:

Na perspectiva de uma didatica voltada para a géae interpretacdo de
textos, a atividade metalingliistica deve ser instnto de apoio para a
discusséo dos aspectos da lingua que o profedsoios@ e ordena no curso
do ensino-aprendizagem.

Assim, ndo se justifica tratar o ensino gramatitsdarticulado das praticas
de linguagem. E o caso, por exemplo, da gramatiea ensinada de forma
descontextualizada, tornou-se emblematica de unte@da estritamente
escolar, do tipo que sé serve para ir bem na peogassar de ano - uma
pratica pedagogica que vai da metalingua para gudirpor meio de
exemplificacdo, exercicios de reconhecimento e meagio de
terminologia. Em fungéo disso, discute-se se han@o necessidade de
ensinar gramatica. Mas essa € uma falsa ques@ieestdo verdadeira € o
gue, para que e como ensina-la.

(PCN — Lingua Portuguesa: 3° e 4° ciclos, 1998)p.2

Apesar de o texto do Manual do Professor aparentasordancia com o que sugerem
os PCN, as atividades presentes nos LD2 e LD3, csamo 0 modo de sua organizacao,

apresentam ainda um trabalho com a gramatica temioo base uma metodologia
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instrumental, com a apresentacédo de conceitos fjcamsaseguidos por atividades para sua
fixacdo, que desconsideramreflexdo linglisticarealizada a partir dos textos produzidos
pelos alunos. Tém-se exemplos a seguir, que ilaséssa metodologia que denominamos
instrumental

(9) Trabalho com a graméatica

(9A) LD2

A LINGUA EM FOCO

PERIODO COMPOSTO POR SUBORDINAGCAO — AS ORACOES ADVE RBIAIS ()
S5 CONSTRUINDO O CONCEITO 505

Leiaa tira abaixo:

1. Vocé ja sabe que cada verbo ou locugao verbal corresponde a uma oracgéo.
a) Identifiqgue no 1° quadrinho os verbos da fala de Mafalda.
b) Conte o nimero de verbos e responda: quantas oracdes tem esse periodo?

2. Na fala de Mafalda no 1° quadrinho, a 12 oracdo relaciona-se com a 22 por meio da conjungao

quando :
12 oragéo 223 oracao
Vocé também brincava com ioid | quando era pequeno?

Considerando o papel de elemento de coesdo desempenhado pelas conjungfes, responda: qual € a
circunstancia que essa conjuncao exprime no periodo?
a) condicdo b) finalidade c)comparacao d) tempo

3. No ultimo quadrinho, Mafalda responde a pergunta do pai. Nesse caso, na fala dela, subentende-
se a oracao principal. Veja:

1* praghin B awgida —_—
i - i
(v estou clwrands | porgue. s& o minha geracio puxar 5O eSLamo fritos.
oragdo primipal 3 aragdn

Considerando o papel de elemento de coesdo desempenhado pelas conjungdes, identifique qual é a
circunstancia :

a) que a conjuncdo porque exprime na oracao porque estamos fritos em relacdo ao verbo da
oracao principal:

= causa = condicdo = propor¢ao * concessao

(..)

= —j=—j==lo (] ] ey s amtey
I=immls concerTuanpo  ERSEEEEES
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Na fala de Mafalda no 1° quadrinho, temos um periodo composto por subordinacdo. Veja a
classificac@o de suas oracdes:

Pagai, vock também brincava com ioidy, quands era pequena’
orsgdo principal agde subordinada

Esse mesmo enunciado poderia ser expresso por meio de um periodo simples. Observe:

Papai, vock (ambén brincava gom ioi na sua infincin?)
wOCEvD Lriitn wTl ]} ed), adv. de zmpo

Veja, agora, a correspondéncia entre os dois periodos e compare a classificagdo dos termos que
completam o verbo no periodo simples com a classificacdo da 22 oracdo do periodo composto:

/__h.;:n adverhial

Papai, vood também brincava com ioid [ na sua inBincin?
sdjunio advechial de 1o

e, =
Papai, voct lambém brincava com ioid | quando era pequena?
cragdo pringipal oruga subordinada adverhis) 1emporal

Observe que:
= a oracdo quando era pequeno , do periodo composto, é dependente sintaticamente da oragdo
principal, porque equivale a um adjunto adverbial da forma verbal brincava ; por isso, € uma oracéo
subordinada .
= a oracdo quando era pequeno corresponde ao adjunto adverbial de tempo na sua infancia , do
periodo simples, exercendo a mesma funcao que este. Por isso € denominada oragéo subordinada
adverbial temporal
Concluindo:

Oracdo subordinada adverbial € aquela que tem valor de advérbio (ou de locucgéo
adverbial) e exerce, em relacdo ao verbo da oracao principal, a funcéo de adjunto adverbial

EXERCICIOS

1. Na linguagem coloquial, € comum empregarmos a coordenacdo no lugar da subordinacéo,
deixando de estabelecer relagdes circunstanciais entre as oracdes nesta frase:

Eu me formei e me mudei para ca.

Observe que entre essas frases ha uma relagdo temporal e, portanto, para explicita-la, poderiamos
dizer:
Depois que me formei, mudei-me para ca.

Ha, a segquir, varias frases semelhantes a do exemplo acima. Transforme-as em periodos compostos
por subordinacdo, relacionando-os por meio de uma das conjun¢des subordinativas adverbiais
indicadas entre parénteses.

a) Nosso 6nibus se adiantou e chegamos cedo. (caso, conquanto, apesar de, porque)

b) Os fornos de microondas séo praticos e muitas pessoas os compram. (embora, tdo...que, caso,
desde que)

c) Termine sua tarefa e vocé ird ao jogo de futebol. (assim como, desde que, ao passo que,
conforme)

d) Sua moto é econdmica e minha moto também é. (se, que, tdo...quanto, uma vez que)

e) A hora do exame se aproximava e a tensao entre os estudantes aumentava. (ja que, segundo, a
medida que, a menos que)

2. Leia os textos seguintes e:
e complete-os com uma destas conjuncdes subordinativas adverbiais: se, para que, porque,
enguanto;
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e identifique qual destes valores semanticos a conjuncao empregada estabelece entre a oracéo
principal e a subordinada adverbial: condi¢do, causa, finalidade, tempo.

a) “Escrever, prolongar o tempo - N&o posso escrever o estou ansiosa ou espero solucdes o, em
tais periodos, faco tudo o as horas passem; e escrever é prolongar o tempo; € dividi-lo em particulas
de segundos, dando a cada uma delas uma vida insubstituivel.” (Clarice Lispector. Para nao
esquecer. 32ed. S&o Paulo: Atica, 1984, p.83)

b) “Aproximacao gradativa - o eu tivesse que dar um titulo a minha vida seria: a procura da propria
coisa.” (idem, p.80)

(LD2, 1998, p.50-52)
(9B) LD3

CONHECIMENTOS GRAMATICAIS
CLASSIFICACAO DAS ORACOES SUBORDINADAS ADVERBIAIS (12 PARTE)

Oracdes subordinadas adverbiais sdo aquelas que exercem a funcdo sintatica de adjunto
adverbial, funcéo prépria do advérbio, e exprimem circunstancias de causa, compara¢ao, concessao,
condicao, conformidade, consequéncia, finalidade, proporcédo, tempo.

Veja agora algumas circunstancias que podem ser expressas pelas oracdes adverbiais:
= a causa, isto &, o motivo do fato contido na oragéo principal:

[As relacbes de empregador e empregado eram pessoais e diretas]
ORAGAO PRINCIPAL

[porque nao havia autoridades intermediarias ]
[{2 que ndo havia autoridades intermediarias ]

[uma vez que ndo havia autoridades intermediarias ]
ORAGAO SUBORDINADA ADVERBIAL CAUSAL

= a comparagdo com algo que esta expresso na oragdo principal

[Nas velhas corporacdes de arteséos, 0 mestre e seus aprendizes trabalhavam]
ORAGAO PRINCIPAL

_ [como se trabalha em familia ]
ORAGAO SUBORDINADA ADVERBIAL COMPARATIVA

Note que o verbo da oracdo subordinada adverbial comparativa € o mesmo da oracdo principal
(trabalhar ), o que permite deixa-lo implicito na oracdo comparativa. Veja:

[Nas velhas corporacdes de arteséos, 0 mestre e seus aprendizes trabalhavam]
ORAGAO PRINCIPAL

[como (se trabalha) em familia ]

ORAGAO SUBORDINADA ADVERBIAL COMPARATIVA
Veja mais exemplos de oracdo subordinada adverbial comparativa em que o verbo fica implicito:

[Nas usinas modernas, as relacdes entre patrdo e empregado sdo mais impessoais]
ORAGAO PRINCIPAL

[do que (eram) nas antigas corporacdes de artesdos |
ORAGAO SUBORDINADA ADVERBIAL COMPARATIVA

[No moderno sistema industrial, a relagéo entre empregadores e empregados € menos amistosal
ORAGAO PRINCIPAL

[do que ( era) nas antigas corporacdes de artesdos |

(..)




158

ATIVIDADES

1. Apresentamos, em cada item a seguir, duas frases isoladas.Relacione cada dupla, no caderno,
num Unico periodo, utilizando uma oracdo subordinada adverbial que exprima a circunstancia
indicada entre parénteses. Faca as modificagBes que julgar necessarias:

a) A Constituicdo proibe o trabalho de criancas e adolescentes menores de 16 anos. Cerca de 3,8
milhdes de criancas e adolescentes entre 5 e 16 anos trabalham no Brasil (concesséo )

b) Comparemos o regime do trabalho dos antigos artesdos com a “escraviddo dos salarios” nas
usinas modernas. Teremos um elemento precioso para o julgamento da inquietacdo social de nossos
dias. (condicéo )

¢) O empregado transforma-se em um simples nimero. A relacdo humana desapareceu. (causa)

d) O regime do trabalho dos antigos arteséo era informal. Nas usinas modernas, o regime de trabalho
nao é tdo informal. (comparacao )

2. Escreva, no caderno, as circunstancias expressas pelas oracfes destacadas:

a) A presenca dos trabalhadores informais é maior no mercado de trabalho ndo-agricola do que no
agricola .

b) A educacéo tem de mudar se quiser acompanhar as novas tendéncias do mercado.

c) Embora seja muito importante , a qualificacdo profissional ndo garante a entrada no mercado de
trabalho.

d) Como houve abertura de fabricas , a oferta de emprego aumentou.

e) Hoje ha varias pessoas trabalhando na economia informal do que ha algumas décadas

(.)

4. Reescreva este periodo no caderno utilizando a conjungdo indicada entre parénteses. Faca as
alterag6es que julgar necessarias:

Por que se comemora o Dia do Trabalho em 1° de maio  ?

A data foi escolhida em homenagem a oito operarios americanos presos em Chicago, EUA, em maio
de 1886, por liderarem algumas manifestacées em favor de menores jornadas de trabalho e salarios
mais dignos. (porque )

(Galileu, maio de 2001, n.118, p.18)

(..)

(LD3, 2002, p.131-134)

Em 9A e 9B é possivel perceber influéncias so@oationistas na metodologia de
ensino gramatical, organizada a partir da aprec@otale conceitos para memorizagéo e
aplicacdo (nos exercicios propostos). Apesar dalopmmancia do que neste texto
denominamos de metodologiastrumental do trabalho com a lingua, pois 0s aspectos
relativos a sua estrutura ainda tém maior destagéem-se “nuances” de metodologias
sociointeracionistas, por exemplo, na tentativdralealhar conceitos gramaticais a partir de
textos de quadrinhos, como se vé no LD2, ou deoprafividades a partir de pequenos textos,
como se Vé nos itens 2 e 4 dos exercicios propesid@A e 9B, respectivamente.

Em 9A parece haver uma tentativa de trabalhar stagi@o dos conceitos gramaticais
a partir de textos (er@onstruindo o Conceijp como € o caso do trabalho proposto com a
tirinha de Mafalda. Entretanto, esse trabalho réteqe ocorrer a partir de uma preocupacgéao
com umareflexdo linguisticgcf. BRITTO, 1997/2002) efetiva sobre fatos e jlmbdades de
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uso da lingua nos seus varios textos e contextogie(parece acontecer € o trabalho a partir
de frases soltas, retiradas de seu contexto €uddas de seus funcionamentos no texto ao
qual pertencem. A tirinha de Mafalda apresentada fmtura, nesse sentido, serve como
“fonte” de exemplos que serdo apresentados ao®sldurante a conceituacdo do tépico
gramatical estudado (“oragfes subordinadas adv&ibia

Em 9A, h4 na secdo de exercicios, na primeira oesima (rapida) tentativa de
trabalho com a gramatica a partir da reflexdo, rmmento que se relaciona o uso da
linguagem oral ao emprego da coordenacéo de oradesm, em seguida, essa tentativa é
“apagada” pela proposi¢do de exercicios mecaniedsadsformacao de periodos compostos
por coordenacdo em outros compostos por subordipacpartir das conjungdes sugeridas
entre parénteses em cada quesito. Esses tiposeddomns sdo semelhantes aos propostos
para o trabalho com o “periodo composto por co@d@o’ no LD1, como se viu ho
“Capitulo 2” desta dissertacdo, quando séo trablafhaonceitos gramaticais e, em seguida,
atividades para a verificacao de sua apreenséao.

O carater “mecanico” ou “instrumental” da atividagtamatical, no LD2, se repete na
questao seguinte (questdo 2, em 9A), quando o @wwnlicitado a preencher lacunas com as
conjuncgdes adverbiais adequadas, indicando osraskeemanticos” estabelecidos por essa
conjuncdo na ligacdo entre a oragdo principal eagdo subordinada adverbial. Ainda é
possivel perceber que, nessa questdo, hd tambémelatiza preocupagdo com os sentidos
ou valores semanticos das oracles, entretanto ai@idasdo eles o enfoque do trabalho
gramatical proposto. A énfase é a estrutura daidirgas regras de funcionamento dos termos
na oracao; o sentido é uma preocupacao posteoio e ele fosse conseqiiéncia da correta
organizacdo da estrutura (como no LD1) e ndo or&oot a estrutura se organizando em
funcao dos sentidos que se deseja construir.

Em 9B € perceptivel a semelhanca com o trabalhgopto em 8A; entretanto, parece
gue nesse livro a metodologia “instrumental” pateabalho com a gramatica tem ainda mais
énfase. No LD3 nado ha o trabalho com conceitos gtiaais a partir de textos, como ocorre
uma tentativa no LD2 com a tirinha de Mafalda.

Em 9B a possibilidade de recuperar o contexto d&se$ que servem de exemplo para
0S conceitos apresentados é muito pequena; elaggénas sua tematica semelhante a do
texto principal, mas ndo foram retiradas dele. Qeracios propostos em 9B, em
contrapartida, apresentam carater semelhante apsgtos em 9A, solicitando aos alunos: o
estabelecimento de relacbes de subordinacdo adverire oracdes, a identificacdo das

“circunstancias” das oracdes em destaque — em @fah-se a essas circunstancias “valores
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semanticos” — e o preenchimento de lacunas de @cooth informacdes dadas entre
parénteses. Os exercicios de 9B solicitam aindgscrita de periodos, a partir do acréscimo
ou da supressédo das conjuncdes destacadas eno.negrit

Num levantamento mais geral, que se pretendeu rexgitm, foi possivel observar
que predominam nos dois livros didaticos analisagios trabalho com a gramatica que
privilegia a exploragdo metalinguistica, voltada@morizacdo e a transmissao de contetdos
ortograficos, morfoldgicos, lexicais e sintaticos.

Além das secOes destacadas em (9) que, nos Matwmd#sofessor dos LD2 e LD3
estdo indicadas como as direcionadas ao trabalhcaogramética, registrou-se a presenca de
secdes que pretendem, segundo o Manual, realizastudo da gramatica a partir dos textos
lidos (texto principal das unidades) ou produzide®s alunos.

Essas secOes, por terem o objetivo de trabalhazeitos gramaticais a partir dos
textos, foram entendidas como secbOes que apresemmtfudncias de uma concepgéo
sociointeracionista de lingua. Nos livros didatierslisados elas apresentam as seguintes
denominacdes: “Para Escrever (certo, com adequagéoexpressividade, com coeréncia e
coesao, com profundidade)”, “Conceito Gramaticah@aConstrucédo do Texto”, “Linguagem
e Interagcdo”, no LD2; e “Gramética no Texto”, no3.D

No LD2, livro no qual esse tipo de secéo estevegote com maior recorréncia, foi
possivel ainda inferir uma influéncia de teoriad ofgylistica Textual na sec¢ao “Para escrever

com...”, pois seus titulos sugerem o trabalho copeetos da coeréncia, coesdo e
expressividade, por exemplo.

As influéncias sociointeracionistas e da Linguésfiextual, todavia, parece néo terem
se concretizado de modo mais incisivo nas ativisigepostas nos LD2 e LD3, tendo se
limitado principalmente aos titulos das secoes.

No LD2, por exemplo, a se¢édo “Linguagem e Interagfiee, segundo o Manual do
Professor, tem a preocupacdo de “promover estumjmazes de, por um lado, desenvolver a
competéncia linglistica do aluno e, por outro, iekpt-lhe os mecanismos de funcionamento
da lingua, a fim de que ele se sirva deles com mwainsciéncia e dominio” (MP2, p.07),
apresenta um trabalho com a gramatica a partixelm@os retirados de tirinhas, quadrinhos,
charges e, principalmente, de anuncios publicgafimtretanto, ao contrario da afirmacao do
MP2 deseja transparecer, essa secdo nao traba@btdn dos textos em seus usos, mas a
partir do seu uso como pretexto para o trabalho comeeitos gramaticais. A semelhanca do
exemplo 9A, os textos servem para deles se extraggemplos para 0S conceitos

trabalhados. Do mesmo modo, a se¢do “Gramaticaexto™T presente no LD3, procura
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utilizar passagens retiradas do texto principabhpailiza-las como exemplos no trabalho
gramatical, como se pode observar no exemplo abaixo

GRAMATICA NO TEXTO

1. “Agua que nasce na fonte serena do mundo ”. Nesse verso, a que termo se refere a parte
destacada? Que funcdo sintatica ela desempenha? Que palavra funciona como ndcleo? Escreva
suas respostas no caderno.

2. O autor praticamente ndo usou sinais de pontuacéo. Reescreva em seu caderno os trechos abaixo,
pontuando-os adequadamente. Em seguida, justifigue suas opcoes.
a) “Gotas de agua da chuva
Alegre arco-iris sobre a plantagéo”
b) “Terra planeta agua... terra planeta agua”

(..)

(LD3, p.18)

Numa analise mais geral, percebeu-se que o tralwmho a leitura e a gramatica
demonstra-se mais predominante nos livros didaticaisados. No trabalho com a leitura as
influéncias de uma concepgcdo sociointeracionista lidgua encontram-se presentes
principalmente quando os livros didaticos procuraalizar o seu trabalho conjuntamente ao
da producéo de textos escritos.

O trabalho com a producdo de textos nesses daiss/ipor sua vez, apresenta
algumas de suas propostas voltadas a escritaingmdondicbes de producdo, metodologia
também influenciada pela mesma concepc¢éo. Todparace que essas propostas ainda ndo
proporcionam a ampliacdo dos destinatarios e nugasrculacado dos textos, na medida em
que o professor ainda se constitui como o princlpdabr desses textos, que circulam
predominantemente na escola. No topico 4, a seggiifio discutidas, com mais énfase, as
caracteristicas dessas propostas de escrita.

No caso da gramatica, as influéncias sociointengsti@s se revelam principalmente a
partir da inclusdo, nos LD2 (principalmente) e LR terminologias “herdadas” dessa
concepcgdo, como no caso das titulagcdes dadas @esssgge previam o trabalho da gramatica
a partir do texto. As influéncias sociointeracitasspodem ainda ser depreendidas a partir da
exemplificacdo de conceitos gramaticais, da gramatiormativa, a partir de textos
publicitarios, de tirinhas e de historias em qudds, no LD2. Esse trabalho com a

gramatica, ao que parece, mais promove gramatica no textdcf. BRITTO, 1997/2002),

gue usa o texto como pretexto para o0 ensino greahatlo que uma gramatica a partir dos

textos que parte de uma reflexdo a respeito dos usa$vetsda lingua (reflexdo linguistica).
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Por dultimo, o trabalho com a oralidade, ao que qmmreapresenta influéncias
sociointeracionistas na medida em que, propostecedmente a partir da leitura de textos em
voz alta e a partir de discussdes orais acercardast variados, promove uma atividade que
proporciona a interacdo restrita a sala de aula.aldsos, apesar disso, sao levados a
participar de “situacOes forjadas” de interacad, grais ndo se cria a oportunidade para o
desenvolvimento de habilidades orais com base etostefetivamente produzidos por eles,
gue tome como base usos orais que ainda ndo confrecedominam”. Por que nao propor,
por exemplo, o trabalho com o género “debate rejratbm momento em que se esteja

vivenciando um periodo eleitoral?

4. O trabalho com aproducédo de textosentre as “praticas instrumentais” e
as “praticas interacionais”

Uma decorréncia fundamental da compreensdo do peuocede
producao de texto é que é dificil para o aluno dbsc tudo sozinho
e, portanto, é necessario que o professor ensiaeed® Gbvio, mas
guando se observa a pratica escolar corrente, @iaste que, em
geral, o professor — e o livro didaticomandam escrever, mas nao
ensinam a escrever

(EVANGELISTA, et al, 1998, p.116; énfase no oridjna

As influéncias sociointeracionistas, como ja se wuiesta dissertacdo, estdo presentes
com muita énfase nos Manuais do Professor dosslianalisados, onde se defende a “lingua
como instrumento de comunicacadnteracao social. A partir dessa concepgao, 0s textos
dos Manuais propdem revisdes nas metodologias wEin@ do Portugués”, que tém como
énfase a gramatica normativa, passando a corrohdnaportancia do trabalho com a lingua,
tomando-se como ponto de partida os textos (ourgéne

Mas, se essas influéncias sociointeracionistaseapar de modo mais explicito no
Manual do Professor, ao analisarmos o trabalho adingua no Livro do Aluno (leitura,
escrita, gramatica e oralidade), vemos que es$hgrnnias ndo acontecem de modo téao
nitido.

Quando propdem o trabalho com a gramatica, por pkenos livros didaticos
apresentam uma terminologia de base sociointeratagoara nomear algumas das se¢des que
compdem as atividades com o conteudo gramaticalp@o caso das sec¢des “A Lingua em
Foco”, “Gramatica no Texto” ou “Linguagem e Intéiat Apesar disso, a metodologia

dessas secdes ndo apresenta carater sociointg&giopois se organiza a partir da
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apresentacao de conceitos e de exercicios pamapbcacao, antes de qualquer trabalho que
proponha a reflexdo. Nesse sentido, o trabalhoacgnamatica ndo toma como base os textos
lidos ou produzidos pelos alunos, proporcionanda ueflexdo sobre eles, mas wsliza
(instrumentalizando-0s) como pretextos para o teigile conceitos da gramatica normativa.

No Livro do Aluno, viu-se ainda que a influénciaammcepcao sociointeracionista de
lingua acontece durante o trabalho com a leit@al{em com a oralidade, mas com menos
evidéncia), a partir de atividades de compreenséidedtos (atividades de leitura) que
requerem habilidades mais complexas, envolvendotecipacdo de informacdes textuais,
inferéncias e a ativagdo de conhecimentos prévideitara. Nas atividades de leitura
presentes no LD1, por exemplo, sdo requeridas ilatdds de leitura mais simples, que
requerem apenas a identificacdo ou recuperacaofdenacoes, facilmente recobradas no
corpo do texto.

As influéncias sociointeracionistas nas atividadesleitura puderam também ser
identificadas a partir do seu trabalho de modowunjcom o da escrita de textos. No Livro
do Aluno, as atividades denominadas “producdo oéo'teou “produzindo texto” sao
propostas sempre apos a apresentacao de aspdetesites as tipologias textuais. Apos a
leitura dessas conceitua¢fes sobre as tipologiano é direcionado a atividade de escrita.
No LD1, como se viu, o trabalho com a escrita déogendo apresenta nenhuma atividade
relacionada a proposta de redac§oe apenas tem sua tematica semelhante a do texto
principal.

Ao longo das anadlises apresentadas neste captalo, momento, foi sendo possivel
perceber que o trabalho com a lingua materna mosslianalisados organiza-se a partir de
concepcdes de baseciointeracionistae instrumental Durante as andlises do trabalho com a
escrita nesses livros, percebe-se que ele tambéongaeiza de modo semelhante, como
veremos em seguida.

A concepcdo instrumental de lingua, e sua infleémm trabalho com a escrita,
encontra-se presente nesses livros didaticos -d.DR23 - a partir de propostas de atividades
que conduzem a identificacdo de caracteristicagpdigias textuais. Essas concepc¢des de
base instrumental estdo sendo compreendidas conaetaacgue separam, no trabalho com a
lingua, forma e conteudo, “como se houvesse domantos: um primeiro em que se aprende
a linguagem no sentido formal e um segundo em gueende o conteddo transmitido por
essa linguagem” (GERALDI, 1996, p.37).

Neste momento, serdo analisadas algumas das mspmesentes nos LD2 e LDS3,

atentando para os modos como se constroem asad@gdle producéo de texto e, nessa
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construcdo, perceber as possiveis influéncias dascepcdes sociointeracionista e
instrumental.

No LD2, foram recorrentes propostas de escritaeg®$ que requerem a escrita de
pequenos textos. Nesse livro, apresentam-se pespgsie trabalham a escrita a partir da
estrutura das tipologias textuais, narracdo e aegtegao. Essas propostas organizam-se a
partir da apresentacédo de conceitos sobre os dpdexto, tendo-se, em seguida, a sugestao

de atividades para “aplicacdo” desses conceitganues uma dessas propostas:

(LD2-A)

PRODUCAO DE TEXTO
A VEROSSIMILHANCA E O CONFLITO NA NARRATIVA

Um romance, um conto, uma histéria em quadrinhos, um filme ou uma novela, se
estruturam apresentando um conjunto de fatos em sequiéncia, huma relacdo de causa e efeito. O
conjunto de fatos de uma histéria chama-se enredo .

Trés aspectos devem ser observados quando estudamos o que é enredo: a
verossimilhanca , o conflito e a estrutura do enredo. Nesta secéo, estudaremos a verossimilhanca
e o conflito.

A VEROSSIMILHANCA

A verossimilhanca € a organizacao ldgica dos fatos no enredo. Cada fato é motivo
(causa) para o desencadeamento de outros fatos (efeito).

Os fatos contados numa histéria ndo precisam ser verdadeiros, mas devem ser
verossimeis. Isso quer dizer que eles ndo precisam corresponder a realidade, mas devem ter
coeréncia entre si e dar a impresséo de que podem acontecer.

O CONFLITO
O que é necessario para fazer uma boa histéria ? Leia este texto:

Pedro é um jovem de bom coracéo. Hoje ele ajudou dona Vera, a velhinha do apartamento 32: fez compras
para ela, cuidou de seu cachorro e regou suas plantas. Dona Vera ficou muito agradecida e lhe deu uns trocados
para o cinema.

Observe que esse texto constitui uma historia completa, isto €, tem os elementos
fundamentais de uma narrativa (fatos, personagens, lugar, tempo). Entretanto, € um texto sem graca,
ndo nos diz nada, porque lhe falta algo que o estruture, ou seja, falta-lhe um conflito . O conflito é o
elemento que possibilita ao leitor ou ao ouvinte criar expectativa diante dos fatos da histéria que 1€ ou
ouve.

No texto de Umberto Eco [sem referéncia bibliografica] vimos que um rio e um pescador
ndo sdo suficientes para a construcdo de uma narrativa. A “mobilia” a que o escritor se refere é o
conflito — no exemplo dado, a agressividade do pescador e seu passado pouco limpo. Agora, sim,
podemos fazer nascer uma boa histéria.

O conflito é, portanto, qualquer elemento da histéria que se op8e a outro, criando uma
tenséo que organiza os fatos narrados e, conseqiientemente, prende a atencédo do leitor.

AGORA E A SUA VEZ
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1. A seguir vocé tem alguns ingredientes basicos de uma narrativa. Acrescente a eles,
resumidamente, um conflito e desenvolva pequenos textos narrativos.

a) Uma floresta. Chapeuzinho vermelho. Um lobo. Uma moto.

b) O recreio de uma escola. Dois garotos. Duas garotas.

¢) Meia-noite. Um uivo. Um homem solitario.

d) Uma praca publica. Uma carteira cheia de dinheiro. Um mendigo.

2. O texto a seguir é o inicio de um conto de Rubem Braga. Leia-0 e crie um texto narrativo coerente
com os elementos que nele aparecem. Lembre-se de inventar o conflito, para que sua histéria
desperte o interesse e a expectativa do leitor.

Era um pequeno marinheiro com sua blusa de gola e seu gorro, na rua deserta que a madrugada ja tornava
livida. Talvez ndo fosse tdo pequeno, a soliddo da rua é que o fazia menor entre os altos edificios.

Aproximou-se de uma grande porta e bateu com o né dos dedos. Ninguém abriu. Depois de uma pausa,
voltou a bater.

Terminado seu texto, dé-lhe um titulo sugestivo.

(LD2, p.28,29)

No exemplo acima, trabalha-se o texto narrativaréirpde aspectos que o constituem.
A énfase desse trabalho esta em apresentar ao al@ooceito de verossimilhanca e de
conflito. Apés a conceituacdo, o aluno é direci@anédhgora sim podemos fazer uma boa
histdria”) as atividades que propdem a escritegims a partir de modelos pré-definidos.

Na questédo 1, o aluno é levado a testar seu ententh sobre o conceito denflito,
anteriormente apresentado, a partir da escritaedegnos textos narrativos. Para isso séo
oferecidas informacdes, chamadas, no livrojngeedientes basicos de uma narrativgue
servirdo como ponto de partida para a construcaowaitos.

Ao que parece, o modo como ingredientessao oferecidos para a construgcao dos
textos tende a limitar os seus sentidos, podentimdar a escrita de textos bastante
semelhantes. De fato, € dificil esperar um texgtigo ou inovador, se se tém ingredientes do
tipo Uma praga publica, Uma carteira cheia de dinheikdm mendig8. Provavelmente,
neste quesito, duas possibilidades de sentido i@m@ese sobrepor a qualquer possibilidade
criativa do aluno. A histéria sera construida aipde um dos motes: ou 0 mendigo achara a
carteira cheia de dinheiro, ou ele roubara essaiacheia de dinheiro de uma outra pessoa.

Na questdo 2, desenvolve-se uma proposta semelharmiresentes na questéao 1,
mas, dessa vez, a atividade requer dos alunosrigaede um conflito a partir do excerto
recortado de um texto de Rubem Braga. Ao que paessa atividade traz, implicitamente, a
exigéncia de que o aluno apresente um maior dondimibnguagem narrativa, pois precisa
“dar continuidade” ao texto com linguagem mais demsque faz uso de metaforas, como a
presente no trecho “Talvez néo fosse tdo pequesoljdiio da rua é que o fazia menor entre
os altos edificios”.
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Se na primeira questao o livro didatico deixa{m@ssar que considera o aluno um
inexperiente produtor de textos, precisando, psp,igesolver atividades que exigem
habilidades mais simples de construcdo escritegangla questdo nos direciona a pensar
exatamente o contrario: o aluno sabe construir bext®s narrativos, sendo capaz de dar
prosseguimento ao conto de Rubem Braga de modspaidar anteresse e a expectativa do
leitor. Esse “posicionamento” antag6nico do livro didatavidencia uma questado destacada
na epigrafe dessa secéo: parece que esse livimdengee é sua tarefa “mandar” escrever e
nao “ensinar” a escrever - que supde incluir paAapara quem se escreve.

Essas propostas, presentes nas questdes 1 ee@elssm-se as presentes no
LD1, na medida em que apresentam comandos quearasui escrita de redacdes (cf.
GERALDI 1984/2006). A proposicdo de redacdes temmaobase uma concepcao
instrumental de lingua, na medida em que tem &fude testar conhecimentos a respeito de
estruturas dos textos da lingua, verificando aeay®&o de seus modelos.

Esses exercicios tornam artificial a tarefa daitespois ndo desenvolvem habilidades
mais complexas (como aprender a planejar o quesgaever, reunir informacdes de leituras
prévias, organizar em anotacdes preliminares irdoi@s que fardo parte do texto, etc.), em
que o aluno precisa apenas lidar com um numero gegyueno de informacgdes, de carater
estrutural, “preenchendo as lacunas” apresentaelas puesitos da atividade a partir das
informacdes dadas. Escrever, nesse sentido, éghesens comandos da atividade e néo
desenvolver uma habilidade.

Estiveram ainda presentes no LD2, de modo menasreste, propostas de escrita
que se constroem com base em concepcdes socioiatestas de lingua, como é o caso da

proposta que sera apresentada a seguir:

(LD2-B)

PRODUCAO DE TEXTO
ADEQUANDO OS ARGUMENTOS AO INTERLOCUTOR
Quem é meu interlocutor?

Numa situacdo de argumentacdo, para que vocé consiga convencer mais faciimente seu
interlocutor, deve levar em conta alguns aspectos importantes:

. quem é o interlocutor: sua idade, seu nivel social, suas idéias, seus gostos pessoais, seu
comportamento, sua profissdo, cargo ou funcao.

. gual é exatamente a divergéncia que existe entre vocé e ele?

. que tipo de linguagem vocé deve empregar, tentando ganhar a confianca dele: culta ou
popular, formal ou informal?

. que argumento vocé pode apresentar para conseguir o que deseja e, a0 mesmo tempo,

atender total ou parcialmente ao interesse do interlocutor?
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AGORA E A SUA VEZ

Imagine a seguinte situacdo: vocé ndo tem computador em casa, mas gostaria muito de ter um.
Para comprar um equipamento completo, com impressora e programas de acesso a Internet,
precisaria ter aproximadamente 2000 reais, mas vocé s6 tem 700, resultado de 14 mesadas, que
guardou integralmente. Sua irma poderia participar da compra, mas ela sé tem 300 reais na
poupanca. Seu pai ndo gosta de contrair dividas, e o Natal esta longe. O que fazer?

Sugestao: convencer sua irmé a dar 300 reais dela e seus pais a anteciparem 1000 reais
de mesada, o que significa que vocé e sua irméa ficardo sem mesada durante 10 meses (portanto, no
caso, é preciso convencé-la também sobre esse ponto).

Vamos conhecer um pouco as pessoas envolvidas:

Seu pai: ndo conhece nada de informatica, mas usa a maquina de escrever com agilidade. Tem um
escritorio de contabilidade, com pouco espacgo, mas varios clientes. Suas atividades envolvem muitos
célculos e certos tipos de texto, que encaminha a reparticbes publicas ou a seus clientes. Passa
grande parte do tempo procurando a ficha de seus clientes num arquivo de aco ou datilografando
textos que sdo quase sempre iguais.

Sua mae: ndo conhece nada de informéatica nem sabe usar maquina de escrever. E representante de
uma empresa de cosmeéticos: vende xampus, cremes, maquiagem, gel, etc. Vai a casa de suas
freguesas periodicamente e tem dificuldades para deixar atualizado o cadastro das clientes, com o
endereco e o telefone de cada uma, o quanto devem, etc. Além disso, costuma fazer confusdo com
os produtos que vende, pela variedade de tipos, precos e cédigos de identificacéo.

Sua irma: teve vagas nocbes de informéatica na escola, mas acha que ndo tem jeito para
computadores e para maquinas em geral. E bem-relacionada, tem muitos amigos e adora conhecer
outras pessoas e conversar. Gosta de desenhar e interessa-se por pintura, pela historia da arte e por
musica.

Para que serve um computador?

Para muitas coisas, entre as quais produzir textos com mais recursos do que 0s
apresentados por uma maquina de escrever, fazer tabelas e calculos, guardar e organizar dados,
fazer cadastros e mala direta, fazer desenhos (coloridos ou néo), cartbes de Natal, cartas
padronizadas, etc. Serve também para acessar a Internet e, dessa forma, conversar com pessoas da
sua cidade ou dos mais distantes pontos do planeta, informar-se sobre os Ultimos acontecimentos,
saber a previsdo do tempo, ver a programacao cultural, mandar correspondéncia, fazer compras,
entrar em bibliotecas e museus de todo o mundo, etc.

Com base nesses dados, escreva trés pequenos textos argumentativos , um para
cada uma dessas pessoas. Para convencé-las, escolha os argumentos ideais para cada uma delas.
Mostrando que um computador seria (til ndo somente a vocé mas a todos, suas chances de
conseguir 0 apoio das outras pessoas serao muito maiores.

(LD2, 1998, p.157)

Em (LD2-B) a atividade de escrita de textos, deslsagiointeracionista, inicia-se com

o destaque para algumas condicbes de producado rggesgm ser consideradas para a

construcdo de um texto argumentativo. No caso @gmedessa atividade, as condi¢cdes de

producao que tém destaque s&o as que precisamns&ieradas para adequar os argumentos

ao interlocutor ao qual se destinam.

A atividade de escrita, eAgora € a sua verontextualiza a situacdo de producao

(a vontade de ter um computador; a falta de dinhpara comprar um; necessidade de

convencer a familia da necessidade de ter a mjgapr@senta os interlocutores aos quais de

destinardo o texto produzido (o pai, a mae e a)imndiscorre sobre as utilidades de um

computador.
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Ao expor as condi¢cdes de producado e a caractéozags interlocutores, o LD2
conta com as habilidades inferenciais de leitura dloinos, que precisam construir seus
pontos de argumentacao a partir das informacoesaidas pela atividade.

A partir da valorizagcdo dos aspectos destacadoproposta se diferencia da
apresentada anteriormente, porque néo apresetitédade de escrita de textos apenas como
um pretexto para a verificacdo da aprendizagemsttateras textuais ou para a fixagao de
modelos de textos. Ao contrario, essa propostacpgoeetender construir o “formato” do
texto, ou sua configuracdo, a partir das condigieproducdo e dos destinatarios do texto
produzido. Ao apresentar os destinatarios e o “gamserve um computador”, a proposta
oferece subsidios para “fortalecer” a argumentagde serd construida, direcionando a
atencdo do aluno para o contetdo do seu textoaparastrucao dos sentidos desse texto.

Todavia, essa proposta apresenta um carater iaftbastante evidente. Isso se da por,

pelo menos, trés motivos: primeiro porque o LD2 pade de uma necessidade rdak

alunos para a orientagcéo da escrita de textosndegporque a proposta de produgéo sugere
a escrita dérés pequenos textos argumentatiy@sfase no trabalho com tipologias textuais);
e terceiro, porque a proposta ndo apresenta d@siosmreais. Na verdade, a situacdo de
interlocugcdo ou de producdo nao é real, mas, simstaida pelo livro didatico, na medida
em que o tipo textual é tomado, de modo instrunhemmo um objeto de ensino-
aprendizagem (cf. SCHNEUWLY & DOLZ, 1996/2004, p-7€onsidera-se que, nessa
proposta, a possibilidade de um trabalho significatcom a escrita estaria posta na
consideracao da tipologia “argumentacdo” como doise de um determinado género de
circulagdo social, que possui destinatarios e ¢dedi de producao reais.

Quando nao considera os fatores referidos, esspogieD de escrita passa a
caracterizar-se commimética(MARCUSCHI & CAVALCANTE, 2005 p.244), na medida em
que proporciona a “representacdo” de uma situagalode interacdo. O carater mimético da
proposta reforga-se ainda mais no momento em queegluer a escrita de trés pequenos
textos argumentativos desarticulados, um destiaagimla interlocutor: o pai, a mae e a irma.

Talvez fosse importante pensar em que medida Bbgigosugerida para a escrita do
texto, dissertacapseria 0 mais adequado a situacédo de producéas iatadocutores visados.
Quem sabe pudesse ser um género mais adequadoem g#al “reunido familiar’. A
proposta do LD2 poderia sugerir o planejamentoitespara a reunido (uma pauta para a
reunido familiar). Nesse planejamento escrito, wna@l listaria 0s argumentos a serem
priorizados durante a reunido, considerando as md@gsias condi¢cdes, e ndo as que o livro

aponta.
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No LD3 foram recorrentes propostas como a que segue

(LD3-A)

A LINGUAGEM DOS TEXTOS
A Argumentacéo

No texto A “indUstria da seca” no Nordeste , o autor emite opinides sobre um assunto,
visando demonstrar ao interlocutor um ponto de vista que julga ser verdadeiro. Trata-se, portanto, de
um texto dissertativo.

Para convencer o leitor, ele apresenta argumentos. Damos o nome de argumento a
uma prova que serve para afirmar ou negar um fato ou a um recurso utilizado para convencer
alguém, para alterar-lhe a opinido ou o comportamento.

Releia o inicio do texto:

“Os problemas sociais existem em todo o Nordeste, mas a culpa pela miséria da regido sempre recaiu
sobre o fendmeno das secas. De fato, elas muitas vezes inviabilizam as atividades econbmicas no sertéo,
dizimando o gado e fazendo com que os sertanejos deixem suas terras em busca de melhores condi¢des de
vida. Mas a seca néo é a Unica responséavel por toda a situagdo.”

Partindo de um argumento utilizado por outras pessoas (a seca € responsavel pelos
problemas sociais do Nordeste), ele procura mostrar ao leitor que a causa dos problemas sociais do
Nordeste ndo deve ser creditada unicamente a seca. Passa entdo a expor argumentos que
comprovam seu ponto de vista. Questdes como a distribuicdo de renda e de terras e a atuacdo de
grupos que se aproveitam das secas em beneficio préprio sédo também causas dos problemas sociais
no Nordeste.

Observe que a afirmacao de que grupos se aproveitam do flagelo em beneficio préprio ndo
esta “jogada” no texto; pelo contrario, procura-se comprova-la com argumentos que expliquem isso,
informando o leitor de como esses grupos agem (divulgam uma situacédo de calamidade publica, para
obter auxilios que sé&o utilizados ndo na solucao do problema, mas em beneficio préprio).

Como vocé pode observar, numa dissertacdo ndo basta expor uma opinido; é preciso que se
demonstre que ela tem fundamento. Em outras palavras, a tese que defendemos deve estar
fundamentada em argumentos convincentes.

Uma boa argumentacdo sustenta-se basicamente em:
argumentos universalmente aceitos  — sdo aqueles que ninguém pode rejeitar, pois sao aceitos por
todos. Exemplo: vocé podera afirmar, com toda a seguranga, que ocorrem problemas socais no
Nordeste.
argumentos de autoridade — s&8o aqueles que impressionam porque sdo baseados na citacdo de
autoridades no assunto. Exemplo: vocé podera citar o que disse uma pessoa reconhecidamente
especialista no tema.
informacdes verdadeiras — ndo se deve tentar convencer ninguém falsificando informacdes.
Exemplo: vocé ndo deve atribuir aos problemas sécias do Nordeste causas que ndo séo verdadeiras,
s6 para tentar impressionar. O interlocutor percebera que a informacao é falsa e perdera a confianca
em VOoceé.
dados estatisticos — vocé podera comprovar a veracidade do que esta afirmando citando dados
estatisticos de instituicdes idoneas. Por exemplo, se o Ultimo censo do IBGE demonstra que ha
problemas sociais no Nordeste, tem-se ai um argumento muito dificil de ser contestado.

ATIVIDADES

“Para mim, solidariedade é um gesto ético de alguém que quer acabar com uma situagdo, e ndo
perpetua-la. Ja o assistencialismo é justamente o contrario.”
(Herbert de Sousa, o Betinho, em uma entrevista ao jornal Folha de S. Paulo)

1. Que argumentos vocé utilizaria para convencer alguém de que a solidariedade € uma maneira de
resolver problemas sociais? Escreva sua resposta no caderno.

2. Assistencialismo € pratica ou doutrina que presta assisténcia a membros carentes ou
necessitados de uma comunidade, e ndo uma a¢do que os tira dessa condicdo. No caderno,
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responda: que argumentos vocé utilizaria para convencer alguém de que o assistencialismo néo é a
melhor maneira de resolver problemas sociais?

Agora se relna com trés colegas e comparem as respostas. Juntos, procurem redigir uma nova
resposta para as questdes 1 e 2, resumindo as principais idéias de cada um.

PRODUZINDO TEXTO

Os versos abaixo sédo da autoria de Luiz Gonzaga e foram extraidos da musica Vozes da seca :
“Doutor, uma esmola a um homem que € sao
ou Ilhe mata de vergonha, ou vicia o cidadao.”

Escreva um texto dissertativo em prosa em que vocé exponha seu ponto de vista a respeito dos
versos acima. Procure fundamenta-lo com argumentos convincentes. Lembre-se de que o ponto de
vista deve ser exposto claramente num paragrafo de introducdo; depois, deve-se desenvolver a
argumentacdo que sustenta o ponto de vista e, finalmente, concluir o pensamento, a linha de
raciocinio.

EXERCITANDO A CRITICA

O texto se caracteriza como uma dissertacdo? Apresenta introducdo, desenvolvimento e conclusdo?
A argumentacado fundamenta a tese apresentada? Os argumentos sdo convincentes? A concluséo é
coerente com a argumentagcdo exposta? A linguagem utilizada esta adequada ao tipo de texto? A
dissertacdo tem um titulo?

(LD3, p.54-56)

A proposta (LD3-A) apresenta caracteristicas seaméés a presente em (LD2-A), na
medida em que se organiza em torno da apresenticamaracteristicas do tipo textual
argumentar. Assemelha-se também a proposta (LDRe&jjue requer do aluno a escrita para
verificar a apreensao do modelo de texto apresentad

Em “Produzindo Texto”, € solicitada ao aluno a #sae um texto dissertativo para
expor seu ponto de vista sobre dois versos de udsmcando compositor e cantor Luiz
Gonzaga. O aluno ter4 que escrever seu texto tasgei a estrutura de uma dissertacao,
apresentada anteriormente na proposta (“Lembre-spiel 0 ponto de vista deve ser exposto
claramente num paragrafo oroducéo; depois, deve-sdesenvolver a argumentacague
sustenta o ponto de vista e, finalmem@ycluir o pensamento a linha de raciocinio”). A
solicitacdo da escrita do género dissertacdo, gamaeque o aluno demonstre seu dominio de
habilidades argumentativas (“Escreva um texto diseo em prosa em que VOCé exponha
seu ponto de vista a respeito dos versos adiracure fundamenta-lo com argumentos
convincentes$).

Propostas desse tipo, em que a énfase parecaestatudo das estruturas dos textos,
provavelmente limitardo a possibilidade de formardaiciéncia escrita dos alunos que, mais

uma vez, sao levados a atividade escrita para argrarem que assimilaram conceitos
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apresentados. Parece que, novamente, ndo se “eas@strever, mas apenas se “manda’
escrever.

Todavia, ha de se ponderar que, apesar de a psofid33-A) ter como sua base
predominante a concepcao instrumental, é possigltificar a influéncia da concepcéao
sociointeracionista de lingua. A influéncia soderacionista, que pode ser identificada a
partir da proposicao para a revisdo de textosgeptesao final da proposta. Entretanto, essa
influéncia ndo chega a ser efetivada no modo coenoosduz a proposta de reescrita, na
medida em que ela enfatiza principalmente aspetdosstrutura textual, desconsiderando
aspectos interlocutivos, como se a linguagem atlhzno texto esta de acordo com o leitor
pressuposto para ele. Na verdade, boa parte dégssselgdicadas a reescrita de textos
apresenta orientacbes que levam em conta princgodéma observacdo de aspectos da
estrutura textual.

Estdo ainda presentes, no LD3, propostas que l@manconta a escrita de géneros

textuais, como a reportagem:

(LD3-B)

PRODUZINDO TEXTO

Vocé, em grupo com seus colegas, devera produzir uma reportagem, que, depois de pronta,
podera ser afixada no mural da classe para que outros colegas possam Ié-la e comenta-la. O assunto
sera o trabalho de adolescentes.

Para realizar uma boa reportagem, é fundamental estar bem preparado sobre aquilo que
se vai reportar; por isso, pesquise e estude-o antes.

Ouca depoimentos de quem tenha alguma informacg&o a dar sobre o tema: jovens que
trabalham, jovens que querem trabalhar e ndo conseguem emprego. Vocé podera também citar
dados e opiniBes de especialistas no assunto, os quais poderdo ser encontrados nas sugestdes de
leituras deste capitulo. Caso vocé encontre opinibes contraditorias, devera informa-las ao leitor para
que ele préprio chegue a uma concluséo.

N&o confie na memdria: anote tudo; assim, serd mais facil ordenar os fatos que ira

relatar. Vocé podera ilustrar sua reportagem com fotos ou graficos.

(LD3, p.137)

A influéncia sociointeracionista dessa atividadeeser depreendida do fato de ela
propor ao aluno a escrita de um género textuahg®aacirculagéo social, a reportagem, e nao
somente a solicitacdo da escrita de uipalogia textual(cf. MARCUSCHI, 2002), como
uma dissertacéo, por exemplo.

Na proposta, influéncias sociointeracionistas podarda ser depreendidas a partir da

sugestdo para que os alunos fagcam anotagfes dos fzios que irdo tratar na reportagem



172

(“N&o confie na memoria: anote tudo; assim, seri& faail ordenar os fatos que ira relatar”),
que estudem e pesquisem sobre o tema, sugerindongaizacdo prévia das informacdes
do texto a ser escrito. Essa (timida) influénciaeptambém ser depreendida a partir de
sugestdes de acréscimo de imagens (“fotos ou gsdfiao texto produzido pelo aluno. Além
disso, o “assunto” sugerido para a escrita, “ttadoale adolescentes”, sugere a preocupacao
da proposta em adequar a atividade a faixa etésaldinos.

Outros aspectos que caracterizam uma influénci@giateracionista na proposta,
referem-se a sua sugestao para o trabalho em gaupa escrita e para a “publicacado” dos
textos produzidos pelos alunos no “mural da clas8é&jcé, em grupo com seus colegas,
devera produzir uma reportagem, que, depois degrpadera ser afixada no mural da classe
para que outros colegas possam |é-la e coment&4$sa sugestdo, ao que parece, revela-se
como um (timido) indicio de uma transicdo de urbaiao instrumental (que, por exemplo,
acontece no LD1) para um trabalho sécio-interatiddasse sentido, a proposta deixa de
proporcionar uma atividade de escrita mais “saditana qual o aluno produz um texto para
ser corrigido e avaliado pelo professor (seu utedor), passando a direcionar ao trabalho
“conjunto” com a escrita, criando situacdes pamterlocucdo e interacdo em sala de aula.
Esse trabalho em grupo com a escrita de textosyaovez, “ganha” mais um interlocutor: os
colegas de classe.

Por outro lado, ao restringir a circulacdo dosds»xdos alunos a escola, a proposta
deixa entrever a presenca de caracteristicas deconcapcao instrumental de lingua, que se
concretiza pelo fato de a atividade ndo apresemiamterlocutor real, leitor de reportagens.
A relacdo de interlocugéo é estabelecida com ageslde classe (“Vocé, em grupo com seus
colegas, devera produzir uma reportagem, que, slegmipronta, podera seafixada no
mural da classe para que outros colegas possam #&d comenta-|13).

Em contrapartida, a restricdo dos textos produzjmies alunos ao espaco escolar
atribui ao ensino da escrita na escola, segundo GIARCHI & CAVALCANTE (2005,
p.241livro do CEALE), um caratecircular ou enddégeno Na medida em que o leitor
presumido para esses textos escolares é o professommaximo, os colegas; que a esfera de
circulacdo é a sala de aula ou outras dependéaeiascola; e que o objetivo pretendido esta
em cumprir uma atividade, em testar se um conhetonéi adquirido, instala-se um
“circulo vicioso (...), responsavel pelo elevadeehide artificialidade da produgdo escrita”
(MARCUSCHI & CAVALCANTE, 2005, p.242).

As propostas de trabalho com a escrita dos LD2 & & em comum o fato de que

transitam entre praticas estruturais, e praticag® a@nvolvem algumas influéncias
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sociointeracionistas. Numa relagdo de paralelisa®,praticas de ensino da escrita do
primeiro tipo associam-se as “propostas tradic&lnafjue envolvem a escrita para o
preenchimento de modelos de textos (pré-determ@)ada as praticas de segundo tipo,
envolvem as “novas” propostas de ensino de lingu& visam um ensino da escrita
contextualizado, desenvolvido segundo condicbesprdelucdo e segundo interlocutores
previamente definidos (cf. GERALDI, 1991/1995).

Ao que parece, as propostas de trabalho com aaeseasses livros dividem-se em
duas instancias, a da “aula” e a do “exercicio’ BATISTA, 1997 livro aula de portugués).
Na instancia da aula, estdo apresentadas as eas$ruddiou caracteristicas tipicas de
determinadas tipologias textuais; na instanciaxdwaécio é testada a apreensdo dos aspectos
apresentados, seja a partir de exercicios do 8fga ‘0 modelo”, seja a partir de exercicios

para a escrita de géneros textuais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os livros didaticos funcionariam, entdo, como aagrda sociedade,
incorporando para si a tarefa de estabelecer umat@a@ntre as instancias
produtoras do conhecimento e o processo pedagégistematizando e
didatizando os saberes que a cada momento hist@&caefinem como
necessarios. Numa perspectiva ingénua, seus cagandnifestariam uma
espécie de consenso social daquilo que todo cidddée saber. No entanto,
como O programa e a organizagdo escolar sdo olgetente frutos das
disputas e compromissos sociais, os livros didattemdem a trazer apenas
a versao autorizada, que corresponde a visdo dedmuias forcas politico-
sociais dominantes.

(BRITTO, 1997/2002, p.253)

Num momento histérico anterior, principalmente erds décadas de 1960 e 1980,
sao recorrentes em livros didaticos de Portuguémogtas com énfase na descricdo das
estruturas da lingua, que tém a gramatica normedine principal conteudo.

A partir da década de 1990, comecgam a figurar detges didaticas indicios de uma
concepcgdo sociointeracionista de lingua, a qualuthsa importancia de se considerar o
trabalho com a linguagem a partir dos textos gueeileim socialmente e ndo mais somente a
partir do estudo da sua estrutura.

No campo dos estudos linguisticos, a ampliacdo resatidlacdo de pesquisas no
campo pragmatico, com a Teoria dos Atos de Falaangpo da Sociolingtiistica, acerca da
variacdo e mudanca linglisticas; em trabalhos cordo Projeto NURE (Norma Urbana
Culta), que dao visibilidade as questbes da omdidaistematizando-as; iniciadas na década
de 1970, levaram ao questionamento do ensino ddudeé@s baseado na gramatica
normativa, sugerindo a introducdo, nesse ensinoagectos sociointeracionistas, que
consideram a linguagem em seus contextos de uso.

Muito provavelmente a presenca de propostas de imdseacionista em livros
didaticos, na década de 1990, foi impulsionada petansificacdo das relagbes de
interlocucéo estabelecidas entre esses mater@snentos curriculares oficiais, programas
nacionais de avaliacado de materiais didaticosugleste pesquisas no campo da Linguistica.

Por mais que na década de 1970 as pesquisas liogsiis mesmo alguns textos

curriculares, como dos materiais publicados pelar@madoria de Estudos e Normas

4 Este projeto pretende mapear, descrever e cdracternorma culta urbana falada nas principaigesgdo
Nnosso pais.



175

Pedagdgicas — CENP —, no estado de Sao Paulo,l&bee 1980, ja estivessem tratando
sobre outros aspectos referentes a linguagem eomuopa revisdo de concepgbes e
procedimentos didaticos cristalizados no ensind’ddugués, € em meados da década de
1990, quando outros fatores como a publicacdo ddntetros Curriculares Nacionais (PCN)
e também a consolidacdo da avaliacdo de mateniE#isabs destinados ao segundo segmento
do ensino fundamental, realizada pelo Programaddatido Livro Didatico (PNLD), que
propostas sociointeracionistas de lingua chegam o@mis énfase a escola e aos livros
didaticos de Portugués.

No caso dos livros analisados nesta pesquisa, hrese que as concepcgoes e
propostas de base sociointeracionista figuraram ww@ior énfase nos livros didaticos de
Portugués publicados em 1998 e 2002 (LD2 e LD®ews/amente). Acredita-se que isso se
deveu as influéncias exercidas pela publicacadPdodmetros Curriculares Nacionais e pela
execucdo de um conjunto de medidas, por parte ddPNo ano de 1996, para avaliar
sistematica e continuameradivro didatico brasileiro (BATISTA, 2003).

No entanto, constatou-se que esses livros apressentde modo predominante
caracteristicas de uma concepcéo instrumentahdadi Essa constatacao faz pensar que as
mudancas na concepc¢do de lingua e, conseqientemastpropostas para o seu trabalho
levam um certo tempo para figurarem em livros did&t de Portugués, apesar de as
discussbes acerca do sociointeracionismo virem tacendo, no campo linguistico-
académico, desde a década de 1970.

Percebeu-se assim que nos livros didaticos anabshél uma tendéncia a existéncia
concomitante de mais de uma concepcéo de lingndptem vista que esses materiais
apresentam um modo especifico de proceder a eizegidw de saberes linguisticos, que
supde uma transicdo entre a tradicdo e a novidddsse sentido, pareceu haver a co-
existéncia de propostas que sdo o resultado daicagdio entre a concepcao de lingua como
instrumento para a comunicagdo (concepcao instiafiema qual se tem a énfase no
trabalho com a gramatica normativa e com a estrudos tipos textuais, e a concepgao de
lingua como interac&o social (concepcéo socioioi@nasta), que tem como ponto de partida
os textos que circulam socialmente.

Ao observar a énfase dada as atividades de esost&rés livros didaticos, percebeu-
se também a oscilacdo entre dois tipos de propgstase ligam as concepcgdes de lingua
referidas anteriormente: “escrita-reproducao” e ctigs-producdo” (cf. AZEVEDO &
TARDELLI, 1997/2002), predominando o primeiro tipo.
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A ‘“escrita-reproducdo” vincula-se a concepcdo deebmstrumental e refere-se
aguelas atividades que, “embora realizadas pelwakfo de tal modo conduzidas em seu
processo de producdo, que a margem de atuacaadumivpraticamente desaparece.”
(AZEVEDO & TARDELLI, 1997/2002, p.31). Esse tipo geoposta relaciona-se a atividades
de escrita que estimulam a préatica da copia e/orepi@dducdo de estruturas e modelos de
textos pré-definidos.

As propostas baseadas na pratica da “escrita-negéiot] pareceram funcionar como
atividades para testar conhecimentos sobre esirutigixtuais anteriormente apresentados,
como acontece no trabalho com a gramatica, apessdsse conceitos e requerendo suas
aplicacgoes.

A categoria “escrita-reproducéo” esteve relacionadaordialmente, nos LD1 e LD2,

a atividades que tém em vista o preenchimentoam#s ou a escrita a partir de modelos de
textos pré-definidos. No LD3, a “escrita-reproducaoontece a partir do trabalho com a
estrutura de tipos e géneros textuais. A essaaaegssociaram-se propostas de escrita com
questdes que nao possibilitam a constituicdo deofial pelos alunos, na medida em que
estimulam _respostapré-determinadas por contelddos anteriormentenssizados, ou a
escrita de textos a partir de modelos pré-definideado em vista produzir redacdes
escolares.

A “escrita-producéo”, por outro lado, diz respe#o propostas que apresentam
influéncias de uma concepcao de lingua de baseistacionista. O trabalho com a escrita,
nessas propostas, leva em consideracado aspeabsola interlocucéo, deixando entrever
caracteristicas da concepcao de texto com@uressoEVANGELISTA et al, 1998, p.27,
28)

Nos livros analisados, entretanto, viu-se que apgstas para a “escrita-producao”,
presentes nos LD2 e LD3, mas ausentes no LD1, ¢&no caracteristica a “simulacao” de
situacoes reais de interlocucdo. Nesse sentidesestas decorrentes dessas atividades se
desenvolvem “‘a maneira de’ determinado texto”, §@gméticas, pois imitam géneros de
circulacdo social, sem todavia conseguirem pres@¥vancao socio-comunicativa do espaco
de circulagdo original, que €& substituida pela dongedagdgica” (MARCUSCHI &
CAVALCANTE, 2005, p.244). Nesse sentido, percebeugue as propostas de trabalho com
a escrita de textos nos LD2 e LD3 transitam entétiqgas mais estruturais, camadas de
praticas de “escrita-reproducdo”, e praticas quelgem ou possibilitam a constituicdo de

condicdes de producéo (cf. GERALDI, 1991/1995)tipad de “escrita-producéo”.
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A partir dessas constatacdes, foi possivel enteqade a escolarizacdo de saberes
linglisticos em livros didaticos de Portugués néantgece de modo direto e nem a partir das
relacbes semelhantes de interlocucdo. Nesse sentidse que a escolarizacdo acontece de
modo distinto no Manual do Professor e no LivroAlano nas fontes analisadas.

Os Manuais do Professor dos LD2 e LD3 apresentaafisados com textos dos
PCN, explicitando mais as concepc¢des sociointemetas que lhes sdo concernentes e, no
caso do LD1, o Manual buscou uma afinidade congeitom propostas curriculares
publicadas na década de 1970, como era de se eddasaha uma relativa distancia entre
essa discussdo conceitual e metodologica direc@opadiusivamente ao professor e aquilo
gue se realiza como propostas didaticas nos lowaduno.

No Livro do Aluno de LD2 e LD3, por sua vez, a dadaacado de saberes linguisticos
acontece a partir da influencia concomitante entencepcfes instrumentais e
sociointeracionistas, predominando a primeira. ditaese que esta presenca das concepcgoes
sociointeracionistas de lingua em dois dos liviealisados possa também estar vinculada a
certos critérios estipulados pelo PNLD, uma vezsyuas determinacdes tém impacto claro na
escolha e distribuicdo de livros para as escolasilbiras. Portanto, os LD2 e LD3 parecem
mais cumprir uma prescricdo externa do que reaknegsumir uma mudangca nas
metodologias de trabalho com a lingua.

As reflexdes possibilitadas por esta pesquisa sugeue a escolarizacao de saberes
acontece a partir de relacdes de interlocucdo @xapl e variadas, estabelecidas entre
instancias curriculares e discussdes que circuameio cientifico-académico.

A escolarizagdo parece acontecer, nos livros diokitianalisados, a partir da
recontextualizacdo (CASTRO, 2005) de alguns dosersab linguisticos para a sua
“operacionalizacdo” na escola. Nesse sentido, assggriais tendem a adaptar os saberes
linglisticos selecionados para o “ensino do Podsftendo como base associacbes entre
concepgOes instrumentais (que ainda predominamdneepcdes sociointeracionistas de
lingua.

De todo modo, é importante lembrar que esta pescapenas pode contemplar a
escolarizacdo_presumidde saberes linguisticos em livros didaticos detugoés. Nesse
sentido, seria interessante promover a reflexaofutumas pesquisas, sobre como acontece a
escolarizacao efetivdesses saberes linguisticos na aula de Portugaésria se considerar,
por exemplo, em que medida a formacdo do profeggmsibilita que concepcoes

sociointeracionistas facam parte da aula de Pa#gigu



178

Para terminar, a citagdo retirada de uma entregmtaedida pela professora Magda
Soares parece trazer a tona o quanto a escolarizhys saberes, de maneira geral, e de
saberes lingulisticos, de modo mais particular, @censempre a partir de uma dinamica de

constate reconfiguracdo, adaptacdo, abandono epéntia:

MS: e assim vai, menina, a histdria do ensino de goés... e vai continuar
por ai, eu sé fico é curiosa de saber como, pottare que nao vai parar
aqui; eu passei por algumas outras propostas@se € que, em cada um
desses momentos, eu tinha conviccao de que eta agei tinha de ser. Na
época da comunicacdo, por exemplo, a gente falsiena“gente, como é
gue nés ndo enxergamos isSso antes, que ndo terdosesses meninos
ficarem aprendendo sujeito, predicado, objeto dliret que eles tém que
aprender é a se comunicar, é falar, € ouvir’, cocida de que isso era a
verdade. Em cada momento eu tinha essa conviceadmomo é que é hoje?
hoje eu falo “é isto”, s6 que eu relativizo: “éoisigora, porque é aqui que
nos chegamos, neste momento, o que nds temos cdrsiali®, como teoria,
como fundamento, agora € isto.”. Mas a ciéncia pd@, as coisas vao
continuar a andar, a historia da leitura est4 avaig a passos largos, a
sociologia da leitura, a Linglistica, a Psicologtatd tudo avancando...
daqui a um tempo, noés vamos falar assim: “olha @ s, no comeco do
século vinte e um, achdvamos que era o ensino riiegpés!”, daqui a uns
vinte anos, vocé, olhando hoje, vai dizer: “olhauiacga gente tava
convencido de que era aquilo que tinha que seajudea gente tinha achado
a verdade”, e é interessante que a gente ndo amngegginar que tipo de
coisa pode vir: “gente, mas € Obvio que € issogéaeros, tipos de textos, é
a gramatica do texto, € a concepc¢ao de lingua aisooirso”, mas a cada
momento, no passado, eu ja pensei assim, entdenka certeza que vem
coisa ai pela frente (...)

(MONFREDINI, 2005, p.34-35; ANEXOS)
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