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APRESENTACAO

O objetivo deste estudo € a apreensdo das concepgdes de leitura de quatro professoras que
atuam nas séries iniciais, na modalidade Educacao de Jovens e Adultos (doravante, EJA), em
trés comunidades rurais do municipio de Caeté, na Regido Metropolitana de Belo Horizonte.
O estudo fundamentou-se nas praticas escolares de leitura e nas expectativas e representagcdes
das professoras sobre a escrita, em particular sobre a leitura, na tentativa de estabelecer
relagdes entre as praticas presentes na escola e o contexto cultural especifico no qual estao

localizadas estas institui¢des escolares.

A fim de responder a questdo central desta proposta de estudo, alguns objetivos especificos
foram levantados e nortearam-na, como: 1) Identificar os textos escritos, utilizados nas turmas
da EJA, no meio rural; 2) Descrever e analisar as atividades, os objetivos, os usos e funcdes
desses textos; 3) Identificar as motivacdes da selecdo textual, feita pelas professoras; 4)
Identificar e analisar os modos de acesso das mesmas aos materiais impressos; 5) Explicitar
suas expectativas em relagdo as leituras dos alunos; e, finalmente, 6) Descrever o que havia

sido feito com o texto nessas turmas.

A conducdo desta pesquisa foi um grande aprendizado para mim. Inicialmente, tive muitas
duvidas se conseguiria encontrar comunidades rurais proximas a Belo Horizonte-MG, que
ofertassem a EJA, pois ndo era possivel coletar os dados em comunidades muito distantes da
capital, devido a auséncia de financiamento para a pesquisa. Para muitos colegas com quem
discutia o assunto, encontrar uma escola que atendesse a esse critério era praticamente
impossivel, mas as primeiras investigagdes, junto as secretarias de educagdo municipais e
estaduais, mostraram-me que tais turmas da EJA existiam, em numero infinitamente menor do
que a oferta do ensino regular para criangas, mas existiam. Era possivel, portanto, investir
neste trabalho sem necessidade de propor alteragdes que desconstruissem completamente o

objeto de estudo.

Este estudo também me mostrou que o processo de pesquisa ¢ uma relacdo de conquista entre
pesquisadora e pesquisado, € ndo ha nada de ideal ou romantico nessa tarefa, como sempre
comentava minha orientadora, em nossos encontros. Para a obtencdo dos dados necessarios a
este estudo, tive que conquistar a confianga das professoras a cada dia para que elas se

dispusessem a cooperar, €, no inicio, isso ndo foi nada facil. Aos poucos, consegui me
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aproximar um pouco mais delas @ medida em que eu comentava situacdes vivenciadas por
mim em sala de aula, falava um pouco da minha trajetoria escolar ¢ da minha origem,
dispunha-me a dar aulas para as turmas da EJA quando alguma professora faltava,
freqlientava as comemoragdes organizadas pela escola, oferecia pequenos presentes em datas
especiais, como, por exemplo, no dia dos professores, dentre outras situagcdes. Para essas
professoras, acredito que também nao tenha sido facil, pois era como se uma intrusa invadisse

quase que diariamente as aulas, fazendo anotacdes, perguntas, tentando marcar entrevistas.

Além do aprendizado, destaco que esta pesquisa também foi uma tarefa ardua, tanto do ponto
de vista do desgaste pessoal com as longas viagens' quanto das negociagdes e mudangas de
abordagens dos sujeitos durante esse processo de coleta de dados. E, também, uma tarefa
ardua no sentido de que estou lidando com sujeitos que se dispuseram a contribuir com o
estudo, que me receberam muito bem, que tém suas qualidades profissionais e que se
esforcam a cada dia para a melhoria do ensino. Porém, os resultados que trago neste trabalho
¢ que ainda hd muito a ser feito. Mas o que fazer? Ha solugdes para os problemas
encontrados? De que forma ¢ possivel promover uma reflexdo sobre a pratica educativa com

vistas a melhoria da qualidade do ensino?

E nesse contexto, leitor, que vocé encontrard, nesta dissertacdo, uma discussdao sobre temas
como leitura, meio rural, letramento, Educacao de Jovens e Adultos e formacao continuada de

professores.

Passo agora a apresentacdo da forma de organizacdo desta dissertacdo. Este trabalho estd
organizado em seis capitulos assim estruturados: no capitulo um, apresento a trajetéria da
pesquisa, destacando os problemas enfrentados na fase inicial, a origem e a defini¢do do
objeto de estudo, o processo de escolha dos sujeitos e a entrada em campo. A seguir, descrevo
o contexto em que se deu a pesquisa, fornecendo informagdes sobre as trés comunidades e as

escolas rurais.

No capitulo dois, apresento um breve relato que resgata, em linhas gerais, as bases legais da

Educagdo de Jovens e Adultos, destacando algumas campanhas e programas de alfabetizagao

" A duragdo da viagem de Belo Horizonte até Caeté, de onibus, ¢ de aproximadamente duas horas. Para chegar
aos distritos ¢ povoado, sdo cerca de quarenta minutos. Cada visita as escolas correspondia a mais ou menos
cinco horas de viagem, no total.
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criados no Brasil ao longo dos anos, explicitando seus objetivos gerais e o contexto histdrico

em que surgiram. Em seguida, descrevo a historia da EJA no municipio de Caeté-MG.

No capitulo trés, focalizo questdes relativas a educagdo no meio rural brasileiro e busco
definir um conceito de urbano e rural. Posteriormente, apresento, em linhas gerais, um
panorama da educag@o no meio rural e fago uma breve discussdo a respeito da escola no ou do

meio rural, numa tentativa de explicitar as defini¢des adotadas nesta pesquisa.

No capitulo quatro, sobre os referenciais tedrico-metodoldgicos, abordo aspectos da leitura
como uma pratica de letramento, apresento os instrumentos utilizados para a coleta dos dados

e descrevo situagdes vivenciadas durante o periodo de coleta.

No capitulo cinco, abordo as praticas escolares de leitura em trés escolas rurais da EJA, no
qual faco uma descricao dos usos e fungdes do texto escrito, utilizado em sala de aula, assim
como exponho as motivagdes para a selecdo desse material e como se dava o acesso a ele,
pelas professoras. A seguir, destaco as expectativas das professoras em relagdo a leitura dos

alunos, focalizando, principalmente, o discurso delas sobre o que os alunos sabem.

No capitulo seis, o foco ¢ dado as questdes sobre formagao continuada, abordando os desafios
que se colocam na pratica. Nesse capitulo, discuto um pouco a ado¢ao de um material didatico
para as escolas da EJA e sua rejeicdo, pelas professoras. Focalizo, também, quem sdo as
professoras que atuam em escolas rurais, descrevendo a formagdo e a trajetdria profissional
dessas educadoras como mais uma possibilidade de analise das praticas de leitura observadas
durante esta pesquisa. Para finalizar, apresento algumas consideracdes acerca da formagao
continuada, tomando como eixo central a auséncia de uma necessidade e a nega¢do de um

direito.

Nas consideragdes finais, além de um fechamento das questdes levantadas ao longo deste
texto, destaco, como perspectiva para futura andlise, uma investigagdo sobre os jovens e
adultos remanescentes das escolas da EJA pesquisadas, a fim de acompanhar as suas praticas

e concepgoes sobre a escrita e as possiveis influéncias da escola sobre essas praticas.
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CAPITULO 1

Concepcoes de leitura em praticas de letramento na Educacido de Jovens e

Adultos do meio rural: itinerario de pesquisa

Neste capitulo, apresento o itinerario da pesquisa, destacando a origem e a defini¢ao do objeto
de estudo, o processo de escolha dos sujeitos, a entrada em campo e alguns problemas
enfrentados na fase inicial. Posteriormente, descrevo o contexto em que se deu a pesquisa,

fornecendo informacgdes sobre as trés comunidades e as escolas rurais.

1.1 Origem e defini¢do do objeto

No ano de 1999, iniciei um trabalho como bolsista no projeto de extensdo intitulado
Alfabetizagdo: ferramenta para a constru¢do da cidadania. Vinculado ao Programa Nacional
de Educagdo na Reforma Agraria - PRONERA?, esse projeto visava alfabetizar jovens e
adultos e capacitar professores-alfabetizadores em areas de assentamentos rurais, na regiao

noroeste do Estado de Minas Gerais.

Durante o desenvolvimento desse projeto, aproximadamente dois anos, trabalhei diretamente
com nove professores que, até entdo, ndo possuiam formagdo para o magistério. Na verdade,
nenhum deles havia concluido o Ensino Médio - o grau de escolaridade desses sujeitos

variava entre a quinta série do Ensino Fundamental e o segundo ano do Ensino Médio. Minha

% O Programa Nacional de Educagio na Reforma Agraria — PRONERA “é um programa de educagio destinado
ao atendimento das areas da reforma agraria, com o objetivo de promover acdes educativas através de
metodologias especificas a realidade socio-cultural do campo, com vistas ao desenvolvimento rural sustentavel.
Criado em abril de 1998, por Portaria do MEPF (DO 17 abr. 1998), o PRONERA ¢ fruto de uma parceria entre
os movimentos sociais, as Universidades ¢ o Governo Federal, tendo como proposta inovadora a gestdo
colegiada, participativa e democratica, onde as decisdes estratégicas sdo tomadas por um conselho em que todas
as partes possuem representagdo. Atualmente, o programa estd sediado na Superintendéncia do Instituto
Nacional de Colonizacdo ¢ Reforma Agraria — INCRA” (ANDRADE E DI PIERRO, 2004, p. 2).
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tarefa principal consistia em orientar esses professores em sala de aula, bem como promover

estudos e discussdes que pudessem subsidiar as suas praticas pedagogicas.

O projeto tinha como foco principal a articulagdo entre o aprendizado da leitura e da escrita e
os processos de construcdo da identidade dos sujeitos nele envolvidos. Isso explica a sua
estruturagao em trés eixos norteadores: Onde estamos? Como estamos? Para onde vamos?
Para o desenvolvimento dessas propostas, nao havia nenhum material didatico pronto. O fio
condutor de todo o processo de alfabetizacdo eram as historias de vida dos alfabetizandos,

construidas durante o processo de escolarizagdo (ROCHA, 1998).

A partir dos primeiros encontros de formagdo com esses professores, percebia que os textos
que circulavam na comunidade eram, em sua maioria, panfletos, informes de sindicatos,
propaganda politica e algumas cartas. Esses materiais eram utilizados em algumas aulas com
o objetivo de explorar determinadas habilidades, assim como a identificagdo do local onde
havia sido publicado o texto, titulo do texto e data. Causava-me estranhamento o fato de nao
encontrar nenhum trabalho de compreensao e interpretacao que viabilizasse a reflexdo sobre o
conteudo dos textos, explicacdes sobre o sentido dos textos, suas fungdes, bem como suas
caracteristicas enquanto géneros especificos. Dito de outro modo, ndo havia um trabalho que
propiciasse um didlogo dos alunos com os textos, a fim de que pudessem assumir diferentes
posturas diante deles, tais como a leitura em busca de informagoes, como estudo do texto,

gy 3
como pretexto e como frui¢do do texto’.

Nesse periodo, tinha muitas duvidas sobre o que poderia ser trabalhado em relagdo a
conteudos, habilidades, escolha de textos e como explord-los. Minha preocupagdo era
propiciar outros tipos de leituras tanto para os alunos quanto para os professores, mas nao
conseguia avangar nessa intencdo, pois ndo tinha muita clareza daquilo que estava
pretendendo. A certeza que tinha era a de que se fazia necessario dar a eles, professores e
alunos, a oportunidade de entrar em contato com outros textos além daqueles que circulavam

nos assentamentos.

Além das minhas incertezas pedagogicas, havia um conjunto de dificuldades nesse trabalho.
Meus encontros com os professores eram realizados mensalmente, tinhamos oito horas de
trabalho garantido, mas pouco desse tempo era aproveitado para discussoes tedricas. A parte

administrativa do projeto ocupava grande parte de nosso tempo e isso comprometia

3 Sobre as possiveis posturas de leitores diante do texto, ver Geraldi (1997).



CONCEPCOES DE LEITURA EM PRATICAS DE LETRAMENTO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DO MEIO RURAL 17

significativamente o trabalho, pois, na hora de tratar de assuntos pedagogicos, todos ja

estavam cansados e sem motivacao para discussdes.

Em um desses encontros, tive a idéia de selecionar um texto que pudesse subsidiar minhas
discussdes com esses professores. Mas que tipo de texto selecionar? Qual seria a pertinéncia
desse texto? Para que o utilizaria? O que pretendia com ele? Serd que eles iriam gostar?
Diante de todas essas duvidas, escolhi um texto que serviu de prefacio para um livro que
tratava da politica na educagio popular®. Nesse texto, o autor usou a fala do lavrador Anténio
Cicero de Souza, Cico, apenas, para problematizar o conceito de educacdo. A escolha desse
texto estava atrelada ao que eu queria discutir com os professores, ou seja, o saber dos alunos,
a fun¢do da escola, o significado de aprender a ler e a escrever, o papel do professor nesse

processo dentre outros questionamentos.

Ao iniciar o trabalho, pedi aos professores que lessem silenciosamente o texto escolhido,
porque, em seguida, fariamos uma discussdo sobre ele. Ao término da leitura, conversamos
sobre o seu contetido, estabelecemos relacdes entre o texto e a nossa pratica. O grupo
manifestou ter gostado muito da discussdo e até pediu para que nos nossos proximos
encontros sempre houvesse esse momento de leitura de um texto que tivesse relacdo com a

pratica pedagogica.

Fiquei satisfeita com as discussdes desencadeadas pela leitura do texto, mas, ao mesmo

tempo, imaginando que esses sujeitos ndo tinham o habito de leitura, comecei a investigar
. . A 5 . , .

quais tipos e géneros de textos” eles liam. O que pude confirmar, através de seus depoimentos,

¢ que esse grupo lia com freqiiéncia diferentes textos, porém em sua maioria eram aqueles

produzidos e enviados pelos Sindicatos dos Trabalhadores Rurais como, por exemplo, jornais,

panfletos e comunicados. Enfim, materiais destinados aos sindicalizados com a finalidade de

informar, formar e politizar.

A partir desse levantamento e de nossas discussdes, pude confirmar que o grupo se
interessava pela leitura, contudo o acesso aos materiais de leitura era dificultado pela falta de

recursos financeiros para compra-los e ndao havia um local onde os professores pudessem

* Cf. Brandéo ([S.d]).

> S0 chamados géneros textuais ou de discurso as formas de dizer relativamente estdveis numa sociedade. As
pessoas reconhecem listas, cheques, convites, cartazes, receitas médicas, bulas de remédio, cheques, cartas etc.
Esses géneros s@o conhecidos e reconhecidos tanto pela forma dos textos a eles pertencentes como pelos temas e
fungdes que viabilizam e pelo estilo de linguagem que permitem. Os tipos de texto — narrativos, descritivos,
argumentativos, expositivos ou injuntivos — sdo generalizagdes sobre as propriedades de textos de variados
géneros (notas de aula ministrada pela professora Roxane Rojo, em abril de 2005).
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pega-los emprestados. Nas escolas da regido, segundo depoimento de alguns professores do
PRONERA, havia livros didaticos, alguns livros de literatura, dicionarios e enciclopédias,
mas eram de uso exclusivo dos professores que atuavam nessas escolas e pelos alunos
regularmente matriculados nelas. Por fim, professores e alunos do PRONERA ndo podiam

utiliza-los.

Problematizando as minhas observacdes preliminares sobre as praticas de leitura dos
professores, perguntava-me: quais seriam as praticas de leitura dos alunos desses professores?
Que géneros textuais circulavam nas salas de aula, se ndo havia material de leitura disponivel
que ndo fossem as historias de vida? Em que medida estariamos contribuindo para o

“letramento”™ desses alunos e professores?

No ano de 2002, participei de outro projeto voltado para Educagdo de Jovens e Adultos,
promovido pela Prefeitura Municipal de Belo Horizonte. O trabalho durou oito meses. Nesse
projeto, denominado ALFA LETRA, o objetivo principal era também a formacdo de
professores da EJA, mas o diferencial desses sujeitos ¢ que eles possuiam formacao superior e

trabalhavam em escolas de ensino regular no meio urbano.

Apesar da formagao dos professores e da localizacdo das escolas ser em zona urbana, onde se
presume que o acesso a varios géneros textuais € facilitado pela infra-estrutura de uma cidade
grande, durante o periodo de desenvolvimento do projeto, chamaram-me a atencdo os textos
que circulavam nas salas de aulas desses professores. Em sua maioria, eram textos extraidos
de tradicionais cartilhas de alfabetizacdo (isso quando ndo utilizavam as cartilhas na integra),
textos de livros didaticos de 1* a 8 série, panfletos ou reportagens extraidas de jornais ou
revistas. A selecdo e a utilizacdo, em salas de aula, de diferentes géneros textuais era algo que

também nao fazia parte da pratica desses professores.

Ao questionar a respeito dos procedimentos e materiais impressos utilizados, ouvia as
seguintes respostas desses professores: 1) “Esses sdo os textos que circulam no dia-a-dia dos
nossos alunos. Eles tém que ser informados daquilo que estd acontecendo na nossa sociedade

e ao levar para a sala de aula noticias de jornais e panfletos, estou trabalhando com eles essas

6 Letramento esta aqui sendo entendido na acepgio de Soares (2001, p. 40), quando a autora explicita que “o
individuo que vive em estado de letramento, é ndo s6 aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa
socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais de
leitura e de escrita”. Esse conceito sera retomado mais adiante, no Capitulo 4.
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informacdes”; ii) “Eu trabalho outros tipos de texto’ também, mas normalmente utilizo textos
de cartilhas, pois sdo textos curtos e as propostas de atividades ja vém prontas, do jeito que eu
preciso; iii) “Uso sempre a cartilha. Os alunos gostam e eu também. Meu trabalho fica mais
organizado, pois o passo-a-passo esta todo ali. E s6 seguir. E muito raro eu trabalhar com

outros textos nas minhas aulas” ®

. Utilizando-me das palavras de Belmiro (2001), ficava-me
questionando se esses textos que circulavam nas salas de aula desses professores, ndo seriam
apenas leituras imediatas, utilitarias que acabam por privar o aluno de uma ampliagdo do seu

universo cultural. O que justificaria essas praticas?

Assim, a partir da andlise da experiéncia que tive em dois projetos tdo diferenciados,
perguntava-me: mas, afinal, o que ¢ que os jovens e adultos l€éem na escola? O que os
professores selecionam para a leitura de seus alunos? Como selecionam esses textos? Qual(is)
concepgao(des) de leitura privilegiam? Quais seriam os condicionantes das concepcdes e
escolhas feitas pelos professores? Existe o lugar para a literatura, para a leitura envolvendo o
imaginario e a sensibilidade, na formacdo de jovens e adultos? E ainda: sabendo das
dificuldades de acesso ao impresso, aos textos escritos que ultrapassam os niveis do que ¢
possivel produzir cotidianamente, sobretudo no meio rural, ¢ possivel pressupor que haja

possibilidade de “escolha” por parte dos professores?

O fator preponderante na escolha do objeto de pesquisa deste estudo foram as observagdes
que pude fazer durante minha participagdo nos dois projetos anteriormente citados — o

PRONERA e 0 ALFA LETRA.

A definigdo pelo recorte no meio rural tem também sua origem em minha propria trajetdria de
vida. Meus pais nasceram e foram criados na zona rural. Meu pai trabalhou muitos anos no
campo e ndo teve acesso a escola; minha mae, professora alfabetizadora na zona rural, dava
aulas em turmas multisseriadas e concluiu o magistério no inicio da década de 80, através de
uma iniciativa da Secretaria de Estado da Educagdo de Minas Gerais, para a formacao de
professores em servico; e eu estudei, dos seis aos nove anos, em escola de meio rural.
Portanto, sempre mantive, e ainda mantenho relacdes com pessoas desse meio que nao

tiveram acesso a leitura e & escrita na infincia e na adolescéncia ou que tiveram limitado

7 Na fala desta professora, quando se refere a tipo de texto, na verdade ela esta se referindo a género. No senso
comum, esses dois conceitos geralmente se misturam, pois ndo ha entendimento de que os géneros ndo sdo tipos
de texto.

¥ Depoimentos fornecidos por trés professores da Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte, integrantes do
projeto ALFA LETRA, no ano de 2002.
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acesso a cultura escrita. Muitas dessas pessoas, na verdade, fazem parte da minha familia e

esses sujeitos utilizam a leitura e a escrita com pouca freqiiéncia e com certa limitagao.

Explicitados os motivos profissionais e pessoais que culminaram no meu interesse em
pesquisar a Educagdo de Jovens e Adultos no meio rural, descrevo, a partir de agora, como foi
a negociagdo para a minha entrada em campo, apontando os desafios enfrentados; a seguir,
apresento uma caracterizacao das comunidades rurais em que se localizam as escolas da EJA
pesquisadas e, finalmente, comento de forma breve o acesso a esses estabelecimentos de
ensino. Necessario se faz esclarecer que o termo comunidade estd sendo entendido aqui como
o lugar de funcionamento das escolas, de “pertencimento dos moradores” (SOUZA, 2003, p.

34).

1.2 O processo de escolha dos sujeitos e a entrada em campo

Para a realizacdo deste estudo, mapeei algumas escolas que oferecem a modalidade Educagao
de Jovens e Adultos (EJA), no meio rural, em municipios proximos a Belo Horizonte/MG. A
partir desse mapeamento inicial, foram localizadas escolas em cinco diferentes municipios,
com as quais fiz contato telefonico. Algumas delas ndo atendiam as expectativas — nao
possuiam turmas da EJA nas séries iniciais — ou a localizagdo ndo permitia 0 meu acesso
freqliente, dada a distancia, o custo das viagens e a minha disponibilidade de tempo para

realizacdo deste estudo.

Feito esse levantamento, optei pela realizacdo da pesquisa em um municipio indicado por dois
professores da Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG). Para essa escolha,
considerei as informacgdes que me foram dadas sobre o trabalho que estava sendo
desenvolvido por aquela universidade, em parceria com o Sindicato de Professores do
municipio; e o envolvimento, o interesse de alguns funcionarios, desse mesmo Sindicato, pela
discussao da tematica sobre a Educacao de Jovens e Adultos. Atraida por esse interesse, entrei
em contato com uma funcionaria do Sindicato’, expliquei o proposito da pesquisa e consegui

agendar uma entrevista. Durante esse encontro, apresentei com detalhes meus objetivos, tive

? Funcionaria do Departamento de Formagdo do Sindicato Unico dos Trabalhadores em Educagdo de Minas
Gerais (SindUTE). Por uma questio ética, preservei o nome da pessoa que me recebeu no Sindicato e que tdo
gentilmente me ajudou nessa primeira empreitada. A ela, meu agradecimento.
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informacodes sobre as escolas da EJA que estavam em funcionamento no meio rural e soube
que a proposta tinha sido muito bem aceita pela coordenadora pedagodgica da EJA do
municipio, que, em conversa informal com meu contato, havia se disponibilizado a me ajudar.
Entretanto, haveria necessidade de formalizar o pedido a secretdria municipal de educagao do

municipio, pois era necessaria sua autorizagao para a realizacao da pesquisa.

Contando sempre com a ajuda de uma funciondaria do Sindicato, finalmente, no més de janeiro
de 2007, consegui agendar uma entrevista com a secretaria de Educagdo do municipio, uma
vez que diversas tentativas ja tinham sido feitas desde o més de novembro do ano anterior. No
dia do encontro, conversei com a funcionaria do Sindicato que estava me dando apoio,
aproximadamente, trinta minutos antes do horéario agendado na Secretaria. Seguimos juntas
até o prédio da Prefeitura no carro particular dessa pessoa. Antes de descermos do carro, ela
pegou-me de surpresa quando comentou “temos que ensaiar o que vamos falar. Vocé ndo vai
dizer o que quer estudar de cara. Vocé vai dizer que quer conhecer as escolas e pronto, porque

corremos o risco dela barrar”.

Nesse momento, senti-me apreensiva, ndo sabia que poderia ser dessa forma. Até entdo, tudo
parecia muito simples, acessivel e tranqiiilo. Ouvi com atencao a orientagao da funcionaria do
Sindicato e s6 entdo entramos no prédio. Demoramos cerca de vinte minutos para sermos
recebidas. Para esse encontro, e com o intuito de formalizar a solicitacao, levei uma carta de
apresentagdo do Programa de Pos-Graduagdo da UFMG. Ao chegar ao gabinete da secretdria,
recebemos, por parte dela, pedido de desculpas pelo atraso, comentou que estava aproveitando
para organizar o espaco e continuou o que estava fazendo antes da nossa entrada, sem se
preocupar: recolhimento de papéis dos armarios, esvaziamento da lixeira, organizacao da
mesa de trabalho etc. A conversa foi iniciada pela funciondria do Sindicato que me
acompanhava. Essa funcionédria comentou meu interesse em visitar as escolas e, em seguida,
pediu que eu falasse um pouco da proposta. Como ja tinha sido alertada para ndo dar muitos
detalhes, cumpri esse acordo. A conversa durou cerca de quinze minutos e, finalmente, fui
aceita para a realizacdo da pesquisa no municipio. Restava apenas entrar em contato com a
coordenadora pedagogica da EJA para organizarmos nosso trabalho. A secretaria ainda me
pediu que aguardasse a primeira semana de fevereiro para s6 entdo fazer contato, pois o inicio
do ano letivo era bastante atribulado. Tudo acertado, ao sairmos do escritorio, um fato curioso
aconteceu: ja quase na saida do andar, a atendente chamou-nos de volta para pegarmos um
envelope que haviamos “esquecido sobre a mesa” da secretaria. Esse envelope era o mesmo

que continha a carta de apresentagdo do Programa de Pds-Graduacdo e que havia sido
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entregue a secretdria de Educacdo no momento da apresentagdo. Resolvido o “engano”, ndo
foi preciso trocar uma palavra, pois ao olharmos uma para a outra ficou claro que o encontro
ndo havia sido como esperavamos, ou seja, com receptividade. Entretanto, demonstrando
certa cumplicidade, ndo comentamos o episddio uma com a outra. Despedimo-nos, confiantes

e esperancosas de que haviamos, finalmente, dado inicio aos trabalhos.

Conforme combinado, apos a primeira semana de fevereiro, entrei em contato com a
secretdria de Educacdo para marcarmos um encontro com a coordenadora pedagogica da EJA.
Nas primeiras ligagcdes para a Prefeitura, a secretaria estava sempre em reunido € ndo podia
atender os telefonemas. Ligava em seu telefone celular, nimero disponibilizado pela propria
secretaria durante o encontro de apresentagao, mas as ligagdes eram imediatamente desligadas
ou uma outra pessoa atendia e dizia que a secretaria ndo estava naquele momento ou nao
podia atender. Deixava recado e ndo havia retorno. E-mails também foram enviados, mas ndo
obtive resposta. A idéia de procura-la pessoalmente também foi levantada, mas ao comunicar
a funcionaria do Sindicato que estava me ajudando, ela me fez desistir, pois acreditava que eu

ndo seria recebida sem agendamento prévio.

Outras tentativas continuaram sendo feitas até que, no final do més de fevereiro, através de
uma informacdo da recepcionista da Secretaria de Educagdo, soube que a coordenadora da
EJA havia sido substituida por outra pessoa e que esta trabalhava apenas no periodo da
manha. Fiquei curiosa em saber como uma coordenadora da EJA faria o acompanhamento dos
trabalhos nas escolas, se seu horario de trabalho era apenas no turno matutino e as aulas eram
ministradas apenas no periodo noturno. Existiria realmente acompanhamento das aulas?
Como a coordenadora pedagdgica se organizava com os professores? Respostas a essas
questdes me interessavam muito, afinal, um dos meus objetivos de pesquisa, inicialmente, era
observar como se dava o processo de formacdo em servigo desses professores € como era o

acompanhamento pedagdgico oferecido pela Secretaria.

Insistimos, eu e a funcionaria do sindicato, em fazer contato com essa nova coordenadora,
mesmo sem autorizagdo prévia da secretaria de Educacdo, mas também foi em vao. Com o
passar do tempo, percebi mais claramente as dificuldades de comunica¢do e obtencdo de
dados sobre a realidade da EJA nas comunidades rurais do municipio. O acesso as
informacdes estava cada vez mais dificil e a falta de contato com alguém do setor de
Educagao da Prefeitura — a secretaria de Educagdo ou a coordenadora da EJA — estava

transformando esse periodo numa espera angustiante. Nessa fase, a professora orientadora
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desta pesquisa também tentou negociar € chegou a ligar do seu numero particular para a
secretaria de Educag¢dao do municipio, numa tentativa de formalizar o pedido e, até mesmo, de
agilizar os procedimentos para entrada em campo. A conversa foi amigdvel e a secretaria
demonstrou certa receptividade, comentando que a pesquisa ja estava autorizada e que
aguardava apenas o meu contato. Entretanto, muito me surpreendeu essa informagao, pois se a
pesquisa estava autorizada, por que precisaria fazer contato novamente com ela? Por que nao
poderia tratar diretamente com a coordenadora da EJA? O que estaria dificultando tanto a
entrada em campo? Um contato posterior, infelizmente, ndo aconteceu dadas as dificuldades
explicitadas, mas acredito que a forma de entrada no municipio, através do Sindicato, tenha
dificultado as negociagdes. Analisando com mais cuidado as situagdes vivenciadas, tais como
o contato com a coordenadora da EJA e sua aceitagdo da proposta, antes mesmo de falarmos
com a secretdria de Educagdo, e a orientacdo para que ndo fornecesse detalhes da pesquisa
durante conversa com a secretaria, ja me dava indicios de que nao seria uma negociagao facil.
Por fim, acredito que a pesquisa ndo era bem-vinda naquele momento e que a insisténcia para
que eu fizesse contato, quando isso ja havia sido feito, inclusive com a apresentacdo da carta
formal expedida pelo Programa de Pos-Graduagdo, era apenas uma forma de ser vencida pelo

cansaco. Afinal, em nenhum momento a pesquisa foi explicitamente negada.

Desanimada com esses percalcos e apreensiva com o passar do tempo destinado a pesquisa,
optei por fazer a proposta de estudos a outro municipio, denominado Caeté, pertencente a
Regido Metropolitana de Belo Horizonte (RMBH)'?, até entdo nio contatado no levantamento
inicial, por desconhecimento de que houvesse Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) nas
comunidades rurais. A escolha deste municipio justifica-se pela indicacdo de uma colega que
reside no municipio, trabalhou na Secretaria Municipal de Educagdo e que prontamente fez o
primeiro contato com a coordenadora técnica explicando sucintamente nosso interesse. Em
pouco menos de dez dias, ja tinhamos em maos o telefone particular da coordenadora técnica

e o retorno de que a Secretaria de Educagao tinha interesse em colaborar.

Feito o contato inicial, por telefone, no final do més de margo, em apenas dois dias consegui
agendar uma entrevista para apresentagdo da proposta de pesquisa. Nessa entrevista, fui muito
bem recebida e inclusive contei com a participagdo da coordenadora pedagogica da EJA, que

foi especialmente convocada. J& nesse primeiro encontro, obtive a autorizacao para dar inicio

1 A Regido Metropolitana de Belo Horizonte (RMBH) é composta por 34 municipios, com uma populago
estimada em 4.934.210 habitantes ¢ area de 9.459,10 km?, aproximadamente, de acordo com dados do IBGE em
contagem feita no ano de 2007, segundo os municipios.
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aos trabalhos e também ficou acertado o uso do transporte da Prefeitura para a visita as

escolas — 0 mesmo usado pelos professores e pelos alunos.

Diferentemente, do encontro que tive com o primeiro municipio contatado, avaliei que a
conversa havia sido muito produtiva e um dado muito interessante chamou-me a atencao:
percebi um grande interesse da coordenadora técnica em colaborar com os estudos e ter
acesso aos resultados. Sempre muito solicita, ela também agilizou todos os procedimentos
para a entrada em campo: conversou com as diretoras das escolas que ofertam EJA no meio
rural, agendou minha primeira visita a uma das escolas com a coordenadora pedagbgica da
EJA e colheu autorizagdo das professoras para a pesquisa''. Além disso, destaco que as Gnicas
exigéncias feitas pela coordenadora técnica eram a de que o nome do municipio fosse
declarado na pesquisa e de que a Secretaria Municipal de Educacdo tivesse acesso ao

documento final.

1.3 O contexto: as trés comunidades rurais

Os dados empiricos foram coletados em trés comunidades rurais, nas quais se encontram as
trés escolas da EJA definidas para a pesquisa, Unicas da rede publica de ensino de Caeté,
localizadas no meio rural: distritos de Morro Vermelho e Penedia e povoado de Rancho

12
Novo™.

Caeté esta localizada a aproximadamente 51 quildmetros de Belo Horizonte. De acordo com o
Censo Demografico do IBGE de 2000, a populagdo do municipio, como demonstra o quadro a
seguir, ¢ de 36.299 habitantes'. Na 4rea urbana, a populacio ¢ estimada em 31.636 habitantes
e na zona rural em 4.643. Verifica-se pequena predominédncia do género feminino sobre o

masculino, e expressiva diferenga entre a populacdo urbana e a rural:

"' De acordo com as normas do Comité de Etica na Pesquisa (COEP), cada sujeito envolvido na pesquisa deve
assinar um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), concordando com o uso dos dados em
pesquisas académicas.

12 Segundo o Dicionario Houaiss da lingua portuguesa (2007), uma das acepcdes para o termo distrito €
“pequeno povoado ou vila que cresce ao lado de alguma cidade e é parte dela, bem como o terreno ao seu redor”.
O termo povoado também ¢é apresentado pelo mesmo dicionario como “lugar que retine poucas casa habitadas;
vilarejo, lugarejo, aldeia, povoagao”.

" De acordo com o IBGE, na Contagem e Estimativas da Populagdo 2007, em 1° de abril de 2007, segundo os
municipios, Caeté possui 39.039 habitantes.
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Tabela 1: Populac¢ido do municipio de Caeté-MG

Censo 2000
Total Homens | Mulheres | Urbana Rural
36.299 17.678 18.621 31.656 4.643

Fonte: Fundagao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)

Figura 1 - Inser¢do da area do estudo em Minas Gerais

A seguir passo a caracterizar cada uma das trés comunidades rurais.

Mineipiolas

s

Municipio
de Caeté
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1.3.1 Distrito de Morro Vermelho

Figura 2 - Rua principal de Morro Vermelho

Figura 4 - Igreja matriz de Morro Vermelho Figura 5 - Lateral da igreja matriz de Morro Vermelho

Localizado a 8 km de Caeté, no trecho da Estrada Real Caeté-Sabara, Morro Vermelho é um
dos distritos mais antigos de Minas Gerais, de acordo com dados da Prefeitura do municipio'”.
Segundo a tradicdo local, sua origem remonta aos idos do século XVII, por volta do ano de
1650, quando ainda era conhecido pelo nome de “Vira Copos”, que teria sido fundado no

cume de um dos morros que cercam o distrito, na regido conhecida como Carranca. Apds um

' Dados referentes aos distritos e povoado foram coletados durante o periodo de visitas as comunidades rurais e
também no més de janeiro de 2008, junto ao escritorio da EMATER, em Caeté-MG, bem como na Secretaria
Municipal de Meio Ambiente. As informacgdes aqui apresentadas encontram-se registradas em relatdrios e
documentos consultados com a ajuda dos funcionarios de cada um dos orgdos citados. Um dos relatdrios
consultados e que tive acesso foi o de Zoneamento Ecologico - Econémico do Municipio de Caeté (ZEE),
produzido por encomenda da prefeitura & empresa Brandt Meio Ambiente, em junho de 2007. Algumas das
fotografias que constam neste trabalho também foram gentilmente cedidas pela Secretaria Municipal de Meio
Ambiente e constam no relatério referido.
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grande incéndio ocorrido no arraial, a populagdo decidiu se instalar onde hoje estd Morro
Vermelho, um lugar cercado por montanhas, matas e cachoeiras e que deve sua denominagao
a existéncia de um morro em seu entorno, cuja vegetagao escassa deixava exposta a rocha de
cor avermelhada e que hoje sedia o cruzeiro. Por esse motivo, Morro Vermelho também ¢

conhecido como Morro da Santa Cruz.

O distrito tem arquitetura colonial, representada pela Matriz de Nossa Senhora de Nazaré e
pela Capela do Rosario. A populagdo preserva as tradigdes de suas festas e manifestagoes

diversas, como a Cavalhada, a Festa da Padroeira, a Contradanga e o Alua.

De acordo com pesquisa realizada pela Prefeitura Municipal de Caeté, no distrito de Morro
Vermelho h4 um grande potencial para o turismo cultural e para o turismo de natureza, pois ¢
onde se localiza a maioria das cachoeiras e ruinas do municipio, além de trilhas para a pratica

de diversas modalidades esportivas.

O distrito de Morro Vermelho tem uma populagdo de 884 habitantes, ¢ dotado de calgamento
nas principais ruas, redes coletoras de esgoto, energia elétrica e servigo de telefonia publica e
residencial. A 4gua ainda ndo ¢ tratada, mas hd uma grande campanha da Prefeitura para que
isso acontega. Entretanto, os moradores discordam da campanha, pois se recusam a pagar pelo
servigo. Morro Vermelho possui pequenos comércios para venda de produtos alimenticios,
agricolas, materiais de construcao e vestuario. A comunidade ainda dispde de uma Associagao

Comunitaria bastante ativa e uma pousada que recebe, ao longo do ano, muitos turistas.

1.3.2 Distrito de Penedia

Figura 6 - Fachada de imdvel em Penedia Figura 7 - Fachada da escola
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Distante cerca de 10 km de Caeté, ¢ a ocupagdo mais proxima da sede. A populacao ¢ de
1.613 habitantes. O distrito de Penedia foi criado em 30 de outubro de 1842, de acordo com
informacdes da Prefeitura. Até o ano de 1943, o distrito era conhecido como Penha,
possivelmente esse nome foi dado em fungdo da existéncia da igreja de mesmo nome, Nossa
Senhora da Penha. A maioria dos moradores da comunidade, principalmente os mais velhos,

ainda usa essa mesma denominagao.

Segundo informagdes da Prefeitura, o cartorio do distrito e grande parte de seus moradores
teria se mudado para Caeté no ano de implantagdo da Companhia Siderurgica Barbara, em
1932, gragas as novas oportunidades de emprego. Atualmente, o distrito é visto pelos
dirigentes da Prefeitura de Caeté como uma area de interesse urbano, tendo em vista sua
proximidade da sede e a existéncia de um condominio fechado, denominado Quintas da Serra,
que ¢ habitado por pessoas de muito boas condigdes financeiras e que empregam grande parte
dos moradores da comunidade. Os empregos ofertados sdo, em sua maioria, de zeladores,
empregadas domésticas, capatazes, caseiros etc. Os donos das propriedades, geralmente, estdo
presentes apenas nos finais de semana. Durante a semana, eles vivem e trabalham na capital
ou em cidades proximas. Grande parte dos alunos da EJA, em Penedia, trabalha para essas

pessoas.

A Serra da Piedade, na entrada do municipio, faz parte do distrito e representa o principal
atrativo turistico de Caeté. O publico alvo da Serra, além dos visitantes que tém interesse por
sua beleza e excentricidade, ¢ dividido basicamente em dois grupos: os interessados no
turismo religioso, que se deslocam até a Serra para pagar promessas, rezar ¢ acompanhar as
romarias e jubileus, e os interessados no turismo cientifico e pedagdgico, que visitam o

Observatorio Astrondmico Frei Rosario, da Universidade Federal de Minas Gerais.

A principal via de acesso ao distrito possui calgamento de pedras e ¢ entrecortada por estradas
de terra que dao acesso as propriedades mais distantes. Penedia conta ainda com iluminagao
publica, servigos de telefonia também publica e residencial. No distrito, ndo existem centros
comerciais, apenas as chamadas vendas'”. Segundo a professora Joana, que reside no distrito,
atualmente h4 um movimento organizado por um antigo proprietario de grande parte das

terras da Penedia, para que o distrito seja elevado a categoria de zona urbana. Essa pessoa,

1 .. , . . , .
> A palavra venda aparece no Dicionario Houaiss da lingua portuguesa (2007), como “pequena mercearia ou bar
em que funciona também uma pequena mercearia”.
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cujo nome nao foi divulgado, no ano de 2007, estava recolhendo a assinatura dos moradores

para dar entrada com um processo junto a Camara Municipal de Caeté.

1.3.3 Povoado de Rancho Novo

Figura 9 - Arredores da escola em Rancho Novo Figura 10 - Imével em frente a escola de Rancho Novo

O povoado esté localizado a aproximadamente 15 km de Caeté e possui 800 habitantes. Pouco
se sabe da sua histdoria, mesmo na Prefeitura, porém, de acordo com informagdes da Secretaria
de Meio Ambiente de Caeté, sua fundagdo estd ligada a atividade dos tropeiros no inicio do

século XVIII.

Como nas outras duas comunidades descritas, o povoado dispde de calgamento feito com

pedras, apenas nas vias principais. Ha iluminagao publica e também nas residéncias, servigos
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de telefonia publica e em algumas moradias, redes coletoras de esgoto, bem como uma venda
onde sdo comercializados produtos alimenticios, agricolas, materiais de construgao, bebidas,

dentre outros artigos.

O potencial turistico de Rancho Novo ¢ incipiente, o que mais se destaca ¢ a paisagem
natural. Segundo informagdes da Secretaria Municipal de Meio Ambiente de Caeté, esse
povoado caracteriza-se como uma das areas mais carentes de Caeté, seja em termos de renda,
saide ou educagdo. De acordo com depoimentos das professoras e da direcdo da escola do
povoado, os indices de alcoolismo e suicidio, entre os moradores, sdo bastante altos, devido
ao desemprego, que ¢ a maior preocupagdo dos moradores. Assim, muitos acabam deixando o

povoado em busca de oportunidades nas cidades.

1.4 As escolas rurais

O trabalho de pesquisa foi realizado em trés escolas rurais'® que pertencem ao sistema piblico
de ensino do municipio de Caeté, regido metropolitana de Belo Horizonte. Visando a
preservagdo da identidade das escolas, optei por nomed-las com letras do alfabeto (Escolas A,

B e C), a fim de que se possam evitar associagdes de qualquer natureza entre as instituigoes.

As trés escolas incluidas na pesquisa oferecem Educacdo Infantil e Ensino Fundamental
para os quatro primeiros anos de escolaridade em dois turnos, manha e tarde, e a noite
ofertam a Educacdo de Jovens e Adultos, primeiro segmento (1* a 4* série). A
continuidade de estudos, para conclusdo da educacao basica, ¢ ofertada apenas na sede do
municipio de Caeté e a Prefeitura disponibiliza transporte escolar didrio para todos
aqueles que se interessarem. De forma geral, as escolas possuem estrutura fisica adequada,

ndo apresentando nenhum problema que merega destaque.
A seguir, caracterizo cada um dos trés estabelecimentos de ensino.

A Escola A foi construida em local de destaque no distrito, logo atras da igreja matriz. Os

recursos didatico-pedagogicos disponiveis sdo mimeografos, computador e impressora

'® No Capitulo 3, tratarei da educagdo no meio rural brasileiro, explicitando o conceito de rural adotado nesta
pesquisa.
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matricial. A escola conta com trés salas de aula, um banheiro feminino e outro masculino, sala
da diretoria com banheiro, cantina — onde € servida diariamente a merenda escolar coletiva —,

patio externo e uma pequena horta.

Durante o tempo de permanéncia na escola, ndo observei a presenca de recursos audiovisuais,
como televisdo e video. O prédio também ndo conta com uma biblioteca. Em cada sala de
aula, ha uma pequena estante onde estdo dispostos diversos livros didaticos para consulta do

professor.

Atualmente, a Prefeitura estd desenvolvendo um projeto para ampliagcdo do numero de salas
de aula, de acordo com informagdes da vice-diretora da unidade, pois a quantidade existente

nao ¢ suficiente para atender as demandas da comunidade.

A Escola B esté localizada as margens da estrada de acesso ao municipio de Caeté. Dotada de
quatro salas de aula, biblioteca, cantina, uma pequena sala denominada “sala de refor¢co” —
destinada ao acompanhamento pedagdgico de alunos que apresentam dificuldades na
aprendizagem e que por isso demandam um atendimento individualizado —, secretaria, dois
banheiros (um feminino e outro masculino), diretoria e grande area externa cimentada,

destinada aos momentos de lazer das criangas e, também, as aulas de Educacdo Fisica.

Os recursos didatico-pedagogicos disponiveis sdo mimedgrafos, livros didaticos, TV,
videocassete, aparelho de som, computador e impressora matricial. E a tnica escola
pesquisada em que hd um funciondrio no turno da noite responsavel pela distribui¢do da
merenda escolar e pelo fechamento do prédio ao final das aulas. Nas outras duas escolas, A e
C, essa funcdo ¢ exercida pelas professoras ou pela dire¢do, sendo a merenda preparada pelas

cantineiras do turno da tarde e “esquentada” por um desses profissionais a noite.

Na Escola C, logo na entrada, encontra-se em destaque na fachada uma placa com a
denominacdo “Escola Rural”. Localizada no unico povoado ainda existente no municipio, o
prédio, recém reformado, conta com quatro salas de aula, biblioteca, dois banheiros, cantina e
uma pequena sala da direcdo em ambiente dividido com a secretaria. Nao ha patio na escola,
pois a constru¢do do prédio foi feita em terreno irregular. O espaco disponivel para
socializacdo dos alunos encontra-se dentro da propria escola, em uma pequena area central

onde ha trés mesas grandes, cada uma com dois bancos, onde ¢ servida a merenda escolar.
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Os recursos didatico-pedagdgicos disponiveis sdo mimeografo e livros didaticos. Segundo
informacodes das professoras, havia um computador na escola, mas foi furtado e a Prefeitura,

até o final desta pesquisa, ainda ndo havia realizado a reposi¢dao do equipamento.

Dentro dos limites do terreno da escola, hd uma horta, produzida com o apoio da Empresa de
Assisténcia Técnica e Extensdo Rural do Estado de Minas Gerais (EMATER-MGQG), na qual
trabalha um senhor que cuida das hortalicas e com a venda das mesmas, retira o proprio

sustento. Os alunos da escola também se beneficiam com os alimentos produzidos na horta.

Destaco que as trés escolas contam com uma boa infra-estrutura, instalagdes hidraulica e

elétrica e cada uma delas dispde de uma linha telefonica.

Em relacao ao acesso a essas escolas, € preciso dizer que ele ¢ garantido através do transporte
escolar, disponibilizado pela Prefeitura Municipal de Caeté. Diariamente, as 17h, as
professoras viajam em um Onibus, junto com os estudantes e os funcionérios da prefeitura que

estdo retornando para suas casas ao final do dia.

A garantia de utilizagdo desse transporte ¢ feita mediante apresentacao de uma carteirinha de
autorizacdo concedida pelo Departamento de Transportes da Prefeitura. As poltronas sdo
disputadas entre os passageiros, pois ndo hd assentos suficientes para todos. Em média,
viajam de 10 a 15 pessoas, entre adultos e criangas, em pé. O percurso que fazem em pé nao ¢
muito longo, ja que nem todas t€ém como destino final um dos distritos ou o povoado e
desembarcam no meio do caminho, as margens da estrada. Ao chegar as comunidades, esse
mesmo Onibus retorna imediatamente para Caeté, a fim de transportar os alunos que estudam
no periodo noturno. O retorno para Caeté, ao final do trabalho, ¢ garantido pelo uso de
Kombis, que atendem tanto as professoras quanto os alunos, principalmente aqueles que

moram em locais mais distantes.

O acesso das professoras as escolas ¢ um dado importante, pois o deslocamento ¢ cansativo e,
na maioria das vezes, barulhento, seja pelas conversas e brincadeiras dos alunos ou mesmo
pelos buracos nas estradas. Cabe destacar ainda que as professoras, ao se deslocarem para as
comunidades rurais no final do dia, estavam a caminho da segunda ou terceira jornada de
trabalho e o cansaco, tanto fisico quanto mental, era uma constante. De acordo com
informagdes da Secretaria de Educacdo, o transporte para essas comunidades ¢ destacado com

uma das principais diferencas entre trabalhar na cidade e no campo. Em entrevista com a



CONCEPCOES DE LEITURA EM PRATICAS DE LETRAMENTO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DO MEIO RURAL 33

coordenadora técnica, foi relatado que na zona rural “o acesso dos professores a escola ¢ um

ponto a ser considerado, pois, as vezes, o tempo em transito ¢ muito grande”.

Muitas vezes, durante o tempo da pesquisa, presenciei as professoras tirando um cochilo
durante a viagem e algumas vezes pedindo aos alunos para falarem mais baixo. Nos
depoimentos, as professoras também chegavam a comentar sobre o cansaco, a distancia
percorrida para chegar até as escolas, a poeira das estradas em periodos de seca e o barulho
das criancas e adolescentes. Entretanto, elas sempre falavam com prazer do trabalho
realizado, do carinho que tinham pelo publico da EJA e da facilidade, na atualidade, do
transporte escolar. Apresento um comentario de uma das professoras: “(...) igual hoje a
Kombi pega na porta e deixa na porta... a facilidade ¢ muito grande (...)”. A fala desta
professora remete a um determinado periodo em que trabalhar no meio rural, em Caeté, exigia
que se andassem longas distancias a pé, de carona ou no lombo de um animal. Para outras
professoras, que nao faziam uso de nenhum desses recursos, a alternativa era morar na
comunidade rural durante os dias de aula e voltar para casa, na cidade, apenas nos finais de
semana ou de quinze em quinze dias, conforme a disponibilidade de cada uma. Com relagao
ao barulho, as professoras comentavam que a conversa era algo tipico da idade e que s6 se
tornava um incomodo nos momentos em que elas estavam mais cansadas, mas isso logo

passava. Nao era algo preocupante ou que merecesse maior destaque.
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CAPITULO 2

A Educacio de Jovens e Adultos

Este capitulo estd estruturado em trés se¢des: na primeira delas, apresento um breve relato que
resgata, em linhas gerais, as bases legais da EJA, destacando algumas campanhas e programas
de alfabetizacdo criados no Brasil ao longo dos anos, explicitando seus objetivos gerais € o
contexto histérico em que surgiram. Na segunda, abordo conceito, fundamentos e objetivos
desta modalidade de ensino, na tentativa de uma caracterizacao. Na terceira ¢ ultima seg¢ao,
resgato a historia da EJA no municipio de Caeté-MG a partir de sua implantagdo, descrevendo
sua estrutura e funcionamento nos distritos e povoado e apresentando ainda algumas
especificidades do trabalho dos professores que atuam com o publico jovem e adulto nos

meios urbano e rural.

2.1 Um pouco da EJA no Brasil: breve historico

Mesmo correndo o risco de ser mais uma dentre os pesquisadores iniciantes que fazem este
tipo de registro em seus trabalhos, optei por apresentar um breve relato que resgate, em linhas
gerais, as bases legais dessa modalidade de ensino, destacando algumas campanhas e
programas de alfabetizacdo criados no pais ao longo dos anos, explicitando seus objetivos
gerais ¢ o contexto histérico em que surgiram, de modo que os leitores deste texto possam

conhecer um pouco da historia da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil.

Esta secdo, portanto, ndo tem a pretensdo de apresentar um extenso panorama sobre a
tematica, mas sim situar a Educa¢do de Jovens e Adultos no ambito das politicas
educacionais, a partir de pesquisas realizadas por importantes estudiosos da area, como por
exemplo, Beisegel (1974), Paiva (1983), Haddad (1986; 2007), Di Pierro (1992), Haddad e Di
Pierro (2000), Di Pierro et al (2001), Ribeiro (1998; 2003) entre outros.
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E preciso dizer também que a tentativa de reconstruir o itinerario da Educacio de Jovens e
Adultos no Brasil ndo ¢ uma tarefa simples, conforme ja destacou Alencar (2005). Segundo a
autora, além desse ensino apresentar multiplas facetas, nem sempre sdo encontrados registros
das diversas acdes realizadas nesse setor. Recorri a afirmagdo feita por Haddad e Di Pierro

(2000), para sintetizar essas consideragdes:

Qualquer tentativa de historiar um universo tdo plural de praticas formativas
[que engloba um amplo conjunto de praticas formais e informais ligadas a
aquisicao ou ampliacdo de conhecimentos basicos] implicaria sério risco de
fracasso, pois a educagdo de jovens e adultos, compreendida nessa acepgao
ampla [que inclui formag@o desses educandos inclusive fora de ambientes
escolares], estende-se por quase todos os dominios da vida social
(HADDAD E DI PIERRO, 2000, p. 108).

Explicitados os objetivos que nortearam essa op¢ao sobre a forma de condugao e apresentagao

deste texto, passo a expor, a seguir, esse breve historico.

A histéria da educacdo de jovens e adultos no Brasil remonta aos tempos coloniais, periodo
em que os religiosos eram responsaveis pela a¢do educativa missionaria com parcela
significativa de adultos. Sob acentuada influéncia européia, a Constituicdo Imperial de 1824
formalizou garantias de “instrucdo primadria e gratuita para todos os cidadaos” (HADDAD e
DI PIERRO, 2000, p. 109). Apesar de muito pouco ter sido feito nesse sentido, no periodo
Imperial, bastou essa formulagdo para que fosse garantida a sua presenca em Constituigdes

brasileiras posteriores.

Na metade do século XIX, iniciativas voltadas para a instru¢do popular surgiram em algumas
provincias. Entretanto, até 1872, nao havia sido feita nenhuma proposta pelo Governo Geral

para a cria¢do do ensino voltado para as pessoas adultas.

Com a nova Constituicdo Republicana, em 1891, a responsabilidade pelo ensino publico ¢
delegada as provincias e municipios e os adultos analfabetos ficam proibidos de votar. Essa
norma passa a vigorar em um periodo em que a maioria da populagdo encontrava-se na

condicao de analfabetismo.
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Nas primeiras décadas do século XX, ndo havia uma politica centralizada de educacao
nacional. Nesse periodo, associagdes decidem assumir o propdsito de "erradicar" o

analfabetismo no Brasil, que atingia aproximadamente 80% da populagao.

No ano de 1934, a Constituicdo prevé um Plano Nacional de Educag¢do que no Art. 150, §
unico, alinea a, prevé o ensino primdrio integral, gratuito e de freqiiéncia obrigatoria,
extensivo aos adultos e, pela primeira vez, a educagdo de pessoas jovens e adultas ¢ citada em

um documento oficial.

De 1947 até o final da década de 1950, o Servico de Educacdo de Adultos leva adiante a
Campanha de Educagdo de Adultos e Adolescentes, entre outras ag¢des. A Campanha
estimulou uma primeira infra-estrutura para a educagdo de jovens e adultos, com alfabetizagcao
inicial em trés meses, tendo como fator importante a agdo do voluntariado. Nesse mesmo ano,
também foram criadas diversas escolas de Ensino Supletivo. O analfabetismo passa a ser
compreendido pelas elites politicas dominantes como causa e ndo como efeito da situagao

econdmica, social e cultural do pais.

Nas décadas de 1950 e 1960, surgem criticas ao modelo da educacdo de jovens e adultos por
meio de grandes "campanhas", dado o carater superficial do aprendizado, o curto periodo de
formagdo e a inadequacao da metodologia para o publico adulto. No estado de Pernambuco,
um grupo liderado pelo educador Paulo Freire propde cursos organizados com base na
realidade dos adultos, através da proposicdo de um trabalho feito para esses sujeitos e nao
com eles. Assim, movimentos de educagdo e de cultura popular, bem como iniciativas de
carater regional ou local — como o Movimento de Educagdo de Base (MEB), o Movimento de
Cultura Popular (MCP), o Centro Popular de Cultura (CPC) e a Campanha de Educagado
Popular (CEPLAR) — propdem a alfabetizacdo como uma ferramenta de participagdo e
consciéncia politica e, nesse sentido, a alfabetizagdo de adultos ¢ vista como uma
possibilidade para a transformagao social. Contudo, com o Golpe Militar de 31 de marco de
1964, varios desses projetos foram extintos por serem considerados de carater comunista e

alguns deles tiveram seus membros perseguidos e exilados.

O Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL) surge em 1967, criado pela Lei n.
5.379, de 15 de dezembro, caracterizado como assistencialista e conservador, que reedita uma
campanha nacional baseada no voluntariado e com material didatico padronizado. Ele foi

considerado um dos maiores programas da Ditadura Militar e tinha como objetivo erradicar o
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analfabetismo e promover a continuidade dos estudos para adolescentes e adultos. Entretanto,
somente em 8 de setembro de 1970 — Dia Internacional da Alfabetizacao —, o MOBRAL
constituiu-se em uma pratica e, nesse contexto, foi usado como estratégia para fortalecer o
regime militar imposto a época, visto que, segundo Paiva (1981), havia um “objetivo escuso”

por tras da proposta:

[...] ele deveria atestar as classes populares o interesse do governo pela
educagdo do povo, devendo contribuir ndo apenas para o fortalecimento
eleitoral do partido governista, mas também para neutralizar eventual apoio
da populagdo aos movimentos de contestagdo do regime, armados ou ndo
(PAIVA, 1981, p.86).

De acordo com informagdes registradas no documento intitulado Sintese do debate sobre
alfabetiza¢do e analfabetismo: desafios para as politicas publicas, divulgado em 2003, no
MOBRAL, “apesar da énfase na pessoa, o objetivo primordial dessa iniciativa limitava-se a
fazer com que os alunos aprendessem a ler e a escrever, sem uma preocupagdo maior com a

formagio humana”'’.

Para Di Pierro (1992), ao MOBRAL era creditada “enorme autonomia” durante os 15 anos de
existéncia (1971-1986), pois sua estrutura era paralela aos sistemas de ensino existentes.
Adotava-se uma politica de relacionamento direto com os municipios, através da criagdo de
comissdes locais que executavam diretamente o servico educacional, sem ficar na
dependéncia da mediacdo dos orgdos estaduais de ensino. De acordo com a autora, ao
MOBRAL deve ser atribuida “certa difusdo geografica das iniciativas de alfabetizacdo de
adultos no pais, embora sua memoria evoque mais facilmente os reduzidos resultados
alcangados em virtude do desperdicio de recursos, diretivismo pedagdgico, despreparo do

pessoal docente e precariedade de funcionamento” (DI PIERRO, 1992, p. 25).

Quando o MOBRAL foi extinto, no ano de 1985, aparece em seu lugar a Fundagao Nacional

para Educacdo de Jovens e Adultos, mais conhecida como Funda¢do Educar, criada através do

17 Sintese do debate sobre alfabetizagdo e analfabetismo: desafios para as politicas publicas. Sdo Paulo: Agdo
Educativa, 2003. Disponivel em:
http://www.acaoeducativa.org.br/portal/components/com_booklibrary/ebooks/alf01.pdf. Acesso em: 22 jan.
2007.
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Decreto n. 91.980, de 25 de novembro de 1985. Esta Fundacao era um 6rgao de fomento e
apoio técnico que tinha o objetivo de acompanhar 6rgaos estaduais € municipais de ensino e
instituicdes, como associagdes, igrejas e sindicatos, que recebiam recursos para a execucao de
projetos. Segundo Alencar (2005), havia um clima de “melhoria e renovacdo” e isso
possibilitou um reflexo positivo para a EJA na Constitui¢do Nacional promulgada em 1988,

na qual

se garantiria, a partir do artigo 208, o direito ao ensino de primeiro grau
publico e gratuito a todos os cidaddos brasileiros, independentemente da
idade. Além disso, outras disposi¢cdes legais vieram somar-se a esse
proposito, estabelecendo um prazo de dez anos para que sociedade civil e
governo enfrentassem seriamente o problema do analfabetismo no pais
(ALENCAR, 2005, p. 13-14).

Segundo Machado (1998, p. 6), as trés diferencas marcantes entre 0 MOBRAL ¢ a Fundagao
Educar eram que esta ultima: 1) estava dentro das competéncias do Ministério da Educagdo
(MEC); 2) promovia a execugdo dos programas de alfabetizagdo por meio do “apoio
financeiro e técnico as agdes de outros niveis de governo, de organizagdes nao
governamentais e de empresas” (Parecer CNE/CEB n. 11/2000) e 3) tinha como especialidade

a educacgao basica.

Contudo, em 1990, a Fundagao Educar foi extinta sem que houvesse um periodo de transigao.
Segundo Di Pierro (1992, p. 25), “os municipios viram-se diante das alternativas de encerrar
as atividades ou assumi-las com recursos proprios, sem que para isso tivessem acumulado
experiéncia gerencial ou técnica”. Desse modo, as responsabilidades educacionais da Unido

foram repassadas diretamente para os municipios.

No ano de 1971, a Lei Federal 5.692 consagrou a extensdo da educagdo basica obrigatdria de
quatro para oito anos, assim chamada Ensino de Primeiro Grau, e, ao mesmo tempo,
estabeleceu as regras basicas para o provimento de Educacdo Supletiva, que corresponde ao
grau de ensino destinado ao publico jovem e adulto. Pela primeira vez na historia, um capitulo
especifico na legislacdo educacional brasileira foi destinado ao ensino para jovens e adultos.
De acordo com Di Pierro et al. (2001, p.62), essa Lei fez distingdes entre as varias funcdes: “a

supléncia — relativa a reposi¢ao de escolaridade —, o suprimento — relativo ao aperfeicoamento
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ou atualizagdo —, a aprendizagem e a qualificacdo — referentes a formagao para o trabalho e

profissionalizagdo”.

Destaco ainda que a flexibilidade foi um dos aspectos mais significativos do atendimento
educativo preconizado pela Lei 5.692/71 aqueles que niao haviam realizado ou concluido em
idade propria a escolaridade obrigatéria. O ensino, a partir de entdo, pdde ser organizado em
varias modalidades, como cursos supletivos, centros de estudo, ensino a distancia, dentre

outras. Para Di Pierro et al. (2001), cada uma dessas modalidades assim se caracterizava:

Nos cursos, freqiientemente vigoram a seriacdo, a presenga obrigatéria e a
avaliagdo no processo; sua caracteristica diferencial é a aceleracdo, pois o
tempo estipulado para a conclusdo de um grau de ensino €, no minimo, a
metade do previsto para o sistema regular. Os centros de estudo oferecem
aos alunos adultos material didatico em moddulos e sessdes de estudos para
as quais a freqliéncia é livre. A avaliacdo ¢ feita periodicamente, por
disciplina e modulo. As iniciativas de educagdo a distdncia dominantes sdo
as que se realizam por televisdo, em regime de livre recep¢ao ou (muito
raramente) recep¢do organizada, em telepostos que combinam reproducdo
de programas em video, uso de materiais didaticos impressos e
acompanhamento de monitor (DI PIERRO et al., 2001, p. 62).

Temos, portanto, em 1986, a fundacdo da Rede de Apoio a A¢do Alfabetizadora do Brasil
(RAAAB), originaria da articulagdo entre as Organiza¢des Nao Governamentais (ONGs),
com vistas a promoc¢ao da formagdo de educadores, buscando influenciar as politicas publicas

e editando a revista Alfabetizagdo e Cidadania.

Em 1989, surge o Movimento de Alfabetizacao de Jovens e Adultos (MOVA), em Sao Paulo,
na gestao do educador Paulo Freire, na Secretaria de Educacdo do municipio. O movimento €
baseado num modelo de politica publica de alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas através

da articulacdo entre Governo e organizagdes da sociedade civil.

Segundo Ribeiro (1998, p.34), a historia da educagao de jovens e adultos no Brasil entra na
década de 1990 “reclamando a consolidag¢do de reformulagdes pedagdgicas que, alids, vém se
mostrando necessarias em todo o ensino fundamental”. Para a autora, essa década apresentou
desafios, pois a partir da extingdo da Fundagdo Educar, em 1990, ocorreu um “vazio em
termos de politicas para o setor” (Op. cit.). Com a extin¢ao desta Fundagdo, no governo do

entdo Presidente da Republica, Fernando Collor de Mello, foi criada a Coordenagdo de
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Educagdao de Jovens e Adultos (COEJA), 6rgao subordinado a Secretaria de Educagdo

Fundamental do Ministério da Educagao e responsavel pela politica nacional da EJA.

Além do COEJA, em setembro de 1990 ¢ criado o Programa Nacional de Alfabetizagdo e
Cidadania (PNAC), que tinha por objetivo a reducdo do indice de analfabetismo num periodo
de cinco anos'®. Entretanto, esse programa nio durou nem um ano ¢ o Governo ausenta-se
como articulador e indutor de uma politica nacional de alfabetizacdo de jovens e adultos. De

acordo com Di Pierro (1992),

[...] em sua face publica, o PNAC pretendeu promover uma mobilizagdo
social ampla em prol da alfabetizacdo de criangas, jovens e adultos, por
meio de assembléias e comissdes municipais, estaduais e nacional,
envolvendo organismos governamentais e da sociedade civil. Na pratica, as
comissdes criadas tiveram pouco ou nenhum controle efetivo sobre os
projetos apoiados e os recursos distribuidos pelo PNAC (Luce, Favero e
Haddad, 1992), cujos critérios e montante permanecem até hoje
absolutamente obscuros. A substitui¢do de ministros bastou para levar a
morte o Programa. Um ano depois de inaugurado com grande alarde na
imprensa, o PNAC foi enterrado como indigente, sem ritual ou anuncio
fanebre. (DI PIERRO, 1992, p. 23)

Em maio de 1993, o Ministério da Educacdo deu inicio a elaboragdo do Plano Decenal de
Educacao para Todos, que reconhece a importancia da educacdo basica de jovens e adultos e,
segundo Di Pierro (1992, p.26), “coloca metas ambiciosas de atendimento prioritario a
populagdo de 15 a 29 anos: propde-se alfabetizar 3,7 dos 17,5 milhdes de analfabetos e prover
escolaridade basica a 4,6 dos 18,8 milhdes de jovens e adultos com menos de quatro anos de
estudos”. Entretanto, esse Plano, como o PNAC, ndo chegou a se efetivar, ou seja, ndo saiu do

plano da intencao (ALENCAR, 2005).

A partir desse momento, a Unido ausenta-se da articulacdo nacional de uma politica de
alfabetizag¢do de jovens e adultos no Brasil (ALENCAR, 2005). A autora destaca que a partir
desse periodo “as agdes no campo da EJA ficaram praticamente sob responsabilidade de
entidades civis, que tiveram que arcar sozinhas com as despesas antes divididas com o

governo federal” (Ibidem, p.14).

'8 Ver mais a respeito em Machado (1998).
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Para Terzi (2002), ao longo da década de 1990 surgiu uma maior preocupagdo com a
educagao de jovens e adultos, mesmo com a inexisténcia de uma politica o governo para esta

area. Segundo a autora,

[...] varias instituicdes publicas e privadas, organizagdes nao-
governamentais (ONGs), sindicatos, igrejas, associagoes, etc., puseram-se a
campo implementando projetos de alfabetizagdo. Essa ampliagdo de
trabalhos na area trouxe, pelas suas proprias caracteristicas, a necessidade
de se repensar esse ensino com o intuito de melhor adequéa-lo as novas
circunstancias (TERZI, 2002, p.154).

A partir do ano de 1994, com o inicio da gestdo do novo presidente da Republica, Fernando
Henrique Cardoso, algumas mudangas foram observadas no sistema educacional brasileiro,
através de algumas medidas politico-institucionais no ensino publico. Dentre elas, posso citar
a promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), n. 9.394, no ano de
1996. Pela Lei, ¢ dever do Estado oferecer esses cursos de forma gratuita e o diferencial
apresentado por ela foi a diminui¢ao da idade minima para a realizagdo de exames supletivos:
15 anos para o Ensino Fundamental e 18 anos para o Ensino Médio. A LDB 9.394/96 traz
ainda outra novidade: a educagdo de jovens e adultos passa a ser vista como uma modalidade
de ensino da educagdo bésica, “destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de
estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria”, superando o conceito que vigorava

até entdo de Ensino Supletivo.

Nesse mesmo ano, 1996, é criado também o primeiro Forum Estadual de EJA, no Rio de
Janeiro. Hoje, em todos os estados, e em varias regides do interior do pais, os féruns reunem
diversos atores da EJA, nos quais os objetivos principais sao a intervencao na elaboracao de

politicas publicas e a socializacao de experiéncias.

Em 1997, o Governo Federal propde o Programa Alfabetizacdo Solidaria (PAS), uma nova
campanha que visa o “combate, a erradicagio”'’ do analfabetismo no Brasil, “apds um longo
periodo de esvaziamento de agdes no ambito da EJA, em nivel federal” (ROCHA, 2004a,
p.26). Ainda segundo a autora, este Programa, do ponto de vista formal, foi constituido como
uma ONG, mas idealizado pelo Ministério da Educagdo, um de seus parceiros mais
importantes entre 1997 e 2002. Inicialmente, cada modulo do PAS era realizado em apenas

seis meses — um més para a capacitagao dos alfabetizadores e cinco meses para o processo de

"% Para uma discussio mais aprofundada sobre o PAS, ver Rocha (2004a).
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alfabetizacdo, em sala de aula. Posteriormente, os modulos passaram para oito meses,
estruturados entre planejamento, formacao de monitores e as atividades de alfabetizagdo

propriamente ditas.

Ao lado do PAS e com o mesmo proposito de erradicar o analfabetismo ou diminuir os
indices de analfabetismo absoluto (ROCHA 2004a), foi criado, no ano de 1997, e colocado
em pratica em 1998, o Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA).
Segundo Andrade e Di Pierro (2004), o Programa ¢ fruto de uma parceria estabelecida entre
movimentos sociais, Universidades e Governo Federal e tem como objetivo a alfabetizagao
inicial de trabalhadores rurais assentados. Atualmente, o PRONERA esta sediado na

Superintendéncia do Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria (INCRA).

Em 1997, mais precisamente no més de julho, ¢ promovida pela UNESCO a V Conferéncia
Internacional de Educacdo de Adultos (CONFITEA), em Hamburgo, na Alemanha, na qual
foram elaborados dois documentos que tratam do direito a “educa¢@o ao longo da vida”: a
Declaracao de Hamburgo sobre Educagao de Adultos e a Agenda para o Futuro da Educacao
de Adultos. A seguir, trecho da Declaracdo que reconhece que a educacao de adultos ¢ mais

que um direito:

A educacio de adultos torna-se mais que um direito: é a chave para o século
XXI; ¢ tanta conseqiiéncia do exercicio da cidadania como condi¢do para
uma plena participacdo na sociedade. Além do mais, ¢ um poderoso
argumento em favor do desenvolvimento ecoldgico sustentavel, da
democracia, da justi¢a, da igualdade entre os sexos, do desenvolvimento
socioecondmico e cientifico, além de um requisito fundamental para a
constru¢do de um mundo onde a violéncia cede lugar ao dialogo e a cultura
de paz baseada na justica (DECLARACAO DE HAMBURGO SOBRE
EDUCACAO DE ADULTOS, 1997, ndo paginado).

Ao ampliar a concep¢do da EJA, a Declaragdo de Hamburgo destaca a necessidade de
considerar todos os sujeitos envolvidos na EJA, tanto professores quanto alunos, na
multiplicidade de contextos nos quais atuam, demandando, assim, por parte do poder publico,
o reconhecimento das heterogeneidades e a urgéncia na formulagdo de propostas que

resgatem a diversidade de suas agdes.
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Em 1998, ¢ criado o Fundo de Manuten¢ao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
Valorizagao do Magistério (FUNDEF), destinado a aplicagdo de recursos da educacdao ao
Ensino Fundamental. Estados e municipios viram-se entdo obrigados a destinar 15% de sua
arrecadacdo (dos 25% que devem ser obrigatoriamente investidos na Educagdo) a melhoria da
qualidade do Ensino Fundamental, incluindo a formag¢ao do professor que nele atua. A Unido
seria responsavel pela complementacdo dessa verba, se houvesse necessidade. A partir do
veto presidencial a lei n. 9424/96, que regulamenta o FUNDEF, de acordo com Alencar

(2005),

[...] a Educagdo de Jovens e Adultos ndo pode ser considerada para efeito
de utilizag¢do desses recursos, ficando a margem e sendo tratada, mais uma
vez, como Assisténcia Social e ndo como uma modalidade de ensino
integrada ao Ensino Fundamental, como garante a Constituicao Brasileira.
Os recursos para o financiamento da EJA (10% restantes) advém, portanto,
da verba destinada a outros setores da educagdo, que engloba ndo somente a
Educagdo de Jovens e Adultos, mas também a Educacdo Infantil, Ensino
Médio e Profissionalizante, aposentadorias de professores, etc.
(ALENCAR, 2005, p.18-19).

Em 1999, ¢ realizado o I Encontro Nacional de Educa¢ao de Jovens ¢ Adultos (ENEJA), no
Rio de Janeiro, no qual o objetivo era o debate para o estabelecimento de politicas de
cooperagdo entre as esferas do governo e os segmentos governamental e nao-governamental,
bem como a redefinicdo da tematica sobre a alfabetizagdo, a partir de discussdes acerca da
formagdo para o trabalho e cidadania. O II ENEJA ¢ realizado no ano seguinte, 2000, na
Paraiba, e teve como objetivo a ampliagdo das discussdes sobre o conceito de alfabetizagdo,
iniciados no Encontro anterior, e sobre os projetos da EJA que se encontravam em curso no

pais, naquele momento.

No ano de 2001, entra em vigor o Plano Nacional de Educacdo (PNE) que define 26 metas
prioritarias para o decénio 2001-2011, dentre elas: 1) alfabetizar, em cinco anos, dois ter¢os da
populacdo brasileira analfabeta (cerca de 10 milhdes de pessoas) e assegurar a oferta do
primeiro segmento do Ensino Fundamental para 50% dessa populagdo; ii) atender, no
segundo segmento do mesmo nivel de ensino, todos que tenham concluido a etapa precedente;

ii1) duplicar o atendimento de jovens e adultos no Ensino Médio.
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Ainda em 2001, ¢ realizado o III ENEJA, em Sao Paulo, cujo tema foi a discussdo de questoes
referentes ao PNE. Nesse mesmo ano, também foi implantado o Projeto de Escolarizagao de
Jovens e Adultos de responsabilidade dos municipios e com possibilidade de recebimento de
recursos do Fundo Nacional do Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), visto que o niimero
de alunos regularmente matriculados na EJA passou a constar do Censo Escolar. Entretanto,
Di Pierro (citado por ALENCAR, 2005) alerta para o fato de que sdo pouco confidveis os
dados deste Censo em relacdo a matricula na EJA, pois as institui¢cdes educacionais declaram
essas matriculas como sendo do Ensino Fundamental, a fim de captar melhor os recursos do
FUNDEEF. Para a autora, isso se deve a marginalizacdo da EJA frente as politicas publicas de

subsidio ao Ensino Fundamental.

No ano de 2002, mais precisamente no dia 11 de julho, o MEC langou o Exame Nacional de
Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA). Trata-se de uma avalia¢ao
destinada as pessoas matriculadas ou ndo em uma instituicdo de ensino que ainda ndo haviam
concluido o ensino regular e encontravam-se acima da faixa etaria propria para cursa-lo.
Segundo dados do MEC, a criacdo desse Exame vinha de encontro a duas intengdes: a
primeira era a de que as secretarias estaduais e municipais de educacdo utilizassem o Exame
como instrumento de certificagdo de conclusdo dos niveis fundamental e médio; e a segunda,
era a de que o ENCCEJA funcionaria como um instrumento de avaliacdo dos programas que

ofertassem a EJA.

Em 2002, o Conselho Nacional de Educacdo aprova as Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Basica nas Escolas do Campo, instituidas na Resolu¢do CNE/CEB n. 1, de 3 de
abril de 2002, que apresenta principios e procedimentos para que a educagao rural tenha uma
identidade, refletindo a peculiaridade constitutiva dessa populacdo, a quem essa educagdo
destina-se. Resultado de reivindicagdes historias por parte de organizagdes € movimentos
sociais que lutam por uma educagdo de qualidade para todos aqueles que vivem no e do
campo, essas diretrizes foram elaboradas pela Camara da Educagdo Basica (CEB), em
cumprimento ao que foi estabelecido na Lei n. 9131/95 e na LDB 9394/96, através do Art. 28.
Ainda nesse mesmo ano, 2002, ¢é realizado o IV ENEJA, em Minas Gerais, sob o tema foi
Cenarios e Mudangas. O objetivo do Encontro foi a discussao das diretrizes ¢ bases da EJA,
bem como seus conceitos e praticas, com enfoque na década da alfabetizagdo e a insercao

dessa modalidade de ensino nos planos estaduais e municipais de educagao.
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Em janeiro de 2003, com a posse do presidente Luiz Indcio Lula da Silva, o Governo Federal
declarou como prioritario o trabalho com a alfabetiza¢dao de jovens e adultos. Assim, naquele
mesmo ano, foi criado o Programa Brasil Alfabetizado, com o objetivo de erradicar o
analfabetismo no Brasil e promover a inclusdo social de pessoas analfabetas, além de
incentivar a leitura e a difusdo de livros para pessoas recém-alfabetizadas. A responsabilidade
pela organizacdo e coordenagao do Programa (do qual participam Governo, empresas,
Institutos de Educagdo Superior (IES), ONGs, associagdes e outras organizacdes da sociedade
civil) era da Secretaria Extraordinaria Nacional de Erradicagdo do Analfabetismo (SEEA),
criada, segundo Di Pierro (2003, p. 29) com a meta de “promover a alfabetiza¢do de jovens e

adultos em ritmo mais acelerado que o estabelecido pelo Plano Nacional de Educacao”.

Nesse mesmo ano, 2003, foi realizado o V ENEJA, em Mato Grosso, com o tema Educacdo
de Jovens e Adultos para a Cidadania: comprometimento e continuidade. O enfoque das
discussdes foi as politicas publicas elaboradas ou ndo a partir dos planos estaduais e

municipais e nas agdes empreendidas pela sociedade civil para a concretizagao delas.

No més de julho de 2004, ¢ criada a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECAD), que tem como objetivo “contribuir para a reducdo das desigualdades
educacionais por meio da participacao de todos os cidaddos, em especial de jovens e adultos,
em politicas publicas que assegurem a ampliac¢io do acesso a educagio continuada™’. No Rio
Grande do Sul, nesse mesmo ano, realizou-se o VI ENEJA, no qual foram discutidas as
politicas publicas da EJA, com recorte para o financiamento, alfabetizagdo e continuidade

dessas politicas.

Em 2005, em Goias, ¢ realizado o VII ENEJA, cujo tema foi 4 diversidade na EJA: papel do
estado e dos movimentos sociais nas politicas publicas. Durante o Encontro, cinco temas
foram debatidos e definidos: 1) a configuracdo do campo da EJA; 2) o papel do Estado, dos
movimentos sociais ¢ das entidades da sociedade civil organizada na construgdo de politicas
publicas da EJA; 3) a Educagdo do Campo; 4) a economia solidaria ¢ 5) a formagdo e

valorizagdo profissional dos educadores da EJA.

No ano de 2006, a SECAD ¢ a Fundagao Unitrabalho firmam convénio, através do FNDE,

para produ¢do de materiais didaticos para a educagdo de jovens e adultos. A partir do tema

%% Segundo informagdes do Portal do MEC. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/secad/index.php?option=content&task=view&id=102&Itemid=233. Acesso em: 17 fev.
2008.
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"trabalho", ¢ produzida a Colecdo Cadernos de EJA, composta por vinte e sete volumes que
contemplam as areas do conhecimento apresentadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais

para Educacdo de Jovens e Adultos, dentre outras tematicas sociais do Ensino Fundamental.

Em 31 de dezembro de 2006, ¢ extinto o FUNDEF, passando a vigorar o Fundo de
Manuten¢do e Desenvolvimento da Educagdo Basica ¢ de Valorizagcdo dos Profissionais da
Educagao (FUNDEB) a partir de 1° de janeiro de 2007, instituido pela Emenda Constitucional
n. 53, de 19 de dezembro de 2006. Ainda no ano de 2006, é realizado, em Pernambuco, o VIII
ENEJA com o tema Educacdo de Jovens e Adultos - Politica Publica de Estado: avaliagdo e

perspectiva.

No més de setembro de 2007, € realizado o IX ENEJA, no Parana, intitulado 4 atualidade do
pensamento de Paulo Freire e as politicas de EJA. Nesse Encontro, foram discutidas
tendéncias nas identidades dos Foruns de EJA, a avaliagdo das politicas para jovens e adultos

e as perspectivas para uma politica de Estado.

Até aqui foi possivel ter uma dimensdo da histéria da EJA em nosso pais. Entretanto, as
informagdes apresentadas até agora, de forma breve, como ja& foi dito, ndo esgotam o
panorama da educagdo de jovens e adultos em nosso pais. Minha pretensao com este relato
era de apenas situar o leitor para que ele pudesse compreender o significado de uma pesquisa
sobre essa modalidade e ainda perceber o grande desafio enfrentado na discussdo sobre o

campo da EJA.

2.2 Conceito, fundamentos e objetivos da EJA

De acordo com a LDB 9394/96, Art. 37, a Educacao de Jovens e Adultos é considerada como
uma modalidade de ensino destinada “aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de
estudos no Ensino Fundamental e Médio na idade propria”. A expressdo, idade propria, como
citada no Art. 37 da LDB, para além do seu carater descritivo, ¢ usada ainda como referéncia
para que os sistemas de ensino possam se organizar para as etapas e prioridades destacadas na

Lei.
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Para Dayrell (2005), ndo ¢ por acaso que essa modalidade seja nomeada como educagao,
diferentemente de outros segmentos da educagdo basica que sao chamados de ensino, como
por exemplo, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Segundo ele, “o ato de nomear nunca ¢é
neutro, principalmente quando se trata de nomear as diferentes modalidades de ensino no

Brasil” (p.53) e acrescenta:

ao se referir a “educacgdo”, esta implicito que a tradicdo da EJA sempre foi
muito mais ampla que o “ensino”, ndo se reduzindo a escolarizacdo, a
transmissdo de contetidos, mas dizendo respeito aos processos educativos
amplos relacionados a formagdo humana, como sempre deixou claro Paulo
Freire (DAYRELL, 2005, p. 53)

Considerada entdo em seus multiplos processos educativos voltados para a formag¢do humana,
destaca-se que no documento com as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao de
Jovens e Adultos, (BRASIL, 2000), esta modalidade possui trés fungdes consideradas basicas,

como: reparadora, equalizadora e qualificadora.

A primeira delas, a fung¢do reparadora, significa colocar jovens e adultos em situagdo de
igualdade de direitos com os demais cidadaos brasileiros, garantindo a restauragdo de um
direito civil antes negado, como o de um ensino de qualidade. Os jovens e adultos sdo
reconhecidos, portanto, como seres humanos e ¢ garantida a eles a oportunidade de acesso a
todos os bens relevantes em seu grupo social. Assim, esta fun¢do deve ser vista, segundo

consta no documento, como uma oportunidade concreta da presenca desses sujeitos na escola.

Contudo, o documento com as Diretrizes alerta para o fato de que fung¢do reparadora nao
deve ser confundida com a no¢do de suprimento, visto que o que se propde ndao ¢ uma
compensagdo por uma educagdo nio realizada em época certa, mas sim uma oportunidade de
garantia de direitos, independentemente da época em que isso acontegca. Para tanto, o
documento ainda destaca que “[...] a igualdade perante a lei, ponto de chegada da fun¢do
reparadora se torna um novo ponto de partida para a igualdade de oportunidades”. (BRASIL,

2000, p. 7).

A segunda funcao, a fun¢do equalizadora, ainda na dimensao igualitaria de direitos a todos os
cidaddos brasileiros, estabelece que os cursos da EJA devem oferecer condi¢des de “novas
inser¢des do individuo na vida social, no mundo do trabalho, nos espacos da estética e na

abertura dos canais de participacdo” (BRASIL, 2000, p.7), com vistas a garantia de
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atualizacdo de conhecimentos, acesso a novas formas de trabalho e cultura, além da

possibilidades de troca de experiéncias.

Em se tratando de uma educacdo que considere a insercdo social e a cidadania, que se
preocupa com a criacdo de situacdes pedagodgicas que possam satisfazer as necessidades de
aprendizagem de jovens e adultos, o referido documento ¢ bastante enfatico ao declarar
aspectos de relevancia para a formacao especifica desse publico, como podemos perceber no

trecho que se segue:

Nao se pode considerar a EJA e 0 novo conceito que a orienta apenas como
um processo inicial de alfabetizagdo. A EJA busca formar e incentivar o
leitor de livros e das multiplas linguagens visuais juntamente com as
dimensdes do trabalho e da cidadania. Ora, isto requer algo mais desta
modalidade que tem diante de si pessoas maduras e talhadas por
experiéncias mais longas de vida e de trabalho. Pode-se dizer que estamos
diante da func¢do equalizadora da EJA (BRASIL, 2000, p. 8) (grifo do
autor).

Esta funcdo afirma, portanto, uma indiscutivel preocupagdo com a formacdo, com as
possibilidades de aprendizagem, apontando caminhos para o seu desenvolvimento e

reafirmando o direito a igualdade de oportunidades.

A terceira e ultima fungldo, a fun¢do qualificadora, também chamada de permanente, ¢é
entendida como o proprio sentido da EJA, segundo o relator Carlos Roberto Jamil Cury. Esta
fun¢do postula a necessidade de um ensino que esteja diretamente voltado para a educagdo
permanente do individuo, baseado na premissa de que todo ser humano ¢ incompleto e dispde
tem um potencial ilimitado de desenvolvimento e adequag¢do, com capacidade para se
atualizar tanto dentro quanto fora do contexto escolar. A compreensdao desse aspecto ¢

fundamental para o sentido mesmo da Educacdo de Jovens e Adultos.

Um outro destaque dado a fungdo qualificadora é o apelo que se faz a instituicdes de ensino e
pesquisa para que produzam material didatico adequado ao publico da EJA. Segundo o relator
Cury, a producdo desse material deve ser “[...] permanente enquanto processo, mutavel na
variabilidade de contetdos e contemporanea no uso de e no acesso a meios eletronicos de

comunicacdo” (BRASIL, 2000, p.10). E o relator ainda acrescenta:
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Dentro deste carater ampliado, os termos “jovens e adultos” indicam que,
em todas as idades e em todas as épocas da vida, ¢ possivel se formar, se
desenvolver e constituir conhecimentos, habilidades, competéncias e
valores que transcendam os espacos formais da escolaridade e conduzam a
realizacdo de si e ao reconhecimento do outro como sujeito (BRASIL, 2000,

p.10).

A partir do exposto, o que fica evidente € que o processo de escolarizacdo dos sujeitos que
ndo tiveram oportunidade de estudar ou que se depararam com enormes dificuldades para
permanecer na escola no periodo da infancia ou da adolescéncia, deve estar pautado num
ensino de qualidade em que a construg¢do da aprendizagem seja realizada como um continuo,
considerando-se sempre como relevantes e fundamentais para esse processo as experiéncias

trazidas por cada aluno.

Contudo, ¢ preciso explicitar que na contemporaneidade a mentalidade que predomina sobre a
Educagdo de Jovens e Adultos ainda ¢ a de aligeiramento dos estudos, existéncia de medidas
compensatdrias, auséncia de formagdo de educadores, descontinuidade dos estudos, por parte
dos alunos, falta de material didatico especifico e de qualidade, funcionamento em locais
inadequados e a idéia deturpada de que basta “boa vontade” e “caridade” para que essa
educacdo possa se efetivar na pratica, como mostram os resultados de algumas pesquisas (cf.,

por exemplo, SANTANA, 1996; RODRIGUES, 2003 e SILVA, 2003b).

Dados do Censo de 2000 revelam que ha mais de 16 milhdes de brasileiros em situagdo de
analfabetismo no Brasil e que 39 milhdes de jovens e adultos ndo completaram as quatro
primeiras séries do Ensino Fundamental, segundo Corti e Vovio (2007). Para essas autoras, a
situacdo do analfabetismo estd muito associada a dois fatores, pobreza e desigualdades

sociais. Em se tratando desses fatores, elas completam:

Boa parte das pessoas ndo-alfabetizadas mora nas regides mais pobres do
Pais, nas periferias dos centros urbanos, em algumas localidades do campo
ou em estados e municipios com baixo desenvolvimento econdmico.
Pertencem a grupos sociais excluidos do acesso a outros direitos sociais
basicos, como satde e moradia (CORTI E VOVIO, 2007, p.12).
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Destaca-se que desde a Constituicao de 1934 a educagdo ¢ vista como um direito de todos,
mas sabemos que, ainda hoje, essa nao ¢ a realidade de muitos brasileiros. Diante desse
contexto, e com todos esses desafios a enfrentar, ¢ possivel levantar algumas questdes, como:
como pensar em um processo de escolariza¢do para a EJA? Que aspectos relevantes devem
ser considerados? O que deve ser garantido? Quais desafios deverdo ser enfrentados para sua

efetivacao?

Muitas dessas perguntas ja foram respondidas neste texto ou pelo menos foi esbocada uma
tentativa de resposta. Cabe agora, portanto, uma sintese dessa discussdo. Primeiro: pensar em
uma proposta de escolarizacdo para jovens e adultos, com finalidades e fungdes especificas,
demanda a constituigdo de uma politica inclusiva. Segundo: ¢ necessario garantir a nao
reproducdo de praticas excludentes, que aprofundem as diferencas e inferiorizem as pessoas.
Terceiro: a escola deve levar em conta as especificidades e necessidades dos alunos,
centrando seus objetivos nesses sujeitos e percebendo-os como seres Unicos, dotados de
longas experiéncias de vida e de trabalho. E, finalmente, a escola ndo deve entender a EJA
como uma extensdo do Ensino Fundamental, pois ela tem caracteristicas proprias e como tal
deve assegurar oportunidades educacionais apropriadas aqueles que nio tiveram acesso a

escolarizagdo no momento da escolaridade universal obrigatoria (BRASIL, 2000).

2.3 A EJA no municipio de Caeté-MG

Apods apresentar um breve historico da Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil e os
fundamentos e objetivos dessa modalidade, trato agora da historia da EJA no municipio de
Caeté, destacando aspectos como financiamento, oferta de matricula, expectativas da
Secretaria Municipal de Educagdo em relacdo a essa modalidade, as motivagdes dos alunos
para a procura da EJA, e as especificidades do trabalho do professor que atua nos meios
urbano e rural, a partir de duas perspectivas: a da coordenadora técnica do municipio®' e a das

proprias professoras que fizeram parte desta pesquisa.

21 Os dados apresentados nesta secio foram coletados em consulta a documentos disponiveis na Secretaria
Municipal de Educagdo de Caeté e, também, em entrevista realizada com a coordenadora técnica do municipio,
em 11/03/2008. O nome atribuido a entrevistada ¢ ficticio.
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Implantada em 17 de agosto de 1998, a EJA, no municipio de Caeté-MG, “surgiu da
necessidade de melhorar a qualidade no atendimento a populagdo que nao teve acesso a
escola... promovendo e assegurando a continuidade dos estudos aos alunos”, segundo Mara,

coordenadora técnica do municipio.

A partir do ano de 2007** o financiamento da EJA ¢ feito com recursos do Fundo de
Manuten¢ao e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacao dos Profissionais da
Educagdo (FUNDEB) que custeia despesas com toda a educagdo basica, incluindo a
modalidade Educacdo de Jovens e Adultos. O valor anual, repassado por aluno, ¢ de R$

991,97 (novecentos e noventa e um reais e noventa e sete centavos), de acordo com Mara.

Atualmente, o municipio oferece essa modalidade de ensino em quatro escolas localizadas na
zona urbana e em trés escolas da zona rural. No meio urbano, as perspectivas sdo de
ampliacdo de vagas, tendo em vista a demanda dos moradores. De acordo com Mara,
geralmente, ¢ feita uma pesquisa nas escolas da rede municipal com pais de alunos,
funcionarios, moradores em geral, a fim de levantar esses dados para a matricula. A
coordenadora também afirmou que a procura por vagas ¢ bastante significativa, por isso o
municipio de Caeté tem investido na abertura de novas turmas com a preocupacgao em atender

a esse publico.

Para o ano de 2008, através de um balango feito pela Secretaria Municipal de Educagao de
Caeté, a demanda total de vagas para a EJA era de 188 alunos, sendo 49 na 1? série, 59 na 2*
série, 63 na 3% série e 17 na 4* série. No ano de 2007, entretanto, a matricula inicial foi de 231

2
alunos®.

De acordo com Mara, a motivacdo da Secretaria Municipal de Educacdo de Caeté para a
abertura de novas turmas da EJA ¢ a “reducdo da exposicdo dos alunos a situagdes de risco,
desigualdade, discriminagdo e outras vulnerabilidades sociais”. A expectativa da Secretaria ¢

que os alunos “permanegam nas escolas com sucesso”.

\

Em relagdo a motivacdo dos alunos para a procura pela escola, Mara destacou que em
pesquisa realizada com esses sujeitos, tanto pelas professoras quanto pela coordenadora

pedagogica da EJA, “30% dos alunos declararam que buscam a escola pela “necessidade de

22 Até entdo, os recursos para a oferta da EJA, em Caeté, eram assegurados pelo MEC/FNDE através de um
programa de “assisténcia financeira suplementar a projetos educacionais no ambito da Educagdo de Jovens e
Adultos”, (Resolugdo FNDE/CD, n. 012 de 26 de abril de 2001).

 Dados da matricula inicial da EJA em 2007 ndo permitem mostrar a quantidade de alunos por série.
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saber, 40% pela competi¢do ou necessidade do mercado de trabalho e 10% pela necessidade
de realizagdo pessoal e pela convivéncia em grupo”. Para ela, associados a esses motivos,
pode-se acrescentar ainda outros fatores determinantes, como a ‘“necessidade dos alunos

receberem aten¢do e de terem uma atividade para fazerem fora do ambiente familiar”.

Durante entrevista, ao questionar se havia diferengas entre dar aulas no meio rural ou no meio
urbano, e quais seriam as especificidades do trabalho em cada um desses contextos, Mara
explicitou que no meio rural os alunos sdo menos motivados para o estudo e demandam muito
mais investimento dos professores no sentido de sempre motiva-los e de estarem atentos aos
problemas apresentados por eles. No meio urbano, os professores nao necessitam se
preocupar tanto com estas questoes, pois 0s alunos vivenciam uma necessidade maior de
conhecimentos, devido a concorréncia no mercado de trabalho. Para a coordenadora, esse € o
fator que facilita o trabalho do professor da cidade, pois ele tem em sua sala de aula alunos

“mais interessados”.

A seguir, um trecho do depoimento fornecido por Mara:

(...) na zona rural.. os alunos sdo menos motivados para o estudo... sem
perspectivas de melhoras... sdo timidos e muitos inseguros de que podem
aprender... o professor tem que estar sempre disposto... motivado... trabalhar pelo
prazer... estar atento e sensivel aos problemas... dificuldades e animos de seus
alunos... (...) j& na zona urbana os alunos vivenciam maior necessidade de
conhecimentos... um mundo visual cada vez maior... expectativa e concorréncia do
mercado de trabalho e a necessidade de sucesso socialmente... assim estes desejos
tornam-se um aliado do professor como fator motivacional... facilitando um pouco
mais seu trabalho...

A partir dessas afirmacdes, podemos pensar que ha duas dimensdes do trabalho docente em
cada um dos contextos no qual se localizam as escolas: no meio urbano, o professor deve
investir no ensino, ha preocupagdo com o contetido, o trabalho ¢ “mais facil”’; no meio rural, a
exigéncia do trabalho do professor € outra, € maior, pois ele deve se preocupar sempre com 0s

alunos, estar atento e sensivel aos problemas apresentados por esses sujeitos.

Outra reflexdo que pode ser feita, a partir do depoimento dado por Mara, é que os jovens e
adultos do meio urbano tém contato com “um mundo visual cada vez maior”, estdo mais

preocupados com o processo de escolarizacdo, com a aprendizagem, pois vislumbram a
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possibilidade de insercao (ou a garantia de permanéncia) no mercado de trabalho e isso

reforga a idéia de que o letramento seria fundamental para a empregabilidade (BRITTO, 2004,
p. 55).

A mesma pergunta feita a Mara, se havia diferenca entre trabalhar com o ensino no campo ou
na cidade, também foi dirigida as professoras participantes desta pesquisa. Duas delas, Joana
e Amélia**, declararam ndo ver diferenca no trabalho, nem mesmo nos alunos. Para ¢las, o
trabalho ¢ igual em qualquer contexto. Contudo, para Elisabete, os alunos do meio rural sdo
mais “carentes” do que os do meio urbano, tanto no sentido afetivo quanto material. A
professora Isabel, quando interrogada sobre esse aspecto, comentou que entre o grupo de
profissionais que atuam na EJA, como professores e coordenadora pedagodgica, ndo se
comenta muito sobre essas diferengas. Entretanto, ela destaca que, na sua percep¢do, os
alunos do meio rural véem a escola como um espaco de socializagdo, ou seja, eles estdo
interessados em conversar com os colegas, ter a aten¢do da professora. Nao ha, portanto,
muito interesse em “‘progredir” nos estudos. Observa-se que a opinido de Isabel ¢ bem

proxima aquela expressada por Mara.

A seguir, trecho da entrevista com Isabel em que ela fala sobre as diferencas do trabalho dos

professores no meio urbano e no meio rural:

(...) muitos dizem que ja ndo sdo capazes de aprender nada... fala que s6 vem na
escola para distrair a cabecga... ou pra... igual eu falo as vezes ‘oh, gente, vamos
fazer um exercicio de mente, talvez vocé€s venham aqui pra dar uma esvaziada na
mente, ndo ¢ so ficar vendo novela ndo’... vem mais vezes... igual aqueles que
acham que ndo vao aprender nada.. mas pra comunicar... conversar com o
colega... treinar o0 nome... aprender uma continha bdsica... (...) eles ndo estdo muito
interessados em progredir... e sim trocar experiéncia daquilo que eles vivem ali no
cotidiano... trocar idéia ali... sair de casa... bater um papo... ter por exemplo uma
professora que dé atencdo... que ele possa chegar 14 e desabafar... ouvir... eu acho
que com isso eles sentem que eles vao embora pra casa mais leves...

A partir do exposto, e também do que pude observar durante esta pesquisa, € possivel afirmar
que o municipio de Caeté-MG estd investindo na oferta da Educagdo de Jovens e Adultos,

incentivando o acesso dos alunos as escolas e preocupando-se com a permanéncia deles

* Os nomes das quatro professoras participantes desta pesquisa — Isabel, Joana, Amélia e Elisabete —, também
sdo ficticios.
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nessas instituigdes. Entretanto, destaco que somente a garantia de matricula e a preocupagao
com o0 acesso nao sao suficientes. H4 que se pensar na melhoria da qualidade do ensino e o
primeiro passo para isso seria o investimento no professor, especialmente naquele que atua no
meio rural, que ¢ o lugar de onde posso falar, pois acompanhei algumas aulas durante o ano

letivo de 2007.

Outro ponto a ser destacado ¢ a visdo que se tem do aluno do meio rural. Na fala das
entrevistadas, professoras e coordenadora técnica, os alunos desse meio sdo carentes, timidos
e inseguros com a propria capacidade de aprendizagem. Essa também ¢ uma visdo encontrada
no trabalho de Rocha (2004b), quando a autora fala das representagcdes de professoras do

Ensino Fundamental, sobre os proprios alunos. Segundo a autora,

[...] a caréncia dos alunos aparece como uma condi¢do onde falta tudo:
conhecimento, afeto, cultura e dinheiro. Sao respeitosos, obedientes e
carinhosos. Apresentam dificuldades de aprender e desejam sair do meio
rural. A escola é limitada pela caréncia dos alunos. E so6 se torna
possivel gragas ao seu entusiasmo e ao empenho e interesse da
professora (ROCHA, 2004b, p.100).

A partir dessa visdo, ¢ possivel dizer que essas representacdes que as professoras e a
coordenadora técnica tém sobre os alunos da EJA poderiam explicar o “ensino
limitado”(especificamente sobre o ensino da leitura, que ¢ o eixo norteador deste estudo),
observado por mim, durante a pesquisa? A discussdo ndo se encerra aqui, pois esta pergunta
sera problematizada e retomada por mim em capitulo posterior, quando tratarei das analises

das praticas de leitura efetivadas pelas professoras, nas turmas observadas.
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CAPITULO 3

A Educacao no Meio Rural Brasileiro

Este capitulo tem como objetivo a abordagem de algumas questdes relativas a educacao no
meio rural brasileiro, na qual busco definir um conceito de urbano e rural. Em linhas gerais,
apresento ainda um panorama da educagdo rural, promovendo uma discussdo a respeito da

escola no ou do meio rural, numa tentativa de explicitar as definigdes adotadas nesta pesquisa.

3.1 Rural e urbano: em busca de um conceito

A definicdo do conceito de rural envolve questdes complexas. Diversos autores tém se
dedicado a essa questao (CAIADO E SANTOS, 2003; MARQUES, 2002; VEIGA, 2002) ¢ o
que se pode constatar ¢ que falar em espaco rural na sociedade brasileira, na atualidade, ndo ¢
o mesmo que no inicio do século XIX. Defini¢des classicas do conceito de rural partem de
uma enumeracdo de diferentes aspectos da realidade que seriam indicadores da situagdo do
local estudado. Nesse sentido, Solari (citado por SIQUEIRA E OSORIO, 2001), destaca trés
tragos que caracterizariam a sociedade rural: o primeiro deles diz respeito a dimensdo
econdmica. O rural se caracterizaria por um determinado tipo de atividade, como a produgao
de alimentos através da criagdo de plantas e de animais. O segundo estd relacionado ao
tamanho, j& que as comunidades rurais seriam menores — embora os autores atentem para o
fato de que a utilizacao do termo “menores” ja traz consigo problemas de definicdo — e sua
populacdo seria mais homogénea que a urbana em sentido cultural e social. No meio rural,
haveria também menos mobilidade social ¢ a interagdo entre os individuos, nessas
comunidades, devido a restricdo do tamanho do grupo, seria mais direta e concreta, as pessoas
conheceriam mais “intimamente” seus interlocutores. De acordo com Solari (Op. cit), existe
uma pessoalidade nas relagdes em oposi¢do a impessoalidade que reina nas relacdes urbanas.
E, finalmente, o terceiro aborda a questdo da complexidade: o rural seria menos complexo em

formagdes espaciais do que o urbano.
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As diferencas na caracterizagdo das areas urbanas e rurais nos diversos paises do mundo
fazem com que ndo exista uma unica defini¢do de populagdo urbana aplicavel a todos. As
definicdes nacionais de populagdo urbana sdo mais comumente baseadas no tamanho da
localidade, ao passo que a populagdo rural ¢ definida por exclusdo: aquela que nao habita as

y 2
4reas urbanas®.

E preciso explicitar que os conceitos de urbano ou rural ndo ajudam a compreender a
sociedade brasileira na atualidade, pois, segundo Santos (1993), “mais do que a separagdo
tradicional entre um Brasil urbano e um Brasil rural ha hoje no pais, uma verdadeira distingdo
entre um Brasil urbano (incluindo areas agricolas) e um Brasil agricola (incluindo areas
urbanas)” (p.9). Por meio dessa afirmagao, fica claro que o entendimento do que seja rural sé

¢ possivel a partir da relagdo campo/cidade e da construcao de significados entre eles.

No Brasil, do ponto de vista do critério politico-administrativo adotado, considera-se urbana
toda sede de municipio (cidade) e de distrito (vila). Segundo o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), ¢ considerada area urbanizada toda area de vila ou cidade
legalmente definida como urbana e caracterizada por construgdes, arruamentos e intensa
ocupacao humana; as areas afetadas por transformacgdes decorrentes do desenvolvimento
urbano, e aquelas reservadas a expansdo urbana. Nessa classificacdo, o espago rural
corresponde a aquilo que nao ¢ urbano, ou seja, area de um municipio externa ao perimetro

urbano?®.

De acordo com Siqueira e Osoério (2001), ¢ facultada aos municipios a defini¢do entre o que
seja rural ou urbano em seu plano diretor de ordenamento espacial. Conforme afirma os
autores, o conceito adotado ndo ¢ preciso, pois sdo critérios politicos que o definem a partir de
caréncias e ndo de suas proprias caracteristicas. H4 também muitos estudiosos que fazem
sérias criticas aos critérios adotados para as conceituagdes de rural e urbano, impostos pela
norma legal em vigor’, alegando que sio dicotdmicos e ndo condizem com a realidade

brasileira.

3 Conforme informagdes do Centro Latinoamericano y Caribeiio de Demografia — Celade/Cepal, Boletim
Demografico, n.63, jan. 1999, que traz as defini¢des de populagdo urbana e rural utilizadas nos censos
demograficos de paises da América Latina a partir de 1960.

%% Para mais informagdes sobre o assunto, ver Caiado e Santos (2003).

7 Segundo Veiga (2002), a regra em vigor foi criada no periodo mais totalitirio do Estado Novo pelo Decreto-lei
311/38.
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Segundo Veiga (2002), o entendimento do processo de urbanizagao do Brasil ¢ dificultado por
uma regra muito peculiar, que ¢ unica no mundo. A delimitacao do urbano e do rural no Brasil
tem sua origem na nossa legislacdo e nas nossas instituicdes politico-administrativas. Assim,
“este pais considera urbana toda sede de municipio (cidade) e de distrito (vila), sejam quais
forem suas caracteristicas” (p.31). Para o autor, essa definicao diverge daquela que prevalece
em grande parte dos paises de importancia socioecondmica igual ou superior a nossa, ou seja,
“a delimitacdo do urbano e do rural, nestes paises, resulta da combinag¢do de critérios de
tamanho, densidade da populagdo, e da sua localizagdao” (p.23). Veiga destaca, ainda, que esse
recorte ¢ um bom indicador, pois a distingdo brasileira entre populagdo urbana e rural ¢
ilusoria e conduz a mas interpretagdes do cendrio brasileiro, ja que a grande maioria do que €
chamada frequentemente de “cidade” ndo sdo mais do que pequenas aglomeragdes, nas quais

faltam condi¢des minimas para uma efetiva vida urbana, de acordo com a analise dos dados

do ultimo Censo, realizado em 2000, no qual o autor calculou que:

[...] de um total de 5.507 sedes de municipios existentes em 2000, havia
1.176 com menos de 2.000 habitantes, 3.887 com menos de 10.000, e 4.642
com menos de 20 mil. E todas com o estatuto legal de cidade idéntico ao
que ¢ atribuido aos inconfundiveis nucleos que formam as regides
metropolitanas, ou que constituem evidentes centros urbanos regionais. E
todas as pessoas que residem em sedes, inclusive em infimas sedes
distritais, sdo oficialmente contadas como urbanas, alimentando esse
disparate segundo o qual o grau de urbanizacdo do Brasil teria atingido
81,2% em 2000 (VEIGA, 2002, p. 31).

Em seu estudo, Veiga (2002) mostra que no Brasil os dados estatisticos oficiais diferem
completamente de conceitos modernos que permitem contrapor os espacos e seus habitantes
rurais ¢ urbanos. Para o autor, a distingdo adotada pelo IBGE, ja anteriormente explicitada,
tende a superdimensionar o que seja urbano no pais, ao mesmo tempo em que tende a
desqualificar e anular a importancia do “rural”. Dependendo da “cidade”, o “rural” se
caracteriza pela auséncia do poder publico e de grande parte dos bens e servicos, naturalmente

concentrados em areas urbanas mais densamente povoadas.

O estudo produzido por Veiga (2002) apresenta duas idéias centrais. A primeira delas ¢ a de
que o “mundo urbano” brasileiro ¢ menor do que o IBGE aponta. Para isso, ele propde uma
nova classificagdo que leve em conta o critério da densidade demografica, como a que ¢

utilizada pela Organiza¢do para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico — OCDE. A
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segunda ¢ a de que o rural ndo pode ser associado indistintamente a ambientes atrasados,
degradados e vazios, dado que ¢ um espago caracterizadamente heterogéneo e portador, em
varias regides, de um expressivo dinamismo demogréafico, registrado no aumento da

populacdo entre 1991 e 2000, datas que se referem aos Gltimos Censos™'.

Diante da complexidade de uma defini¢do, as contribuicdes de Veiga (2005) para a
compreensao da relagdo entre o rural e o urbano partem da andlise de situagdes concretas em
que se podem identificar as regides a partir de um continuum que polarizaria, de um lado,
regides com um maior grau de artificialidade, essencialmente urbanas; e de outro, regides com
menor grau de artificialidade, essencialmente rurais. Grande numero de regides, contudo,
seriam consideradas intermedidrias ou ambivalentes, de acordo com seus estudos, por serem
extremamente heterogéneas e com participagdes relativas de ecossistemas parcialmente

alterados e artificializados, como em aglomeragdes, cidades e, até mesmo, determinadas vilas.

Em meio a essas discussdes sobre os conceitos de rural e urbano, tentativas de diferenciagao
entre campo e¢ cidade e problematizagio da dicotomia rural/urbano”, este estudo foi
desenvolvido. Afinal, o que chamar de rural? Que conceito adotar diante dessa complexidade?
Pelas dificuldades destacadas para uma definicdo precisa do que seja rural, haja vista os
estudos realizados e as discussdes propostas por especialistas aqui referendados, considerei
meio rural as comunidades legitimadas pela Prefeitura do municipio de Caeté. Ou seja, o que
define o conceito de rural em que estd ancorada esta pesquisa ¢ o critério adotado pelo IBGE,
mesmo ciente de que esta defini¢do ndo € suficiente para explicar a diversidade de usos do

termo e que ela carece de redefinicdo (CAIADO E SANTOS, 2003).

3.2 Panorama da educacio no meio rural

Dados do IBGE apontam que, no ano de 2006, existiam aproximadamente 32 milhdes de

habitantes no meio rural, o que corresponde a um quinto da populacao brasileira.

% Para dados mais aprofundados, consultar Veiga (2002).
% Sobre este assunto ver Veiga (2002) e Queiroz (1976).
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Segundo estudo apresentado em Bof (2006, p. 71)*°, no meio rural brasileiro, 6% das criangas
de 7 a 14 anos estdo fora da escola, se comparado a 3% nas zonas urbanas. 65,3% dos jovens
de 15 a 18 anos estdo matriculados, mas 85% apresentam defasagem idade-série, o que faz
com que permane¢am no Ensino Fundamental. Em meios urbanos, a taxa de matricula desta
mesma faixa etaria ¢ de 77,1%, mas 65% também apresentam defasagem idade-série. O
numero médio de anos de escolarizagao da populagdo adulta, com idade entre 25 anos ou
mais, residente em meio rural, ¢ de apenas trés anos, comparado a 6,5 anos nas areas urbanas.
Dados como esses revelam que os indices de analfabetismo do Brasil sdo elevados, mas no
meio rural eles tomam propor¢do ainda maior, pois um ter¢o da populagdo adulta, o que

corresponde a 36%, € considerada analfabeta.

Conforme Bof (2006), apesar do crescimento do nimero de estabelecimentos que oferecem os
niveis fundamental e médio, nas comunidades rurais, verificado pelos Censos Escolares
realizados pelo INEP/MEC nos ultimos anos (no ano de 2000, 679; e em 2006, 1.533), a
oferta de tais niveis ainda se encontra distante da universalizagdo, devido aos seguintes
fatores: baixa qualidade e eficiéncia dos sistemas de ensino. Para a autora, esses fatores estdo
relacionados a efetividade da educacdo presente no meio rural, pois € nesse meio que se

encontram os mais baixos indices de escolaridade de toda a sociedade brasileira.

O estudo realizado por Silva (2006), através da combinagdo de diferentes estratégias
metodoldgicas — pesquisa bibliografica, pesquisa censitria, pesquisa postal e estudos de caso,
intitulado Cendrios da educac¢do no meio rural em Minas Gerais’ —, teve como objetivo
identificar e analisar as diferentes experiéncias educativas no Ensino Fundamental,
implementadas nos ultimos anos no meio rural de Minas Gerais. No estudo, além de tragar um
perfil da educagao rural, no estado de Minas Gerais, no periodo que compreendeu os anos de
1990 a 2005, de modo a “identificar fatores relacionados a estrutura, funcionamento e
financiamento das escolas; acesso, progressao ¢ desempenho dos alunos; condi¢des do ensino
e formagdo de professores; bem como a percepcao dos seus atores sobre a escola e a
educacdo”, a autora afirma que a maioria das propostas analisadas na pesquisa bibliografica
aponta os problemas vivenciados pela escola e pela educacdo no meio rural em Minas,
destacando uma série de aspectos que tornam a situagdo da educagdo no Estado “preocupante
ndo apenas para a escola e suas comunidades, mas também para os agentes oficiais

responsaveis pela educagdo no meio rural”, conforme dados destacados a seguir:

30 Estudo realizado por Bof (2006).
3! Relatério Técnico apresentado ao CNPq, referente a Projeto de Pesquisa financiado.



CONCEPCOES DE LEITURA EM PRATICAS DE LETRAMENTO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DO MEIO RURAL 60

A baixa qualificacdo dos professores, a auséncia de uma formagao adequada
dos docentes, a inadequacdo curricular, um modelo de escola urbanista, a
precariedade de infra-estrutura das escolas, instalagcdes e materiais didaticos
escassos e inadequados, o mal-estar docente, a falta de estimulos
financeiros e profissionais, entre outros, sao aspectos a serem considerados
na formulagdo de politicas para o setor (SILVA, 20006, p. 24).

Além da precaria qualificagdo profissional em relagdo aos professores que atuam na zona
urbana, estudos apontam que a maioria dos professores que exercem a docéncia em areas
rurais, em nosso pais, enfrenta sobrecarga de trabalho, alta rotatividade, dificuldades de

acesso ao local de trabalho e salarios inferiores>2.

A pesquisa realizada por Silva (2006) revela que ndo s6 hd um crescente éxodo rural nas

ultimas décadas, como também

[...] uma expressiva desvantagem da populagdo rural em relagdo a urbana,
em termos de capital fisico (recursos financeiros) e, ou, sociocultural
(escolaridade e freqiiéncia escolar). Além disso, as escolas localizadas no
meio rural estdo muito piores equipadas e contam com professores menos
treinados que as escolas do meio urbano do Estado [...] (SILVA, 2006, p.
52).

A autora ainda afirma que esses sdo apenas alguns dos incontdveis aspectos que indicam a
necessidade de “[...] politicas especificas para a escola e a educagdo no meio rural do Estado,
sobretudo em termos de dotar o conjunto das escolas rurais com padrdes minimos para

insumos e qualificacdo dos professores”. (SILVA, 2006, p. 52)

Somando-se aos aspectos j& destacados, explicito que a pesquisa empreendida por Silva
(2006), especialmente a de carater bibliografico, também apontou a escassez de produgdes
académicas sobre o meio rural, a que ela denominou “silenciamento académico”. De acordo

com a autora,

[...] sdo poucas as pesquisas sobre a educagdo praticada e representada no
campo pelos sujeitos de que dela fazem parte. Nesse sentido, a propria
escassez de dados e analises sobre a educagdo no meio rural da sociedade ja

32 Para maiores informagdes, ver Arroyo, Caldart e Molina, 2004.
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revela o tipo de tratamento que a questdo tem merecido, tanto pelos 6rgaos
governamentais quanto pelos estudiosos. (SILVA, 2006, p. 98)

Estudo feito por Damasceno e Beserra no ano de 2004 também destacava que, quando se trata
de educagdo no meio rural, as pesquisas ainda sdo muito incipientes. Esse estudo ¢
bibliografico e restrito a area académica, como o definem as proprias autoras, e teve por
objetivo “mapear e discutir o conhecimento produzido na éarea da Educacdo Rural, nas
décadas de 1980 e 1990, com o propodsito de esbogar o ‘estado da arte’ neste campo da
investigacdo”. Para a sua realizacdo, as autoras utilizaram trés fontes de pesquisa: I) a
producdo discente de mestrado e doutorado do banco de resumos de dissertagdes e teses da
Associagdo Nacional de Pés-graduagdo e Pesquisa em Educagdo (ANPEJ); II) periodicos
académicos nacionais e III) os principais livros enfocando a tematica da Educacdo Rural

publicados no periodo.

A partir desse estudo, as autoras indicam que a primeira observacao se refere ao nimero de
trabalhos produzidos na 4rea de Educacdo, em comparagdo com outras areas do

conhecimento. De acordo com o levantamento,

[...] a propor¢ao média ao longo do periodo pesquisado ¢ de doze trabalhos
na area de Educacdo Rural para mil trabalhos nas demais areas da
Educagdo. Uma porcentagem dezessete vezes inferior a do nimero de
habitantes no campo em relacdo ao da cidade, se tomarmos como referéncia
os dados estatisticos do IBGE do ano 2000, de acordo com os quais a
populagdo rural representa 18,75% da populagao brasileira (DAMASCENO
E BESERRA, 2004, p.77).

A pesquisa ainda apontou que a proporc¢ao de estudos na area de Educacao Rural ¢ maior no
Sul e Nordeste, considerando o numero de instituicdes de Ensino Superior nas diversas
regides e o periodo de criagdo dos seus Programas de Pds-Graduacdo. A hipotese levantada
por Damasceno ¢ Beserra ¢ a de que “tal fenomeno pode estar relacionado com fatores como
a importancia do rural nessas regides, em primeiro lugar, e, em decorréncia disso, a formagao

de grupos de pesquisa dedicados ao tema” (DAMASCENO E BESERRA, 2004, p.81).

E, finalmente, uma das conclusdes a que as pesquisadoras chegaram ¢ a de que:
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[...] € cada vez maior o nimero de trabalhos que discutem o problema da
educacdo rural da perspectiva da populagdo a que se destina, ou seja, os
trabalhadores rurais. Tal tendéncia, porém, ndo nasce da clarividéncia ou
excessiva sensibilidade dos estudiosos do tema, mas das proprias
circunstancias da realidade sob estudo, ja que sdo os proprios trabalhadores
rurais que, por meio da sua organizagdo politica, tornam-se suficientemente
visiveis para chamarem sobre si a aten¢do dos estudiosos. (DAMASCENO
E BESERRA, 2004, p.73).

Diante do contexto em que sdo produzidos trabalhos académicos, na area de Educagdo,
ressalto que um estudo, como este, que tem como foco central a Educacdo de Jovens e
Adultos, em escolas do meio rural, aponta para a necessidade de se propor uma educacdo que
valorize esses sujeitos, a fim de que eles possam desenvolver e constituir conhecimentos,
habilidades, valores e competéncias com vistas a conquista de uma cidadania plena. Essa
expressdo, cidadania plena, foi utilizada no documento sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), Parecer CEB 11/2000, aprovado em
10/05/00: “[...] a leitura e escrita sdo bens relevantes, de valor pratico e simbdlico € 0 ndo
acesso a graus elevados de letramento ¢ particularmente danoso para a conquista de uma

cidadania plena” (BRASIL, 2000, p.5).

3.3 A escola no ou do meio rural

No Brasil, atualmente, a educagdo da populacao rural ¢ designada pelos movimentos sociais
como FEducagdo do Campo, resultado de reivindicagdes historicas por parte desses
movimentos e por organizagdes que lutam por politicas publicas que garantam o direito a
educacdo de qualidade para todos aqueles que vivem e trabalham no campo, como os
pequenos agricultores, extrativistas, ribeirinhos, pescadores, indigenas, quilombolas,
posseiros, arrendatarios, meeiros e fazendeiros (Cf. CALDART (2006), DAMASCENO &
BESERRA (2004), DAMASCENO & THERRIEN (1993) E ROCHA (2004b).

A partir desse ponto de vista, o campo ultrapassa a configuracdo de perimetro ndo-urbano,
transformando-se em um “campo de possibilidades”, conforme disposto nas Diretrizes
Operacionais para a Educagdo Bésica nas Escolas do Campo - Resolu¢ao CNE/CEB n. 1, de 3

de abril de 2002. Para Kolling, Cerioli e Caldart (2002),
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[...] campo ¢ lugar de vida, onde as pessoas podem morar, trabalhar, estudar
com dignidade de quem tem o seu lugar, a sua identidade cultural. O campo
nao ¢ s6 o lugar da produgdo agropecuaria e agroindustrial, do latifundio e
da grilagem de terras. O campo ¢é espago e territorio dos camponeses e
quilombolas [...] por tudo isso, o campo ¢ lugar de vida e sobretudo de
educagdo (KOLLING, CERIOLI E CALDART, 2002, p. 92).

Concordando com as afirmagdes apresentadas acima, acredito que a concep¢do de Educagado
do Campo ndo deve ser entendida sob a 6tica do modelo urbano, tida como referéncia, como
padrdo. Ela deve ser entendida como um processo de construcao coletiva, que visa ao respeito
ao outro, a diferenc¢a, a heterogeneidade e a luta por melhores condigdes de vida no campo.
Dito de outra forma, quando se fala em Educacdo do Campo, ¢ necessario pensar em priorizar

uma educacao diferenciada, voltada para o interesse e as especificidades dos camponeses.

Segundo Rocha (2004b), a utilizagdo do termo “campo” revela uma preocupacdo com o
“resgate do conceito de camponés”. Para a autora, devido ao fato desse conceito ser
genérico, ele pode “representar a diversidade de formas de ser e estar dos trabalhadores do
campo”. Desse modo, os movimentos sociais lancam o desafio de construcdo de uma
“proposta de educagdo basica que assuma, de fato, a identidade do meio rural, ndo so
como forma cultural diferenciada, mas principalmente como ajuda efetiva no contexto
especifico de um novo projeto de desenvolvimento do campo” (KOLLING; NERY;
MOLINA, 1999, citado por ROCHA, 2004b, p. 102).

Para Marinho e Barbosa (2007), a Educagdo do Campo ¢ vista como um desdobramento
historico da chamada Educacao Popular no Brasil. Segundo os autores, ela tem sua origem no
século XX, “através do movimento operario, das escolas sindicais, das universidades
populares, dos expressivos movimentos culturais e artisticos e de atividades de propaganda e

imprensa” (MARINHO E BARBOSA, 2007, p.199).

A visdo de Educacdo do Campo também se encontra nas Diretrizes Operacionais para a
Educacao Basica nas Escolas do Campo, que apresenta principios e procedimentos para que a
educagao rural tenha uma identidade, refletindo a peculiaridade constitutiva dessa populagao.
O documento define, em seus artigos, que educacdo rural ¢ “toda agdo educativa desenvolvida
junto as populagdes rurais e fundamenta-se nas praticas sociais constitutivas dessas
populagdes: os seus conhecimentos, habilidades, sentimentos, valores, modo de ser e¢ de

produzir, e formas de compartilhar a vida” (BRASIL, 2002, nao paginado).
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Na legislagao brasileira, entretanto, a Educagdao do Campo ¢ tratada como Educag¢dao Rural.
Até 1891 as Constituigdes Brasileiras ndo contemplavam a educacao no meio rural. Apenas
nas primeiras décadas do século XX, vé-se a educagdo rural no ordenamento juridico
brasileiro, periodo no qual sdo incorporadas discussdes a respeito da importancia da educagado
com o intuito de conter o0 movimento migratorio e elevar a produtividade no campo. Portanto,
a temadtica surgiu apenas a partir de 1934, quando o Brasil foi considerado um pais de origem
eminentemente agraria. Fica evidenciado, portanto, o descaso dos dirigentes com a educagdo

no meio rural.

A partir da Constituicdo de 1988, independentemente dos sujeitos residirem em meios
urbanos ou rurais, proclamava-se a educagcdo como direito de todos e dever do Estado,
considerada como direito publico subjetivo. Ressalto que o texto da Constituicdo ndo fazia
referéncia especifica ao ensino rural, mas contribuiu para que as Constitui¢des Estaduais e a
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional (LDB 9394/96) tratassem a educacao rural no
ambito do direito a igualdade e de respeito as diferencas (ROCHA, 2004b; BOF, 2006).
Portanto, no Art. 28 da LDB 9394/96 (BRASIL, 1996), ¢ reconhecida a especificidade da
escola rural ao possibilitar a flexibilizagdo para a organizagdo de tempo, espago e

curriculo condizentes com a natureza do trabalho.

Art. 28. Na oferta da educacdo basica para a populacdo rural, os
sistemas de ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a sua
adequacdo, as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente:

I — conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il — organizagdo escolar propria, incluindo a adequacdo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

III — adequagdo a natureza do trabalho na zona rural.

Ao ler o trecho acima, foi possivel vislumbrar as possibilidades de oferta de uma educacao
rural de qualidade, pautada em trés aspectos muito importantes. O primeiro deles diz respeito
a valorizacdo dos sujeitos. Pelo exposto, os alunos contariam com uma escola ndo mais
estranha ao seu cotidiano, mas sim com um ambiente em que eles poderiam dialogar, trocar
informagdes, se identificar, conhecer a si proprios ¢ aos outros colegas, respeitando-se

mutuamente. Enfim, um espago onde seus interesses e necessidades seriam considerados.
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O segundo aspecto a ser considerado faz referéncia as especificidades do meio rural. O
calendario escolar deveria ser adequado ao seu publico, respeitando-se a forma de
organizagdo do trabalho nas comunidades rurais e as condig¢des climaticas. Sem nenhuma
duvida, essa ¢ uma das questdes mais relevantes ao se pensar em uma escola destinada a

populacdo que vive e trabalha nesse meio.

Por fim, o terceiro aspecto a ser ressaltado diz respeito a formula¢do do curriculo, pois €
preciso assegurar que a proposta curricular a ser construida atenda aos interesses das
populacdes locais, garantindo o direito a aprendizagens significativas e em conformidade com

as reais necessidades dos sujeitos.

A LDB 9394/96 (BRASIL, 1996) também destaca em seu Art. 26 a questao da adequagao da
escola ao modo de vida da populagdo do meio rural, respeitando-se as diferencas, quando se
refere as especificidades de cada regido, como pode ser observado no trecho destacado a

seguir:

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela.

Ressalto que a realidade da educacdo rural ¢ muito mais complexa do que se imagina.
Contrariamente ao que ¢ discutido em relacio a Educacdo do Campo, a concepgdo de
Educacao Rural estd pautada nos principios do paradigma do capitalismo agrario, construido
por diferentes instituigdes, nas quais 0os camponeses(as) ndo sao protagonistas do processo.

(FERNANDES, 1998).

No cenario brasileiro atual, ha, portanto, além de outras discussdes, duas propostas de
escolarizagdo para o meio rural: “a escola no rural e a escola do campo”, conforme apontado

por Rocha (2004b, p. 97).

No ambito desta pesquisa, entretanto, centrarei minha discussdo apenas em uma proposta, as
“escolas mo rural” (grifo meu), pois os estabelecimentos nos quais atuam as professoras
investigadas funcionam em comunidades rurais e os profissionais que nelas atuam nao

participam de movimentos sociais de luta pela terra e por educagao.
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E nesse contexto que afirmo que as escolas pertencentes as comunidades rurais do municipio
de Caeté sdo escolas rurais — e como tais sdo nomeadas pela Secretaria Municipal de
Educacdo —, no sentido de que ndo implementaram nenhum modelo ou experiéncia especifica
de escolarizagdo em prol de uma Educacdo do Campo. As escolas citadas ao longo deste
trabalho seguem, por conseguinte, as diretrizes da rede de ensino publica municipal,

independentemente de sua inser¢ao em areas rurais.

E preciso deixar claro que a tentativa até aqui empreendida de definir “educacio rural” e
“educacdo do campo”, ndo adquire um sentido de dicotomizar ou confrontar essas duas
expressoes. Meu objetivo foi tentar explicitar o significado de cada uma delas, colocando em
evidéncia os tensionamentos existentes nesse tipo de discussdo, conforme observado por

Costa e Silva (2006).
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CAPITULO 4

Referenciais Tedrico-metodologicos

Explicitar as concepcdes de leitura de quatro professoras da EJA, no meio rural, através das
escolhas dos textos que fazem para suas aulas, impde a importante tarefa de apresentar as
bases tedricas com as quais estou dialogando para a andalise dos dados que compdem este
estudo. A primeira delas refere-se ao detalhamento da leitura como uma pratica de letramento,
a partir de estudos como os de Soares (2001; 2004), Kleiman (1993; 1995), Koch e Elias
(2006) entre outros. A segunda refere-se a praticas de leitura e eventos de letramento, sobre os
quais utilizei estudos feitos por Batista (1991; 1996), Batista e Galvao (1999) e Marinho
(2007). Por fim, numa segunda parte do capitulo, apresento os procedimentos metodoldgicos

adotados neste estudo.

4.1 A leitura como uma pratica de letramento

Ao refletir sobre o papel da escola na formacao de leitores, € importante salientar que a leitura
¢ uma pratica de letramento que envolve diversos condicionantes — socioldgicos, historicos,
antropologicos, lingiiisticos, psicolingiiisticos e pedagdgicos, entre outros. Neste trabalho, a
entrada numa sala de aula da EJA interroga sobre o que as professoras concebem como
adequado, desejavel e possivel quando propiciam aos seus alunos determinados modos e
objetivos de leitura e determinados impressos mediadores dos eventos e praticas de leitura.
Parte-se aqui do pressuposto de que a escola tem um papel fundamental enquanto formadora
de leitores. Para Chartier (2001), “entre as leis sociais que modelam a necessidade ou a
capacidade de leitura, as da escola estdo entre as mais importantes”. Isso quer dizer que o
tratamento da tematica sobre a leitura nos coloca diante de dois sentidos da palavra leitura: “a
aprendizagem do saber ler em seu nivel elementar” e “esta outra coisa de que falamos, a
capacidade de uma leitura mais habil que pode se apropriar de diferentes textos”. Mas o autor

nos alerta ainda que “a aprendizagem da leitura se ap6ia muito mais sobre os questionamentos
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pré ou extra-escolares, ligados a descoberta [...] de problemas que pertencem a dificil
compreensdo da ordem do mundo, do que sobre uma escolarizagdo ou uma aprendizagem

escolar” (CHARTIER, 2001, p. 240).

A andlise das praticas de leitura, neste trabalho, deve, portanto, se orientar por essas duas
concepgdes basicas, a da leitura como uma aprendizagem de capacidades, habilidades
elementares para interagir com o texto escrito, decifrando, compreendendo e interpretando, e
de outro, a leitura como uma possibilidade de conhecimento e de compreensdao da ordem do

mundo, a leitura como uma pratica voltada para o funcionamento e interesses sociais.

Nessa perspectiva, leitura, letramento, eventos e praticas de letramento sdo conceitos que se
complementam ou mesmo se confundem. As praticas de leitura sdo praticas de letramento que
se revelam e se constituem em situagdes ou eventos de letramento, eventos esses objetivados e

concretizados pelos textos, pelo que se faz com esses textos, na sala de aula.

O conceito de evento, neste trabalho, apdia-se na defini¢do apresentada por Marinho (2007), a

partir dos estudos estruturados por Heath (1982). Segundo a autora,

r

O evento de letramento é uma ferramenta conceitual utilizada para
examinar, dentro de comunidades especificas da sociedade moderna, as
formas e fungdes das tradigdes orais e letradas e as relagdes coexistentes
entre a linguagem falada e escrita. Um evento de letramento ¢ qualquer
situacdo em que um suporte torna-se parte integrante de uma interagdo entre
participantes e dos seus processos interpretativos (HEATH, 1982, p. 93,
citado por MARINHO, 2007, p. 7).

Marinho (2007, p. 7) acrescenta ainda que o evento de letramento “busca descrever uma
situagdo de interacdo mediada pelo texto escrito, enquanto as praticas de letramento buscam
estabelecer as relagdes desses eventos com algo mais amplo, numa dimensdo cultural e
social”. Nesta perspectiva, para a autora, “praticas de letramento, entdo, se referem a uma
concepgdo cultural mais ampla de formas particulares de pensar e ler ¢ de escrever em

contextos culturais”.
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4.1.1 Letramento

Os conceitos de alfabetizagdo e letramento sdo temas que merecem detalhamento neste
trabalho, pois ao descrever concepgdes e praticas de leitura de professores, ao longo das

analises dos dados, eles se tornaram foco da minha discussdo.

A introdugdo do conceito “letramento” surge, no Brasil, na segunda metade dos anos 80
(SOARES, 2001; KLEIMAN, 1995). De acordo com Soares (2004), “alfabetizacdo ¢ o
processo pelo qual se adquire o dominio de um cédigo e das habilidades para utiliza-lo para
ler e para escrever” (p.91). Com relagdo ao termo alfabetizagdo, sabemos que ele ¢ de uso
corrente, portanto, nao deixa duvidas sobre o seu significado, nem tampouco gera polémicas
(SOARES, 2004). Entretanto, o mesmo ndo acontece com o termo letramento. Sabemos que
sua definicdo ndo ¢ tarefa facil, visto que a delimitagdo, e até mesmo a aceitacdo de seus
sentidos, ainda ndo sdo unanimes entre os pesquisadores, dada sua introdugdo recente no
campo educacional. Portanto, faz-se necessario compreender a origem e os significados
atribuidos ao letramento, tomando como referéncia os contextos em que estdo sendo

apresentados e discutidos.

Segundo Soares (2001), é no campo semantico das palavras analfabetismo, analfabeto,
alfabetiza¢do, alfabetizar que surge essa palavra, uma tradugdo para o portugués da palavra
inglesa literacy, que designa estado ou condicdo daquele que ndo so6 sabe ler e escrever, mas
também faz uso competente e freqiiente da leitura e da escrita. Para a autora, ha, assim, uma
diferenca entre saber ler e escrever, ser alfabetizado, e viver na condi¢do ou estado de quem
sabe ler e escrever, ser letrado. Além disso, letramento envolve habilidades e conhecimentos

individuais, competéncias funcionais, valores ideologicos e metas politicas.

De acordo com Kleiman (1995), os estudos sobre letramento estdo ligados a expansdo dos
usos da escrita a partir do século XVI. Aos poucos, os estudos foram redimensionados para
descrever as condicoes de uso da escrita, com o objetivo de determinar como se configuravam
e quais os efeitos das praticas de letramento em grupos minoritarios ou em sociedades nao-
industrializadas que davam inicio a integralizagdo da escrita como uma tecnologia de
comunicagdo dos grupos que detinham o poder. Nesse sentido, os estudos ndo mais
pressupunham efeitos universais do letramento, mas que os efeitos estariam correlacionados

as praticas sociais e culturais dos diferentes grupos que usavam a escrita.
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No contexto brasileiro, as discussoes acerca do termo letramento tém sido orientadas
tomando-se como referéncia a concepcao de letramento ndo como um fendmeno universal,
mas como um conjunto de praticas sociais ligadas a escrita em instituigdes e contextos socio-
culturais especificos, para objetivos especificos, denominada modelo ideologico por Street
(1984, apud Kleiman, 1995). A escola, nesse modelo, ¢ compreendida como um contexto
especifico, com finalidades também especificas e que define um conjunto de praticas sociais
de leitura e escrita. Street (1984) ainda define um outro modelo de letramento, o chamado
modelo auténomo, que confronta com o modelo ideoldgico. Nesse modelo autonomo, a
escrita ¢ um produto em si mesmo, ela ndo depende do contexto de sua produgdo para ser
interpretada; sua interpretagdo seria determinada pelo funcionamento l6gico interno do texto
escrito. Segundo Kleiman (1995), o modelo autdnomo recebe varias criticas de pesquisadores,
por considerarem que ele ¢ “parcial e equivocado”. Os dois modelos — autdnomo e ideoldgico
— constituem-se em instrumentais para a analise do fendmeno do letramento e fazem parte dos

novos principios e pressupostos teoricos que se consolidaram no Brasil na década de 90

Ao abordar o termo letramento ¢ necessario explicitar que estou trabalhando com praticas
escolares de letramento, mais especificamente com letramento escolar, considerado como
uma das modalidades do letramento, pois estou tratando de praticas escolares de leitura. A
escola, neste contexto, garante um modo de letramento, de relagdo com a cultura escrita, mas
¢ insuficiente para garantir e explicar as suas variadas dimensdes. Nos “Novos Estudos sobre
o Letramento” trabalha-se com multiplos letramentos, para indicar a sua diversidade entre
culturas e no interior de uma cultura. Esses estudos representam uma nova tradi¢do ao
considerarem a natureza do letramento, destacando ndo apenas a aquisicdo de niveis, mas

também quais significados o letramento assume como pratica social.

Partindo dessa abordagem, podemos nos perguntar: o que tem sido feito com o ensino da
leitura nas escolas? Mais ainda: quais textos sdo eleitos pelos professores? Em que medida as
escolhas dos textos promovem e garantem o letramento? Quais sdo as implicagdes dessas
escolhas na vida cotidiana dos jovens e adultos do meio rural em processo de escolarizacdo? E
ainda, o que se sabe sobre o “conhecimento e praticas letradas™ desses jovens e adultos que

vao a escola?

O conceito de letramento, portanto, servird de instrumento analitico nesta pesquisa. O

letramento seria as praticas de leitura, concepcdes expressas nos modos de ler, nos textos e
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nos discursos sobre a leitura, veiculados nos materiais didaticos, nas orientagdes curriculares e

nas declaracdes das professoras.

4.1.2 Leitura

Outro tema que exige definicao e explicagdo € o conceito de leitura, afinal, como se configura
este processo? De acordo com o pesquisador Jean Hébrard (1996), o trabalho de leitura “tem
relacdo com a producdo de sentido no qual o texto participa mais como um conjunto de
obrigagdes (que o leitor toma mais ou menos em consideragdo) do que como estrita

mensagem” (HEBRARD, 1996, p. 37).

Partindo deste pressuposto, devemos nos perguntar: mas, afinal, o que significa ler? Para que
ler? Como se processa a leitura? E ainda, o que significa ler, e ensinar a ler, em comunidades
rurais? Respostas a essas perguntas poderdo ser dadas de diferentes modos, pois levara em
conta a concepgao de sujeito, de lingua, de texto e de sentido adotadas. Em decorréncia dessa
discussio, Koch™ (citada por KOCH E ELIAS, 2006) declara que ha trés diferentes focos de
leitura: no autor, no texto ¢ na interagdo autor-texto-leitor. Se o foco € o autor, a autora
destaca a concepcao de lingua como “representacdo do pensamento e de sujeito como senhor
absoluto de suas acdes e de seu dizer” (p.9); o texto ¢ tido como produto do pensamento e das
intengdes do autor e o leitor teria apenas de capta-las, desempenhando um papel passivo no
processo de leitura. A leitura, desse modo, ¢ uma atividade de apreensdo das idéias do autor,
sem levar em consideragdo os conhecimentos prévios do leitor, bem como suas experiéncias.
Quando o foco ¢ no texto, temos a concepc¢ao de lingua como estrutura, como co6digo; o
sujeito ¢ (pre)determinado pelo sistema e o texto ¢ visto como produto da codificagdo e
decodificagdo entre o emissor e o leitor/ouvinte; ao leitor bastaria o conhecimento do cédigo
que foi utilizado, o reconhecimento do sentido das palavras e estruturas do texto. No terceiro e
ultimo foco, ou seja, na interagao autor-texto-leitor, a concepgao de lingua ¢ entendida como
interacional, os sujeitos sdo atores que constroem e sdo construidos no texto, considerando-se
o proprio lugar da interacdo e da constituicdo dos interlocutores. A interacdo texto-sujeitos ¢
que constroi o sentido de um texto. A leitura, portanto, € interativa, envolve a producao

complexa de sentidos.

3 KOCH, I. G. V. Desvendando os segredos do texto. Sio Paulo: Cortez, 2002.
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Considerando-se a escola como principal mediadora da leitura e o professor como figura
central neste processo, pois a ele ¢ destinada a selecdo dos suportes, os textos € os modos de
ler, Kleiman aponta a necessidade do estabelecimento de objetivos claros para a leitura,

aspectos esses que sdo desconsiderados pelo contexto escolar. A autora destaca que

o contexto escolar ndo favorece a delineacdo de objetivos especificos em
relacdo a essa atividade. Nele a atividade de leitura é difusa ¢ confusa,
muitas vezes se constituindo apenas um pretexto para copias, resumos,
analise sintatica, e outras tarefas do ensino de lingua (KLEIMAN, 1989, p.
30).

Neste estudo, ndo defini a priori as concepgdes de leitura que gostaria de investigar. Nao
fui a campo com um conceito pronto e acabado. Minha intengao era apreender, a partir das
praticas em salas de aula, a concepcdo de leitura (ou as concepgdes, no plural) dos

professores. Para Kleiman (1993),

sdo os elementos relevantes ou representativos os que

contam, a experiéncia do leitor ¢ indispensavel para
construir o sentido, ndo ha leituras autorizadas no sentido
absoluto, mas apenas reconstrugoes de significados,
algumas mais outras menos adequadas, segundo os
objetivos e intengdes do leitor (KLEIMAN, 1993, p. 23).

Kleiman e Moraes (1999) afirmam que nao ¢ espontaneo o processo de desenvolvimento de
leitores. Para as autoras, o professor deve fornecer instrumentos para que o aluno aprenda a
ler, ndo no sentido de decifracdo das palavras e frases, tdo comum em salas de aula, mas para
além dessa postura. E exemplificam “em vez de ler o texto, o aluno o fragmenta em partes,
construindo um sentido para cada uma das palavras e frases. Essa leitura fragmentada ndo
permite muitas vezes chegar a entender o significado desse objeto cultural, o texto”

(KLEIMAN E MORAES, 1999, p. 122).

Em se tratando das aulas de leitura na escola, Silva (2004) afirma que ¢ preciso ter um
planejamento claro, com objetivos bem delineados, mas adverte que € preciso investimento na
formac¢do de professores e dinamizacdao das aulas através da busca de novos procedimentos,
de novas técnicas. Para Silva (1986), o professor, ao longo de sua pratica, de sua historia de
vida, desenvolveu uma certa concepcao de leitura em fun¢do da diversidade de experiéncias

vivenciadas em sociedade e, mais especificamente “de situagdes vividas dentro daquelas
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institui¢des onde o livro e a leitura se fazem mais diretamente presentes (escola, biblioteca e

familia)” (SILVA, 1986, p.47).

Dados de uma pesquisa realizada no ano de 2001 sobre as condigdes de letramento dos jovens
e adultos brasileiros revelam como os déficits educacionais se traduzem em desigualdades
quanto ao acesso a varios bens culturais, oportunidades de trabalho e desenvolvimento pessoal
que caracterizam as sociedades letradas, como mostram Ribeiro, Vovio e Moura (2002).

Segundo as pesquisadoras,

¢ preciso que os professores tenham uma visdo mais clara sobre o papel
crucial da escola na promog¢do do letramento das pessoas e da sociedade. A
leitura e a escrita ndo podem ser objeto de atencdo apenas dos professores
alfabetizadores e de Lingua Portuguesa. Como ferramenta essencial para se
aprender grande parte dos conteudos escolares e para continuar aprendendo
ao longo da vida, a linguagem escrita pode ser tomada como um eixo
articulador de todo o curriculo da educacdo basica. As leituras de
professores e estudantes ndo devem se limitar aos livros didaticos. Uma
infinidade de suportes de escrita, como jornais, revistas ou computadores, ¢
ainda uma variedade enorme de tipos de leitura fazem parte da cultura
letrada na qual os estudantes precisardo participar com autonomia e
flexibilidade (RIBEIRO, VOVIO E MOURA, 2002, p.69).

Problematizando a afirmag¢do dessas autoras, a partir dos dados revelados pela pesquisa acima
referida, ¢ preciso considerar que a falta de dominio da leitura e da escrita, bem como o uso
limitado dessas capacidades, ¢ um fator que preocupa muito os professores. Segundo Kleiman
(2001), este ¢ um dos grandes problemas atuais, pois, de acordo com dados do IBGE, 15
milhdes de brasileiros, cerca de 13% da populagdo, ndo sabe ler nem escrever. Dados como
esses se tornam ainda mais alarmantes quando pensamos nos sujeitos jovens e adultos que
tém acesso a uma escolarizagdo precaria, com professores despreparados para lidar com essa
diversidade e que, desconhecendo completamente as especificidades dessa modalidade de

ensino, cobram dos alunos uma postura e uma linguagem que estdo distantes de sua realidade.

Refletindo sobre experiéncias e formacdo de leitores jovens e adultos, podemos pensar nas
relacdes que se estabelecem em sala de aula, quando projetamos no professor a figura daquele

que é o emissor legitimo®, e os sujeitos, analfabetos, que sdo excluidos da comunicagdo,

3 A palavra legitimo, neste texto, esta sendo usada de acordo com o significado que lhe atribui Bourdieu, qual
seja, aquilo que ¢é reconhecido socialmente.
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afinal, “o discurso supde um emissor legitimo dirigindo-se a um destinatario legitimo,

reconhecido e reconhecedor” (BOURDIEU, 1993, p.161).

Falantes de uma variedade lingiiistica que ndo ¢ legitima, que ndo ¢ valorizada no ambiente
escolar, esses sujeitos - jovens e adultos de camadas populares - muitas vezes se calam em
sala de aula, com receio de se expor para o professor e para a turma. A relagdo professor-
aluno ¢, portanto, marcada pela tensdao. De um lado esta o professor que corrige, exige um
falar correto, dentro das normas; de outro, estdo os alunos que ndo dominam a linguagem
culta e que sofrem com a imposi¢do de formas legitimas de discurso. Assim, a escola, na
maioria das vezes, induz os alunos a reconhecerem que existe uma maneira de falar e de
escrever que ¢ considerada correta, legitima. Isso existe € a escola tem que mostrar isso aos
alunos. O problema ¢ que a escola ndo pode parar por ai, tem que proporcionar aos alunos o

dominio desse falar e escrever legitimo.

Para Bourdieu (1993), a linguagem ¢ um instrumento de poder, ndo apenas um instrumento de
comunicacdo ou mesmo de conhecimento. Os sujeitos ndo procuram apenas ser
compreendidos, mas também obedecidos, acreditados, respeitados e reconhecidos. Nesse
sentido, ele enuncia trés caracteristicas que um discurso legitimo deve preencher: 1) ele ¢
pronunciado por um locutor legitimo; 2) é enunciado numa situagdo legitima e 3) esta

formulado nas formas fonoldgicas®® e sintaxicas legitimas.

Ao consideramos a escola na complexa sociedade contemporanea, devemos ter em mente que
a pratica educativa, na Educagdo de Jovens e Adultos, deve atuar sobre individuos
diferenciados, no sentido de lhes dar acesso ao conhecimento, promovendo transformagoes
especificas no seu percurso de desenvolvimento. Devemos pensar, assim, em algumas
questdes centrais: a escola tem tido a preocupacdo de considerar as trajetorias de diferentes
sujeitos € 0 modo como eles se relacionam com o conhecimento? Os seus saberes estdo sendo
valorizados? O que a escola e o professor esperam desses alunos? Quem sdo os professores
que atuam na educagdo de jovens e adultos, no meio rural? Em que sdo formados? Eles
participam de algum programa de formacdo? A pratica pedagdgica desses professores estd

atrelada a alguma politica de formagao?

Reconhego que estamos diante de uma tematica historica, marcada por tensdes, mas nao ha

como nos esquivar da necessidade e urgéncia em compreendermos como as escolas podem

% O conhecimento fonolégico compreende o conjunto estruturado dos sons na lingua (os fonemas), a
organizacao dos fonemas em seqiiéncias lineares (silabas, palavras) e as regras para a sua pronuncia.
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garantir a qualidade do ensino para todos os brasileiros, guardando as especificidades da
Educagao de Jovens e Adultos, levando em consideracao os saberes trazidos por esses sujeitos

€ a sua propria trajetéria de vida.

Diante do exposto, devemos ter clareza de que a valorizagdo dos conhecimentos dos jovens e
adultos e a tomada de consciéncia, tanto da sociedade, quanto da escola e dos professores, de
que esse ¢ um dos fatores essenciais para o sucesso nas atividades e aprendizagens, ¢
condicdo indispensdvel para pensarmos no continuo desenvolvimento e interesse de

continuidade dos estudos por parte dos educandos.

4.1.3 Praticas de leitura

Outro termo que também deve ser definido neste estudo ¢ praticas de leitura. Nas ciéncias

sociais, com maior grau de generalidade, esse termo tem sido empregado para designar:

o conjunto de fendomenos empiricos que constituem a leitura, considerada
em sua concretude e diversidade. Com efeito, a expressdo compreende o
conjunto dos diferentes aspectos do ato de ler: seu processamento mental, o
modo de ler e escolher textos, a situagdo em que o ato de ler ocorre, as
fungdes a leitura atribuidas, os textos e os suportes materiais em que sdo
lidos, as significagdes que sdo atribuidas e até mesmo as relagdes de
sociabilidade que em torno dela se criam. (BATISTA, 1996, p. 35)

Para Batista e Galvao (1999), através das praticas de leitura hd uma “tendéncia a lidar com a
leitura em seu acontecimento concreto, tal como desenvolvida por leitores reais, e situada no
interior dos processos responsaveis por sua diversidade e variacdo” (BATISTA E GALVAO,

1999, p. 13).

A tendéncia pela utilizagdo do termo no plural, praticas de leitura, “acrescida de uma locugao
adjetiva que a qualifica: praticas de leitura de uma época, de uma cultura, de um grupo social
ou religioso, de um individuo” ¢ conseqiiéncia da possibilidade de multiplas leituras, segundo

Batista (1996, p.35).
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Apresentados os referenciais tedricos, exponho agora os procedimentos metodoldgicos

adotados para o desenvolvimento desta pesquisa.

4.2 Instrumentos de coleta de dados

Para apresentar a metodologia, decidi retomar algumas consideracdes sobre a pesquisa

qualitativa em Ciéncias Sociais, mais especificamente, na area de Educagao.

A pesquisa qualitativa conforme Minayo (1994),

se preocupa nas ciéncias sociais com o nivel de realidade que ndo pode ser
quantificada, ou seja ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragoes, crengas, valores e atitudes que correspondem a um espago mais
profundo das relagdes dos processos ¢ dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizagdo de variaveis” (MINAYO, 1994, p.21)

De acordo com Alves-Mazzotti ¢ Gewandsnajder (1998), as pesquisas qualitativas utilizam-se
de maltiplos procedimentos e instrumentos de coleta de dados. Portanto, no contexto dessa
pesquisa foram utilizadas observagdo de aulas, registro em notas de campo, entrevistas semi-
estruturadas, gravadas em audio — com as professoras, a coordenadora técnica do municipio
de Caeté e com a coordenadora da publicagdo Viver, Aprender’®, obra didatica adquirida pela
Prefeitura Municipal de Caeté para todos os alunos da EJA —, fotografias dos diversos espacos
escolares, coleta de fontes escritas a partir da consulta aos livros didaticos das professoras e
dos alunos, cadernos de alunos, planos de aula e alguns impressos, como coOpias

mimeografadas ou xerox, utilizados nas aulas.

No inicio do estudo, a observacao foi o instrumento principal de investigacdo. Segundo
Alves-Mazzotti e Gewandsnajder (1998), na observagdo participante “o pesquisador se torna
parte da situagdo observada, interagindo por longos periodos com os sujeitos, buscando
partilhar o seu cotidiano para sentir o que significa estar naquela situagdo” (ALVES-

MAZZOTTI E GEWANDSNAIJDER, 1998, p.166).

36 Material didatico produzido pela ONG Agédo Educativa, para o primeiro segmento da EJA.
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Com relacao as entrevistas, optei pelo tipo semi-estruturado, também denominado entrevista
focalizada, que se caracteriza pela formulacdo de perguntas especificas, mas que também
oferecem a oportunidade do entrevistado responder em seus proprios termos. Nesse caso, para
construcdo dos roteiros utilizei dados de pesquisas que tinham relacdo com o objeto de
investiga¢cdo (como por exemplo, MIRANDA, 1991; DIAS, 1999; SCHITINE, 2003; SILVA,
2003Db), observagdes realizadas em salas de aula e as conversas informais com as professoras.
Através desse procedimento, tentei compreender os professores a fim de identificar as

concepgdes de leitura que norteavam as praticas de sala de aula.

Dadas as caracteristicas desse trabalho, adotei a entrevista etnografica, seguindo as
orientagdes de Spradley (1979) que destaca que esse tipo de entrevista ¢ um caso particular de
evento da fala e que, quando a examinamos dessa forma, percebemos que ela compartilha
muitas caracteristicas da conversagdo amigavel, nas quais o pesquisador introduz novas
questdes para o informante e o deixa falar. Nessa perspectiva, quando o informante fala, o
pesquisador tem a oportunidade de ouvir, mostrar interesse e responder sem fazer julgamento.
Segundo Spradley, nesse trabalho ¢ fundamental fazer anotagdes durante a entrevista, pois as

anotacgdes sobre a entrevista sdo valiosas antes e durante a transcricao.

Durante as entrevistas com as professoras, procurei deixa-las a vontade para falar sobre o
trabalho realizado em sala de aula. A fim de evitar a inibicao por parte delas, baseando-me
nas consideracdes de Bogdan e Biklen (1994) a respeito das estratégias para um pesquisador
qualitativo, realizei “perguntas que exigem exploragdo” do entrevistado. Os autores relatam

que

[...] uma estratégia-chave para um investigador qualitativo no campo do
trabalho consiste em evitar, tanto quanto possivel, perguntas que possam
ser respondidas com ‘sim’ e ‘ndo’. Os pormenores ¢ detalhes sdo revelados
a partir de perguntas que exigem exploracdo (BOGDAN & BIKLEN, 1994,
p. 136).

Ainda com relagdo ao processo de entrevistas, preocupei-me em corresponder as qualidades
essenciais descritas por Thompson (1992), a respeito de um entrevistador bem sucedido.
Essas qualidades sdo assim descritas pelo autor: “[...] interesse e respeito pelos outros como
pessoas e flexibilidade nas reagdes em relagao a eles; capacidade de demonstrar compreensao
e simpatia pela opinido deles; e, acima de tudo, disposi¢ao para ficar calado e escutar”

(THOMPSON, 1992, p.254).
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Nesse sentido, somam-se ao ja exposto as contribui¢cdes fornecidas pelos estudos de Bourdieu
(1997) acerca do processo de entrevista. O autor destaca a importancia da reflexividade
reflexa, tarefa primordial que “permite perceber e controlar” os efeitos da estrutura social na
conducdo de uma entrevista. Esta reflexividade pode ser evidenciada de diferentes formas
como, por exemplo: 1) no cuidado com a utilizagdo de uma linguagem clara, 2) na estratégia
de realizacdo de mais de uma entrevista com cada sujeito, 3) nos critérios de escolha das
questdes, optando-se por trabalhar com aquelas mais livres, que permitem ao sujeito falar a

vontade, dentre outras.

Nesta perspectiva, transcrevo a seguir uma afirma¢do de Thompson (1992), a respeito do
processo de entrevista, tendo em vista o fato de que ela resume com propriedade a

importincia que as entrevistas adquirem neste estudo:

Uma entrevista ¢ uma relacao social entre pessoas, com suas convengdes
proprias cuja violagdo pode destrui-la. Fundamentalmente, espera-se que o
entrevistador demonstre interesse pelo informante, permitindo-lhe falar o
que tem a dizer sem interrupgdes constantes € que, se necessario,
proporcione a0 mesmo tempo alguma orienta¢do sobre o que discorrer. Por
baixo disso tudo esta uma idéia de cooperacao, confianga e respeito mutuos.
Uma entrevista ndo ¢ um didlogo, ou uma conversa. Tudo o que interessa ¢
fazer o informante falar. Vocé deve manter-se o mais possivel em segundo
plano [...] (THOMPSON, 1992, p. 270-271).

Destaca-se que foram feitos registros em diario de campo ao longo de todo o trabalho de
pesquisa. De acordo com Spradley, o diario contém registro de experiéncias, idéias, medos,
enganos, confusdes, inovagdes e problemas que surgem durante o trabalho. Para o autor, esse
tipo de registro representa o lado pessoal do trabalho de campo, pois inclui reagdes dos
informantes e sentimentos do etnografo acerca dos outros. Os registros constituem-se em
elemento importante na escrita etnografica, ndo s6 porque permitem compreender a evolugao
da pesquisa, mas também porque permitem identificar preconceitos pessoais ¢ sentimentos do

etnografo, além de auxiliar na compreensao da influéncia deles na pesquisa.

Ainda com relagao ao didrio de campo, Spradley destaca que a analise e a interpretacdo dos
dados registrados constituem o elo entre o registro e a escrita final. O diario, para Spradley, ¢
o lugar de registrar a analise dos significados culturais, interpretagdes e percepcdes da cultura
estudada. Analise e interpretagcdo representam freqlientemente um tipo de juntar idéias. Idéias

que podem vir de leitura passada, de um pouco de perspectiva tedrica particular ou de algum
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comentario feito por um informante. Mais a frente, ao detalhar a coleta de dados, fornecerei

mais informagdes sobre o uso deste e de outros instrumentos.

Por fim, ¢ preciso destacar que outros dados necessarios a investigacdo foram coletados junto
aos profissionais que atuam na Secretaria Municipal de Educag¢do, como a coordenadora

técnica e a coordenadora pedagdgica da EJA.

4.3 Sobre a coleta de dados

4.3.1 A observac¢ao das aulas

Em 2007, quando foi dado inicio & coleta de dados para a pesquisa, o universo de alunos
matriculados nas escolas da zona rural era de 71 jovens e adultos, conforme mostra quadro

detalhado por série, a seguir:

Tabela 2: Matricula inicial em escolas da EJA no ano de 2007

Alunos
Escolas Séries
matriculados

1? 04
Escola A 22 09

32 09

12 15
Escola B

42 06

12 04

22 11
Escola C

32 06

42 07

As observagoes, em cada uma das trés escolas, foram feitas no periodo de abril a dezembro de
2007. A principio, as visitas aconteciam todas as quintas-feiras, no horario de 18h as 20h30,

duas horas e meia didrias, tempo de duracdo das aulas, na qual privilegiava uma ou duas
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escolas por semana. Nesse dia, alternava o tempo de observagdo em cada uma das salas de

aula existentes na escola. Ao todo eram seis professoras em seis diferentes turmas.

No inicio da investigacdo, a Escola A possuia trés professoras; a Escola B, duas professoras e
a Escola C, uma professora. Entretanto, ao longo dos meses, modifica¢des tiveram que ser
feitas: na Escola C, apds trés meses de aula, a coordenadora pedagégica da EJA decidiu
dividir a turma, que estava superlotada, e convocou para o trabalho uma professora que atuava
na mesma escola, no turno da tarde, com criancgas, para assumir esse novo grupo. Na divisao,
a nova professora ficou com a turma de alunos que tinha maior proficiéncia em portugués e

matematica.

Na Escola B, a professora alfabetizadora faltava frequentemente por problemas de satde e
logo entrou de licenca médica por um longo periodo, sendo substituida por uma professora
que atuava com criangas no turno da tarde, naquela mesma escola. Entretanto, no segundo
semestre, foi designada uma terceira professora para essa turma e que assumiu

definitivamente até o final do ano letivo.

Apbs os dois primeiros meses de observacdo (abril e maio), avaliei que o tempo de
permanéncia em cada turma estava sendo curto e que, por diversas vezes, privilegiava uma ou
outra sala, em fun¢do do meu interesse em observar determinada atividade que estava sendo
desenvolvida. Como meu objetivo era observar as aulas de leitura, considerei que o nimero
de turmas era relativamente grande para um tempo minimo de observacdo em sala de aula,
pois a cada dia de visita freqiientava todas as turmas de uma determinada escola, como ja foi
dito. Dessa forma, para reduzir a amostra a fim de que as observacdes fossem mais detalhadas
e ndo tivessem interrupcao, optei por acompanhar as professoras que atuavam no final do
primeiro segmento, ou seja, aquelas cujas turmas eram formadas por alunos alfabetizados.
Minha hipotese era a de que esses alunos, com maior proficiéncia da lingua materna, teriam
melhores condi¢des de participagdo em praticas de leitura e de acesso a uma diversidade
maior de géneros escritos, j& que o objetivo principal da pesquisa € compreender o qué, para
qué e como se 1€ nas salas da EJA do meio rural. Uma outra expectativa era a de que as aulas
de leitura aconteceriam com mais freqiiéncia nessas turmas, visto que com os alunos na fase
da alfabetizacdo as professoras ainda estavam trabalhando com a apresentacdo das letras do

alfabeto. Feita essa escolha, trabalharia com apenas trés professoras.
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Entretanto, avaliando as aulas observadas e os comentarios de cada uma das professoras sobre
o trabalho das colegas, senti necessidade de ndo deixar fora desse grupo uma das professoras
alfabetizadoras. Sua escolha justifica-se por, pelo menos, trés razdes: 1°) pelo fato dela ter
sido a primeira professora da EJA no municipio que atuou no meio rural; 2°) as colegas a
tinham como referéncia no trabalho, considerando-a como a mais experiente professora da
EJA e 3°) esta havia sido a primeira professora com quem havia conversado no inicio da

coleta de dados.

Definida a redu¢do do numero de professoras, o tempo de observacao tornou-se maior e pude
acompanhar mais de perto a realizagdo das atividades em sala de aula. As visitas continuaram
sendo feitas semanalmente em cada turma, no horario de 18h as 20h30. Assim, a partir da
segunda quinzena do més de junho comecei a observar apenas as aulas de quatro professoras,

nas trés comunidades rurais, com exce¢do do més de julho, dedicado as férias escolares.

Como usava o transporte escolar para chegar até as comunidades, isso possibilitava que eu
chegasse aproximadamente vinte minutos antes do inicio das aulas. Durante esse tempo,
aproveitava para conversar com as professoras e observar a movimenta¢do dos alunos, ou
seja, tentava me aproximar mais do grupo com o intuito de conhecé-lo melhor. Geralmente, as
professoras nao dispunham de tempo para falar comigo nesse periodo, diferentemente do que
eu esperava e desejava, pois usavam o horario para preparar materiais para suas aulas, como
reproduzir matrizes em mimedgrafos, fazer impressao de atividades, entre outras. Na tentativa

de me aproximar do grupo, sempre oferecia ajuda e ficava por perto.

Faltando poucos minutos para comegarem as aulas, eu entrava para a sala e acomodava-me ao
fundo, de onde tinha uma boa visao de toda a turma. Esse era também um espago em que
tentava ser discreta, incomodar o minimo possivel e chamar muito pouca atengdo para nao
interferir tanto na rotina, mesmo sabendo que isso era praticamente impossivel. Ainda assim,
tentava. Entretanto, no decorrer das aulas, havia sempre algum aluno que necessitava de ajuda
para realizacao das atividades e eu era convidada pelas professoras para prestar esse auxilio.

Outras vezes, eram os proprios alunos que demandavam minha ajuda.

No inicio, fui apresentada para os alunos como “a estagiaria”. Segundo relatos das
professoras, essa era uma situagdo nova para eles, pois até entdo nenhuma das turmas havia
contado com a presenca de uma outra pessoa em sala de aula, a ndo ser a da coordenadora

pedagdgica. Entretanto, muitos ja sabiam o que significava a presenca de uma estagidria, pois
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j& tinham ouvido dos filhos ou dos netos que, em suas respectivas salas de aula, havia essa
figura. Para a maioria dos alunos, estagidria era aquela pessoa que estava se preparando para

ser professora, ou seja, estava ali para aprender o oficio.

Para as professoras eu também era considerada uma estagiaria. Eu era a pessoa que havia sido
apresentada pela coordenadora técnica do municipio e estava ali para fazer um trabalho de
observagdao das turmas. Algumas chegaram a estabelecer comparagdes com o estagio
realizado por alunas do curso de magistério. As professoras passaram a comentar suas
proprias experiéncias como estagiarias, destacando que ndo haviam gostado ou que fizeram

muito sacrificio para conciliar os estudos, afazeres domésticos e trabalho.

Para mim, ndo importava que comparassem minha presenca ao de uma estagiaria. Nao era
uma posicdo, uma identidade que me desagradava (cf. CARVALHO, 2003). Naquele
momento, eu era a aprendiz. Nao me preocupava muito em dar explicagdes sobre o que fazia.
Importava-me o fato de estar ali, com certa tranqiiilidade, pois estava aprendendo,
observando, conversando com as pessoas ¢ conduzindo o trabalho de pesquisa. Omitir meus
objetivos, inicialmente, ndo foi uma situagdo premeditada, mas a forma como a minha
presenga estava sendo entendida pelo grupo de professoras e também de alunos me deixava
mais vontade na sala de aula, pois podia observar e fazer perguntas com tranqiiilidade. Era,
portanto, uma situagcdo confortdvel. Percebia que, me vendo desta forma, como estagiaria, as
professoras se sentiam mais a vontade, me explicavam o que pretendiam fazer na aula,
comentavam sobre o desempenho dos alunos. Naquele momento, ndo era interessante
discordar do grupo, discutir sobre o meu papel na escola, pois sabia que haveria possibilidade
de futuramente expor minhas intengdes, deixar claro o motivo da minha presenca. Situagdo
semelhante aquela vivenciada por mim, foi descrita por Miranda (1991), durante pesquisa
sobre os usos da escrita por moradores de uma vila de Belo Horizonte. Segunda a autora, no
inicio dos trabalhos ela recebeu diferentes rotulos por parte dos moradores, mas, como eu, nao

se preocupou em fornecer muitas explicagoes

[...] de inicio, quando me propunha observar, mapear e explorar o local, ndo
me preocupei em ficar explicando muito o que eu fazia. Afinal, o que me
interessava era poder estar 14 com uma certa tranqiiilidade, mesmo porque
descobri que, as vezes, nem era produtivo ficar explicando muito. Desde
que as imagens e denominagdes ndo atrapalhassem o contato, eu nao as
explicitava, até que surgisse oportunidade ¢ necessidade concreta de clarear
quais eram a minha intengdo e papel ali (MIRANDA, 1991, p.44).
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Inicialmente, com toda a minha inexperiéncia na pesquisa, nao abria mao do caderno de
campo em qualquer lugar que fosse e queria anotar tudo que era possivel, nos minimos
detalhes. Tinha receio de ndo lembrar de alguma situacdo observada e/ou vivenciada.
Contudo, aos poucos, fui percebendo que a presenca do caderno e o fato de ficar preocupada
com o registro chamava muito a atenc¢do das professoras e dos alunos, intimidava-os, deixava-
os apreensivos e curiosos. O que pensariam esses sujeitos sobre a minha escrita? Uma
possivel explicagdo para esse comportamento pode estar associada a maneira como tive
acesso as escolas, afinal, fui apresentada por uma das dirigentes da Secretaria Municipal de
Educacdo de Caeté. Esta é apenas uma hipotese, pois ndo soube exatamente o que levou o
grupo a agir dessa forma, mas no imaginario das professoras e dos alunos era como se eu

registrasse tudo para mostrar a equipe da Secretaria.

Tentando mudar minha postura, passei a levar para a sala apenas algumas folhas avulsas, mas
esse também foi um recurso que chamou a atengdo. Apds avaliar a situagdo e conversar com
outras pessoas mais experientes, finalmente resolvi que os registros deveriam ser feitos apos a
minha saida da escola e at¢ mesmo da comunidade. Levaria para a sala de aula apenas um
bloco de anotagdes pequeno que pudesse ser guardado no bolso, sem chamar muito a atengao.
E assim foi feito. Apos cada visita, na viagem de volta a Belo Horizonte ou mesmo durante o
tempo em que aguardava o Onibus na rodovidria, registrava minhas impressdes. O cansago
muitas vezes foi grande, por isso sempre fazia apenas anotagdes pontuais que desenvolvia

melhor, com o acréscimo de um detalhe ou outro, quando chegava em casa.

No decorrer da pesquisa, o caderno de campo foi sendo produzido e digitado. Nele foram
inseridas imagens que fazia dos materiais de leitura que eram disponibilizados nas escolas,
pois tinha em maos uma camera digital e um gravador. Alguns professores e alunos evitaram
a camera. Entretanto, havia sempre um grupo de alunos que me pedia para fazer fotos,
posando para mim sem nenhuma timidez. Muitas vezes, cheguei a fazer impressdo das

fotografias para presentea-los, pois sempre me solicitavam as imagens.

E preciso dizer ainda que no més de agosto, uma nova mudanga teve que ser feita. Na Escola
A, logo ap0s as férias escolares, a professora que acompanhava e que atuava na série final do
primeiro segmento decidiu deixar o cargo para dar continuidade aos estudos. A solugdo
encontrada pela Secretaria, devido a evasdao de alunos no segundo semestre, foi juntar as
turmas. Assim, foi extinta uma turma e a escola contava, a partir daquele momento, com

apenas duas professoras. A organizagdo das turmas passou a ser feita da seguinte forma: a
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professora alfabetizadora ficou com alunos também da segunda série e a professora da
segunda série passou a dar aulas para alunos de terceira e quarta séries. Houve, portanto, no
segundo semestre, substituicdo de uma das professoras participantes do estudo. Essa altera¢ao
exigiu que eu retomasse a pesquisa com um novo olhar, pois a professora ndo era mais a
mesma ¢ a turma também ndo. A partir daquele momento, as observagdes que havia feito e o
material impresso que havia coletado na turma, no primeiro semestre, foram colocados a
margem, pois ndo tinha condi¢des de recorrer a professora para investigar suas escolhas e os
critérios que utilizava na sele¢do dos textos. O processo, infelizmente, havia sido rompido e
isso implicava em aproximar-me da nova professora, negociar a observacdo na nova turma e

coletar novos materiais de leitura utilizados nas aulas.

4.3.2 As entrevistas

Apos trés meses de observagdo em sala de aula (abril a junho de 2007), nas quatro turmas

selecionadas, iniciei a agenda de entrevistas com as professoras.

A proposta inicial era fazer as entrevistas fora do horario escolar, onde pudesse conversar com
mais tranqiiilidade, sem preocupagdo com a turma que estava em sala de aula, de preferéncia
na casa das professoras. Minha inten¢do era conhecer o ambiente em que viviam, ter acesso
aos materiais que utilizavam para planejamento das aulas, enfim, conhecer os impressos de
que dispunham. Entretanto, logo de inicio, percebi que ndo seria possivel. As proprias
professoras preferiam que as entrevistas fossem feitas na escola, no hordrio de aula, e
percebia, através de suas falas, que elas nao cogitavam a possibilidade de se encontrarem
comigo em outro espago que nao fosse o escolar. Afinal, o que justifica essa posicao?
Seria uma forma de deixar claro para mim que destinar uma parte do tempo para a
pesquisa era também um trabalho e como tal deveria ser realizado no horario em que
estivessem na escola? Uma outra possibilidade seria elas ndo terem tempo para conversar
comigo em outro hordrio, outro local, pois trabalhavam fora boa parte do dia, tinham
afazeres domésticos, marido e filhos. E possivel imaginar ainda uma terceira
possibilidade: as professoras podiam simplesmente ndo terem pensado em um outro

ambiente para a realizagdo das entrevistas, pois ndo fizeram, como eu, uma associagdo da
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pesquisa como trabalho. Se a pesquisa estava sendo feita na escola, nada mais 6bvio que

as entrevistas também fossem feitas no mesmo ambiente.

Assim sendo, elaborei um roteiro de entrevista semi-estruturado que, ao longo das
observagdes e das interagdes com o grupo de professoras, sofreu mudangas significativas. De
acordo com as situagdes observadas, pedia maiores explicagdes, iniciava a entrevista com
exemplos de sala de aula ou de conversas informais mantidas comigo no trajeto até¢ a
comunidade. Outros materiais que subsidiaram as entrevistas foram o livro didatico (LD)
adotado, bem como os textos utilizados durante as aulas, fossem eles mimeografados ou

xerocados.

As quatro primeiras entrevistas, uma com cada professora, foram realizadas no periodo de
setembro a dezembro de 2007, depois de, aproximadamente, seis dias de observacdo em cada
turma®’. Para conseguir marcar as entrevistas, foram feitas, no minimo, quatro tentativas com
cada professora. Nao que elas ndo se mostrassem disponiveis, muito pelo contrario, as
professoras demonstraram bastante cooperacdo com o estudo. Entretanto, alguns fatos
ocorridos no dia-a-dia da escola dificultaram a efetivagcdo das entrevistas, a saber: 1) falta de
professor na escola no dia agendado para a entrevista, o que gerava a jun¢do de turmas e,
consequentemente, a professora que seria entrevistada ndo podia se ausentar; 2) problemas de

saude com as professoras ou na familia 3) aplicagdo de provas e 4) falta de energia elétrica.

Como ja foi dito, a primeira entrevista com cada professora foi realizada na escola em que
trabalhavam. O ambiente escolhido para esse momento foi uma sala de aula vazia, o refeitorio
ou a secretaria escolar, dependendo do espaco disponivel e do nivel de ruido do ambiente,
pois as entrevistas estavam sendo gravadas. Cada uma das entrevistas com as professoras
durou aproximadamente sessenta minutos e todas foram gravadas em 4dudio. Para subsidiar
nossa conversa, solicitava que as professoras levassem consigo o caderno de planejamento e o

livro didatico adotado.

No dia marcado para a entrevista, percebia sempre certo nervosismo por parte das
entrevistadas. A presenca do gravador era algo que as inibia inicialmente. Entretanto, aos

poucos elas se sentiam mais a vontade e se tornavam mais receptivas as perguntas.

370 tempo declarado diz respeito a0 niimero de dias em que estive presente em cada uma das salas de aula antes
da realizacdo das entrevistas (como ja foi dito, a duracdo das aulas era de duas horas e meia). Esse numero nio
corresponde ao total de idas a campo para a realizag@o desta pesquisa.
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Observei apenas o caso de uma professora, Elisabete, que demonstrou certa impaciéncia
durante a entrevista. Era visivel que as perguntas a incomodavam. Talvez a explicacdo para
esse comportamento estivesse no tipo de perguntas que eu fazia, pois elas tratavam de leitura,
algo sobre o qual ela ndo gostava de falar. Além disso, eu estava no lugar de alguém que gosta

de ler, pois pesquisava sobre o tema.

A entrevista com esta professora foi a segunda realizada na pesquisa e diferentemente da
professora que havia entrevistado anteriormente, Elisabete ndo demonstrou nenhuma
ansiedade. Vale ressaltar que esta foi a entrevista que durou menos tempo: aproximadamente
cinqiienta minutos. Recupero aqui um pouco do registro que fiz em caderno de campo naquele
mesmo dia, 12/11/07: “a tnica impressao que ficou foi a de que ela [a professora] queria que
termindssemos logo e isso ficou mais forte ainda durante a entrevista. Em diversas passagens
ela ndo me deixou concluir a pergunta, atropelava com as respostas”. Como meu interesse era
a leitura, um outro fator que me chamou muito a atencdo foi o de que Elisabete repetiu
diversas vezes que nao gostava de ler e fazia questdo de enfatizar isso a todo momento, como

pode ser verificado através de uma de suas falas:

NAO GOSTO DE LER... ndo gosto... tanto ¢ que eu nio gosto de portugués... eu
gosto de matemética... ndo gosto... NAO GOSTO DE LER... ndo aprendi a ler...
na minha época nao sei... ndo aprendi a ler... A GOSTAR DE LER

Em diversos momentos, as outras trés entrevistadas demonstraram satisfacdo em falar sobre o
trabalho realizado. Uma delas, Isabel, chegou a expressar que se sentia muito importante em
me conceder a entrevista e que, naquele dia, havia feito o seguinte comentario com o marido:

“isso ¢ chiquérrimo!”.

Um outro fato interessante aconteceu com duas professoras, Elisabete e Joana, quando ao
fazerem alguma critica ao trabalho na EJA, logo diziam um pouco apreensivas: “vocé nao vai
mostrar isso ai para... ndo, né... t6 falando isso AQUI... isso é sO entre nds”. Nesses
momentos, sentia-me proxima das professoras, confidente delas. Para quem havia sido
apresentada pela coordenadora técnica do municipio e, a principio, recebida com certa

apreensao, esse tipo de comentario demonstrava cumplicidade, confianga.
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Ao final do ano letivo, com a proximidade das férias escolares, provas a serem corrigidas e
notas a serem entregues, necessitava ainda de uma segunda entrevista com cada professora, a
fim de esclarecer determinados pontos pouco explorados na primeira vez ou até mesmo nao
abordados, dada a minha propria inseguranga, como pesquisadora iniciante, ou a minha
ansiedade em coletar todas as informagdes de uma so6 vez, mesmo ciente de que isso ndo era

possivel.

Devido ao actimulo de trabalho das professoras, ndo foi possivel agendar as entrevistas ainda
no periodo de aula. Ficou acordado, por sugestdo das proprias professoras, que fariamos esse
trabalho no més de janeiro, durante as férias, na casa de cada uma delas. Ao mesmo tempo em
que estendia o periodo da coleta de dados e atrasava meu cronograma ja tao apertado, sentia-
me mais confiante, curiosa e estimulada, pois teria a oportunidade de falar com as professoras
em suas proprias casas, conhecer os materiais de leitura de que dispunham, enfim, vivenciar

alguns momentos, mesmo que exiguos, de sua intimidade.

Devo citar que com a professora Elisabete foi realizada apenas uma entrevista durante a
pesquisa. Essa opcao justifica-se pelo fato de ter avaliado, apos a primeira entrevista, que nao
havia motivos para explorar o que havia sido conversado, pois as informagdes fornecidas ja
eram suficientemente claras. Outro fator importante nessa decisdo foram as declara¢des dadas
pela professora durante o tempo de observagao de suas aulas. Quando tentava, por exemplo,
esclarecer alguma divida, Elisabete respondia com frases do tipo “como ja te disse”, “lembra
que eu te falei?” entre outras. Esse tipo de observacdo me fez acreditar que ndo seria
produtivo insistir, afinal a professora deixava claro que j& tinha fornecido todas as

informacodes de que eu pudesse precisar.

E assim foi feito. A segunda entrevista com cada uma das professoras foi agendada no més de
janeiro, por telefone, respeitando-se a primeira semana de descanso de cada uma delas,
conforme haviamos combinado previamente. As entrevistas foram realizadas nas casas das
professoras, em dia e horario estipulados por elas. No dia marcado, com exceg¢dao da
professora Isabel que estava sozinha em casa, as outras duas estavam acompanhadas de
parentes, como filhos, sogra e esposo. Nenhum deles esteve presente no mesmo ambiente em
que foi realizada a entrevista (cozinha ou sala de estar), mas circularam pelo espago, sempre

silenciosos e atentos, demonstrando bastante curiosidade pela situagdo observada.
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Todas as entrevistas foram gravadas em fitas cassete. Em média, sdo quatorze horas de
gravagdo. As entrevistas foram transcritas pela pesquisadora ¢ o volume de transcri¢cdes
produziu aproximadamente 220 paginas. Na transcri¢do, utilizei algumas normas registradas

em Koch (1995)*, como:

OCORRENCIAS SINAIS
Incompreensdo de palavras ou 0)
segmentos
Entonacao enfatica MAIUSCULA
Alongamento de vogal ou consoante :
Interrogagdo ?
Qualquer pausa
Comeqtérios descritivos do ((mindsculas))
transcritor
Indicagdo de que a fala foi tomada
ou interrompida em determinado )

ponto. Nao no seu inicio, por
exemplo

Citagdes literais, reproducdes de
discurso direto ou leitura de textos,
durante a gravacao

(1313

Observagodes (KOCH, 1995, p. 74):

Iniciais maiusculas: ndo se usam em inicio de periodos, turnos e frases.
Faticos: ah, eh, eh, ahn, ehn, uhn, ta.

Numeros: por extenso.

Nao se indica o ponto de exclamacdo (frase exclamativa).

Podem-se combinar sinais. Por exemplo: oh : : : ... (alongamento e pausa).

SN T

Nao se utilizam sinais de pausa, tipicos da lingua escrita, como ponto-e-virgula,
ponto final, dois pontos, virgula. As reticéncias sdo utilizadas para marcar qualquer

tipo de pausa.

3% Extraidas de Castilho & Preti (1986). 4 linguagem falada culta da cidade de Sdo Paulo, vol. II — Dialogos
entre dois informantes. Sdo Paulo. T. A. Queiroz/EDUSP, p. 9-10.
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CAPITULO S

As praticas escolares de leitura em escolas rurais da EJA

Este capitulo trata das praticas escolares de leitura nas trés escolas rurais em que atuam as
quatro professoras entrevistadas. A principio, fago uma descri¢do dos usos e fungdes do texto
escrito, utilizado em sala de aula, assim como exponho as motivagdes para a sele¢do desse
material e como se dava o acesso a ele, pelas professoras. A seguir, destaco as expectativas
das professoras em relagdo a leitura dos alunos, focalizando, principalmente, o discurso delas

sobre o que os alunos sabem sobre leitura.

5.1 O que se 1&, como se 1€ e para que se 1é na escola

Nesta secao, farei a descri¢ao dos usos e fun¢oes do texto escrito, utilizado em sala de aula, a
exposicdo das motivagdes para a sele¢do desse material, pelas professoras, e como se dava o
acesso a ele. As discussdes serdo iniciadas com a apresentacdo das orientacdes da Proposta
Curricular para a Educacdo de Jovens e Adultos — 1° segmento (RIBEIRO, 1998),
especialmente sobre a drea de lingua portuguesa e, em seguida, apresentarei consideracdes
importantes sobre as praticas escolares de letramento efetivadas nas escolas rurais onde foi
realizado este estudo, estabelecendo um confronto entre o curriculo prescrito e o curriculo

real.

5.1.1 O curriculo prescrito

A publicagdo, pelo MEC, em 1998, do documento intitulado “Educagao para jovens e adultos
— Ensino Fundamental: Proposta Curricular — 1° segmento” (RIBEIRO, 1998) constituiu-se
em um referencial para a elaboragdo de propostas curriculares para o publico jovem e adulto.
Como documento oficial, a Proposta constitui-se em um referencial de qualidade que,

adaptado as realidades e necessidades de cada escola, nortearia o trabalho dos educadores.
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Elaborada a partir de uma iniciativa da Ag¢ao Educativa, organizagdo nado-governamental
(ONG)* que atua na 4rea de educagdo e juventude, em parceria com outra ONG, o
Movimento de Educagio de Base (MEB)™, essa Proposta Curricular foi criada como subsidio
de trabalho e ndo, segundo os proprios organizadores, com o intuito de definir “o curriculo”™.
Em nota da equipe de elaboragdo, que consta nas primeiras paginas desse documento,
destacam: “trata-se de um subsidio para a formulag¢dao de curriculos e planos de ensino, que

devem ser desenvolvidos pelos educadores de acordo com as necessidades e objetivos

especificos de seus programas” (RIBEIRO, 1998, p.14).

Considerando a liberdade dos programas da EJA em definirem a propria carga horaria, a
duragdo e os componentes curriculares, direito garantido pela legislagdo educacional
brasileira, essa Proposta apresenta com detalhes contetidos e objetivos educacionais, mas que
permitem uma “variedade grande de combinacdes, €nfases, supressdes, complementos e

forma de concretizagdo”, por parte dos cursos.

Nessa Proposta Curricular, foram apresentados conteudos em trés diferentes areas do
conhecimento, a saber: lingua portuguesa, matematica e estudos da sociedade e da natureza.
Para cada uma das areas, foram explicitados objetivos gerais, desdobrando-se em contetidos
que foram elencados em topicos a serem estudados, e, para cada um desses topicos, foram
formulados objetivos didaticos que detalham as formas de abordagem em diferentes niveis de

aprofundamento.

Como ja foi dito, o documento aborda outras areas do conhecimento, mas, neste trabalho,
interessa-me especificamente a area de lingua portuguesa, pois estou investigando as
concepgoes de leitura de professores, através da escolhas dos textos que fazem para suas

aulas. A partir dessa perspectiva, a Proposta Curricular enfatiza que

[...] o trabalho com a linguagem escrita deve estruturar-se, desde o inicio,
em torno de textos. Para as turmas iniciantes, podem ser selecionados textos
mais curtos e simples, como listas, folhetos, cartazes, bilhetes, receitas,
poesias, anedotas, manchetes de jornal, cartas, pequenas historias e

% A Agdo Educativa ¢ uma organizagio ndo governamental sem fins lucrativos, fundada no ano de 1994, na
cidade de Sdo Paulo. Esta organizacdo realiza atividades de assessoria, pesquisa, informagdo e formacdo, além
de divulgar materiais e subsidios a educadores, jovens e agentes sociais.

% 0 MEB, com sede no Distrito Federal, ¢ vinculado a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB),
constitui-se como sociedade civil, de direito privado e sem fins lucrativos.

*! Grifo dos autores.
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cronicas. Quanto maior o dominio do sistema de representagdo, maiores as
possibilidades de ler e escrever textos mais longos e complexos, ampliar os
recursos utilizados, aprofundar as analises das caracteristicas lingiiisticas de
cada um. (RIBEIRO, 1998, p. 55-56)

A Proposta Curricular também faz uma critica ao uso, na EJA, de textos que geralmente
aparecem em materiais didaticos produzidos para criancgas, existentes no mercado, destacando
que o professor deve estar atento para a selecdo de textos significativos e interessantes, que

despertem o interesse do publico jovem e adulto, com pode ser verificado a seguir:

Para favorecer a leitura compreensiva e motivar os jovens e adultos que se
iniciam no mundo da escrita, ¢ fundamental selecionar textos significativos
e interessantes. Nao ¢ preciso utilizar textos infantilizados e estereotipados,
como o0s textos que comumente aparecem nas cartilhas e livros de leitura
para 1* a 4 séries. Quase sempre sdo textos sem sentido, que oferecem
como Unico desafio a decifracdo de palavras. Além disso, esses textos ndo
ilustram toda a diversidade de textos que encontramos fora da escola.
(RIBEIRO, 1998, p.57)

Este documento ainda traz consideragdes sobre a selegdo de textos, bem como sugestoes de
géneros a serem explorados, destacando o cuidado que o professor deve ter na hora em que
faz as escolhas, afinal “ele ndo conta com a abundancia de materiais didaticos ja elaborados
disponiveis para a educagdo infantil” e aponta que “além dos textos literarios, outros podem
ser usados em sala de aula: receitas culinarias, textos jornalisticos, artigos de divulgagao
cientifica, textos de enciclopédias, cartas, cartazes, folhetos informativos ou textos elaborados
pelos proprios alunos”. Ha também recomendagdes sobre a necessidade do professor “dispor
de uma boa coletanea de textos, organizar pequenas bibliotecas na sala de aula ou levar seus

alunos a bibliotecas” (RIBEIRO, 1998, p.57).

Sobre a selegdo textual, a Proposta Curricular ainda reafirma no topico intitulado “Leitura e
escrita de textos”, a necessidade de o professor trabalhar, em sala de aula, com a diversidade
textual, a fim de “formar leitores autobnomos”, oferecendo aos alunos a oportunidade de entrar
em contato com diversos textos o que possibilita a compreensao de suas caracteristicas. Para
os autores da Proposta, ¢ fundamental que o professor, ao trabalhar nessa perspectiva,
considere as caracteristicas das diversas modalidades de texto. Com o intuito de auxiliar o

trabalho do professor, a Proposta apresenta o que chamaram de “breve caracterizacdo dos
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tipos de texto que aparecem com maior freqiiéncia no nosso contexto social e escolar e que,
por isso, devem ser objeto de estudo nas turmas de educagdo de jovens e adultos” (RIBEIRO,
1998, p. 76). As “modalidades de texto"** destacadas, foram: textos literarios - prosa e poesia,
textos jornalisticos, textos instrucionais (receitas, manuais, regulamentos, normas etc.),
formulédrios e questionarios, textos epistolares (cartas), textos publicitirios e textos de

informacao cientifica e historica.

A Proposta Curricular traz também algumas indicagdes de como trabalhar com textos escritos,
a fim de que os alunos “conhecam e experienciem suas diferentes modalidades” (RIBEIRO,
1998, p. 52). Para os alunos que ainda ndo sdo capazes de ler com autonomia, os autores
destacam a importancia da mediacao do professor que devera criar estratégias para apoiar os
alunos nessa tarefa, como, por exemplo, fazer a leitura dos textos em voz alta. Uma outra
orientacdo ¢ que, ao oferecer textos para leitura, o professor realize atividades prévias, como
apresentacdo da tematica, discussdo do titulo, fornecimento de informagdes sobre o autor e
explicacdes sobre o vocabulério, para que os alunos adquiram “fluéncia e estratégias de

compreensdo cada vez melhores” (RIBEIRO, 1998, p. 56).

O trabalho com a leitura, de acordo com a Proposta, ¢ voltado para ampliagdo do universo
lingiiistico dos alunos, através da utilizagdo de uma diversidade de textos, pois “a formagdo de
um bom leitor ndo depende s6 da memorizagdo das correspondéncias entre letras e sons, mas
também do conhecimento das funcdes, estruturas e dos estilos proprios dos diferentes tipos de
textos presentes na nossa cultura” (RIBEIRO, 1998, p. 32). Entretanto, ¢ necessario que o
professor “conheca as caracteristicas de diferentes tipos de texto para poder elaborar
atividades que contribuam para o desenvolvimento dessa aprendizagem por parte dos alunos”

(RIBEIRO, 1998, p. 74).

Os autores afirmam ainda que ¢ preciso que os alunos da EJA reconhecam as varias fung¢des
da escrita na sociedade, como informacdo, entretenimento, convencimento, defini¢do ¢
seducdo; os diferentes suportes em que ela pode surgir, como jornais, livros, cartazes e muitos
outros e as diferentes formas de apresentacdo visual que ela pode adquirir e suas

caracteristicas estruturais, como a organizagao sintatica e o vocabulario.

** De acordo com a proposta curricular, a tipologia adotada no documento foi inspirada no livro Escola, leitura e
produgdo de textos, de Ana Maria Kaufman e Maria Elena Rodriguez, editora Artes Médicas, 1995.
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J4

O objetivo central em lingua portuguesa, portanto, ¢ “formar bons leitores e produtores de
textos, que saibam apreciar suas qualidades, encontrar € compreender informagdes escritas,

expressar-se de forma clara e adequada a intengdo comunicativa” (RIBEIRO, 1998, p. 55).

5.1.2 O curriculo real

No inicio da pesquisa, indaguei as professoras sobre as areas do conhecimento desenvolvidas
na EJA e os conteudos abordados. Ouvi de cada uma delas que lecionavam portugués,
matematica, geografia, histéria e ciéncias. Uma das professoras, Joana, fez referéncia ao
ensino religioso e artes — esta ultima, limitada ao colorido de algumas figuras, pelos alunos,
como ela mesma comentou —, destacando que as aulas dessas duas disciplinas aconteciam

apenas “de vez em quando”.

Em relagdo ao conteudo abordado, detive-me nas areas de lingua portuguesa e matematica,
disciplinas que eram ministradas diariamente pelas professoras, de acordo com os
depoimentos dados por elas. As falas das professoras foram unanimes sobre o que se aprende
na EJA, no primeiro segmento, nas trés escolas investigadas: os alunos devem aprender a ler,
escrever e resolver as quatro operagdes (adi¢do, subtragdo, multiplicagdo e divisdo). Em seus
relatos, as professoras destacaram que essa era a orientacdo dada pela coordenadora
pedagogica da EJA. Nao havia um registro sistematico do que deveria ser ensinado, pois cada
uma planejava suas aulas e os conteidos que ensinariam durante o ano letivo de acordo com o
perfil de cada turma, mas sempre perseguindo o objetivo principal da EJA no municipio,
como ja declarado. Essa orientacdo remete a uma afirmagdo feita por Eny Marisa Maia, no
ano de 1982, em artigo intitulado Educagdo rural no Brasil: o que mudou em 60 anos?: “Os
alunos [...] vao a escola em busca de um saber que valorizam: ler, escrever e contar”. (MAIA,
1982, p.33). Mesmo ap6s longos anos, afinal, ja se passaram vinte e seis anos desde a data de
publicacao desse texto, e da autora discutir o ensino para criangas, parece-me bastante atual e
pertinente retomar, neste momento, a afirmagdo feita por ela, tendo em vista as semelhancas
entre os objetivos do ensino naquela época e na atualidade, na EJA de comunidades rurais de

Caeté.
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Durante o periodo de acompanhamento das aulas, observei ainda que os conteudos de
matematica ocupavam grande parte da rotina diaria das turmas e estavam presentes na maioria
das aulas assistidas por mim. As professoras, na maioria das vezes, registravam as atividades
no quadro e os alunos copiavam no caderno. Outras vezes, as atividades eram fornecidas em
folhas mimeografadas. Normalmente, as aulas transcorriam em siléncio quase absoluto.
Assim que os alunos concluiam as atividades, as professoras geralmente iam até o quadro e
faziam a corregdo coletiva. As vezes, convidavam um aluno que se sobressaia em

determinado contetido para ir até o quadro resolver os exercicios propostos.

Questionadas a respeito dessa importancia dada as aulas de matematica através da énfase

diaria aos conteudos dessa area, e considerando a predilegao dos alunos por essa disciplina,

conforme depoimento, ouvi a seguinte justificativa por parte das professoras: “os alunos falam
. LY . 13 res

que precisam aprender a fazer contas”. E, em seguida, acrescentavam: ‘“na matemadtica os

alunos se saem melhor... s3o mais desenvoltos... ¢ em lingua portuguesa eles apresentam

maior dificuldade... querem aprender a ler e a escrever, mas t€ém mais dificuldade”.

O que faz com que os alunos da EJA, em comunidades rurais de Caeté, gostem mais das aulas
de matematica do que de portugués? Por que essa preferéncia? A énfase dada a matematica ¢
fruto da solicitacdo dos alunos ou da escolha das professoras? Essa preferéncia, entretanto,
ndo ¢ caracteristica apenas desse grupo de alunos. Diversos professores da EJA, durante os
cursos de formagao dos quais participei, teceram comentarios sobre esse assunto e ¢ fato que
jovens e adultos dominam saberes matemdticos construidos na vida pratica, como o
conhecimento dos niimeros ¢ a realizacdo de calculos a partir de estratégias pessoais, € iSSO
proporciona a eles mais facilidade de explicitar seus conhecimentos nessa area do que em

outras (RIBEIRO, 1998).

Durante entrevista, uma das professoras chegou a declarar que a aula de portugués exigia mais
tempo do que a aula de matematica. A seguir apresento a resposta dada por esta professora,

quando perguntei o motivo desta afirmacao:

(...) eu acho que toma mais tempo porque exige mais deles... mais leitura... mais
dedicacgdo... leitura... as vezes quando eu peco pra dar uma opinido... escrever um
texto... eles precisam de um tempo maior pra pensar... s vezes se ¢ um texto que
interessou eles vao... param... um conta um caso com 0 outro.. me conta... entao
vocé tem que parar escutar.. ouvir as vezes.. voc€ ta querendo dar
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prosseguimento mas vocé tem que ouvir.. dar opinido... conversar sobre o assunto
e 1sso ai vai... matematica € mais assim... voc€ passou a opera¢ao 1a no quadro um
sabe fazer... um ta ajudando o outro ali... vocé vai 14 no quadro e corrige geral ou
entdo corrige 14 no caderno.. o portugués nao (...) (Professora Isabel)

Na pesquisa, ficou evidente ainda a importancia do uso do caderno para os alunos da EJA. Ao
chegarem em sala de aula, a primeira providéncia era a abertura do material para algum tipo
de registro, fosse o proprio nome, um salmo da biblia ou uma palavra registrada no quadro.
Muitas vezes observei os alunos copiarem nos cadernos os exercicios ja realizados em folhas
avulsas (xerocadas ou mimeografadas). Para eles, a necessidade de escrever era muito intensa
e eles entendiam que se ndo estavam escrevendo, também ndo estavam aprendendo. Essa idéia
da necessidade de escrever para aprender também foi relatada pelo professor Osmar Favero,
da Universidade Federal Fluminense (UFF), em maio de 2006, durante sua exposi¢dao no

Seminario Nacional sobre a Formacdo do Educador de Jovens e Adultos®.

Em relacdo as aulas de lingua portuguesa, estas eram sempre baseadas em atividades de
gramatica e ortografia, e a matematica, como ja dito, ocupava lugar de destaque. Houve dias,
durante a pesquisa, em que as aulas de matematica ocuparam todo o horario. Entretanto, como
meu interesse era a leitura, sempre indagava as professoras sobre o dia da semana em que elas
planejavam dar essa aula. Ouvia sempre que ndo havia um dia preestabelecido para as aulas
de leitura, pois elas aconteciam quando elas [as professoras] julgavam necessario ou quando
todos os alunos estavam presentes na turma. Esta afirmacdo pode ser comprovada através do

relato de uma das professoras:

Pesquisadora: tem algum dia da semana que vocé escolhe pra dar aula de leitura?
Como ¢ que vocé distribui as aulas de leitura?

Elisabete: eu ndo tenho dia certo ndo.. eu gosto muito de dar leitura
principalmente no dia que eu vejo que estdo todos os meus alunos ai... porque eu
acho que se dou... igual hoje tem pouco ai... se eu der hoje perde muito entendeu...
entdo eu acho que ¢ importante que todos eles participem... entdo o dia que tem
mais alunos ¢ o dia que eu mais uso leitura

# Anotagdes da pesquisadora, durante o seminario que foi realizado em Belo Horizonte, em maio de 2006, na
Faculdade de Educagdo da UFMG e organizado pelas seguintes instituigdes: Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG), Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP), Universidade Federal de Vigcosa (UFV),
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), Universidade Federal de Sao Jodo del Rei (UFSJ) e pela
Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG), com o apoio do MEC e da UNESCO.
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Pesquisadora: e vocé acha que perde por qué?

Elisabete: porque o que eles mais querem ¢ ler e escrever... entdo o dia que ndo ta
todo mundo... que tem pouco... eu uso mais a matematica... porque eu sei que a
matematica todos sobressaem bem né... que a vivéncia deles ¢ matematica
mesmo... trabalha com isso... entdo eu deixo mais o portugués pro dia que tao
todos

Ao mesmo tempo em que ouvia o depoimento das professoras e assistia as aulas,
acompanhava, pelos cadernos dos alunos, as atividades que estavam sendo dadas. Os alunos
demonstravam prazer em me mostrar os proprios cadernos e também eram incentivados pelas
professoras a fazerem isso. Se olhava o caderno de um aluno, em pouco tempo varios outros
surgiam para que eu fizesse o mesmo. Nos cadernos de matematica, era recorrente a presenca
de exercicios para a resolu¢do das quatro operagdes, situagdes-problema envolvendo também
as quatro operagdes, além de calculos com dinheiro e porcentagem. Nos cadernos de lingua
portuguesa, diversos exercicios do tipo: cruzadinhas com o objetivo de trabalhar algumas
dificuldades ortograficas, como GU, QU, RR, R, SS, S, Z, V, F, LH, NH, CH; separacdo em
silabas; classificagdo de palavras quanto a tonicidade; substantivos; singular e plural;
encontros vocalicos; ditongo oral e nasal entre outras. O trabalho com textos também estava
presente nos cadernos de portugués dos alunos, mas ele ndo aparecia com a mesma freqiiéncia
que os exercicios ja destacados. Os textos encontrados eram, geralmente, curtos e extraidos de
livros didaticos de 1* a 4 série, produzidos para o publico infantil. As perguntas sobre os
textos também eram reproduzidas dos livros. Em cada um deles havia sempre perguntas de
“interpretacdo”, seguidas de atividades de gramatica e ortografia. Algumas imagens

apresentadas a seguir exemplificam essa afirmacio**:

* Imagens obtidas através de fotografia autorizada do caderno de uma aluna da EJA. A ela, nosso
agradecimento. Destaca-se que a escolha desse caderno, para ser fotografado, ndo foi aleatdria. Ao solicitar a
autorizagdo dos alunos para fazer as imagens, uma das professoras sugeriu que eu pegasse o caderno de uma
aluna “freqiiente, dedicada, organizada e que registrava todas as atividades dadas em sala”, segundo suas
proprias palavras.
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Figura 11: Texto retirado do caderno de uma aluna.da EJA
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5.1.3 O que ¢é feito com o texto em turmas da EJA: a observacido da aula de

leitura de duas professoras

Nesta se¢do, apresento duas aulas de leitura que pude acompanhar durante a fase de
observagao das turmas. E importante, neste trabalho, descrever essas duas aulas, pois foram
aquelas declaradas pelas professoras como aulas de leitura. A primeira delas, como o leitor
podera acompanhar, foi programada para minha a observacdo. A segunda, ndo foi planejada.
A professora contava nesse dia com apenas dois alunos e, para atender individualmente um
deles, langou mao desta proposta. Observagdes e analises serdo feitas ao longo do texto. Passo

agora para a descrigao de cada uma delas.

No inicio, como ndo presenciei aulas de leitura, comecei a pensar que, como havia
manifestado meu interesse por essas aulas, possivelmente as professoras estariam evitando
ministra-las quando eu estivesse presente, afinal, no caderno dos alunos, ¢ também no caderno
de planos delas, ja4 havia identificado a presenga de algumas atividades com textos. Como
sempre avisava o dia da proxima visita as escolas, cheguei a omitir essa informagao as vezes,

a fim de que pudesse romper com essa visdo que eu tinha.

Em outro momento, ja bastante angustiada com o fato de até entdo ndo ter observado um
trabalho com textos, cheguei a oferecer ajuda para o planejamento de uma aula de leitura, pois
era minha inten¢do conversar com a professora sobre o texto a ser escolhido, discutir as
atividades que iriamos propor, definir como conduziriamos a aula e onde pesquisariamos esse
material, a fim de conseguir dados para a minha pesquisa, afinal, como falaria de leitura se até
entdo nao havia presenciado nenhuma aula com esse enfoque? Esta proposta foi bem aceita no
principio, mas aos poucos percebi que algumas professoras se distanciavam do assunto,
comentavam que o tempo disponivel para o planejamento era curto e que ndo havia como nos

organizar. Conclusdo: a proposta ndo deu certo e nao pdde ser colocada em pratica.

Desestimulada e pensando que teria que mudar de objeto, pois até entdo nao havia
presenciado uma aula de leitura, certo dia a professora Isabel me abordou ao chegarmos a
escola e disse que havia preparado uma aula de leitura para aquele dia porque eu havia
pedido. Nesse momento, fiquei entusiasmada com a proposta e imaginando como seria a
conducao dessa aula. Faltavam quinze minutos para o inicio das aulas e entdo resolvi ficar

bem proxima da professora para obter algumas informagdes sobre o trabalho que seria feito
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em sala. Entretanto, ela ndo comentou nada sobre a atividade e me informou apenas que havia
feito a reproducao do texto, em xerox, para todos os alunos. Como a escola ndo dispoe de
equipamento para xerox, tampouco a prefeitura disponibiliza esse servi¢o para as professoras,
imaginei que ela havia custeado as copias com seus proprios recursos. Esse fato me chamou a
atencdo, pois nas aulas de portugués os alunos sempre resolviam as atividades em folhas
mimeografadas ou copiavam do quadro. Por que o xerox naquele momento? Seria a falta de
tempo para digitar e providenciar a matriz em sténcil ou seria para dar mais qualidade a copia,
tendo em vista que matrizes mimeografadas nem sempre ficam legiveis? Acredito que o
tamanho do texto tenha influenciado nessa decisdo, pois era um texto de duas paginas e daria

um trabalho maior se fosse feita a opgao pelo sténcil.

Cinco minutos antes do inicio da aula, nds duas fomos para a sala de aula e comegamos a
conversar sobre o meu trabalho como professora e os problemas que enfrentava em sala de
aula. Falamos sobre o ensino da matematica e Isabel me apresentou alguns materiais didaticos
da area, dispostos em estantes no fundo da sala, incentivando-me a pesquisar sobre os
conteudos que haviamos conversado. Aceitei sua proposta e rapidamente folheei alguns
livros. Em seguida, sentei-me ao fundo da sala, como sempre, pois meu interesse central
estava na aula que seria dada para aquela turma dali a instantes e ndo poderia perder nenhum
detalhe. Entretanto, Isabel veio novamente até mim e retomou o assunto da matematica,
propondo que eu fosse até a sala ao lado para pesquisar em outros livros. Agradeci a oferta e
tentei me esquivar, mas a professora insistiu para que eu buscasse o material. Sem chance de
argumentar, me ausentei da sala por cerca de dez minutos, pois, ao pesquisar o material de
matematica, uma outra professora da escola iniciou conversa comigo. Quando retornei, os
alunos ja estavam com a atividade em maos e a professora ja tinha fornecido explicagdes
sobre o que deveria ser feito. Restou-me apenas observar a condu¢do da atividade a partir

daquele momento.

Em siléncio, os alunos liam o texto intitulado “Trés garotos na Amazodnia”, reproduzido
abaixo, e paravam em determinados pontos para perguntar a professora o que estava escrito,
pois o xerox estava manchado em algumas passagens, como pode ser observado através da

imagem a seguir.
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Figura 12: Texto utilizado em uma das aulas da EJA

Voo 4 se imaginou sazinna no meio da selva?
Pois hd trés meninos na slva amazinica

AMAZONIA

Madrugada na selva & bonito! O sol nasce cor de ourg
porcima da mata verde-escura e o cél fica avermethado. A
ssarinhada canta, grita e assobia, Os rios espreguigam-
zantarolando pelas margens. As cigarras chiam, os gri-
cricrilam; insetos apitam que nem locomotivas; as
Inhas e as vespas zumbem baixinho, os mamangas

e corriam contentes; nisso, o indio pa-

you e apontou para uma grande rvore.

— N&o passa embaixo agacul

— Assa qué? — indagou Beto.

— Azacu, arvore malvada. Cai leite agacu na pele,
fenca runca sara.

Os dois irmios resolveram contorna-la. Beto,
sempre sxagerado, deu uma volta maior, e entrou no
masn cerrado. Nao levou cinco minutos e voltava es-
talordo. gritando:

— Vi uma cobra de mais de cem metros! Se eu
na@o coresse tanto ela tinha me engolido!

— W30 falei pra vocé ndo sair de perto da gente?
Cosno ez a cobra?

— Compridal N&o acabava mais! Juro que tinha
s cermmietros! Grossa que nem uma arvore, a ca-
bega deste tamanhao!

Macc assustou-se, mas Iraf riu,

— Bouna, ndo! Sucuri...

mbem alto. Cada qual com a voz que a natureza Ihes deu

= nao era a Cobra-Grande, a
z="1a para o sol que val nascendo., Querz dizer que :

Baiise. oC Rio Amazonas, mas sim uma sucuri co-

Os garotos acordaram com fome e foram & procura do < @l que n3o tinha mais de cito a dez metros de

E-‘C- comer, Irai sabia onde encontrar frutas maduras e sa- 2 “mmmgmrento. Beto ndo queria se dar por vencido.
arosas >

Antorieta Dias de Moraes. Thés garotos na Amasdnia
180 - Sdo Pauto, Nacional, S/d,

A corregdo ndo era feita por todos os alunos ao mesmo tempo, pois alguns estavam
preocupados em decifrar outras partes do texto, outros estavam ocupados organizando os
materiais ou até mesmo porque se atrasaram para a aula. Por esse motivo, Isabel chegou a
repetir o mesmo trecho cerca de cinco vezes ou mais para diferentes alunos. Apos
completarem o texto e fazerem as devidas corre¢des, os alunos copiaram do quadro as

questdes propostas para a atividade.

Na primeira parte, exercicio nimero um, os alunos teriam que relacionar sete palavras aos

seus sindnimos.
1. Associe as palavras relacionando os sinonimos.

(1) saborosas (5) contornar
(2) cerrado (6) mamangas
(3) esbaforido (7) boiunas
(4) sarar
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( ) curar () espécie de abelha, abelhdo

( ) ofegante, com dificuldade de respirar () fechado

( ) gostosas, cheias de sabor () personagem das historias dos indios do
( )daravolta Amazonas, cobra-grande

Na segunda parte, intitulada “Estudo do texto”, os alunos teriam que responder a quatro

perguntas sobre ele.

1. Escreva o que os meninos viram quando acordaram na Floresta Amazonica.
2. Por que Irai sabia onde encontrar frutas maduras e saborosas?

3. Por que a drvore acagu é perigosa?
4

Como os meninos reagiram ao ouvir a historia de Beto?

Todos leram o texto em siléncio e responderam individualmente as perguntas. Entretanto,
percebia certo clima de nervosismo na turma. Os alunos, mesmo os mais falantes, nao
perguntavam nada a professora durante a atividade, como sempre fizeram em outras
propostas. Um pessoa que chegasse na sala naquele momento imaginaria que os alunos
estivessem fazendo alguma avaliagdo, tamanha era a concentracdo ¢ siléncio. Apenas uma
aluna comentou em dado momento “esse texto tava muito ruim de ler”, mas referindo-se a

qualidade da impressdo, ndo ao conteudo.

Enquanto os alunos realizavam a atividade eu os observava e, a0 mesmo tempo, observava a
professora Isabel sentada em sua mesa corrigindo algumas atividades. Quando todos haviam
terminado a atividade, a professora levantou-se e perguntou quem gostaria de fazer a leitura
do texto. Uma aluna fez a leitura em voz alta e, enquanto ela lia, a professora corrigia a
pronuncia de algumas palavras. Ao final da leitura, a professora perguntou: “qual ¢ o titulo da
historia, gente?”” Os alunos responderam em coro. Em seguida, a professora explicou o texto,
recontando-o. Depois, ela dirigiu-se ao quadro e comegou a corregdo da atividade. No
exercicio numero um, Isabel apenas registrou as respostas emitidas pelo grupo, comentando
que haviam acertado. Na proposta nimero dois, o “Estudo de texto”, a corre¢do foi diferente:
ela questionava pergunta por pergunta, ouvia as respostas dos alunos, mas registrava no
quadro aquilo que estava escrito no caderno de planos que ela segurava o tempo todo nas

maos.
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Enquanto isso, os alunos faziam a corre¢do no caderno, desmanchando as respostas que nao
estavam de acordo com o registro da professora. Isabel, a certa altura, comentou: “gente, ndo
precisa fazer igual ao meu. Se a resposta tiver parecida ¢ que vale”. Os alunos,
“desobedientes”, ndo davam ouvidos a ela e continuavam a fazer as corre¢des. A professora
ndo se pronunciou outra vez. Quando faltavam apenas dez minutos para terminar a aula,
Isabel anunciou: “vamos acelerar porque faltam dez minutos”. E completou: “gente, o dia que
tem texto vocés ndo fazem mais nada”. A aula de leitura termina com as questoes respondidas

e corrigidas no quadro, pela professora.

Durante todo o tempo fiquei pensando no que estava acontecendo, pois havia esperado tanto
por essa aula. Nao conseguia imaginar, naquele momento, o que pudesse ter acontecido, pois
a expectativa era grande. Varias perguntas surgiram enquanto tentava lembrar todos os
detalhes da aula: Por que tive a impressdo de que a professora havia me tirado da sala para s6
entdo explicar a atividade aos alunos? Aquela havia sido uma aula de leitura? Como analisar
esse tipo de trabalho? Por que os alunos se comportaram daquela forma? E a professora, o que

pensava?

Terminada a aula, a Kombi ja nos esperava no patio da escola. Nesse dia, sentei-me ao lado
de Isabel na esperanga de que ela conversasse comigo sobre a aula que tinha acabado de
assistir. E aconteceu como esperado. Durante a viagem de volta a Caeté, Isabel relatou que os
alunos ndo gostaram de ter tido aula de leitura naquele dia. Ela me disse ainda que a aula de
leitura tomava muito tempo e acrescentou: ‘“vocé viu? Hoje deu pra dar o texto e mais nada.
Gastamos muito tempo da aula”. Esse foi o recurso que a professora usou para que ficasse

claro para mim que aquele tipo de aula ndo poderia se repetir por um bom tempo.

Ao analisar a aula dada por Isabel, que durou aproximadamente duas horas e meia, percebo o
quanto os alunos estavam solitarios durante a atividade, sem a mediacdo da professora, sem
contar a dificuldade inicial com a decifragdo das palavras que estavam apagadas no texto.
Cheguei até mesmo a pensar que ndo poderia classifica-la como uma aula de leitura, apenas a
aplicacdo de uma atividade baseada em um texto. Entretanto, apds muitas duvidas, estudos,
pesquisas e pedidos de esclarecimentos para as proprias professoras, sobre o trabalho que
realizavam com leitura, concluo que esse era o modelo de aula de leitura que a professora
conhecia e aplicava. Esse modo de trabalhar envolvia a leitura oral do texto escolhido, a

resolugdo de perguntas sobre o texto, algumas questdes de gramadtica e, finalmente, a correcao
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coletiva em que prevaleciam as respostas registradas no livro de onde a proposta havia sido

retirada.

A segunda aula de leitura observada, como ja anunciado, serd descrita a partir de agora.
Antes, porém, devo explicar como a professora organiza e seleciona esses textos para suas
aulas, apresentando alguns exemplos e destacando a importancia que ela [a professora] atribui

a este material.

Ao longo do ano, Elisabete pesquisa e seleciona textos curtos em cartilhas de alfabetizacao.
Quando ndo pode recortar o texto da cartilha, ela providencia a copia do material em xerox.
Geralmente, os textos sdo acompanhados de perguntas que Elisabete denomina “perguntas de
interpretagao”. Quando o livro ndo traz as perguntas sobre o texto selecionado, ela mesma
formula. Normalmente, cada texto tem em média quatro ou cinco perguntas que sdo digitadas
ou escritas manualmente pela professora. Em uma mesma pagina ¢ disposto o texto, seguido
sempre de uma ilustragdo e, logo abaixo, registram-se as questdes sobre ele. Para o
acabamento da atividade, Elisabete colore as ilustragdes, demarca as margens do texto e faz
uma dobra dividindo a pagina de modo que texto e perguntas ndo sdo visualizados na

seqiiéncia pelo leitor.

Organizados em sacos plasticos, esses textos estdo sempre disponiveis na sala de aula para
serem utilizados pelos alunos ja alfabetizados®. Segundo Elisabete, normalmente ela lanca
mao desse recurso quando algum aluno termina a atividade antes dos outros colegas ou
quando tem poucos alunos na turma, como é o caso da aula que descreverei. As vezes, ela
também sugere que alguns alunos levem esses textos para casa e realizem a atividade para
posterior correcdo em sala. Para Elisabete, a importancia desse tipo de atividade estd em

estimular a leitura pelos alunos, fazé-los interpretar um texto e ter contato com a leitura.

A seguir, destaco exemplos de alguns dos textos usados pela professora:

* E preciso lembrar que mesmo ndo possuindo o mesmo perfil das outras professoras participantes desta
pesquisa, ou seja, atuar nas séries finais do primeiro segmento da EJA, Elisabete faz parte do grupo investigado
por motivos ja explicitados no capitulo 4 que aborda os procedimentos metodologicos adotados.



ONCEPCOES DE LEITURA EM PRATICAS DE LETRAMENTO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DO MEIO RURA!

Figura 13: Textos utilizados em uma turma da EJA
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A partir da leitura e analise de cada texto apresentado, destaco que em todos eles os tipos de
perguntas escolhidas sdo para a localizagao de informagdes explicitas. A excegdo encontra-se
no texto “O sonho”, onde ha um Unica pergunta que solicita a opinido do leitor: Vocé gostou

do texto que leu? Por qué?

Conforme ¢ possivel observar, os textos sdo curtos ¢ ndo demandam outras estratégias do
leitor a nao ser a decodificagdo de sinais e a reproducdo mecanica de informagdes ou
respostas automdticas, sem nenhuma reflexdo, nenhum estimulo fornecido pelo texto

(DELL’ISOLA, 1991).

O texto escrito, como aqui apresentado, tem como Unico objetivo a resposta as questoes
formuladas previamente e a postura do leitor, demandada para a realizacdo deste tipo de

atividade, ¢ a busca de informagoes, conforme alerta Geraldi (1997).

Vejamos entdo como um desses textos foi explorado na turma de Elisabete em um dia de

“aula de leitura”, como ela mesma define.

Conforme havia indicado anteriormente, Elisabete ministrou esse tipo de aula num dia em que
havia apenas dois alunos na turma: uma aluna j4 alfabetizada e outro ndo. Em sala, ela
anunciou que atenderia individualmente o aluno ndo alfabetizado enquanto a outra aluna faria

a leitura de um texto e, em seguida, sua interpretacao.

E assim Elisabete o fez. Entregou o texto “O sonho” para a aluna e pediu que ela fizesse a
leitura silenciosa e, em seguida, respondesse as questdes no caderno. Para melhor observar o

desenvolvimento da atividade, sentei-me proxima a carteira dessa aluna.

A aluna, a quem nomeei Maria, realizou a atividade individualmente e, s6 apos responder as
questdes, dirigiu-se a professora solicitando que fizesse a corre¢do. Sem nenhum comentario,
Elisabete fez as corre¢des no caderno da aluna. O tempo gasto por Maria para a realizacdo da

atividade foi de aproximadamente 30 minutos.

Concluida a “aula de leitura”, Elisabete dirigiu-se ao quadro e registrou algumas operagdes

para que a aluna resolvesse no caderno. A partir daquele momento era hora da matematica.

A partir da descri¢cdo das duas aulas até aqui apresentada, pergunto-me: teria eu assistido a
aulas de leitura? Como caracterizar esse tipo de aula, discordar que ndo seja uma aula de

leitura, se as proprias professoras me apresentaram esse modelo? Negar que essas eram as
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aulas de leitura ministradas nas comunidades rurais seria pertinente? Como discutir, analisar e

problematizar o que observei durante o periodo de coleta de dados?

Inicialmente, ¢ preciso explicitar que havia, no meu imaginario, um ideal de aula de leitura
que, sem consciéncia, esperava encontrar naquelas turmas. Esse modelo que eu tinha em
mente me fez acreditar, a principio, que ndo havia aula de leitura nas escolas da EJA das
comunidades rurais. Entretanto, nas turmas que eu acompanhei, elas existiam. Minimamente,

mas existiam.

Através da observacdo das aulas e pelos depoimentos fornecidos em entrevista, percebi que
leitura, para esse grupo de professoras, ¢ a decifracao do texto. Entretanto, sabemos que essa €
uma concepgao restrita que deve ser ampliada, pois o processo de leitura nao deve ser
entendido como mera decifracdo. Ele vai além, como bem afirma Dell’isola (1988, p. 31), “ler
ndo ¢ decodificar, embora a decodificacdo seja o primeiro passo para a ocorréncia da leitura.
Decodificar é apenas obter a informagao visual que vem pelo globo ocular diante da pagina

impressa’”.

Sobre essa questdo de que ndo basta decodificar, o educador Paulo Freire também afirma que
“[...] aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se ¢, antes de tudo, aprender a ler o mundo,
compreender o seu contexto, ndo numa manipulagdo mecanica de palavras, mas numa relagao
dinamica que vincula linguagem e realidade” (FREIRE, 2008, p. 8). Portanto, para este autor,
ler também ndo ¢ apenas decodificar palavras, decifrar frases e/ou textos, mas, sim,
compreender o sentido daquilo que se 1€, ir além das palavras, buscar o significado delas nas

entrelinhas e ndo apenas fazer a leitura pela leitura, de uma forma mecéanica.

Geraldi (1997), ao escrever sobre as praticas de leitura na escola, afirma que “na escola nao se
1éem textos, fazem-se exercicios de interpretagdo e andlise de textos. E isso nada mais ¢ do

que simular leituras” (GERALDI, 1997, p. 90) (grifo meu).

Estas sdo as primeiras considera¢des sobre como as professoras da EJA do meio rural véem a
leitura. A partir de agora, passo a apresentar, separadamente, como se did o processo de
escolha dos textos que circulam nas turmas, ou seja, os gé€neros e suportes eleitos pelas
professoras, os critérios que elas utilizam para essa selecdo (como tamanho e complexidade),
0s objetivos que norteiam as praticas de leitura, conteiidos abordados, bem como o modo

como realizam a exploragdo dos textos em sala de aula. Os dados aqui apresentados serdao
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retomados ao longo do capitulo para que se possa apreender as concepcdes de leitura dos

sujeitos investigados.

5.1.4 A selegao textual: critérios para a definicio do género e do suporte

Observa-se, pelo trabalho realizado pelas professoras em sala de aula e também pelos
depoimentos fornecidos em entrevista, que a maioria dos textos utilizados pertence ao
universo infantil e sdo retirados de livros didaticos (LD) de 1* a 4* série, geralmente
disponiveis nas escolas em que elas trabalham, emprestados de colegas, também professoras,

ou LD de que elas dispunham em suas bibliotecas particulares.

A consulta aos livros didaticos, pelas professoras, ¢ feita de forma aleatoria, pois ndo hd uma
colecdo ou autor pré-definido. O volume consultado independe da série com que ela esteja
trabalhando. Ou seja, ndo importa se os alunos estdo na quarta série e o texto tenha sido
retirado do volume um, dois ou trés de uma determinada colecao e isso pode ser confirmado

através do depoimento de duas professoras:

(...) ndo... eu tenho nenhum livro especifico ndo... sabe... eu saio procurando ¢ o
que eu acho interessante ¢ aquilo que eu pego... dou uma folheada... olha o que ¢
que tem de bom de gramatica... de textos (Professora Amélia)

(...) eu tava trabalhando alguns textos de livros aqui da escola mesmo... livros que
eu achava da terceira e da quarta série... (Professora Isabel)

Além dos textos extraidos de LD, as professoras apontaram também o uso de outros géneros e
suportes, como reportagens — extraidas de revistas como Super Interessante € Nova Escola —,
noticias veiculadas em jornais — basicamente aquelas publicadas no jornal Opinido, produzido
no municipio de Caeté e que circula nas trés comunidades rurais em que esta pesquisa foi

realizada. Poemas e letras de musica também foram citados por duas professoras. O género
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fabulas também foi mencionado, mas apenas por uma delas, conforme podemos observar pelo

trecho a seguir:

(...) agora eu comecei a trabalhar fabulas com eles... (...) trouxe textos de Monteiro
Lobato pra eles também sabe... ai poemas... poesias... (Professora Isabel)

Pelo exposto, ¢ possivel afirmar que os critérios que norteiam a sele¢do textual, de acordo
com os depoimentos, sdo: tamanho do texto, pois eles ndo podem ser muito extensos;
complexidade, pois devem ser textos “simples”; possibilidade de exploragdo de exercicios que
envolvem gramadtica e ortografia; assunto, pois deve ter relagdo com o que estd sendo

estudado em sala de aula e tema que desperte o interesse dos alunos.

E possivel verificar, portanto, que a opc¢ao pelo uso de textos selecionados em LD de 1* a 4*
série, produzidos para criangas do Ensino Fundamental, ¢ predominante, apesar da referéncia
a outros géneros e suportes de utilizacdo minima em sala de aula. Na seqiiéncia, apresento a

fala de uma professora sobre o assunto:

(...) eu ja escolhi de jornal... de revista... de livro infantil... né... ndo ¢ livro infantil
né... é livro de primeira a quarta (...) livro didatico... que eu tiro... (...) tem um ali
também que foi de revista... (...) de jornal (...) mas a maior parte ¢ de livro
didatico mesmo... (Professora Joana)

5.1.5 Tamanho e complexidade dos textos: aspectos a serem considerados

Em relagcdo ao tamanho dos textos e sua complexidade, as professoras declararam que eles
devem ser “curtos e simples”, pois a exigéncia, para esse publico, ndo deve ser muito grande.
A fala da professora Isabel ilustra essa afirmagdo e nos da dicas de como ela conduz o

trabalho em sala de aula:
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(...) ndo adianta... por exemplo... eu dar um texto enorme sendo que o aluno nao ta
lendo uma linha né... eu posso dar a titulo de contar uma historia pra eles... mas
ndo pra ele ler e interpretar... entdo eu vou trabalhar mesmo A::... B::... trabalhar
letras... vogal... silaba... vou alfabetizar dependendo do aluno (Professora Isabel)

Em relag¢do ao nivel de exigéncia dos textos, segundo as professoras ele nao deve ser muito
alto, caso contrario os alunos ficam desestimulados, abandonam a escola e esse ¢ um risco que
elas ndo desejam correr. A garantia de permanéncia do aluno na escola ¢ algo que elas tém
que perseguir, t€m que cuidar para que ndo aconteca, pois a qualidade do trabalho como
professora esta diretamente ligada a habilidade de conquistar os alunos, de fazé-los freqlientar
as aulas, de estimula-los, nem que para isso elas tenham que “parar de avangar nos

conteudos”, conforme informado por elas.

5.1.6 O fator tempo como definidor da selecio textual

O tempo de duragdo das aulas, duas horas e meia (sem descontar o intervalo para a merenda
que, geralmente, era de quinze minutos), era algo que também influenciava diretamente na
escolha dos textos. Para as professoras, a exploragao de um texto ndo poderia ocupar todo o
tempo da aula, que ja era pouco, afinal, havia outros contetidos a serem dados, como por

exemplo, a matematica.

(...) a aula s6 dura duas horas e meia... vocé tem pouco tempo... numa aula vocé

trabalha so6 portugués e ainda fica devendo pra outra aula ainda né... (Professora
Isabel)

Em todos os depoimentos, ficou evidente que o planejamento didrio das aulas tinha que
contemplar as disciplinas de portugués e matematica. Era inconcebivel dedicar um dia de aula
para a exploracdo de um texto, conforme destaquei anteriormente neste mesmo capitulo,

quando descrevi uma das aulas de leitura que tive a oportunidade de observar.

Outro dado a ser considerado ¢ que, na concepgao das professoras, uma atividade ndo poderia

ser iniciada num dia e terminar no outro. O planejamento tinha que ser estruturado de forma
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que ndo houvesse interrupgao entre o periodo de explicagdo de uma determinada atividade,

sua execugdo e, em seguida, a corregao.

5.1.7 Os objetivos da leitura

Os objetivos definidos para a exploracdo de um texto eram sempre voltados para a
apropriacdo do sistema de escrita e estudo da gramatica. Isso também pode ser observado no
momento de escolha do material, pois as professoras sempre selecionavam aqueles textos em

que elas pudessem propor atividades com essa finalidade.

No depoimento de duas professoras, os objetivos que elas pretendem alcancar com a

exploragdo de um texto sdo declarados:

(...) comecei a trabalhar paragrafos com eles... eu pedia... vamos contar quantos
paragrafos tem esse texto... vamos analisar o primeiro pardgrafo... tem alguma
palavrinha com s... com dois s... vamos pegar essas palavrinhas e vamos grifar...
sublinhar... vamos formar frases com elas... (Professora Isabel)

(...) eu gosto de fazer interpretagdo escrita... porque sendo eles ndo vao ter
trabalho nenhum né... respondendo oral... oral... tem que escrever.. porque eles
tem muito erro de... portugués... (Professora Joana)

E possivel afirmar que a leitura, nas turmas da EJA do meio rural, esta atrelada ao processo de
escrita, ao estudo da gramatica. Observa-se, portanto, uma preocupagdo recorrente com o
codigo e a leitura ¢é relegada a segundo plano. As professoras investigadas parecem acreditar
que se investirem na escrita do aluno, o aprendizado da leitura vira como conseqiiéncia.
Segundo Kato (1990, p. 5), “privilegiar as atividades de escrita, parece fazer supor que a
produc¢do segue-se automaticamente a recepcao. Em outras palavras, se o professor ensinar o
aluno a escrever, o aluno aprenderd automaticamente a ler”. Contudo, estudos como os da

referida autora mostram que a leitura pode ser adquirida independentemente da escrita, em
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uma aprendizagem natural®®. Isso ndo quer dizer que a pratica da escrita ndo possa influenciar
favoravelmente a recepcao da leitura, visto que € possivel a existéncia de uma interferéncia

reciproca entre os dois processos.

Um outro aspecto muito interessante sobre a importancia dada ao registro ¢ revelado pela
professora Joana, quando ela diz: “eu gosto de fazer interpretagdo escrita... porque sendo eles
nao vao ter trabalho nenhum”. Neste trecho, a professora nos diz que fazer (apenas) a leitura e
a discussao oral do texto com a turma nao ¢ uma atividade, um trabalho. Os alunos devem
escrever. Aqui novamente esta presente a idéia do escrever para aprender, como ja comentado

anteriormente.

5.1.8 Conteudo e tema como critério de escolha dos textos

De acordo com uma das professoras entrevistadas, Joana, a orientacdo da coordenadora
pedagdgica da EJA era para que se trabalhasse com textos da realidade dos alunos, sem muita
exploragdo de textos infantis. Nota-se, a partir desta afirmacdo, que ndo ha uma exclusao total
de textos infantis, mas simplesmente uma reducdo do seu uso em sala de aula. Admite-se,

portanto, a sua utilizagdo em turmas da EJA.

E possivel perceber, na orientacio dada pela coordenadora, uma inspiragdo nos trabalhos do
educador Paulo Freire, quando ele afirma que se deve trabalhar com a realidade dos alunos,
com praticas significativas de leitura para esse publico. Entretanto, alguns equivocos sdo
cometidos por educadores na interpretacdo dessa afirmagdo. Muitos acreditam que devem
trabalhar somente textos da realidade dos alunos, quando isso nao ¢ verdade. Paulo Freire
orienta para que se tome como ponto de partida a realidade dos alunos, mas outras propostas,
para além do contexto onde vivem e trabalham esses sujeitos, devem ser consideradas e

colocadas em prética.

Ao falar da propria pratica com textos e seus critérios de escolha, Joana destaca que discorda
da orienta¢cdo dada pela coordenadora e, contrariando-a, diz que ainda reproduz “algum” texto

infantil em suas aulas. A justificativa apresentada por Joana para a utilizagdo de textos que

4 N . e . R
% Em seu texto, Kato (1990) faz referéncia aos estudos de Emilia Ferreiro sobre o processo de aquisigdo da
escrita e desenvolvimento da leitura com criangas.
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ndo faziam parte da realidade dos alunos era sua crenga de que eles estariam cansados,
cansados das situacdes do dia-a-dia, do trabalho na roca. Na escola, esses alunos querem ter
acesso a outras possibilidades, discutir outros assuntos, trabalhar com novos temas que nao

seja sobre o seu cotidiano.

A opinido de Joana ¢ firme. Ela acredita que apenas as vezes deve trabalhar com a realidade
dos alunos. Em outras situacdes ela julga que deve trabalhar a sua maneira, com escolhas que
ela define. Entre risos nervosos e até mesmo um pouco envergonhados, a professora afirma

com convic¢do: “eu dou o que € que eu acho”.

A seguir apresento um trecho da entrevista com esta professora:

(...) ela fala pra gente trabalhar sobre o dia deles... sobre a vida deles... sobre o
trabalho deles... eles num trabalham plantando horta... plantando roga... mexendo
com vaca? tudo bem... mas eu acho que eles ja tdo cansados... aqui pelo menos...
nem sempre... porque eu acho que eles ja tdo cansados daquilo... né? a pessoa ja
trabalha o dia inteiro capinando e vocé vai trabalhar sobre plantagdo de milho com

Ainda com relagdo a utilizacdo de textos infantis em turmas da EJA, Joana relatou uma de

suas experiéncias com um determinado texto em sala de aula:

(...) sabe... uma coisa que eles falam que na época deles ndo tinha... que ndo
estudaram... isso aqui 6... a hora da pipoca... ¢ um texto infantil... MAS... ta
falando que o vovo fazia pipoca né... pergunta no texto o que ¢ que eles gostam de
fazer... o que ¢ que eles sdo craques... entendeu... ENTAO... olha pra vocé ver...

(Professora Joana)

Quando Joana fala do texto “Hora da pipoca”™’

, €la o define como texto infantil, mas pelo fato
dele apresentar no enredo um personagem adulto que ¢ aquele que faz a pipoca, ela acredita
que ele também seja de interesse de seu grupo de alunos da EJA, pois sdo adultos, muitos ja

sd0 avos e vivenciaram a experiéncia de fazer pipoca. Portanto, a presenga da figura do adulto

*7 Infelizmente, nio foi possivel obter a referéncia completa do texto. Soube apenas que ele foi retirado de uma
cartilha de alfabetizag@o para criangas.
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no texto, realizando uma tarefa que cabe também aos adultos, faz com que ele seja adequado

ao perfil dos alunos da EJA e nao seja considerado por ela “tao infantil assim”.

Por fim, apesar das professoras declararem que utilizam poucos textos infantis, pude perceber
que eles sdo maioria em todas as turmas. No documento da Proposta Curricular anteriormente
apresentada (RIBEIRO, 1998), os autores afirmam que a utilizacdo de textos como esses nao
sdao recomendaveis para o publico da EJA, pois quase sempre sdo sem sentido ou oferecem
como unico desafio a decifragdo de palavras. O documento sugere que os professores evitem
essas escolhas e procurem selecionar textos significativos e interessantes. E fato que as
professoras com as quais tive contato desconhecem a Proposta a que me referi. Acredito que
elas ainda ndo se conscientizaram de que trabalhar com textos infantis, na EJA, ndo ¢ uma
escolha interessante, de qualidade. Além disso, observei que elas também ndo estdo
preocupadas em ampliar as praticas de leitura dos alunos, oferecendo a eles a oportunidade de

ler textos diversificados.

5.1.9 Modos de exploracao do texto em sala de aula

Em se tratando do modo como as professoras trabalham com os textos em sala de aula, posso
afirmar que todas elas seguem um mesmo protocolo. Primeiramente elas solicitam que os
alunos fagam a leitura silenciosa do texto. As vezes, elas pedem que cada aluno da turma leia
uma parte do texto e elas acompanham a leitura, interrompendo em alguns momentos para
fazer alguma correcdo na pronuncia das palavras. Nesse momento de escuta, elas estdo
também avaliando a fluéncia em leitura. Apds a leitura do texto, geralmente, segue-se a
interpretacdo oral, de acordo com o roteiro que consta no livro didatico. Para aqueles textos
que ndo foram extraidos de LD, como noticias ou reportagens, ndo ha um roteiro pronto, por
isso nem sempre ¢ realizado esse tipo de atividade. Depois que o texto foi lido (e quando
possivel, discutido), ¢ chegada a hora da interpretacdo escrita, considerado pelas professoras
como o momento mais importante da aula, pois ¢ quando os alunos escrevem. Finalmente,
quando todos terminam, as questdes sdo corrigidas. Para a realizagdo dessa atividade,
normalmente, as professoras registram as respostas no quadro. As vezes, quando o tempo é

curto,¢ feita apenas a correcao oral.
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Durante a correcdo, as respostas consideradas como certas sdo aquelas constantes no LD, caso
o texto tenha sido extraido desse suporte. Se o texto ndo foi extraido do LD, serdo

consideradas certas as respostas fornecidas pela professora.

Passo agora para a apresentacdo de fragmentos das entrevistas com as professoras, nos quais

elas comentam sobre os modos de trabalhar com o texto em sala de aula:

(...) os que eu escolho sempre com interpretagdo escrita mesmo... posso até fazer
interpretacdo oral mas ¢ dificil... porque ai eu tiro do livro (...) eu mando eles
lerem primeiro.. ai eu faco a leitura... tem dia que eu pego alguém pra ler... porque
tem uma ali que gosta de ler né... e... eu fiz as perguntas so oral... eu fazia as
perguntas que tavam no livro e eles iam respondendo... (...) agora as vezes eu fago
a leitura (...) mando eles lerem e eles fazerem a interpretacao escrita... (Professora
Joana)

(...) eu costumo pedir para eles lerem pra mim... as vezes quando o texto maior
eu... eu trabalho muito a poesia também... (...) poesia eles gostam... ai eu mando...
se ¢ grande o texto eu divido por paragrafo pra poder até desinibir um pouco... pra
poder ler em voz alta e tudo... e eu avalio assim... ouvindo a leitura de cada um...
(Professora Amélia)

5.1.10 Algumas consideracgdes preliminares

Ao longo do que foi apresentado e discutido, pude perceber que o texto ¢ tomado como
pretexto para trabalhar os contetdos em sala de aula. Lajolo (1993), ao afirmar que um texto
ndo deve ser pretexto para nada, discute o que ndo se deve fazer com o texto em sala de aula e
dentre as situacdes apontadas por ela estd o fato de comumente os textos escolares serem
tomados como “modelo de lingua”, orientados “pela nogdo, absolutamente equivocada, de

que uma das fungdes da leitura escolar ¢ o aumento do vocabulario” (LAJOLO, 1993, p.56).

No ambiente das salas de aula da EJA privilegiam-se textos e fragmentos de textos retirados
quase que exclusivamente de livros didaticos, como ja afirmei, em que se propde uma leitura
destinada ao desenvolvimento ou avaliacdo de conhecimentos lingiiisticos. Observei, ainda,

que o levantamento de idéias sobre os temas nao € proposto, ¢ as atividades escritas, por
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diversas vezes, ndo sao precedidas de uma discussdo oral, atividade importante para a

ampliacao de experiéncias, bem como para a compreensao da leitura.

Outros textos que também aparecem no cotidiano das salas de aula da EJA sdo aqueles
extraidos de jornais e revistas, muitos do género noticia, mas na maioria das vezes
desatualizada. Os suportes de origem desses textos nao sdo levados para estudo em sala de
aula. O texto segue fragmentado e ¢ escolhido pelas professoras porque julgaram-no
interessante. Mas interessante em que sentido? Na maioria das vezes as professoras nao
conseguiram explicitar o que chamaram de interessante, mas ¢ sempre o texto que “ensina

alguma coisa, nos faz pensar sobre o que esta escrito” (Professora Joana).

Acredito, portanto, pelo exposto, que o ensino da leitura nessas turmas da EJA ¢ deficitario e
a rarefacdo desse ensino gera praticas de leitura mecanicistas e sem significado para os
alunos. Os alunos ndo entram em contato com uma diversidade de géneros textuais na sala de
aula, ndo ha clareza e definicdo de objetivos para a leitura e a improvisa¢ao de aulas, a
fragmentacdo de conteudos e a precariedade da formacdao dos professores influenciam

diretamente essa situagdo observada (SILVA, 1986).

A partir de agora, passo a tratar das praticas de leitura das professoras e os modos de acesso
aos impressos, pois eles podem nos auxiliar na analise das praticas de leitura efetivadas em

salas de aula.

5.2 Praticas de leitura e modos de acesso ao impresso, pelas professoras

No decorrer da pesquisa, buscava compreender de que forma as professoras tinham acesso aos
materiais de leitura, se faziam empréstimos em bibliotecas escolares ou se possuiam suas
proprias bibliotecas, qual a relagcdo que tinham com a leitura, o que liam, freqiiéncia com que
liam, pois, neste estudo, ¢ importante apreender o que elas dizem sobre o modo de se
relacionarem com a leitura, pois acredito que a imagem que elas tém de si mesmas como
leitoras, as representacdes que elas tém sobre a leitura, influenciam diretamente a forma como
lidam com a leitura em sala de aula. Acredito, ainda, que a experiéncia e o contato com
diversos tipos e géneros textuais, sdo condicionantes para a desenvoltura no mundo da leitura

(SCHITINE, 2003).
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Das quatro professoras participantes da pesquisa, trés declararam que gostam muito de ler,
mas que ultimamente nao estdo encontrando muito tempo, devido as obrigacdes do trabalho,
afazeres domésticos e os cuidados com a familia. Em relacdo as pessoas que mais
influenciaram o gosto delas pela leitura estdo os pais ou parentes préximos, como irmaos e

tios, por exemplo.

Os materiais de leitura que elas Iéem normalmente, e que foram citados durante as entrevistas,
sdo: revistas Nova Escola, Super Interessante e Marie Claire, revistas de fofocas e de satde,
revistas em quadrinho da Turma da Monica, jornal Opinido (editado em Caeté), livros
didaticos e poemas. Apenas uma das professoras citou livros de literatura e destacou o escritor

Machado de Assis. O livro didatico foi o tinico material de leitura citado por todas do grupo.

Entretanto, as declaragdes das professoras sobre aquilo que 1éem, remetem-nos a uma
afirmacdo de Pierre Bourdieu, em debate com Roger Chartier, sobre a leitura como pratica
cultural. Para o autor, nem sempre aquilo que as pessoas dizem ler realmente ¢ aquilo que elas

léem. Segundo o autor,

De fato, evidentemente, a mais elementar interrogagdo da interrogagéo
sociologica ensina que as declaragdes concernentes ao que as pessoas dizem
ler sdo muito pouco seguras em razdo daquilo que chamo de efeito de
legitimidade: desde que se pergunta a alguém o que ele I€, ele entende “o
que € que eu leio que mereca ser declarado?” Isto é: “o que é que eu leio de
fato de literatura legitima? Quando lhe perguntamos “gosta de musica?”, ele
entende “gosta de musica cléssica confessavel?”. E o que ele responde, ndo
¢ o que escuta ou Ié verdadeiramente, mas o que lhe parece legitimo naquilo
que lhe aconteceu de ter lido ou ouvido. [...] (CHARTIER, 2001, p.236)

Em relacdo as formas de acesso a esses materiais, as professoras informaram que eles sdo, em
sua maioria, comprados por elas ou tomados emprestados de alguma amiga ou professora das
escolas em que trabalham. As bibliotecas que funcionam nos locais de trabalho dessas
professoras também foram citadas, mas para eventuais empréstimos de livros didaticos.
Questionadas a respeito da biblioteca publica de Caeté, as professoras informaram que ja

visitaram o local, mas ndo faziam empréstimos.

A seguir, apresento alguns trechos interessantes, declarados em entrevistas, sobre o que Iéem

as professoras e o gosto delas pela leitura:
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(...) gosto... gosto... apesar de que agora eu to com pouco tempo pra ler as minhas
leituras... mas eu gosto muito de Machado de Assis... ja 1i quase toda a colegdo
dele porque eu gosto muito... gosto muito de literatura... muito de literatura...
contos assim... aqueles contos romanticos... de aventura... policial... eh... que mais
que eu gosto de ler... poesias no geral eu gosto... textos... revistas... amo ler
revistas... agora como eu ndo tenho muito tempo pra ler minha cabeceira tem um
cestinho assim cheio de revista... tem a super interessante... tem as fofocas que eu
adoro sabe... adoro ler fofoca... revistas de saude também eu gosto muito... boa
forma ((risos))... gosto bastante (Professora Isabel)

(,»,) eu gosto de ler... entendeu... e as vezes 14 em casa eu brigo porque... a...
maria®® ainda gosta de ler alguma coisa , mas os outros meninos nio gostam de
ler... e o pai deles também ndo... as vezes o jornal ele pede pra ler pra ele... eu
tenho pouco tempo... pena que eu nao tenho... porque antes eu gostava de ler... mas
eu leio... eu s6 ndo gosto de filme policial... pra ler filme policial... essas coisas eu
ndo gosto nao... mas historinhas em quadrinho, romance, livro espirita eu leio...
tudo eu leio... se ¢ algo que me chamar a aten¢o eu leio... (...) eu ndo tenho assim
uma coisa que eu goste s6 daquilo... sabe... (...) teve um tempo ai que eu lia tanta
revistinha em quadrinho... agora tem poucas revistinhas e nao t6 tendo tempo...
mas eu gosto de ler isso entdo... ndo tem assim falar que eu gosto sé daquilo... eu
gosto € de ler... (Professora Joana)

(...) bom... eu ja 1i mais do que eu leio hoje... hoje pra te falar a verdade eu leio
mais por necessidade... quando eu tenho que ler mesmo... mas assim... ler por
prazer de ler ¢ muito pouco hoje que eu leio (...) quando eu pego alguma coisa pra
ler eu gosto de ta lendo... tem hora que até o tempo passa assim € eu nem vejo que
passou tanto tempo que eu comecei a ler mas eu ndo tenho lido muito ndo (...) eu
gosto muito de ler tipos de livros assim... eh... histérias mesmo... pode ser um
romance uma coisa assim eu gosto... de ler esses tipos de livros... um romance ou
até alguma coisa relacionada assim a vida sabe... a0 mundo... educagdo de filhos...
tudo voltado... acho que me atrai tudo voltado mais para a educacdo... tudo que eu
vou ler... sempre quando eu leio artigo ou alguma coisa... eu percebo que sempre
ta voltado para alguma coisa da educagao... (...) 0 opinido... ¢ o Unico jornal que eu
mais leio ¢ esse ai... assim que eu tenho o habito de ler... que eu leio com mais
freqliéncia... agora se as vezes eu vou na casa de alguém e tem outro jornal eu to
sempre dando uma folheada... (Professora Amélia)

Conforme destaquei no inicio, havia uma professora no grupo que declarou ndo gostar de ler.
Chamou-me a atencdo o fato de que Elisabete, desde o inicio da pesquisa, fez questdo de
enfatizar que ndo gostava de ler. Até mesmo ao falar das proprias expectativas sobre a leitura

dos alunos, esta professora reforcou sua posicdo. Para Elisabete, a leitura ¢ feita s6 em

4. . . ~ ;.
8 Todos os nomes citados em entrevistas s3o ficticios.
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momentos de necessidade ou quando algo lhe chama muito a atencdo. Esta professora
demonstra inclusive irritagdo quando insisto em falar sobre leitura. A seguir, destaco um
trecho da entrevista com a professora Elisabete, em que ela reforca sua posicdo em relagdo a

leitura:

Elisabete: NAO GOSTO DE LER... ndo gosto... tanto é que eu ndo gosto de
portugués... eu gosto de matematica... ndo gosto... NAO GOSTO DE LER... nio
aprendi a ler... na minha época nio sei... ndo aprendi a ler... A GOSTAR DE LER
Pesquisadora: na sua familia, seus amigos, tem alguém assim que gosta muito de
ler?

Elisabete: cu... tem... a minha menina mais nova gosta muito de ler... tem irmas
minhas que gostam muito de ler... EU NAO GOSTO DE LER

Pesquisadora: nunca gostou? nunca ninguém te chamou a atencao pra leitura?
Elisabete: nunca.... NADA... EM NADA... eu tinha vontade de aprender a gostar
de ler mas ndo gosto... NAO GOSTO... muito dificil...

Pesquisadora: o que vocé 1€?

Elisabete: qualquer coisa que me chame muita atencdo... uma reportagem que me
chame muita atencdo eu leio... mas tem que me chamar MUITA aten¢do porque
sendo eu nao leio mesmo

Pesquisadora: reportagem de jornal... revista...

Elisabete: jornal... se eu leio a manchete e me chamar atencdo eu leio... mas eu
ndo tenho... sinceramente... TO FALANDO SERIO... NAO GOSTO DE LER...
NAO GOSTO MESMO... ndo gosto nada que seja uma leitura

Na tentativa de compreender as afirmagdes desta professora, declaro que ¢ visivel o
desconforto dela ao falar sobre leitura. Sabendo que os alunos das comunidades rurais nao
tinham acesso a materiais de leitura fora da escola e que ao professor era creditada a tarefa de
oferecer esses materiais aos alunos, o que pensar da postura desta professora se ela ocupava a
posicdo de alguém que era responsavel pela formacdo de leitores? Que possibilidades de
leitura ela poderia apresentar aos alunos? Qual o impacto das afirmagdes desta professora para
as praticas de leitura efetivadas por ela em sala de aula? Roger Chartier (2001), em seus

estudos, ja nos advertia sobre o papel da escola enquanto “formadora de leitores limitados”.

Até este momento, tratei das praticas de leitura declaradas pelas professoras, bem como os
modos de acesso ao impresso. A partir da constatacdo que a biblioteca escolar do local de
trabalho das professoras era o espago onde a maioria delas fazia empréstimos de materiais,
ainda que eventualmente, apresento uma caracterizacao das bibliotecas e faco uma discussao

sobre seus usos e funcionamento.
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Das trés escolas rurais visitadas, duas possuem biblioteca escolar. Esses espacos sdo
constituidos, em sua maioria, por livros didaticos de alfabetizacdo de 1* a 4* séries, enviados
para as escolas através do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)*. Grande parte
desses livros ainda se encontra da mesma forma como chegaram, ou seja, acondicionados nas
embalagens plasticas usadas para sua prote¢do, durante o transporte. Sem perspectivas de
utilizacdo nas escolas, esses LD estdo protegidos da poeira e umidade. Outro fator de destaque
¢ que ha um nuamero significativo de livros didaticos bastante amarelados, rasgados e/ou
recortados, o que me possibilita inferir que sdo livros antigos, que estdo ha bastante tempo no

mercado e ainda s3o consultados pelos professores.

No acervo, podemos encontrar ainda dicionarios, enciclopédias, videos, como os da 7TV
Escola, documentos oficiais, como os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) e poucos
livros de literatura. Infelizmente, as escolas ndo dispunham de informagdes sistematizadas
sobre o acervo e dada a exigiiidade do tempo°® eu, como pesquisadora, nio tive oportunidade
de fazer um levantamento detalhado sobre os materiais encontrados. Segundo informacgdes de
duas vice-diretoras dessas escolas, os livros de literatura que se encontram nas bibliotecas
escolares foram enviados pelo Governo Federal através de programas de incentivo a leitura,

. . 1
como, por exemplo, o programa Literatura em Minha Casa’'.

A biblioteca também abriga a TV, o videocassete, o computador € os mimeografos
disponiveis na escola. No centro do ambiente, observamos a presencga de cadeiras. Em uma
delas ndo ha mesas disponiveis para consulta aos materiais de leitura e realiza¢do de pesquisas
por parte dos usuarios. A organizagdo do acervo nas estantes também ¢ algo que dificulta a
consulta € o manuseio, pois 0s materiais encontram-se empilhados uns sobre os outros. Isto

significa que a biblioteca ¢ um espago de apoio, de abrigo as tecnologias existentes. Ou seja,

* O PNLD tem por objetivos basicos a aquisi¢io e a distribuigdo, universal e gratuita, de livros didaticos para os
alunos das escolas publicas do Ensino Fundamental brasileiro. E executado pelo Ministério da Educagio (MEC),
por meio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). A fim de assegurar a qualidade dos
livros a serem adquiridos, o Programa desenvolve, desde 1996, um processo de avaliacdo pedagogica das obras
nele inscritas, executado pela entdo Secretaria da Educa¢do Fundamental (SEB), hoje Secretaria de Educagéo
Basica, do Ministério da Educa¢do (COSTA VAL, 2006).

*0 Ressalto a exigilidade do tempo, pois ndo foi possivel chegar as escolas com muita antecedéncia das aulas,
pois dependia do transporte da prefeitura para visitar as escolas e os horarios eram preestabelecidos.

°' O Programa Literatura em Minha Casa faz parte do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educac¢do (FNDE/MEC) e desde abril de 2002 distribui uma colegdo de
livros para estudantes da 4* série do Ensino Fundamental, com o objetivo de “desenvolver o gosto pela leitura”.
A colegdo ¢ doada para o aluno. Entretanto, sdo relatados muitos casos de diretores que ndo disponibilizaram
esses livros para os alunos, guardando-os em suas bibliotecas. Os motivos sdo variados. Seja por ndo terem
recebido numero suficiente de livros para todos os alunos ou mesmo pelo desejo de aumentar o acervo das
bibliotecas escolares.
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nao ¢ uma “biblioteca” no sentido de que os alunos, professores e funcionarios possam utilizar

0 espaco para fazer pesquisas ou estudar.

Interessada em saber como a biblioteca funcionava, que utilizagdo era feita desse espago, qual
era a forma de empréstimo dos livros, acesso dos usudrios, a freqiiéncia de visita dos alunos e
o tamanho do acervo, fui informada de que ndo havia um profissional especifico para
atendimento ao publico. Por esse motivo, ndo havia registros sobre o nimero de obras. Sobre
a composi¢ao do acervo, de acordo com a professora Joana, os livros foram “doados pelo
Governo Federal e o pessoal da escola ndo tem no¢do do nimero de livros disponiveis.
Também n3o hd compras da prefeitura para a biblioteca”. Nesse momento ¢ possivel
questionar: se nao tem “o bibliotecario” por que razdo teria “a biblioteca”? Qual seria a
fungdo deste espago? Como ele foi pensado? Diante dos modos de uso, posso afirmar, sem
correr risco de algum engano, que esse espago era destinado apenas a guarda dos livros, a

exibi¢do de videos e utilizacdo do computador, por professores e funcionarios.

Com relacao a empréstimos a usuarios, no caso especifico da Escola B, o atendimento, para as
criangas, era feito pela professora eventual®>. A noite, para os alunos da EJA, se houvesse
interesse, seria necessario que a professora se organizasse para fazer os empréstimos. As
professoras possuiam livre acesso as obras e retiravam o material que desejavam para
consulta, mediante registro em ficha propria. Em se tratando do empréstimo aos alunos da
EJA, ndo observei nenhuma visita das turmas a biblioteca durante o periodo de observacgao
(abril a dezembro de 2007). Entretanto, de acordo com o depoimento da professora Joana, a
biblioteca foi utilizada por seus alunos apenas duas vezes durante o ano: na primeira, 0s
alunos assistiram ao filme “Dois filhos de Francisco”, pois a professora estava interessada em
trabalhar as histérias de vida dos alunos e o filme, como ela mesma informou, seria um

incentivo para a producdo das histdrias, como pode ser observado pelo depoimento de Joana:

Pesquisadora: e vocé ja levou esses seus alunos na biblioteca?

Joana: eles ja foram a biblioteca (...) esses dias ndo ta dando pra ir porque a
lampada ndo t4 acendendo... mas... ja foram... ja passei filme pra eles.. dos dois
filhos de Francisco ((filme sobre a historia de vida da dupla sertaneja Zezé de
Camargo e Luciano)) (...) so pra eles verem que eles fizeram filme com a vida...
incentivando a fazer a histdria deles

%2 0 termo eventual é designado para nomear aquele profissional que ministra aulas na auséncia do professor
regente de turma, da aulas de reforgo, providencia material para as aulas de outros professores, enfim, fica a
disposigao da dire¢do da escola para a realizagdo de diferentes tarefas.
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Pesquisadora: e vocé ja levou... vocé tem idéia de quantas vezes vocé ja levou na
biblioteca?

Joana: ndo... eu acho que eu levei os meninos umas duas vezes... um dia eles
foram para conhecer a biblioteca e o dia do filme... ndo levei mais... tenho que
passar a fazer isso mais vezes... mas s6 que ela ndo ta funcionando ha mais de ...
ih::... nem sei quanto tempo... antes das férias as luzes ja estavam com defeito...
reclamar ja reclamou varias vezes... se ndo arrumar... 14 é escuro demais ndo tem
nem jeito

Pesquisadora: ¢ vocé faria o empréstimo desses livros pra eles? Vocés ja
pensaram nisso?

Joana: o empréstimo pode fazer... igual durante o dia tem a menina da biblioteca...

()

Pesquisadora: porque durante o dia tem a bibliotecéria e a noite... vocé faria esse

papel...
Joana: faria esse papel... porque durante o dia ¢ a eventual que faz... num é bem

bibliotecaria... é eventual...

Através desse depoimento, ¢ possivel perceber que a primeira visita foi programada para que
os alunos conhecessem a biblioteca. Neste trecho, a professora ndo fornece detalhes sobre
como conduziu a visita, mas, em conversas informais, ela comentou que os alunos apenas
entraram rapidamente e observaram os moveis ¢ a disposicdo dos materiais. O objetivo era
mesmo apresentar mais um espago da escola, sem nenhuma discussdo aprofundada sobre sua

funcao ou exploragdo do acervo.

Na segunda visita dos alunos a biblioteca, o objetivo ndo era mais a divulgagdo do espago, o
reconhecimento do acervo, mas que os alunos assistissem a um filme. Explorar a biblioteca,
naquele momento, nao era o interesse da professora ou da turma. Coincidentemente, a TV e o
videocassete ficavam na biblioteca e, por isso, os alunos tiveram acesso ao espaco pela

segunda vez.

Outro dado interessante ¢ que Joana tenta justificar o ndo uso da biblioteca, pelos alunos, pela
falta de lampada no ambiente. Ela comenta que ja havia feito o pedido de troca, mas o servigo
ndo tinha sido providenciado. Para a professora Joana, como a noite ndo havia uma pessoa
responsavel pelo empréstimo dos livros, ela deveria assumir esse papel. Entretanto, essa nao

era uma pratica.
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Figura 14: Interior de uma das bibliotecas Figura 15: Disposicdo do acervo em uma das bibliotecas

Na Escola C também havia uma biblioteca, mas o espaco dedicado aos materiais de leitura era
menor do que na Escola B. As estantes ficavam encostadas na parede. No centro da sala,
mesas ¢ cadeiras. Espalhados pelo ambiente estavam também cenarios e objetos de cena,

utilizados em apresentagdes teatrais.

Através do relato das professoras, soube que durante o dia o espago era utilizado pelos alunos
que freqlientavam turmas de reforgo escolar. Ou seja, a biblioteca havia sido transformada em
sala de aula. A noite, o espago ndo tinha essa mesma finalidade, mas também nao era

freqlientado pelos alunos da EJA.

Com relacdo a composicao do acervo da biblioteca, a histéria ndo se diferencia da Escola B.
Através de depoimento, a professora Elisabete também comentou que a biblioteca foi

montada com doag¢des do Governo.

Figura 16: Disposicdo do acervo em uma das bibliotecas Figura 17: Interior de uma das bibliotecas
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Na terceira institui¢ao, Escola C, ndo havia espaco para biblioteca. Os materiais de leitura,
essencialmente livros didaticos, encontravam-se dispostos em pequenas estantes de madeira
que se localizavam nos fundos das salas de aula. Na sala da direcao, também havia um espago
para os livros que eram acondicionados em armarios com portas de vidro, muito bem
organizados. Nestes armadrios encontrei dicionarios, enciclopédias, livros de literatura e

revistas pedagdgicas, como a Nova Escola.

De acordo com depoimento dado pela professora Isabel, a direcdo da escola recebia, as vezes,
doagdes de livros de literatura. Quando isso acontecia, os livros eram expostos em uma mesa
do refeitério e os alunos eram convidados a fazer empréstimos. Muito poucos escolhiam
livros para ler, alegando falta de tempo. Aqueles que se arriscaram a fazer empréstimo — uma
ou duas alunas apenas, de acordo com dados da professora —, relataram que ndo haviam

terminado de ler também por falta de tempo.

A partir da caracterizacdo das bibliotecas escolares de cada instituicao visitada, posso dizer
que a disponibilidade de materiais de leitura para uso das professoras ¢ escassa e precaria. O
grande volume de livros didaticos encontrados, em comparacdo com outros materiais de
leitura, como foi relatado, mostra que, basicamente, estes sdo os Unicos materiais de consulta
disponiveis na escola para planejamento das aulas. Os outros materiais disponiveis no acervo
raras vezes sdo consultados pelas professoras. E possivel afirmar, portanto, que o
planejamento das aulas desse grupo de professoras ¢ realizado em fungdo da consulta a

diferentes livros didaticos, produzidos para diferentes séries.

E necessario acrescentar que a biblioteca ndo faz parte dessa cultura escolar e também ficou
claro que a biblioteca existente ndo cumpre a mesma fungao da biblioteca que normalmente
conhecemos, com empréstimo aos usudrios, possibilidade de realizacdo de pesquisas, estudo,

entre outras.

Acredito também que dada a importancia da existéncia de uma biblioteca na escola, tendo em
vista que o favorecimento do acesso aos materiais de leitura motivam o desejo de aprender a
ler e a desenvolver certas habilidades de leitura, as escolas deveriam repensar a utilizagdo
desse espaco, promover campanhas de aquisi¢do de materiais e incentivar os alunos a
freqlientarem. Para muitos alunos da EJA, nas comunidades rurais investigadas, o unico
contato que eles tém com materiais de leitura ¢ nas escolas. Cabe, entdo, a elas, proporcionar

condicdes para que os alunos tenham acesso a uma diversidade maior de materiais de leitura.
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E necessario acrescentar que devemos interrogar a responsabilidade dos gestores, como a
Secretaria Municipal de Educagdo de Caeté e o MEC, para que se faga um investimento nas
bibliotecas escolares de modo que elas possam funcionar ndo como um depdsito de livros e
outros materiais, mas como uma estrutura de apoio ao ensino-aprendizagem que sirva como

suporte a promogao da leitura junto a professores e alunos (SILVA, 2003a).

Nesse sentido, afirmo que a institui¢do de programas de incentivo a leitura, por si sO, nao
basta, pois ndo ¢ possivel ter biblioteca sem que se tenha bibliotecario, livros e mobilidrio;
sem que ela faga parte do projeto politico-pedagogico da escola. Mais do que incentivar, ¢
preciso fazé-las funcionar, atribuindo-lhes fung¢des, assim como se atribui a outros espacos da
escola. As bibliotecas precisam deixar de ser o lugar para “visitas”, mas antes elas deverao ser

concebidas, precisam existir, concretamente.

Uma outra possibilidade de acesso aos impressos, pelas professoras, destacada por mim, no
inicio da pesquisa, seria a existéncia de uma rede de trocas de materiais. Um dos meus
objetivos era identificar a existéncia ou ndo de uma rede de socializagao de leitores ou
comunidade de leitores, conforme designa Roger Chartier, das quais essas professoras fariam
parte. Dito de outro modo, minha proposta era identificar se existia um grupo de professores
que se organizava para a troca de materiais impressos, como esse grupo se constituiu e de que
forma se dava essa socializagdo, essa circulagdo de materiais. Esta pesquisa mostrou que as
trocas sdo pouco freqiientes e ndo chegam a constituir uma rede. A socializagdo, quando
acontece, fica limitada a duas professoras que atuam na mesma escola. A exce¢do encontrada
foi o caso de Joana, que relatou ter pegado emprestado, uma unica vez, o caderno de planos
da professora Isabel, pois se interessou por uma atividade de 2* série, apesar de nao trabalhar

com a mesma turma, pois Joana d4 aulas para alunos de 4" série.

Além da troca de atividades, ainda que escassa, hd também troca de informagdes sobre a
realidade da EJA em cada turma, quando estas professoras se encontram em Reunides
Técnico-pedagogicas, as chamadas RTP. As professoras declararam que se interessam muito
em saber se os alunos das outras escolas estdo avancando na aprendizagem e se ha ou ndo
evasdo nas turmas. Conforme ja destaquei anteriormente, essa ¢ uma preocupagdo freqiiente

do grupo investigado.

Com o objetivo de colocar em evidéncia a fala das professas da EJA sobre a troca de materiais

entre elas, a seguir apresento e comento alguns trechos significativos extraidos das
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entrevistas. A professora Elisabete destaca que ndo guarda nenhum material para si. Ao logo
do ano ela comenta que cola em um caderno as atividades que planeja, mas esse material ndo
fica consigo. Ela o faz circular, “ndo segura”, principalmente quando sabe que hd uma
professora novata na EJA. Segundo ela, o material que produz ¢ suficiente para
instrumentalizar esse profissional, prepara-lo para as aulas. Em relacdo ao recebimento de
material de outros professoras, Elisabete diz que ainda nao recebeu, mas acrescenta em tom

de ironia “talvez porque ndo tenha pedido”.

Pesquisadora: existe na eja um grupo que se organiza pra trocar materiais?
Elisabete: ndo... eu num guardo material pra mim ndo... entdo eu monto meus
cadernos... eu faco muito sténcil... ¢ vou colando no caderno... dou pros alunos
mas todos que eu dou eu vou colando... todos que eu ja tive eu ja dei pros outros...
dou principalmente quando eu sei que montou uma eja nova e a professora vai
comegar... eu falo assim “oh eu tenho esse caderno aqui... pode pegar que vocé da
aula... e comeca por aqui”... ai eu dou todos pros outros... eu ndo seguro material
nao

Pesquisadora: e vocé recebe material?

Elisabete: ndo... ninguém tem me dado ndo ((risos))... mas as vezes porque eu nao
tenha pedido também né... (...)

Pesquisadora: e entre vocés que sdo professoras da eja, em comunidades rurais,
vocés trocam material?

Elisabete: nunca trocamos nio... nds falamos nessa rtp que teve agora... sO teve a
troca de experiéncias.. o que cada uma achou que foi mais importante... mas essa
troca de material nunca teve nao

Para a professora Joana, a troca de materiais com outras professoras ¢ freqiiente, mas nao com
professoras da EJA. Normalmente, ela consulta uma colega que da aulas para uma turma de
quarta série, no Ensino Fundamental, e ¢ essa profissional que lhe da também indicacdes de
atividades para uso com os adultos. Joana declara que mesmo que as duas trabalhem com
publicos distintos € com exigéncias do ensino também diferenciadas, ainda assim ela

aproveita muito material.

Pesquisadora: vocé consulta outros professores também pra fazer suas atividades?
Joana: as vezes eu consulto a professora da quarta série

Pesquisadora: ela troca material com vocé?

Joana: troca... de vez em quando troca...(...)

Pesquisadora: e vocé troca sempre s6 com essa... da quarta série?

Joana: ¢

Pesquisadora: e com as de eja?
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Joana: com as de eja eu nao troquei ainda... nenhuma vez... n6s nao trocamos...
inclusive... trocamos... NAO TROCAMOS... outro dia Isabel me emprestou um
caderno... no dia da reunido... ela tava com um caderno que nem ¢ da minha
turma... ¢ da segunda série... porque alguém devolveu... eu peguei pra ver e achei
um exercicio interessante... ela me emprestou... ta ali... eu nem... guardei 14 na
minha sala e nem olhei ainda também... isabel me emprestou... mas pra minha
turma ndo vai adiantar porque terceira e quarta ndo adianta

Para Amélia, que trabalha na mesma escola em que Elisabete, as trocas entre as duas sdo
freqlientes, mas ndo de materiais. Em momentos de duvida, Amélia sempre recorre a colega a
quem respeita por atuar hd mais tempo na EJA. Amélia ainda destaca que as RTP sdao muito
importantes para a troca de experiéncias entre as professoras, pois elas t€ém a possibilidade de
conversar com as colegas sobre os problemas enfrentados e ouvir a opinido de alguém que

esteja enfrentando as mesmas dificuldades.

Pesquisadora: entre vocés, professoras de eja, existe um grupo que troca material
(...)?

Amélia: ah... NAO... entre eu ¢ elisabete que no caso sio s nds duas isso
acontece... eu to sempre eu vou atras quando eu tenho alguma duvida... pego ajuda
pra ela... o que ¢ que vocé acha de eu fazer isso... (...) entdo entre eu e ela acontece
assim...

Pesquisadora: mas e entre vocés duas e as professoras das outras escolas?
Amélia: NAO... ndo... acontece assim igual na rtp igual eu te falei... igual um dia a
coordenadora sugeriu que cada um passasse um pouco da sua experiéncia pra
outra... né... o que foi bom... 0 que valeu a pena... a frustragdo que a gente teve...
que de repente foi a mesma que a outra e entdo ¢ dessa... a Unica vez que eu Vi isso
acontecer foi nessa rtp... (...)

Pesquisadora: esse momento foi de fala... teve troca de material, troca de texto
entre vocés professores?

Amélia: teve... TEXTOS NAO... teve assim o que foi trabalhado... teve muita
coisa ludica... a maior parte do que foi apresentado 14 foi ludico... textos ninguém
levou nao

Diante do exposto, afirmo que todas as professoras enfatizaram a importancia da participagdao
nas RTP. Para elas, esse ¢ um espago em que t€ém a oportunidade de conversar sobre a
realidade de cada turma, sobre o perfil dos alunos, além de trocar experiéncias sobre a forma
de lidar com os alunos da EJA que procuram a escola pelos motivos mais diversos, como ja
explicitado no Capitulo 2, deste trabalho de pesquisa. Para elas, discutir essas questdes em

reunido, contar com o apoio dos colegas e saber o que estd acontecendo nas outras escolas,
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contribui para que elas procurem atender as expectativas dos alunos em relagdo a escola e,

assim, garantir que nao haja um namero significativo de evasdes.

Na tentativa de compreender melhor o processo de escolha dos textos, os modos e objetivos
de leitura, bem como o que tem sido feito com o texto nas salas de aula da EJA, no meio rural,

descrevo, na proxima se¢do, as expectativas das professoras em relagao a leitura dos alunos.

5.3 As expectativas das professoras em relacio a leitura dos alunos: o que dizem que eles

sabem

Nesta secdo, focalizei minha analise sobre as expectativas que as professoras tém em relacao a

leitura dos alunos e o que elas dizem que eles sabem sobre leitura.

Em entrevista realizada com cada uma das professoras, perguntei se elas achavam que os
alunos gostavam de ler, que expectativas tinham sobre a leitura deles e o que esses alunos
sabiam sobre leitura. E necessario dizer que ndo foi facil para elas responderem a essas
perguntas. De modo geral, elas demonstraram ndo saber o que responder e titubeavam nas
respostas. Muitas vezes repetia a pergunta e tentava resgatar comentarios que elas haviam
feito anteriormente, na tentativa de alcangar meu objetivo. As declara¢des que obtive, e que
passo agora a analisar, revelam que as professoras tém dificuldade em falar sobre o assunto e
isso parece se justificar pelo pouco conhecimento que elas tém sobre o ensino da leitura e seus

objetivos.

As analises dos depoimentos das professoras revelam o desapontamento delas diante da
constatacdo de que apenas alguns dos alunos gostam de ler. Mesmo que elas falem sempre da
importancia e da necessidade da leitura, observa-se que o gostar de ler, a freqiiéncia da leitura,
¢ atribuida apenas as mulheres. Mas ndo todas, apenas o grupo de mulheres catolicas que
participam das atividades desenvolvidas na igreja. Em relagdo aos homens, apenas uma das
professoras fez referéncia a um aluno da turma, mas destacou a leitura como uma exigéncia

do trabalho desse sujeito.

No discurso das professoras, o trabalho, a lida didria na roca ou em “casas de familia”, ou

seja, os fatores tempo e cansaco, impossibilitam os alunos de lerem fora do ambiente da
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escola. A falta de acesso a materiais de leitura também ¢ algo informado pelas professoras. A

leitura, portanto, € restrita ao que elas oferecem de possibilidade aos alunos.

A seguir, apresento trechos de uma das entrevistas em que ¢ possivel perceber o que foi

exposto até 0 momento:

Pesquisadora: vocé acha que seus alunos gostam de ler?
Isabel: alguns gostam... eu percebo claro mesmo quem gosta € quem ndo gosta...
eu percebo quem gosta de matematica e quem nado gosta... quem gosta de ler e
quem nao gosta (...) aqui no distrito tem muito leitor da igreja... por exemplo...
primeira sexta-feira do més tem missa eu sei que a minha aula tem que comecar
sete... sete e meia... porque eu tenho que esperar elas irem a missa... porque elas
participam do coral... elas fazem a leitura do evangelho... entdo tem essas que
fazem essa leitura... que ¢ leitura de ler a biblia... do evangelho... tem as que
gostam de canto... € tem os que ndo l€éem nada e s6 1éem aqui na escola

()
Pesquisadora: os alunos costumam ler fora da escola?
Isabel: ndo... quem eu sei que costuma ler ¢ mario... um pouco porque o trabalho
dele exige... ele trabalha com saude... (...) entdo ele 1€ um pouco... € s0... mas todos
trabalham no mato o dia inteiro... em casa de familia...
Pesquisadora: a leitura entdo ¢ feita na escola...
Isabel: somente na escola
Pesquisadora: com o que vocé traz...
Isabel: com o que eu trago

As declaragdes de uma outra professora, Joana, trazem a tona, mais uma vez, os fatores tempo
e cansaco como impedimento da pratica da leitura, pelos alunos, fora da escola. A
possibilidade, o desejo de que os alunos fagam uso da biblioteca escolar é relatado, mas ha
dois aspectos importantes a considerar: 1) a biblioteca estava sem energia elétrica desde o
inicio do ano e 2) o empréstimo de livros somente seria efetivado se houvesse uma proposta
de utilizagdo do espaco, de incentivo a essa pratica e, pelo que observei, isso ndo acontecia.

Portanto, a principio, € dificil pensar que o desejo dela pudesse ser concretizado.

Joana: (...) eu queria que eles lessem também... eu queria... outro dia eu trouxe um
livro... uma menina até pegou emprestado... ela ndo entregou ainda ndo... porque
eu falei assim ‘0h gente na biblioteca tem... pode emprestar’... eu queria que eles
pegassem livros todos os dias (...) pelo menos uma vez na semana... levasse um
livro fininho... podia ser... ler esse livro... voltava e devolvia... e contava a historia
se gostou... mas colocar isso na cabeca deles vai ser dificil (...) o problema deles ¢
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isso... € tempo de leitura... porque igual tem um 14 que fala eu chego oito e meia
‘t0 cansado porque eu trabalhei o dia inteiro’... vem pra aqui... chega em casa tem
que... né... que... como ¢ que fala.... dormir... porque no outro dia tem que
trabalhar.. entdo... fica dificil pra eles também.... a gente sabe que fica dificil (...)

Questionada a respeito do que os alunos liam fora do ambiente escolar, Joana também declara

que “eles s6 1éem o texto que eu dou mesmo”. E acrescenta:

Joana: (...) agora... eles ja tdo... sabe aqueles que ndo liam... ja notei que eles
melhoraram... pelo menos léem a leitura... a frase... as vezes escreve errado... mas
do jeito deles... MAS SABE LER CERTO... né... ih:: quando faz producdo de
texto... entdo sempre eu pego pra ler... as vezes eu to com muitos ali pra corrigir
mas eu sempre peco pra ler a producdo de texto... porque eu queria que eles
lessem... porque... na minha opinido o que eu acho ¢ que quem 1€ ¢ que aprende...
quanto mais l&... mais facil pra aprender... tanto portugués quanto matematica...
né... (...) mas € dificil... ai pra colocar na cabega deles ¢ dificil...

Joana ainda comenta o avango de alguns alunos em relacdo a leitura, pois aqueles que nao
liam “melhoraram” e agora “pelo menos” o fazem. A preocupagdo com a ortografia aparece
mais uma vez nos relatos da professora. Segundo ela, os alunos as vezes “escrevem errado”,
mas sabem “ler certo”. O “ler certo” ndo est4 relacionado a compreensdo do que se leu, mas
na pronuncia correta das palavras, na decifracdo da escrita. Observo, mais uma vez, que o
foco estd no texto e ao leitor cabe o conhecimento do coédigo que foi utilizado, o

reconhecimento do sentido das palavras e estruturas do texto (KOCH E ELIAS, 2006).

Outro dado interessante observado na fala desta professora ¢ o tempo disponivel para a escuta
da leitura feita pelos alunos. Joana declara que as vezes ha muitos textos para corrigir, mas ela
sempre pede para que os alunos leiam a produgdo de texto feita por eles. Ha ainda, neste
fragmento, a idéia de que quanto mais o aluno 1€, “mais facil” sera aprender. A leitura ¢ vista
como necessaria para o aprendizado nas diferentes areas do conhecimento, ndo somente em
lingua portuguesa. A leitura como necessidade ¢ encontrada nos escritos de Foucambert
(1994), quando o autor afirma que “aprende-se a ler, lendo textos que nao se sabe ler, mas de

cuja leitura se tem necessidade” (FOUCAMBERT, 1994, p.37).

Problemas de visdo apresentados pelos alunos, principalmente pelos mais velhos, também sao

dificultadores da pratica de leitura tanto dentro quanto fora da escola, segundo as professoras.
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Elas declaram que sdo recorrentes as reclamacdes sobre o tamanho das letras e dos textos,

(13

pois, geralmente, eles sdo muitos extensos, “cansam a vista” e os alunos acabam “se
embaralhando”, “ndo entendem nada daquilo que leram” ou simplesmente desistem da leitura.
Na sala de aula, elas [as professoras] ainda tém a oportunidade de ajuda-los com o texto,

incentiva-los na leitura, acompanhd-los mais de perto, mas e fora desse ambiente?

Outro ponto a ser destacado diz respeito aos materiais de leitura a que esses alunos da EJA
teriam acesso fora do ambiente escolar. Para as professoras, “ndo ha muito” o que se ler nas

comunidades rurais em que eles vivem. O acesso aos materiais impressos € restrito.

Esta pesquisa ndo teve como objetivo apreender as praticas de leitura dos alunos. Portanto,
nao foi feito um levantamento criterioso dos materiais impressos que circulavam nas
comunidades de pertencimento dos sujeitos, mas, de acordo com informagdes das professoras,
os materiais de leitura a que eles teriam acesso, seriam: cadernos, revistas em quadrinhos e
livros didaticos de filhos e netos; a biblia sagrada e algumas oragdes. As oportunidades de
leitura, ainda que minimas, estariam circunscritas, dessa forma, ao universo escolar e

religioso.

Quanto as expectativas sobre a leitura dos alunos, duas professoras declararam que sdo “bons
leitores”, utilizando ainda as expressdes “eles ddo conta” ou “excelente”, mesmo ja tendo
comentado sobre as dificuldades apresentadas por eles e o desinteresse pela leitura. A
principio, ¢ possivel acreditar que elas fazem esse tipo de afirmacdo estabelecendo uma
relagdo direta com a avaliagdo que fazem do proprio trabalho. Dito de outro modo, ¢ como se
as professoras estivessem qualificando, valorizando o trabalho desenvolvido por elas, afinal,
como pensar que um aluno, no final do processo de escolarizagdo, ndo fosse um “excelente”

leitor?

Para uma das professoras, entretanto, as habilidades de leitura de seus alunos ainda estdo em
processo. Segundo Amélia, “eles melhoraram bastante”, mas ¢ necessario que eles se
interessem mais pela leitura. Esta fala da professora tem relagdo com o fato de que, como em
2007 ela dava aulas para uma turma de quarta série, seus alunos apenas terdo a oportunidade
de prosseguimento nos estudos se forem para o municipio de Caeté e esta ¢ uma possibilidade
que Amélia declara ser dificil de se concretizar, pois muitos comentaram nao ter condi¢des de
continuar na escola pela distancia e, também, por chegarem em casa muito tarde. Portanto,

sem a freqliéncia a escola, sem a leitura na sala de aula, ¢ possivel que esses alunos, no
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discurso da professora, ndo prossigam com o aprendizado da leitura, ndo a desenvolvam. Mas

Amélia ainda declara que espera que tenha ficado “a vontade™:

Amélia: (...) eu espero que a partir dai... agora que eles melhoraram bastante na
leitura... eles possam interessar mais em ler alguma coisa... procurar... porque eu
sempre falava pra eles... lelam qualquer coisa gente... leiam li:::... como ¢ que
fala... revistinhas... até falava com eles... de revistinhas de filhos seus... coisas que
filhos ou netos levam pra casa e tal... procurem ler uma noticia que vocés virem
ai... se tiver acesso a algum jornal ou alguma coisa... ai... “ah... eu ndo enxergo
aquela letrinha”... entdo as dificuldades ta nisso ai.... de entender... mas eu acho...
EU ESPERO PELO MENOS que tenha ficado assim... a vontade de... t& buscando
mais leituras né... de ndo parar (...)

Contrariamente ao observado com as outras trés professoras, Elisabete, ao ser questionada
sobre as expectativas de leitura dos alunos, assume uma postura de defesa e traz para a
discussdo sua propria relagdo com a leitura. E necessario dizer que durante todo o tempo que
mantivemos contato, ela fazia questdo de declarar que nao gostava de ler, mas afirma que
consegue “passar para os alunos a importancia da leitura”, conforme pode ser observado em

uma de suas declaragoes:

Elisabete: cu sei passar... apesar de nao gostar de ler eu sei passar pros alunos que
eles tem que aprender a gostar de ler... e consigo passar isso pra eles... mas eu
mesma nao gosto

Pesquisadora: como ¢ que vocé faz pra passar pra eles que ¢ bom gostar de ler?
Elisabete: ah.... eu acho que leitura a gente tem que divulgar muito pra eles...
mostrar pra eles o jeito de ler... mas eu queria eu aprender... a saber ler... gostar de
ler... acho que leitura ¢ gostar e eu ndo gosto

Pesquisadora: me conta... como ¢ que vocé faz pra mostrar pra eles que ¢ bom
gostar de ler?

Elisabete: ai... ai ¢ dificil eu te explicar... isso ai ta dificil... ((risos))
Pesquisadora: ¢ o que vocé faz? que atividades? vocé 1€ pra eles... o que vocé
faz?

Elisabete: ndo... eu gosto muito... igual... eu pego livros... igual aqueles la
((aponta uma caixa de papeldo pequena, encostada na porta da secretaria)) eu tava
pegando outro dia... ai eu pego... ai eu mostro pra eles o livro... eu explico...
Pesquisadora: livro de historias?

Elisabete: de historias... ali sdo contos... né

Pesquisadora: ahn...

Elisabete: ai eu mostro pra eles a importancia da leitura... falo muito da
importancia da leitura... falo que ¢ através de uma leitura que uma pessoa que



CONCEPCOES DE LEITURA EM PRATICAS DE LETRAMENTO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DO MEIO RURAL 133

consegue LER e ENTENDER aquilo que ta lendo.. que ¢ um tipo de
interpretacdo... interpretando... a pessoa sobressai na matematica... na ciéncias...
em qualquer matéria porque depende... qualquer coisa depende da interpretagdo...
igual um problema que eu dei na matematica... se a pessoa nao souber interpretar...
vocé vé€ ali de vez em quando... enquanto eles ndo conseguem interpretar o que eu
to pedindo eles ndo fazem o problema... entdo tem que ter uma leitura com uma
boa interpretacdo... entdo eu procuro muito mostrar pra eles que ¢ muito
importante ler... entdo ¢ através de livros mesmo... eu mostro pra eles livros...
gosto de dar aquelas leituras que eu te falei™... pra que eles possam aprender
mesmo... a ler mesmo... porque... ndo € que eu quero... que eu nao gosto... mas
meus alunos tém que gostar...

Dois aspectos chamam a aten¢do no depoimento de Elisabete. O primeiro diz respeito ao fato
de que essa professora manifesta o desejo de “aprender a ler”, de gostar de ler. O segundo ¢
que ela considera importante divulgar a leitura para os alunos e comenta “eu sei passar pros
alunos que eles tem que aprender a gostar de ler”. Em relacdo ao desejo declarado por
Elisabete, observo que ela ndo acredita realmente que ainda possa vir a gostar de ler. Em seu
discurso ¢ evidente o seu desinteresse por essa pratica, pois Elisabete afirma que 1€ apenas por
necessidade, pelas exigéncias do trabalho. E possivel acreditar que seu gosto pela leitura ainda

possa ser despertado, mas, no momento, o que observei ¢ uma forte resisténcia da parte dela.

Como pensar entdo na pratica desta professora, em sala de aula, afinal, ela ndo esta formando
leitores? Elisabete acredita que “passa” para os alunos a importancia da leitura, mostrando a
eles sua utilidade, como, por exemplo, na interpretagdo do enunciado de uma atividade para a
resolu¢do de um problema. A justificativa que ela apresenta € que, caso o aluno ndo entenda o
que foi solicitado, ndo conseguird resolvé-lo. O mesmo acontece nas outras areas do
conhecimento. Portanto, a utilidade da leitura, em seu discurso, esta totalmente voltada para o
ambito escolar. Elisabete ndo esta preocupada em suscitar diferentes praticas a fim de que os

alunos desenvolvam novas habilidades de leitura, outras formas de ler.

O “mostrar” aos alunos o jeito de ler também ¢ outro ponto a ser discutido aqui, pois o sentido
dado a esta pratica, pela professora, ¢ apenas a apresentacdo do material, sejam textos de
livros didaticos, livros infantis ou textos avulsos (conforme ja descrevi o trabalho com textos,
realizado por esta professora, na se¢do um deste capitulo). Dito de outra forma, quando

Elisabete fala em “mostrar o jeito de ler”, ela ndo esta pensando em servir de modelo de

3 A professora se refere a textos curtos extraidos de cartilhas de alfabetizagdo que ela xeroca e, em seguida,
formula de quatro a cinco perguntas sobre ele. Uma descrig¢@o do tipo de atividade que ela desenvolve com esses
textos foi apresentada na primeira se¢do deste capitulo.
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leitura para os alunos, fazendo a leitura em voz alta, mostrando a eles que ha diferentes
formas de ler, compartilhando com eles a leitura de um texto, propiciando-lhes a oportunidade
de vivenciar que ha diferentes objetivos de leitura, como: divertir-se, agir, informar-se,
aprender coisas, entre tantas outras possibilidades. O objetivo de Elisabete ¢ apenas apresentar

os textos disponiveis e dizer a eles que devem se interessar pela leitura.

Ao serem questionadas sobre o que os alunos sabiam sobre leitura, percebi a grande
dificuldade das professoras em responder a essa pergunta. Invariavelmente elas pediram para
eu retomar a pergunta, declaravam que ndo haviam entendido ou solicitavam explicagdes.
Ap6s essas dificuldades iniciais, todas as professoras afirmaram que os alunos sabiam ler e
interpretar ¢ uma delas destacou que seus alunos sabiam reconhecer diferentes tipos de

text054.

Ao analisar as falas das professoras, automaticamente desloco meu olhar para os textos eleitos
por elas para as aulas de leitura, pois, como ja destaquei, eram simples e curtos ¢ ndo havia
preocupacdo com a diversidade de géneros. De que forma entdo eu poderia entender a
afirmacdo de uma das professoras, transcrita a seguir, quando ela diz que os alunos dela

sabem ler “diferentes tipos de texto™?

Isabel: eles sabem ler... interpretar... sabem diferenciar os diferentes tipos de
texto... por exemplo.... sabem pegar um jornal e ler e saber que aquilo ali ¢
noticia... opinido de algum jornalista 14 no texto (...) por exemplo... alguns ja
gostavam de pegar livro de romance... sabia que certos titulos 14 eram romance...
lia o prefacio... aquela parte de resumo atrés... (...) normalmente eles relacionavam
que quando era um tipo de texto maior que era uma historia... sempre quando eu
dava um texto maior eles relacionavam que era uma historia... porque as vezes
nem sempre que € uma histdria... diziam assim que estavam com preguica de ler...
mas que era um texto bom... as vezes nem era preguica... era porque a dificuldade
era tanta...pulava sempre quando vocé pedia pra ler... pulava a seqiiéncia do texto e
passava sempre duas... trés linhas pra baixo... e perdia a meada do texto...

Alguns aspectos me chamam a atengdo na fala de Isabel. O primeiro deles ¢ que apds fazer a
afirmacao de que a leitura dos alunos estava “excelente”, ela admite que eles possuiam
dificuldades para compreender alguns textos. O segundo ¢ que, ao afirmar que os alunos

sabiam reconhecer “diferentes tipos de texto”, logo ela se contradiz ao declarar que eles

4 . . A . ~ . .
>* Aqui, mais uma vez, géneros textuais sdo confundidos com tipos.
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faziam confusdo entre os géneros. Pelo que pude observar, ndo ha coeréncia em alguns
comentarios. E evidente a preocupagio desta professora para que os alunos reconhegcam os
diferentes géneros textuais, mas como isso seria possivel se durante o tempo de permanéncia
nas escolas ndo observei um ensino com base em géneros? Por que ela se preocupava com
isso? Por que fazia questdo de declarar isso para mim? Minha hipdtese € que esta professora
tinha algumas informagdes sobre a discussao do trabalho com diferentes géneros textuais na

sala de aula, mas ndo sabia da importancia desse tipo de trabalho e nem como fazer isso.

E interessante ainda observar como as professoras afirmam categoricamente o que os alunos
sabem sobre leitura: ler e interpretar. Mas que textos sdo esses que eles 1éem e interpretam?
Seria qualquer texto, independente do género ou da complexidade? Nao. Nao sdo quaisquer
textos, mas aqueles que circulam nas turmas, invariavelmente extraidos de cartilhas de
alfabetizacdo ou em LD de primeira a quarta série, ou seja, textos sem sentido ou pouco
significativos para o publico da EJA. Ao tomar como foco o termo interpretagdo, € preciso
lembrar dos tipos de perguntas que geralmente sdao formuladas para “estudo” do texto nessas
turmas: perguntas que limitam-se a superficie do texto, como a localizacdo de informagdes

explicitas, como ja foi mencionado na primeira parte deste capitulo.

Finalmente, ¢ importante chamar a atengao para a necessidade de se ter objetivos claros sobre
o ensino da leitura, definindo-se previamente aonde se quer chegar (SILVA, 2004), e as
professoras participantes desta pesquisa demonstraram ndo ter isso claro o suficiente para
mudar a propria pratica. A leitura, como pude acompanhar, fica em segundo plano, as
margens do processo. Contudo, é necessario ter em mente que, para que esse quadro se
modifique, volto a repetir, € preciso haver investimento na formacao das professoras e isso,
infelizmente, ndo vem acontecendo. Diante disso, ¢ preciso dizer que no proximo capitulo
este topico sera retomado e outras analises serdo feitas a respeito da formacao de professores

que atuam diretamente na EJA.
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CAPITULO 6

A formacido continuada das professoras e os desafios que se colocam na

pratica: uma questio central

No capitulo anterior, analisei as praticas de leitura nas escolas da EJA do meio rural. Até o
momento, ainda ndo tinha explorado nenhuma informagado a respeito da adocdo de um livro
didatico (LD) para as turmas da EJA nas comunidades rurais pesquisadas. A primeira razao
que me leva a apresenté-lo agora ¢ que o LD nio foi citado quando questionei as professoras
sobre as praticas de leitura em sala de aula. A segunda ¢ porque se faz necessario interrogar as
professoras sobre o ndo uso deste material, afinal ele havia sido adotado para todas as turmas.
Terceira, porque discutir as praticas de leitura em sala de aula e o ndo uso de materiais
didaticos adotados me levara a reflexdo sobre um aspecto muito importante na EJA: a

formacao de educadores.

A partir de agora, inicio uma discussdo sobre material didatico e, em seguida, abordo a

questao da formag¢ao continuada de professores.

6.1 O livro didatico adotado, mas rejeitado

Para o ano letivo de 2007, a Secretaria Municipal de Educa¢do de Caeté adotou a colecio
didatica Viver, Aprender, elaborada pela ONG Agdo Educativa®, com recursos do Ministério
da Educacdo (MEC), para todos os alunos da EJA, tanto do meio urbano quanto do meio
rural. De acordo com a coordenadora pedagogica da EJA do municipio, a adog¢ao desse
material didatico havia sido sugestdo dela e as professoras ndo haviam participado do

processo de escolha.

> A mesma ONG que elaborou o documento “Educagio para jovens e adultos - Ensino Fundamental: Proposta
Curricular - 1° segmento” (RIBEIRO, 1998).
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Segundo a coordenadora técnica da Secretaria de Educacao, no momento de escolha dos
livros didaticos, a verba do Programa de Apoio aos Sistemas de Ensino para Atendimento a
Educagdo de Jovens e Adultos (PEJA), na ocasido repassada aos municipios pelo Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educa¢io (FNDE)*®, ainda nio estava disponivel, por isso
os materiais foram adquiridos com recursos proprios do municipio. A partir dessa declaracao,
ficou evidente o interesse da Secretaria pela aquisi¢ao do material e isso demonstra, em parte,
o quanto foi importante, naquele momento, fazer esse tipo de investimento. O depoimento
dado pela coordenadora técnica, enquanto me mostrava o material, também reforca essa
visdo: “a adog¢do do livro traz muitos beneficios para alunos e professores, pois ele tem

imagens, coisas que faltam no mimeégrafo e no xerox”.

Essas informagdes foram coletadas logo nas duas primeiras visitas a Secretaria Municipal de
Educagdo, num momento em que fazia o reconhecimento do local e celebrava acordo para a
realizacdo da pesquisa de campo. Ainda nao havia feito contato com as professoras, tampouco

conhecia as escolas e comunidades rurais.

A partir desse contexto, passei a refletir sobre o significado do uso do livro didatico para as
professoras. Como essa colecdo havia sido recebida pelo grupo de professores da EJA, tendo
em vista o fato de que ndo participaram do processo? Sera que elas partilhavam da mesma
opinido da coordenadora técnica, de que os livros traziam “beneficios para alunos e
professores”? Se o LD oferecia beneficios, quais seriam? Como os livros estavam sendo
utilizados em sala de aula? Essas e outras questdes despertaram em mim expectativas ainda
maiores a respeito das turmas da EJA, do perfil das professoras e suas praticas. Afinal, elas
dispunham de livros didaticos especificos para o ensino de pessoas jovens e adultas e esses

livros eram muito bem avaliados no meio académico.

~ 5 . e
Destaco que, em programas voltados para a formagdo de professores’’, dos quais participei,
esse material didatico era apresentado como o melhor existente até entdo no mercado ¢ ainda

hoje esse status permanece. Durante esses encontros, alguns formadores, estudiosos da area,

*% De acordo com informagdes disponiveis no portal do MEC, o PEJA foi extinto no ano de 2006, tendo em vista
a também extin¢do do Fundo de Manutenc¢ido e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valoriza¢do do
Magistério (FUNDEF), em 31/12/2006. O repasse de recursos do PEJA foram entdo cancelados e as verbas dele
decorrentes foram transferidas para o Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educagdo Baésica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo (FUNDEB), regulamentado pela Lei 11.494/2007, de 20/06/2007.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/index.php?option=content&task=view&id=799&Itemid=839
Acesso em: 2 fev. 2008.

7 PRONERA (1999) e ALFALETRA (2002).
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chegavam a destacar desafios apresentados pelo material, mas, de uma forma geral, eles eram

muito bem avaliados e sua qualidade era sempre destacada, elogiada.

Outro ponto positivo em rela¢do a esse material, diz respeito ao fato de que ainda sao poucos
os livros didaticos de qualidade disponiveis no mercado, que sdo produzidos exclusivamente
para esse publico. O que se encontra, normalmente, sdo livros didaticos que apresentam uma
proposta de ensino produzida com fundamentos e subsidios destinados ao ensino de criangas e
adolescentes. Ou seja, houve uma adaptacdo do material para a EJA. Por ltimo, vale ressaltar
a oportunidade de cada aluno ter seu proprio material, pois sabemos que o publico da EJA

muitas vezes ndo possui condigdes de comprar livros ou outros materiais didaticos.

Entretanto, a0 mesmo tempo em que pensava em todos esses pontos positivos, outros
questionamentos eram levantados por mim: seria mesmo interessante a adocdo desse material
para o publico da EJA do meio rural? Ele era adequado ao perfil das turmas? Podemos
considerar sua aquisicdo como algo positivo? E as professoras, o que elas pensavam sobre o

livro didatico?

Para tentar responder a essas questdes ¢ avancar na andlise dos usos desse material em sala de
aula, bem como na forma de apropriacdo da proposta pelas professoras participantes da

pesquisa, ¢ necessario apresentar a colecdo Viver, Aprender, descrevendo sua forma de

organizagao, selecdo textual e proposta de trabalho com a leitura, objeto de nosso interesse.

E preciso dizer que minha intengdo, neste momento, ndo é apresentar uma avaliagio densa
sobre a cole¢do didatica, nem mesmo analisar cada componente, mas sim fornecer ao leitor
um conjunto de anotacdes que possibilite uma reflexdo geral sobre alguns aspectos. Para
tanto, nesta secao, somando-se aos estudos e observagdes feitos por mim e as declaracdes das
professoras, serdo explicitados ainda depoimentos fornecidos pela coordenadora da colecao —

. . . .58
que também ¢ autora de um dos livros e co-autora dos outros volumes —, durante entrevista’.

Saliento que a realizagdo dessa entrevista se fez necessaria a partir da analise dos depoimentos
fornecidos pelas professoras sobre a rejeicado ao material didatico, bem como das situacdes
observadas em sala de aula, durante a coleta de dados. O objetivo principal desse instrumento

era que a coordenadora Ana me fornecesse informagdes sobre o contexto de producdo do

¥ 0 nome da coordenadora sera preservado em fungio da ética na pesquisa. Adotaremos, portanto, um nome
ficticio, Ana. A entrevista foi realizada no dia 26/04/08, no escritério de Ana. A conversa durou cerca de uma
hora e meia e foi gravada em fita cassete. A entrevistada, nossos agradecimentos pela oportunidade de partilhar
informagoes.
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material e as escolhas que foram feitas durante esse processo, tendo em vista sua grande
utilidade no momento da analise dos dados. Tentava ainda compreender como um LD que foi
produzido especificamente para o publico adulto ndo estava sendo usado e, possivelmente,

Ana poderia contribuir com suas observagoes.

Explicitados os motivos que me levaram a fazer uma andlise do LD e também buscar
informacdes sobre o processo de producao desse material, descrevo a partir de agora a
organizagdo da colecdo, os critérios de escolha de cada volume da colecdo didatica (por
turma), as impressdes das professoras sobre eles e como foram utilizados em sala de aula
(quando foram). A inten¢do ¢ colocar em confronto as avaliagdes e expectativas das
professoras e da coordenadora da colegdio Viver, Aprender. E preciso dizer que, nesta se¢io,
interessam-me apenas os livros elaborados para o primeiro segmento” do Ensino
Fundamental, dado o recorte desta pesquisa. Portanto, a discussdo serd baseada nesse

material.

6.1.1 O que dizem as professoras sobre o livro didatico adotado

A colegdo Viver, Aprender ¢ um material didatico produzido para o ensino de jovens e
adultos. Inicialmente, ela foi elaborada no ambito da ONG Acdo Educativa, com
financiamento do Ministério da Educac¢ao, entre os anos de 1997 a 1999, ¢ destinava-se ao
primeiro segmento do Ensino Fundamental para jovens e adultos. Entre os anos de 2002 e
2003, foram produzidos livros didaticos para o segundo segmento, finalizando-se, assim, a
colecdo, através de uma parceria entre a A¢do Educativa e a Global Editora (VOVIO, 2005).
Segundo Ana, ¢ muito importante salientar que o “material foi produzido com recurso publico

e para ser publico”.

r

O material produzido para o primeiro segmento e adotado pelas escolas é composto por
quatro livros destinados aos professores, denominados Guia do Educador, e quatro livros para
os alunos. No total sdo oito volumes. Os livros do Guia do Educador sdo organizados da
seguinte forma: Livro de Alfabetizagdo, Livro Um, Livro Dois e Livro Trés. O primeiro livro,

de Alfabetizacdo, ¢ destinado as turmas que se encontram na fase inicial do processo de

* A colecio didatica Viver, Aprender também conta com livros para o 2° segmento do Ensino Fundamental.
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escolarizagdo. Os outros trés volumes foram produzidos para alunos em continuidade no

Processo.

Em entrevista, Ana revela que todos os volumes foram aplicados em Sdo Paulo — com
excegdo do quarto “porque ele foi o ultimo e ja tava super atrasado”—, como num experimento
piloto em que se testa cada uma das atividades planejadas. Para a realiza¢ao desta aplicagdo,
os autores contaram com a colaboracao de professores da EJA de diferentes programas de
formag¢do que tinham uma interlocucdo com a coordenadora da colecdo ou com outros
membros da ONG. Além de aplica-los, de acordo com Ana, esses professores também
forneceram “muitas dicas” para a melhoria da qualidade das propostas apresentadas nos

livros.

A equipe de elaboracdo do material era formada por educadores de jovens e adultos,
especialistas das diversas areas do conhecimento e com ampla experiéncia em sala de aula,
formagao de educadores e elaboracdo de materiais didaticos. Além disso, a equipe da Ag¢ao
Educativa ¢ reconhecida nacionalmente pela sua experiéncia em atividades de assessoria e

formacao de educadores.

Para a estruturagdo, organizacao e selecdo de contetidos abordados em cada um dos livros, os
autores tomaram como referéncia a Proposta Curricular para o Primeiro Segmento do Ensino
Fundamental de Jovens e Adultos (RIBEIRO, 1998), também produzida pela mesma ONG e

j& comentada no capitulo anterior.

No que se refere a organizag@o dos livros, a sua estrutura, Ana comenta que ela foi pensada
junto com os autores ¢ foi feita a op¢do por eixos tematicos. Esse modo de organizacao
também ¢ uma tendéncia em livros de alfabetizacdo e de 1* a 4* série, de Lingua Portuguesa,
conforme apontam Costa Val e Castanheira (2005). Para essas autoras, essa alta
predominancia pode estar relacionada com a “crenca de editores e autores de LD na

preferéncia dos professores pelo trabalho didatico articulado por um eixo tematico” (p. 150).

De acordo com o depoimento de Ana, a colecdo ndo pode ser qualificada como um material
didatico convencional, pois "sdo livros textos trabalhados tematicamente e ndo
disciplinarmente e essa forma de organizagdo possibilita a abordagem interdisciplinar de
conteudos de diversas areas do conhecimento”. Os temas abordados contemplam as areas de
matematica, lingua portuguesa, estudos da sociedade e meio ambiente. A selegdo de temas,

informacgdes e conhecimentos foi feita tendo como referéncia a relacio com o mundo do
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ponto de vista do jovem e do adulto, “especialmente no que diz respeito as demandas
advindas do convivio em centros urbanos, onde reside a maior parte da populagdao pouco ou
ndo escolarizada” (VOVIO, 2005, p. 8) (grifos meus). A partir desta afirmacfo, fica claro que
a colecao foi pensada para o publico que reside no meio urbano, especificamente nos grandes

centros.

Sobre o enfoque urbano da colegdo, em entrevista Ana justifica essa opg¢ao:

(...) eles [os autores] partiram da seguinte pergunta... onde € que estdo os jovens e
adultos pouco ou nao escolarizados? e naquele momento se tinha uma massa nos
centros urbanos... € as redes estavam concentradas nos centros urbanos... a gente
achou que a melhor forma de trabalhar seria pegando o enfoque urbano e nao rural
porque a gente acreditava que pras questdes do mundo rural... ndo que ndo tenham
questdes semelhantes... tem... mas vocé poderia tentar outros contextos que a gente
ndo tentou no viver aprender que a gente elaborou...

Ainda sobre o modo de organizacdo da cole¢do, Ana aponta as dificuldades enfrentadas
durante o processo de negociacdo com os especialistas das diversas areas, destacando o

embate travado entre a equipe de coordenacao e esses sujeitos:

(...) ele era um livro temadtico... tanto lingua portuguesa como todas as outras
areas... matematica... elas eram suporte para o desenvolvimento tematico... suporte
nao no mal sentido mas o bom sentido... ou seja elas entrariam na medida em que
apoiassem ou fossem recursos para a compreensdo do tema... entdo ela tem esse
carater... foi uma longa batalha dentro da propria equipe pra que os especialistas...
porque a gente tinha especialistas de geografia... histdria... biologia... matematica...
lingua portuguesa... ai tinha pessoas do fundamental... pra que as pessoas
especialistas ndo puxassem a tematica de tal modo pro seu foco que impedisse a
articulacdo das outras arcas... entdo esse foi um trabalho bastante... delicado e
complexo e cansativo em alguns momentos porque era dificil discutir ((risos))
entre os proprios especialistas...

Na tentativa de explicitar como seria essa “longa batalha” entre os especialistas, podemos
destacar dois aspectos centrais no depoimento de Ana, como veremos a seguir. O primeiro € o
dificil processo de negociacdo entre os autores, principalmente os de Lingua Portuguesa e
Matematica que julgavam suas disciplinas como centrais. O segundo diz respeito a propria

defini¢do do eixo organizador por tema. Segundo Ana,
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(...) mais dificil ainda foi os especialistas de lingua portuguesa e matematica
compreenderem o que a gente tava propondo porque (...) eles acabam colocando as
suas disciplinas como centrais em qualquer processo... ¢ elas sdo centrais
realmente mas sdo centrais quando ler tem algum sentido (...) como ¢ que a gente
fazia entdo de relativizar o peso dessa area... pensar que ler e escrever € 0s
conhecimentos matematicos eles davam suporte para a apreensdo da realidade...
elas ndo eram disciplinas com um fim nelas mesmas... (...) isso foi também
bastante complexo... tanto que a gente chegou numa formulagdo que era...
formulagdo café com leite... que assim... a gente tem toda abordagem tematica nos
modulos... os livros sdo organizados por médulos... cada modulo tem unidades... e
esses modulos tematicos organizados... vamos pensar interdisciplinarmente... num
dado momento nas duas unidades finais eles tém uma unidade relativa a lingua
portuguesa e a matematica porque o argumento dos especialistas era que em algum
momento a gente precisa sistematizar alguns conhecimentos de lingua portuguesa
¢ matematica que ndo sdo possiveis sistematizar no eixo tematico e realmente faz
sentido... (...) é legal quando vocé consegue puxar pelo tema... mas nem sempre €
possivel... porque nem sempre o tema permite que vocé abarque géneros
importantes para aqueles sujeitos porque aqueles sujeitos estdo na vida também...
entdo a gente criou as duas unidades um pouco mais de lingua portuguesa e um
pouco mais de matematica e a gente brinca que essa opg¢ao ¢ café com leite... a
gente nem radicalizou para o tema e ponto e também abriu mao da abordagem
disciplinar... uma disciplina do lado da outra pra tratar o tema... uma abordagem
mais inter onde deu... ¢ num dado momento tinha que sistematizar as questdes
ortograficas...(...)

A partir da apresentacao geral da colecdo, avango para a analise da utilizacdo do LD nas
turmas da EJA. Antes, porém, descrevo os critérios de distribuicdo dos livros nas turmas de
meio rural. Como ja foi dito, a colecdo é composta por quatro volumes e os livros foram
distribuidos aos alunos da seguinte forma®: na Escola A, o livro um foi adotado para a
segunda e terceira sé€ries e o livro dois para a quarta série; na Escola B, o livro trés foi adotado
para uma turma de quarta série; na Escola C, nenhum livro foi adotado para a turma de quarta
série, apesar da coordenadora técnica ter me informado que todas as turmas receberam livros,
e o livro um foi adotado para a turma da primeira ¢ segunda séries, porém ndo foi usado em
nenhum momento pelos alunos. Livros de alfabetizagdo também foram adquiridos pela

Secretaria Municipal de Educagdo, mas nao foram utilizados no meio rural.

Questionadas a respeito desta distribui¢do, as professoras me informaram que ela aconteceu
mediante a seguinte orientagdo: “sempre assim... uma série a menos porque ela [a
coordenadora] acha o livro um pouco puxado” (professora Joana). Entretanto, ao verificar a

distribuicdo dos livros nas turmas, percebo certa discrepancia: duas turmas de quarta série

50 A distribuigio dos livros aqui descrita também refere-se as quatro turmas observadas no meio rural.



CONCEPCOES DE LEITURA EM PRATICAS DE LETRAMENTO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DO MEIO RURAL 143

foram observadas (uma na Escola A e outra na Escola B) e em cada uma delas foi adotado um
volume diferente. Na primeira, o volume dois; e na segunda, o volume trés. Em relacdo a essa
diferenga de volumes para a mesma série, algumas professoras disseram que ndo sabiam
informar e outras comentaram que isso dependia do nivel de conhecimento da turma. Porém,
se os livros foram distribuidos no inicio do ano letivo e as professoras ndo participaram do
processo de escolha, com que critério a Coordenagdo Pedagodgica teria definido qual livro
seria mais adequado para cada turma? Uma hipotese ¢ que essa defini¢do tenha sido feita com

base na avaliagdo final dos alunos, realizada no ano anterior a compra do material.

No que diz respeito ao critério para a adogdo da colegdo, as professoras responderam que o
LD nao foi escolhido por elas e comentaram “quando nos vimos... o livro ja tinha sido
escolhido.. ela s6 mostrou pra gente... s6 falou que tinha escolhido”. Quando perguntei se
sabiam o motivo da escolha, responderam-me apenas que a equipe da Secretaria Municipal de
Educacdo, juntamente com a coordenadora pedagogica, havia “gostado” daquele material.
Essa informacao s6 veio confirmar o que ja sabia antes mesmo de estabelecer contato com as

professoras.

Com relagdo a exploracao desse material didatico em sala de aula, percebia que ele nio estava
sendo utilizado pelas professoras, apesar dos alunos levarem consigo diariamente os LD.
Apenas em duas ocasides observei sua utilizacdo por duas professoras distintas. Na primeira
vez, foi com uma professora da quarta série da Escola A, mas que atuou na EJA apenas no
primeiro semestre. Conforme ja destacado anteriormente, essa professora deixou o cargo e
nao pude acompanhar seu trabalho. Na segunda vez, também com uma turma de quarta série,
mas da Escola B, a professora pediu que os alunos realizassem uma atividade do LD enquanto
concedia-me entrevista. Nao acompanhei o desenvolvimento da aula nesse dia, apenas
observei a orientagdo para a realizagdo da atividade (Colecdo Viver, Aprender, v. 3, p. 129 a
135). Os alunos questionaram o numero de paginas, mas a professora ndo se incomodou.
Todos acataram a ordem, mas era visivel o descontentamento. Ao final da entrevista, quando
retornamos a sala de aula, a proposta ndo foi comentada ou corrigida. Portanto, ndo pude
observar uma aula em que o LD fosse utilizado por nenhuma das quatro professoras

participantes desta pesquisa.

Das quatro professoras entrevistadas, trés declararam ndo gostar do livro e uma disse que o
achava “interessante”, mas os alunos ¢ que ndo gostavam. O que levou esse grupo a nao

gostar dos livros, a ndo usa-los? A partir de agora, reproduzo depoimentos fornecidos pelas
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professoras sobre cada volume da colecdo Viver, Aprender e passo a analisar cada uma das

justificativas apresentadas por elas. Comeco pela professora Isabel:

(...) o livro eu achei muito complexo pra eles sabe... num atendeu as necessidades
basicas... o livro tava muito além sabe... (...) comecei a usar o livro... eu ndao segui
porque nao dava pra seguir... porque o livro € bom se eu tivesse uma turma normal
de quarta série que desse pra acompanhar... ndo no caso deles.... a letra ¢
pequena... os textos sdo enormes... entdo eu alternava... eu tava trabalhando... por
exemplo... ortografia... ai eu procurava la no livro um texto com um s dois s... eu
procurava 14 no livro um texto sobre isso... algumas atividades... marcava aquela
pagina (...) porque a aula s6 dura duas horas e meia... vocé tem pouco tempo...
numa aula vocé trabalha s6 portugués e ainda fica devendo pra outra aula ainda
né... entdo no comecgo aqueles textos muito grandes e cansativos... eu ia por
paragrafos... eu comecei a trabalhar titulo... quem ¢ o autor... ‘que tipo de texto ¢é
esse... € um texto jornalistico... informativo... € uma historia né... ¢ uma fabula... o
que ¢ que vocés acham?’... as vezes eles ndo sabiam explicar com as palavras que
a gente queria mas vocé acabava entendendo o que eles estavam dizendo... ai
comecei a trabalhar pardgrafos com eles... eu pedia: ‘vamos contar quantos
paragrafos tem esse texto? vamos analisar o primeiro paragrafo... tem alguma
palavrinha com s... com dois s... vamos pegar essas palavrinhas e vamos grifar...
sublinhar... vamos formar frases com elas sabe’ (...) porque o livro da segunda...
igual eu tava com a segunda série... o livro também era um pouco mais fraco né...
também eu trabalhava com eles também... puxava também... mas eu ia um pouco
mais lento... com eles as aulas j& demoravam um po::uco mais... mas os textos
também eram grandes (professora Isabel, adota o v. 2 da cole¢?o).

Observa-se que, para Isabel, a proposta do livro estd além das possibilidades de compreensao
da turma, ndo atende ao perfil dos alunos. Para ela, o tamanho da fonte ¢ outro ponto negativo
da obra, pois os alunos da EJA, estudantes do periodo noturno e com idade mais avancada,
tém mais dificuldades para enxergar. O tamanho dos textos é algo que também deve ser
considerado, pois eles nao devem ser longos sendo fica “cansativa” a leitura. Em seu
depoimento, Isabel ainda demonstra, mais uma vez, preocupacdo com a gramdtica e a
ortografia, deixando a margem algum trabalho relacionado & compreensdo do texto. Como
nos textos mimeografados ou xerocados, ja explorados no capitulo anterior, aqui se observa

também a €nfase na exploracdo de questdes que requerem do leitor apenas a retirada de

informagdes explicitas do texto.

O tempo de duracdo das aulas (duas horas e meia), também ¢ destacado por Isabel como
dificultador para o desenvolvimento de atividades com textos ou outras propostas extensas

existentes no LD. Como ja foi dito, ¢ inconcebivel para estas professoras ministrarem apenas
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uma disciplina por noite. H4 que se combinar, diariamente, aulas de portugués e de

matematica.

Visto que a preocupagdo com o tempo € algo bastante significativo na EJA, afirmo que o
professor devera ficar atento a isso ao escolher as propostas do LD com as quais deseja
trabalhar, pois uma caracteristica a ser destacada na colecdo Viver, Aprender é o grande
numero de propostas existentes em cada um dos livros. Ao professor caberd ajusta-las ao
tempo disponivel e ao ritmo da turma, fazendo-se necessaria uma selecdo, dentre as inlimeras

atividades, daquelas mais relevantes e possiveis de serem aplicadas nas turmas.

Sobre essa questao do tempo, fiz uma pergunta a coordenadora da colecdo e ela informou que
a equipe nao pensou em tempo didatico na proposicdo do material, mas orientou-se por
questdes que julgavam ser de interesse do publico jovem e adulto. A colecdo, portanto,
segundo seu depoimento, ficou “enorme” e dispde de um niimero grande de propostas, de

opcdo de matéria. Vejamos o depoimento de Ana em que ela fala dessas questoes:

(...) ndo pensamos em tempo didatico... (...) a gente sabia que a maior parte da eja
estava organizada em trés anos naquele momento... um ano pra alfabetizagdo...
depois um ano pra segunda... mais ou menos... € terceira... € um livro pra quarta...
(...) ou dois anos e meio e na verdade a gente ndo teve esse cuidado... por isso que
eu digo que ele ¢ ambicioso... a gente na verdade desenvolveu os temas... (...) e foi
pensando nas questdes que a gente achava interessante de um jovem e adulto
discutir... aprender (...) pra ele continuar os estudos no ensino fundamental... entdo
a gente fez uma coleg@o que ela € enorme... ela tem muito material...

Para a professora Joana, da quarta série, sdo os alunos que ndo gostam do livro, que o
consideram ‘“‘cansativo”, e ela atribui isso ao fato deles enxergarem pouco. Em nenhum
momento Joana expde suas proprias criticas ao livro, pois, para ela, o livro “¢ interessante” e
apresenta textos sobre diversos temas, o que ela chama de “textualizado”. Ao contrario de
Isabel, Joana diz que no principio usou o livro com freqiiéncia em suas aulas. No segundo
semestre, entretanto, o LD foi pouco utilizado, pois os alunos reclamavam muito,
principalmente dos textos, pois a leitura era “cansativa”. A seguir apresento o depoimento de

Joana:
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(...) olhando o livro eu acho ele interessante... porque 1a tudo ¢ textualizado ent3o...
tem... conta casos... cartas... tudo... ¢ ¢ uma cole¢do... na minha opinido eu gosto
do livro.. ¢ bom... eles ja ndo gostam do livro (...) os alunos ndo gostam... da
minha turma... no principio eu tava usando mais o livro... entdo naquela parte do
aleitamento materno... na parte de propaganda... eles estavam... depois eles
acharam... eles acham o livro cansativo... mas eu acho que ¢ por causa da letra
também... porque a maioria usa 6culos... a maioria tem problema... essa luz aqui as
vezes nem ta boa... entdo eu acho que € por causa da letra ... porque se passar
exercicio no quadro... as vezes eu pego exercicio do livro... se eu pegar exercicio
do livro e fizer no sténcil assim e rodar.. num tem dificuldade... eles ndo
reclamam... mas se for pra ler... (...) eles falaram que a leitura é cansativa... eles
ndo gostam do livro (...) de vez em quando eu fago... mas agora eu to dando... igual
aqui vocé pode ver que tudo isso aqui ndo sdo ((mostra-me atividades
mimeografadas, com énfase em gramatica)) ... eu tiro palavras de outras... né...
porque eles ndo gostam muito do livro... eles acham muito cansativo (...) antes...
no principio eu tava usando bem... agora eu to usando menos... as vezes quinze
dias sem usar eu fico... tem vez que eu uso dias... semanas seguidas... um dia na
semana ou dois... porque.. eles realmente é... pegar o livro eles comegcam a
reclamar (...) (professora Joana, adota o v. 3 da colegdo)

Na escola em que ha duas professoras participantes da pesquisa, apenas uma delas, Amélia,
comenta que usou o LD adotado, apesar de inicialmente declarar o contrario, pois nao havia
gostado do livro. Essa professora justifica a ndo utilizagao do LD, destacando que “puxou até
mais” do que o que estava proposto no material, pela cobranga dos proprios alunos da turma.
Outro ponto que chama a atencdo na fala de Amélia ¢ quando ela diz: “o livro que mandou
14”. Nessa afirmagdo € possivel perceber o incomodo que ela sente em relagdo ao modo como

esse material didatico chegou até elas, como veremos agora:

(...) o livro que mandou l4... pra ser adotado pelo eja eu ndo usei... porque eu nao
gostei do livro... alias eu acho que puxei até mais do que estava no livro... sabe...
pela cobrancga deles... porque eles mesmo conduziam a minha aula... porque eles
falavam o que eles queriam ver... o que eles gostariam de aprender e tal...
(professora Amélia, adota o v. 2 da cole¢ao)

Mesmo apds declarar que ndo utilizou o LD, quando questionada sobre o motivo de ndo ter

gostado do livro, Amélia explicita:

(...) ndo gosto muito... eu acho que da maneira que eu trabalhei eu consegui puxar
mais os meus alunos... se eu fosse seguir esse livro era até mais pratico pra mim
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né... era simplesmente pegar o livro e seguir... mas eu preferia estar buscando
outras coisas (...) eu devo ter usado o livro umas seis aulas mais ou menos (...) no
inicio quando eu comecei eu usei... logo que eu entrei... ai eu comecei com ele...
algumas atividades igual eu to te falando... fui salpicando... depois eu parei com
ele (...) olha eu achei... ndo gostei... eu peguei e comecei... ¢ achei assim... por
exemplo... quer ver... os textos... ele j4 comeca historia do nome e sobrenome...
(...) eu achei muito dificil falar sobre isso com eles ((referindo-se a ciclos vitais))...
eu achei muito dificil porque... sei la... eu acho dificil ter coisas pra falar com
adulto... ndo sei se sou eu que sou mais retraida ou se eles ndo me dao essa
liberdade pra falar sobre métodos preservativos... ciclo vital essa coisa toda eu ja
ndo... isso ai eu ja ndo trabalhei... coisas assim que eu achei que ndo fazia muito
sentido pra eles... mapa por exemplo... eu achava que aquilo ndo... NAO SEI... eu
posso ta errada mas eu nao achei que isso aqui fazia... (...) e eu achei as leituras
assim muito grandes... o textos.. ja reparou... (...) eu pegava o livro e dava uma
olhada no que eu achava interessante... num tinha aquela preocupacao de seguir...
(...) eu sorteava algumas coisas dele... tirava gramatica... aqui a matemadtica... eu
trabalhei um pouco com esse livro mas eu usava atividades soltas... ndo segui o
livro... muitas atividades aqui eu trabalhei... eu vinha aqui no livro... as vezes eu
enriquecia atividades da minha aula com atividades... por exemplo eu queria
trabalhar isso aqui... o L e o U... ai eu j& tava com um monte de atividade
preparada... (...) s6 ndo segui mas trabalhei muitas coisas dele... matematica eu
trabalhei... (...) (professora Amélia, adota o v. 2 da colec¢do)

Observo que, contrariamente ao que havia dito no inicio da entrevista, Amélia afirma que
usou o livro adotado em sala de aula. Poucas vezes, mas usou. E possivel perceber ainda que
esta professora tinha dificuldades, talvez pela inibi¢do, como ela mesma disse, em trabalhar
certas tematicas do livro, como por exemplo, reproducdo humana e ciclo da vida.
Possivelmente, essa inibicdo pode estar associada ao fato de Amélia ter crescido na
comunidade e ser amiga de varios dos seus alunos, pessoas mais velhas que ela. Os temas
abordados, portanto, eram pontos negativos da colecdo. Esta professora também deixa claro
que utilizou com mais freqii€ncia a parte relativa a matematica. Conforme ja disse
anteriormente, a matematica tem grande peso nas aulas da EJA ministradas nessas

comunidades rurais.

Em relacdo aos textos apresentados pela colegdo, Amélia declara que eles eram muito
grandes. O uso da colecdo, na area de lingua portuguesa, ficou essencialmente voltado para a
exploracdo de questdes gramaticais. Assim mesmo, para complementar as atividades que ja
haviam sido preparadas por ela. O LD adotado, para Amélia, funcionava como um suporte de
consulta e quando achava atividades interessantes ¢ que ele era utilizado. Diferentemente das
outras trés professoras, Amélia ndo o considerava além do nivel de conhecimento dos seus

alunos. Pelo contrario, ela afirma que foi além das propostas do livro. Outro aspecto



CONCEPCOES DE LEITURA EM PRATICAS DE LETRAMENTO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DO MEIO RURAL 148

tlia é qu ia mui i Ati ui ivro, u
destacado por Amélia € que seria muito mais “pratico” se ela seguisse o livro, mas ela opto
por buscar “outras coisas”. Questionada a respeito do que seriam essas ‘“‘outras coisas”,
Amélia limitou-se a responder que era o que nao havia sido contemplado pelo livro. Ao falar
da praticidade da adogdo de um LD, coisa que ela ndo se dispds a fazer, fica evidente a idéia

de certa comodidade provocada pelo uso desse material didatico em sala de aula.

A referéncia aos temas apresentados nos LD me direciona para uma avaliagdo da coletanea de
textos, um dos pontos altos do material, pois ela inclui géneros e suportes diversificados
apresentados na discussdo de tematicas pertinentes ao publico a que se destina. A sele¢ao
textual ¢ composta por poema, conto, anuncio de propaganda, receita culinaria, biografia,
letras de musicas, adivinhas, quadras, verbetes, ditos populares, trava-linguas, cartas, bilhetes,
cartdes-postais, cartaz, noticia de jornal impresso, reportagem, entrevista, reproducdo de
pinturas, fotos, textos instrucionais e outros. Assim, ¢ possivel verificar a existéncia de textos
que circulam em diferentes espacos sociais € que proporcionam um trabalho de leitura que

envolve habilidades e estratégias que vao além da simples identificagdao de informagdes.

Sobre a importancia da existéncia de diversidade textual em materiais didaticos, Costa Val e
Castanheira (2005) fazem afirmagdes importantes. E preciso explicitar que essas afirmagdes
tinham como foco a discussdo sobre livros de alfabetizagdo para criangas. Entretanto, mesmo
que a discussao aqui apresentada seja sobre materiais para o publico jovem e adulto, cabe aqui
retomar o que foi dito por elas, pois vem reafirmar que o contato do aluno com diversos tipos
e géneros textuais, contribui para que ele se forme como cidaddo com maiores oportunidades

de participagdo em “praticas sociais letradas”. A seguir, apresento trecho da obra comentada:

se a incorporagdo da diversidade textual, tanto na leitura quanto na escrita,
significa que se estd proporcionando as criangas oportunidade de interagao
com a diversidade da escrita que circula na sociedade, pode-se afirmar que
tal incorporagdo favorece a formagdo de cidaddos com maior chance de
participacdo nas praticas sociais letradas (COSTA VAL E
CASTANHEIRA, 2005, p. 181).

E possivel concluir que indiscutivelmente a coletanea ¢ bastante rica e diversificada. Os textos
sdao apresentados, de maneira geral, de forma integral, sem fragmentacdes ou recortes que
possam comprometer a sua leitura. Porém, algumas reportagens nido possuem indicacdo de

autoria e foram utilizadas fora de seu formato original. Além disso, alguns textos apresentados
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sao fragmentos, adaptacdes ou foram produzidos pelos proprios autores, o que compromete o

contato dos alunos com textos auténticos e integrais.

Em relagdo a leitura, as atividades propostas nos livros, de uma forma geral, permitem que os
alunos lidem, tanto com questdes de decodificacdo (como por exemplo, localizagdo de
informagdes), quanto com a interpretacdo de textos. Dito de outro modo, ha questdes que
permitem ao aluno inferir uma informagao implicita em um texto, identificar o tema, as partes
principais e secundarias de um texto, distinguir fato de opinido, reconhecer efeitos de sentido
decorrente do uso da pontuagdo, da escolha de uma determinada palavra ou expressdo e de
varias outras atividades que trabalham diferentes estratégias cognitivas no processo da leitura.
Percebe-se, ainda, que os textos selecionados situam a pratica de leitura em seu universo de

uso social.

Em se tratando dos critérios de escolha dos textos que compdem a colegdo, pois, como ja foi
apontado, observei nos LD a presenca significativa de textos que foram produzidos
exclusivamente para o desenvolvimento de alguma temadtica, em entrevista Ana afirmou que
isso ocorreu devido a “caréncia de textos adequados”, principalmente em se tratando de textos
informativos. Segundo a coordenadora da colecdo, os textos informativos eram muito grandes
e necessitavam de adaptagdo ou fragmentacdo. Com relagdo aos textos literarios encontrados
na obra, Ana ¢ enfatica ao dizer que nao sofreram adaptagdes ou fragmentagdes. Foram

mantidos na integra, conforme sera visto na transcri¢ao das explicagdes fornecidas por ela:

(...) uma caréncia de textos... textos informativos adequados gigantescos... entdo a
gente tinha que fazer muita adaptagdo.. principalmente dos textos informativos (...)
as escolhas sdo dos autores... a gente precisava de autores sem um peso teorico
muito grande porque nem era essa... ndo era a fungdo desse ciclo e nem era essa
nossa preocupacdo... mas também sem nenhum erro conceitual... entdo muitas
vezes a gente trabalhou com textos adaptados... (...) os autores elaboraram textos e
adaptaram textos...e esses textos sdo sempre com tratamento tematico... os textos
literarios a gente ndo adaptou... a gente escolheu textos que a gente ndo
fragmentasse... (...) toda a parte de literatura vamos pensar do ler por prazer... pra
se divertir... pra aprender o género ou o tipo textual ele foi mantido na forma
dele... sem adaptacdo... entdo as noticias de jornal tanto na unidade para trabalhar
as noticias de jornal elas sdo noticias de jornal retiradas de jornais... mas j& a
reportagem do trabalho infantil que entra no nosso trabalho ela foi adaptada... (...)
€ a0 mesmo tempo contava com os autores e especialistas pra dizer assim “ficou
bom mas a gente errou aqui... aqui ta errado” (...) os consultores liam as unidades e
os modulos prontos e eles também traziam... (...) tem uma parte que foi produgdo
textual dos autores sim porque a gente nao encontrava os textos relativos aqueles
temas e precisavam ser construidos ou porque os textos que tinham ndo davam pra
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gente trabalhar com leitores em formacao naquele momento... agora teve alguns
textos que a gente manteve porque a gente passou pra professora a tarefa de ler em
voz alta para os alunos... fazer uma leitura compartilhada... entdo a gente tentou
fazer isso... esse manejo ai... que ndo sei se foi mais adequado... (...)

Escolhas acertadas ou nao, Ana revela que foi de inteira responsabilidade dos autores a
selecdo dos textos. Aos consultores da obra ela também credita parte desta tarefa, pois ao
analisarem o material, também fizeram indica¢des. A fala de Ana também revela a

preocupagdo, o cuidado para a ndo apresentacao de erros conceituais.

A segunda professora, Elisabete, que atua na mesma escola em que Amélia, definitivamente
ndo utilizou o LD da colegdo Viver, Aprender, conforme veremos mais adiante em seu relato.
Elisabete chega a comentar que ndo gosta de dar aulas com LD (ela até mesmo usa um tom de
voz mais forte para expressar a negativa), que os utiliza somente para sua consulta. Quando
fala dessa utilizacdo, dessa consulta, Elisabete nao esta se referindo a cole¢ao Viver,
Aprender, mas a outros livros didaticos, geralmente dedicados ao publico infantil. Segundo
ela, o volume adotado para sua turma, o livro um, ¢ “confuso para os alunos”, “pesado”,
“dificil”, “ndo tém seqiliéncia”. Para Elisabete, o LD “tem mais é exercicios”. Entretanto, essa
informacao nao corresponde a avaliagdo que fiz do material, pois, como ja destaquei, toda a

colecdo apresenta um numero consideravel de textos de diferentes géneros, e isto inclui,

9561

obviamente, o livro um. Por fim, ela comenta que ndo usou as “leituras™" presentes no livro.

(...) NAO... ndo gostei (...) eu ndo uso ndo... ndo gostei do livro que veio porque é
confuso pra eles...o livro ndo tem seqiliéncia... entdo ele t4 com uma coisa aqui
outra coisa ali... entdo nao teve seqiiéncia pra mim... entdo eu achei nao ¢ legal
esse tipo de livro... ndo gosto de dar aula com livro... ndo usei ndo (...) o livro
didatico que eu uso... eu uso pra mim... eu uso livro didatico pra eu tirar
exercicio... pra eles usarem eu acho que ainda ta muito cedo... ¢ meio complicado
(...) esse livro veio pra gente foi s6 [coordenadora] que escolheu (...)ela passou pra
mim foi o um... porque ja era pesado... ele ja era mais for... ele seria mais pra uma
segunda série... quando passou eu tava s6 com a primeira entdo... pesado mesmo...
entdo achei ele dificil... ndo quis usar (...) eu devo ter feito nele uns dois
exercicios.. eu achei complicado e falei ndo vou usar esse livro ndo... ta
complicando a cabega deles (...) ele tem mais € exercicios.. leituras eu ndo usei nao
(professora Elisabete, ndo adota LD)

1 : : .
6! « eituras”, como usado pela professora, corresponde a textos existentes no LD. Esse termo ¢ recorrente na fala
das professoras.
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Através dos depoimentos, posso afirmar que os LD nao tiveram boa aceitagdo por parte do
grupo de professoras. O fato de boa parte do grupo considerar o material “confuso” e
“puxado” fez com que ele fosse posto de lado e outras propostas surgissem em sala de aula.
Ao comentar com Ana esse impacto da cole¢do nas comunidades rurais pesquisadas, a
rejeicdo do livro, ela concorda com as professoras e comenta que o LD “ndo tem muitas
relagdes” com a realidade dos alunos, com o local onde vivem, afinal, como j4 foi apontado, a
colecdo foi pensada para ser utilizada em grandes centros urbanos, como poderemos

acompanhar pelo depoimento:

(...) eu também acho que ndo tem muitas relagdes... como € que esse livro ta la...
ndo ¢€? entendeu... € 16gico que os professores vao resistir e os alunos vao odiar (...)
eu acho que o viver aprender ndo era um material pra ser nacional... era pra ser
UM material... o problema ¢ que tdo vazio... o espaco tava tdo vago que ele ganhou
uma centralidade... eu lembro que a gente falava assim ‘olha, o que a gente
gostaria era que tomassem o viver aprender e tirasse como referéncia para fazer as
suas... fazer as propostas de voces... os livros de vocés (...)

Ana ainda declara que considera muito dificil trabalhar com o material sem haver nenhuma
discussdo, um entendimento da proposta, pois muitas vezes o professor nao tem formagao
especifica em EJA e resiste ao material. Para ela, isso ndo ¢ algo ruim, ¢ mesmo um momento

de reflexdo, conforme podemos observar em uma de suas declaracdes:

(...) 1sso causa uma resisténcia até... eu ndo acho que ela ¢ ruim... ¢ uma reagao
mesmo... eu to diante de uma coisa nova que eu ndo sei como fazer... a minha

J4

reagdo ¢ vamos esperar... um dia eu aprendo... alguém vai vir aqui conversar
comigo ou entdo eu vou fazer do jeito que eu sei.

Interessada em saber quais eram os impactos dessa colecdo em outros programas, pois,
conforme ja disse anteriormente, ela ¢ bastante conceituada e diversos programas da EJA no
pais, e também fora dele®?, adotaram-na, fiz esse questionamento a Ana e ela informou que as

impressdes variavam muito, acrescentando:

62 Segundo Ana, em missdo do Programa Alfabetizagdo Solidaria na Africa ela teve conhecimento de que a
colegdo havia sido adotada para os alunos daquele pais.
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(...) quando a gente pdde trabalhar formacgdo junto com o viver aprender em
programas que tinham adotado o viver, aprender e tinham uma formagao paralela
era fantastico... tinha muitas surpresas em relagdo a quantidade de textos,
principalmente nos de alfabetiza¢do (...) e também tinha uma abordagem mais
madura de trabalhar os temas... a gente ndo brincava de trabalhar o tema... a gente
tentava discutir os direitos trabalhistas de uma forma que a gente achava que era
possivel trabalhar aquele tema entdo tudo isso causava um grande estranhamento
na verdade... numa rede ou num grupo de professores... causava mesmo (...)

Ainda em relacdo aos impactos da cole¢do, Ana comenta depoimentos de alguns professores

com os quais ela teve oportunidade de conversar sobre ela:

(...) ele diziam... “esse livro ¢ muito bom... mas ndo estd de acordo com a nossa
realidade... ¢ muito dificil... me ajuda ndo sei o que fazer”... ou pessoas que nao
abriam... teve um comentario de uma professora (...) porque o primeiro trabalho
que a gente fazia era dar o livro na mao e falar “o que vocés acham dessa capa?” e
a gente ia meio que tentando fazer eles manusearem o livro e ver quais eram as
primeiras impressdes... porque essa primeira impressdo... ela constréi uma
representacdo sobre o livro... primeiro que ja tem uma fungdo negativa do livro
didatico na eja... ¢ assim... as pessoas ndo acham que ¢ necessario... que 0s
professores deveriam criar os seus proprios materiais... adequados a realidade dos
estudantes... entdo j4 tem um pressuposto ai de que ndo ¢ bom... tem uma
discussdo forte em relagdo a isso... na eja principalmente... acho que nos outros
niveis também, mas a eja tem isso muito forte (...) e a gente colheu umas
informagdes muito legais do tipo “nossa, essa capa ¢ horrorosa, jamais abriria um
livto com essa capa”... isso da capa antiga... da capa nova... da global... eles
gostam mais... 0 miolo ¢ o mesmo mas a capa ¢ realmente mais bonita... (...) a
segunda coisa que eles pegavam era muito texto... “muito texto ¢ impossivel... ndo
vai nem::..” eles falavam assim “primeiro a gente vai trabalhar as letras depois que
a gente trabalhar as letras a gente entra aqui” (...)

Diante do que foi apresentado e do destaque dado por Ana sobre a necessidade de formagao
para os professores da EJA, ¢é preciso dizer que essa formagdo, para as professoras
participantes desta pesquisa, ndo aconteceu. Elas estavam sozinhas, com material
desconhecido e sem nenhuma preparagdo para utiliza-lo ou toma-lo como referéncia para a
elaboragdo de suas proprias aulas. O que tinham condi¢des de fazer, naquele momento, elas
fizeram: recorreram a reproducdo de atividades formuladas para o ensino de criangas para
aplicarem em sala de aula. Mas essa ndo ¢ uma especificidade apenas desse grupo, outros
professores, de outros programas, também adotam essa mesma pratica, como pude observar

ao longo dos anos que participei de programas para a formagao de educadores da EJA.



CONCEPCOES DE LEITURA EM PRATICAS DE LETRAMENTO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DO MEIO RURAL 153

Respondendo as questdes iniciais apresentadas nesta se¢do, posso afirmar que nao foi acertada
a adogao desse material para o publico da EJA do meio rural, pois ele ndo era adequado ao
perfil das turmas, nem ao perfil das professoras. E essa ndo ¢ s6 uma constatagdao pessoal. A
propria coordenadora técnica do municipio, comentou no inicio do ano de 2008, durante uma
conversa que tivemos, que a equipe da EJA havia avaliado os impactos do material e
considerado sua inadequagdo para o publico que atendiam. E acrescentou: “ele foi usado em

carater experimental... vimos que ndo deu certo por isso ndo serd mais utilizado”.

Por fim, destaco que a colecdo Viver, Aprender, para o primeiro segmento, estd passando por
uma reformulagdo na atualidade. Nao tive acesso a nova proposta didatica, mas & provavel
que alguns dos problemas encontrados na elaboracdo do material, como ja apontei, tenham

sido corrigidos ou minimizados pelos autores.

6.2 Quem sao as professoras da EJA que atuam em escolas rurais?

Ap0s apresentar o material didatico adotado pela Secretaria Municipal de Educagdo de Caeté,
¢ necessario tratar agora do perfil das professoras que atuam na EJA nas comunidades rurais.
Primeiro, porque ja venho discutindo a necessidade de formacao dos profissionais que atuam
nessa modalidade de ensino. Segundo, porque ao descrever a formagao e a trajetéria
profissional dessas educadoras serd possivel fazer uma andlise das praticas de leitura

observadas durante esta pesquisa.

A abordagem adotada para a caracteriza¢do do grupo de professoras foi tragar um perfil mais

amplo sobre formagao e experiéncia profissional com a pratica em EJA.

Considerando o total de quatro professoras, destaco que elas tinham idades entre 30 e 50 anos.
Todas eram casadas e apenas trés possuem filhos. Trés delas residiam em Caeté e apenas uma
vivia no distrito em que trabalhava. Todas moravam em casa propria, possuiam dois cargos na
Prefeitura e trabalhavam dois turnos, manha e noite, com exce¢do de Joana, que trabalhava no
turno da tarde e da noite e era a Unica professora que vivia e lecionava no mesmo distrito.
Quando ndo estavam trabalhando nas escolas, as quatro professoras dedicavam-se as familias

e aos afazeres domésticos.
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Para atuar como professora da EJA, no municipio de Caeté, ¢ preciso ocupar um outro cargo
na Prefeitura, pois o trabalho, nessa modalidade, ¢ feito em regime suplementar. A base de

] ~ . 63
calculo para a remuneragdo das professoras, portanto, ¢ a hora trabalhada™.

Em relag¢do ao processo de escolha desses profissionais, segundo a coordenadora técnica, ele

acontece da seguinte forma:

(...) os professores sdo selecionados pela habilidade em alfabetizar e...
principalmente pela serenidade, afeto e alto grau de motivagdo para ensinar...
pois temos um alto indice de idosos que sdo muito carentes de atengdo... também
observamos o nivel de graduagdo dos professores... priorizando aqueles com
formag¢do em nivel superior... € se possivel com pds-graduacao...

Com relacdao a formagao do grupo investigado, destaca-se que ele era composto por duas
professoras que tinham o magistério de 1* a 4* série e em 2007 ndo estavam estudando; uma
havia feito o curso normal superior e pés-graduacao em Psicopedagogia e a quarta professora
do grupo estava fazendo o curso de Pedagogia, com énfase em Educacdo Infantil, curso a

distancia oferecido pela UFOP, em convénio com a Prefeitura Municipal de Caeté.

No que se refere ao grau de formacao dos professores da educagdo bésica na zona urbana e na
zona rural, dados do Censo Escolar 2006 apontam que, na zona urbana, 10,4% das fung¢des
que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental possuem formagao apenas em nivel médio,

enquanto na zona rural este percentual corresponde a 42,5%.

A fim de fornecer mais detalhes sobre os sujeitos desta pesquisa, a partir de agora apresento o

perfil descritivo de cada professora, separadamente:

Isabel, 33 anos, formada em magistério, freqiientou um ano e meio do curso de letras. Atua
como secretaria escolar no turno da manha, em Caeté, ¢ concursada no cargo e iniciou carreira
como professora da EJA no ano de 2007, apos saber da existéncia da vaga na escola e de ter
feito contato com a Secretaria Municipal de Educacdo. Segundo ela, apds contato inicial, foi

3

solicitado que escrevesse “uma carta de encaminhamento com todos os seus requisitos”,
destacando por que pretendia trabalhar na EJA, qualificacdes para o cargo, pretensoes e

objetivos, pois “a EJA ndo pode ser s6 um bico, uma complementacdo. Tem diferenga, vocé

53 Os valores pagos, pelo municipio, ao professor da EJA, foram apresentados anteriormente no Capitulo 2.
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tem que trabalhar, vocé tem que gostar”. Isabel também tinha experiéncia de dois anos como
professora de inglés, atuando em escolas estaduais de Caeté, como designada, por curtos

periodos de tempo (os contratos variavam de trés a seis meses cada um).

Joana, aproximadamente 45 anos, também concursada como secretaria escolar, ¢ formada em
magistério e possui curso técnico em enfermagem. Prestou vestibular em 2006 para o curso de
pedagogia, em Caeté, passou nos exames, mas optou por ndo fazer a matricula por problemas
pessoais. Sua experiéncia no magistério ¢ de trés meses com turmas de terceira e quarta séries
e atua na EJA desde mar¢o de 2006, tendo sido chamada para trabalhar no distrito apos ter se

oferecido para o cargo.

A terceira professora do grupo, Amélia, tinha cerca de quarenta e cinco anos, fez magistério,
depois Normal Superior e, em seguida, pos-graduacdo em Psicopedagogia. Atua como
professora alfabetizadora na rede de ensino municipal de Caeté hd aproximadamente oito
anos, como contratada. Na EJA, o ano de 2007 foi sua primeira experiéncia. Questionada a

respeito da opcao por essa modalidade de ensino, Amélia declara:

(...) bom... a eja foi uma coisa assim meio... sem planejamento... porque faltou... a
turma nao tinha professor... elisabete ficou com as duas turmas ai superlotou a
sala... eles fizeram a divisdo (...) ficaram sem professor ai me convidaram pra
assumir porque eu ja trabalho a tarde... ai eu ja ficaria... ndo teria gasto com mais
professor de ter que vir e tal...

Elisabete, aproximadamente 47 anos, formada em contabilidade e magistério, ¢ concursada
para o cargo de secretdria escolar e exerce essa fun¢do no turno da manha. Atualmente, faz o
curso de Pedagogia, com énfase em Educagdo Infantil, curso a distancia oferecido pela
Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP), em convénio com a Prefeitura Municipal de
Caeté. Segundo Elisabete, ela foi a primeira professora “da primeira escola rural que ia ter
EJA”, mesmo sendo contratada e tendo professoras efetivas que gostariam de ocupar o cargo.
De acordo com informagdes fornecidas em entrevista, ela fez o pedido para trabalhar com
EJA, porque ndo podia exercer a funcdo de professora pela prefeitura de Caeté visto que
“exige faculdade e a EJA ndo exige formac¢do nenhuma a ndo ser o segundo grau”. Com
relacdo ao tempo de experiéncia na EJA, Elisabete afirma que tem pouco tempo, pois

comegou a trabalhar somente em agosto de 2005.
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Diferente do que normalmente se espera do perfil de profissionais que atuam no meio rural,
ou seja, profissionais sem habilitagdo para o magistério, esse grupo possui formagdao em nivel
médio, uma delas tem formacdo superior e pos-graduacdo, outra estd cursando o Ensino
Superior e as duas restantes tém demonstrado interesse em continuar os estudos, como

podemos perceber através de alguns relatos:

Isabel: fiz um ano meio do curso de letras na puc®... tranquei por causa de
condi¢des financeiras e... sO... por enquanto ndo voltei a estudar ainda ndo...
pretendo voltar no curso de letras no ano que vem

Joana: ano que vem eu to pensando em fazer alguma coisa inclusive eu até fiz a
prova do enem®... eu... eu nunca tinha feito nio... outro dia eu fiz... eu t6 pensando
em fazer alguma coisa... porque... eu gosto de estudar... eu acho que estudar (...) eu
fico muito estressada... (...) eu acho que se eu estudar eu vou... sei la... eu vou ficar
melhor (...) porque as vezes 14 em casa eles falam... meu marido meus menino...
ndo sabem pra que eu fico inventando fazer curso porque depois eu nido vou
trabalhar... mas as vezes eu faco curso NAO E COM INTENCAO DE
TRABALHAR mas porque eu quero fazer mesmo né ... eu gosto de ir pra escola...
entdo... eu sempre gostei de ir pra escola mesmo que eu... ndo faca nada naquela
area

Mesmo demonstrando interesse em continuar com os estudos, graduar-se no Ensino Superior,
esse grupo de professoras, para atuar na EJA, necessitaria de formacdo continuada. Nas
praticas observadas durante o tempo de imersdo no campo, tive a oportunidade de presenciar
algumas aulas improvisadas e a transposi¢cdo de atividades para os jovens e adultos baseadas

em propostas de ensino para as criangas.

Em variados momentos, ouvi declara¢des de uma delas que ndo havia planejamento das aulas,
pois trabalhava com aquilo que os alunos demandavam no dia. E preciso considerar que
trabalhar a realidade, a necessidade dos alunos, ¢ muito importante. Entretanto, ha que se
fazer um planejamento claro e objetivo daquilo que se deseja alcangar. Nao ¢ possivel
trabalhar apenas com o minimo em sala de aula. A questdo da qualidade do ensino ¢ um

direito a ser perseguido.

%4 Pontificia Universidade Catélica (PUC).
% Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).
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Tal situacao € preocupante, na medida em que um ensino de qualidade demanda um corpo
docente qualitativamente preparado e em condigdes adequadas de trabalho e remuneragdo.
Em estudo realizado por Machado (2001), as produgdes referentes a temdtica alertam que para
se desenvolver um ensino adequado a esta clientela, ¢ necessdrio ter formagdo inicial

especifica consistente, assim como formag¢ao continuada.

O que pode ser destacado a partir da descrigao do perfil das professoras ¢ uma fragilidade em
relacdo a formagdo continuada, pois ndo ha uma politica do municipio que garanta esse direito
as professoras. Na atualidade, elas dispdem de um encontro bimestral, sempre as sextas-feiras,
durante o turno de trabalho, para discussdo das propostas realizadas nas turmas. Esses
encontros, chamados de RTP, sdo reunides pedagdgicas para troca de experiéncias, orientagcao
para organizacdo de didrios e outros tantos documentos necessarios para o funcionamento das
turmas. Vejamos o depoimento de uma professora em que ela esclarece como sdo conduzidos
esses encontros, os enfoques que sdo dados pela coordenadora pedagdgica e a avaliacdo que

fazem sobre eles:

Isabel: na verdade esses modulos sdo trocas de experiéncias... normalmente ela
deixa a gente falar primeiro... a gente leva pra ela os problemas que a gente...
anteriormente ela entrega pra gente uma ficha pra colocar aspectos positivos...
negativos... quais alunos que ja estdo lendo... os que nao estdo né... o tipo de
problema de cada um... deficiéncia fisica... todos esses problemas a gente expde...
depois ela vem... a gente troca experiéncias com outros colegas pra ver se 14 nos
outros distritos est4 tendo o mesmo tipo de problema... ai as vezes ela da a opinido
dela... I€ textos sobre o assunto entendeu... passa alguns textos pra gente...
Pesquisadora: vocés falam de organizacdo da turma... e quando ¢ de contetido? se
vocés tém alguma duvida a quem vocés recorrem?

Isabel: a ela [a coordenadora]... bom... normalmente.... igual eu te falei.... o
conteudo ¢ passado nesse modulo também... o que eu vou dar... como trabalhar...
ela fala ‘vocé conhece sua turma... vocé vai fazer um projeto pra eles’ (...) ela ndo
especifica COMO que eu vou trabalhar ndo... (...) ela fala ‘vocés a cada dia vao
conhecendo e percebendo o andamento e ai vocé vai dando prosseguimento’... as
vezes pelo didrio quando ela recolhe ela vé como ¢ que ta o conteudo... mas
assim... nunca foi passado o que ¢ que eu tenho que dar... o que € que eu nao
devo... se tava ruim... se tava bom... ndo... ela me fala assim ‘vocé vai olhar o
andamento da turma... a turma ta rendendo bem vamos puxar um pouquinho... se
eles cansaram e se vocé sentiu que eles estdo estressados... teve um abandono...
vamos diminuir um pouquinho, vamos voltar atrds, vamos ver por qué... hoje a
aula ta cansativa... vamos dar uma dinamica de grupo... vamos trabalhar um
método diferente para dar uma... diversificar o portugués, a matematica, artes’...
mas conteudo que ela passa especifico ndo... tem livro né... (...)

Pesquisadora: qual ¢ a sua opinido sobre esses encontros?
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Isabel: (...) eu acho excelente... acho essencial... acho até que deveria encontrar
mais vezes... porque como vocé trabalha com o supervisor longe as vezes vai
surgindo muitas duvidas... vocé fica por exemplo... ‘serd que eu to no caminho
certo... serd que esse material ta adequado... serd que ta atendendo aos alunos...
sera que eles estdo gostando... serd que a minha avaliagdo ta certa e meu modo de
trabalhar ta bom... eu gosto porque € o Gnico contato que vocé tem... quando vocé
tem um supervisor mais perto vocé ja resolve aquilo ali na hora... com ela nao...
voc€ tem que... demora mais um pouco... normalmente eu anoto... eu vou
anotando... levo... porque na hora 14 vocé esquece... tanta coisa pra falar que
esquece... mas eu gosto muito porque tira minhas dividas com relagdo a nota...
conceito... se o aluno tem condi¢des de passar de ano ou ndo... se o nivel dos meus
alunos (...) ta melhor ta pior ta igual aos outros distritos ou 14 em caeté mesmo
Pesquisadora: entdo se pudesse ter mais encontros vocé gostaria?

Isabel: com certeza... sdo construtivos

Na fala das professoras, esses encontros sdo muito valorizados e constituem-se em espacos de
aprendizado para a compreensao do publico da EJA. A troca de experiéncias entre o grupo,
através dos relatos dos problemas enfrentados nas turmas, ¢ algo que elas destacam como
muito importante. Entretanto, observei que a periodicidade desses encontros nao satisfazia as
professoras. Trés delas gostariam que houvesse mais encontros, mais orientagdes para o
trabalho. A exce¢do, nesse caso, fica por conta de Elisabete, que julga suficiente o nimero de
RTP. A avaliagdo que ela faz ¢ que se houver encontros mensais, como no Ensino
Fundamental, “acaba ndo tendo assunto... pois na EJA ndo tem muito o que dizer” e havera
uma perda no tempo efetivo com os alunos em sala, pois a aula tem horario reduzido, duas

horas e meia diarias.

No depoimento de Isabel, como pude observar, novamente apareceu em destaque a
preocupacdo com a evasdo de alunos e o que deve ser feito para que isso ndo acontega.
Questionada a respeito de duvidas possiveis sobre o contetudo, Isabel declara que sdo sanadas
pela coordenadora pedagogica e acrescenta que os conteudos a serem trabalhados na EJA nao
sdo repassados por esta profissional, pois existe um livro. Mas como isso acontece se vimos
que o LD ndo ¢ usado nas turmas e se as professoras declaram que o material ¢ “puxado” para
os alunos? Mais uma vez € possivel constatar um trabalho solitario em que cada professora

define o que vai ser trabalhado com sua turma.

Em relagdo a formacao continuada, as professoras relataram sua inexisténcia e as dificuldades
enfrentadas no dia-a-dia, reconheceram a necessidade de uma formacao e reivindicaram esse
direito. Para elas, o descaso da prefeitura por esta politica pode estar associado ao fato de nao

serem efetivas no cargo, da EJA ser “um bico” e de algumas professoras do grupo buscarem
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formagdo por conta propria, como a conquista de um diploma universitario. Os gastos com
formagdo também foram destacados por algumas professoras como algo que talvez justifique

essa falta. Acompanhamos a seguir alguns depoimentos significativos:

Joana: na EJA ndo tem nenhum curso de formagdo ndo (...) eu acho que nos
deviamos ter curso de formacdo... porque 14 nessa turma que da aula pra eja... tem
acho que quatro... sdo trés secretarias agora... (...) € as outras sdo professoras ja...
ha muito anos... as que ndo tém curso superior estdo fazendo agora a ufop... eu ndo
to fazendo... (...) eu acho que eles deveriam dar um curso pra eja... mas na minha
opinido... como n6s ndo somos professoras efetivas da eja... a gente ta ali no bico
bem dizer... por isso que eu acho que eles ndo preocupam muito... porque as outras
tao fazendo faculdade ou tem faculdade...

Elisabete: eu acho que faz falta uma capacitacdo né... (...) tem os cursos la de
alfabetizagdo... ja pedi pra participar e eles nunca deix... nunca chamaram
Pesquisadora: vocé me diz que ndo tem e nunca teve curso de formacao pra ¢ja...
a coordenadora chega a comentar alguma coisa sobre isso... que tem a intencao...
que gostaria que tivesse... que pede isso na prefeitura?

Elisabete: sempre fala... nos modulos ela fala quais as reivindicagdes dela... s6 que
prefeitura ¢ muito complicado né... (...) mas nisso ai tem que falar.. ela ta sempre
lutando por uma coisa nova... sempre lutando...

As consideracdes até aqui apresentadas ndo tém um carater de desvalorizagdo daquilo que ¢
proposto nessas reunides, mas sim, objetivam chamar a aten¢do de que ¢ preciso ir além,

buscar alternativas de formagao, investir nesse profissional que atua no meio rural.

No proximo topico, darei enfoque maior a questdo da formagao dos professores que atuam na
EJA (ou a falta dela), apresentando uma discussdao que envolve os desafios enfrentados por
esses profissionais, politicas que garantem o direito a formagao e os desafios que se colocam

na pratica.
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6.3 Consideracdes acerca da formacao: a auséncia de uma necessidade e a negaciao de

um direito

Abordar o papel do educador da EJA, nesse momento, ¢ fundamental, pois eles sdo os
“agentes centrais do processo educativo” (CORTI ¢ VOVIO, 2007) e em se tratando da
qualidade do ensino, nada mais importante do que promover uma discussdo sobre formagao

continuada.

Nessa perspectiva, tenho tentado compreender quem sdo as professoras que participaram
desta pesquisa, como ingressaram na EJA, quais as condigdes de trabalho que enfrentam e o
que pensam sobre a propria formagao. Conforme ja venho sinalizando, a atuagao na EJA, nas
comunidades rurais de Caeté, ¢ uma op¢ao das professoras. Sabendo da oportunidade de
trabalho, elas candidataram-se a vaga. Para aquelas que ainda ndo possuem curso superior,
exigéncia do municipio para atuarem no Ensino Fundamental regular, a EJA foi o meio que
encontraram para atuarem na docéncia. As condi¢des de trabalho oferecidas pela Secretaria
Municipal de Educacdo de Caeté, para essa modalidade de ensino, tém atendido, de uma

maneira geral, as expectativas das professoras, pois elas relatam investimento em infra-

estrutura, disponibilidade de material escolar e facilidade de acesso ao local de trabalho.

Satisfeitas as condi¢des basicas para funcionamento das turmas da EJA, € preciso dizer que
ainda falta um aspecto relevante a ser considerado: a formacdo continuada dos professores.
De acordo com os depoimentos fornecidos por elas, o poder publico municipal ndo oferece
essa formagdo e por isso tem deixado muito a desejar. E preciso dizer que esta ndo ¢ uma
realidade apenas do municipio de Caeté, pois como nos mostram os estudos de Machado
(2001), estas referéncias sdo bastante difundidas na atualidade e em func¢do da precariedade de

formacao ¢ comum observarmos praticas improvisadas que desqualificam o trabalho.

Na forma da Lei ja existem garantias. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) n. 9394/96 estabelece a necessidade de formacdao adequada para se trabalhar com
jovens e adultos, bem como uma aten¢do as caracteristicas especificas dos trabalhadores
matriculados nos cursos noturnos, oferecendo, assim, um arcabouco legal mais claro para a

luta politica em torno do direito.
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Em se tratando especificamente da educacdo no meio rural, observa-se que as Diretrizes
Operacionais para a Educacao Bésica nas Escolas do Campo, Resolugdo CNE/CEB, o Art. 12

também trata da formagao de professores:

Paragrafo tnico. Os sistemas de ensino, de acordo com o Art. 67 da LDB
desenvolverao politicas de formagao inicial e continuada, habilitando todos
os professores leigos ¢ promovendo o aperfeicoamento permanente dos
docentes.

O Conselho Nacional de Educagao (CNE), portanto, reconhece e exige, por meio da Lei, que
os sistemas promovam o aperfeicoamento permanente dos docentes, mas hd uma enorme
distdncia entre o que estd previsto nas leis e a sua efetivacdo na realidade. As professoras
investigadas neste estudo comprovam essa afirmagdo, pois revelaram a auséncia de politicas

que, na pratica, assegurem este direito.

Conforme pude perceber durante o tempo desta pesquisa, a docéncia na EJA, nas
comunidades rurais de Caeté, ¢ vista como complementacdo, no periodo noturno, do regime
de trabalho em outros cargos na prefeitura. Enfim, sdo professoras que ndo estdo bem
preparadas para atuarem na EJA e isso pode ser comprovado através de alguns depoimentos,
quando elas destacam a propria inexperiéncia, o pouco dominio de saberes sistematicos sobre
a leitura e a escrita, a ndo participagcdo em cursos de formag¢do e também o desconhecimento
de quem sdo os jovens e adultos que estdo nas salas de aula, suas trajetorias, suas historias de

vida (ARROYO, 2006).

Nesse momento, recorro a uma afirmacdo de Tardif (2000) para falar da importancia dos
saberes dos educadores e do investimento em sua formacgao. Para esse autor, os saberes dos
professores advém de fontes variadas, como por exemplo, do trabalho, da cultura, da
formacgao escolar, além dos conhecimentos adquiridos em cursos de especializa¢do. Para o
autor, boa parte daquilo que os professores sabem sobre o ensino, sobre o papel do professor e
sobre 0 modo de ensinar, tem sua origem em sua propria histéria de vida, sobretudo sua

historia de vida escolar.

Para atuar como professor da EJA ¢ muito importante ter uma sélida formagao, pois, no
universo escolar eles ocupam a posi¢do de pessoas mais experientes, pois, entre outras coisas,

mediam os novos saberes dos alunos. Segundo Haddad e Di Pierro (1994), os professores da
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EJA, em sua grande maioria, “ndo estao preparados para o campo especifico de sua atuagao.
Em geral, sdo professores leigos ou recrutados no proprio corpo docente do ensino regular
(p-15). No caso especifico de Caeté, temos apenas uma professora oriunda do ensino regular,
as outras trés professoras atuam em secretarias de escolas municipais, mas possuem formagao

em nivel médio (nesse caso, o magistério).

A respeito desse carater complementar da EJA, Di Pierro e Graciano (2003) fazem algumas
consideracdes importantes. Para as autoras, outros fatores também caracterizam essa

modalidade e limitam as possibilidades de eventuais iniciativas de capacitacdo em servigo:

A rotatividade de docentes e a inexisténcia de equipes especialmente
dedicadas a educagdo de jovens e adultos impede a formagao de um corpo
técnico especializado e dificulta a organizacdo de projetos pedagogicos
especificos para esta modalidade, limitando as possibilidades e os
resultados de eventuais iniciativas de capacitagdo em servigo (DI PIERRO
E GRACIANO, 2003, p. 23).

A partir das consideracdes formuladas por Di Pierro e Graciano (2003), poderiamos pensar
que seriam essas as motivagdes do municipio de Caeté para nao investir em seus professores?
Essa explicacdo daria conta de justificar o perfil dos profissionais que atuam na EJA, nas
comunidades rurais pesquisadas, € a conseqiiente auséncia de formagdo continuada? Penso
que essa pode ser uma explica¢do, mas ndo ¢ a Unica. Uma hipotese que podemos levantar ¢
que o custo no investimento desses profissionais seja algo que contribua significativamente
para a nao existéncia de formagdo, se pensarmos que para atuar na EJA o profissional deve ter
uma outra ocupag¢do na Prefeitura, pois ndo ha saldrio para essa modalidade, como ja

destaquei.

O que fazer diante do panorama do ensino da EJA nas comunidades rurais de Caeté? Acredito
que a primeira providéncia € o investimento na formacao continuada das professoras para que
possam ter condi¢cdes objetivas de atualizacdo e, com ela, o incremento das propostas de
ensino. A EJA de qualidade pede professores capacitados para ensinar os jovens e adultos.
Assim, devemos nos preocupar primeiro com a qualidade do ensino ofertado aos alunos e em

dar suporte aos profissionais que atuam nessa modalidade de ensino.
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Sobre a importancia da formagdo continuada, em entrevista para o jornal Folha de Sao
Paulo®®, Antdnio Novoa destacou que ela pode auxiliar o professor a ser melhor e a ter
praticas mais eficientes e que deve atuar em duas dimensdes: na reflexdo e na organizacao do
trabalho escolar. Esta posicdo também ¢ encontrada em Giovanetti (2005), quando a autora
destaca que, em geral, duas dimensdes da atuagdo profissional estdo presentes na EJA: “a
dimensao pratica (o fazer, a intervengao profissional em si) e a dimensao teodrica (o pensar, a
reflex@o sobre a pratica e a partir dela)”. Essas duas dimensodes, para ela, devem fazer parte da
pratica profissional alimentando-se mutuamente. Do contrario, “corremos o risco do ativismo,
cuja pratica esvazia-se € nao avanga, ou do teoricismo, cuja reflexdo perde sentido em
divagagoes abstratas” (GIOVANETTI, 2005, p. 243). Giovanetti ainda acrescenta as duas
dimensdes destacadas, um terceiro elemento: a explicitagdo da intencionalidade que orientaria
ambas. Feito isso, o processo educativo ganha sentido através da intervengdo do profissional.
Sendo assim, pratica e reflexdo, orientadas pela intencionalidade, seriam fundamentais em um

processo de formagao.

E certo que ndo ha, ainda, no Brasil, uma politica nacional de formagdo de docentes para a
EJA, mas ndo ha como nos esquivarmos dessa responsabilidade. Se o acesso a escola ¢ um
direito do cidaddo, nesse espago ele deve encontrar qualidade e os professores devem contar
com uma série de condi¢des de trabalho, incluindo apoio de uma coordenacao pedagogica, de

outros colegas educadores e contando com espagos de formagdo (CORTI e VOVIO, 2007).

6 Entrevista publicada em http://www1.folha.uol.com.br/folha/treinamento/educacao/te2406200505.shtml.

Acesso em: 25 de mai. 2008
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CONSIDERACOES FINAIS

As primeiras perguntas que me vém a cabega neste momento sdo: o que e como concluir? O
Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa (2007) traz, no minimo, seis definigdes para o
termo concluir. Para este texto, poderia pensar em trés possibilidades: 1) colocar um ponto
final, acabar 2) chegar a uma decisdo, a uma afirmacdo sobre as possibilidades de
compreensdo do tema de estudo 3) encerrar um tempo de estudo e fazer novas projegdes.
Todas as trés possibilidades tém em comum o carater de finalizacdo, de chegada ao limite, de
encerramento de uma etapa, mas a terceira ¢ aquela que me agrada mais, pois sinaliza a
perspectiva de continuidade, de projecdo, de futuro na pesquisa. Futuro porque, nesta se¢do,
ndo pretendo apresentar conclusdes acerca das concepgdes de leitura de professoras da EJA
que atuam em trés comunidades rurais do municipio de Caeté-MG, mas sim fazer algumas
consideracdes a respeito do que pude observar e analisar ao longo deste estudo, apontando

para novas perspectivas de aprofundamento da tematica.

O texto que se segue esta estruturado em trés momentos: no primeiro, aponto algumas
questdes importantes sobre o ensino da leitura em sala de aula e a tarefa do professor,
fundamentais para a compreensdo do objeto de estudo. Num outro momento, retomo
observagdes e andlises ja pontuadas ao longo dos capitulos desta dissertagdo. Num terceiro
momento, apresento algumas consideragdes para futuras possibilidades de pesquisa no campo

da EJA, mais especificamente, no meio rural.

Ao longo desta pesquisa, venho apresentando minhas impressdes sobre o trabalho feito com a
leitura nas turmas observadas, como penso que ele deveria ser conduzido e o que poderia ser
feito para melhora-lo. Inicialmente, ¢ preciso destacar que trabalhar com leitura ndo ¢ uma
tarefa simples. Ela exige que os professores tenham uma determinada concep¢do de leitura,
estabelecam com clareza os objetivos das suas aulas, realizem um planejamento, pesquisem e
selecionem textos e estratégias de acordo com os objetivos que desejam alcancar e
proporcionem aos alunos praticas de leitura que sdo essenciais para a formagao deles, sejam

elas na perspectiva cultural, politica ou afetiva.

Multiplas sdo as razdes para se ler e variados sdo os suportes e os géneros textuais existentes
na nossa sociedade, pois eles surgem, modificam-se e depois desaparecem no curso da

historia cultural de uma comunidade lingiliistica (MARCUSCHI, 2006). A leitura visa a
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diversos objetivos, como ler para se obter informagdes, seguir instrugdes, aprender conteudos,
planejar uma aula, escrever um texto, desenvolver o gosto pela leitura, por fruicdo, como
pretexto, dentre tantas outras possiveis razdes que motivam o leitor, levando em consideracao

os seus desejos e as variadas situacdes de comunicacao que lhe sdo impostas pela sociedade.

Trabalhar com a leitura, portanto, exige dos professores muita atencdo, pois qualquer proposta
que se faca, com qualidade, exige que se tenha clareza da concepcao de leitura, planejamento,
pesquisa e selecdo dos textos, de tipos e géneros variados, levando-se em consideragdo os
interesses dos alunos, para que eles possam ampliar suas expectativas. As estratégias de
leitura também devem ser previstas, adequando-as ao perfil do leitor, cada qual com suas
experiéncias de vida, suas experiéncias de leitura. Enfim, ¢ muito importante que os
professores tenham clareza dos objetivos da leitura e dos diferentes modos de ler (KLEIMAN,

1989).

E preciso dizer que havia um numero reduzido de aulas de leitura, o que me levou a acreditar,
inicialmente, que nao havia esse tipo de aula nas turmas da EJA. A énfase dada a disciplina de
matematica era algo que me chamava muita a atencdo, pois a ela era dedicado quase todo o
tempo de duracdo das aulas (duas horas e meia). Nas duas ocasides, em que observei uma aula
de leitura, em duas turmas distintas, o texto foi usado como pretexto (LAJOLO, 1993) para

garantir a aprendizagem dos conteudos de gramatica e ortografia.

Durante a pesquisa, pude observar que o trabalho de leitura realizado pelas professoras
apresentava diversas lacunas. Faltava clareza de objetivos, diversidade de textos,
planejamento da atividade e adequacdo dos textos selecionados aos interesses dos alunos. O
objetivo principal da leitura, perseguido por todas elas, era a decodificagdo, a preocupagao

com o sistema de escrita.

Chamou-me a aten¢do, ainda, a grande utilizagdo de textos curtos ou apenas fragmentos,
extraidos de cartilhas destinadas as criancas do ensino regular. Mesmo as professoras tendo a
disposicdo um material didatico de qualidade, com uma coletanea de textos diversificada e
adequada ao publico especifico da EJA, elas optaram por rejeita-lo. E necessario dizer que
esse material foi produzido tendo em vista alunos de grandes centros urbanos, portanto nao
era completamente adequado ao perfil dos alunos das comunidades rurais, mas algumas
propostas, nele existentes, poderiam ser avaliadas e adaptadas de modo que incluissem os

interesses desse publico. A comegar, por exemplo, pelas letras de musicas, muitas delas
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conhecidas no pais inteiro, documentos (como certiddo, carteira de identidade), fotografias,
lendas brasileiras, bilhetes, cartas, reportagens, noticias etc. Esses géneros, se bem avaliados e
tendo-se clareza dos objetivos para sua discussdo em sala de aula, proporcionariam uma boa
oportunidade de aprendizado. Havia, portanto, material didatico produzido para a EJA, para
ser tomado como referéncia para a elaboragdo de novas propostas e isso poderia ser um
primeiro passo para o abandono, a exclusdo definitiva da presenca, em turmas da EJA, de

livros didaticos produzidos para criangas.

Através deste estudo, observei que os dois principais espagcos no qual circulavam os
impressos, nas comunidades rurais em que trabalhavam as professoras investigadas, eram a
escola e a igreja®’. Nos depoimentos das professoras, essas duas instituigdes foram diversas
vezes citadas como os Unicos locais onde os alunos tinham a oportunidade de ler, em que
praticavam a leitura. As oportunidades que os alunos teriam de entrar em contato com
variados textos, partilhar leituras e discutir sobre elas, estavam circunscritas ao ambiente
escolar e nele era oferecido o minimo. Aos alunos do primeiro segmento, como ja afirmei,
bastava aprender a ler (aqui no sentido de decodificacdo, nada mais que isso), escrever e
contar. A escola, entdo, era principal mediadora da leitura e as professoras figuras centrais

nesse processo (KLEIMAN, 1989).

Outro objetivo perseguido neste trabalho foi a identificagdo de comunidades leitoras,
professores que trocariam entre si os impressos, fazendo-os circular, configurando-se assim
como um grupo de discussdo, de estudos. Como pude observar, ndo havia investimento nesse
sentido. As trocas que aconteciam eram de situagdes vivenciadas em sala de aula, como a
postura de alguma professora diante de certos desafios enfrentados na pratica. O estudo de
textos, trocas de materiais e, até mesmo, de propostas de trabalho ndo existiam no grupo das
professoras. Para todas elas, o fator tempo era o maior dificultador dessas praticas, pois
moravam distante umas das outras e trabalhavam também em diferentes comunidades, com
excecao de duas professoras que davam aulas numa mesma escola e tinham encontros diarios,

mas pouco trocavam materiais entre si.

Tudo que foi dito até agora me leva a uma constatacdo: falta formagdo para as professoras que

atuam na EJA, nas comunidades rurais de Caeté. O minimo exigido por lei, elas ja possuem,

7 Em estudo feito por Dias (1999), a autora também observou que esses dois espagos, escola e igreja,
demarcavam o valor da leitura para um grupo de professoras que viviam e trabalhavam em comunidades rurais.
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que ¢ o magistério, mas e a formagao continuada, de direito, para trabalhar nessa modalidade

de ensino?

Alguns estudos realizados sobre EJA, no periodo que compreende os anos de 1986-1998,
apontam a necessidade de formacao especifica dos professores que nela atuam e constatam a
existéncia de um trabalho de baixa qualidade quando esta formagdo nao ocorre (HADDAD,
2002). As pesquisas apontam ainda que, em geral, quando a formagdo acontece, ela, por

vezes, ¢ insuficiente e inadequada as demandas dos professores.

Desse modo, ¢ preciso ter em mente que a formagao docente, em cardter permanente, ¢ um
direito a ser perseguido e conquistado através da mobilizagdo do poder publico municipal.
Permanente no sentido de que deve acontecer baseada em uma reflexdo continua sobre a
pratica docente, com acompanhamento sistemdtico de uma coordenacao pedagdgica que apodie
professores, como as professoras que participaram desta pesquisa, que estude com eles, que
escute suas demandas reais, discuta com eles o sentido da EJA e assim construam saberes a
partir do fazer docente, colaborando entre si e perseguindo fins comuns através de um sistema
de colaboragdo (TARDIF e LESSARD, 2005). Nessa perspectiva, entendo que a formagao
continuada das professoras que atuam na EJA, nas escolas municipais de Caeté, deve ser

priorizada.

Pelo estudo, constatei que o poder publico municipal de Caeté esta investindo na EJA no
sentido de abrir novas turmas, melhorar a infra-estrutura das escolas, disponibilizar materiais
escolares, oferecer transporte escolar, tanto para professores quanto para alunos, mas ainda
faltam alguns investimentos muito importantes, como a formagao continuada das professoras,
ja discutida, e a criacdo de turmas da EJA, nas comunidades rurais, que atendam aos alunos
que concluiram o primeiro segmento. Atualmente, apenas em Caeté ha oferta de turmas para o
segundo segmento e muitos alunos se sentem desmotivados em continuar os estudos fora do
distrito ou povoado onde vivem. Algumas justificativas apresentadas por esses alunos sdo a
distancia e o cansaco da viagem apds um longo dia de trabalho. Outro fator a ser considerado
¢ que muitos alunos estdo com idade avangada e ndo se dispdem a fazer esse trajeto até Caeté,
diariamente. Em conseqiiéncia dessa ndo oferta de turmas que atendam alunos do segundo
segmento, ouvi muitas vezes, durante a pesquisa, que a maioria dos alunos ndo daria
continuidade aos estudos fora do local de moradia, contudo retornariam no ano seguinte para
a mesma escola, como ouvintes, para ndo se esquecerem do que haviam aprendido ao longo

do ano anterior.
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Por fim, os resultados desta pesquisa apontaram, como perspectiva, para futura analise, uma
investigacdo com vistas ao aprofundamento do conhecimento das comunidades rurais de
Caeté-MG quanto as suas caracteristicas socio-culturais, principalmente em relagao a cultura
escrita e as praticas de letramento. Interessa-me investigar os jovens e adultos remanescentes
das escolas da EJA pesquisadas, para acompanhar as suas praticas e concepgdes sobre a
escrita ¢ que possiveis influéncias a escola exerce sobre essas praticas. Destaco que esta
proposta de pesquisa faz parte de um projeto maior que envolve outros pesquisadores
interessados em discutir essa tematica, intitulado “Letramento e cultura escrita em
comunidades tradicionais e/ou rurais: indios Xacriabd, comunidades rurais da Regido
Metropolitana de Belo Horizonte e assentamento do MST, no Vale do Rio Doce”. Esse
projeto foi apresentado a Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais
(FAPEMIG)®, para financiamento, com previsdo de inicio das pesquisas para o ano de 2009.

O resultado do edital ainda nao foi divulgado.

% Os pesquisadores responsaveis por este projeto sdo Marildes Marinho (Coord.), FaE/UFMG; Ana Maria
Rabelo Gomes, FaE/UFMG e Carlos Henrique de Souza Gerken DPSIC/UFSIJ. Participam dele ainda Suzana
Alves Escobar ¢ Vania Aparecida Costa, ambas doutorandas do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo,
FaE/UFMG.
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