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Saber Viver

N&o sei... Se a vida é curta
Ou longa demais pra noés,

Mas sei que nada do que vivemos

Tem sentido, se ndo tocamos o coracido das pessoas.

Muitas vezes basta ser:
Colo que acolhe,

Brago que envolve,
Palavra que conforta,
Siléncio que respeita,
Alegria que contagia,
Lagrima que corre,
Olhar que acaricia,
Desejo que sacia,

Amor que promove.

E isso ndo é coisa de outro mundo,
E o que da sentido a vida.

E o que faz com que ela

N&o seja nem curta,

Nem longa demais,

Mas que seja intensa,

Verdadeira, pura... Enquanto durar"

Cora Coralina

A todos aqueles que me ensinaram e continuam me ensinando a viver.
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Olivia Silva Santos (V¢ Iva),

José Henrique dos Santos e Maria Henrique Gomes da Rocha,
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RESUMO

O objetivo desta pesquisa é inventariar as cartilhas que circularam em Minas
Gerais, no periodo de 1930 a 1945. Utilizaram-se como referenciais teorico-
conceituais os estudos e as pesquisas sobre cultura e forma escolar para a analise
das fontes do periodo estudado, que foram: livros de grupos escolares com
correspondéncias expedidas e recebidas; livros de carga e recarga de material;
livros das bibliotecas escolares; livros da caixa escolar; Programas do Ensino
Elementar; Diario Oficial; leis e decretos estaduais. Nosso trabalho esta dividido em
quatro capitulos. No primeiro, sdo abordados os estudos que investigam a cultura
escolar, a forma ou a gramatica escolar, o livro didatico, as cartilhas de
alfabetizacdo, a histéria do processo de alfabetizacdo, e os aspectos teorico-
metodoldgicos que fundamentaram o desenvolvimento da pesquisa; para tanto
dialogamos com Julia (2001), ViAao Frago (1995), Faria Filho (2003, 2004), Vidal
(2005), Choppin (1998), Chartier (1999), Maciel (2001, 2003). No segundo,
analisamos: a legislacdo que referendou o livro didatico na época investigada, as
condigbes em que essas legislagdes foram construidas, os reflexos destas na
educacao, especialmente no ensino primario. No terceiro, buscamos tecer um
cenario da alfabetizagcdo mineira, no periodo pesquisado, a partir do entrelagamento
existente entre as praticas dos atores educacionais e os processos de circulagao e
usos das cartilhas. Analisamos também, no terceiro capitulo, a relagdo entre as
cartilhas prescritas pelo governo e as adotadas nas escolas mineiras, evidenciando
as tensodes e os conflitos vivenciados nesse processo. No quarto e ultimo capitulo,
discutimos a singularidade de Minas Gerais em relacéo as cartilhas adotadas nas
escolas, bem como a distribuicdo desse material nas diversas regides do Estado. A
pesquisa permitiu ndo apenas conhecer os titulos das cartilhas que circularam em

Minas Gerais, mas também compreender parte da histéria da alfabetizacdo mineira.

Palavras-chave: cartilha de alfabetizacdo, livro didatico, cultura escolar, histéria da

alfabetizacao.
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ABSTRACT

The objective of this research was to inventory the primary books used in
Minas Gerais from 1930 to 1945. Were used as theoretical-conceptual
references the studies and researches of school culture and school shape to analyze
the sources of the studied period, that were: school books with sent and received
mails, register books of the materials received at school, books from school libraries,
registers books of school accounts departments, Elementary Teaching Programs,
Diario Oficial newspaper, laws and state decrees. The work is divided into four
chapters. The first chapter includes studies that have investigated school culture, the
school shape or grammar, didactic books, primary books and the history of the
literacy process as well as Julia (2001), Vifiao Frago (1995), Faria Filho (2003, 2004),
Vidal (2005), Choppin (1998), Chartier (1999), Maciel (2001, 2003) and finally, the
theoretical-methodological aspects that were basic to the development of this
research . The second chapter analyzes the legislation which dictated the didactic
books of that period, the conditions which existed when this legislation were passed,
its influence on education, especially primary teaching. The third chapter discusses
literacy in Minas Gerais in terms of the relationship between the educational practices
of the educational actors, the circulation process and the use of primary books.
Additionally, the relationship between the primary books prescribed by the
government and those which were adopted at Minas Gerais schools, evidence the
tensions and conflicts experienced in that process. The fourth and last chapter
discuss the singularity of Minas Gerais in relation to the primary books adopted at
schools, in addition to the distribution of this material in different regions of this state.
This research not only stated the titles of the primary books used in Minas Gerais but
it also offers an understanding the role primary books played in the history of literacy

in the state.

Key-words: Primary books of literacy, didactic books, school culture, history of

literacy.
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INTRODUCAO

O presente trabalho esta circunscrito pelo conjunto das preocupag¢des acerca
das cartilhas que circularam em Minas Gerais no periodo de 1930 a 1945. O objeto
da pesquisa que apresentamos foi se constituindo a partir do contato que tivemos
com materiais de alfabetizagdo, em experiéncias pessoais e profissionais. Como
neta e filha de professoras alfabetizadoras, o contato com livros didaticos, em
especial, com as cartilhas foi facilitado desde a infancia. O encantamento com
algumas cartilhas e a curiosidade infantii me permitiram questionar: sera que
existiam mais cartilhas além daquelas que eu conhecia?

Ao longo da minha trajetéria académico-profissional, uma série de outras
questdes relacionadas ao fenbmeno da alfabetizagdo foi surgindo. Ao atuar como
professora alfabetizadora e supervisora pedagodgica dos anos iniciais do ensino
fundamental, algumas perguntas inquietavam-me: sera que a utilizagdo da cartilha
facilitaria o processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita? Qual a cartilha
que atenderia melhor as minhas necessidades e as da turma com a qual eu
trabalhava?

O interesse em conhecer as cartilhas que foram utilizadas na alfabetizacdo em
Minas Gerais foi intensificado pelas discussdes suscitadas durante o
acompanhamento, como tutora, das praticas pedagogicas realizadas por professoras
cursistas do Projeto Veredas'.

No periodo de dois anos e seis meses, 0 grupo de cursistas e eu nos
reuniamos quinzenalmente na E. E. Paula Rocha, na cidade de Sabara. Essas
professoras traziam consigo indagagdes que, novamente, me remetiam ao processo
de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita, mais especificamente, as cartilhas
ou livros didaticos a serem adotados nas escolas. Algumas perguntas de outras
professoras alfabetizadores que conheci eram recorrentes: quais eram os critérios
estabelecidos para a escolha das cartilhas, no periodo em que foram alfabetizadas?
Quais seriam as cartilhas que tiveram maior receptividade em Minas Gerais? Quais
as cartilhas que circularam em Minas Gerais? Quais os fatores que contribuiam para

gue uma cartilha fosse adotada durante anos seguidos?

T Projeto Veredas - Formagao Superior de Professores a Distancia. Projeto desenvolvido no Estado
de Minas Gerais, visando a capacitacdo de 15.000 professores das séries iniciais do ensino
fundamental.
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A questdo que procurei responder inicialmente, a titulo de satisfazer uma
curiosidade originada na infancia, era impregnada de uma percepg¢ao ingénua e, de
certa forma, simplista. Imaginava, pois, que bastaria ir ao Centro de Referéncia do
Professor, no Museu da Escola, e encontraria um documento com a historia da
alfabetizacao; e, neste mesmo documento, uma lista completa com todos os titulos
das cartilhas que circularam no Estado, bem como os exemplares dessas cartilhas.
No entanto, fui informada da inexisténcia desse tipo de documento e da limitacdo do
acervo a alguns exemplares de cartilhas. Ao conversar com funcionarios do Centro
sobre a auséncia desse material, pude perceber o grau de dificuldade que envolve o
trabalho de resgate histérico da alfabetizacdo em Minas Gerais.

A partir de estudos preliminares, observei que existem lacunas no
conhecimento sobre o processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita,
principalmente no que diz respeito a sua abordagem historiografica. Corroborando

com essa afirmativa, MACIEL (2003, p. 228) aponta que:

A auséncia de pesquisas historiograficas em torno da alfabetizacdo pode
ser confrontada com o elevado numero de teses e dissertagdes que tomam
como foco de andlise a alfabetizagcdo na atualidade. Dados da pesquisa
Alfabetizagdo no Brasil: 0 estado do conhecimento (SOARES & MACIEL,
1999) revelam que, de um total de 799 teses e dissertagbes, produzidas no
periodo de 1961-2001, temos apenas seis trabalhos histéricos sobre
alfabetizacao.

Com o objetivo de diminuir essas lacunas, propusemo-nos desenvolver um
trabalho sobre as cartilhas que circularam em Minas Gerais. Inicialmente, optamos
por realizar uma pesquisa com um recorte cronolégico que abrangeria as décadas
de 1930 a 1970. Contudo, devido ao grande volume de dados coletados em um
levantamento preliminar das fontes, percebemos que ndo conseguiriamos
desenvolver uma investigagao de qualidade nos prazos pré-estabelecidos. Por esse
motivo, restringimos o periodo a ser pesquisado, permanecendo o recorte historico
da pesquisa de 1930 a 1945, que se justifica pela efervescéncia das politicas
publicas que contemplaram o ensino nesse periodo, demonstrando claramente o
grau de importancia da Educagdo naquele contexto de mudangas econdmicas,
sociais e politicas.

Para realizar esse trabalho de modo a torna-lo o mais fidedigno possivel, era
necessario o conhecimento aprofundado de alguns temas, como: a legislagdo que

referendou o livro didatico e o processo de circulacido das cartilhas.
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Deste modo, esta investigacdo focaliza a alfabetizacdo em uma abordagem
historica e permite trés perspectivas de analise que estdo intrinsecamente
articuladas: a legislacéo, a circulagao e os usos do livro didatico, especificamente, da
cartilha, no contexto historico a ser pesquisado.

Em um primeiro mapeamento realizado sobre o tema pesquisado, encontramos
trabalhos que, em algum momento, contemplam a legislagdo do livro didatico
(FREITAG, 1987; GOMES, 1991; FREITAG, 1993; PEREIRA, 1995; CUSTODIO,
2000; KLINKE, 2003). Esses trabalhos procuram compreender a politica
desenvolvida a respeito do livro, ou a trajetéria do livro, ou as implicagcdes desse
objeto na educagao, em um determinado contexto. Os trabalhos que contemplam
especificamente a cartilha como objeto de pesquisa focalizam a cartilha em sua
materialidade e nas mais diversas perspectivas de analise (DIETZSCH, 1990;
MORTATTI, 2000; AMANCIO, 2002; BATISTA, 2002; MACIEL,2002). No entanto,
nenhum desses estudos apresenta, de forma sistematica, as cartilhas que circularam
em Minas Gerais, nem problematiza as permanéncias e as mudancgas desse material
no periodo em que se pretende pesquisar.

Um dos estudos significativos realizados sobre as cartilhas que circularam no
pais foi desenvolvido por PFROMM NETO et. al. (1974). Esses autores informam
que, a partir de 1930, cresce no Brasil a producdo da literatura didatica do tipo
cartilha e apresentam a relagcdo das cartilhas que provavelmente circularam no
Estado de Sao Paulo, no periodo de 1930 ao inicio da década de 1970. Percebe-se
que a data de referéncia das cartilhas apresentadas reporta-se ao ano da aprovacgéao
oficial da cartilha pelo Departamento de Educagdo de S&o Paulo, para uso nas
escolas paulistas. Com esse trabalho, os autores destacam os titulos dos livros
didaticos (cartilhas) de maior projecdo no Estado de S&o Paulo. A partir das
pesquisas preliminares realizadas, percebemos que esse estudo desenvolvido por
esses autores nao poderia ser tomado como referéncia para o Estado de Minas
Gerais, devido as peculiaridades regionais existentes.

Dessa forma, entende-se que a riqueza dos resultados do presente estudo esta
nos subsidios para a discussdo e a compreensdo de algumas questdes que

envolvem a histéria da alfabetizacdo em Minas Gerais.
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O fenémeno da alfabetizagcao e o seu campo investigativo

Dada a sua relevancia politica, social e cultural, o termo alfabetizacdo tornou-
se conhecido por uma grande parcela da populagdo, mas nem sempre o conceito é
divulgado corretamente. A maioria das pessoas percebe a alfabetizagdo como o ato
de ensinar a ler e a escrever. Essa percepcao simplista e muitas vezes naturalizada
do conceito faz com que seja reforcado um equivoco no que concerne ao seu
significado.

Temos por hipdtese que esse equivoco conceitual, muitas vezes, ocorre
quando a pessoa compreende o termo alfabetizagdo como anténimo do termo
analfabetismo, o que contribui para que esse conceito seja tomado como um termo
estatico, imutavel.

O termo alfabetizacao é recente e néo se tem, ainda, uma data precisa do seu
surgimento. Segundo MACIEL (2003, p.243), “no decorrer de todo o século XIX e
nas primeiras décadas do século XX, o termo mais comum para designar o ensino
das primeiras letras, como também todo o processo de escolarizacao, era instrugao”.

Essa autora ressalta também que:

Em analise de documentos relativos a legislagao de instrugdo elementar em
Minas Gerais, no século XIX, ndo encontramos, no conjunto de fontes
analisadas, a terminologia alfabetizagdo para designar a aprendizagem
inicial da leitura e da escrita. MACIEL (2003, p.242).

A partir dessas especulacbes sobre o conceito de alfabetizagdo, podemos
considera-lo, relativamente, novo. E instigante pensar em que momento o conceito
de instrucado tornou-se limitado para explicar a aprendizagem da leitura e da escrita;
como ele foi paulatinamente substituido na sociedade; e por que a nogao de
alfabetizacao tornou-se necessaria.

Em relagdo ao conceito de alfabetizacédo, pode-se afirmar que € um conceito
dindmico e que tem um poder de expansao muito grande. A ele foram e vém sendo
agregados novos significados no decorrer dos anos.

No periodo da investigagao, 1930 a 1945, o conceito de alfabetizagdo estava
restrito somente a técnica de codificar e decodificar simbolos alfabéticos.

Segundo SOARES (2000, p.21), “um fato que sinaliza a ampliagdo do conceito
€ a alteracao do critério utilizado pelo Censo para verificar o numero de analfabetos

e de alfabetizados”. Desta forma:
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...até os anos 40 do século passado, os questionarios dos Censos
indagavam, simplesmente, se a pessoa sabia ler e escrever, servindo, como
comprovacdo da resposta afirmativa ou negativa, a capacidade de
assinatura de seu proprio nome. A partir dos anos 50 e até o ultimo Censo
de 2000, os questionarios passaram a indagar se a pessoa era capaz de
“ler e escrever um bilhete simples”... SOARES (2003, p.10).

Assim, em um primeiro momento, o conceito de alfabetizado estava
relacionado as habilidades de ler e escrever como um ato mecanico, que dizia
respeito somente a capacidade de decodificar os simbolos do alfabeto.
Posteriormente, foi-se agregando a essas habilidades a capacidade de apropriar-se
desses simbolos, a ponto de utiliza-los adequadamente no cotidiano social ao qual o
individuo encontra-se inserido.

Destarte, as situagdes singulares de cada momento histérico da sociedade
exigiram a ampliacdo do conceito. Nesse caso, o conceito, ja existente na década de
40 do século passado, foi-se adequando e sendo ressignificado, o0 que nao denota
uma simplificacdo desse conceito, pelo contrario, a este foi congregando um maior
grau de complexidade, atendendo as necessidades da sociedade.

Devido a essa complexidade, a alfabetizacdo passou a ser vista como um
processo e até mesmo como um fendbmeno que envolve varios campos de saber.
Essa identidade multifacetada vem permitindo varias possibilidades de pesquisa com
diferentes abordagens.

Esse alargamento tematico €& recente. O panorama existente sobre as
pesquisas na area da alfabetizacao, até meados dos anos 80 do século XX, era que,
ao longo dos anos, os pesquisadores tiveram seu olhar voltado para questdes que
envolviam o fracasso na aquisicdo das habilidades de leitura e escrita, devido a
visibilidade social, politica e cultural desse tema.

De acordo com SOARES & MACIEL apud MACIEL (2003, p.227), “a
centralidade dos discursos denunciativos e/ou encaminhamento de propostas com
solugdes magicas para a alfabetizacdo estdo presentes em boa parte das pesquisas
sobre alfabetizacado no Brasil”.

Somente nas ultimas décadas do século XX, o fenbmeno da alfabetizacao,
imbricado a ampliagdo conceitual, possibilitou a expansdao do seu campo
investigativo. E interessante elucidar que essa expansdo investigativa ndo se

restringiu a area da alfabetizacdo; ela ocorreu em diversas areas do saber,
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atendendo ao movimento de mudancas dos paradigmas de conhecimentos
selecionados pela sociedade.

Em relagdo as demandas das pesquisas em Ciéncias Humanas, Chaui apud
MORTATTI (2000, p.21) esclarece:

acolher novos temas, novos métodos, novas técnicas, novos campos de
pesquisa, mas ndo... por serem nOvVos nem porque sejam garantia de uma
ocupagao, isto é, nem porque sejam parte da fashion culture, nem porque
sejam garantia de emprego, mas porque fazem sentido, correspondem a
necessidades e experiéncias reais que pedem interpretacdo e
compreensao.

Recentemente, a alfabetizagcdo passou a ter um campo de investigagéo dentro
da Historia. Soares apud MORTATTI (2000, p.13), ao fazer a apresentacgao do livro
Os sentidos da alfabetizagdo, corrobora com a afirmagao anterior: “em primeiro lugar
€ um trabalho inaugural, uma vez que vem preencher uma lacuna lamentavel que
até hoje existia na pesquisa sobre a alfabetizacdo no Brasil: a absoluta auséncia de
estudos histéricos sobre essa questao”.

A ambiguidade se faz presente neste campo investigativo para aqueles que o
elegem como area de pesquisa. Se, por um lado, ele apresenta como um campo
amplo e fértil devido ao fato de ter sido pouco explorado, por outro, essa auséncia
de trabalhos torna-se um desafio a ser superado pelo pesquisador, que, na maioria
das vezes, tem que desenvolver um trabalho de bricolagem com outras areas de
conhecimento.

Em relacdo as fontes, percebe-se a ampliacdo tanto daquelas consideradas
primarias como das secundarias?.

Em relagéo as fontes primarias, MACIEL (2003, p.231) cita algumas:

relatérios de presidentes de provincias, de inspetores, de diretores,
solicitacbes de pedidos de remessa de material escolar e os proéprios
objetos escolares, como cartilhas, os cadernos de alunos e professores e as
praticas que envolvem o aprendizado da leitura e da escrita.

Como fontes secundarias, podemos considerar os textos produzidos sobre o

assunto pesquisado. Nesta categoria estao teses, dissertagdes, artigos, livros, anais

2 _ Adotamos os termos primarios e secundarios para as fontes, na mesma perspectiva que

MORTATTI (2000, p.29): fontes primaria — quando se trata de documentos produzidos pelos sujeitos
no momento em que estiverem sendo focalizados (sujeitos de época); e fontes secundarias — quando
produzidas por sujeitos de um outro momento, mas contendo informacdes e interpretagdes relativas
ao momento em foco.
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de congressos e todo o material elaborado em uma outra época, mas que oferece
subsidios sobre o periodo pesquisado.

Dessa forma, a pesquisa historiografica da alfabetizagdo contribui para a
compreensao de como esse fendmeno foi-se constituindo, possibilitando que se

repensem as praticas atuais.

Importancia do objeto de estudo

A linguagem é um fenémeno complexo e envolve varias fungdes do organismo
humano. Pensar a linguagem apenas como ato de comunicagdo € percebé-la de
forma reducionista. Segundo BOURDIEU (1983, p.160), “A lingua ndo é somente um
instrumento de comunicagdo ou mesmo de conhecimento, mas um instrumento de
poder”.

Como ato de comunicagédo verbal, a lingua demanda fatores fisiolégicos e
ambientais dos atores envolvidos no processo. Segundo YAGUELLO (1997 p.21):

Todo o acto de comunicacao verbal pde em jogo um locutor que emite uma
mensagem dirigida a um interlocutor (que pode ser ausente ou virtual). Esta
mensagem contém um referente (que € o objecto do discurso, aquilo ao
qual se refere). Para emitir a sua mensagem, o locutor utiliza um coédigo,
que é ser partilhado pelo interlocutor. A comunicagdo requer, por fim, a

utilizagdo de um canal fisico (que pode ser a voz, uma pagina escrita, o
gesto), que serve para estabelecer o contacto.’

Para que esse ato ocorra adequadamente, € necessario o entrelacamento de
seis elementos distintos: locutor, interlocutor, referente, contacto, coédigo e
mensagem. Essa funcdo da linguagem é tdo naturalizada socialmente que, na
maioria das vezes, esses elementos passam despercebidos no processo. Como
canal fisico da comunicacéao, a escrita, com o passar dos séculos, veio ocupando um
lugar de destaque nas sociedades, tornando-as, cada vez mais, grafocéntricas. E,
nessas sociedades, a alfabetizagdo tornou-se um bem cultural relevante, como
aponta MACIEL (2003, p.230), ao afirmar que:

Nas sociedades grafocéntricas, a legitimagcado da alfabetizagdo como um
bem em si mesma conta com o apoio dos 6rgédos internacionais,
governantes e grande parte da sociedade. Trata-se, na verdade, de
reconhecer a “voz autorizada” (Bourdieu, 1983), discursando sobre os que

*.As palavras em italico sao grifos da autora.
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se encontram silenciosos, num contexto que privilegia os cidadaos
alfabetizados.

A luz dessa reflexdo, percebe-se o livro impresso como um elemento pertinente
da comunicagédo verbal, e o discurso escrito contemplado nesse objeto é parte
integrante de uma discussao dialégica. O livro como mecanismo de mediacdo de
conhecimentos apresenta um discurso autorizado e, até certo ponto, legitimado por
aqueles que detém o poder em uma determinada época. Ele € um objeto
multifacetado, implicado de conflitos e tensdes, desde o seu processo de producio
até a apropriagao do seu discurso. Para BAKHTIN (1981, p.123):

ele é objeto de discussbes ativas sob a forma de dialogo e, além disso, é
feito para ser apreendido de maneira ativa, para ser estudado a fundo,
comentado e criticado no quadro do discurso interior, sem contar as reagdes
impressas, institucionalizadas, que se encontram nas diferentes esferas da
comunicagao verbal (criticas, resenhas, que exercem influéncia sobre os
trabalhos posteriores, etc.)”.

Destarte, o livro sempre foi considerado objeto muito importante,
principalmente como veiculo de disseminagcdo de saberes a serem reafirmados ou
apropriados pela sociedade. No sistema de ensino, percebe-se com maior clareza a
importancia e a fungao do livro. No Brasil, o livro didatico tem sua fungdo ampliada, a
ponto de algumas vezes ser considerado responsavel pelo sucesso ou pelo fracasso
escolar, como afirma PEREIRA (1995, p.8):

Embora o livro deva ser apenas um instrumento auxiliar no trabalho do
professor, em nosso pais, em fungdo dos graves problemas tanto de
estrutura do sistema educativo quanto de formagao do professor, ele acaba
se transformando no seu principal elemento de apoio, num sinénimo de
qualidade de ensino, responsavel pelo sucesso ou pelo fracasso de nossa
educacao.

No tocante ao livro e a alfabetizacdo, sabe-se que, com a necessidade de
difundir amplamente o ensino da leitura e da escrita, surge e cresce a utilizacdo de
métodos para facilitar a mediagdo desse conhecimento as grandes massas, e como
recurso material de apoio aos métodos, advém as cartilhas de alfabetizacdo®.

* . Adotamos a mesma concepcao de cartilha apresentada por BOTO (2004, p.495): “poder-se-ia
dizer que o termo cartilha constitui um desdobramento da palavra “cartinha” que, por sua vez, era
usada — em lingua portuguesa — desde o principio da Idade Moderna, para identificar aqueles textos
impressos cujo propdsito explicito seria o de ensinar a ler, escrever e contar. Apresentavam
usualmente o abecedario, a construcdo das palavras e suas subdivisdes, alguns excertos simples
com conteudos moralizadores, quase sempre precedidos de excertos de oragdes ou de salmos, posto
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No processo de ensino da leitura e da escrita, a cartilha, durante um longo
tempo, foi considerada um recurso material relevante. No Brasil, ao longo dos
séculos XIX e XX, esse material teve seu espago ampliado nas escolas, de tal forma
que, em alguns momentos, tornou-se inerente ao fendbmeno da alfabetizacéo.
Segundo AMANCIO (2002, p.14), “a cartlha é um recurso didatico que foi
incorporado ao processo de ensino da leitura e da escrita como algo natural”. Esse
material didatico, durante muitos anos e até hoje, em alguns locais, tem sido
considerado referéncia no processo de alfabetizagao.

Como objeto de estudo, as cartilhas de alfabetizagdo oferecem subsidios para
a compreensao de algumas das facetas do processo de ensino da leitura e da
escrita. Numa perspectiva histérica, esse objeto pode ser tomado em diversas
vertentes de investigacao, langando luzes para o intramuros e extramuros da escola.
Nessa perspectiva, ao focar o olhar para o espago escolar, esse objeto fornece
indicios de como foram-se constituindo as praticas de ensino da leitura e da escrita
ao longo dos anos. Para além do espaco escolar, ele permite pensar o lugar que o
ensino da leitura e da escrita vem ocupando na sociedade, uma vez que 0 processo
de producdo, circulacdo e apropriagdo da cartilha encontra-se implicado nas
condigdes sociais, culturais e temporais especificas.

As proposicdes deste estudo partiram da constatagdo de que existem lacunas
no conhecimento acerca das cartilhas que circularam em Minas Gerais. Pretendeu-
se, assim, fazer o levantamento bibliografico das cartilhas que circularam em Minas
Gerais no periodo de 1930 a 1945, problematizando suas permanéncias e

mudangas ao longo desse periodo. De acordo com MACIEL (2003, p.240):

Na verdade, os estudos sobre a histéria da alfabetizagdo tém priorizado
fazer inventarios das cartilhas (MORTATTI, 1996; STAMATTO, 1996;
AMANCIO, 1998; TAMBARA, 2002; MACIEL & FRADE, 2002). Pesquisas
dessa natureza sdo uma etapa necessaria para a constituicdo do campo e
do conhecimento, ja que as cartilhas sédo representativas das praticas e dos

que a religiosidade era a marca daquele ensino primario que, pouco a pouco, se constituia. A palavra
cartilha, que vem de cartinha, remonta, por seu turno, as situagdes mais corriqueiras e frequentes: até
o século XIX, boa parte (muitas vezes a maioria) dos textos escritos que as criangas traziam de casa
para utiliza-los na escola como materiais de ensino da leitura eram manuscritos; dentre esses, as
cartas eram uma fonte privilegiada... Muitos eram os meninos e meninas que, em Portugal,
aprenderam a ler inicialmente mediante a leitura de cartinhas... A semelhanga e por analogia,
elabora-se — para os primeiros textos impressos com a finalidade alfabetizadora — a expressao
“cartinha de leitura”. Dai vem a cartilha”.
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idearios pedagdgicos, assim como das praticas editoriais e, historicamente,
vém se constituindo como primeira via de acesso a cultura escrita.

Nesta investigagdo, partiu-se do principio de que o conhecimento das
cartilhas que circularam em Minas Gerais pode contribuir para o resgate de algumas
dimensbes da historia da alfabetizagcdo mineira. Como os programas do ensino
primario traziam sugestdes das cartiihas a serem adotadas, fazemos alguns
guestionamentos: em que medida essas sugestdes eram acatadas? Como se dava o

processo de circulagao das cartilhas? E o de escolha?

Objetivos, hipotese e percurso da investigagao

O objetivo geral desta investigagao foi inventariar as cartilhas que circularam
em Minas Gerais, no periodo de 1930 a 1945. Mais especificamente, pretendeu-se:

- Identificar as bases legais que referendaram a circulacdo e os usos das
cartilhas em Minas Gerais, no periodo pesquisado.

- Analisar e descrever o processo de circulacado, divulgacdo e adogao das
cartilhas em escolas publicas estaduais mineiras.

- Identificar as cartilhas utilizadas nas escolas publicas estaduais.

Apods o levantamento preliminar de dados desta investigagcédo, construiu-se a
hipotese de que as cartilhas divulgadas em documentos oficiais diferem das
efetivamente utilizadas no ensino primario mineiro, no periodo pesquisado.

A partir das consideracdes sobre a tematica proposta, elaboramos quatro
capitulos que compdem esta dissertagdo, cada um abordando aspectos que devem
constituir ndo propriamente respostas, mas possiveis abordagens que nos permitem
compreender o processo de circulagéo e usos das cartilhas no periodo delimitado.

No primeiro capitulo — Consideragdoes tedricas metodolégicas da
investigagao — sdo abordados os estudos que investigam a cultura escolar, a forma
escolar, a gramatica escolar, o livro didatico, as cartilhas de alfabetizacao e a histéria
do processo de alfabetizacdo. Para tanto, dialogamos com Xavier (2000), Julia
(2001), Vihao Frago (1995), Faria Filho & Vidal (2003), Faria Filho et. al. (2004),
Cuban & TyacK (1999), Vidal (2005), Chartier (1999), Maciel (2001), Frade (2003),
Mortatti (2000), Dietzsch (1990), Amancio (2002), Pfromm Neto et. al. (1974),
Valdemarin & Souza (2000), entre outros. Este capitulo trata, também, dos aspectos

tedrico-metodoldgicos que fundamentaram o desenvolvimento desta pesquisa.
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No segundo capitulo — A legislagcao do livro didatico: conhecendo os
tramites legais — analisamos a legislagao que referendou o livro didatico na época
investigada, as condigdes em que foi construida, os reflexos daquela na educagéo,
principalmente, no ensino primario. Buscamos conhecer a repercussdo e O0s
desdobramentos decorrentes da implantagao e implementagao dessa legislagao.

No terceiro capitulo — A histéria da alfabetizagdo mineira a partir da
analise dos processos de circulagao e usos da cartilha — buscamos tecer um
cenario da alfabetizagdo mineira, no periodo pesquisado. A partir do entrelagcamento
existente entre as praticas dos atores educacionais e os processos de circulacido e
usos das cartilhas, analisamos também a relagcao entre as cartilhas prescritas pelo
governo e as adotadas nas escolas mineiras, evidenciando as tensdes e os conflitos
vivenciados nesse processo.

No quarto capitulo — As cartilhas indicadas para o uso no Pais e as
cartilhas adotadas em Minas Gerais — discutimos a singularidade de Minas Gerais
em relacdo as cartilhas adotadas nas escolas e a distribuicdo desse material nas
diversas regides do Estado. Analisamos as cartilhas de maior repercusséo no ensino
primario mineiro no periodo de 1930 a 1945.

Por fim, nas consideracdes finais, realizamos algumas reflexdes acerca das
questbes levantadas no corpus da pesquisa, que orientaram todo o seu
desenvolvimento. Essas reflexdes contribuiram para a melhor compreensao da

complexidade e da dinamicidade da histéria da alfabetizagcdo mineira.
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CAPITULO |

1 - Consideragodes tedrico-metodolégicas da investigagao

Algumas questbes exploradas na literatura a respeito da pesquisa
desenvolvida com uma abordagem historica contribuem para a composi¢gdo do
quadro tedrico que fundamenta o processo desta investigacdo. Uma delas diz
respeito ao alargamento tematico no campo da Histéria da Educagdo, que vem
permitindo a ampliagdo dos objetos de pesquisa. Neste capitulo, discutimos, num
primeiro momento, a cultura escolar, a forma e a gramatica escolar como categorias
de analise e campo de investigagao historiografica.

Em seguida, sao discutidos os aspectos gerais da metodologia adotada nesta

pesquisa.

1.1 - Cultura ou cultura(s) escolar(es): compreendendo o universo da escola

A partir de 1980, a cultura escolar no Brasil passa a ser vista como categoria
de analise e como campo de investigacdo da Histéria da Educac&o. Essa nova
tendéncia da pesquisa em Histéria da Educagao se deve ao alargamento tematico
iniciado em 1960, na Europa, sob a influéncia da Sociologia, Antropologia, Teoria
Literaria e Linguistica. Esse alargamento tematico do objeto de estudo esta
articulado a percepgao dos processos educativos como parte de processos culturais
mais amplos. Destarte, com a ampliacdo desse campo de pesquisa e com a
incorporagdo de novos objetos e novas tematicas, consequentemente, produziram-
se novas fontes do estudo da educacdo. No que diz respeito a essas fontes,
XAVIER (2000, p.229), esclarece que:

novos mananciais de apreensao do especifico educacional estao permitindo
o0 deslocamento do olhar do pesquisador para a amplitude de processos
individuais e coletivos, racionais e subjetivos, ao incluir no repertério da
pesquisa novas fontes como a fotografia, a iconografia, as plantas
arquiteténicas, o material escolar, o resgate da memaria por meio de fontes
orais, sermoes, relatos de viajantes e correspondéncias, os diarios intimos e
as escritas autobiograficas, ao lado de outros produtos culturais como a
literatura e a imprensa pedagdgica.
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Atrelado a esse panorama da pesquisa em Historia da Educagao, optamos por
desenvolver essa investigagao tomando como arcabougo tedrico a cultura escolar.

Varias possibilidades de estudo se descortinam ao adotar a cultura escolar
como referencial tedrico. Dentre elas, a de analisar os objetos materiais, como a
mobilia escolar, a lousa, os cadernos, os livros. Sabe-se que o livro sempre foi
considerado objeto muito importante, principalmente no sistema de ensino, como
veiculo de disseminacdo de saberes a serem reafirmados ou apropriados pela
sociedade. Desse modo, com a necessidade de difundir amplamente o ensino da
leitura e da escrita, surge e cresce a utilizacdo de métodos para facilitar a mediagao
desse conhecimento as grandes massas, e como recurso material de apoio aos
métodos advém as cartilhas.

Esse tipo particular de livro didatico — a cartilha de alfabetizagdo — devido as
suas especificidades e complexidade, pode ser tomado como objeto de estudo ou
como fonte de pesquisa, capaz de contribuir no entendimento de questdes
relacionadas ao processo de ensino da leitura e da escrita®, em um determinado
periodo que se proponha investigar.

Em relagcdo a cultura escolar, varios autores dialogam entre si e acabam por
demonstrar a polissemia que envolve tal conceito. Como exemplo, observa-se como
esse conceito vem sendo utilizado por alguns autores, como Dominique Julia e

Antonio Vifao Frago. JULIA (2001, p.10) descreve cultura escolar

como um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, e um conjunto de préaticas que permitem a transmissao
desses conhecimentos e a incorporagao desses comportamentos; normas e
praticas coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas
(finalidades religiosas, séciopoliticas ou simplesmente de socializagao).

Em um primeiro momento, esse autor concebe o conceito de forma a percebé-
lo como um conjunto de normas e um conjunto de praticas ligadas diretamente aos
professores e indiretamente aos alunos. Logo em seguida, chama-nos a atengao
para a amplitude do conceito, que envolve, até mesmo, a constru¢cao de uma nova
cultura pelos atores educacionais, a partir das suas vivéncias e convivéncias nos

diversos espacos da escola. Segundo JULIA (2001, p.11):

°_Em alguns momentos, ao referir-se ao processo de ensino da leitura e da escrita, serdo utilizados
outros termos, como alfabetizacao ou ensino da leitura e da escrita.
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por cultura escolar &€ conveniente compreender também, quando isso é
possivel, as culturas infantis (no sentido antropolégico do termo), que se
desenvolvem nos patios de recreio e o afastamento que apresentam em
relagdo as culturas familiares.

Dessa forma, o conceito apresentado abrange todo o cotidiano escolar e os
sujeitos nele inseridos, permitindo uma analise voltada para o funcionamento interno
da escola, ndo desconsiderando as implicacbes das relagdes externas a essa
instituicdo. Ao utilizarmos, nesta investigagdo, documentos de escolas distintas,
tivemos nossa sensibilidade agugada no sentido de compreender a cultura gestada
nesses estabelecimentos de ensino, o que contribuiu para um melhor entendimento
de como a escola é constituida e a sua representagao na sociedade.

Em relac&do ao conceito de cultura escolar, VINAO FRAGO (1995, p.69) afirma

que:

...la cultura escolar es toda la vida escolar. hechos e ideas, mentes y
cuerpos, objetos y conductas, modos de pensar, decir y hacer. Lo que
sucede es que en este conjunto hay algumas aspectos que son mas
relevantes que otros, en el sentido de que son elementos organizadores que
la conforman y definem.

Dada a complexidade da instituicdo escolar, da sua diversidade de dimensdes
e os desdobramentos na sociedade, esse autor prefere utilizar o conceito cultura
escolar no plural — culturas escolares — reconhecendo a singularidade presente em
cada instituicdo e a capacidade dessa instituicao de produzir a sua cultura.

Ao analisarmos algumas fontes, como os livros de inventarios dos Grupos
Escolares Diogo de Castro e Cabo Verde, os livros de correspondéncias recebidas e
expedidas dos Grupos Escolares Cesario Alvim e Bardo do Rio Branco, a
diversidade contemplada nesses documentos nos permite inferir que cada uma
dessas instituicdes concebeu, no periodo investigado, sua propria cultura.

E interessante observar que a cultura escolar ndo é a divergéncia, mas a
convergéncia, embora a divergéncia esteja presente. Na perspectiva da cultura
escolar, a escola deixa de ser pensada somente como instituicdo e passa a ser
pensada também na dinamica dos seus fazeres. De acordo com FARIA FILHO &
VIDAL (2003 p.36):

Tais estudos tém permitido, segundo os analistas, ndo apenas adentrar a
“caixa preta” da sala de aula, mas também desnaturalizar a instituicao
escolar, historicizando a proépria institucionalizagdo da educagéo escolar e
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discutindo de forma articulada os tempos, espacos, sujeitos, materiais e
conhecimentos envolvidos naquilo que alguns tém chamado de processo de
escolarizagao da sociedade.

Esses estudos vém permitindo aos pesquisadores focar o olhar para o interior
da escola. Adotando esse viés, varios estudiosos desenvolvem seus trabalhos,
explorando a diversidade dos aspectos relacionados as praticas e os saberes
veiculados na escola, buscando compreender o passado que autoriza esse
presente.

FARIA FILHO et. al. (2004, P.149) afirmam, ainda, que:

...as diferentes acepcgdes de cultura escolar tém propiciado a produgao de
varios trabalhos em histéria da educagdo no Brasil, demarcando
apropriagbes que se concentram em torno de trés perspectivas,
provisoriamente definidas, como saberes, conhecimentos e curriculos;
espacgos, tempos e instituicdes escolares e materialidade escolar e métodos
de ensino. Nelas estdo compreendidos objetos de interesse os mais
diversos, como livros e leituras, uniformes escolares, materiais didaticos
entre outros.

Em relagdo ao livro, CHARTIER (1999, p.8) assegura que ele “sempre visou
instaurar uma ordem, fosse a ordem de sua decifracdo, a ordem no interior da qual
ele deve ser compreendido ou, ainda, a ordem desejada pela autoridade que o
encomendou ou permitiu a sua publicagado”. Assim, compreendemos o que FRADE
(2003, p.3) nos aponta, ao asseverar que: “conforme estudos sobre a histéria do livro
e da leitura, sabemos que é possivel, partindo da presenca de um livro, sair para
dimensbes de fora dele”. Desta forma, percebemos a complexidade de um trabalho
que envolva a analise de livros como objetos multifacetados, capazes de disseminar
saberes a serem reafirmados ou apropriados pela sociedade, o que permite varias
pesquisas nas diversas dimensodes da sua materialidade.

Ancorados no referencial teérico da cultura escolar, adotamos como objeto de
pesquisa, nesta investigacdo, a cartilha de alfabetizagdo. Por nos permitir
compreender fatos da dimensao histérica da alfabetizacdo, a cartilha ndo deve ser
considerada como mero instrumento facilitador do processo de decodificacao.
Segundo MORTATTI (2000, p.50):

(...) a cartilha de alfabetizagao institui e perpetua certo modo de pensar,
sentir, querer e agir, que, embora aparentemente restrito aos limites da

situacdo escolar, tende a silenciosamente acompanhar esses sujeitos em
outras esferas de sua vida pessoal e social (...)
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Estudos como o de DIETZSCH (1990, p.38) apontam para a organizagao dos
discursos materializados nas cartilhas. Neles, “normas de conduta eram
apresentadas sob a forma de versinhos, provérbios, preceitos religiosos e morais”, o
que indica que as cartilhas, além de contemplarem conteudos pedagdgicos ligados a
educacao formal, estavam diretamente relacionadas a formacdo da crianga
enquanto ser social.

No processo do ensino inicial da leitura e da escrita, a cartilha é um recurso
material relevante. No Brasil, ao longo do século XIX e XX, esse material teve seu
espaco de uso ampliado nas escolas, de tal forma que, em alguns momentos,
tornou-se inerente ao fenémeno da alfabetizacdo. Segundo AMANCIO (2002, p.14),
“a cartilha € um recurso didatico que foi incorporado ao processo de ensino da leitura
e da escrita como algo natural”.

Na tentativa de compreender algumas questdes relacionadas ao fendbmeno da
alfabetizacado, em determinado periodo histérico, algumas pesquisas vém mapeando
a producédo e a circulagédo das cartilhas no pais. Um estudo significativo realizado
sobre as cartilhas que circularam no pais foi desenvolvido por PFROMM NETO et.
al. (1974). Nesse trabalho, os autores apresentam os livros didaticos (cartilhas) de
maior projeg¢ao no Estado de Sao Paulo.

A capacidade e a sensibilidade do pesquisador que envereda por uma
abordagem histérica da educagado, ao reconhecer a complexidade que envolve a
escola enquanto instituicdo social, gestora de uma cultura especifica, € que Ihe
garantem uma maior aproximagao da historia dos estabelecimentos de ensino.

No tocante a cultura escolar, alguns desafios devem ser levados em conta por
aqueles que a elegem como objeto de investigagdo. De acordo com JULIA (2001,
p.10):

a cultura escolar ndo pode ser estudada sem a analise precisa das relagdes
conflituosas ou pacificas que ela mantém, a cada periodo de sua histodria,
com o conjunto das culturas que Ihe sdo contemporaneas: cultura religiosa,
cultura politica ou cultura popular.

Assim, durante esta pesquisa, focamos o nosso olhar nas fontes e no contexto
historico-social estabelecido em Minas Gerais, no periodo de 1930 a 1945. Outro
desafio diz respeito a problematizagcdo das fontes, que precisam ser analisadas

considerando-se suas condi¢gdes de produgdo, circulacdo e usos. Logo, esses
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desafios nos permitem perceber como os objetos de estudo encontram-se
imbricados em um contexto dinamico.

No aspecto relacionado a construgdo dos saberes escolares, André Chervel
(1990) se destaca ao discutir a historia das disciplinas escolares. Segundo Chervel
apud VALDEMARIN & SOUZA (2000, p.6):

a escola fornece a sociedade uma cultura constituida de duas partes: os
programas oficiais que explicitam sua finalidade educativa e os resultados
efetivos da acdo da escola que, no entanto, ndo estdo inscritos nessa
finalidade. Assim, para esse autor, cultura escolar é a cultura adquirida na
escola e que encontra nela ndo somente seu modo de difusdo, mas também
sua origem.

Nessa perspectiva, a cultura escolar esta vinculada aos resultados alcangados
no contexto escolar. Uma cultura especifica, engendrada nos conhecimentos
veiculados e apropriados no ambito escolar, € relevante para a sociedade, nao
podendo ser comparada ou classificada como inferior aos conhecimentos difundidos
em outras instituicbes, como as universidades.

Outra categoria de analise constituida a partir de 1980 é a forma escolar®,
cunhada por Guy Vincent. Segundo esse autor, a forma escolar esta diretamente
ligada aos aspectos pouco variaveis da estrutura escolar. Para CUBAN & TYACK
(1999, p.3), a gramatica escolar

€ um produto da histéria e ndo uma criacéo existente desde os primérdios
dos tempos. Ela resulta dos esforgos de grupos que se mobilizam para que
tanto os problemas definidos por eles quanto suas solugbes propostas
correspondentes sejam respaldadas. Quanto mais poder e prestigio tém os
grupos, tanto mais é provavel que eles sejam capazes de sustentar suas
reformas com leis, regulamentos e exigéncias de autorizagbes burocraticas.

A escolha do momento certo para fazer inovagdes também tem muito a ver
com a eficiéncia da sua implementacgao.

Compreendemos que existe uma forma e gramatica escolar, especifica,
instituida no processo inicial de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita, que foi
constituindo-se ao longo dos anos e vem, aos poucos, de maneira pouco
perceptivel, sendo (re)adaptada as necessidades da sociedade. A forma e a
gramatica escolar estao relacionadas, nesse caso, a estruturagado da organizagao do
processo e abrange todo o conjunto das praticas e dos materiais de apoio utilizados

no fendmeno da alfabetizacao.

® - Para maior aprofundamento sobre forma e gramatica escolar, ver VIDAL (2005).
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E necessario esclarecer que os elementos constitutivos de uma forma escolar
demandam um maior ou menor grau de conformagdo para a manutencdo da
estrutura. A base estrutural encontra-se tdo cristalizada que n&do sao todos os

elementos escolares que detém a condicao de altera-la.

1.2 - Procedimentos metodolégicos da investigagao

As pesquisas na area das Ciéncias Humanas sao sempre desafiadoras, por
envolver o subjetivo existente no social. Esse subjetivo envolve inumeras relagdes; a
nao neutralidade existente nesse tipo de pesquisa a torna ainda mais complexa, pois
os diferentes olhares permitem diferentes percepc¢des e analises dos fenbmenos que
ocorrem na sociedade.

REVEL (2005, p.29) afirma que:

La tarea de las ciencias del hombre es hacer comprender lo social, no por
simplificacion o abstracciéon, sino, por el contrario, complejizandolo,
enriqueciéndolo de significaciones alumbradas por la madeja indefinida de
las relaciones. Sin duda, hay que distinguir, clasificar; pero la taxonomia es
sobre todo agrupadora, y el mejor punto de vista es siempre el que permite
confrontar lamayor contidad de fenédmenos.

Por conceber a educagao como um fendbmeno cultural e social, e na tentativa
de contribuir com a histéria da alfabetizacdo mineira, com esta investigagéao
pretendeu-se desvelar tragcos da histéria da alfabetizacdo em Minas Gerais, a partir
do conhecimento acerca das cartilhas que circularam em Minas, no periodo
cronoldgico de 1930 a 1945.

Esta investigacdo foi dividida em dois momentos complementares:
primeiramente, efetivou-se um aprofundamento tedrico, o levantamento das fontes
de pesquisa e a coleta parcial dos dados; no segundo momento, realizou-se a
anadlise e a interpretacdo dos dados coletados e a elaboracdo do texto da
dissertacao.

Conforme ALVES-MAZZOTTI e GEWANDSZNADER (1998, p.65):

a maioria dos problemas estudados pelos cientistas surge a partir de um
conjunto de teorias cientificas que funciona como um conhecimento de
base. A formulacado e a resolugdo de problemas cientificos sé podem ser
feitas por quem tem um bom conhecimento das teorias cientificas de sua
area. Por isso, é importante familiarizar-se com as pesquisas mais recentes
de determinada area do conhecimento através de pesquisa bibliografica.
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Com o aprofundamento tedrico, visava-se estabelecer o didlogo com autores
da area. Buscava-se, em estudos diversificados que abordavam a histéria da
alfabetizacéao, o livro didatico e a cultura escolar, contribuicdo para a construgcdo das
argumentagdes, das categorias de analise e dos conceitos utilizados nesta
dissertacao.

Por esta investigacdo ter o seu foco em uma perspectiva histérica, o
aprofundamento tedrico e o levantamento das fontes de pesquisa aconteceram,
inicialmente, de forma entrelagada, bem como a coleta de alguns dados. Em relagao
ao aprofundamento tedrico, esclarece-se que este se estendeu até a conclusédo da
dissertacao.

Uma pesquisa cientifica de cunho historico apresenta, também, algumas
singularidades a que o estudioso deve atentar-se. O levantamento das fontes, logo
no inicio do trabalho, € uma dessas peculiaridades, cujo objetivo é orientar o
pesquisador com relagdo a sua investigagao. Esse levantamento contribuira para a
delimitacdo do estudo a partir da constatacdo da existéncia ou nao de fontes
possiveis de serem trabalhadas, isto é, de elementos que possam contribuir na
explicacdo dos fenbmenos a serem investigados.

Como arcabouco tedrico, optou-se pelos estudos sobre a cultura escolar, forma
e gramatica escolar. No que concerne as fontes, essa perspectiva de analise exige
uma postura mais investigativa e até, de certa forma, um feeling histérico. A
sensibilidade de (re)conhecer em objetos comuns e inusitados a sua potencialidade
de constituir-se fragmentos da histéria, capazes de serem tomados como fonte, é
uma das habilidades necessarias ao pesquisador. Este deve desenvolver a
habilidade de articular as diversas fontes, tornando-as indicios capazes de contribuir
para a recontextualizagao historica do cotidiano escolar. Desta forma, o perfil do
pesquisador da area da Historia da Educagao passa a ser semelhante ao de um
arqueologo, podendo ser considerado um arqueologo escolar’.

Em relagéo as fontes, JULIA (2001, p.15) afirma que:

Convém, pelo contrario, a cada vez, recontextualizar as fontes das quais
podemos dispor, estar conscientes de que a grande inércia que percebemos
em um nivel global pode estar acompanhada de mudangas muito pequenas
que insensivelmente transformam o interior do sistema; convém ainda nao

” Chamamos de arqueodlogo escolar aquele pesquisador que, a partir de um simples artefato,
consegue identificar a sua contribuigéo para o resgate da histéria do cotidiano escolar.
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nos deixarmos enganar inteiramente pelas fontes, mais frequentemente
normativas, que lemos.

As mudancgas que ocorrem no campo da educagdo tornam-se visiveis muito
lentamente, dando a impressdo de que este campo é estatico. Muitas vezes
demoram-se décadas para que novas propostas, adotadas no espaco escolar,
tenham visibilidade. As apropriagdes do “novo” acontecem a miudo, e trata-se de
modificagdes da mentalidade e da forma de agir dos atores envolvidos. A escola é
um espaco dinamico e as transformagdes, nesse espago, acontecem a todo o
momento. Observa-se que, nesta perspectiva, um dos desafios dos historiadores
consiste em reconhecer nas minucias, nos objetos tidos como usuais artefatos
habeis a desnudar a pratica escolar cotidiana. De acordo com JULIA (2001, p.15), “a
historia das praticas culturais €, com efeito, a mais dificil de se reconstruir porque ela
nao deixa trago: o que é evidente em um dado momento tem necessidade de ser
dito ou escrito?” Com essa questao levantada por Julia, fomos instigados a pensar:
sera que, como existem pessoas que fazem diarios, relatando fatos tidos como
banais em suas vidas, as pessoas que fazem parte de determinada instituicao
anotam somente o que é diferente ao cotidiano? Esses participantes de instituicbes
sociais, como igrejas, escolas, familias, ao realizar suas anotagdes diarias ou
cotidianas, nédo estdo deixando pistas em relagao a seus atos, costumes e relacées
com o meio? O desafio do pesquisador ndo seria focar o seu olhar de forma a
resgatar indicios capazes de contribuir para a compreenséo dos fendbmenos?

A metodologia adotada nesta pesquisa tem como base o “paradigma indiciario”.
Essa escolha se justifica ndo somente pela tradigdo com que esse método embasa
os registros historicos, mas pelo que apresenta de fecundidade na leitura do material
levantado para analise. Ou melhor, a busca dos dados ja prevé os seguimentos do
método que, indubitavelmente, abrirdo as portas da realidade investigada. Esse
modelo epistemoldgico emergiu na esfera das ciéncias humanas, no final do século
XIX, tornando-se amplamente operante como saida para o debate que opde
‘racionalismo” e “irracionalismo”. Apesar da existéncia de pouca teorizacdo a
respeito, o ensaio de GINZBURG (1989) traz importantes esclarecimentos sobre tal
dispositivo de pesquisa. Segundo GINZBURG (1989, p.47):

O paradigma indiciario consiste em realizar um trabalho de investigagao
minuciosa, buscando pistas, indicios, detalhes quase imperceptiveis, mas
que podem contribuir de maneira fundamental para a compreensao de
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eventos e fendmenos investigativos. Assim como o cagador busca rastros,
pegadas, pulsacdes, o historiador precisa estar atento aos detalhes, as
lacunas, as minucias das fontes histéricas pesquisadas.

Esta técnica surge, inicialmente, no cenario artistico, em artigos escritos pelo
italiano Giovanni Morelli, cujo “método morelliano” é ainda hoje respeitado pelos
historiadores da arte. Para distinguir as obras de arte pelo autor, seria necessario ir
além das caracteristicas mais evidentes dos quadros, aquelas que obedeciam as
peculiaridades da escola a que aquele pintor pertencia. A premissa era ficar atento
aos pormenores mais descuidados, como os I6bulos das orelhas, as unhas e a
forma dos dedos que, minuciosamente registrados, confirmavam a originalidade do
autor.

Para Ginzburg (1989, p. 145), Castelnuovo aproximou o método indiciario de
Morelli aos esforcos de Sherlock Holmes, quando diz que “o conhecedor de arte é
comparavel ao detetive que descobre o autor do crime (do quadro), baseado em
indicios imperceptiveis para a maioria”. Embora Morelli tenha sido criticado por sua
prerrogativa de que a marca de cada um deveria ser procurada onde menor esfor¢o
ele fazia, a psicologia moderna, por intermédio da figura de Freud, ganha evidéncia
por meio de fundamentagdo semelhante: os pequenos gestos inconscientes diriam a
verdade sobre o sujeito. O préprio Freud reconhece a influéncia desse paradigma
nos seus trabalhos, muito anteriormente ao ensaio sobre Moisés de Michelangelo,
‘como um método interpretativo centrado sobre os residuos, sobre os dados
marginais, considerados reveladores” (GINZBURG, 1989, p. 149).

Assim, o paradigma indiciario prevé uma atengido especial para pormenores
normalmente considerados sem importancia, ou até triviais, como uma chave para
se alcancar produtos essenciais para o ser humano. Tal como Morelli, Freud
enfatizava que os tragos individuais escapavam do sujeito sem que ele percebesse,
de modo inconsciente. Da comparacédo das trés personagens, Morelli, Holmes e
Freud, nas consideragdes sobre o paradigma indiciario, se extraem indicativos do
método: “pistas” ou “sintomas”, para Freud; “indicios”, em se tratando de Sherlock
Holmes; e signos pictéricos, para Morelli. Ou seja, uma forma de investigar a
realidade por meio de detalhes infinitesimais que permitem alcances que, de outra
maneira, nao se poderiam atingir.

Portanto, dados aparentemente negligenciaveis podem levar-nos a uma

realidade complexa que nao permitiria uma experimentagao direta. Nao seria esse 0
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caso das pesquisas que dialogam com a histéria? Decifrar, ler as pistas no material
selecionado, eis a tarefa a que nos propomos como investigadores do campo
educacional. Como defende GINZBURG (1989, p.177), “0 mesmo paradigma
indiciario usado para elaborar formas de controle social sempre mais sutis e
minuciosas pode se converter num instrumento para dissolver as névoas da
ideologia [...]".

A pulverizacdo de documentos historicos que contemplam a educagao pode
ser considerada um entrave para os pesquisadores da area. A naturalizagdo da
rotina do cotidiano escolar, a falta de um espagco nas instituicbes que sirva de
espaco fisico para arquivar a memoria sao fatores que contribuem para o descarte
de fontes historicas importantes.

Com o objetivo de compreender como se dava o processo de circulagéo e
usos das cartilhas, e de conhecer a bibliografia das cartilhas que circularam em
Minas Gerais, no periodo de 1930 a 1945, alguns documentos que contemplaram o
ensino foram tomados como fontes, dentre os quais destacamos: a legislagéo
federal e mineira, que referendou o livro didatico; o livro de inventario de escola; o
livro de correspondéncia recebida e expedida nas escolas; o catalogo das
publicagcdes do Instituto Nacional do Livro; o livro da caixa escolar; os programas de
ensino; a Revista do Ensino; os jornais Diario Oficial da Unido e de Minas Gerais e
os relatos orais de pessoas que alfabetizaram ou foram alfabetizadas no periodo de
1930 a 1945. Tais fontes foram relevantes na tentativa de descortinar um cenario
histérico sobre a circulagao das cartilhas de alfabetizacao.

A andlise e o entrecruzamento dessas diversas fontes permitiram o
mapeamento das cartilhas circuladas no periodo pesquisado e a problematizacao

dos usos desse objeto nas escolas mineiras.

1.2.1 O percurso da investigagao

A busca por indicios relacionados ao objeto de pesquisa iniciou-se com a
leitura dos jornais Diarios Oficiais da Unido e de Minas Gerais. Foram varios dias
para que a leitura da secao destinada a Secretaria da Educacédo e Saude Publica e
dos exemplares publicados no periodo de 1930 a 1945 fosse concluida. Esclarece-
se que tivemos acesso somente a uma parte dos jornais Diarios da Uniao,

publicados nesse periodo, isto €, apenas os exemplares que se encontram no setor
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de Periddicos da Biblioteca Publica Luiz de Bessa, em Belo Horizonte. Com relacéo
aos exemplares do jornal Diario Oficial de Minas Gerais, tivemos acesso
praticamente a todos publicados no periodo delimitado para pesquisa. O arquivo da
Imprensa Oficial do Estado de Minas Gerais possui grande parte dos exemplares
publicados ao longo da existéncia do jornal.

E interessante pontuar que, no acervo de Periédicos da Biblioteca Publica Luiz
de Bessa, encontra-se a Colecao de Leis e Decretos federais e mineiros do periodo
investigado. Essa colegao foi também tomada como fonte. A analise da legislagao do
livro didatico foi realizada em consonancia com a perspectiva de analise proposta
por Faria Filho (1998). Segundo este autor, “a analise da legislagcao isoladamente
nao é suficiente. Ou seja, a abordagem que proponho somente é possivel se se
realiza um intenso trabalho de cruzamento de fontes” (FARIA FILHO, 1998 p.123).
Esse entrecruzamento das fontes nos forneceu indicios e nos permitiu uma maior
compreensao do periodo pesquisado.

A pesquisa foi delimitada a Minas Gerais, Estado Federativo considerado um
exemplo, no que tange aos assuntos educacionais. A coleta dos dados aconteceu
de forma fragmentada e diversificada. As fontes foram analisadas de modo
complementar, buscando-se alcangar os objetivos propostos nesta investigagao.

Na pesquisa de campo, a procura por indicios relacionados ao objeto de
pesquisa se deu em varios locais. Na cidade de Belo Horizonte, investigamos os
acervos do Arquivo Publico Mineiro; do Arquivo da Imprensa Oficial de Minas Gerais;
da seg¢ao de Periddicos na Biblioteca Publica Luiz de Bessa; do Centro de
Referéncia do Professor®; da biblioteca da Faculdade de Educacdo da UFMG.
Buscamos, também, as bibliotecas e os arquivos das escolas: E.E. Pedro Il, E.E.
Barao de Macaubas, E. E. Sandoval Azevedo, E. E. Henrique Diniz, E. E. Cesario
Alvim, E. E. Arthur Joviano, E. E. Olegario Maciel, E. E. Bardo do Rio Branco,
Instituto de Educacao de Minas Gerais.

No interior do Estado, pesquisamos em escolas estaduais. O critério utilizado
para a escolha das escolas a serem pesquisadas foi, inicialmente, a idade da

instituicdo — minimo de 75 anos. As cidades em que desenvolvemos a pesquisa de

® _ Os acervos investigados no Centro de Referéncia do Professor foram os da Biblioteca e do Museu
da Escola que se encontram organizados naquela instituicéo.
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campo foram: Cabo Verde®, Espinosa'®, Maravilhas'!, Monte Azul'?, Papagaios™,
Pequi', Pitangui'®, Porteirinha'®, Riacho dos Machados'’, Sabara'®, Sete Lagoas'®
e Uberlandia®.

Nas escolas, fizemos um trabalho de garimpagem; tivemos acesso a so6téos,
quartinhos e bibliotecas, em busca de indicios sobre as cartilhas utilizadas no
periodo de 1930 a 1945. A maioria dessas escolas possui em seus arquivos
documentos da década 1980 em diante.

S&o varios os argumentos relatados por funcionarios dessas escolas, que
justificam a inexisténcia de documentos mais antigos. Algumas escolas tiveram seus
arquivos, parcialmente ou totalmente, dizimados ou pela agua ou pelo fogo.

Além dessa documentacgdo ja especificada anteriormente, utilizamos relatos
orais como fonte de pesquisa. Coletamos o relato de oito pessoas que, no periodo
de 1930 a 1945, alfabetizaram ou foram alfabetizadas. Essas pessoas recordaram-
se de dados interessantes sobre o processo de alfabetizacdo: a cartilha utilizada,

como era utilizada e como era a pratica do professor e do aluno.
1.2.2 As Fontes

Para agilizar a apresentacdo das fontes, optamos por categoriza-las segundo a
natureza dos documentos. Dessa forma, obtemos trés grandes categorias: a) textos

legais e documentos oficiais; b) documentos do arquivo escolar; e c) relatos orais.

A) Textos legais e documentos oficiais

e Legislagao

® _ A escola pesquisada nesta cidade foi a Escola Estadual Major Leonel.

9 A escola pesquisada nesta cidade foi a Escola Estadual Comendador Viana.

"~ Aescola pesquisada nesta cidade foi a Escola Estadual Francisco Tiburcio.

2_ A escola pesquisada nesta cidade foi a Escola Estadual Rodrigues Alves.

. Aescola pesquisada nesta cidade foi a Escola Estadual Diogo de Castro.

" _ Aescola pesquisada nesta cidade foi a Escola Estadual Viriato Melgaco.

® . As escolas pesquisadas nesta cidade foram: Escola Estadual Prof. José Valadares e Escola
Estadual Dr. Jacinto Alvares.

'°_ A escola pesquisada nesta cidade foi a Escola Estadual Jodo Alcantara.

" _ A escola pesquisada nesta cidade foi a Escola Estadual Ediston Alves de Souza.

'®_ A escola pesquisada nesta cidade foi a Escola Estadual Paula Rocha.

'9_ A escola pesquisada nesta cidade foi a Escola Estadual Dr. Arthur Bernardes.

2 _ As escolas pesquisadas nesta cidade foram: Escola Estadual de Uberlandia, Escola Estadual
Bueno Brandao e Escola Estadual Dr. Duarte Pimentel Ulhda.
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As legislagdes podem ser consideradas estratégias dinamicas que nao se
encerram com a sua publicagdo. O termo “estratégia” adotado € o mesmo cunhado
por CERTEAU (1994, p.99): “Chamo de estratégia o calculo (ou manipulagéo) das
relacbes de forgas que se torna possivel a partir do momento em que um sujeito de
querer e poder (uma empresa, um exeército, uma cidade, uma instituicao cientifica)
pode ser isolado”.

Uma lei é elaborada a partir de uma demanda gerada em algum dos
segmentos da sociedade, como o politico, 0 econdmico ou o social. No processo de
elaboracao, implantacédo e implementagcdo de uma legislagdo, esta implicado um
jogo de tensoes, conflitos e poder, suscitado pelas situagdes e sujeitos envolvidos.

Em relagdo ao periodo estudado, que foi de 1930 a 1945, observa-se que
varias mudangas aconteceram no pais e envolveram os diversos setores da
sociedade. As transformagdes desencadeadas vao desde a base governamental do
pais, isto €, desde a mudanca do regime politico adotado na nacéo até a formagao
do individuo. Dessa forma, esse periodo foi marcado pela elaboragao e implantagao
de uma elevada quantidade de legislagbes. Foi também uma época caracterizada
pelo cerceamento das liberdades, de centralizacdo das politicas publicas, de
implantacado de tendéncias educacionais, o que interferiu diretamente na producéao e
na implementagao de legislagbes que contemplaram a educagao.

A legislacdo apresenta de forma materializada um discurso da classe que
detém o poder no momento de sua idealizacdo e, como tal, deve ser analisada,
levando-se em consideragao as condi¢des historico-sociais em que foi produzida.

Neste trabalho, foram localizadas e consultadas legislagbes federais e
mineiras, que referendaram o livro didatico, no periodo investigado. Selecionaram-se
aquelas legislagdes que poderiam contribuir para a compreensao da tematica
estudada.

Ao pesquisarmos a Colegdo Leis e Decretos Mineiros, correspondente ao
periodo analisado, ndo localizamos nenhuma lei ou decreto mineiro que referendou
especificamente o livro, 0 que nos permite inferir que, em Minas Gerais, adotou-se a

legislagao federal no tocante ao livro didatico.

¢ Imprensa Oficial: jornais
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A imprensa oficial, tanto em nivel federal como estadual, sempre foi muito
importante como mecanismo de difusdo das estratégias governamentais € mais a
miudo das taticas de ordenamento implementadas pela sociedade. Segundo
CERTEAU (1994, p. 100-101):

tatica € a acao calculada que é determinada pela auséncia de um proprio.
Entdo nenhuma delimitacdo de fora lhe fornece a condi¢gdo de autonomia.
A tatica ndo tem lugar sendo o do outro. E por isso deve jogar com o
terreno que lhe é imposto tal como o organiza a lei de uma forga estranha.
Nao tem meios para se manter em si mesma, a distancia, numa posigao
recuada, de previsdao e de convocagao propria. Ela ndo tem, portanto a
possibilidade de dar a si mesma um projeto global nem de totalizar o
adversario num espago distinto, visivel e objetivavel. Ela opera golpe por
golpe, lance por lance. Aproveita as “ocasides” e dela depende, sem base
para estocar beneficios, aumentar a propriedade e prever saidas. O que
ela ganha ndo se conserva. Este ndo-lugar lhe permite sem duavida
mobilidade, mas numa docilidade aos azares do tempo, para captar no voo
as possibilidades oferecidas por um instante. Tem que utilizar, vigilante, as
falhas que as conjunturas particulares vao abrindo na vigilancia do poder
proprietario. Ai vai cacar, Cria ali surpresas. Consegue estar onde ninguém
espera. E astucia.

O Diario Oficial da Unido e o do Estado trazem muitas e diversas noticias
sobre os diferentes setores da sociedade. A educagao € um tema constante nesses
impressos e devido a sua relevancia, dispde de sec¢ao prépria para a divulgacao de
suas noticias. Pesquisamos, nesses impressos, os exemplares disponiveis do
periodo investigado. Nestes, buscamos subsidios capazes de contribuir para a
compreensao da politica de producédo, circulacdo e utilizagao estabelecida para o
livro didatico, principalmente para as cartilhas em Minas Gerais.

O Diério Oficial de Minas Gerais foi fundado em 06 de novembro de 1891, em
Ouro Preto, entdo capital do Estado no século XIX. Além da divulgagdo das
estratégias governamentais existentes, percebeu-se a divulgacido de algumas taticas
produzidas na pratica pedagodgica de algumas escolas.

Chamou-nos a atencao as suas publicagdes, no periodo de outubro de 1938 a
agosto de 1939, por trazerem na secgdo destinada a Secretaria da Educacgéo e
Saude Publica a subsecdo da Inspetoria de Contabilidade e Material. Essa
Inspetoria de Contabilidade e Material era responsavel por enviar todos os materiais
necessarios ou solicitados pelas escolas, como: caixas de giz, certificados,
cadernos, livros didaticos, etc., sendo também uma de suas atribuicées a divulgagao
no Diario Oficial da lista dos materiais enviados. Nessa lista, constava o material

enviado de forma detalhada. No caso dos livros didaticos, os titulos eram
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especificados, a quantidade e o destino desse material (nome da escola e do
municipio).

Encontramos, também, nos exemplares pesquisados, algumas divulgacdes
sobre métodos de ensino a serem adotados nas escolas. No entanto, ndo eram

citados os livros que seriam adequados na utilizagado desses métodos.

e Regulamento do Ensino Primario?'

Documento elaborado pelo poder publico, nas diversas épocas, legitimando
as politicas publicas educacionais implantadas para o ensino primario. Nesses
documentos estdo prescritas as regulamentagdes adotadas nos varios campos do
sistema educacional.

Nesta investigacéo, adotamos como fonte 0 Regulamento do Ensino Primario
de Minas Gerais, de 1927. Esse regulamento prevaleceu durante, praticamente, todo
o periodo investigado. As modificacbes realizadas neste documento, ao longo do
periodo de 1930 a 1945, foram poucas e as alteracbes realizadas em relagdo ao
processo de produgdo e circulacdo dos livros didaticos a serem adotados nas
escolas primarias nao foram substanciais.

O Regulamento do Ensino Primario de Minas Gerais de 1927 teve a seguinte

organizacgao, em partes, como a apresentada no quadro abaixo.

Partes Assunto

Inicio Exposicao de motivos e o Decreto 7.970-A que aprova este

regulamento.

Parte | Titulo | - Do ensino Primario em Geral

Capitulos: | - Do ensino publico primario;

II - Do ensino primario particular; do ensino subvencionado;
[Il - Da obrigatoriedade da frequéncia escolar;

IV - Do censo e da estatistica escolar.

Parte Il Titulo I - Da Diregao Superior do Ensino

Capitulos: | - Do presidente do Estado;

#! _ Nas citagdes referentes ao Regulamento do Ensino Primario fizemos, em algumas situagdes, a
conversdo ortografica, da ortografia da época pela ortografia atual com o objetivo de facilitar a
compreensao do leitor.



[l - Do Secretario do Interior;
[Il - Da Inspetoria Geral da Instrugao Publica

IV - Do Conselho Superior da Instrucéo.

Parte IlI

Titulo I - Da Inspecéao e Assisténcia Técnica do Ensino
Capitulos: | - Dos assistentes técnicos;

Il - Das federacdes escolares;

[Il - Dos inspetores municipais;

IV - Dos inspetores distritais

V - Da Inspetoria da Educacéo Fisica.

Parte IV

Titulo | - Da Higiene Escolar e da Assisténcia Médica e
Dentaria

Capitulos: | - Da Inspetoria de Higiene e dos seus fins;

Il - Da Inspegao médica dos alunos;

lIl - Da Inspegao do pessoal docente e administrativo e dos
candidatos ao magistério;

IV - Da profilaxia das moléstias contagiosas;

V - Da competéncia e das atribuicoes;

VI - Da inspec¢ao e assisténcia dentaria;

VIl - Das atribuicbes do Inspetor, do dentista e das

enfermeiras assistentes.

Parte V

Titulo I - Do Aparelhamento Escolar
Capitulos: | - Dos prédios escolares;
Il - Do mobiliario e material escolar;
[Il - Da escrituracao escolar;

IV — Das dependéncias e acessorios de escolas.

Parte VI

Titulo - Das Instituigdes Escolares e das Instituicdes
Complementares da Escola;

Titulo | - Das instituicbes escolares;

Capitulos: | - Do clube de leitura;

II - Do auditorio;

[Il - Do pelotdo de saude;

IV - Do pequeno escoteirismo;

Titulo Il - Das associagoes Complementares e Auxiliares
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da Escola;

Capitulos: | - Das associagbes das maes de familia;
Il - Dos conselhos escolares municipais;

lIl - Das caixas escolares;

IV - Do fundo escolar.

Parte VII

Titulo - Das escolas em geral

Titulo | — Dos graus do ensino primario;

Capitulos: | - Dos jardins de infancia;

Il - Das escolas maternas;

Titulo Il - Do ensino em geral;

Capitulos: | — Da classificacdo, criacdo, instalagao,
supressao, transferéncia e reuniao de escolas primarias;

Il — Da criagao, instalagao das escolas primarias;

[l — Dos grupos escolares;

IV — Do desdobramento de classe e do seu funcionamento

em turnos.

Parte VIII

Titulo — Do regime escolar
Capitulos: | — Da matricula e da frequéncia;
I — Da transferéncia de alunos e do cancelamento da

matricula.

Parte IX

Titulo - Do funcionamento escolar
Capitulos: | - Do ano letivo;

Il - Das festas e comemoracoes;

[Il — Do programa das escolas primarias;
IV — Ordem dos trabalhos escolares;

V — Do tempo do funcionamento das aulas.

Parte X

Titulo — Dos alunos

Capitulos: | — Da disciplina na escola
Il — Da disciplina fora da escola;

[Il — Das promocg¢des e dos exames;
IV — Dos elogios e prémios;

V — Da caderneta escolar.

Parte XI

Titulo — Das classes especiais para débeis organicos e
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para retardados pedagogicos
Capitulos: | - Das classes especiais para débeis organicos;

Il — Das classes para retardados pedagogicos.

Parte XII

Titulo — Do pessoal docente e administrativo do Ensino
Publico Primario

Titulo I — Da nomeacgao, classificacdo, remocgao e
exoneragao

Capitulos: | — Do provimento das escolas rurais;

Il — Do provimento das escolas distritais;

[l — Do provimento das escolas urbanas do interior;

IV — Do provimento das escolas isoladas da Capital;

V — Do provimento das escolas reunidas e dos grupos
escolares;

VI — Da nomeagao das estagiarias;

VIl — Das substituicdes e interinidades;

VIII — Dos empregados dos grupos escolares;

IX — Do compromisso, posse e exercicio;

X — Da remocgéao e da exoneragao;

Titulo Il — Dos deveres

Capitulos: | — Dos deveres dos diretores de grupos e de
escolas reunidas;

Il — Dos deveres dos professores;

[Il — Das proibigdes;

Titulo 1l — Dos direitos

Capitulos: | - Dos vencimentos;

Il — Das licengas;

[l — Das faltas;

IV — Do registro de notas;

V — Dos prémios;

VI — Da disponibilidade;

VII — Da verificagdo da incapacidade fisica e técnica dos
funcionarios do ensino;

VIl — Da aposentadoria.
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Parte XIllI

Titulo — Da Revista do Ensino

Parte XIV

Titulo | — Das infragdes e das penas disciplinares
Capitulos: | — Das infracoes;

Il — Das penas;

[Il — Das clausulas que excluem a punicéao;

IV — Das circunstancias agravantes e atenuantes;

V — Das circunstancias atenuantes;

Titulo Il — Das infracbes em espécie

Capitulos: | — Das faltas dos alunos

I — Das faltas dos pais, tutores e professores de
estabelecimentos particulares;

Il — Das faltas dos diretores e professores de
estabelecimentos particulares;

IV — Das faltas dos diretores dos estabelecimentos
publicos;

V — Das faltas dos assistentes técnico-regionais

VI — Das faltas dos inspetores municipais, distritais e
auxiliares e dos demais funcionarios incumbidos da
estatistica escolar;

VIl — Das faltas dos professores;

VIII — Das faltas dos empregados administrativos.

Titulo Ill — Da competéncia do processo e dos recursos
Capitulos: | — Da competéncia;

Il — Do processo disciplinar;

[l — Da suspenséao;

IV — Dos recursos.

Parte XV

Disposigdes gerais e tabela de vencimentos

De acordo com os tépicos apresentados no quadro acima, percebe-se que 0
regulamento de 1927 contemplou os diversos setores educacionais. Ao longo desta

investigacdo, utilizamos as prescricbes constantes na parte Il, cujo titulo € - Da
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Direcado Superior do Ensino — nesse trecho estdo referendadas as atribuicbes do

Conselho Superior da Instrugdo, que estdo diretamente ligadas ao processo de

aprovacao das obras didaticas a serem utilizadas nas escolas publicas mineiras. E a
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Parte V, cujo titulo € - Do Aparelhamento Escolar — por constar, nesse trecho, como
deveria ser a organizacdo material dos livros didaticos a serem adotados nas

escolas mineiras.

e Programas de Ensino

Os Programas de Ensino sdo documentos oficiais produzidos com o objetivo
de nortear a pratica educativa de acordo com as metas tragadas pelos governantes
em periodos especificos. Nesses documentos, encontram-se previstos os “modos de
fazer” dos educadores e educandos no cotidiano escolar. No que tange ao livro
didatico, os programas apresentam sugestdes de titulos considerados adequados a
proposta apresentada ao longo de suas paginas.

Para autores como CHOPPIN (1998), os programas de ensino foram
instituidos a partir da necessidade da institucionalizagdo dos procedimentos
educativos, advinda com o desenvolvimento dos estados chamados modernos. Esse
movimento educacional que ocorre com a modernidade apresenta caracteristicas
bastante peculiares, como a transferéncia, que vai se dando aos poucos, das
responsabilidades educativas da familia e das autoridades religiosas para o Poder
Publico. Nessa perspectiva, os programas de ensino s&do percebidos como
ferramentas mediadoras das intervengdes propostas pelo Poder Publico sobre a
teoria e as praticas educativas a serem adotadas no espaco escolar.

Os programas de ensino sao considerados documentos proeminentes nos
sistemas de ensino. Sdo poucos os paises em que eles ndo ocupam um lugar de
destaque. De acordo com CHOPPIN (1998, p.170):

Excluyendo los paises donde el peso de la tradicion suple la redaccion de
los programas — en el mundo anglosajon, por ejemplo -, los objetivos y
contenidos de la ensefianza son, muy a menudo, definidos con mucha
precisién por los programas, es decir por las listas de preguntas — a veces
comentadas de manera abundante — que deberan ser tratadas en una
disciplina y a un nivel dado.

Os programas de ensino revelam muitos detalhes sobre os ordenamentos

educativos prescritos pelo Poder Publico em determinada época. E interessante
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destacar como os Programas de Ensino tém sido apropriados®® pelos atores
educacionais. Muitas vezes, eles sao tomados como verdades absolutas,
receituarios que devem ser seguidos sem permitir nenhum tipo de questionamento.

CHOPPIN (1998, p.170-171), confirma essa acepgao, ao ponderar que:

podemos decir, no sin malicia, que los programas representan para los
docentes — y los padres — lo que los Textos Sagrados para los religiosos,
con una pequefia diferencia: los segundos son, en principio, inmutables,
mientras que los primeros pueden tener una tendencia a cambiar con
frecuencia.

Nos programas do ensino primario mineiro, produzidos no periodo
investigado, nas paginas finais da apresentagdo dos conteudos curriculares, eram
sugeridos os livros didaticos a serem adotados na pratica pedagdgica. Esses dados
constantes nos programas nos instigaram a pensar. em que medida os livros
didaticos sugeridos foram adotados nas escolas primarias mineiras? O cruzamento
dessa fonte com as fontes existentes nos arquivos escolares possibilitou o

conhecimento acerca da questéo levantada.

e Catalogo de obras publicadas

Catalogo intitulado “Bibliografia Brasileira 1938 — 1939”. Na introdugao, a obra
€ apresentada da seguinte forma: “com a publicacdo desta obra, inicia-se o Instituo
Nacional do Livro o registro da bibliografia brasileira corrente”(INL, 1941, p.V). Essa
frase nos da pistas do carater legal desta publicagao.

Este catalogo esta organizado por autor, titulo e assunto. Esta publicagao
apresenta no total 325 paginas. Nesse catalogo, € divulgada uma relagdo com
alguns titulos de cartilhas. Além dos titulos sdo apresentadas outras informacdes
sobre esse material como: nome do autor, numero de edi¢do, local e ano da

publicagdo, editora, numero de paginas, se a cartilha era ilustrada ou nao, as

2 _ Utilizamos o termo apropriagdo na mesma perspectiva de CHARTIER (1990, p. 26-27); A
apropriagédo, tal como a entendemos, tem por objetivo uma histéria social das interpretagées,
remetidas para as suas determinagbes fundamentais (que s&o sociais, institucionais, culturais) e
inscritas nas praticas especificas que as produzem. Conceder deste modo atencédo as condigoes e
aos processos que, muito concretamente, determinam as operagdes de construcdo do sentido (na
relagéo de leitura, mas em muitas outras também) é reconhecer, contra a antiga histéria intelectual,
que as inteligéncias ndo sado desencarnadas, e, contra as correntes de pensamento que postulam o
universal, que as categorias aparentemente mais invaridveis devem ser construidas na
descontinuidade das trajetérias historicas.
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dimensdes (tamanho) e o preco. Nas paginas finais € apresentada uma relagao
constando as publicagdes do Ministério da Educacao e Saude no periodo de 1938 —
1939, bem como uma relagdo com os nomes dos editores e impressores.

O cruzamento desta fonte com as demais nos permitiu vislumbrar a existéncia
de divergéncias em relagdo aos titulos das cartilhas publicados nesta obra e os

divulgados nas demais fontes como sendo os que circularam Minas Gerais.

e Livro de registro de material enviado as escolas do Estado

Esse é um documento produzido, provavelmente, na Secretaria do Interior
para servir de controle dos materiais enviados as escolas. Em seu aspecto fisico-
material ele apresenta-se com as seguintes caracteristicas: um caderno grande
(tamanho aproximado Asz), com 350 paginas, todas manuscritas; livro sem termo de
abertura, cuja pagina de rosto é verde com detalhes floridos brancos. Na capa,
encontra-se colado um papel vermelho escrito em dourado® “Secretaria do Interior —
7% Seccao — Registro do mobiliario, material didatico, livros de leitura, de
escritpturagcdo artigos de expediente que foram enviados aos grupos escolares do
Estado”.

O primeiro registro estd na pagina 01 com o seguinte titulo: materiais
enviados a escola da Sede no municipio de Abaeté. Essas anotacbes datam de
01/1928 a 02/1930. O ultimo registro esta na pagina 350 com a seguinte inscri¢cao:
varios materiais enviados a escola da Sede em Rio Casca. As anotacbes desse
registro constam de 02/1933 a 04/1937.

Essa fonte nos forneceu indicios sobre as cartilhas enviadas pelo governo
para as escolas e nos instigou a pensar: sera que as escolas receberam esses
objetos constantes nessa documentagao? O cruzamento com as demais fontes,
principalmente com documentos do arquivo escolar, nos permitiu elucidar essa

questao.

B) Documentos do arquivo escolar

O arquivo escolar constitui elemento fundamental para o entendimento das

praticas cotidianas da escola. Nele encontram-se diversos documentos capazes de

% _Esse papel encontra-se bastante danificado.
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ajudar a desvendar a trama enredada no espacgo escolar, tanto na atualidade como
em uma abordagem histérica. Segundo MOGARRO (2005, p.104), “o arquivo,
constituindo o nucleo duro da informacao sobre a escola, corresponde a um conjunto
homogéneo® e ocupa um lugar central e de referéncia no universo das fontes de
informacao que podem ser utilizadas”.

No Brasil, o arquivo escolar vem ganhando maior visibilidade nas pesquisas
historicas, a partir do inicio da década de 1980, com a ampliacdo permitida pelos
estudos que focalizam a cultura escolar e material como categorias de analise.
Nessa perspectiva, tem-se reconhecida a importancia dos diversos documentos e
objetos utilizados no espaco escolar como potenciais fontes de investigagao.

O cruzamento dos dados obtidos nessas fontes existentes no arquivo escolar
evidencia fragmentos relacionados a organizagao e ao funcionamento da escola que
os produziu. MOGARRO (2005, p.104) aponta que:

Nos arquivos escolares existem documentos, geralmente em suporte de
papel, organizados em livros, dossiés e avulsos que contém as informagdes
internas produzidas pelos atores educativos e pela propria instituicdo, no
ambito das suas atividades e a um ritmo que podemos considerar quase
quotidiano.

A relevancia da documentagcdo produzida pelas instituicbes escolares nas
pesquisas voltadas para a histéria da educacédo é inegavel. Por perceber essa
importancia € que, neste trabalho, tomaram-se como fontes alguns documentos do
arquivo escolar de diversas escolas mineiras. Dentre esses documentos adotados,
encontram-se livios de correspondéncias recebidas e expedidas®, livros de
inventario®, livros da Caixa Escolar?’.

Os livros de correspondéncias recebidas e expedidas nos permitiram
perceber o grau de autonomia, em face ao poder central, em relagdo as cartilhas
adotadas no ensino primario mineiro no periodo investigado. Os livros de inventarios
possibilitaram o conhecimento acerca dos titulos das cartilhas e a quantidade desse

objeto que circulou na escola onde foi produzido o inventario. Ja os livros da Caixa

4 _ Grifos da autora.

% _ Em sua materialidade, apresentam-se de duas maneiras: 1- caderno tipo ata, onde estdo copias
manuscritas das correspondéncias expedidas ou recebidas pela escola; 2 - encadernagao da 22 via
dos oficios expedidos ou recebidos pela escola.

% _ caderno tipo ata, utilizado para registrar os méveis e o material existente na escola.

%" _ Caderno tipo ata, utilizado para o controle das receitas e despesas escolares.
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Escolar nos forneceram dados sobre as cartilhas adquiridas pela escola para serem

utilizadas pelas criangas consideradas pobres naquele contexto.

C) Relatos Orais

Foram escutados relatos de experiéncias de pessoas que alfabetizaram ou
foram alfabetizadas no periodo de 1930 a 1945, buscando compor um panorama
das praticas pedagodgicas destinadas a alfabetizagcdo e também conhecer as
cartilhas que essas pessoas utilizaram. Os relatos ajudam a compor o0 cenario e
fornece alguns esclarecimentos sobre a tematica pesquisada. No entanto, ao
analisar esses relatos orais?®, ficamos atentos as falas dos sujeitos, ja que, ao
relatarem as experiéncias do passado, eles estdo contando fatos reelaborados pela
memoria. OLIVEIRA et al (2006, p.128) chamam a atengao para esse aspecto das

fontes orais, ao pontuar que:

O passado tem uma existéncia material concreta e esta inscrito nas
estruturas do presente, mas néo é sua reedicdo. Ele € uma reconstrugao
filtrada pelas sele¢des que a memoria opera. Ha portanto um dialogo
permanente entre essas duas instancias: enxergamos e questionamos o
passado com os olhos do presente, e o passado sempre nos coloca
condicdes e novas questdes no presente. O conteudo das memorias
sempre sera avaliado com base nos recursos, imagens, e idéias atuais,
pois, lembrar ndo é reviver, mas re-fazer, re-construir e re-elaborar as
experiéncias do passado.

Ao relatar o passado, a pessoa tende a subestimar ou superestimar os
acontecimentos de acordo com o seu olhar, a sua percep¢ao do que foi importante
ou ndo. O cruzamento de relatos orais com outras fontes nos permite tecer a teia do
passado de forma a nos possibilitar uma maior proximidade com os acontecimentos.
Observou-se que a alfabetizagdo € algo significativo para a maioria das pessoas,
isso porque ela representa para muitos o acesso a uma cultura diferenciada, a
cultura escrita. Devido a importancia agregada ao resultado desse processo na vida
dos sujeitos e até mesmo as caracteristicas peculiares de como ocorre a aquisicao
da leitura e da escrita, permitiu-se certa facilidade na elaboragdo dos relatos.

Geralmente o processo de alfabetizagdo ocorre em grupo, o que, segundo alguns

% _ Segundo LANG (1996, p.35),” relatos orais de vida sdo aqueles relatos, em que o narrador é
convidado a contar aspectos de sua vida com liberdade, mas dentro de uma tematica prévia, indicada
pelo pesquisador”.
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pesquisadores, facilita a ativacdo da memoaria. Halbwachs (1990, 1976) apud

Oliveira et al (2006, p.128), por exemplo, considera que:

a memoéria estrutura-se em identidades de grupo: recordamos nossa
infancia como membros da familia; nosso bairro, como membros da
comunidade local; nossa vida profissional, em razdo do universo do
trabalho. A memdéria, assim entendida, permite a redescoberta e a
valorizagdo da identidade social de que o sujeito é depositario. Os grupos
sociais constroem, portanto, suas proprias imagens de mundo,
estabelecendo uma versado acordada do passado. Ela esta relacionada ao
pertencimento afetivo desse grupo, sem esse enraizamento, é dificil
lembrar.

Ao coletarmos relatos sobre o processo de alfabetizacéo, percebe-se que os
sujeitos conseguiram falar sobre o assunto com certa facilidade, relembrando os
colegas, o material utilizado, as praticas adotadas na escola pelos sujeitos
mediadores do processo. Para LOWENTHAL (1981) apud OLIVEIRA et al (2006,
p.128), “o passado relembrado €, pois, tanto pessoal quanto coletivo, mas como
forma de consciéncia, a memodria €, em principio, totalmente pessoal’. E essa
memoria pessoal faz com que um mesmo fato seja percebido de diferentes formas, o
que justifica a diversidade existente nos relatos de um mesmo fato, contados por
pessoas distintas. Assim, o pesquisador deve estar atento, durante o seu trabalho, a
todas as minucias que envolvem os relatos como fonte de pesquisa. BAKHTIN
(1992) apud OLIVEIRA et al (2006, p.129) pontua que:

E importante destacar que, de acordo com as teses de Bakhtin, aquilo que o
sujeito narra sobre si mesmo nao deve ser entendido como uma expressao
de um discurso solitario e individual, j& que outras vozes se incorporam
permanentemente ao discurso do narrador. E por essa razao que o autor
chama a atencdo para a polifonia de vozes e para a intertextualidade
envolvida na constru¢do da meméria.

Atentos as condi¢cdes necessarias para a utilizagao de relatos orais como fonte
de pesquisa, optamos por adotar alguns relatos neste trabalho. Os relatos foram
gravados e transcritos posteriormente.

A escolha das pessoas que pudessem dar a sua contribuicdo aconteceu de
forma aleatdria. Durante viagens, com o intuito de coletar dados em arquivos de
escolas no interior de Minas Gerais, tivemos contato com pessoas que alfabetizaram
ou foram alfabetizadas, e aproveitamos para coletar esses relatos. Dessa forma, os
relatos aconteceram como uma conversa informal. A pesquisadora coube direcionar

a conversa de maneira a contemplar a tematica pesquisada.
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As pessoas que contribuiram com o relato oral de vida para este trabalho
foram:
- Sr. lozinho, alfabetizado em 1941, em uma escola publica estadual na cidade de
Riacho dos Machados, no Norte de Minas Gerais.
- Sr. Synéas e D. Dejanira Campelo, alfabetizados na cidade de Sete Lagoas, no
final da década de 1930.
- Dona Iracema e Ruth Simdes , alfabetizadas no inicio da década de 1930, na zona
rural da cidade de Abaeté. Trabalharam alfabetizando criancas em meados da
década de 1940.
- Dona Maria Campos, alfabetizada no inicio da década de 1940, na zona rural de
Papagaios. Aposentou-se como professora.
- Dona Margarida Xavier Machado, alfabetizada em meados da década de 1930, na
zona rural de Papagaios. Foi professora em escolas publicas do ensino primario e
aposentou-se como diretora.
- Dona Iracema Bittencourt, alfabetizadora na década de 1940, em Belo Horizonte.
Posteriormente atuou como diretora de escola do ensino primario.

Com esses relatos orais de vida, buscou-se reconstruir as vivéncias dessas
pessoas em seu processo de alfabetizagcao, entrelagcando suas lembrangas a outras
fontes, com o intuito de conseguir uma maior compreensao do modo como se dava o
processo de aquisicdo da leitura e da escrita nas escolas publicas mineiras e uma
melhor identificagcdo das cartilhas que circularam em Minas Gerais, no periodo de
1930 a 1945.
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CAPITULO Il

2 - A legislagao do livro didatico: conhecendo os tramites legais

Estaremos, neste capitulo, apresentando os aspectos que propiciaram o
surgimento da legislagdo que referendou o livro didatico no Brasil. Primeiramente,
retratamos a condigdo do Estado de Minas Gerais como um Estado de vanguarda,
em relacao ao setor educacional, onde percebemos a presenga de inovagdes e de
situagdes que podem ser consideradas como avangos neste setor.

De acordo com Faria Filho (1998), a analise da legislagdo deve acontecer
entrelagcada as fontes, e esse cruzamento da legislagdo com as fontes permitira uma
maior compreensao do periodo a ser pesquisado. Assim, a analise realizada neste
capitulo possibilitou uma visdo panoramica do lugar ocupado pelo livro didatico,

particularmente pela cartilha, no ensino tanto estadual como federal.

2.1 — A regulamentacgao dos processos de circulagao e usos do livro didatico
em Minas Gerais

No Brasil, o reconhecimento da importancia do livro utilizado no ensino ocorre
com a elaboracdo de politicas especificas para esse material. Em nivel nacional,
esse momento fecundo da politica para o livro didatico” advém da expansdo
editorial brasileira que iniciou apdés a Revolucdo de 1930. Naquela época, foi
instaurada uma politica nacionalista e centralizadora que adveio em consonancia
com as mudangas suscitadas no panorama educacional e propiciadas pelas
transformacgdes ocorridas no campo politico, econémico e social. Cedendo as
influéncias do movimento de renovagao da educagao e do ensino, que, desde a
década de 1920, estava sendo instituido, e atendendo as exigéncias impostas pelas
propostas governamentais de unificagdo, foi fundado, em 1930, o Ministério da

Educacdo e Saude Publica. A criagdo de um ministério destinado aos assuntos

¥ - Utilizamos o termo politica para o livro didatico na mesma perspectiva de PEREIRA (1995, p.21)
que o percebe como “um conjunto amplo de estratégias que o Estado langa méo n&o s6 para
disciplinar os conteudos veiculados pelos livros didaticos e seu uso no sistema de ensino, mas
também todo o conjunto de instrumentos que o Estado utiliza, visando controlar e influenciar sua
producdo, bem como estratégias de aquisicao e distribuicdo destes as escolas”.
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educacionais em nivel nacional era uma antiga reivindicagcdo dos educadores
brasileiros.

Em Minas Gerais, a preocupagado com a qualidade do ensino primario esteve,
desde o século XIX, atrelada a utilizacdo e a qualidade dos livros escolares. Como
pontua MACIEL (2003, p.238), “nos Oitocentos, é significativo o numero de
Relatérios dos Presidentes de Provincia que argumentam a favor da organizacao de
compéndios e uso desse artefato por parte dos alunos e professores, visando ao
bom desempenho do ensino”.

Sao varios os relatérios dos Presidentes da Provincia de Minas Gerais, de
Inspetores da Instrucdo Publica e de professores, pertencentes ao acervo do
Arquivo Publico Mineiro, contemplando o ensino primario do século XIX. Alguns
desses documentos explicitam a época em que a instrugdo publica primaria das
provincias tornou-se descentralizada do governo Imperial.

Em 1834, um Ato Adicional a lei de 1827 advogou, dentre outras deliberacoes,
que a instrugdo publica primaria ficaria sob a responsabilidade das provincias.
Assim, nos Oitocentos, as provincias foi delegada a autonomia
em relacéo as leis que regiam a instrugédo publica primaria. Essa autonomia permitiu
a diversidade das leis educacionais entre as provincias brasileiras, o que facilitou o
surgimento paulatino dos sistemas de ensino nas provincias. A legislacdo escolar foi
dada uma maior atencao, principalmente na Provincia de Minas Gerais, por ser
considerada um caminho para o processo modernizador e um mecanismo ideolégico
pertinente. Isso se justifica pela “idéia de que a intervencgao das elites provinciais, em
matéria de instrugdo, dar-se-ia inicial e primordialmente por meio da legislagao
educacional” (FARIA FILHO, 2003 p.82).

Nessa Provincia, os participantes das Assembléias Provinciais e o Presidente
elaboraram um numero significativo de leis que contemplaram a instrugao publica.
FARIA FILHO (2003, p.82) nos fornece uma noc¢do dessa quantidade, ao afirmar
que: “entre Leis, Regulamentos e Portarias, inventariamos quase 500 textos legais
para o periodo de 1835 a 1889”.

Durante esse periodo, mudangas importantes aconteceram no processo
educacional desenvolvido na Provincia mineira. Uma dessas mudangas foi a
disseminagao de um outro método de ensino diferente, do método mutuo, utilizado
até aquele momento. Na Lei Provincial n°® 13, de 1835, ndo era especificado o

método de ensino a ser adotado nas escolas. Mas o relevo dado a questao
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metodoldgica estava implicito em seu artigo 8°, que autorizava o governo a enviar ao
exterior cidadaos mineiros para aprenderem la e praticar aqui um método de ensino
que pudesse aperfeicoar a instrugao publica.

O professor Francisco de Assis Peregrino foi um desses cidadaos. Ele esteve
na Franga, onde foi aprender o método de ensino simultdneo. Ao regressar, em
1839, enviou ao presidente da provincia um documento®® relatando em pormenores
a proposta do método simultdneo. Nessa proposta de organizagcéo do ensino, era
previsto o controle do tempo, os procedimentos didaticos, a necessidade de
materiais e espagos adequados.

Na Provincia de Minas Gerais, em meados do século XIX, no que tange a
educacdo escolar, mais especificamente, aos métodos de ensino, INACIO (2004, p.

28) pontua:

Nesse movimento, no qual se buscou promover o abandono do ensino
individual e a implantacdo dos métodos mutuo e simultdneo, vemos
configurar-se o método misto de ensino. Os trés métodos conhecidos na
provincia eram combinados de diferentes maneiras, segundo as “opgdes”
dos professores, resultando no método misto.

Percebe-se que ndo houve uma supremacia de um método sobre outro, e, sim,
uma jungdo de metodologias, conforme as praticas pedagogicas adotadas pelos
professores. Nesse periodo, ndo havia uma uniformidade da instrucédo elementar.
Fatores como a falta de professores preparados’’, a escassez de material didatico e
a auséncia de espagos adequados as aulas contribuiram para que o sistema
educacional da provincia continuasse em uma situagao de multiformidade no ensino.

Com o intuito de melhorar a qualidade do ensino na Provincia, o governo se
deparava com o desafio de padronizar a metodologia aplicada nas escolas. O livro
seria uma opcado como ferramenta capaz de facilitar essa padronizagdo. Como
adverte MACIEL (2003, p.238), “buscar a uniformidade do ensino mediante uma
metodologia tornaria mais viavel e racional se os principios metodolégicos pudessem

ser materializados em um compéndio destinado aos alunos e aos professores”.

3%~ Esse documento foi intitulado “Memodria” e se encontra no Arquivo Publico Mineiro sob o cédigo:
SP 236.

3! - A maior parte do professorado era leiga: pessoas que terminavam o 4° ano do ensino primario e
passavam a ministrar as aulas. Nas cidades do interior, a escassez de professores qualificados
permitia um numero cada vez maior de leigos. Na maioria das vezes, reproduziam a técnica da
mesma forma que foram ensinados.
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Naquela época, o discurso do processo de escolarizagao estava articulado ao
discurso do processo modernizador, o que demandou uma atengao especial a
educacao escolar. Dentre os materiais considerados capazes de contribuir para a
efetivagdo do processo de ensino na Provincia, estava o livro escolar. Essa
percepc¢ao da importancia do livro utilizado na educacgao escolar se faz presente nos

relatérios dos presidentes da Provincia, como nos informa MACIEL (2003 p. 238):

A pedido do presidente Pedro Alcantara Cerqueira Leite, foi nomeada uma
comissdo para dar um parecer sobre a instrugdo publica da Provincia de
Minas e, ao mesmo tempo, apontar medidas a serem tomadas para
melhorar a instrugdo publica. Entre as melhorias relacionadas por essa
comissao esta a solicitagcdo de compéndio para o ensino da leitura e da
escrita.

No ensino da leitura e da escrita, no século XIX, a falta de um material de
apoio ao professor e aos alunos dificultava, ainda mais, as praticas e os bons
resultados da aprendizagem. Segundo FARIA FILHO apud FRADE (2003 p.3):

Relatérios de inspetores de ensino, tal como o de Peregrino (1839), atestam
que na Provincia de Minas Gerais eram escassos os livros. O relatério de
Peregrino destaca que “cada discipulo recebe de seus pais, ou Educadores,
um livro diferente, ou uma carta manuscrita com imensos erros de
Gramatica e Ortografia, e tratando sempre de objetos, que nada podem
interessar a educagcdo da mocidade e que pelo contrario, podem muitas
vezes lhes ser prejudicial.

Ao professor ficava o desafio de aproveitar os materiais apresentados pelos
alunos, utilizando-os de forma a facilitar o processo de ensino. A escassez dos livros
escolares e a necessidade de uma organizagdo da distribuigdo e utilizagdo desses
objetos s&o perceptiveis nesses relatorios dos inspetores de ensino. Essa escassez
e desorganizagao dos livros escolares comprometiam a qualidade do ensino, dessa
forma, o investimento e a padronizagdo de obras a serem utilizadas no ensino foi
uma preocupagdo do governo da provincia, que, aos poucos, estabelecia uma
organizagao em relagéo aos livros escolares, através de normatizagdes.

Na Provincia de Minas Gerais, a existéncia de uma legislagéo especifica que
contemplava o livro escolar utilizado no ensino primario € gestada desde as ultimas
décadas do século XIX e torna-se mais perceptivel no inicio do século XX, a medida
que vao sendo estabelecidas novas propostas para o ensino. Essas novas

propostas vao ao encontro dos ideais republicanos, que visavam a formacido do
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cidadao moderno. Para essa formagao, era necessario o investimento em infra-
estrutura, ampliacdo dos cursos de qualificagado para o professorado e aquisicdo de
material didatico de qualidade. A preocupacédo com os livros adotados nas escolas é
materializada com um controle mais rigido do Estado na aquisicdo e distribuigdo
desse objeto, controle esse sinalizado com um regulamento, como nos aponta
FRADE (2003 p.4) ao afirmar que:

Livro didatico também era matéria de controle e de normatizagdo. O
regulamento de n°® 100 de 23 de julho de 1883, que estabelece diversas
diretrizes para o ensino publico e particular na provincia de Minas Gerais,
possibilita compreender aspectos do controle e mesmo da politica de livros
no periodo.

Nesse regulamento, ficou estabelecido que a responsabilidade pela
conservagao dos materiais escolares (dentre esses, os livros, inclusive, os
fornecidos gratuitamente aos alunos pobres) era do professor. Este profissional
deveria prestar contas sobre esse material, por meio de inventario, quando
necessario, o que poderia ocorrer em eventualidades, como mudanca de cadeira®.
Ao professor eram delegadas essas responsabilidades, mas ele n&do dispunha de
uma total liberdade na escolha dos livros que iria utilizar em suas aulas, como
esclarece MACIEL (2004. p.10):

Na aparente autonomia do professor na indicagédo dos livros escolares que
deseja usar, ndo podemos nos esquecer da atuagao do Conselho Superior
de Instrugéo Publica,* 6rgdo responsavel pela emissdo de pareceres
técnicos sobre os livros didaticos a serem adotados pelo governo. Cabia a
este Conselho aprovar ou reprovar os livros escolares a serem utilizados
nas escolas mineiras e que o governo deveria adquirir para distribuir para as
criangas pobres.

O dominio sobre os livros escolares, difundidos nas escolas publicas
mineiras, torna-se mais evidente nos relatérios sobre a instrugcdo publica que
mencionam a atuagao do Conselho Superior de Instrugdo Publica no inicio do século
XX. Com a Reforma do Ensino, em 1906, foi implantado um maior controle e

fiscalizagdo dos livros escolares. Segundo KLINKE (2003, p.111), “junto com a

32 - Naquela época, usava-se o termo “cadeira” para designar a turma em que o professor ministrava
as aulas.

33 _ Nota da autora - Muitos membros deste Conselho se tornaram posteriormente autores de livros
didaticos, entre eles podem citar o professor Thomas Branddo, membro efetivo do Conselho Superior
de Instrucdo Publica em 1915, juntamente com Arthur Joviano e José Rangel.
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implantagédo do ensino graduado, estava, pois, a proeminéncia de uma politica do
livro didatico”. Uma das atribuicbes do Conselho Superior de Instrugdo Publica,
nesse periodo, foi a de prescrever os livros escolares a serem adotados no ensino
publico. Nas escolas, essas prescricoes eram “reforcadas pelos diretores e diretoras
dos Grupos, que solicitavam os livros a Secretaria do Interior e controlavam,
juntamente com os inspetores de ensino, a utilizagdo dos materiais pelos
professores” KLINKE (2003, p.111).

Essa fiscalizagdo por parte dos inspetores ja estava prevista desde o
regulamento n°100 de 1883, como nos aponta FRADE (2003, p.4):

uma das atribuicbes dos inspetores escolares era a de examinar “ os
compéndios e livros elementares que existem ou faltam nas escolas, quase
0s necessarios para os alunos pobres, indagando como se tem feito a
distribuicdo”. Art. 2, da secéo 2.

Nesse periodo, alguns entraves dificutavam a implementacdo da
regulamentacao do livro escolar. Dentre esses, estava “o alto custo dos livros e a
escassez de livros de autoria nacional” (MACIEL, 2003, p.238). O alto custo dos
livros se dava devido a uma série de fatores. A maioria dos livros utilizados, naquele
periodo, advinha da Franga ou de Portugal, o que acarretava um custo de
importacdo muito elevado. Os livros produzidos no pais, muitas vezes, eram
considerados de qualidade inferior e a seu prego era agregado o valor da matéria-
prima - o papel - que também tinha um custo muito alto, devido a importagéo. De
acordo com MACIEL (2003, p.239):

na tentativa de sanar a falta de autores de manuais escolares, o governo
institui concursos e distribuicdo de prémios para autores de livros escolares
no Art.61 do Regulamento do Ensino Publico e Particular - 1883, p.20: sdo
garantidos prémios aos professores que escreverem compéndios e livros
para uso nas escolas. Esses prémios serdo concedidos pelo governo,
depois de adotados os livros, a que se referem, e se fardo efetivos, logo que
a assembléia provincial houver concedido quota para este fim.

Com essa legislacéo, o professor passa a ocupar também um outro lugar no
ensino, o de autor de obras didaticas. Passa a existir um maior incentivo para a
divulgacdo das praticas pedagogicas consideradas de sucesso. Essa estratégia
adotada pelo governo de incentivar professores a produzir obras didaticas
prevaleceu por muito tempo, tanto em nivel estadual como nacional. Temos indicios

de que essa estratégia foi utilizada até meados do século XX. Como exemplo, pode
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ser citado Jodo Lucio Brandao®, autor da cartilha “O Livro de Zezé”, que teve as

»35 n36 »37

obras “Pa Pé e o Papao™, “Na Fazenda”™” e “Promissédo”™’ premiadas no concurso
instituido pelo Ministério da Agricultura, em 1939, que objetivava o langamento de
novas obras didaticas para o ensino nas Escolas Rurais e Aprendizados Agricolas,
alcangando, respectivamente, o primeiro lugar e mengdes honrosas para as outras
obras.

Fica evidenciado, no final do século XIX, que a implantacdo da legislagao
educacional demandava para sua implementagcdo muito mais do que somente
normas; era necessario um investimento financeiro a altura das propostas. Em

relacdo ao controle dos livros, FRADE (2003, p.5) pontua:

Os dados do arquivo e outras pesquisas vao demonstrar a existéncia de
listas de livros em periodos posteriores, mas vao mostrar também que nao
basta proibir ou mesmo indicar, se ndo houver uma produgdo ou mesmo
estoques suficientes para as demandas das escolas. Talvez seja por isso
que as correspondéncias registradas no Arquivo v&o indicar uma certa
autonomia do professor, quando este argumenta ou solicita a utilizagdo de
outro material.

Dessa forma, observa-se que a fiscalizagcao existia, e a falta de condi¢des
materiais para que o regulamento fosse implementado comprometeu o efetivo
controle dos livros nas escolas publicas mineiras. No regulamento de 1883, estava
previsto, ainda, em seu artigo 60, que “nas escolas publicas ndo serdo admitidos
livros que nao tenham sido adotados pelo presidente da provincia”. Essa
normatizacao, instituida no final do século XIX, em Minas Gerais, é reforcada na
década de 1930 com o Decreto 1006/38.

A adogéo dos livros escolares era realizada pelo governo via aprovagao do
Conselho®®, nomeado pelo Presidente da Provincia, desde as ultimas décadas do
século XIX, responsavel pela emissao de pareceres “sobre a ado¢gdo de méthodos e
systemas praticos de ensino e a adogao, revisdo, substituigdo de compéndios, livros
e objetos do mesmo ensino” (FRADE, 2003 p.6).

3 _ Esse autor ndo atuou como professor, mas se destacou no campo educacional mineiro como
inspetor de ensino.

33 _ Livro didatico destinado ao primeiro ano.

36 _ Livro didatico destinado ao segundo ano.

37 - Livro didatico destinado ao terceiro ano.

* _ Até o momento, ndo temos uma data precisa de quando foi instituido esse Conselho, com
atribuicbes voltadas para a analise dos livros escolares utilizados na provincia. Acredita-se que, ao
longo dos anos, a organizagao e até mesmo a nomenclatura desse Conselho foi sendo alterada.
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Ao confrontarmos alguns dados dessa legislagdo estadual de 1883 com o
Decreto Federal 1006/38, percebemos muitos pontos comuns, o0 que nos permite
inferir que, em relacédo a normatizacdo das condi¢des de circulagao e usos dos livros
didaticos, Minas Gerais pode ser considerado um Estado de Vanguarda.

Acredita-se que os livros aprovados pelo conselho eram divulgados,
provavelmente, em listas publicadas no Diario Oficial. Essa hipotese é reforcada por
(FRADE, 2003 p.5), ao informar que:

Dados que constam nas correspondéncias de professores, solicitando livros,
indiciam para a existéncia de uma lista publicada no diario oficial, que
provavelmente informa aos professores de toda a provincia sobre titulos ou
remessas existentes. Ha diversas mengdes e documentos demonstrando
esta regulamentagéo nos pedidos, em que aparece o termo “conforme edital
publicado no diario oficial”...

Como ja apontado anteriormente, em relagdo ao ensino em Minas Gerais, um
maior investimento é perceptivel na Reforma do Ensino de 1906, nao apenas em
relacdo ao discurso, mas também as realizagbes, como a implantagao dos Grupos
Escolares®®, projetos arquitetdnicos especialmente planejados de acordo com os
padrées de higienizacdo necessaria ao espag¢o de formagcdo do homem moderno.
Envolvendo muito mais que a estrutura fisica das construgdes, o investimento
intelectual foi intenso tanto na implantagédo das séries graduadas como na formagao
do professorado. A partir dessa reforma, as atividades desempenhadas pelo
Conselho Superior de Instrugdo foram adquirindo maior visibilidade. MACIEL (2004,

p.11) pontua que:

Analisando os Relatérios - Mensagens dirigidas pelo Presidente do Estado
ao Congresso Mineiro no periodo de 1911-1930, € perceptivel o poder que
este Conselho vai adquirindo, ao mesmo tempo em que se vao definindo
melhores as suas atribuicdes no funcionamento do ensino.

No Arquivo Publico Mineiro, alguns documentos dao pistas sobre a ampliagao
das atribuicdes e do numero de reunides realizadas por esse Conselho. O aumento
da intensidade das atividades desempenhadas por esse 6rgao torna-se aparente
também no numero de pareceres técnicos sobre livros didaticos emitidos nesse
periodo. MACIEL (2004, p.11) cita que:

3% _ Maiores informacdes sobre a Reforma do Ensino Mineiro de 1906 e a implantacdo dos Grupos
Escolares, consultar Faria Filho (2000).
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No Relatério Presidencial de 1924 estd descrito como atribuicbes do
Conselho: aprovar obras didaticas e, conseqlientemente, organizar o rol de
compéndios que deveriam ser adotados nas escolas de ensino primario.
Nenhum livro se adquire sem que sua distribuicdo seja previamente
autorizada pelo Conselho.

Assim, temos evidenciado o carater regulador deste 6rgdo. O governo utiliza
um discurso de racionalizagcdo do ensino para justificar essa medida adotada, como
nos alerta MACIEL (2004, p.11):

esta providéncia trouxe inestimaveis vantagens econémicas e pedagdgicas.
Compéndios exclusivamente adotados permitem ao governo grande
economia, pois deixa de desviar recursos para manter depdsitos de obras
sem aplicagdo e pode assim com a mesma verba servir maior nimero de
escolas. Por outro lado, sendo conhecida e fixa a lista, os fornecedores
poderao preparar maior tiragem, vender a menor pre¢co e atender
prontamente as encomendas. Sob o ponto de vista pedagdgico, as
vantagens n&do s&o menos consideraveis. A aquisi¢do e a distribuicdo de
livros de varios autores comprometem a eficiéncia do professor e traz a
anarquia didatica nas classes, onde o ensino deve ser simultaneo, o que é
impossivel com a diversidade de compéndios.

O discurso em que predominava a racionalizacdo do ensino, tendo como um
dos pilares o controle das obras didaticas, prevaleceu por muito tempo. As
dimensdes das atribuicdes do Conselho Superior de Instrugcdo Publica foram tao
alargadas, que, na década de 1920, ficava a cargo deste Conselho todos os
assuntos relativos ao ensino, desde aqueles ligados as questdes administrativas até
as questdes técnicas. Acredita-se que esse acumulo de fungbes prejudicava o
desempenho das atividades do Conselho, tornando-as morosas.

Na Reforma do Ensino de 1927%, visando a agilizar o trabalho realizado pelo
Conselho, foi instituida uma nova organizacao para esse 6rgao. Nessa nova
organizagao, optou-se pela divisdo desse 6rgdo em duas secdes distintas, sendo
uma seg¢ao de ordem administrativa e a outra de ordem técnica, cabendo a “Secao
Techcnica” a atribuicdo de “emitir parecer sobre compendios e apparelhos
didacticos”(Regulamento do Ensino Primario de Minas Gerais, 1927, p.50).

A normatizacdo da Reforma de 1927 foi materializada no Regulamento do
Ensino Primario, documento minucioso no que diz respeito ao livro didatico, que

determina no Art.166 que:

“_ Reforma conhecida como Reforma Francisco Campos, nome do seu idealizador.
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a) o papel ndo deve ser de espessura muito reduzida e a sua superficie
deve ser lisa, fosca e de cor muito branca;

b) a tinta deve ser francamente negra;

c) as letras terdo as hastes bem abertas e as dimensdes das minusculas,
bem como as das entrelinhas, variaveis para cada anno do curso, serdo as
seguintes:

1) primeiro anno, tres millimetros para as minusculas com cinco de
entrelinha;

2) segundo e terceiro, dois millimetros e quatro, respectivamente;

3) quarto anno, para as minusculas 1,8 millimetro, com entrelinhas de 3,5;
4) o comprimento das linhas nao ultrapassara de 10 centimetros.

Nesse artigo fica evidenciada a preocupacdo do Poder Publico com a
qualidade e a apresentacado dos livros escolares a serem adotados nas escolas. O
Conselho Superior de Instrugdo, mais especificamente, os componentes da “Secao
Technica” eram responsaveis pela fiscalizagdo ndo apenas dessas caracteristicas
anteriormente citadas, como também dos aspectos pedagogicos das obras didaticas.

No que tange ao livro didatico, Minas Gerais pode ser considerado um Estado
de vanguarda. O rigor e o controle ja instituidos na circulagéo e nos usos das obras
nas escolas primarias mineiras facilitaram a adequacdo as politicas publicas
nacionais, que vieram a partir da década de 1930 com o processo de unificagao da

politica educacional.

2.2 - A década de 1930: a expansao do campo editorial brasileiro

Em 1929 ocorreu uma grande depressao econdmica mundial, culminada com a
crise da bolsa de Nova York, que impulsionou a mudanca de varios modelos politico-
econdmicos, inclusive o modelo brasileiro. Um dos reflexos da crise econémica no
Brasil foi a desvalorizagdo da nossa moeda, que acabou gerando a necessidade da
substituicdo das importagcdes por produtos nacionais, contribuindo para a expansao
do mercado interno e consequentemente para as mudangas na economia brasileira.
O modelo politico-econbmico vigente na época era o agrario-exportador e se
caracterizava pela hegemonia politica da oligarquia cafeeira. Deste modo, as
transformacdes econdmicas mundiais refletiram de forma a apontar a transi¢cao do
modelo meramente agrario-exportador para o modelo industrial como o mais viavel
para o momento. Esse modelo industrial veio acompanhado de uma série de

mudancas que buscavam atender as necessidades do mercado em expansao.
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E nesse contexto de tensdes e conflitos, tanto financeiros como politicos, que o
movimento nacionalista iniciado no principio da década de 1920 pelos modernistas
adquire mais forga e visibilidade. Durante a primeira Republica, os meios artistico e
intelectual eram dominados pela cultura européia, principalmente pela francesa.

Em 1922 aconteceu, em Sao Paulo, a Semana da Arte Moderna, que serviu de
referéncia para o inicio do movimento nacionalista. Esse evento teve como principal
objetivo mostrar novas tendéncias artisticas, rompendo com o padrédo artistico
europeu até entdo estabelecido no pais; buscou-se, também, a valorizagdo das
raizes nacionais.

Com as sucessivas crises da economia cafeeira, o prestigio da aristocracia
rural foi declinando, permitindo um maior grau de insatisfagdo da sociedade nos
mais diversos segmentos sociais. As criticas e as insatisfagbes eram as mais
variadas e tornaram-se mais visiveis com a crise de 1929, que acabou evidenciando
a caréncia de politicas sociais e as precarias condi¢cdes de vida, de grande parte, da
populacdo brasileira. Apos as eleicdes de marco de 1930, politicos e tenentes*! nao
eleitos se aliaram com o intuito de acabar com o sistema oligarquico que prevalecia
no pais. E a partir dessa alianca que o movimento revolucionario se fortalece e,
neste mesmo ano, eclode a Revolugdo com a participagdo de grupos sociais
formados por civis e militares, contrariados com o segmento agrario que controlava o
poder publico. Uma das reivindicagbes dos revolucionarios era a renuncia do entao
presidente Washington Luis. Apds certa resisténcia, essa exigéncia foi atendida e
Getulio Vargas assumiu o governo.

A Revolugédo de 1930 marcou o cenario nacional como um dos principais
movimentos ocorridos no pais. Em relacdo ao livro e a cultura brasileira,
HALLEWELL (1985, p.336) afirma que “a revolugao de 30, contudo, € um marco tao
fundamental para esta nossa historia — e, de fato, para a historia do Brasil em geral —
quanto a chegada da familia real, em 1808, fora para o pais”. De acordo com
alguns historiadores, como HALLEWELL (1985), a revolugao representou a transigéao

de um modelo politico-econémico para outro. Foi o final do sistema de governo

»42 »43

denominado “Republica Velha™ e inicio da “Republica Nova™. Temos que nos

*I Tenente — Militar que detém uma posicéo hierarquica considerada superior & posicdo de sargento.
Neste caso, os jovens oficiais das forgas armadas que participaram do movimento tenentista.

2 A “Republica Velha ou Primeira Republica (1889 — 1930)” - representou o dominio dos fazendeiros
no poder politico.
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atentar para o fato de que mudancas de paradigmas na sociedade quase sempre
ocorrem, primeiramente, em nivel do discurso, depois, em nivel das apropriagdes, de
maneira lenta e gradual, permeadas de conflitos e tensbes. Na implantagdo desse
novo governo, varias modificagdes foram realizadas no aparelho estatal na tentativa
de garantir as condigdes minimas necessarias ao desenvolvimento. Deste modo,
profundas mudancas ocorreram a partir de 1930, ndo somente no discurso oficial,
autoritario e nacionalista, mas também no que diz respeito as realizagdes.

O discurso oficial que se instaurou a partir do novo regime apontava como
principais metas de governo: a modernizagao, o desenvolvimento, o nacionalismo, o
antiliberalismo, a centralizagdo politica e administrativa e a priorizagado as agodes
sociais.

No p6s-30, o governo adotou medidas administrativas centralizadoras, visando
a unido federativa e verticalizada dos setores publicos. Nesse contexto de agitacéo e
mudancas, a politica educacional brasileira tornou-se prioridade devido ao fato de a
educacéo ser considerada um mecanismo capaz de contribuir para a legitimagéao do
poder. Nesse periodo, foram destinadas a educacdo as fungcbes no campo
ideoldgico.

Segundo PEIXOTO (2000, p.100), em Minas Gerais a escola é tomada como:

elemento de fortalecimento dos lagos de unido nacional. Além do cuidado
em impedir que nelas divulguem idéias que se desenvolvam em praticas
alienigenas, capazes de colocar em risco nossas tradigoes.

Tal contexto se difere da Primeira Republica, cujo panorama educacional no
pais era de um sistema de ensino descentralizado, garantido legalmente pelo Ato
Adicional de 1834, no qual estava prescrito que os Estados brasileiros possuiam
autonomia em relacdo as suas politicas educacionais. Como exemplo dessa
autonomia, diversos Estados iniciaram suas reformas educacionais ao longo dos
anos vinte e inicio dos anos trinta. Em Minas Gerais, a reforma educacional ocorreu
em 1927, tendo Francisco Luis da Silva Campos como idealizador.

No p6s-30, atendendo as necessidades estabelecidas no campo politico-
econdmico do pais, visando a centralizagao e a verticalizacdo do poder, o Governo

Provisorio prop6s uma outra organizagao para os diversos setores da sociedade. No

# A “Republica Nova” representou o dominio dos militares, caracterizada por um governo autoritario e
nacionalista.
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que tange a organizacao dos setores da educacao e da saude publica, foi criado o
Ministério dos Negodcios da Educacdo e Saude Publica, com o Dec. 19.402 de
14/11/1930, fato este que pode ser considerado um divisor histérico do ensino no
pais. Além de garantir a unificagcdo dos assuntos relativos a Educagao no pais, essa
nova organizagao consolidava a diminuigdo da influéncia das oligarquias locais.

De acordo com a legislacdo anteriormente citada, o Governo Provisério da

Republica dos Estados Unidos do Brasil decretou:

Art.1° Fica creada uma Secretaria de Estado com a denominacido de
Ministerio dos Negocios da Educacéo e Saude Publica, sem aumento de
despeza.

Art.2° Este Ministerio tera a seu cargo o estudo e despacho de todos os
assumptos relativos ao ensino, saude publica e assistencia hospitalar.

Art.3° O novo ministro de Estado tera as mesmas honras, prerrogativas e
vencimentos dos outros ministros.

Art.4° Serdo reorganizadas a Secretaria de Estado da Justica e Negocios
Interiores e as reparticbes que lhe sado subordinadas; podendo ser
transferidos para o novo ministerio servigcos e estabelecimentos de qualquer
natureza, dividindo-se em directorias e secgdes, conforme for conveniente
ao respectivo funcionamento e uniformizando-se as classes dos
funcionarios seus direitos e vantagens (Leis de 1930, p.16).

A criagdo desse novo Ministério foi uma reorganizacdo da estrutura ja
existente, agrupando os servigos destinados a Educagdo, Saude Publica e
Assisténcia Hospitalar em uma unica Secretaria de Estado. A legislagao previa ainda
que essa reestruturagao fosse realizada sem acréscimo de 6nus financeiro a Uniao.
Até mesmo os funcionarios destinados a exercerem suas atividades no novo
ministério eram oriundos de outras secretarias ja existentes, o que indica a
preocupacdo do poder publico em demonstrar para a sociedade que as
transformagdes que estavam acontecendo atendiam ndo apenas aos aspectos
politicos, mas também aos aspectos econdmicos suscitados no momento.

A centralizagao desses setores dava visibilidade ao lugar destinado a educagéao
no Governo Provisério. O setor educacional até entdo deixado de lado e que, de
certa forma, esteve sempre a margem nos governos anteriores, agregado a
Secretaria de Estado da Justigca e Negdcios Interiores, passa a ter Secretaria propria
devido a sua importancia naquele contexto historico, politico e social.

Inicialmente, Oswaldo Euclides de Sousa Aranha, entdo ministro da Justica,
assumiu interinamente o Ministério dos Negécios da Educacédo e Saude Publica. O
primeiro ministro titular do recém-criado Ministério foi Francisco Luis da Silva

Campos. Sua nomeacgao foi uma compensag¢ao do governo federal a Minas Gerais
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pelo apoio e participagdo na Revolugdo de 1930. A experiéncia profissional de
Francisco Campos também facilitou a escolha; ele ja havia promovido a reforma em
Minas Gerais na década de 1920. Esse ministro acabou promovendo uma reforma
educacional cinco meses apos sua posse. De acordo com HALLEWELL (1985,
p.323), Francisco Campos “foi descrito como talvez o unico idedlogo de peso que
teve oportunidade de experimentar na pratica uma filosofia de educagao voltada
para os problemas conjunturais”.

Em linhas gerais, durante a sua permanéncia a frente do Ministério de
Educacao e Saude Publica, Francisco Campos preocupou-se com a organizagao da
Pasta e dedicou a maior parte do tempo ao estudo da reorganizagdo do ensino
secundario e superior. Quanto a educagdo secundaria, sua reforma visava
primordialmente a modernizagédo do curriculo ao dar maior importancia as ciéncias.
A extensdao das mudangas operadas no campo educacional foi significativa e
ocorreu lentamente.

A preocupacgdo com a educagdo nesse periodo torna-se evidente, e algumas
questdes que foram constituindo-se desde a década de dez estdo no bojo da
discussao nacional, como a democratizacao e a melhoria na qualidade do ensino.
No que dizia respeito a esta ultima, era motivo de inquietacéo a organizagao de uma
politica unificada para o livro escolar, uma vez que cada Estado ja havia
desenvolvido, em menor ou maior grau, regulamentagdes sobre os livros que
circulavam em seus territérios.

Os livros sédo objetos pertinentes em uma sociedade, cujo emprego atende nao
somente as necessidades do individuo que o utiliza, mas também a uma demanda
do meio social em que este esta inserido. Como assevera CHOPPIN (1998, p.169),
ao afirmar que “los libros de textos son instrumentos de poder: se orientan a espiritus
jovenes aun manipulabes y necesariamente poco criticos”. Essa faceta do livro é
ressaltada principalmente nas obras didaticas, nas sociedades onde os profissionais
da éarea educacional as tomam como unico apoio no processo de ensino-
aprendizagem.

Até o principio do século XX, o campo editorial nacional era pouco explorado,
devido a fatores, como: a baixa procura por livros, o baixo custo e a qualidade
superior dos livros importados. Mesmo diante das adversidades existentes, algumas
poucas editoras conseguiram se firmar no mercado editorial, como a Editora

Francisco Alves, que foi fundada no final do século XIX, no Brasil.
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A desvalorizagdo da nossa moeda, advinda com a crise de 1929, e a
necessidade da substituicdo das importacbes por produtos nacionais que
demandassem valores mais baixos fizeram com que até mesmo os livros
importados, que antes eram considerados baratos, tivessem seus precos elevados a
tal ponto que suas aquisi¢des tornaram-se inviaveis.

A industria grafica brasileira, mais especificamente a editorial, que até o final do
século XIX n&o tinha uma abertura comercial que justificasse grandes investimentos
para a sua ampliagdo e manutencido no pais, teve suas expectativas de ampliacéao
renovadas diante da abertura do mercado consumidor, apdés 1930. Segundo
HOLLANDA apud PEREIRA (1995, p.145):

a Revolugao de 1930 é a responsavel pelo triunfo do livro didatico nacional.
Para o autor, “a queda da nossa moeda, conjugada com o encarecimento
do livro estrangeiro provocado pela crise econémica mundial, permitiu ao
compéndio brasileiro — antes mais caro do que o francés — competir
comercialmente com este”.

Ao analisarmos o contexto politico, econdmico e social da época, percebemos
que tomar a Revolucdo de 1930 como fator responsavel pelo éxito do livro didatico
nacional é adotar uma postura reducionista, desconsiderando toda uma trajetéria de
permanéncias e rupturas geradas pelos impasses e conflitos entre educadores
nacionalistas e o poder publico, que sucederam ao longo dos anos.

Com a perspectiva de expansdao do mercado consumidor em geral no pais,
criou-se uma visao de que o desenvolvimento industrial seria a base para a solucéao
de todos os problemas politicos, econbmicos e sociais. As medidas econdémicas
adotadas pelo novo regime previam a substituicdo paulatina das atividades agrario-
exportadoras por atividades que contribuissem para a implantacdo de um podlo
industrial no pais.

Os nacionalistas percebiam a industrializacdo também como forma de adquirir
maior independéncia em relagdo a outros paises. No entanto, a transicdo de um
modelo econdmico para outro apresentava varios desafios. O Brasil carecia de mao-
de-obra qualificada e recursos materiais que permitissem essa transicao.

A ampliacdo do campo editorial brasileiro esbarrou em varios obstaculos. Um
desses obstaculos dizia respeito a matéria-prima utilizada, o papel, cuja industria, no
Brasil, ndo compartilhava da mesma expansdo da industria editorial. Além das

dificuldades enfrentadas pela insegurang¢a do periodo inicial da industrializagéo, em
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um pais em desenvolvimento, a industria de papel utilizava, em grande parte de sua
produgao, celulose importada, o que comprometia diretamente o prego do produto.

O papel produzido no Brasil apresentava desvantagens em relagdo ao papel
importado; sua qualidade era inferior e economicamente era inviavel sua aquisigao,
pois era mais caro. HALLEWELL (1985, p.276) reafirma essas desvantagens ao
pontuar que:

o produto nacional era de qualidade muito inferior e incerta, o que por si s6
aumentava os custos de produgéo pela simples dificuldade de trabalhar com

ele: por exemplo, a constante necessidade de parar a impressora para
limpa-la.

No pds-30, a expansdo editorial que acontecia no Brasil refletia diretamente no
sistema educacional, devido a ampliagdo da producdo e circulacdo de obras
literarias e didaticas nacionais. No campo da Educagédo, mudancgas significativas
foram ocorrendo ao longo do periodo de 1930 a 1945. Nesse periodo, quatro
ministros estiveram a frente do Ministério da Educacdo e Saude, conforme

demonstra o Quadro 1:

QUADRO 1
Ministros que responderam pelo Ministério da Educagao e Saude Publica no
periodo de 1930 a 1945

Ministro Periodo de permanéncia a frente do
Ministério
Francisco Luiz da Silva Campos 06-12-1930 a 31-08-1931
02-12-1931 a 15-09-1932
Belisario Augusto de Oliveira Pena 01-09-1931 a 01-12-1931
Washington Ferreira Pires 16-09-1932 a 25-07-1934
Gustavo Capanema 26-07-1934 a 30-10-1945

Fonte: Relatério das principais atividades e realizagdes do MESP (1930-1967)

No quadro acima, temos os nomes dos ministros e o respectivo periodo de
permanéncia a frente do Ministério da Educacao e Saude. O fato de esses ministros
serem todos mineiros pode justificar a semelhanga das medidas educacionais que
foram instauradas em nivel nacional com as medidas ja estabelecidas em Minas

Gerais.
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Nesta investigagdo, demos énfase ao periodo da gestdo de Gustavo
Capanema, devido as realizagdes que contemplaram a producao e a circulagao de
obras literarias e didaticas ao longo de sua permanéncia a frente desse ministério.
Capanema manteve-se no cargo por 11 anos, periodo durante o qual o Ministério

passou por uma

extensa série de empreendimentos legislativos e regulamentares por um
lado, e, por outro, o continuado esforgo de criagdo e organizacao dos velhos
servigos, assim como a constru¢do e o aparelhamento de estabelecimentos
de ensino, cultura...” (Relatério das principais atividades e realizagbes no
Ministério...)

A legislacédo gestada nesse periodo referendou, de maneira inédita no pais, o
livro como objeto representante da cultura e o livro didatico como ferramenta capaz
de contribuir com a formagéo de um imaginario social desejado pelo poder publico. A
ampliacdo da difusdo de livros didaticos propiciada naquele contexto acarretou um
maior controle desse material, visando ao dominio das idéias veiculadas no pais. Em

relac&o aos livros textos, CHOPPIN (1998, p.169) afirma que eles;

Constituyen asi poderosas herramientas de unificacion — hasta de
uniformizacién — nacional, linglistica, cultural e ideoldgica. El Poder politico
se ve forzado a controlar mas o menos estrechamente, hasta a orientar en
su provecho, la concepcion y el uso de los libros de texto.

Isso pode explicar a preocupagdo do governo com a criagdo de uma
legislagao para o livro didatico, uma vez que, naquele momento, prevalecia no pais
um sentimento nacionalista.

A importancia dada a nacionalizagdo nesse periodo fica evidenciada em
medidas adotadas no sistema educacional. Naquela época, existia no pais um
numero elevado de escolas estrangeiras que se concentravam nos Estados de Sao
Paulo, Parana, Santa Catarina e Rio Grande do Sul, situagao justificada pelo intenso
processo de imigragdo que aconteceu no Brasil. Essas escolas, em sua maioria,
eram do ensino primario e algumas do secundario, de nacionalidades japonesa,
polonesa e alema. Nas coldnias de imigrantes, o argumento utilizado para a criagéo
e a manutencgao dessas escolas era a inexisténcia de um estabelecimento de ensino
brasileiro.

Em consonancia com os preceitos nacionalistas da época, uma das medidas

adotadas pelo Ministério da Educacado e Saude Publica foi a ampliagdo do numero
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de escolas primarias, com o objetivo de substituir as escolas primarias estrangeiras
existentes em col6nias de imigrantes. Assim, em 1934, a Unido, juntamente com os
Estados, reverte essa situacdo ao ampliar a rede escolar. A Unido coube o auxilio
financeiro e aos Estados os servicos administrativos. Essa parceria possibilitou a
implantacdo de escolas em todas as colbnias de imigrantes, extinglindo as escolas
estrangeiras. Esse novo panorama educacional do pais contribuiu para o aumento
da demanda dos livros escolares nacionais.

Como reflexos das transformacdes politicas, econdmicas e sociais, tivemos

uma rapida expanséao da producéao literaria. Segundo HALLEWELL (1985, p.337):

A insuficiéncia do comércio exterior forcava, de fato, o aumento da
substituicdo de importagdes em toda a economia: entre 1930 e 1937, o
produto industrial brasileiro deu um salto de quase 50%. Mas, o crescimento
na edigcéo de livros foi fenomenal, mesmo em relagéo a essa situagao geral.
As cifras para Sdo Paulo (as unicas de que dispomos) sugerem uma taxa de
crescimento na produgéo de livros, entre 1930 1936, mais de 600%. Ainda
que a realidade tivesse alcangado apenas a metade disso, teria sido, de
qualquer modo, impressionante. Ninguém, naquela época, punha em duvida
uma realidade: a de que uma industria editorial brasileira, viavel, havia
surgido praticamente do nada no periodo que se seguira a revolugao.

Em Minas Gerais, até o momento, ndo dispomos de dados precisos sobre a
ampliagao da producao literaria, no periodo apontado por Hallewell. MACIEL (2004,
p.11-12) discute dados apresentados ao longo dos Relatérios Presenciais sobre a
aquisicdo de livros de leitura, realizados pelo governo, no periodo de 1923-1927,

conforme o Quadro 2:

Quadro 2

Livros de leitura - aquisi¢cdo do governo -1923-27

Ano Total de volumes
1923 213.850
1925 181.000
1926 210.500
1927 212.275

Fonte: MACIEL (2004)

Esses dados demonstram que o governo mineiro ja adquirira, desde a década

de 1920, uma quantidade significativa de livros.
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O jornal Diario Oficial do Estado de Minas Gerais, em seus exemplares
publicados no periodo de outubro de 1938 a agosto de 1939, divulgou listas com a
relacdo dos materiais enviados as escolas e suas respectivas quantidades (Quadro
3).

Quadro 3

Livros que circularam em Minas Gerais no periodo de 10/1938 a 08/1939

Categoria Quantidade de exemplares
Cartilhas 39404
Livros de leitura 33064
Outros livros 0844
Total 82312

Fonte: Jornal Diario Oficial — 10/1938 a 08/1939

Para analise dos dados, dividimos os livros em trés categorias distintas, como
as apresentadas no Quadro 3: cartilhas — todos os livros destinados ao ensino inicial
da leitura e da escrita (livros destinados aos alunos que se encontravam no primeiro
ano de escolarizagao); livros de leitura — todos os livros destinados ao ensino da
Lingua Patria nos trés anos do ensino primario (livros destinados aos alunos que se
encontravam no segundo, terceiro e quarto anos); outros livros — os demais livros
distribuidos, destinados as diversas areas do conhecimento (livros para o ensino
Cartografico, Programas de Ensino, Constituicdo do Brasil, Manuais para
professores, dentre outros).

A quantidade de livros adquiridos pelo governo de Minas Gerais, na década
de 1920, € em muito superior a quantidade distribuida nas escolas mineiras no
periodo de 10/1938 a 08/1939. Tomando como parametro esses dados, acredita-se
que, no periodo de 1930 a 1937, nesse Estado, a producao editorial de obras
didaticas tenha diminuido em funcdo da politica de racionamento adotada, o que
difere do panorama nacional no periodo de 1930 a 1937, considerado um periodo de
boom editorial.

Em relagdo aos livros, na gestdo de Gustavo Capanema no Ministério da
Educacao e Saude Publica, buscou-se uma valorizagdo das obras literarias

brasileiras. Tornou-se necessario editar as grandes obras brasileiras ja consideradas
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raras e as novas obras que foram surgindo. E com o intuito de difundir o
conhecimento literario, o MESP* precisava implantar e implementar bibliotecas
publicas municipais nas cidades grandes e pequenas de todo o interior do pais. Para
esse fim, foi criado o Instituto Nacional do Livro (INL), com fungdes especificas
determinadas a atender a produgao e a distribuicdo do livro, bem como apoiar a
difusdo de bibliotecas publicas no pais.

O Instituto Nacional do Livro (INL) foi criado por meio do Decreto-lei n® 93, de

21 de dezembro de 1937, que estabelecia as seguintes fungoes:

a) Organizar e publicar a Enciclopédia Brasileira da Lingua Nacional,
revendo-hes as sucessivas edigdes;

b) Editar toda sorte de obras raras ou preciosas que sejam de grande
interesse para a cultura nacional,

c) Promover medidas para aumentar, melhorar e baratear a edicdo de livro
no pais, bem como para facilitar a importacéo de livros estrangeiros;

d) Incentivar a organizagéo e auxiliar a manutengao de bibliotecas publicas
em todo o territdrio nacional. (Diario Oficial, 21/12/1937).

As medidas adotadas naquele momento atendiam as exigéncias estabelecidas
pelo Governo no sentido de controlar e difundir a ideologia do Estado Novo. O
panorama politico brasileiro passava por novas turbuléncias; a ditadura que estava
sendo sinalizada desde 1932 é concretizada em 1937 com a instauracédo do Estado
Novo. Getulio Vargas assume totalmente o poder sobre o pais e uma nova
Constituicdo € outorgada. O presidente decreta o fechamento do Congresso e a
extincdo dos partidos politicos.

O cenario politico, econémico e social existente naquele periodo foi propicio a
criagdo de uma politica nacional para o livro didatico. Este, reconhecido como
elemento facilitador da construgdo do imaginario social necessario ao pais naquele
contexto, pode ser considerado um objeto que, a partir da analise das politicas que
0 envolvem,

apresenta pistas das relagdes existentes, explicita ou implicitamente, entre o
governo e a sociedade. CHOPPIN (1998, p.169) corrobora com essa perspectiva em
relagcéo ao livro, ao afirmar que:

El libro de texto constituye asi un precioso indicador de las relaciones de
fuerza que establecen, en un momento dado y en una sociedad
determinada, los diversos actores del sistema educativo pues el grado de

libertad que gozan sus redactores y quienes los utilizan puede variar
considerablemente.

* _ Ministério da Educagao e Saude Publica
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Durante o periodo do Estado Novo (1937 — 1945), houve um maior controle e
fiscalizacdo dos livros didaticos utilizados nas escolas. Ao comentar sobre esse
controle, PEREIRA (1995, p.138) pontua que “o rigoroso controle que o Estado Novo
vinha exercendo sobre a producdo cultural no pds-37, através principalmente do
Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP), se estendeu, como n&o poderia
deixar de ser, sobre a produgao editorial”.

Ao analisarmos a legislagdo que referendou o livro didatico, temos nogéo da
relacdo de poder estabelecida entre o governo ditatorial e a sociedade. Nas alineas
do Art. 20 do Decreto-Lei 1006/38, tem-se um exemplo do rigor da censura

instaurada no pais.

Art.20 -Nao podera ser autorizado o uso do livro didatico:

a) — que atente, de qualquer forma, contra a unidade, a independéncia ou a
honra nacional,

b) — que contenha, de modo explicito ou implicito, pregacao ideolégica ou
indicagao da violéncia contra o regime politico adotado pela Nagao;

c) — que envolva qualquer ofensa ao Chefe da Nacao, ou as autoridades
constituidas, ao Exército, a Marinha, ou as demais instituicbes nacionais;
(Diario Oficial 30/12/1938)

Nesta citacdo, percebem-se, via legislagdo do livro didatico, indicios da

imposigao do poder governamental a sociedade brasileira.

2.3 - O livro didatico e a necessidade de uma legislacao federal especifica

Mesmo sendo um objeto relevante no sistema educacional brasileiro, o livro
didatico nacional tem uma trajetéria que pode ser considerada recente e complexa.
Recente porque € a partir de 1930 que se tem uma maior preocupag¢ao com politicas
para o livro nacional e complexa devido a sequéncia de decretos, leis e medidas
governamentais que se sucedem de forma aparentemente desordenada. Como
afirma FREITAG (1993,p.11):

O livro didatico ndo tem uma histéria propria no Brasil. Sua histéria nao
passa de uma sequéncia de decretos, leis e medidas governamentais que
se sucedem, a partir de 1930, de forma aparentemente desordenada, e sem
a corregao ou a critica de outros setores da sociedade.

No periodo focalizado nesta investigagdo, nota-se que, em consonéncia com o

cenario politico vivenciado no pais, a implantacdo e a implementacdo de
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normatizagdes ficaram restritas a um pequeno grupo de pessoas de uma unica
corrente governista.

A partir de 1930, o discurso que foi constituindo-se, desde o final do século XIX
no Brasil, sobre a importancia do livro na sociedade torna-se mais forte no cenario
politico-econdmico estabelecido no pais. Dessa forma, o livro, especialmente o
didatico, sempre considerado objeto muito importante, principalmente como veiculo
de disseminagao de saberes a serem reafirmados ou apropriados pela sociedade,
naquele contexto de mudancgas politicas, econdmicas e sociais, passa a ter sua
funcdo ampliada no sistema de ensino. Com isso, tornou-se ferramenta de cunho
ideoldgico capaz de contribuir na formagao do imaginario social almejado pelo poder
publico.

Congregando com fatores econdmicos, politicos e sociais, o governo de Getulio
Vargas, no p6s-30, adotou medidas autoritarias e nacionalistas que favoreciam a
elaboragcdo de uma politica especifica para o livro didatico nacional. Dentre essas
medidas estava a que proibia o uso da lingua estrangeira no ensino ministrado nas
escolas e a adogdo formal de livros n&o escritos originalmente em lingua
portuguesa.

Imbricada a essas medidas encontrava-se a reforma educacional, que se
iniciou nesse mesmo periodo e contribuiu para a expansdo do mercado consumidor
com a ampliagdo do numero de escolas e do Ensino Secundario, padronizagado dos
curriculos e métodos de ensino. A pratica de imprimir livros em Paris ou Lisboa, a
partir de 1930, tornou-se inviavel, ndo apenas pelas medidas governamentais
adotadas, mas pelos custos elevados desprendidos. Esses fatores acabaram por
fortalecer o crescimento editorial brasileiro.

Com a ampliagao do setor editorial e a necessidade de controlar e padronizar
os livros didaticos utilizados nas escolas brasileiras, o0 momento tornou-se propicio
para a elaboragdo de uma legislagcado especifica em nivel nacional que consolidasse
a organizagao do processo de disseminagado, circulacdo e usos desse material

didatico nas escolas.

e Livro didatico: a primeira legislagao nacional

Nesse contexto dindmico de intervengdo da Unido sobre os diversos

segmentos da sociedade, temos assinalado o autoritarismo e o controle sobre os
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livros veiculados no pais, por meio de uma legislagao especifica para o livro didatico,
que foi homologada em 1938. De acordo com o relatério das principais atividades e
realizagdes do Ministro da Educacao e Saude, Gustavo Capanema, no periodo de
1934 a 1945

Deu-se grande importancia ao problema do livro didatico para todos os
ramos e niveis de ensino. E visando, por um lado, afastar a idéia do livro
unico e, por outro, melhorar a qualidade dos compéndios e manuais, o
Decreto-Lei n° 1006, de 30 de dezembro de 1938, regulou amplamente as
condigdes de produgédo, importacao e utilizagdo dos livros escolares, criando
para superintender o assunto, a Comissao Nacional do Livro Didatico, 6érgéo
de carater permanente. (Relatério sobre as principais atividades e
realizagbes — 1930 -1967, p.30).

O Decreto-lei 1006, de 30 de dezembro de 1938, estabelecia as condicdes de
producao, importacao e utilizagdo do livro didatico. Nessa legislagédo, do primeiro ao
oitavo artigo, ficaram definidas normas que regem a elaboracdo e a utilizacdo do
livro didatico no pais.

Em seu art. 1°, o Decreto-lei 1006/38 estabelece que “é livre no pais, a
producdo ou a importacdo de livros didaticos” (Diario Oficial, 30/12/1938). No
entanto, ao longo desse documento, sdo estabelecidos critérios determinantes para
essa produgao e importagao, o que sinaliza que o termo “livre” utilizado no artigo n&o
significava uma total liberdade de producdo e importagdo. Ao contrario, o que se
percebe, ao longo desse Decreto, € um maior rigor no controle dos conteudos
veiculados nesses materiais. A autonomia anunciada no primeiro artigo logo da lugar
a uma pseudo-autonomia vigiada.

E a primeira vez que se tem regulamentada a concepcéo de livro didatico,
inclusive com a descricao de caracteristicas basicas necessarias para que um livro
fosse considerado didatico. O Decreto-lei anteriormente citado estabelece em seu

art. 2° que:

Sao considerados livros didaticos os compéndios e os livros de leitura de
classe.

§ 1° Compéndios sao livros que exponham, total ou parcialmente, a matéria
das disciplinas constantes nos programas escolares.

§ 2° Livros de leitura de classe sdo os livros usados para a leitura dos
alunos em aula. (Diario Oficial 30/12/1938)

Diferentemente dos livros didaticos atuais, os livros daquela época

apresentavam, em sua maioria, somente ilustragdes e textos. Nao traziam atividades
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previstas para o aluno. Esse aspecto da materialidade do livro didatico é reforcado
no relato da Dona Iracema Simées®, ao comentar sobre algumas caracteristicas

presentes na cartilha que utilizou quando aprendeu a ler e a escrever.

A gente estudou na Cartilha Analitica. O autor eu ndo lembro. Era um livro
comum. N&o era um livro como tem hoje com exercicios. N&o tinha
exercicios nem nada, bem diferente, era so6 leitura mesmo. Hoje tem até
quebra-cabega, que eu vejo nos livros dos meninos de pré, de 1° ano.
(Iracema Simdes)

No art.3° do Decreto-lei 1006/38 estava previsto o periodo que a sociedade,
principalmente os sistemas educacionais, teria para se adaptar a nova legislagao.

Esse periodo correspondia ao prazo de um ano.

A partir de 1° de janeiro de 1940, os livros didaticos que nao tiverem tido
autorizagdo prévia, concedida pelo Ministério da Educacdo, nos termos
desta lei, ndo poderao ser adotados no ensino das escolas pre-primarias,
primarias, normais, profissionais e secundarias, em toda a Republica.
(Diario Oficial, 30/12/1938)

Por se tratar de uma legislacdo nova, que propunha uma série de medidas
inéditas, em nivel nacional, e at¢é mesmo de acordo com as condicbes de
comunicacgao e divulgagcao daquela época, ndo dispomos de dados que permitam
precisar em que medida essa legislagao foi efetivamente cumprida.

Ao Ministério da Educagao ficou delegada a responsabilidade em relagéo a
autorizacao para a utilizacdo do livro didatico, cabendo a este ministério todo o
controle deste material, desde a sua autorizacdo para o uso até a distribuicdo nos
estabelecimentos de ensino.

Nesse periodo, o controle das obras adotadas nas escolas era bastante
rigoroso. Esse rigor ja existia, em menor ou maior grau, em alguns Estados. Em
Minas Gerais, por exemplo, os livros didaticos publicados pelos poderes publicos
eram, como qualquer outra obra, submetidos a aprovacdo do Presidente da
Provincia, desde o final do século XIX, como ficou instituido no regulamento n° 100
de 1883.

5 Iracema Simoes, alfabetizada no inicio da década de 1930, na zona rural da cidade de Abaeté,
trabalhou alfabetizando criancas, em meados da década de 1940.
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Esse controle era materializado nas capas ou nas paginas de apresentacao

dos livros como previsto no Decreto-Lei 1006/38. Apds a autorizagao de uso, o livro

deveria:

conter na capa, impresso diretamente ou por meio de etiqueta, os seguintes
dizeres: Livro de uso autorizado pelo Ministério da Educagdo. Em seguida,
entre paréntesis, declara-se-a ainda o numero do registro feito pela
Comissao Nacional do Livro Didatico.” (Diario Oficial, 30/12/1938)

Temos indicios, a partir do manuseio de livros didaticos publicados nas

décadas de 1920 a 1940, como apresentado no Quadro 4 abaixo, de que essa

divulgacao da autorizagao foi uma pratica recorrente naquele periodo.

Quadro 4

As chancelas nos livros didaticos

Livro

Local e ano de

publicagao

Observagao que consta em relagao a

autorizagao

Segundo Livro de Leitura
para a infancia por

Thomaz Galhardo

Sao Paulo, 1927

Approvado pelo Conselho Superior de

Instruccao de Sao Paulo

Historias da Terra Mineira

Minas Gerais, 1939

Obra aprovada e adotada pelo
Conselho Superior de Instrugao Publica

do Estado de Minas Gerais

Vida na Rocga

Sao Paulo, 1947

Livro de uso autorizado pelo Ministério
de Educagcdo e Saude Registro n °
69.720

O Livro de Elza

Minas Gerais, 1949

Livro de uso autorizado pelo Ministério
da Educacao (Registro n°1494)

Assim, temos reafirmado que o controle da autorizacdo dos usos de obras

didaticas ja era praticado por alguns Estados, em um periodo anterior a criagdo do

Ministério da Educacdo. Os dados apresentados no quadro acima nos permitem

inferir que, provavelmente, o MESP tenha, juntamente com os Estados, assumido a

atribuicdo de realizar a analise e a autorizacdo dos livros didaticos a serem

utilizados.

No que tange ao processo de adogao do livro didatico, o Art.5° do Decreto-Lei

1006/38 previa:
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Os poderes publicos ndo poderao determinar a obrigatoriedade de adogao,
de um so livro ou de certos e determinados livros para cada grau ou ramo
de ensino, nem estabelecer preferéncias entre os livros didaticos de uso
autorizado, sendo livre aos diretores, nas escolas pré-primarias e
primarias’®, e aos professores nas escolas normais, profissionais e
secundarias, a escolha de livros para uso dos alunos, uma vez que constem
da relagao oficial das obras de uso autorizado, e respeitada a restricao
formulada no artigo 25 desta lei. (Diario Oficial, 30/12/1938)

Neste artigo, temos sinalizado que os professores das escolas pré-primarias e
primarias nao participam da escolha do livro a ser utilizado no processo de ensino, o
que pode ser interpretado como um indicativo do baixo nivel de qualificagdo do
professorado atuante nos ensinos pré-primario e primario, diferentemente dos
ensinos das escolas normais, profissionais e secundarias, onde a escolha ficaria a
cargo dos professores. Mesmo nos niveis e modalidades de ensino em que os
professores participavam da escolha dos livros a serem utilizados em sala de aula,
antes da concretizacdo da escolha, a lista dos titulos selecionados passava pelo
crivo dos diretores que autorizavam ou nao a adogao dos titulos sugeridos.

Os professores poderiam escolher o processo de utilizacdo dos livros
adotados, desde que estes estivessem em consonancia com os programas de
ensino. Como fica explicitado no art 6°, acredita-se que essa autonomia parcial do
professor prevista em relacéo ao processo de utilizagao dos livros didaticos era uma
estratégia adotada pelo governo, com o objetivo de manter uma forma escolar ja
arraigada nas instituicbes de ensino.

Ainda no tocante ao processo da elaboracgao e utilizagao do livro didatico, o art.
7° estabelecia que “um mesmo livro podera ser adotado, em classe, durante anos
sucessivos. Mas o livro adotado no inicio de um ano escolar ndo podera ser mudado
no seu decurso” (Diario Oficial, 30/12/1938). Nesta medida, fica implicita uma
preocupagdo com os custos. MACIEL (2004) nos alerta que essa era uma
preocupacao existente em Minas Gerais, desde a década de 1920. Uma vantagem
em se organizar o processo de adogdo de obras didaticas, dessa forma, era que
“sendo conhecida e fixa a lista, os fornecedores poderiam preparar maior tiragem,

vender a menor prego e atender prontamente as encomendas” (MACIEL, 2004,
p.11).

. Grifos meus, para chamar a atencéo sobre esse aspecto contemplado na legislacéo.
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Com o intuito de garantir o fornecimento de livros didaticos as criangas

necessitadas, o Decreto-lei 1006/38 previa em seu art. 8°:

Constitue uma das principais fungdes das caixas escolares, a serem
organizadas em todas as escolas primarias do pais com observancia do
disposto no art. 130 da Constituicao, dar as criangas necessitadas, nessas
escolas matriculadas, os livros didaticos indispensaveis ao seu estudo.
(Diario Oficial 30/12/1938)

No livro da Caixa Escolar da Escola Estadual Bueno Brand&o, em Uberlandia,
encontramos, na pagina 53, a seguinte informacado sobre os gastos efetuados:
“Gastos com aquisigao de cinco exemplares do Livro de Lili, para criancas carentes.
Uberlandia, 1943".

Dessa forma, o governo reconhecia a importancia do livro para o aluno. No
entanto, o poder publico ndo se responsabilizava pela aquisicdo das obras didaticas
a serem utilizadas pelas criangas desfavorecidas economicamente, ficando a cargo
da sociedade prover os menos favorecidos com os livros necessarios a sua

instrugdo. Como ja estabelecido no art. 130 da Constituicdo de 1937:

Art 130 - O ensino primario € obrigatério e gratuito. A gratuidade, porém,
nao exclui o dever de solidariedade dos menos para com 0s mais
necessitados; assim, por ocasido da matricula, sera exigida aos que nao
alegarem, ou notoriamente ndo puderem alegar escassez de recursos, uma
contribuigdo maddica e mensal para a caixa escolar.

Nos relatos de Dona Iracema Bittencourt?’, ao falar sobre o meio de aquisi¢éo

dos livros didaticos, percebe-se a consonancia com a legislagao.

Os livros eram todos comprados. O governo enviava para os alunos
carentes. Isso quando a Editora era a Imprensa Oficial. Depois, nos fizemos
muitas festas para comprar livros para os alunos carentes. Tinha também o
dinheirinho das matriculas. Como diretora, eu fazia o controle desse
dinheiro no Livro da Caixa Escolar. (Iracema Bittencourt)

Esse relato nos permite inferir que os livros didaticos eram objetos
considerados caros. O dinheiro arrecadado com as matriculas era insuficiente e as
escolas procuravam alternativas que envolvessem a sociedade, visando suprir as

necessidades dos alunos desfavorecidos economicamente.

*7 _ Dona Iracema Bittencourt, alfabetizadora na década de 1940, em Belo Horizonte, posteriormente

atuou como diretora de escola do ensino primario.
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O Decreto-lei 1006/38, em seu Capitulo Il, institui a Comissdao Nacional do
Livro Didatico (CNLD) em carater permanente. Uma politica semelhante foi
estabelecida em Minas Gerais, desde o final do século XIX, com a criacdo do
Conselho Superior de Instrucdo Publica, sendo reforgada com a Reforma
Educacional de 1927.

No Regulamento do Ensino Primario de Minas Gerais, estava prescrito que,
dentre as atribuicbes da Seccdo Technica do Conselho Superior da Instrugao,
estava a de “emittir parecer sobre compendios e apparelhos didacticos; organizar
annualmente a relagao dos livros a serem adoptados no curso primario”.

As principais atribuicoes, previstas na legislagcao, para a Comissdo Nacional

do Livro Didatico eram indicadas no Art.10 do decreto mencionado anteriormente:

Art.10 — Compete a Comissdo Nacional do Livro Didatico:

a) examinar os livros didaticos que Ihe forem apresentados, e proferir
julgamento favoravel ou contrario a autorizagdo de seu uso;

b) estimular a produgéo e orientar a importagao de livros didaticos;

c) indicar os livros didaticos estrangeiros de notavel valor, que meregam ser
traduzidos e editados pelos poderes publicos, bem como sugerir-lhes a
abertura de concurso para a producdo de determinadas espécies de livros
didaticos de sensivel necessidade e ainda ndo existentes no pais;

d) promover, periodicamente, a organizagdo de exposi¢des nacionais dos
livros didaticos cujo uso tenha sido autorizado na forma desta lei. (Diario
Oficial, 30/12/1938)

A partir das consideragdes levantadas sobre a CNLD, percebemos que as
competéncias delegadas a esta eram amplas, isto €, essas competéncias iriam além
da analise pedagdgica e estética das obras. A comisséo era responsavel também,
mesmo que implicitamente, pela averiguagao do carater politico-ideoldgico nas obras
analisadas.

Para desenvolver tais atividades, a comissao era composta, inicialmente, por
sete membros com qualificagcdes especificas na area pedagdgica. No art. 9°, logo no

inciso 1°, ficam explicitadas as qualificagdes exigidas aos membros da comissao.

§ 1° - A Comissao Nacional do Livro Didatico se compora de sete membros,
que exercerao dentre pessoal de notério preparo pedagdgico e reconhecido
valor moral, das quais duas especializadas em metodologia das linguas, trés
especializadas em metodologia das ciéncias e duas especializadas em
metodologia das técnicas. (Diario Oficial, 30/12/1938)

E importante levar em consideracdo o carater tendencioso implicito nesses

critérios. Mesmo atendendo as qualificagcbes necessarias para a investidura do
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cargo, os membros da comissdo nao poderiam ter nenhum vinculo de carater
comercial com nenhuma casa editorial nacional ou estrangeira.

Com o intuito de agilizar o trabalho de CNLD, em 29 de marco de 1939, o
governo modifica o art.9° do Decreto-Lei 1006/38, alterando o numero de membros a
compor a Comissao, reconhecendo que o pais dispunha, ja naquela época, de uma
quantidade vultosa de obras didaticas e que o prazo estabelecido para que se
cumprisse a lei era insuficiente para o desenvolvimento do trabalho.

Assim, é promulgado o Decreto-Lei n.1.177, que dispbs sobre o funcionamento
da Comisséao do Livro didatico no ano de 1939, elevando o numero de membros de
sete para dezesseis componentes da CNLD. Observa-se que, em 1941, a Comissao
Nacional do Livro Didatico continuou com os dezesseis membros. No més de
Janeiro, foi publicada uma lista com o nome das pessoas que comporiam a
Comiss&o no ano corrente™®.

O processo de autorizagdo do livro didatico, estabelecido com o Decreto-lei
1006/38, era bastante burocratico. Neste decreto, o Capitulo Il foi destinado aos
detalhes acerca desse processo. Além desse processo, o referido decreto
apresenta, em seu Capitulo IV, as causas que impediam a autorizagdo do livro
didatico, o que nos da pistas do rigor ao qual o livro didatico era submetido para que
seu uso fosse autorizado. Nesse capitulo, existem sete artigos cujo corpo textual tem
descrito minuciosamente os aspectos que impediriam a aprovacao de uma obra
didatica. Neste capitulo estava previsto que a Comissdo tomaria conhecimento das
obras a examinar, de acordo com a ordem cronoldgica de sua entrada no Ministério
da Educacdo. Além disso, descrevia detalhadamente como seria divulgado o
resultado dos pedidos, elencando os motivos que justificam a aprovagao ou nao do
livro. Era previsto que a CNLD poderia indicar modificagdes, a titulo de sugestoes,
para que obras consideradas refutadas num primeiro parecer pudessem ser refeitas
adequadamente e submetidas a novo julgamento.

Uma pratica comum, naquela época, era o envio de originais datilografados

para a submissado da analise da Comissao. Essas obras, quando tinham aprovada a

8. Como exemplo dessa publicagdo, encontramos publicada no Diario Oficial da Unido, em 22 de
janeiro de 1941, uma lista com o nome das pessoas que comporiam a Comissdo no presente ano.
Essa lista era composta pelos seguintes nomes: 1) Anténio Carneiro Ledo; 2) Rodolfo Fuchs; 3)
Jénatas Arcanjo da Silveira Serrano; 4) Hahnemann Guimarédes; 5) Jodo Batista Pecegueiro do
Amaral; 6) Adalberto Menezes de Oliveira; 7) Alvaro Fernando de Sousa da Silveira; 8) Candido
Firmino de Melo Leitdo; 9) Alonso de Oliveira; 10) José de Melo Morais; 11) Armando Pina; 12)
Euclides de Medeiros Guimardes Roxo; 13) Maria Junqueira Schmidt; 14) Abgar Renault; 15)
Valdemar Pereira Cota e Leonel Franca.
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sua autorizagdo de uso, depois de impressas, eram novamente submetidas ao
exame da CNLD.

As reedicbes de livros didaticos, cujo uso teria sido autorizado, poderiam
ocorrer caso nao incluissem importantes adicées ou alteragdes, bastando para isso
que a CNLD fosse comunicada. Se houvesse alteracdes ou adicdes consideradas
significativas na obra, esta deveria ser submetida a uma nova aprovacgao.

No art. 18 estava prescrito que:

O Ministério da Educagao fara publicar, no “Diario Oficial”’, em janeiro de
cada ano, a relagdo completa dos livros didaticos de uso autorizado,

agrupados segundo os graus e ramos do ensino, e apresentados, em cada
grupo, pela ordem alfabética dos autores. (Diario Oficial, 30/12/1938)

No que diz respeito a essa relagcdo que deveria ser divulgada, PEREIRA (1995
p.157) afirma que “entretanto n&o foi possivel localizar esta relagdo de livros na
pesquisa realizada no Diario Oficial, no periodo de 1940 a 1945”. Realizamos,
também, a pesquisa no Diario Oficial da Unido, no periodo determinado na
legislagdo, e ndo encontramos nenhuma listagem de livros que pudesse ser
identificada como a relagdo dos livros a serem divulgados conforme previsto na lei.
Temos por hipotese que a informacao sobre livros didaticos de uso autorizado pelo
governo tenha circulado, de outra forma, diferente da prevista na legislacdo. Essa
nossa hipotese é reforcada ao encontrarmos na Escola Estadual Comendador
Viana, situada na cidade de Espinosa, Norte de Minas Gerais, um catalogo®
intitulado “Bibliografia Brasileira 1938 — 1939”.

Nesse catalogo, s&o apresentadas varias informagdes pertinentes sobre os
livros nacionais que estavam em circulacdo. Os Quadros 5 e 6 mostram a

diversidade das informacgdes referentes as cartilhas citadas no catalogo:

¥ _ Informacdes mais detalhadas sobre esse catalogo encontram-se descritas na introducdo deste
trabalho, ao tratarmos das fontes utilizadas nesta pesquisa.
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Quadro 5
Dados sobre as cartilhas divulgadas no livro Bibliografia Brasileira 1938/1939
Titulo Autor Edicdo |Local e ano da
Publicagao

O pequeno escolar Cartilha sob a orientacédo do | 132 S. Paulo

Prof. Maximo de Moura

Santos
Quero Ler! Olga Monteiro de Barros 32 Rio, 1939
Meu Amigo — Cartilha | Valfredo Arantes Caldas 112 Rio
Analitica-sintética
Minha Cartilha Laura Mello e Souza|n.c. Rio

Campos
O amigo da Infancia Stela Brant de Carvalho 43 S. Paulo, 1938
Brincar de ler Renato Séneca de Sa Fleury | n. c. S. Paulo, 1939
Vamos ler? Cartilha | Renato Séneca de Sa Fleury | n. c. S. Paulo, 1938
analitica sintética
Cartilha da infancia Tomas Galhardo 1412 Rio, 1939
Cartilha do povo Manuel Bergstrom Lourengo | 1162 S. Paulo, 1939

Filho
Cartilha. Ensino rapido | Mariano de Oliveira 1962 S. Paulo, 1939
da leitura
Nova Cartilha Analitica | Mariano de Oliveira 1222 S. Paulo, 1938
Cartilha Popular Maria Paula 78 S. Paulo, 1939
Cartilha para o ensino | Ambrosina Rodrigues 262 Rio, 1939
simultaneo da leitura e | Pereira
da escrita
Cartilha Proencga Antonio Firmino de Proenga | 532 S. Paulo, 1939
Cartilha de Vivi e Vava | Célia Rabelo n. c. S. Paulo, 1938
Cartilha intuitiva Julio de Faria e Sousa 102 S. Paulo, 1939
A cartlha de Zé- | Odila Barros Xavier n. c. P. Alegre, 1939
Toquinho

Fonte: Catalogo - Bibliografia Brasileira 1938 — 1939

No quadro anterior, observa-se que foram dezessete titulos de cartilhas

apresentados no catalogo. Em relagéo aos autores, chama-nos a atengao a questao
do género, que é bem visivel. Das dezessete cartilhas, dez foram escritas por
homens e sete por mulheres.

Pode-se considerar que esses dados refletem uma mudanga em relagao ao
género dos autores que publicavam livros destinados aos alunos na fase inicial do
processo de alfabetizagcdo. No trabalho desenvolvido por PFROMM NETO et. al.
(1974), percebemos a supremacia de cartilhas de autoria masculina até a década de
1910. Da década de 1920 em diante, esse panorama vai sendo alterado
paulatinamente. Temos, entdo, um numero cada vez maior de cartilhas de autoria
feminina. Acredita-se que esse fato esteja diretamente relacionado a feminizagao do

ensino primario.
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Em Minas Gerais, essa feminizagao do ensino primario é incentivada desde a
Reforma de 1906. Destarte, essa feminizagdo vai ocorrendo gradualmente e é
revigorada com a criagdo da Escola de Aperfeicoamento, no final da década de
1920, cujo objetivo era qualificar professoras formadas no curso de magistério.

Em relacdo a edicao, cinco cartilhas ndo apresentam o numero de edigao. A
falta dessa informacdo em livros didaticos €& recorrente. Das cartilhas que
apresentam o numero da edigdo, é interessante assinalar a heterogeneidade
existente nesses dados. Tem-se cartilha em sua terceira (3?) edigdo até cartilha em
sua centésima nonagésima sexta edi¢do. Das cartilhas, quatro apresentam uma vida
editorial bastante longa, acima da centésima edigdo. Sao elas: Cartilha da infancia,
em sua 1412 edi¢ao; Cartilha do povo, em sua 1162, Cartilha - Ensino rapido da
leitura, em sua 1962 edicdo; e a Nova Cartilha Analitica, em sua 1222 A falta de
dados, como a quantidade de cartilhas publicadas em cada edicdo, nao nos permite
precisar a quantidade de exemplares publicados das cartilhas. No entanto, essa
heterogeneidade dos numeros das edigdes nos permite vislumbrar a dinamica das
mudangas que vinham se configurando no campo educacional, mais
especificamente, no ensino primario naquela época.

Os anos de publicagao ficaram entre 1938 e 1939, em consonancia com a
proposta de elaboragao e divulgagao de uma listagem de livros realizada por érgéos
oficiais, como estava prescrito na lei. O local de publicagdo é que chama a atencéo.
A falta de dados sobre os critérios estabelecidos para a organizagao dessa listagem
nos impede de compreender o motivo da predilecdo explicita na divulgagao de obras
publicadas nas cidades de Sao Paulo e Rio de Janeiro.

Em Minas Gerais, durante esse periodo, foram publicadas obras didaticas que
nao foram contempladas na lista apresentada no catalogo publicado pelo Instituto
Nacional do Livro. Consideramos essa listagem equivocada, devido a sua
apresentacdo como uma catalogacdo, mesmo que superficial, da produgdo dos

livros em nivel nacional.
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Titulos e editoras que publicaram as cartilhas divulgadas no livro Bibliografia

Brasileira 1938/1939

Titulo Editora llustrada

O pequeno escolar Nacional Sim
Quero Ler! Antunes Sim
Meu Amigo. Cartilha Analitica-sintética Alves Sim
Minha Cartilha Getulio M. Costa Sim
O amigo da Infancia Nacional Sim
Brincar de ler Melhoramentos Sim
Vamos |ér? Cartilha analitica sintética Nacional Sim
Cartilha da infancia Alves Sim
Cartilha do povo Melhoramentos n. c.
Cartilha — Ensino rapido da leitura Melhoramentos n.c.
Nova Cartilha Analitica Melhoramentos Sim
Cartilha Popular Nacional n. c.
Cartilha para o ensino simultaneo da leitura e da | Jornal do Brasil n. c.
escrita

Cartilha Proenca Melhoramentos n. c.
Cartilha de Vivi e Vava Nacional Sim
Cartilha intuitiva Record Sim
A cartilha de Zé-Toquinho Globo n.c

Fonte: Catalogo - Bibliografia Brasileira 1938 — 1939

As editoras de destaque nessa relagdao foram a editora Nacional e a

Melhoramentos. Consideramos essa listagem no minimo tendenciosa, pois

acreditamos que, implicitamente, na elaboracdo deste catalogo, permeavam

interesses particulares além dos interesses politicos impostos ao setor editorial.
Essa seria uma hipotese que justificaria o fato de uma editora como a Francisco
Alves passasse quase que despercebida, com apenas duas cartilhas divulgadas em
uma lista de livros didaticos nacionais, uma vez que esta era a “principal editora
brasileira de obras escolares nas cinco primeiras décadas do século XX’ (BATISTA
et al., 2002, p.33).

A Editora Francisco Alves foi fundada em 1854, como Livraria Classica, na
cidade do Rio de Janeiro, por Nicolau Anténio Alves. Considerada, durante muitos
anos, referéncia na publicacao de obras didaticas, vem atuando no mercado editorial
ha mais de 150 anos. O perfil empreendedor do livreiro-editora Francisco Alves de
Oliveira foi o diferencial no sucesso alcangado. Ao longo de sua existéncia, varias
filiais foram abertas em importantes cidades do pais.

Essa editora ocupa um lugar tdo relevante na histéria da producao didatica

nacional, que a historia do livro didatico brasileiro encontra-se intimamente vinculado
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a trajetéria da Editora Francisco Alves, o que pode justificar o interesse de
pesquisadores como BRAGANCA (1999; 2002; 2004), FRADE (2004), HALLEWELL
(1985), MACIEL (2004), RAZZINI (2004), dentre outros, em compreender aspectos
da sua organizacéo.

Com este catalogo, observamos que a prescricdo da lei, em relagdo a
divulgacao dos livros didaticos, foi em parte cumprida.

A singularidade do Estado de Minas Gerais, no que diz respeito a circulagéo de
cartilhas, € evidenciada ao confrontarmos a lista publicada pelo Instituto Nacional do
Livro em 1938/1939 e a lista das cartilhas que circularam em Minas Gerais no
mesmo periodo. Na terceira parte deste trabalho, discutiremos mais detalhadamente
essas informacgoes.

No Capitulo IV do Decreto 1006/38, sdo apresentadas as causas que
impediam a autorizagao do livro didatico. Este capitulo € dividido em quatro artigos
distintos, que vao do artigo 20 ao artigo 24. Nesses artigos sao elencados varios
aspectos politico-ideologicos, pedagogicos e de apresentacdo material,
considerados improprios para as obras didaticas. Por fim, o Capitulo V trazia as
disposi¢cdes gerais e transitorias dessa legislagao, onde se encontravam publicadas
as penalidades previstas no caso de violagao desses artigos. A partir da analise dos
tramites para a deliberagdo da autorizacdo de uso do livro didatico, tem-se
evidenciado o lugar de destaque ocupado por esse tipo de obra naquele contexto
histérico.

Nos anos seguintes, de 1939 a 1941, foram publicados decretos-lei alterando,
de forma pouco significativa, alguns artigos do Decreto-lei 1006/38. O Decreto-lei n°
1177, de 29 de marco de 1939, alterou o numero de membros da Comissao
Nacional do Livro Didatico (CNLD) que, em 1939, funcionaria com 16 membros. O
Decreto-lei n°1417, de 13 de julho de 1939, que revogou o paragrafo unico do art. 12
do Decreto-lei 1006/38, permitiu a autorizagéo para uso do livro didatico de autoria
de membros da CNLD, desde que os critérios apresentados nesse decreto-lei
fossem atendidos.

Destarte, nesse periodo, o livro didatico teve reafirmada a sua condigdo de
mecanismo disseminador de ideologias e mediador da construgdo de um imaginario
social idealizado pelo Poder Publico.

Em 1945, o Decreto-lei n° 8460, de 26 de dezembro, consolida a legislagao

sobre as condicbes de producdo, importagdo e utilizacdo do livro didatico. Sao
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poucas as alteragdes apresentadas em relagao ao Decreto-lei 1006/38. Percebe-se
que, em seu art. 5° foi realizada uma alteracédo significativa: a escolha do livro
didatico para os alunos do ensino primario deixa de ser de responsabilidade do
diretor e fica a cargo dos professores. Acredita-se que essa modificagdo no texto da
legislagdo tenha sido reflexo dos resultados das politicas de capacitagdo de
professores do ensino primario, desenvolvidas nos Estados.

A partir do relato de Dona Iracema Bittencourt, temos pistas de como acontecia

a escolha dos livros didaticos utilizados no ensino primario:

Quando eu trabalhava como professora, teve um tempo em que ndés nao
escolhiamos o livro que seria utilizado, a diretora chegava e entregava o
livro®. J& quando eu era diretora, eu gostava que todos participassem,
entdo eu perguntava para as professoras. Tinha vez que o governo adotava
e pronto. (Iracema Bittencourt)

Essa fala demonstra um avango na autonomia dos professores no processo
de escolha do livro didatico e sinaliza as instabilidades das politicas publicas

mineiras que referendaram este objeto.

_ E interessante pontuar que a Dona Iracema atuou como professora no final da década de 1930 e
inicio de 1940, sendo posteriormente diretora e permanecendo neste cargo por 32 anos.
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CAPITULO Il

3 — A histéria da alfabetizagdao mineira a partir da analise dos processos
de circulacao e usos de cartilhas de alfabetizacao

A analise realizada no capitulo anterior buscou demonstrar como a legislagao
que referendou o livro didatico foi se constituindo em nivel estadual e federal e como
essa legislagdo encontra-se imbricada com diferentes dimensdes da educagéo.

Os objetivos deste capitulo seréo: discutir os reflexos da politica educacional
mineira, mais especificamente, da formacdo de professores no processo de
circulagcao das cartilhas no Estado; identificar e analisar a relagdo entre o que era
prescrito, em relacédo as cartilhas, e o que era adotado nas escolas; conhecer como
se davam as praticas no processo do ensino inicial da leitura e da escrita em Minas

Gerais, no periodo investigado.

3.1 - A politica de formagao de professores e as implicagdes no processo de
circulagao das cartilhas

Em Minas Gerais, os anos finais da década de 1920 e os iniciais da década de
1930, no que tange a educagao escolar, sdo marcados por um intenso periodo de
mudangas. Como em todo processo de transformacgdo, algumas propostas foram
assimiladas e outras, refutadas ao longo da década de 1930.

Em consonancia com as propostas para o desenvolvimento, cogitadas no pais,
em que era prevista a unificagdo de setores administrativos, em Minas Gerais, essa
reorganizagao foi efetivada anteriormente a reestruturagcdo nacional. Em setembro
de 1930, foram implantadas quatro Secretarias de Estado, de acordo com a Lei
n°1.147, dentre elas, a Secretaria de Educacédo e Saude Publica, responsavel pelos
servicgos relativos a Instrugdo e Assisténcia Publica. O artigo 1° da lei anteriormente

citada estabelecia que:

Serdo quatro as Secretarias de Estado assim denominadas:
a) Interior;

b) Financas;

c) Agricultura, Viagéo e Obras Publicas;

d) Educacéo e Saude Publica. (Diario Oficial, 06/09/1930)
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Essa reorganizacdo contribuiu para que os assuntos ligados a educagao
tivessem maior visibilidade naquela época. Em relagao as atribuicbes da Secretaria
de Educacdo e Saude Publica, era previsto no art. 3° dessa mesma lei que “a
Secretaria de Educacdo e Saude Publica compreendera os servicos relativos a
Instrugao e Assisténcia Publica”.

Assim, em Minas Gerais, ao mesmo tempo em que a Educacgido parecia
avancar como resultado das reformas do ensino anteriormente instituidas, a
democratizagdo do ensino (enquanto ampliagdo do acesso a escolarizagao)
aparentemente retrocede, uma vez que, em janeiro de 1931, em consonancia com a
politica de contencdo adotada pelo governo mineiro, a Secretaria da Educagao e
Saude Publica realiza medidas de restricdes financeiras. Dentre essas medidas, a
extingdo de diversas escolas primarias, havendo, assim, um decréscimo significativo
no numero de escolas primarias e, consequentemente, no numero de criangas
sendo alfabetizadas. Segundo CUNHA, apud PEIXOTO (2000, p.90):

em Minas Gerais, o numero de unidades escolares de Ensino Primario
baixou de 5.173 escolas existentes em 1930 para 2.430 em 1932, sendo
que, no mesmo periodo, o nimero de alunos matriculados reduziu-se
significativamente: de 451.766 alunos matriculados no ensino primario em
1930, passamos a ter, em 1932, 272.021 alunos.

Como forma de atenuar os resultados das medidas de restrigdo financeira, o
governo utiliza em seu discurso a qualidade do ensino como eixo norteador de sua
politica educacional. Essa qualidade do ensino tem como pano de fundo o ideario
escolanovista recém-introduzido por Francisco Campos no cenario estadual. A
Escola Nova inseriu propostas metodoldgicas que eram embasadas em pesquisas
cientificas realizadas no campo da psicologia. De acordo com essas pesquisas, 0

aluno ocupa o centro do processo de ensino-aprendizagem.

A qualidade do ensino é percebida nesse contexto como a “oferta ao aluno de
um ensino sob medida, ou seja, de um ensino individualizado, compativel com suas
aptiddes e caracteristicas biopsicolégicas e com as necessidades do meio”
(PEIXOTO, 2000, p.91), o que acaba conferindo a escola a responsabilidade pela

qualidade do ensino.
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Nessa nova abordagem do ensino, a expressao “democratizar o ensino” deixa
de ser compreendida como ampliagdo do acesso a escolarizagdo, para ser
compreendida como respeito ao aluno no processo de aprendizagem.

Com esse ideario de “qualidade em detrimento da quantidade”, os
investimentos na educacio escolar primaria sao direcionados para o processo de
alfabetizacao, por ele ocupar um lugar de destaque no processo de escolarizagao.

Naquele contexto historico, o conceito de alfabetizacdo era bastante restrito.
Alfabetizar significava desenvolver a capacidade de codificar e decodificar a
linguagem escrita.

Foram varias as propostas inseridas pela Escola Nova, no que diz respeito ao
fendbmeno da alfabetizagdo; o movimento apresentava novas técnicas de ensino. Os
métodos de alfabetizacdo foram rediscutidos. De acordo com MACIEL (2000, p.152),
“‘para os idealizadores do movimento escolanovista, o método que melhor se
adequava ao ensino era o método global”. No entanto, até meados da década de
1930, eram raras as cartilhas que estavam em conformidade com esse método de
ensino para o processo de alfabetizacao.

Uma cartilha que atendia aos pressupostos escolanovista era a cartilha
analitica; talvez por esse motivo ela tenha sido tado disseminada em Minas Gerais.

Mesmo com as mudangas que aconteceram no ensino, ao longo das décadas
no inicio do século XX, os professores das escolas primarias mineiras que
apresentavam uma pratica inovadora e de qualidade continuavam sendo percebidos
como autores em potencial de livros didaticos. A Escola de Aperfeicoamento
contribuiu para aquilatar a producdo de livros didaticos, destinados ao ensino
primario, em Minas Gerais. A maioria das obras didaticas editadas em Minas Gerais
para o ensino primario, no periodo investigado, foi revisada por professores daquele
estabelecimento de ensino ou era de autoria de ex-alunas.

Na politica educacional mineira, a formagdo de professores ocupou lugar de
destaque desde a primeira metade do século XIX. Na organizacdo do sistema
publico de educacgao elementar, essa formagao tornou-se estratégia importante para

alcancgar a qualidade no ensino elementar.

Para que se pudesse garantir a formagao necessaria aos professores que
atuariam no sistema publico primario, a Lei n°13, de 28 de margo de 1835,
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através do artigo 7°, cria uma Escola Normal na capital mineira® GOUVEA
& ROSA (2000 p.21).

Essa Escola Normal prevista na legislacdo de 1835 foi estabelecida em 1840,
sob a direcdo do Professor Francisco de Assis Peregrino. A trajetoria dessa
instituicdo foi bastante instavel, sendo fechada em 1842, com o falecimento de seu
diretor, e reaberta em 1846. Em 1852, teve suas atividades novamente canceladas e
somente em 1871 é reaberta em carater definitivo.

Nesse periodo de instabilidade da Escola Normal na Provincia de Minas
Gerais, agravaram-se as criticas que relacionavam a ma formacgéo dos professores a
ma qualidade do ensino. A formacgao de professores passou a ser considerada um
dos fatores capazes de contribuir para a melhoria do ensino, € mereceu atencao
especial por parte dos governantes. Legitimando essa relevancia da formagédo dos
professores para a qualidade do ensino, surgiu a necessidade de ampliar o numero
de escolas de formacgao de professores na provincia.

Segundo GOUVEA & ROSA (2000, p.23):

A progressiva legitimagdo do papel das escolas normais na formagao
docente significara, com o passar dos anos, 0 investimento na sua
ampliagdo, com aumento significativo do numero destas escolas na
provincia mineira, de maneira a descentralizar o projeto de qualificagdo do
professorado.

As criticas a formagdo dos professores persistram e os governantes da
provincia instituiram uma nova organizagao de ensino para esses estabelecimentos.
Nas primeiras décadas, apés a Proclamacéo da Republica, a educagao é tida como
um pilar dos idearios republicanos. Com a Reforma Afonso Pena, em 1892, é
proposta uma nova organizagdo da instrugdo publica mineira. Essa reforma
educacional contemplou a formagdo dos professores, ao propor a criagdo do
regulamento das escolas normais, com o objetivo de melhorar a qualidade da
formacao de professores, ancorando essa formacdo nos mais modernos processos
pedagdgicos e cientificos, enfatizando a moral e os bons costumes.

Na Provincia de Minas Gerais, nas ultimas décadas do século XIX, um
movimento de feminizagdo do magistério, particularmente, do ensino elementar foi
se consolidando. O discurso oficial, naquele momento, era de que a mulher

representava um componente essencial na moralizagdo da sociedade. Seu poder

> _ Ouro Preto foi a capital mineira até a fundac&o de Belo Horizonte, em 1897.
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moralizador refletia-se, principalmente, nas criangas. Essa percepg¢ao da importancia
do papel feminino na instrugdo elementar contribuiu para que a docéncia no ensino
primario fosse considerada uma fungao tipicamente feminina.

O movimento de feminizacdo do magistério primario € legitimado com a
Reforma Jodo Pinheiro, em 1906, que “propde novamente uma outra organizagao
para o sistema de instrugdo publica e cria a Escola Normal da Capital, destinada
exclusivamente ao sexo feminino [...]" (GOUVEA & ROSA, 2000 p.24).

Nessa nova organizagao do sistema de instrugcéo publica, o ensino elementar é
priorizado e os investimentos financeiros destinados a materializacao da reforma sao
vultosos. O modelo das escolas isolado tornou-se ultrapassado e ndo atendia mais
os padrdes de modernizacdo educacional estabelecidos para a sociedade. Foram
criados os Grupos Escolares instalados em prédios construidos, atendendo as
exigéncias da medicina higienista, com espagos adequados de estudo, com
iluminacéao, carteiras e livros cuidadosamente preparados para a educacgao escolar.
Essas construgdes eram majestosas, verdadeiros palacios®?arquitetdnicos que
deram visibilidade ao lugar ocupado pelo ensino primario, nas primeiras décadas do

século XX, no Estado de Minas Gerais.

Nesse contexto, a criacdo da Escola Normal se destina a dar uma educacéao
intelectual, moral e pratica, necessaria e suficiente para o bom desempenho
dos deveres do professor primario, regenerando progressivamente o ensino
publico que ainda se encontrava, segundo as autoridades mineiras, em
situacao precéaria (GOUVEA & ROSA, 2000 p.24).

O objetivo da Escola Normal, em Minas Gerais, era formar o professor ideal,
priorizando nessa formacdo nao apenas o dominio dos saberes pedagodgicos em
voga, como também a disseminagdo de um padrao moral. Essa preocupagao com a
moral tinha suas raizes no conceito de educagao propagado na Europa, no século
XIX, onde educar era moralizar o povo de forma a garantir o processo de
civilizagao®’ja estabelecido.

O acesso as Escolas Normais era bastante criterioso: além das provas de

conhecimentos, havia a andlise da conduta® e o pagamento de uma taxa de

°2_ Mais detalhes sobre esse assunto, ver FARIA FILHO (2004).

®.0 processo de civilizagao dizia respeito ao comportamento humano nas relagées de dependéncia
e interdependéncia estabelecidas na sociedade. Para um melhor aprofundamento sobre essa
tematica, ver ELIAS (1993).

** _ A conduta dos candidatos era analisada por meio do atestado de conduta apresentado. Esse
documento era expedido por autoridades municipais que atestavam a idoneidade moral do candidato.
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inscricdo®. Esses trés critérios eram analisados de forma complementar e
acabavam facilitando o acesso a formagdo docente dos candidatos oriundos das
classes sociais mais abastadas.

Na Reforma Jodo Pinheiro, em 1906, o professor foi tomado como elemento
central do processo de ensino. “Nao bastava forma-lo através do curso na Escola
Normal, mas era preciso dar a ele condi¢gdes de trabalho e investir na continuidade
de sua formagao” (GOUVEA & ROSA 2000 p.30). Se, por um lado, o governo
propiciava condicdes para o trabalho docente, por outro, ele passou a fiscalizar e a
exercer um controle maior sobre as agdes pedagogicas desenvolvidas nas escolas.

O controle do desempenho dos professores, por parte do governo, fica
evidenciado com a divisdo do Estado em circunscrigdes a serem percorridas por
inspetores de ensino, com o intuito de fiscalizar as escolas e orientar a utilizagado dos
métodos de ensino e dos materiais pedagogicos.

A Reforma de 1906 foi considerada uma das reformas educacionais mais
importantes realizadas em Minas Gerais, ndo apenas por focar a formacao do
professorado da educacao primaria, mas principalmente por priorizar a educacao
das camadas populares. Nessa Reforma, até a estrutura fisica dos prédios escolares
foram alterados e essa “mudanca de lugar, fisico e simbdlico — “dos pardieiros aos
palacios” - permitiu a constituicio de uma nova cultura escolar em toda Minas
Gerais” (FARIA FILHO & VAGO, 2000 p. 37).

Como na educagao os reflexos das mudangas sao percebidos, no global,
somente em longo prazo, as propostas inseridas com a reforma foram
paulatinamente incorporadas ao cotidiano escolar. Essa incorporagcédo das propostas
se deu em meio aos conflitos e tensbes gerados pelas resisténcias/aceitagdo as
mudangas sugeridas para a constituicio de uma sociedade moderna. Apds a
Reforma de 1906, foram sendo ampliadas as propostas nela contidas.

As politicas publicas do Estado de Minas Gerais, desde o inicio da década de
1920, ja sinalizava as suas prioridades frente a Educacéo. Com o intuito de melhorar
a qualidade e facilitar o acesso ao ensino primario, o governo reconheceu o
movimento Escolanovista como um novo ideario de educagao a ser difundido nos

estabelecimentos educacionais mineiros. Nesse periodo, a Escola Nova era

%A exigéncia dessa taxa dificultava o acesso dos candidatos oriundos das classes soécio-
econdmicas consideradas pobres.
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disseminada em varios Estados brasileiros, através das reformas educacionais
implantadas nestes.

Em relagéo aos preceitos da Escola Nova, GREIVE (2000, p.51) afirma que:

Sua consolidacdo se fez nos momentos de implantacdo das diversas
reformas escolares empreendidas no pais, entre elas, a de Minas Gerais,
protagonizada pelo entdo Secretario do Interior, o jurista Francisco Luis da
Silva Campos, durante o governo Antdnio Carlos.

Uma nova reforma do ensino ocorreu, em Minas Gerais, em 1925 e
contemplou os ensinos primario € normal. O paradigma adotado nessa reforma foi
inspirado no movimento escolanovista®®.

Dois anos depois, em 1927, outra reforma foi implantada no Estado de Minas
Gerais, conhecida como Reforma Francisco Campos, e dava continuidade aos
preceitos estabelecidos na reforma de 1925. No entanto, a Reforma de 1927 teve
uma maior visibilidade, devido aos altos investimentos financeiros e intelectuais
mobilizados.

Algumas minucias sobre a reforma educacional mineira nos chamam a atengao
e nos permitem inferir sobre o nivel de planejamento dispensado a sua
implementagdo, como a data em que foi divulgada. Para GREIVE (2000, p.51), “a
anunciacdo da reforma ndo se deu em qualquer data, mas em 15 de outubro de
1927, dia em que se comemorava o centenario da instrugao publica no Brasil”.

Outro aspecto da reforma educacional mineira é a exaltacdo da importancia da

educacéo escolar para a sociedade. CAMPOS (1927, p.4) aponta que:

A escola é um 6rgao da sociedade a que pertence: por ella se manifestam
os ideais e as aspiragdes, bem como os habitos e o lastro de tradi¢cdes e de
costumes, que transmitidos pela educagdo, asseguram a continuidade do
desenvolvimento humano.
Por perceber a escola como célula vital da sociedade, Francisco Campos,
idealizador da reforma e responsavel pela Secretaria do Interior, empenhou-se

pessoalmente na elaboracio do texto da Reforma®’ e, segundo alguns historiadores,

% _ Esse movimento no Brasil, segundo VEIGA (2000, p.50), ganhou visibilidade, entre outros

acontecimentos, a partir da organizagédo, em 1924, da ABE (Associacao Brasileira de Educadores), da
publicacdo e circulagdo de seus boletins, da organizagdo de congressos estaduais e nacionais e de
edicao de revistas pedagdgicas.

% _'Segundo PEIXOTO (1983) apud SOUZA (2006, p.18), Francisco Campos teria redigido sozinho,
trancado em seu gabinete, os textos da Reforma de 1927.
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como PEIXOTO (1983), ndao mediu esforcos para a sua implantacdo e
implementacdo. A preocupacdo de Francisco Campos com a educagao fica
evidenciada nos relatos de Lucia Casasanta a SOUZA (1984) apud SOUZA (2006,
p.18) que:

revelam que Campos, antes mesmo da Reforma, reunia diretoras de Grupos
Escolares da Capital em seu gabinete e as ensinava “‘com a seguranga de
um mestre”. Ela ainda comenta que tantos foram as compras de livros da
Franca, Estados Unidos, Espanha, Alemanha e Inglaterra feitas pelo
Secretario que os livreiros europeus intrigados se perguntavam o que
estaria acontecendo em Minas Gerais.

Devido ao carater inovador e arrojado da reforma, Minas Gerais reafirmou,
naquela época, como Estado onde as politicas e as praticas educacionais eram
consideradas de vanguarda.

Nesse contexto, os professores ocuparam lugar relevante como elemento
diferenciador na formacdo das criangas e, consequentemente, da sociedade. A
formacao tedrica e moral do professorado tinha um peso estratégico no sucesso do
processo de escolarizagdo. Segundo CAMPOS (1927, p.14), “a formagcdo do
professorado € o problema a cuja solugdo se acha condicionada a solugdo do
problema da instrucdo primaria”. Pautado nessa percepcdao da importancia da
formacgao docente para o sucesso do ensino primario, Francisco Campos adotou
como eixo norteador de sua reforma o investimento na formacao docente.

Varias foram as agdes desenvolvidas em prol da formacédo docente no periodo
que se segue apos a implantagcdo da Reforma de 1927. Essas agbes evidenciavam
o esforgco do governo em materializar, na pratica, o discurso estabelecido com a
reforma educacional.

De acordo com MACIEL (2001, p.74):

Enquanto o grupo de professoras partia em busca dos conhecimentos
produzidos nos Estados Unidos, Francisco Campos, juntamente com o
Inspetor Geral de Instrugdo, Mario Casasanta, convocava um seleto grupo
de professoras, recrutadas nas mais diversas partes do Estado, para
fazerem um curso intensivo na capital mineira. Ele foi realizado nos meses
de junho, julho e agosto de 1928.

O curso de capacitagdo foi realizado com o objetivo de difundir os novos
preceitos adotados no campo educacional mineiro, capacitando o professorado nas

novas metodologias e técnicas de ensino. Esse curso foi estruturado em trés fases
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complementares: a primeira fase, constituida de aulas tedricas; a segunda, com
atividades de observacdo®®; e a terceira, fase de intervencdo®. A primeira fase era
executada na Escola Normal; as demais eram realizadas em escolas primarias da
capital consideradas modelo.

Outra medida que visava a estruturacdo da Escola de Aperfeicoamento, que
teve grande repercussao na época, foi a ida de Alberto Alvares, irmao de Francisco
Campos, a Europa, com o objetivo de constituir uma comissdo de personalidades
européias da area educacional para atuarem por determinado periodo, na Escola de

Aperfeicoamento.

3.2 - A escolha das cartilhas no Ensino Primario Mineiro: a relagao entre o
prescrito e o adotado

Na educacao, as transformagdes acontecem paulatinamente. Muitas vezes,
as mudangas nos discursos legais impulsionam a implantagdo de novos paradigmas
e a implementacdo desses paradigmas demanda tempo para serem apropriados
pelos atores educacionais. Essa apropriacdo sempre envolve tensdes e conflitos, o
que pode ocorrer em maior ou menor grau, dependendo dos valores e
conhecimentos envolvidos no processo.

Com a Reforma de 1927, tem-se implantada, em Minas Gerais, uma
significativa mudanca no Ensino Primario. As finalidades previstas desse nivel de

ensino eram:

(...) preparar para a vida social, fazendo com que a creanga assimile e
interiorize a sua ordem moral e intellectual, é indispensavel que procure
cultivar, desenvolver e orientar na creanga o instinto social, (...)
Regulamento do Ensino Primario, 1927, p.6.

(...) E certo, porém, que a escola se destina, egualmente, a instruir. Nella é
que se tem de operar o milagre do aprendizado da leitura, 0 maior de todos,
porque é a chave dos demais. Regulamento do Ensino Primario, 1927, p.9.

Naquele momento, a preocupagdo com a socializacdo das criangas era
evidente. Além de constituir uma premissa da Escola Nova, esse cuidado pode

sinalizar o deslocamento de uma responsabilidade tipicamente familiar para a

°® _ Essas atividades de observagado eram desenvolvidas em salas de aula previamente escolhidas.
Nessas salas, as professoras atuavam de acordo com os principios decrolyanos de aprendizagem.
% _ Nessa fase, as professoras colocavam em pratica os conhecimentos adquiridos durante o curso.
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escola, que, aos poucos, foi se legitimando como instituicdo social formadora de
praticas educacionais.

A funcdo de instruir ndo era menos importante. O dominio da alfabetizacao
como processo que envolvia a aprendizagem das técnicas de (de)codificar simbolos
alfabéticos era considerado o objetivo principal do primeiro ano de escolaridade.
Além de passaporte para o mundo da cultura escrita, a condicao de alfabetizado é
que possibilitava aos alunos galgar os anos seguintes de escolarizagao.

O livro didatico destinado a fase inicial do processo de ensino-aprendizagem
da leitura e da escrita era a cartilha. Nela encontravam-se materializados os
pressupostos metodologicos desse processo. A cartilha era percebida, naquele
contexto, como um importante material didatico, facilitador do processo.

O movimento escolanovista, base da reforma de 1927, apresentava como
proposta didatica para a alfabetizacio principios ancorados no método analitico ou
global. Essa metodologia tem como principal caracteristica os passos destinados ao
processo de alfabetizacdo, que consiste em ensinar do todo para as partes. Isto €,
inicialmente apresentavam-se textos em sua totalidade, para depois serem exibidas
as frases; apos as frases, as palavras; e por fim, as silabas, chegando aos fonemas.
Estes, combinados com outros, formariam novas palavras.

Segundo MACIEL (2001, p.70), com a Reforma de Francisco Campos:

Iniciava-se uma nova fase no processo de alfabetizagdo das criancas
mineiras e estava “decretado” o fim do uso das cartiihas de marcha
sintética, ou seja, os silabarios e/ou método silabico.

Se, por um lado, o discurso apresentado na reforma €& inovador em relagao
aos métodos de ensino da leitura e da escrita, por outro, os recursos materiais, como
as cartilhas, continuavam a perpetuar os métodos considerados ultrapassados para
aquele contexto.

O governo divulgava a relagdo dos livros didaticos de uso autorizado nas

escolas. Essa lista era publicada por 6rgdo oficial, como a Revista do Ensino®.

8 _ A Revista do Ensino — publicada pela Diretoria de Instrugdo Publica, constituia um importante
instrumento de divulgagdo das novidades instituidas pelo governo para os professores. Era enviada
as escolas em Minas Gerais.
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Quadro 7
Relagao das cartilhas divulgadas pela Inspetoria Geral da Instru¢cao em novembro de
1929
Estabelecimento® Cartilhas Autor

Escolas Ruraes Cartilha Analytica Arnaldo Barreto

Primeiro Livro Joao Kopke
Escolas Districtaes e Licdes de Leitura Anna Cintra
Urbanas Primeiro Livro Jodo Kopke
Grupos Escolares (diurnos | Livro do Zezé Jodo Lucio
€ nocturnos)

Fonte: Revista do Ensino. Anno IV n°39 Nov/1929. Belo Horizonte/MG

No quadro acima, temos indicios da auséncia de cartilhas que comungavam
com a proposta metodolégica implantada pelo poder publico. Das cartilhas
divulgadas, apenas a Cartilha Analitica poderia ser considerada adequada a
proposta implantada. As demais estavam vinculadas ao método eclético, que
representa a associagao dos dois métodos (sintético-analitico ou analitico-sintético).

Ao pesquisarmos os livros que circularam nas escolas mineiras, tivemos
acesso a informagdes, como as contempladas a seguir:

No livro de objetos fornecidos para o Grupo Escolar Bardo do Rio Branco pela
Secretaria do Interior (1910 — 1945), consta que, no ano de 1930, foram fornecidos
trinta exemplares do livro Li¢gdes, de Anna Cintra.

Ja no Grupo Escolar Diogo de Castro, em Papagaios, de acordo com o Livro
de Inventario de 1930, as cartilhas existentes na escola eram as mencionadas no

quadro a sequir:

Quadro 8
Cartilhas do Grupo Escolar Diogo de Castro em 1930
Titulo Autor Quantidade
Livro de Zezé Joéo Lucio 140
Licdes de Anna Cintra Anna Cintra 112
Primeiro Livro de Kopke Kopke 60
Cartilha Analitica Arnaldo Barreto 22

Fonte: Livro de Inventario

1 . Essa categorizagéo por parte do governo para os estabelecimentos de ensino estava diretamente
associada ao numero de alunos. Os grupos escolares, por exemplo, eram instalados nas localidades
cuja estatistica indicava a existéncia de mais de 300 criangas na faixa etaria de 7 a 14 anos.
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Ao cruzarmos os dados dos livros autorizados para o uso, em Minas Gerais,
divulgados na Revista do Ensino, e os dados coletados nas escolas citadas,
percebemos que, naquele momento, existia uma afinagdo entre as cartilhas
prescritas pelo poder publico e as adotadas nas escolas.

Segundo os dados do Livro de Inventario, a quantidade de exemplares da
Cartilha Analitica existente na escola, naquela época, pode ser considerada pouco
significativa, se comparada as demais cartilhas. Uma hipotese para essa situagéo
seria a possibilidade de utilizagdo das mesmas cartilhas por anos consecutivos, o
que pode exprimir uma mudanca na ado¢ao desse material.

Outra hipotese seria a de que as escolas adotavam como tatica a utilizagao
de um numero bem maior de exemplares de cartilhas prescritas pelo governo,
consideradas novidade, mas nao deixavam de solicitar em menor quantidade
aquelas cartilhas com as quais os professores estavam habituados. Provavelmente,
em situacées em que os alunos eram repetentes, uma alternativa dos professores
era trabalhar com as cartilhas que eles ja dominavam, na tentativa de facilitar o
processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita.

Segundo BITTENCOURT (2004, p.489):

O comportamento dos professores em relagcdo ao livro didatico tem sido
bastante contraditério desde o século XIX. Exigem obras atualizadas, mas
ao mesmo tempo desconfiam das renovacdes pedagdgicas que alteram a
configuracao do saber escolar, tanto nos contetudos quanto nos métodos de
ensino.

O que se percebe, nessa relacao, é a dificuldade em lidar com os conflitos e
as tensdes que vao se constituindo. O professor deseja demonstrar sua condi¢ao de
profissional atualizado, capaz de apropriar-se das inovacgdes propostas, no entanto,
nao consegue desvencilhar-se das metodologias consideradas ultrapassadas nas
quais sua pratica pedagogica encontra-se arraigada. Acredita-se que, no momento
em que ele se encontra, em uma situagao conflituosa, abandona as inovagdes e
retoma a pratica de maior dominio.

A cobranca de resultados na fase inicial da alfabetizacao, por parte do poder
publico e da sociedade, pode ser considerado fator colaborador da resisténcia ao
“‘novo”. Dona Iracema Simdes, no relato sobre a sua experiéncia como professora

alfabetizadora, evidencia essa exigéncia:
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Tinha meninos de todos os niveis. Naquela época tinha menino que entrava
sem saber nada. Nem pegar no lapis. Tinha fazendeiro que ainda falava: 6,
eu quero que meus meninos aprendam depressa.

Para atender a essa necessidade de alfabetizar a curto prazo, era mais facil
aos professores adotarem o manual com o qual ja estavam familiarizados e
reproduzirem as praticas pedagogicas ja estruturadas.

Em meados da década de 1930, a relacdo dos livros autorizados pelo

governo era a seguinte:

Quadro 9
Relagao dos livros autorizados pelo governo em dezembro de 1935
Titulos Autor
Licdes de Leitura Anna Cintra
Cartilha Analitica Arnaldo Barreto
Primeiro Livro Joao Kopke
Livro de Zezé Jodo Lucio
Leitura Preparatéria Francisco Viana

Fonte: Revista do Ensino. Anno IX n° 120-121, nov-dez/1935

A relacao das cartilhas de uso autorizado, divulgada na Revista do Ensino em
1935, é bem parecida com a publicada em 1929, o que pode indicar um impasse na
producao de cartilhas condizentes com as propostas implantadas no ensino primario.
Na capital mineira, esse obstaculo comegava a ser superado com a ajuda de
professores da Escola de Aperfeicoamento, que faziam a revisdo pedagdgica dos
livros didaticos.

Na Revista do Ensino, de julho-agosto de 1935, ao divulgar os livros de leitura

de Jodo Kopke, constava a seguinte observacéo:

Nova série, inteiramente revista e melhorada, de conformidade com a nova
orientacdo pedagdgica de ensino primario em Minas, pela Exma Snra. D.
Lucia Monteiro Casasanta, professora de methodologia da Escola de
Aperfeicoamento de Bello Horizonte.

Essa parceria com o corpo docente da Escola de Aperfeicoamento dava
maior credibilidade as obras didaticas, no entanto, tem-se reafirmada a caréncia de
cartilhas com pressupostos metodoldgicos baseados no método analitico.

De acordo com o Livro de Registros, pedido de material e balancetes

semestrais do Grupo Escolar Cesario Alvim, em 1935, nessa escola adotou-se
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apenas a Cartilha Analitica, no total de 116 exemplares. A escolha dessa Unica
cartilha, em meados da década de 1930, nos revela vestigios da cultura escolar
constituida nesse estabelecimento de ensino, naquele momento.

No Grupo Escolar Diogo de Castro, em Papagaios, as cartilhas que

circulavam em 1935 eram a seguinte:

Quadro 10
Cartilhas do Grupo Escolar Diogo de Castro em 1935
Titulos Quantidade
Cartilha Analitica 86
Livro de Zezé 29

Fonte: Livro de Inventario

Durante a década de 1930, tendo por base os dados citados anteriormente,
no que se refere a adocdo das cartilhas de alfabetizacdo, ocorreram poucas
mudancgas nessas escolas. Essa morosidade em relacdo a apropriacdo dos avangos
no processo de alfabetizacdo era duramente criticada, como explicita MACIEL (2001,
p. 142):

Nos anos 30, a Revista do Ensino tinha uma secéo destinada a analise da
producdo editorial pedagdgica, onde Abel Fagundes apresentava a critica
de livros destinados a formacdo de professores e de livros didaticos. Ao
analisar livros destinados a alfabetizagao, as criticas mais severas recaiam
sobre o fato de haver um unico livro destinado tanto aos professores quanto
aos alunos, além, é claro, da critica aos livros que nao estavam de acordo
como os principios do método global.

Nesses aspectos, alteragdes significativas sdo percebidas a partir de 1940.
Pode-se considerar que, nessa época, os frutos gerados desde a década de 1920
comecavam a ser colhidos. Em fevereiro, Anita Fonseca, ex-aluna da Escola de
Aperfeicoamento, langa “O Livro de Lili", cartilha considerada referéncia por ser
fundamentada no método Global de Contos ou Analitico, e por apresentar um
diferencial - o manual da professora - considerado, naquele contexto, como um
avango pedagaogico.

Em escolas de Belo Horizonte, a divulgagdo e a difusdo desse material foi
imediata. No Livro de Registros, pedido de material e balancetes semestrais do
Grupo Escolar Cesario Alvim, encontra-se anotado que, em primeiro de marco de

1940, foi recebida uma remessa com 40 exemplares do Livro de Lili.
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No Livro de Registro de objetos fornecidos para o Grupo Escolar Barao do Rio
Branco, pela Secretaria do Interior (1910 — 1945), consta que, no periodo de 1940 a
1945, foram fornecidas quatro remessas de livros didaticos para os alunos do 1°
ano, sendo uma com Cartilhas Analiticas e trés com Livros de Lili. A remessa de
Cartilhas Analiticas data de 1941, com 28 exemplares. As remessas do Livro de Lili
nao apontam a data nem a quantidade de exemplares enviados, 0 que nos
impossibilitou de realizar uma analise mais aprofundada desses dados.

O fato de o Livro de Lili ser langado em 1940 e circular em escolas da capital
mineira, logo apdés o seu langamento, nos permite concluir que essa era uma obra
aguardada nos meios educativos mineiros.

Em escolas localizadas no interior do Estado, a disseminagao dessa cartilha
aconteceu lentamente. No periodo de 1940 a 1945, na escola Diogo de Castro, em

Papagaios, circulavam as seguintes cartilhas:

Quadro 11
Cartilhas do Grupo Escolar Diogo de Castro -1940/1945
Titulos Quantidade
Cartilha Analitica 114
Cartilha das Maes 27
Eu ja sei ler 26
Nova Cartilha Analitica 31

Fonte: Livro de Inventario

Nessa escola, naquela época, comecavam a circular cartilhas diferentes das
adotadas durante a década de 1930. Cartilhas como Li¢des, de Anna Cintra, O Livro
de Zezé e o Primeiro Livro de Leitura de Jodo Kopke deixam de configurar na lista
dos livros didaticos existentes na escola. Ja a Cartilha Analitica, devido a quantidade
de exemplares listada, pressupde um uso continuo como material de referéncia no
ensino da fase inicial da leitura e da escrita.

Dona Margarida, que atuou como professora alfabetizadora no Grupo Escolar
Diogo de Castro, no final da década de 1940, nos aponta 0 momento em que o Livro

de Lili comecgou a ser disseminado nessa escola:

Quando eu trabalhei com a turma que iniciei com o 1° ano. (...) Acho que foi
no final da década de 1940. Por que eu dei o diploma para essa turma em
1952. A turma era a nata da escola. Eu trabalhei com uma cartilha nova.
Muito bonitinha. Que tinha uma menina. (...) Cartilha da Lili. Esse era o
nome da cartilha. Utilizei o método global. Isso porque a Dona Angela, que
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era diretora, fez o curso em Belo Horizonte. E ensinou a gente a aplicar o
método global. (...) Ela me deu esse livro de 1° ano. (...) A cartilha tinha uma
licdo assim: Eu sou a Lili. Vocés olhem para mim. Gosto muito de doce.
Vocés gostam de doce?

Esse relato nos revela também uma estratégia de difusdo de materiais e
praticas impostos pelo poder publico as escolas do ensino primario. As diretoras
representavam importante elemento de disseminagao dos conhecimentos a serem
apropriados pelos professores.

No Grupo Escolar de Cabo Verde, no periodo de 1940 a 1945, circularam as

seguintes cartilhas:

Quadro 12
Cartilhas do Grupo Escolar de Cabo Verde 1940/1945
Titulo Quantidade
Livro do ensino completo de leitura 60
Cartilha Analitica 15
Nova Cartilha Analitica 17

Cartilha da Infancia
Cartilha das Maes

Sei ler

Quero aprender a ler
Vamos ler

Fonte: Livro de Inventario

= (=N O,

O Grupo Escolar de Cabo Verde esta localizado no municipio de Cabo Verde,
sul de Minas Gerais. A diversidade dos titulos que circulam, no periodo de 1940 -
1945, se comparada aos titulos ja citados de cartilhas que circularam em outros
locais, pode estar diretamente associada a influéncia exercida pelo sistema
educacional paulista, devido a proximidade da cidade de Cabo Verde com o Estado
de Sao Paulo.

A quantidade pouco significativa de algumas cartilhas, provavelmente, esteja
relacionada a uma estratégia de divulgacdo desse material nas escolas. Cecilia
Brandao, neta do autor Jo&o Lucio, fez o seguinte comentario sobre a divulgagéo

das obras do avo:

As primeiras edi¢des dos livros de vovd foram divulgadas por ele mesmo
aos diretores e professores das escolas rurais que ficaram sob sua
responsabilidade na época em que foi Inspector Técnico do Ensino. Ele
distribuia alguns exemplares gratuitamente para que os professores
conhecessem os livros.
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Entre os autores de livros didaticos, essa era uma estratégia muito comum,
principalmente nas primeiras edigbes. Como forma de divulgar a sua produgéo e
diante da pouca quantidade de livros didaticos disponiveis nas escolas, os autores
distribuiam alguns poucos exemplares gratuitamente. Certamente essas obras que
chegavam de graca agradavam aos professores, alunos e governo. Na seqiéncia,
os professores solicitavam mais exemplares ndo s6 porque conheciam, mas também
como forma de complementar o numero de exemplares ja existente, uma vez que
esses livros eram usados dentro do espago escolar por varios anos seguidos.

Os indicios das singularidades apontadas mediante a analise dos dados nos
permitem inferir que existe um processo dindmico e dialégico entre a cultura no
ambito macro da sociedade e a cultura elaborada no ambiente escolar, que acabam

se convergindo e produzindo uma nova cultura escolar.

3.3 - As praticas de ensino estabelecidas no processo do ensino inicial da
leitura e da escrita

No periodo de 1930 a 1945, no que tange as praticas escolares direcionadas
a fase inicial do processo de alfabetizacdo, temos indicios da permanéncia de uma
forma escolar instituida desde as décadas finais do século XIX.

Relatos orais de alunos e professores sobre as praticas pedagodgicas
estabelecidas, na época investigada, nos ajudam a desvendar algumas dimensdes
do processo de alfabetizacéo, permitindo a constru¢do de um cenario histérico desse
fendmeno em Minas Gerais.

Dona Ruth, Dona Iracema e Dona Margarida foram alfabetizadas no inicio da
década de 1930 e fizeram o seguinte relato sobre a aprendizagem da leitura e da

escrita:

Eu aprendi a ler com o0 meu pai. Em casa mesmo, 14 na roga. E dai a gente
veio para Martinho Campos e se matriculou no grupo. Fui matriculada no 2°
ano ou 22 série, que ja estou por fora de muita coisa. (Ruth Simdes)

Eu aprendi a ler com minha mae. Em nossa casa. Entrei com oito anos de
idade no grupo. Mas eu ja sabia ler escrever e contar. Fui matriculada no 2°
ano e a professora s6 me deixou ficar la, durante um dia. Ela me mandou ler
e fazer umas contas. Ai ela achou que eu estava muito adiantada, porque
era inicio do ano. Os alunos iriam comecar a fazer o 2° ano nem ler direito
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eles sabiam. Depois que fiz tudo, ela conversou com a diretora e me passou
para o 3° ano. (Iracema Simdes)

Isso foi na roca. Eu me lembro que papai buscou uma professora em
Pitangui para ensinar a ler a gente |4 de casa e os primos. Eu me lembro
que eu tinha seis anos de idade. E que ficava |a sentada assistindo a
professora dar aula. E a professora me mandava sair mais cedo porque eu
era muito nova. (Margarida Xavier Machado)

Esses relatos revelam a existéncia, no periodo investigado, de uma forma de
instrugdo que, durante muito tempo, prevaleceu no interior do Estado. O ensino de
conhecimentos escolares considerados elementares se efetivava no lar, mediado por
familiares ou professores contratados para essa finalidade. A dificuldade de acesso
a instrucdo, pela distancia das escolas, foi um dos fatores que contribuiu para a
manutencao dessa pratica de ensino nas zonas rurais mineiras até as décadas finais
do século XX. Com a politica de racionamento, desenvolvida pelo governo no final
da década de 1920 e principio da década de 1930, varios estabelecimentos de
ensino foram fechados e esse tipo de pratica teve maior visibilidade nas areas rurais.

O local onde as praticas eram efetivadas constitui dado fundamental para a
compreensao do processo. Em algumas escolas nas cidades, principalmente no
interior, as salas de aula do ensino primario eram organizadas de forma

multisseriada®, como relata a Dona Dejanira e o Sr. lozinho:

Ficava o 1°, 2° e 3° ano tudo junto em uma sala. O professor mandava a
gente ler em voz alta e era aquela confusdo dentro da sala na hora da
leitura. E ele ficava prestando a atencdo em quem falava errado. (Dona
Dejanira)

Nés estudavamos todos juntos, na mesma sala, uns no 2°, outros no 3°. Era
assim. (Sr. lozinho)

Documentos como livros de atas de grupos escolares da capital fornecem
pistas de como era a organizagdo dos espagos escolares no periodo investigado.
Cada sala de aula era destinada exclusivamente para alunos de um unico ano de
escolaridade. Acredita-se que a opcao pelas salas multisseriadas estava vinculada a
quantidade de alunos matriculados. A medida que cruzamos alguns dados que
contemplavam as cartilhas adotadas e os relatos orais, fomos tecendo o cenario do

processo de ensino-aprendizagem da fase inicial da leitura e da escrita.

2 _ Em um mesmo espacgo, eram ministradas aulas para alunos que se encontravam em diferentes
anos escolares.
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QUADRO 13
Cartilhas solicitadas para o Grupo Escolar Cesario Alvim - 1930/1945
Titulo Periodo Quantidade
Cartilha Analitica de 1930 a 1939 116
Livro de Lili de 1940 a1945 40

Fonte: Livro de registros de pedidos de material e balancete

O Grupo Escolar Cesario Alvim era considerado um grupo modelo da capital
mineira. Provavelmente essa condi¢cao de “escola modelo” fez com que as praticas
pedagdgicas estivessem em consonancia constantemente com os idearios
educacionais propostos pelo poder publico. Neste caso, acredita-se que a forma
escolar instituida que permitiu o reconhecimento da instituicdo como modelo, ao
longo dos anos, tem sua permanéncia reforgada. A solicitacdo apenas desses dois
titulos de cartilha, ambas escritas com base nos pressupostos do método analitico,
no periodo de 1930 a 1945, demonstra o afinamento da instituicdo com as propostas
educacionais do governo mineiro na época. Em Minas Gerais, 0os pressupostos
metodoldgicos estabelecidos, desde os anos finais da década de 1920, com a
reforma do ensino primario, estavam ancorados nos fundamentos da Escola Nova.
Segundo MACIEL (2000, p.152):

Para os idealizadores do movimento escolanovista, o método que melhor se
adequava ao ensino era o método global. Os principios do método analitico
ja se faziam presentes nas Instrucgdes e Programmas do Ensino Primario
de Minas Geraes.

Algumas evidéncias, que transpareceram nos relatos orais, apontam para a
continuidade da utilizacdo do meétodo sintético nas praticas pedagdgicas de
alfabetizacdo. Dona Iracema Simdes lembra que, quando aprendeu a ler e a
escrever, utilizou a Cartilha Analitica e descreveu os procedimentos metodoldgicos

aplicados pelo professor:

Eu estudei na Cartilha Analitica. A professora ensinava o alfabeto, ensinava
as vogais primeiro. E vinham as silabas. Entdo a gente aprendia as silabas.
Enquanto a gente nao aprendia as silabas, ndo passava para frente. Nao
tinha esse negécio de ir passando e passando, ndo. Tinha que aprender o
que estava atras primeiro. E a gente aprendia a ler muito facil, facilimo.
Porque depois que vocé conhece as letras, vocé descobre a palavra.
Quando eu comecei a dar aula, eu usava esse mesmo método (Iracema
Simoes)
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O relato de Dona Iracema Simdes sinaliza para uma tatica recorrente entre os
professores: mesmo adotando uma cartilha de marcha analitica, ele tinha a sua
pratica ancorada nos pressupostos do método sintético. E a difusdo desse método
de ensino continuou. Dona Iracema foi alfabetizada no inicio da década de 1930 e a
sua experiéncia de sucesso fez com que ela reproduzisse os procedimentos
didaticos vivenciados como aluna no momento em que passou a atuar como
professora.

A mudanga de paradigma no ensino da leitura e da escrita ja estava
acontecendo desde a década de 1920. No entanto, a falta de recursos, tanto
humanos capacitados quanto de materiais, adequados a nova proposta, era motivo
de conflitos e tensées. Como aponta MACIEL (2000, p.153):

O governo se via diante de muitas reclamacdes, entre elas, estava a
insatisfacdo dos professores com a falta de preparo em adequar um
material didatico seguindo os pressupostos do meétodo global para a
aprendizagem da leitura e da escrita.

Esse descontentamento foi superado na medida em que o governo foi
proporcionando uma capacita¢ao de qualidade aos professores, que se materializou,
em parte, com a criacdo da Escola de Aperfeicoamento. As professoras que tinham
acesso a essa instituicdo de ensino eram, principalmente, as integrantes da elite
mineira. O curso ministrado capacitava as professoras nos varios aspectos que
envolviam a educacdo. Até a adequagao dos materiais para o ensino primario era
possibilitada com a elaboracdo de livros didaticos pelas alunas da Escola de
Aperfeicoamento. Como exemplo de ex-aluna que se tornou autora de sucesso
temos Anita Fonseca, que langou o Livro de Lili em 1940.

As mudancgas dos paradigmas educacionais ocorrem de maneira tao lenta e
permeada de tensdes e conflitos que algumas vezes fica evidenciada a resisténcia
ao novo. Sobre a sua formacao profissional e experiéncia como professora

alfabetizadora, D. Iracema Bittencourt comentou:

Bom, eu fiz escola de aperfeigoamento. Agora n&o recordo o ano, mas foi
no final dos anos 30. E eu ndo lembro bem das datas. (...) Quando eu
ensinava os alunos a ler e a escrever, eu fazia assim: eu comegava a
ensinar com as palavras que representavam as coisas. Por exemplo,
trabalhava com o concreto, escolhia a palavra menino. Porque eles todos
sabiam o que era menino. Para ensinar era assim, eu escolhia uma palavra



104

chave. A palavra chave tinha que ser bem escolhida da vivéncia da crianga.
E preciso entender que para alfabetizar ndo basta o exercicio oral, é preciso
material concreto também que deve ser feito juntamente com os alunos. E
necessario fazer perguntas para o aluno pensar. E a pergunta que faz
raciocinar. As vogais podiam ser apresentadas no principio. E eu fazia junto
com os alunos as vogais em letras de forma e manuscritas. Depois de
apresentar as vogais apresentava o alfabeto todo. Por que a vogal é
dominante, a consoante sozinha nao diz nada.

O relato de D. Iracema assinala como ¢é dificil mudar as praticas que se
encontram arraigadas, mesmo detendo um conhecimento tedrico diferenciado. Neste
caso, ao descrever a sua pratica de ensino, D. lracema revela alguns aspectos do
processo de ensino-aprendizagem de leitura e da escrita. O método de ensino
contemplado no relato ndo é o método Global de Contos ou Analitico, como o que
era priorizado na Escola de Aperfeicoamento no periodo em que ela fez o curso.
Acredita-se que ela tenha (re)construido a sua pratica no decorrer dos anos em que
atuou como professora alfabetizadora. Outro aspecto que nos chamou a atencao € a
evidéncia da importancia da memorizagao durante o processo de alfabetizacao.

A permanéncia de uma forma escolar, em relagao as praticas desenvolvidas
na fase inicial do ensino da leitura e da escrita, € explicitada em alguns relatos,

como:

A aula era assim: Tinha vez que a professora passava no quadro as licbes
do livro. Outras vezes, ela mandava a gente copiar do livro mesmo. Ai a
gente repetia a licdo até aprender. Naquela época tudo era muito caro, a
gente copiava na lousa. Caderno era muito caro. (...) Nao tinha para casa. O
que tinha era a professora mandar a gente treinar as letras. Ai a gente
copiava e apagava varias vezes até aprender. (...) Copiava na lousa,
acabava de copiar e apagava para copiar de novo. E mesmo que apagava,
a letra tinha que ser bonita. (Sr. lozinho)

(...) Quando eu ensinava la nas fazendas nem quadro tinha. Os meninos
usavam mais as lousas, porque os pais compravam muito pouco caderno,
porque eram muito caros. Exercicios faziam nas lousas, porque apagava.
Nos cadernos anotavam so6 coisas importantes. (D. Iracema Simdes)

(...) A professora seguia o livro. E a gente copiava do livro na lousa. A gente
s escrevia no caderno quando ja sabia escrever. Para aprender a ler e a
escrever, usava sO a lousa. No6s sentdvamos na sala, nem tinha quadro
negro. (...) As atividades eu fazia na lousa. Acabava de fazer, corrigia e
apagava. A gente copiava a leitura do livro, o alfabeto. Tudo copiava e
apagava. E era tudo do livro, a professora ndo colocava nada mais. Nao
tinha planejamento, n&o tinha nada e a gente conseguiu aprender. (D. Maria
Campos, alfabetizada em 1948)

Nesses relatos, temos pistas de como eram as aulas do ensino da leitura e da

escrita, no periodo investigado. E pudemos identificar a utilizagdo recorrente da
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lousa como objeto intimo do processo de alfabetizagdo. Entretanto, a pratica de
utilizacao desse objeto passou a ser condenavel desde a Reforma de 1927. No
Regulamento do Ensino Primario de 1927, no que diz respeito aos materiais usados
durante o processo de ensino-aprendizagem, no art.165, inciso 3°, estava previsto:
“sdo prohibidas as ardosias individuaes”. Nos relatos citados acima, percebe-se que
a utilizacdo desse material estava vinculada a uma economia no uso de cadernos,
material considerado muito caro na época. O governo proibe o uso da lousa, mas
nao oferece condicbes melhores ou até mesmo subsidios para a aquisicido de
cadernos. Assim, mesmo com a proibicdo, temos indicios de que a utilizacdo das
lousas individuais perduraram por varios anos.

O processo da fase inicial da leitura e da escrita consistia basicamente na
reprodugdo mecanica dos simbolos graficos. O professor adotava o livro didatico
como uma ferramenta que, além de conter o método de ensino, tinha os conteudos
que deveriam ser inculcados. E para que a aprendizagem tivesse sucesso, bastava
ao aluno conseguir transcrever e decorar os conhecimentos contidos nas obras
didaticas.

O livro didatico era outro material considerado caro. No que tange a aquisi¢ao
das cartilhas, no periodo pesquisado, temos indicios que nos permitem inferir que
tanto o professor quanto os alunos compravam os livros que iriam utilizar, salvo em
algumas situagdes, como previsto na legislagdo. Os alunos que eram considerados
pobres recebiam os livros que eram adquiridos pela caixa escolar. Comentarios de
pessoas que estudaram ou trabalharam como professoras corroboram com a

hipotese citada acima:

(...) Eu comprava o livro que eu utilizava para conduzir a aula. Nao tinha
nada fornecido pelo governo. Eu comprava na livraria da Dona Anita, os
livros do 1°, 2° e 3° ano. Porque eu dava aulas para todos os anos ao
mesmo tempo. (Ruth Simodes)

Em minha casa ja tinha o livro que minha méae utilizou quando foi
alfabetizada. Ele tinha sido comprado por vové. Minha mé&e comprou outros
livros também para poder ensinar a gente. Naquela época nas pequenas
cidades nem livraria tinha. Alguns comerciantes pediam os livros que as
professoras adotavam. (...) quando eu dava aula, o Estado nado fornecia
nenhum material didatico. Os meninos compravam os cadernos.
Compravam os livros que eu pedia. Outra hora eu pedia nas livrarias em
Belo Horizonte. Pedia muitos livros para mim. Fiquei devendo fineza porque
eles me atendiam. (Iracema Simdbes)

(...) Nao era igual a hoje. Todos os materiais eram comprados. O governo
enviava para os alunos carentes. Isso quando a Editora era a Imprensa
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Oficial. Depois, nds fizemos muitas festas para comprar livros para os
alunos carentes. Tinha também o dinheirinho das matriculas. (Iracema
Bittencourt)

Todo mundo tinha livro. Os livros eram nossos. De primeiro nao tinha esse
negécio de governo dar livro. Era tudo comprado. Vinha carimbado do
governo. Mas era a gente que comprava. O professor, o Zé Vicente, é que
mandava a gente comprar. (Dejanira Campelo)

Fui alfabetizada com o Livro de Zezé, em 1948. Porque livro era muito caro.
O Livro de Zezé era velho. Parece que era guardado pela familia. Entdo a
gente usava os livros que tinha. (Maria de Campos)

Eu ganhei a cartilha. Eu era 6rfao de pai e por isso que eu ganhava o livro.
Os outros meninos ndo ganhavam ndo. Quem tinha condigdo comprava.
(Sr. lozinho)

E enfatico o discurso de que o governo nao fornecia os livros didaticos. Outra
fonte que reafirma essa condigdo € o Diario Oficial do Estado, o qual, em suas
publicagdes, no periodo de outubro de 1938 a agosto de 1939, apresenta listas de
materiais enviados as escolas. Dentre esses materiais, configuram-se varios livros,

que exemplificamos a seguir:

Para o grupo escolar de Papagaios, municipio de Pitangui, consignado a
Inacio Camilo dos Santos, 1 volume encaixotado contendo 82 exemplares
de Cartilha Analitica, 45 ditos de O Livro de Violeta, 18 ditos de Vida
Escolar, 14 ditos de A Patria Brasileira (...). Diario Oficial 21/04/1939

Para o grupo escolar de Maria da Fé, consignado a diretora, 1 volume
encaixotado contendo 79 exemplares de Licoes de Anna Cintra, 45
exemplares de O Livro de Violeta, 15 ditos de O Livro de Elza, 15 ditos de A
Patria Brasileira (...). Diario Oficial 21/04/1939

Nesses exemplos, percebe-se que os livros eram enviados pelo Estado para
as escolas, sendo negociados por terceiros. A informagao acerca da quantidade de
livros a serem enviados era previamente passada pela escola a Inspetoria da
Contabilidade e Material da Secretaria de Educacdo e Saude Publica, que
providenciava o envio do material. No caso do primeiro exemplo, segundo
informagdes coletadas na cidade de Papagaios, o Sr. Inacio era um comerciante
estabelecido na cidade de Pitangui, que vendia materiais didaticos. Em algumas
cidades ou povoados, a negociagao ficava sob a responsabilidade da diretora do

grupo escolar.
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CAPITULO IV

4 — As cartilhas indicadas para o uso no Pais e as cartilhas adotadas em
Minas Gerais

No capitulo anterior, buscamos compreender a histéria da alfabetizacio
mineira, a partir da discussao sobre o processo de circulagao e usos das cartilhas.

Neste capitulo, discutiremos a relagao entre os titulos das cartilhas divulgados
nacionalmente e os que circularam em Minas Gerais, bem como a distribuigdo desse
material em regides do Estado. Faremos, também, uma analise de algumas cartilhas
que foram sucesso no processo do ensino inicial da leitura e da escrita no periodo
investigado.

Iniciaremos a discussao pelo confronto dos titulos das cartilhas divulgadas em
uma abrangéncia nacional e os titulos das cartilhas adotadas em escolas mineiras,
para, em seguida, apresentarmos e analisarmos a distribuicdo dessas cartilhas em
diferentes regides do Estado. Posteriormente, apresentaremos uma andlise mais

aprofundada das cartilhas que tiveram maior visibilidade no periodo pesquisado.

4.1 - As cartilhas divulgadas no Pais e as cartilhas adotadas em Minas Gerais

by

Com a instauracdo do Estado Novo, em 1937, a escola é destinada uma
maior atengao por parte das politicas publicas, por ser considerada um veiculo de
difusdo ideoldgica. A forma como era percebida a Educagdo, naquele momento,
ficou evidenciada, durante a comemoragao do centenario do Colégio Pedro Il, no

discurso proferido pelo entdo ministro da Educagao, Gustavo Capanema:

A educagao, longe de ser neutra, precisa tomar partido, melhor, partir de
uma filosofia e seguir uma escala de valores: ela precisa ser conduzida
pelas diretivas morais, politicas e econdmicas do sistema que representa as
bases de nossa nagdo e que por isso mesmo estd sob a protegdo, o
controle e a defesa do Estado. (Gustavo Capanema®®y

8 _ Cf. Conferéncia feita por ocasido do centenario do Colégio Pedro Il a 2/12/1937 — Acervo Gustavo
Capanema/CPDOC.
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Com essas palavras, o ministro explicitava o poder da educagao na sociedade
e reconhecia que “a educagao n&o visa, em primeiro lugar, ao desenvolvimento do
individuo como individuo; visa, antes, integra-lo em sua cultura”. (DURKHEIM, 1955,
p.29). Historicamente, a cultura que predomina na sociedade tem sido a cultura do
dominador, a imposicdo a adequacao dos individuos; a condicdo de dominados
prevalece, principalmente em regimes politicos autoritarios.

A escola, neste contexto, teve priorizada a sua condicdo de instituicdo
difusora ideoldgica, o que despendeu do governo medidas de maior controle nos
conhecimentos e valores veiculados em seu espaco. Em meio a esse controle, uma
atengcdo especial foi dada ao livro didatico. Isso pode ser justificado se

considerarmos que:

No livro didatico ha diferentes personagens e modelos de interpretacdes em
jogo — o jogo das identidades. Assim como o curriculo, o manual escolar é
lugar, espaco, territério. Objeto de relagbes de poder por ser trajetoria,
viagem, expedicdo, percurso na formagado de geragdes de leitores-alunos
[...] o manual é texto, discurso, documento. (RIBEIRO, 2004, p.10)

A possibilidade de as obras didaticas propiciarem a construcao de identidades
diferentes das almejadas fez com que a fiscalizagdo desse objeto se tornasse mais
rigorosa.

Em relagéo ao livro, Gustavo Capanema asseverou:

O livro &, sem duvida, a mais poderosa criagdo do engenho humano. A
influéncia que ele exerce, sob todos os pontos de vista, ndo tem contraste.
Encontramos sempre um livro no fundo de todas as revolucdes. E, portanto,
dever do Estado proteger o livro, ndo sé promovendo e facilitando sua
producdo e divulgagdo, mas ainda vigiando no sentido de que seja, néo o
instrumento do mal, mas sempre o inspirador dos grandes sentimentos e
das nobres causas humanas. Diario Oficial da Uni&o, 21/12/1937.

Esse discurso parecia justificar a criacdo do Instituto Nacional do Livro (INL),
orgao subordinado ao MESP, pelo Decreto-Lei n°® 93 de 21 de dezembro de 1937.
Na perspectiva de efetivar um controle mais rigido dos livros que circulavam no pais,
o INL, dentre suas principais atribuicdes, era responsavel por zelar pela produgao e
circulagao de obras tanto do setor educacional quanto do cultural no pais.

Desta forma, percebe-se que, durante o regime ditatorial do presidente
Getulio Vargas, nos anos finais da década de 1930, houve um maior rigor no

controle das obras didaticas no pais. Esse controle foi materializado por meio de
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legislagdes e acgdes realizadas pelo poder publico. Nesse contexto, o livro didatico
ocupava um lugar de destaque, merecedor de uma legislacdo especifica
nacionalmente.

No plano dos discursos do poder publico, a prioridade politica dada ao livro
didatico pode ser justificada pela explicita intengdo de controlar ideologicamente a
escola, enquanto elemento estatal privilegiado no processo de construgido e
disseminagdo de um imaginario social.

Esse objeto ainda pode ser tomado como ferramenta de intervencéo do
governo, por assegurar, de certa forma, o cumprimento dos conteudos dos
programas oficiais. CHOPPIN (1998) afirma que os conteudos a serem trabalhados
nas escolas se encontram nos programas oficiais, € que esses seriam o0 marco
tedrico dos conhecimentos difundidos. Os manuais escolares teriam a funcado de
difundir esses conhecimentos ja materializados para serem trabalhados na pratica.
Por isso, “el Poder politico se ve forzado a controlar mas o menos estrechamente,
hasta a orientar en su provecho, la concepcion y el uso de los libros de texto”.
(CHOPPIN, 1998, p.169).

A fiscalizagcdo das obras didaticas foi intensa e acontecia em situacdes
distintas, no processo de autorizagao para o uso e até na verificagcdo em escolas das
obras existentes. A autorizagdo de uso ficava a cargo da Comissdo Nacional do
Livro Didatico e a verificacdo nos estabelecimentos era de responsabilidade do
Departamento de Imprensa e Propaganda.

A divulgacdo das obras didaticas autorizadas para o uso nas escolas era
prevista no Decreto-Lei n° 1006/38. Uma publicacdo que pode ser considerada
materializacdo dessa legislacdo é o catalogo® intitulado “Bibliografia Brasileira 1938-
1939”, editado pelo Instituto Nacional do Livro.

Um controle das obras didaticas, semelhante ao realizado nacionalmente, ja
era desenvolvido pelas autoridades publicas em Minas Gerais. A necessidade de
documentar as acgdes instituidas contribuiu para a construcdo de um acervo
documental consistente, que possibilitaria a (re)construcdo de dimensdes histéricas.

Dessa forma, no que diz respeito aos livros didaticos, mais especificamente

as cartilhas, documentos oficiais apresentam indicios sobre a sua ampla circulagao

8 _ Os dados contemplados nesse catalogo sobre cartilhas foi analisado de maneira minuciosa
anteriormente.
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no pais. Dados coletados no catalogo anteriormente citado apresentam os titulos

das cartilhas que foram divulgados em 1938/193, no quadro abaixo:

Quadro 14
Cartilhas divulgadas no livro Bibliografia Brasileira 1938/1939
Titulo Autor
O pequeno escolar Cartilha sob a orientagao do Prof.
Maximo de Moura Santos
Quero ler! Olga Monteiro de Barros
Meu amigo — Cartilha analitica-sintética | Valfredo Arantes Caldas
Minha cartilha Laura Mello e Souza Campos
O amigo da infancia Stela Brant de Carvalho
Brincar de ler Renato Séneca de Sa Fleury
Vamos ler? Cartilha analitica sintética Renato Séneca de Sa Fleury
Cartilha da infancia Tomas Galhardo
Cartilha do povo Manuel Bergstrom Lourenco Filho
Cartilha ensino rapido da leitura Mariano de Oliveira
Nova cartilha analitica Mariano de Oliveira
Cartilha popular Maria Paula
Cartilha para o ensino simultaneo da Ambrosina Rodrigues Pereira
leitura e da escrita
Cartilha Proenca Antonio Firmino de Proenca
Cartilha de Vivi e Vava Célia Rabelo
Cartilha intuitiva Julio de Faria e Sousa
A cartilha de Zé-Toquinho Odila Barros Xavier

Fonte: Catalogo - Bibliografia Brasileira 1938 — 1939

Ao serem divulgadas nacionalmente, essas cartilhas representavam, naquele
contexto, o material didatico ideal para a utilizagdo na fase inicial do processo de
ensino da leitura e da escrita. A escolha desses titulos, em detrimento de outros,
sugere que, naquele momento, esses seriam os mais adequados a finalidade do
poder publico. Essa finalidade nem sempre era explicitada, o que justifica a
necessidade de levar em consideragao as dimensdes implicitas existentes no livro
enquanto objeto de disseminagdo de um saber legitimado, nessa situagdo, pelo
governo. Segundo Chartier apud BOURDIEU (2001, p. 249):

Em todo livro de aprendizagem, ha sempre um excedente em relagdo a
essa aprendizagem, seja nos manuais contemporaneos ou naqueles do
século XVIl. Had sempre na escolha dos exemplos a inculcagdo de uma
ideologia.

Assim, além dos conhecimentos cientificos, eram visiveis os conteludos de

cunho ideologico. A valorizacdo do patriotismo e a desaprovagido de regimes
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politicos diferentes ao instituido no pais se faziam presentes nas paginas das obras
didaticas, de maneira explicita ou implicita.

Nao dispomos de dados sobre a relagao estabelecida entre os autores dessas
cartilhas com o poder publico. Um critério de elaboracdo dessa lista pode estar
implicado na existéncia de uma proximidade do autor com o governo.

Contemporaneos a divulgacdo dessa listagem de obras didaticas de uso
autorizado pelo governo federal, em Minas Gerais, os livros didaticos eram
divulgados na Revista do Ensino. Nesse periodo, outros documentos oficiais, como o
Diario Oficial do Estado de Minas Gerais, traziam em suas paginas indicios do rigor
destinado ao controle dos materiais didaticos enviados as escolas. Suas
publicagdes, no periodo de outubro de 1938 a agosto de 1939, traziam na segao
destinada a Secretaria da Educacdo e Saude Publica a subsecido da Inspetoria de
Contabilidade e Material. Essa Inspetoria de Contabilidade e Material era
responsavel por enviar todos os materiais necessarios ou solicitados pelas escolas,
caixas de giz, certificados, cadernos, livros didaticos, etc, sendo também de sua
responsabilidade a divulgacéo no Diario Oficial da relagdo dos materiais enviados.

Nessa listagem, constava o material enviado de forma detalhada. No caso
dos livros, os titulos eram especificados, assim como a quantidade e o destino desse
material (nome da escola e do municipio). O levantamento dos dados relacionados
aos livros solicitados ou enviados as escolas nos permitiu problematizar e responder
algumas questoes.

Para analise dos dados coletados, nos exemplares do jornal Diario Oficial do
Estado de Minas Gerais, dividimos a relagcédo dos livros enviados as escolas em trés
categorias distintas: cartilhas, livros de leitura e outros livros. A categorizagéo seguiu
os critérios pontuados abaixo:

e Cartilhas — todos os livros destinados ao ensino da leitura e da escrita (livros
destinados aos alunos que se encontravam no primeiro ano de
escolarizagao);

e Livros de Leitura - todos os livros destinados ao ensino da Lingua Patria nos
trés anos do ensino primario (livros destinados aos alunos que se
encontravam no segundo, terceiro e quarto anos);

e Qutros livros - os demais livros distribuidos destinados as diversas areas do
conhecimento (livros para o ensino Cartografico, Programas de Ensino,

Constituicao do Brasil, Manuais para professores, dentre outros).
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A partir dessa classificagdo, obtemos informagdes sobre a quantidade de livros
distribuidos em Minas Gerais e os locais em que eles circularam. Torna-se
necessario esclarecer que esses livros eram adquiridos pelos alunos com recursos
proprios. O envio dessas obras didaticas pela Inspetoria da Contabilidade e Material
da Secretaria da Educagdo e Saude Publica era realizado em consignacdo com
comerciantes ou com diretores dos grupos escolares.

No relato de D. Dejanira Campelo, alfabetizada no final da década de 1930,

temos indicios de como era feita a aquisicdo dos livros didaticos:

Todo mundo tinha livro. Os livros eram nossos. De primeiro nao tinha esse
negocio de governo dar livro. Era tudo comprado. Vinha carimbado do
governo. Mas era a gente que comprava. O professor, o Zé Vicente é que
mandava a gente comprar. (Dejanira Campelo)

Esse relato evidencia também a materializagao da legislagdo que estabeleceu
as condic¢des de producédo, importacao e utilizagado dos livros didaticos, uma vez que

estava previsto no art.19:

Os livros didaticos, cujo uso tenha sido autorizado na forma desta lei,
deverao conter na capa, impresso diretamente ou por meio de etiqueta, os
seguintes dizeres: Livro de uso autorizado pelo Ministério da Educacéo.
Diario Oficial, 30/12/38.

Além da observacdo em relagdo ao carimbo apontado no artigo acima, o
manuseio de obras didaticas publicadas no periodo pesquisado nos permitiu aferir o
cumprimento dessa exigéncia legal. Todos esses livros trazem a informagao sobre a
autorizagdo. Em alguns, essa informagdo encontra-se publicada na contra-capa ou
na pagina de rosto.

Os dados coletados no Diario Oficial do Estado de Minas Gerais sobre os
livros enviados as escolas permitiram a elaboragdo do quadro a seguir e nos
fornecem pistas sobre a relevancia do papel que a alfabetizacdo ocupou naquele

contexto:
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Quadro 15
Distribuicao de livros escolares em Minas Gerais 1938/1939
Categoria Quantidade Porcentagem
Cartilhas 39.404 48%
Livros de leitura 36.064 40%
Outros livros 9.844 12%
Total 82.312 100%

Fonte: Jornal Diario Oficial de Minas Gerais (1938-1939)

Ao analisarmos esses dados, percebemos que, nesse periodo, a quantidade
de cartilhas enviadas as escolares correspondeu quase a metade de todos os livros
didaticos distribuidos. Partindo-se da perspectiva de que a cartilha esta
intrinsecamente ligada a fase inicial do processo de ensino da leitura e da escrita,
pode-se inferir que o governo mineiro, nesse periodo, demonstrava sua
preocupacao com a alfabetizacio.

O empenho do governo mineiro no combate ao analfabetismo era uma
constante e teve maior repercussao a partir das primeiras décadas do século XX.
Isso se deve ao fato de que a busca pela modernidade perpassava primeiramente
pela formacdo do cidaddo moderno. O imaginario construido sobre esse “cidadao”
estava intrinsecamente relacionado a condicéo de alfabetizado.

Dados apresentados por MACIEL (2004, p.12), sobre os livros adquiridos pelo
governo e destinados ao ensino primario, ilustram a atencédo conferida a esse nivel

de ensino, desde a década de 1920:
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Quadro 16
Livros de Leitura — Aquisi¢gdo do governo 1923-27

ANO |POR ANO DE ESCOLARIDADE |PORCENTAGEM |TOTAL VOLUMES
1923 | 1°. 102.000 47,6% 213.850
2°. 60.000 28%
3°. 36.400 17%
4°. 15.450 7,2%
1925 |1°. 104.000 57,4% 181.000
2°. 54.000 29,8%
3°. 17.000 9,3%
4°. 6.700 3,7%
1926 |1°. 112.500 53,4% 210.500
2°, 60.000 28,5%
3°. 30.000 14,2%
4°. 8.000 3,8%
1927 | 1°. 108.500 51,1% 212.275
2°, 63.335 29,8%
3°. 31.660 14,9%
4° 8.000 3,7%

Fonte: MACIEL - (2004, p.12).

Ao confrontarmos os dados contemplados no quadro acima e os referentes
aos livros enviados no final da década de 1930, publicados no Diario Oficial do
Estado de Minas Gerais, chama-nos a atencao a reducdo quantitativa dos livros
escolares. Acredita-se que esse fato esteja relacionado a politica de racionalizagéo
de custos instituida pelo governo mineiro no principio da década de 1930. Mesmo
com essa reducao de obras didaticas adquiridas pelo governo, € visivel a prioridade
dos livros destinados ao aprendizado inicial da leitura e da escrita.

Nesta investigacdo, focamos o nosso olhar principalmente nos dados
referentes as cartilhas. Utilizando os dados que contemplaram o envio desse objeto
as escolas, realizou-se o levantamento dos titulos das cartilhas distribuidas no
Estado de Minas Gerais, no periodo de outubro de 1938 a agosto de 1939.

Com esse refinamento dos dados, obtivemos o resultado apresentado a

sequir:
Quadro 17
Cartilhas de alfabetizagao distribuidas em escolas publicas mineiras (10/1938 —
10/1939)
Titulos Quantidade
Licdes de Ana Cintra 19614
Cartilha Analitica 14430
Leituras Escolares (livro preliminar) 2259
Livro de Zezé 2091
Leitura Preparatéria de Francisco Viana 1138

Fonte: Diario Oficial do Estado de Minas Gerais — exemplares do periodo de 1938 a 1939
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No Quadro 17, temos dados que revelam as cartilhas enviadas as escolas
mineiras no periodo de 1938 a 1939, bem como os titulos que tiveram uma maior ou
menor quantidade de exemplares disponibilizados.

As cartilhas distribuidas em Minas Gerais diferem das indicadas no catalogo
nacional organizado no mesmo periodo. Acredita-se que Minas Gerais era um
Estado de destaque, no que tange aos assuntos educacionais.

A singularidade e o sucesso dos titulos das cartilhas que circulavam nas
escolas mineiras podem ser explicados pela juncdo de alguns aspectos, como:
autoria, editora e aceitacdo das obras pelos professores e alunos. Para
BITTENCOURT (2004, p. 490):

A comercializagao do livro didatico, no entanto, sempre esteve dependente
do Estado, quer pelo seu poder de aprovagao, quer como comprador,
condicdo que conduziu os editores a estratégias diversas de aproximagao
com o poder educacional. Uma delas era assegurar a presenca de autores
que estivessem de alguma forma proximos ao poder. Perceberam,
entretanto, que nem sempre a figura dos “sabios”, conforme preconizava a
elite governamental, garantia um texto didatico de “qualidade”. Experiéncia
didatica é um fator importante e dai a preferéncia dos editores por
professores e certa desconfianga em relagédo aos intelectuais renomados.

Em Minas Gerais, a relagcdo da autoria de manuais didaticos com a
experiéncia profissional no campo educacional foi incentivada por meio de concursos
promovidos pelo governo, desde o final do século XIX. A identificagdo com a
experiéncia pedagodgica dos autores pode ter contribuido para a escolha das
cartilhas.

Um outro fator que pode justificar a opgéo pelas cartilhas citadas no quadro
anterior € o fato de essas terem sido editadas pela Livraria Francisco Alves. No
campo educacional mineiro, essa editora era considerada referéncia. Suas
publicacbes eram reconhecidas como obras atualizadas e de qualidade. Além disso,
acredita-se que o relacionamento dessa empresa com o governo mineiro facilitava a
autorizagdo de suas obras e possibilitava a veiculagdo constante de propagandas
dos livros editados em periédicos oficiais, como a Revista do Ensino.

A qualidade dos livros publicados pela Francisco Alves era colocada em

evidéncia nas propagandas veiculadas, como pode ser observadas abaixo:

Acabam de ser publicados
Plano de Ligbes pelo Método de Idéias Associadas
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De autoria de D. Maria da Glodria Barros, professora do Grupo Escolar Pedro
II, de Belo Horizonte. O mais moderno e completo trabalho escrito sobre o
assunto.

Um volume in-8°, com 240 paginas, inteiramente ilustrado, 15$000
Bonequinha Preta

Bonequinho Doce

De autoria de D. Alaide Lisboa de Oliveira (professora da Escola de
Aperfeicoamento de Belo Horizonte). Escritos dentro dos mais modernos
métodos da pedagogia em relagdo a literatura infantil, destinados a leitura
do 2° semestre do 1° ano. Profusamente ilustrados a cores, otimamente
impressos, cartonados, cada volume 3$000.

Pedidos a LIVRARIA FRANCISCO ALVES, Rua Rio de Janeiro, 655, Belo
Horizonte. Revista do Ensino. Ano XIII — n° 158-163. Jan-jun/1939.

As caracteristicas contempladas dos livros divulgados eram grandes atrativos
para os professores e os diretores responsaveis pela escolha dos livros utilizados
nas escolas do ensino primario. Transparece também, nesse texto, o perfil das
autoras, o que dava uma maior credibilidade as obras.

Dados referentes a quantidade e aos municipios para os quais as cartilhas
foram enviadas permitiram uma discussdo pormenorizada sobre a circulagdo desse
material no Estado.

Ao fazermos o levantamento dos municipios que receberam as cartilhas:
Licdes de Ana Cintra, Cartilha Analitica, Leituras Escolares (livro preliminar), Livro de
Zezé e Leitura Preparatoria de Francisco Viana, obtivemos uma relacdo com mais
de 200 nomes de cidades. Devido a essa diversidade de municipios, optamos por
categoriza-los em macrorregides®.

Realizou-se o cruzamento dos dados: os nomes dos municipios (a
macrorregiao pertencente), as cartilhas enviadas as escolas e a quantidade de
materiais. Algumas indagacdes fizeram parte desse tratamento com os dados. Uma
delas foi a seguinte: sera que as escolas teriam realmente recebido os materiais ali
listados? Nao temos elementos que comprovem a equivaléncia entre todos os
materiais enviados e todos aqueles recebidos pelas escolas. Temos algumas
evidéncias que nos permitem admitir que os dados coletados no Diario Oficial sejam
fidedignos, porque, ao fazermos o entrecruzamento desses dados com dados do
Livro de Inventario do Grupo Escolar de Papagaios e do Livro de Inventario de Cabo
Verde, observamos que a relacdo dos livros enviados e a data do envio

correspondem.

% _ A divisdo do Estado em macrorregides ja existe e obedece a critérios estabelecidos por 6rgaos
oficiais.
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Para uma discussdo mais aprofundada, optou-se por comentar os dados
referentes a cada cartilha separadamente, em ordem decrescente a quantidade de

exemplares distribuidos.

4.2 - A distribuigao das cartilhas nas diferentes regioes de Minas Gerais

Licoes de Ana Cintra

A cartilha “Licdes de Ana Cintra” foi a de maior repercussdo no periodo. A
quantidade de exemplares enviados as escolas supera de forma significativa o
numero de exemplares das outras cartilhas, o que sinaliza uma mudancga no tipo de
livro didatico adotado no 1° ano do ensino primario no Estado.

O livro Ligdes para o Ensino Completo de Leitura foi “publicado pela Imprensa
Oficial do Estado de Minas Gerais a partir do ano de 1919” (MACIEL, 2001, p.71).
Esse livro foi aprovado pelo Conselho Superior de Instrucdo e adotado em escolas®
do Estado. Segundo Maciel (2001, p.72):

Como era usual também em relagdo a outros materiais didaticos, o livro
Licbes para o ensino completo de leitura era referenciado nao pelo seu
titulo, mas pelo nome da autora: Cartilha da Ana Cintra, Processo de Ana
Cintra.

De acordo com relatos de pessoas que conheceram esse material durante o
seu processo de escolarizagdo, como o Sr. Amadeu®’, essa cartilha ficou conhecida
também pelo nome de “Livro da Vové”, devido ao fato de a palavra “vovo” fazer parte
do titulo da primeira ligao.

Se comparada as cartilhas de maior circulagao até o inicio da década de
1930, percebe-se que esse objeto apresenta algumas singularidades. Uma delas
esta vinculada a propria autora. Ana Cintra, na época, era uma personalidade de
destaque no campo educacional mineiro. Foi diretora dos Grupos Escolares Cesario
Alvim e Olegario Maciel, considerados modelos na capital mineira. Sua experiéncia

como professora de sucesso no ensino da leitura e da escrita possibilitou a produgao

% _ Nzo dispomos de dados que apontem com exatiddo as escolas que adotaram essa cartilha, no
recorte cronoldgico adotado nesta investigacao.

7 _ Sr. Amadeu é uma personalidade muito conhecida no meio literario mineiro. Foi fundador do
primeiro sebo de Belo Horizonte.
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da cartilha. Isso fica perceptivel nos escritos de CINTRA apud MACIEL (2001, p.71)

no prefacio da 32 da cartilha publicada em 1922:

€ um trabalho feito depois de um estudo experiente e observador, durante
muitos anos, para auxiliar os professores que, em pequeno numero de
licdes, encontram todos os elementos para ensinar a ler e a escrever bem.”

Acredita-se que essa experiéncia materializada em livro tenha propiciado um
maior grau de identificagdo do professorado com o método de ensino proposto. A
cartiiha de Ana Cintra apresentava atrativos que a diferenciavam das demais
cartilhas, principalmente, no que se refere a metodologia adotada. MACIEL (2001,

p.71) aponta que:

Em sua cartilha, a autora combinava os métodos analitico e sintético, ou
seja, propunha o método eclético. Embora o método misto ndo fosse uma
novidade, a originalidade estava em sua aplicacdo: os vocabulos eram
ordenados em licdes progressivas, e escrita e leitura eram ensinadas
concomitantemente. O mais frequente, naquela época, era o uso dos
métodos sintéticos com énfase na silabagao; no processo de Anna Cintra,
iniciava-se a aprendizagem da leitura com sentencas e ndo com palavras
isoladas, descontextualizadas. Outra caracteristica do processo era a
associagdo da aprendizagem de escrita e leitura, diferentemente do que
entdo se fazia, que era ensinar a escrita posteriormente a aquisicdo da
leitura.

Pode-se afirmar que o lugar de destaque dessa cartilha no ensino primario
mineiro foi sendo galgado desde 1919, quando teve sua primeira publicacdo pela
Imprensa Oficial do Estado de Minas Gerais.

No que diz respeito ao processo de divulgagdo desse material, no meio
educacional, é pertinente apontar que a Revista do Ensino® fez referéncia a “esse
material como um bom método a ser utilizado pelos professores-alfabetizadores”
(MACIEL, 2001, p.71), o que a torna uma cartilha difundida pelo poder publico

naquele contexto.

6% _ A Revista do Ensino foi um importante periodico educacional, criada pelo governo Afonso Pena, em 1892.
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Quadro 18

Distribuicdo, no Estado de Minas Gerais, dos livros Licoes de Ana Cintra (outubro de
1938 - agosto de 1939)

Macrorregiao Quantidade
Alto Paranaiba 995
Central 7145
Centro Oeste 1424
Jequitinhonha 732
Noroeste 84
Norte 765
Rio Doce 590
Sul 3659
Tridngulo 424
Zona da Mata 3786

Fonte: Diario Oficial de Minas Gerais 1938/1939

Os dados apontados no quadro acima nos permitem afirmar que a Cartilha de
autoria da professora Ana Cintra circulou em todas as macrorregides do Estado. A
regido Central foi a que recebeu maior quantidade dessa cartilha naquele periodo.
Isso pode ser justificado pela maior difusdo das obras da autora nessa regido,
devido a sua experiéncia profissional como professora e diretora de
estabelecimentos de ensino considerados modelos na capital mineira.

Existem indicios de que essa cartilha foi objeto de estudo na Escola Normal
Modelo, na década de 1920. O relatorio de Philocelina da Costa Mattos Almeida,
publicado na Revista do Ensino de Minas Gerais, em 1928, apud MACIEL (2001,

p.72), reforgca esses indicios ao descrever que:

As 14 horas fui ao Grupo “Cesario Alvim”, onde assisti a uma aula de leitura
inicial, proficientemente dada pela diretora daquele estabelecimento, d.
Vitalia Campos. A eximia professora pds em pratica o interessante processo
de Ana Cintra, conseguindo maravilhoso resultado, pois entre os alunos,
havia dois completamente analfabetos que assimilando a espléndida licao
de d. Vitalia, leram todas as sentencas langadas no quadro negro e em
fichas antes preparadas, de acordo com o centro de interesse — um quadro,
representando o vovd, a vovo e a netinha.

O relato demonstra o acompanhamento da aluna a uma aula em que foi

utilizado o livro Licdes de Ana Cintra. Nele a aluna deixa transparecer a admiragao
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pela pratica pedagdgica estabelecida e os resultados alcangados ao final da aula
ministrada.

Esse vinculo com a Escola Normal Modelo € uma outra hipétese que justifica
o elevado numero de cartilhas distribuido na macrorregido central. Essa instituicdo
possibilitava a ampliagdo dos contatos para além da Capital, j4 que a maioria das
alunas era proveniente do interior. Essa era uma das regides mais populosas
naquela época e o numero de escolas e de alunos matriculados eram superiores aos

numeros das outras regides.

Cartilha Analitica®

A Cartilha Analitica é outra cartilha que apresentou um significativo numero de
exemplares distribuidos nesse mesmo periodo. O autor Arnaldo de Oliveira Barreto
era paulista e teve uma vasta experiéncia na area educacional, o que, de certa
forma, contribuiu para o aumento da credibilidade do material produzido por ele.

A primeira edigdo dessa cartilha, publicada na editora Francisco Alves, de
acordo com FRADE (2004), data de 1909. Essa cartilha, como explicita seu titulo,
apresenta seus pressupostos metodologicos ancorados na marcha analitica.

Nas décadas iniciais do século XX, essa era uma cartilha considerada
adequada a nova metodologia do ensino inicial da leitura e da escrita proposta com
base nos preceitos escolanovistas.

A partir do relato de pessoas que foram alfabetizadas utilizando essa obra
didatica, percebe-se que um diferencial desse material sdo as ilustragdes que
acompanhavam as ligdes. Sr. lozinho, alfabetizado em 1941, ao descrever a cartilha,
pontuou: “Eu me lembro que tinha muito desenho de criancas e de bichos. Assim, de
gato, cachorro, cavalo”.

Nessa descricdo das imagens veiculadas na cartilha, temos evidenciada a
preocupagao com a identificagdo do universo infantil. Para ANDRADE (1990, p.2), “a
imagem nao € a propria realidade, mas torna-se emblematica, um icone, a partir do
instante em que é escolhida para uma representagao”. Acredita-se que o jogo

propiciado pelas figuras instigava a fantasia infantil, facilitando a memorizagao tanto

% _ Essa cartilha teve uma grande projecao no ensino primario nas primeiras décadas do século XX.
Uma analise mais aprofundada desse material foi realizada por FRADE (2004).
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das gravuras como das licdes, o que pode ser percebido no relato de D. Iracema

Simoes, alfabetizada em 1931:

eu ndo lembro o desenho que tinha por fora, na capa. Mas dentro tinha
muita ilustragdo bonita para incentivar. (...) eu me lembro até de uma
poesia. A poesia do menino vendendo macgas. Ele com o balainho cheio de
macas. As macgas coloridas bonitas mesmo.

Nas situacdes citadas acima, percebemos a identificacdo dos alunos com o
material. Esses relatos corroboram com a hipétese levantada de que as ilustracdes
foram e continuam sendo estratégias importantes no processo do ensino inicial da
leitura e da escrita. Associadas as ligdes, essas gravuras contribuiam para motivar e
serviam de referéncia para a memorizagédo. Essa organizagdo da cartilha pode ser
um aspecto que possibilitou o seu sucesso no meio educacional mineiro. No Quadro
19, na pagina seguinte, temos indicios de que essa cartilha foi adotada em todo o

Estado de Minas Gerais.

Quadro 19
Distribuicdo, no Estado de Minas Gerais, da Cartilha Analitica (outubro de 1938 -
agosto de 1939)

Macrorregiao Quantidade
Alto Paranaiba 279
Central 4695
Centro Oeste 1129
Jequitinhonha 413

Noroeste 6

Norte 1060
Rio Doce 409
Sul 2824
Tridngulo 527
Zona da Mata 3069

Fonte: Diario Oficial de Minas Gerais 1938/1939

Os dados apontados no quadro acima nos permitem afirmar que a Cartilha
Analitica circulou em todo o Estado, no periodo de 1938 a 1939. A regido Central foi
a que recebeu maior numero de exemplares. Isso pode estar relacionado a fatores,

como: uma concentragdo maior de escolas nessa regiao, a localizagao estratégica e
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suas implicagbes. Nessa regido encontra-se localizado o centro das politicas
educacionais mineiras; naquele periodo, a Cartilha Analitica atendia aos idearios
propostos pelo governo. A organizacdo das licdes em textos estava em
conformidade com o discurso apregoado por Francisco Campos apud MACIEL
(2004, p.14):“nada de letras e silabas, o aluno vai aprender a ler lendo, e a escrever
escrevendo”.

Percebe-se que a distribuicdo dessa cartilha foi maior nas mesmas regides
em que a Cartilha de Ana Cintra também se destacou. No entanto, o volume de
exemplares enviados das Li¢cdes de Ana Cintra foi mais elevado, o que pode ser
considerado um indicio de transicdo da ado¢do de um material para outro. Nos
dados sobre a distribuicdo, consta o envio a algumas escolas de exemplares dessas
duas cartilhas na mesma remessa, o0 que pode ser interpretado como indicativo das
relagdes estabelecidas entre professores e diretor no ambiente escolar, uma vez que
cabia ao diretor a escolha do livro didatico a ser utilizado no ensino primario. O
diretor poderia, atendendo ao pedido dos professores ou reconhecendo a
identificac&o de alguns com uma determinada cartilha, solicitar diferentes titulos para
a mesma escola.

A quantidade de 1060 exemplares dessa cartilha, enviados a macrorregiao
Norte, deve ser destacada por ser expressiva se comparada as demais quantidades
das outras cartilhas enviadas a essa regido. Acredita-se que essa maior aceitagéo
esteja relacionada a organizacao grafica da cartilha. Sua apresentacao estética pode
ter contribuido no processo de escolha. Sr. lozinho, alfabetizado nesta regiao,

utilizando a Cartilha Analitica, foi alfabetizado da seguinte forma:

Primeiro eu aprendi as vogais e depois o alfabeto. Ai a gente ia formando as
palavras, mas isso demorava. E s6 mudava de palavra quando a gente ja
sabia mesmo. Nao tinha isso de quem n&o saber andar junto nao.

Esse relato nos fornece indicios sobre a apropriagdo dessa cartilha pelo
professor e sobre a tatica desenvolvida na pratica do ensino inicial da leitura e da
escrita. O professor utilizava o material considerado adequado pelo poder publico,
no entanto, sua pratica continuava arraigada nos pressupostos do método sintético,
tao criticado naquela época.

Essa é uma obra que pode ser considerada longeva; sua primeira edicao data

do principio do século XX e encontramos evidéncias da circulagéo dessa cartilha no
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final da década de 1960, no livro de inventario da Escola Estadual Ediston Alves de
Souza, na cidade de Riacho dos Machados. “A permanéncia dessas obras comprova
a importancia da “tradigdo escolar’” e o alcance das mudancas as quais autores e
editores estavam ou ainda estdo submetidos, no processo de reformulacdes
curriculares” BITTENCOURT (2004, p.489). Os livros didaticos sdo tdo complexos
que, mesmo ndo mudando em seu conteudo, na sua materialidade, ele € mudado

pelas diferentes apropriacdes realizadas ao longo da sua trajetéria editorial.

O Livro de Zezé

Mesmo com pouca representatividade, no periodo de outubro de 1938 a
outubro de 1939, o Livro de Zezé nos chama a atencio pelo fato de ser o livro
destinado ao primeiro ano da série de leitura graduada do autor Jodo Lucio Brandao.
De acordo com as fontes pesquisadas nesta investigacao, esse livro foi o da série
que teve um menor tempo de circulacdo nas escolas mineiras, diferentemente das
outras obras da série, destinadas aos anos seguintes do ensino primario, que
circularam até a década de 1960, como o Livro de Elza, destinado ao 4° primario.
Acredita-se que isso tenha contribuido para torna-lo uma obra rara, devido a
dificuldade de localizar exemplares dessa cartilha.

Segundo BATISTA (2002, p.8), o livro didatico

Trata-se de um livro efémero, que se desatualiza com muita velocidade
porque o mundo muda, porque as editoras (buscando ampliar seu mercado)
mudam o livro a cada nova edigdo. Trata-se também de um livro que
raramente se relé, a que dificimente se volta para buscar dados ou
informagdes e, portanto, de um livro que poucas vezes se guarda (...)

Em relacdo as cartilhas de alfabetizacdo esse carater evanescente, atribuido
ao livro didatico, pode ser desconsiderado. Acredita-se que, até meados do século
XX, em Minas Gerais, esse objeto era considerado por muitos um “bem de familia”
repassado de geracgao a geragao, como exemplifica D. Maria Campos em seu relato:

Fui alfabetizada em 1948 com o livro de Zezé. O livro era velho. Parece que
era guardado pela familia ha muitos anos. Minha mae tinha estudado nele.

Acreditando nessa perspectiva, debrugamo-nos na busca por um exemplar do

Livro de Zezé, cartlha até entdo desconhecida em sua materialidade por
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pesquisadores, conforme MACIEL (2001) assinala, ressaltando a impossibilidade de
localizar um exemplar dessa cartilha.

Dados coletados referentes ao periodo pesquisado, em escolas, contemplam
esse livro, fornecendo indicios sobre a circulacdo dessa obra em Minas Gerais. No
periodo de 1938/39, exemplares dessa cartilha foram enviados as seguintes regides
do Estado:

Quadro 20
Distribuicdo, no Estado de Minas Gerais, do Livro de Zezé (outubro de 1938 - agosto
de 1939)
Macrorregiao Quantidade

Alto Paranaiba 38

Central 1013
Centro Oeste 13
Jequitinhonha 0
Noroeste 0
Norte 98

Rio Doce 330

Sul 502
Triangulo 0
Zona da Mata 97

Fonte: Diario Oficial do Estado de Minas Gerais 1938/1939.

Os dados apontados no quadro acima nos permitem afirmar que, na regiao
Central, a circulacdo dessa obra teve maior representatividade naquele periodo, o
que pode estar relacionado a experiéncia profissional do autor Jodo Lucio. Ele foi
Inspetor Técnico do Ensino, em Belo Horizonte, fungdo essa que Ihe permitiu
conhecer e compreender como se dava o ensino em Minas Gerais, desde a sua
legislagao, suas praticas e os atores envolvidos no processo, enfim, as mudancgas
que haviam sido implantadas e que continuavam sendo implementadas no ensino.
Outras obras didaticas de sua autoria ja eram utilizadas em escolas mineiras.
Certamente esses fatores contribuiram para a divulgagéo de sua cartilha.

Outro aspecto relacionado a Jodo Lucio é que, de certa forma, a sua parceria

estabelecida com a Escola de Aperfeicoamento aumentava a credibilidade de seus
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livros, ja que essa instituicdo possibilitava a ampliagdo dos contatos para além da
Capital, considerando-se que a maioria das alunas eram provenientes do interior.

E interessante pontuar que, a partir de 1940, o titulo dessa cartilha ndo mais
se configura nas listas de materiais enviados ou solicitados pelas escolas
pesquisadas. Acredita-se que essa restricdo ao Livro de Zezé possa estar ligada ao
langamento do Livro de Lili.

Os dados contemplados no quadro, apresentado anteriormente, contribuiram
para direcionar a nossa busca por um exemplar do Livro de Zezé. A partir desses
dados, delimitamos as regides nas quais sabiamos que essa cartilha havia circulado.
Optamos por realizar uma busca mais intensa desse objeto, na regido central,
principalmente em cidades consideradas pequenas, por crermos que nessas
localidades algumas tradi¢cdes e valores encontram-se mais facilmente mantidos. Até
mesmo o0 espacgo disponibilizado nas residéncias permite que objetos ndo mais
utilizados sejam guardados.

Fatores anteriormente expostos justiicam o motivo pelo qual elegemos a
cartilha - Livro de Zezé — do autor Jodo Lucio, para um estudo mais aprofundado,
sobretudo, por termos conseguido a xerocdpia de um exemplar, da 202 edigao,
publicado em 1939. Por ser uma cépia xerografada a partir de outra cépia, em preto
e branco, a qualidade da impressao ficou comprometida e nos impossibilitou uma
analise mais acurada do seu aspecto iconografico.

A apresentacdo estética de um livro € muito importante. Segundo Cecilia
Brandéo, seu av0, o autor Jodo Lucio Brandao, além de escrever o livro, dispensava
cuidados especiais com as gravuras que acompanhariam suas obras; “ele fazia um
esboco de todos os desenhos”. Ao nomear a série de leituras graduadas, cujo Livro
de Zezé é o livro destinado ao primeiro ano, ele utilizou os nomes ou apelidos de
seus filhos. As imagens usadas nas capas do Livro de Violeta (destinado ao
segundo ano) e do Livro de lldeu (destinado ao quarto ano), em suas primeiras
publicacdes, correspondem ao retrato dos filhos. Acredita-se na possibilidade que
isso também tenha acontecido com o Livro de Zezé, no entanto, ndo dispomos de

dados que comprovem essa hipotese.
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Capa da cartilha” — O Livro de Zezé

A copia que dispomos apresenta-se no formato 15 x 21. De certa forma,
podemos considerar que essa gravura apresentada na capa esta relacionada com a
segunda parte do livro onde se encontram textos sobre a passagem do menino Zezé
pela fazenda. O autor Jodo Lucio usou como forma discursiva, principalmente na
segunda parte que é composta por textos, fatos comuns as familias da época, em
que a tematica da fazenda, da constituicdo familiar, dos valores morais e civicos

faziam parte do contexto historico social. Desta forma, sua obra atendia

a proposta de um ensino que tocasse os sentimentos da crianga, proposta
essa recorrente no discurso educacional e que considerava ser através do
despertar dos sentimentos, que a crianga criaria uma identificagdo com o
texto, o que a faria sentir vontade de aprender KLINKE (2003, p.165).

O Livro de Zezé demonstra, também, a intengdo de moldar a imagem da
crianga idealizada para aquela época: “boa, repleta de virtudes e socializada”.

Na contra-capa, na parte superior da pagina, temos o nome do autor e logo
abaixo, entre parénteses, os seguintes dizeres: “Da Academia Mineira de Letras”.
Acredita-se que essa apresentacao contribuia para aumentar a credibilidade da
obra. Logo abaixo do titulo, entre parénteses, consta o0 ano escolar para o qual essa
obra era destinada. Outro aspecto que pode ter colaborado para aumentar a
aceitacao dessa cartilha nas escolas é a frase: “Adotado nos estabelecimentos de

instrucdo primaria do Estado de Minas Gerais”, que ocupa um espaco central da

70 _ Tivemos acesso ao exemplar original do Livro de Zez¢é somente na semana da apresentagdo do trabalho.
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pagina. Logo abaixo, a inscricado llustragbes de Jodo Boltskauser e ao pé da pagina,
os enderecgos da Livraria Francisco Alves nas trés cidades citadas na capa.

Na pagina seguinte, temos ao centro a dedicatéria “A talentosa Professora D.
Bemvinda de Carvalho, esta homenagem respeitosa”, o que nos permite inferir sobre
o lugar de destaque em que se encontrava a professora naquele contexto historico-
social, refletindo a relagdo do autor com o meio educacional.

Em uma outra pagina, constam os titulos da Série publicada pelo autor e a
informacéo: “Em preparo: Método de Escrita — Instrugdo sobre Ditado”, a qual sugere
que o autor estava organizando uma obra que contemplasse uma metodologia para
a escrita, um tipo de manual do professor. Entretanto, temos conhecimento desse
tipo de publicacédo especifica para professores, em Minas Gerais, somente a partir
do langamento do Livro de Lili, em 1940. Ndo encontramos, portanto, nenhuma
publicacdo desse autor com essas caracteristicas, nem indicios de que esse material
tenha sido publicado.

Na pagina que antecede o inicio das licbes esta a subdivisdo do livro em
semestre. Nessa pagina, o autor cita quatro frases que deixam transparecer a sua
preocupacgao em relagao a crianga, ao lugar que esta deveria ocupar na sociedade e
a importancia da figura feminina na formagao infantil.

No que tange a metodologia de ensino proposta, fica evidenciado que o
método da cartilha € o misto ou eclético, evidenciando, em suas paginas, uma
combinacao dos métodos sintético e analitico.

Com relagao a organizagao dos conteudos, a cartilha esta dividida em duas
partes distintas: os conteudos que deveriam ser ensinados no primeiro e no segundo
semestre. Nas licbes destinadas ao primeiro semestre, percebe-se um ordenamento
diferenciado. No alto das paginas, de maneira centralizada, encontram-se
algarismos romanos numerando as ligdes, que vao até o numero LI (51). Pode ser
observada, nas licbes destinadas ao primeiro semestre, a graduacgao dos niveis de
dificuldades.

Nas li¢gdes iniciais, na parte superior da pagina, proximo a margem esquerda,
tem-se a apresentacao da silaba a ser trabalhada e, proximo a margem direita, as
vogais. Logo abaixo, algumas sentengas simples, soltas, sem ligagdo entre si.
Abaixo dessas sentencgas, algumas palavras. E, por ultimo, a letra trabalhada e uma
frase grafada na forma manuscrita. A ordem das silabas apresentada, nessa

primeira parte, é a seguinte: p, v, d, f, b, t,j,I,m,q,r,g,n, c,s, z, h, x,ch,nheao, o
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que nos permite inferir que o autor preocupou-se em graduar o nivel de dificuldade.
As vogais aparecem nas paginas juntamente com as consoantes até a letra z. A
partir da licdo XXXVI, o que se tem s&do pequenos textos simples com uma média de
sete de sentencas.

A maioria das licdes vem acompanhada de ilustracbes, nem sempre,
coerentes com o texto. Em algumas situagdes, percebemos que a figura foi utilizada,
de forma simbdlica, como um divisor na licdo, separando as palavras grafadas em
letra de imprensa das grafadas em letra manuscrita.

E pertinente revelar que, na primeira parte do livro, sdo apresentadas sete
orientagdes, organizadas como notas de rodapé. Essas orientagbes sdo voltadas
para os professores no sentido de enriquecer e facilitar a pratica pedagdgica no
ensino da leitura e da escrita.

Logo na primeira licdo, esta a primeira orientagdo. A licdo é com a letra P, e a

orientacao € a seguinte:

Nota — p é a letra mais de acordo com a glética infantil e por isso deve ser
ensinada antes de toda. Papa — &, em geral, a primeira palavra que a
crianga fala. Educar a memodria visual e a auditiva, desenvolvendo tanto
quanto possivel, a idéia que a palavra representa em sentengas orais.
(LUCIO, 1939, p.11)

Com essa nota de rodapé, o autor, de certa forma, justifica a escolha da letra
“P” para iniciar o processo de ensino da leitura, que, coincidentemente ou nao, foi
também utilizada nas primeiras licbes de outras cartilhas, como no Primeiro Livro de
Leitura de Felisberto de Carvalho, cuja publicagao inicial data da primeira década do
século XX.

Na pagina seguinte, esta a segunda orientagao:

Nota — Iniciar a escrita com as vogais € o p, em lousas quadriculadas.
Procurar, para isso, o “Método de Escrita” do autor. Fazer em todas as
licdes o ditado oral, de modo a facilitar o escrito, logo que os alunos estejam
familiarizados com o manejo do lapis. (LUCIO, 1939, p.12)

Ja nesta orientacao, fica clara a preocupacao do autor de fornecer subsidios
para o professor iniciar, da forma que ele (o autor) considerava mais adequada, o
processo de ensino da escrita. Isso sinaliza uma desatualizagdo do material, ja que a

utilizagao de lousas estava proibida no Regulamento do Ensino Primario de 1927.
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A orientacao sobre a utilizagdo de ditados como técnica de memorizagao €
recorrente. Na licdo da letra G, ao final da pagina, tem-se a seguinte orientagao:
Nota — “Muitos e repetidos ditados nos quais entra o g com todos os sons” (LUCIO,
1939, p. 26). Na licdo da Letra X, Nota — “Ditados repetidos, nos quais se evidencia
o ensino completo do X. Exercicios orais variados, para a educacdo auditiva
conjugar com a visual” (LUCIO, 1939, p. 37). Essa pratica foi muito discutida nos
meios educacionais e, mesmo naquela época, ja recebia criticas severas.

Em outras orientacdes, é explicitada a preocupagdo com a pronuncia correta
das palavras. Licdo com a letra R: Nota — “Velar pela pronuncia perfeita da silaba
final” (LUCIO, 1939, p. 24). Na licdo com a letra S, a orientacdo é semelhante. Nota
— “Atender a que os alunos pronunciem claramente a silaba final. Dar a nogéo de
pluralidade que o s final indica, por meio de exemplos concretos” (LUCIO, 1939, p.
32). Esse cuidado com a leitura correta também se fez presente em relatos como o
de D. Ruth Simbes, em relagdao ao periodo em que foi alfabetizada. “Tinha que
aprender a ler bem, sendo apanhava”. E no periodo em que atuou como professora
alfabetizadora. “Eu seguia 0 mesmo rigor de quando aprendi, meus alunos deveriam
ler bem, escrever bem”.

A segunda parte do livro € constituida de textos mais longos, organizados em
forma descritiva. Como em um diario, o Zezé vai narrando as férias passadas na
fazenda de sua avé. Acredita-se que, com a tematica da fazenda, o autor tenha
conseguido uma maior aproximagao entre o texto e o leitor.

Percebe-se, nos textos desta obra, principalmente na segunda parte, a
existéncia de abordagens de cunho moralista. As licdes enfatizam valores morais,
dentre eles, a bondade, o respeito, a honestidade, a caridade, a obediéncia e o
patriotismo. Apds alguns textos, existem expressdes que reforcam as normas de
condutas a serem apropriadas pelos alunos. “Trabalha na mocidade, teras velhice
descansada”; “Devemos respeitar as pessoas mais velhas”; Quem alheio veste, na
praca o despe”; “Dize sempre a verdade, mesmo contra ti”;”Ama e honra tua patria”.

Como em outras cartilhas, O Livro de Zezé é uma obra portadora de uma
proposta pedagdgica preestabelecida, cujo conteudo remete para além do processo
de alfabetizacao. Ela pode ser considerada ferramenta de inculcagao de um habitus,

dependendo da forma em que era operada no espacgo escolar.
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Enfim, essa cartilha € um objeto de estudo fecundo que permite varias
possibilidades de analise e varias vertentes de pesquisa, capaz de contribuir para a

compreensao da historia da alfabetizagao mineira.

Cartilhas circuladas com menor representatividade

As demais cartilhas, Leituras Escolares (livro preliminar) e Leitura Preparatéria
de Francisco Viana, tiveram uma quantidade de exemplares distribuidos no Estado,
no periodo de 1938/39, pouco representativa, se comparada as outras anteriormente
comentadas. Isso pode significar que esses livros estavam deixando de circular, uma
vez que um livro ndo deixa de circular de forma abrupta. Obras didaticas eram
utilizadas por anos seguidos. Provavelmente, esses exemplares foram solicitados
para completarem um numero ja existente nas escolas.

O livro Leituras Escolares (livro preliminar) apresenta um dado instigante: foi a
obra didatica mais enviada a regido do Alto Paranaiba. A quantidade de 562
exemplares destinados a essa regido se concentrou na cidade de Paracatu. Nao
dispomos, porém, de dados que justifiquem o sucesso dessa cartilha nesse
municipio.

Além das cartilhas anteriormente citadas, a partir de 1940, outro material de
apoio no processo inicial de ensino da leitura e da escrita se destacou, em Minas
Gerais: o pré-livro de autoria de Anita Fonseca, ex-aluna da Escola de
Aperfeicoamento. Esse pré-livro teve uma repercussao significativa, podendo ser

considerado simbolo de uma época.

O Livro de Lili"

O langamento de O Livro de Lili aconteceu em fevereiro de 1940. Essa é uma
obra didatica que pode ser considerada resultado da implementacido da politica
educacional mineira implantada com a reforma educacional de 1927.

Ao final da década de 1930, em Minas Gerais, no que tange as cartilhas de
alfabetizacdo, continuava a caréncia de material adequado, ancorado nos

pressupostos do método analitico. A falta de suporte pedagogico era um empecilho

"~ Uma analise mais aprofundada dessa cartilha foi realizada por MACIEL (2001).
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na disseminagao do método analitico apregoado pelo governo como referencial para
a alfabetizacao.
Com o objetivo de suprir essa necessidade é que, segundo MACIEL (2001,
p.140):
(...) a professora Lucia Casasanta, responsavel pela cadeira de Metodologia

da Linguagem da Escola de Aperfeicoamento, promove entre as alunas do
segundo ano um concurso para a produ¢ao de um pré-livro.

Atrelados as mudancgas de paradigmas na sociedade, s&o introduzidos novos
conceitos, novas palavras, por serem mais adequados as situagcbes e aos objetos
que vao surgindo.

Nesse periodo, tem-se introduzido por D. Lucia Casasanta, nos meios
educacionais mineiros, o termo pré-livro, destinado ao material de suporte ao
processo de ensino-aprendizagem da fase inicial da leitura e da escrita. A prépria
Lacia Casasanta esclareceu o significado do “novo termo” e pontuou sobre a

diferenca existente entre cartilha e pré-livro:

(...) como o proprio nome diz, € um pré-livro porque vai iniciar a crianga no
aprendizado da leitura, conduzindo-a aos livros que virdo, e é também um
pré-livro porque ainda n&o é um livro, vai sendo construido como livro pelos
alunos: inicialmente, o aluno recebe apenas a capa do livro, e as ligbes vao
sendo agregadas a medida que sao trabalhadas, de modo que, ao findar
todas as ligdes, o aluno tera construido o seu pré-livro.

(...) a palavra cartilha estava associada aos métodos tradicionais em que o
‘saber ler’ se reduzia em traduzir em sons os simbolos da pagina escrita.
(MACIEL, 2001, p.140)

Nessa perspectiva, a cartiha pode ser percebida como um suporte
pedagogico préprio de uma gramatica escolar, instituida no Brasil desde o século
XIX. Ela permitia que professores e alunos desempenhassem as atividades no
processo de alfabetizacido de um modo previsivel, quase mecanico.

Segundo MACIEL (2001, p.141), “o protétipo de O Livro de Lili foi inicialmente
‘testado’ nos anos 30, nas ‘classes de demonstragdo’ e nas principais escolas da
capital mineira”.

Dados coletados em grupos escolares da capital sugerem que, no periodo de
1940 a 1945, O Livro de Lili era o material de referéncia no processo de ensino-
aprendizagem inicial da leitura e da escrita. Era a “cartilha” tida como ideal. Atendia
aos anseios dos professores; suas bases metodolégicas estavam fundamentadas

nos pressupostos do método Global.
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A organizacado do material era diferenciada; havia um livro especifico para o
professor, outro para o aluno e cartazes com as ligcdes. Inicialmente publicado pela
Livraria Francisco Alves, esse pré-livro apresentava as seguintes caracteristicas:
suas paginas eram avulsas e o aluno ia montando o seu préprio livro a medida que
as ligdes iam sendo trabalhadas em sala de aula; as figuras constantes no material
do aluno e do professor eram em preto e branco. Ja os cartazes, criados para serem
utilizados durante as aulas, possibilitavam ao professor desenvolver o seu trabalho
de forma coletiva. Desde as primeiras publicagdes, os cartazes foram editados
coloridos e tiveram uma boa aceitacao por parte dos atores envolvidos no processo
de alfabetizacdo. A partir dos anos de 1950, esse livro passou a ser publicado pela
Editora do Brasil S.A.

O pré-livro de Lili tinha seu aspecto iconografico e as suas licbes tao
marcantes que chamavam a atencao de criancas e adultos. Ao comentar sobre essa

cartilha, D. Margarida a identificou da seguinte forma:

Quando eu trabalhei com a turma que iniciei com o 1° ano. A turma era a
nata da escola. Eu dei uma cartilha nova. Muito bonitinha. Que tinha uma
menina. (...) Cartilha da Lili. Foi o método global. (...) A cartilha tinha uma
licdo assim: Eu sou a Lili. Vocés olhem para mim. Gosto muito de doce.
Vocés gostam de doce? (D. Margarida)

Minha irm& mais nova foi para Belo Horizonte e estudou na Escola Benjamin
Guimaraes. Ela tinha a cartilha de Lili. A cartilha era muito bonita. Tinha uma
menina parecendo uma boneca. Eu fui alfabetizada na ro¢ga com o Livro de
Zezé. (D. Maria Campos)

Esses relatos assinalam o sucesso alcangado pelo pré-livro de Lili. Até
mesmo pessoas que nao foram com ele alfabetizadas, utilizando-o como material de
apoio, mas que, por algum motivo, 0 manusearam, recordam de alguma ilustragao

ou frase contida no livro.
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Consideracgoes finais

Mapear as cartilhas circuladas em escolas mineiras e 0 uso desse material
nao foi uma tarefa simples, seja pela complexidade do objeto de estudo, seja pelo
recorte temporal escolhido, seja pelas circunstancias das fontes dispersas e
distintas. O desafio de um trabalho de investigacdo que contemple uma abordagem
historiografica da alfabetizagdo consistiu em descobrir indicios e utiliza-los para criar
um discurso que podera contribuir no preenchimento de lacunas existentes.

Trabalhar com uma abordagem historica significa construir um discurso
coerente com as interpretagcées que fazemos das fontes. Certeau (1995), pontuou
que o historiador produz seu trabalho a partir da sua realidade presente, das
preocupacdes vivenciadas, fazendo de seu discurso um “discurso particularizado”,
que tem um emissor, o historiador e destinatario, seja ele qual for: a academia, a
sociedade de forma geral ou um grupo especifico. Esta perspectiva da construgéo
da histéria acaba corroborando com a tese defendida por esse autor de que nao se
pode falar de uma verdade, mas, sim, de verdades.

Dessa forma, ao longo desta investigacdo, fomos construindo a nossa
verdade acerca do tema pesquisado, reconhecendo a impossibilidade de apreender
0 passado plenamente, ndo apenas pela limitagdo dos métodos historiograficos, mas
também pelo lugar em que nos encontramos.

Sobre 0os motivos que nos levaram a escolha do tema, nds os explicitamos no
inicio deste trabalho. Mas, para que féssemos capazes de entender o que tinhamos
a realizar, a partir dessas escolhas, reportamos a Chartier (1999), que nos remete a
importancia de pesquisar outras dimensodes do livro didatico, a de sua circulagao e
usos. Essas dimensdes nos permitiram analisar aspectos de sua materialidade para
além do impresso.

Destarte, a investigacao da circulagdo e dos usos das cartilhas, no periodo de
1930 a 1945, tornou-se a razéo deste trabalho. Tal abordagem investigada do livro
didatico, mais especificamente das cartilhas, pressupds considerar a condicdo de
mercadoria desse produto e suas implicagdes na histéria da alfabetizacdo mineira.

A legislagao do livro didatico, os jornais oficiais, o regulamento de ensino de
1927, os programas de ensino, o catalogo da Bibliografia Brasileira, o livro de
registro de material enviado as escolas, os documentos do arquivo escolar (livros de

correspondéncia expedida e recebida, livro de inventario), as cartilhas, os relatos de
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pessoas que, de certa forma, estiveram ligadas a alfabetizacdo no periodo
investigado, tudo isso serviu de pegas para a composi¢cao deste mosaico. Este, sem
duvida, contribuira para a compreensao da histéria do ensino inicial da leitura e da
escrita.

O processo de circulagao e usos das cartilhas de alfabetizagdo nao ocorreu
de forma fragmentada ou dissociada de um contexto educacional. Por este motivo,
ao longo do texto, tivemos muitos assuntos ja discutidos e outros a discutir, que
acabaram por langar luzes e sombras tanto para o intramuros como para o
extramuros da instituicdo escolar.

No periodo investigado, as pessoas responsaveis pela transmissdo dos
conhecimentos acerca da (de)codificagcdo dos simbolos alfabéticos contribuiam na
afirmacdo de uma forma e gramatica escolar. Independentemente da cartilha que
utilizavam como suporte pedagdgico, em suas praticas escolares prevalecia os
saberes metodoldgicos ja cristalizados.

O cruzamento da legislagdo com outras fontes, como o livro de inventario, o
livro de correspondéncias recebidas e expedidas e os relatos orais, permitiu
perceber a existéncia do afastamento entre o que era prescrito e o que era realizado
no processo de circulagdo e nos usos das cartilhas.

A Escola de Aperfeicoamento era, naquela época, um dispositivo multiplicador
das estratégias de imposigdo do governo mineiro, nos assuntos relacionados ao
ensino primario e, principalmente, nos relativos ao processo de alfabetizacao.

Minas Gerais apresentava singularidades em relacéo as cartilhas divulgadas
nacionalmente. Ao confrontarmos dados do catalogo Bibliografia Brasileira
1938/1939 e a relacdo publicada no Diario Oficial do Estado de Minas Gerais,
constatamos que os titulos das cartilhas diferem, o que pode ser considerado uma
sinalizagdo da autonomia desse Estado em relagdo aos demais. Acredita-se que
essa autonomia fosse reflexo da condicdo de Estado de Vanguarda, evidenciado ao
longo do trabalho.

As cartilhas circuladas no periodo de 1930 a 1945 com maior visibilidade
foram: Cartilha Analitica, Licdes de Ana Cintra, Livro de Zezé, Leituras Preparatorias
de Francisco Viana, Leituras Escolares (livro preliminar) e O Livro de Lili. Outras
cartilhas circuladas em escolas mineiras, mas com pouca representatividade nos
dados analisados foram: Cartilha da Infancia, Cartilha das Maes, Nova Cartilha

Analitica, Eu Ja Sei Ler e o Primeiro Livro de Kopke.
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Inventariar as cartilhas circuladas e seus usos em escolas mineiras, mais do
que evidenciar a relevancia desse objeto como suporte pedagodgico no processo
inicial de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita, € ampliar as possibilidades de
pesquisa sobre o assunto. Isso implica fornecer elementos para outras discussoées,
outros olhares, para que a histéria da alfabetizacdo possa ser conhecida e

reconhecida, explorada e ressignificada.



136

Referéncias bibliograficas

ALVES-MAZZOTTI. Alda. J; GEWANDSZNADER, F. O método nas ciéncias sociais
€ naturais: pesquisa quantitativa e qualitativa. 1 ed. Sdo Paulo: Pioneira, 1998.

AMANCIO, Lazara N. de B. Cartilhas, para qué? Cuiaba: EAQUFMT, 2002.

BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e Filosofia da Linguagem: problemas fundamentais do
Método Socioldgico na Ciéncia da Linguagem. Sao Paulo: Editora Hucitec, 1981.

BATISTA, Antonio A. G. Um objeto variavel e instavel: textos, impressos e livros
didaticos. In Leitura , Historia e Historia da leitura, edited by M. ABREU. Campinas;
Sao Paulo: Mercado das Letras, Associacao de Leitura do Brasil; FAPESP; 2002.

BATISTA, Anténio A. G.; GALVAO, Ana M. O.; KLINKE, Karina. Livros escolares de
leitura - uma morfologia (1866-1956). Revista Brasileira, Maio/Jun/Jul/Ago, 2002,
n°20, pp.27-47.

BITTENCOURT, Circe. F. Autores e editores de compéndios e livros de leitura
(1810-1910). Sao Paulo, Revista da Faculdade de Educagao da USP, 30 (03): 475-
491, set/dez. 2004.

BOTO, Carlota. Aprender a ler entre cartilhas:civilidade, civilizacdo e civicmos pelas
lentes do livro didatico. Educacdo e Pesquisa, Sao Paulo, v.30, n.3, p.493-511,
set/dez, 2004.

BOURDIEU, Pierre. A economia das trocas linguisticas. In: _. Pierre Bourdieu:
Sociologia (coletanea organizada por Renato Ortiz). Sdo Paulo: Atica 1983. p. 156-
183.

BOURDIEU, Pierre e CHARTIER, Roger. A leitura: uma pratica cultural. In:
CHARTIER, Roger (Org.) Praticas da leitura. Sdo Paulo: Estacao Liberdade, 2001.

BRAGANCA, Anibal. Francisco Alves, uma editora sesquicentenaria (1854 — 2004).
In: CONGRESSO BRASILEIRO DE CIENCIAS DA COMUNICACAO, 27, 2004. Porto
Alegre. Anais... Sdo Paulo: Intercom, 2004. CD-ROM.

CERTEAU, Michael de. A invencdo do cotidiano: artes de fazer. Petropolis. RJ:
Vozes, 1994.

CERTEAU, Michael de. A cultura no plural. Campinas: Papirus, 1995.

CHARTIER, Roger. A ordem dos livros: leitores, autores e bibliotecas na Europa
entre os séculos XIV e XVIII. Traducdo Mary del Priore. Brasilia: Universidade, 1999.

CHERVEL, André. Histdria das disciplinas escolares. Teoria e Educacéo, 2. 1990.



137

CHOPPIN, Alain. Las politicas de libros escolares en el mundo: perspectiva
comparativa e histérica. In: SILLER, Javier Pérez; GARCIA, Verena Radkan.
Identidade en el imaginario racional: reescritura y ensefanza de la historia. Puebla:
Universidad Auténoma de Puebla, 1998.

CUBAN, Larry; TYACK, David. Razdes da persisténcia da gramatica escolar. Texto
correspondente a tradugdo do Capitulo 4. Tinkering toward Utopia. A century of
public school reform. Boston: Harvard University Press, 1999.

CUSTODIO, Cinara D. Leitura, formacéo de leitores e estado: concepgdes e acdes
ao longo da trajetéria do Ministério da Educacdo 1930 — 1994. Dissertacdo de
Mestrado. FaE/UFMG.Belo Horizonte, 2000.

DIETZSCH, Mary J. Cartilhas: um mundo de personagens sem texto e sem historia.
Cadernos de Pesquisa, novembro, 1990, n°75. pp.35-44.

Documento do Ministério da Educagao e Cultura. Principais atividades e realizacdes
(1930 — 1967) Brasilia.

Documento do Sindicato Nacional dos Editores de Livros e da Camara Brasileira do
livro. Uma politica integrada do livro para um pais em processo de desenvolvimento.
V.1 - Preliminares para a definigdo de uma politica nacional do livro. Sdo Paulo.
Camara Brasileira do Livro: Rio de Janeiro, Sindicato Nacional dos Editores de
Livros, 1976.

ELIAS, Norbert. O processo civilizador. Rio de Janeiro: Zahar, 1993, vol.2.

FARIA FILHO, Luciano M. Dos pardieiros aos palacios: cultura escolar e urbana em
Belo Horizonte na Primeira Republica. Passo Fundo: UPF, 2000. 213p.

FARIA FILHO, Luciano M. Histéria da Educacdo. Colecdo Veredas. Vol.3 Belo
Horizonte: Secretaria Estadual de Educacéo, 2003.

FARIA FILHO, Luciano M. Modos de ler formas de escrever: 2 : estudos de historia
da leitura e da escrita no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 1998.

FARIA FILHO, Luciano M.; GONGCALVES, Irlen A.; VIDAL, Diana G.; PAULILO,
André L. A cultura escolar como categoria de analise e como campo de investigagéo

na historia da educacgao brasileira. Educacdo e Pesquisa, Sdo Paulo, v.30, n.1, p.
139-159, jan./abr. 2004.

FARIA FILHO, Luciano M. VIDAL, Diana G. Histéria da educagdo no Brasil: a
constituicdo do campo e sua configuragao atual. Educagédo em Foco. Juiz de Fora,
v.7,n.2, p.28-47, 2003.

FERNANDES, Antonia T. de C. Livros didaticos em dimensdes materiais e
simbdlicas. Educacao e pesquisa, Sao Paulo. V. 30, n.3 p.513-529, set./dez.2004.



138

FRADE, Isabel C. A. S. Um passeio pelo arquivo publico mineiro, estado, autores,
editoras e usuarios, entre pedidos e remessas de cartilhas em Minas Gerais, no
inicio do século XX. Anais do 26. Congresso Brasileiro de Ciéncias da Comunicagao,
Belo Horizonte-MG, setembro de 2003. Sdo Paulo: Intercom, 2003. [cd-rom]

FRADE, Isabel C. A. da S. Aspectos metodoldgicos: métodos de alfabetizagdo. In:
Veredas — Formacdo superior de professores: médulo 5 volume 1/ SEE-MG;
organizadoras: Maria Umbelina Caiafa Salgado, Glaura Vasques de Miranda — Belo
Horizonte: SEE-MG, 2004

FRADE, lIsabel C. A. S. Cartilha Analytica de Arnaldo Barreto: um estudo do
impresso produzido na Francisco Alves. In: CONGRESSO BRASILEIRO DE
CIENCIAS DA COMUNICACAO, 27., 2004. Porto Alegre. Anais... S&o Paulo:
Intercom, 2004. CD-ROM.

FREITAG, Barbara; MOTTA, Valéria R.; COSTA, Wanderly F. O livro didatico em
questdo. Sao Paulo: Cortez, 1993.

FREITAG, Barbara; MOTTA, Valéria Rodrigues; COSTA, Wanderly Ferreira. O
estado da arte do livro didatico. Brasilia, INEP, 1987.

GALVAO, Ana M.; BATISTA, Anténio A. Manuais Escolares e pesquisa em Histdria.
In: VEIGA, Cynthia Greive; FONSECA, Thais Nivea de Lima. (Orgs.). Histéria e
Historiografia da Educac&o no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2003. p.161-188.

GINZBURG, Carlo. Mitos, emblemas, sinais: morfologia e histéria. S&do Paulo:
Companhia das Letras, 1989.

GOMES, Carmenisia J. A. A politica do livro didatico na nova republica entre o
discurso e a realidade. Dissertacdo de Mestrado. Universidade Brasilia. Brasilia,
1991.

GOUVEA, Maria C. S.; ROSA, Walquiria M. A Escola Normal em Minas Gerais. In:
FARIA, L. M., PEIXOTO, A. M. C.(Org.) Licbes de Minas: 70 anos da Secretaria da
Educacgao. Belo Horizonte: Secretaria de Estado da Educacdo de Minas Gerais,
2000.

HALLEWELL, Laurence. O livro no Brasil: sua histéria. [traducdo de Maria da Penha
Villabolos e Ldlio Lourencgo de Oliveira, revista e atualizada pelo autor]. — Sao Paulo:
T. A. Queiroz: Ed. Da Universidade de Sdo Paulo, 1985.

INACIO, Marcilaine S. O processo de escolarizacdo e o ensino de primeiras letras
em Minas Gerais (1825 — 1852). In: GOUVEA, Maria C. S.; VAGO, Tarcisio, M. (Org)
Historia da Educacao: histérias de escolarizagdo. Belo Horizonte: Edigcdes Horta
Grande, 2004.

JULIA, Dominique. A cultura escolar como objeto histérico. Revista Brasileira de
Historia da Educagao, Campinas, n.1, p.9-44, 2001.



139

KLINKE, Karina. Escolarizagdo da leitura no ensino graduado em Minas Gerais
(1906 — 1930). Tese de Doutorado. FaE/UFMG. Belo Horizonte, 2003.

LANG, Alice B. S. G. Muitas duvidas, poucas certezas e uma proposta. In: MEIHY,
José Carlos Sebe Bom. (Re)introduzindo a Historia Oral no Brasil. Sdo Paulo: Xama.
1996. 342p. p.33-47.

LOPES, Eliane M. T.; GALVAO, Ana M. O. Histéria da Educacgéo. Rio de Janeiro:
P&A, 2001.

MACIEL, Francisca |. P. Alfabetizacdo em Minas Gerais - Adesé&o e resisténcia ao
Método Global. In: FARIA, L. M., PEIXOTO, A. M. C.(Org.) Licbes de Minas: 70 anos
da Secretaria da Educacio. Belo Horizonte: Secretaria de Estado da Educacéo de
Minas Gerais, 2000.

MACIEL, Francisca. |. P. Historia da alfabetizacido: perspectivas de analise. In:
VEIGA, Cynthia G.; FONSECA, Thais N. (Orgs.). Histéria e Historiografia da
Educacgao no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2003. p. 227-252.

MACIEL, Francisca |. P. Ler, escrever e contar... [a historia da alfabetizacdo em
Minas Gerais].Belo Horizonte. Museu da Escola / Centro de Referéncia do Professor,
2002.

MACIEL, Francisca |I. P. Lucia Casasanta e o Método Global de Contos: uma
contribuigdo a historia da Alfabetizagdo em Minas Gerais. Tese de Doutorado.
FaE/UFMG. Belo Horizonte, 2001.

MACIEL, Francisca I. P. Livraria Frapcisco Alves em Minas Ge~rais - 1893-1930. In:
CONGRESSO BRASILEIRO DE CIENCIAS DA COMUNICACAO, 27., 2004. Porto
Alegre. Anais... Sdo Paulo: Intercom, 2004. CD-ROM

MAGALHAES, Justino. Alfabetizacdo e historia: tendéncias e perspectivas. In:
BATISTA, Anténio Augusto Gomes; GALVAO, Ana Maria Oliveira (Orgs.) Leitura,
praticas, impressos, letramentos. Belo Horizonte: Auténtica, 1999.

MOGARRO, Maria J. Os arquivos escolares nas instituicbes educativas portuguesas.
Preservar a informacao, construir a memoria. Revista Pro-posigoes, v.16, n.l (46) —
jan./abr. 2005.

MORTATTI, Maria R. L. Cartilha de alfabetizacdo e cultura escolar: um pacto
secular. Cadernos Cedes, ano XX, novembro, 2000, n°52, pp.41-54.

MORTATTI, Maria R. L. Os sentidos da alfabetizacdo: Sao Paulo — 1876/1994. Sao
Paulo: Ed. da Unesp, 2000.



140

OLIVEIRA, Marta K.; REGO, Teresa C.; AQUINO, Julio G. Desenvolvimento
psicolégico e constituicdo de subjetividades: ciclos de vida, narrativas
autobiograficas e tensbes de contemporaneidade. Pro-Posicbes — Revista
Quadrimestral da Faculdade de Educagdo — UNICAMP- v.17, n.2(50) — maio/ago.
2006.

PAULILO, André L. A cultura escolar como categoria de analise e como campo de
investigacdo na historia da educagao brasileira. Educagédo e Pesquisa, S&o Paulo,
v.30, n.1, p. 139-159, jan./abr. 2004.

PEIXOTO, Ana M. C. Triste Retrato: A Educacado Mineira no Estado Novo. In: FARIA
FILHO, Luciano. M., PEIXOTO, A. M. C. (Orgs.) Licdes de Minas: 70 anos da
Secretaria da Educacado. Belo Horizonte: Secretaria de Estado da Educacao de
Minas Gerais, 2000.

PEREIRA, Amarildo G. O livro didatico na educacédo brasileira. Dissertacdo de
Mestrado. FaE/UFMG, Belo Horizonte 1995.

PFROMM NETO, Samuel; ROSAMILHA, Nelson e DIB, Claudia Z. O livro na
educacao. Rio de Janeiro: Primor/INL, 1974.

RAZZINI, M. D. P. G. A Livraria Francisco Alves e a expansao da escola publica em
Séao Paulo. In: CONGRESSO BRASILEIRO DE CIENCIAS DA COMUNICACADO, 27.,
2004. Porto Alegre. Anais... Sado Paulo: Intercom, 2004. CD-ROM.

REVEL, Jacques. Un momento historiografico: trece ensayosde historia social. 12 ed.
Buenos Aires: Manantial, 2005.

RIBEIRO, Renilson R. Colbnia(s) de identidades: discursos sobre a raga nos
manuais escolares de Histéria do Brasil. Campinas: UNICAMP, 2004. (Dissertagao
de Mestrado em Histdria).

SOARES, Magda B. Letramento, um tema em trés géneros. belo Horizonte:
Auténtica e CEALE, 2000.

SOARES, Magda B. Um olhar sobre o livro didatico. Presenca Pedagogica, Belo
Horizonte: Editora Dimensao, v. 2, n. 12, p. 52-63, nov./dez. 1996.

VALDEMARIN, Vera T.; Souza, Rosa F. Apresentacdo. Cad. CEDES, Nov 2000,
vol.20, no.52.

VIDAL, Diana G. Culturas escolares: estudo sobre praticas de leitura e escrita na
escola publica primaria (Brasil e Franga, final do século XIX). Campinas, SP: Autores
Associados, 2005.

VINAO FRAGO, Antonio. Historia de la educacion e historia cultural. Revista
Brasileira de Educacao, Sao Paulo, n.0, p.63-82, set./dez. 1995.



141

XAVIER, Libania N, Particularidades de um campo disciplinar em consolidagao:
balango do | Congresso Brasileiro de Histéria da Educagéo (RJ/2000). Educagao no

Brasil Historia e Historiografia. Campinas: SBHE & Autores Associados, p.214-234,
2001.

YAGUELLO, Marina. Alice no pais da linguagem. Lisboa: Estampa, 1997.



142

ANEXOS

Os anexos encontram-se no CD e sdo dois arquivos distintos. No arquivo
intitulado “Livros” encontram-se dados sobre os livros enviados as escolas mineiras
no periodo de 1938/1939, conforme publicacdo no Diario Oficial de Minas Gerais.
Esses dados contemplam informagdes tais como: o titulo, a quantidade de livros
didaticos e o local para onde esses livros foram enviados (nome da escola e do
municipio).

O outro arquivo intitulado “pesquisa” esta organizado em duas planilhas do
programa Microsoft Excel. Na primeira planilha denominada “material” consta dados
sobre livros escolares circulados no final da década de 1920 até a década de1950.
Nesses dados estdo contempladas as seguintes informagdes: os titulos dos livros
didaticos e a quantidade; dependendo da fonte € apresentada: data de solicitacao,
data de empréstimo na biblioteca, data de recebimento e as anotagdes sobre o
estado de conservacgao. A segunda planilha é complementar. Nela s&o apresentados
dados sobre as fontes utilizadas na pesquisa como: a localizagcédo e a descricdo de

aspectos que possibilitam o reconhecimento dessas fontes.



