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RESUMO

O presente trabalho propde analisar concepgbdes de avaliagdo escolar que foram
introduzidas na educacgéo brasileira no inicio do século XX, através do movimento
dos “Pioneiros da educagao nova”. Nosso referencial tedrico esta fundamentado nas
reflexdes de Antonio Gramsci sobre a escola, o Estado, a sociedade civil, os
intelectuais, hegemonia, revolugao passiva. Consideramos que os Pioneiros atuaram
na sociedade civil brasileira como intelectuais que expressavam, no campo
pedagogico, interesses da nascente burguesia industrial. Eles sustentaram um
discurso ambiguo de ampliacdo e restricdo escolar. Por um lado, defenderam a
ampliacdo da escola para a classe trabalhadora, mas, por outro, restringiram o seu
acesso ao ensino superior € a formacao de dirigentes. A realizacao do contraditério
processo de democratizacao e exclusao da escola teve como premissa fundamental
o método de avaliagao introduzido pelos Pioneiros. Assim, nossa tese € a de que o
alargamento das bases de selecdo social para compor os quadros intelectuais e
dirigentes representou uma estratégia de manutencdo da direcao intelectual e

politica da burguesia sobre a classe trabalhadora.

Palavras-chave: Escola Nova, intelectuais, hegemonia, democratizagéo, avaliagao,
formacao de elites.



ABSTRACT

The present paper considers analyzing conceptions of school evaluation that have
been introduced in Brazilian education in the beginning of the century XX, through
the movement "Pioneers of the new education”. Our theoretical referencial is Antonio
Gramsci's reflections about the school, the State, the civil society, the intellectuals,
hegemony and passive revolution. We assume that the Pioneers acted in the
Brazilian civil society as intellectual that expressed in the pedagogical field, interests
of the rising industrial bourgeoisie. They supported an ambiguous speech on
expansion and restriction in the school. On one side, they defended the expansion of
the school for the work social class, but, on the other side, they limited them to have
access to superior education and the formation of "leaders". The accomplishment of
the contradictory process of school democratization and exclusion had as basic
premise the evaluation method, introduced by the Pioneers. Our thesis is that the
widening of the bases of social election to compose the intellectual and leading staff
represented a strategy so to maintain the bourgeoisie’s intellectual direction and
politics over the working class.

Keywords: New school, intellectuals, hegemony, democratization, evaluation, "elite"
formation.
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INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho € o de analisar os métodos avaliativos que
passaram a vigorar na educacao brasileira, no inicio do século XX, e que estavam

inextricavelmente associados a difusdo do projeto da Escola Nova no Brasil.

De acordo com a perspectiva da Escola Nova defendida em solo brasileiro
pelos intelectuais conhecidos como “Pioneiros da Educacdo Nova”, a educacgao
deveria ser universal, publica e a escola deveria estar aberta as classes populares,
oferecendo a todos igualdade de oportunidades para se educar e se inserir na
atividade produtiva. Esse referencial de educacédo, materializado na proposta da
“escola unica” foi o que orientou, desde o0s anos vinte do século XX, uma onda de
reformas educacionais no nivel do ensino primario, em varios Estados do territério

brasileiro como Sao Paulo, Ceara, Minas Gerais, Distrito Federal, dentre outros.

Animados pelo ideario escolanovista, os Pioneiros criticaram duramente o modelo de
educacao vigente — a educacdo humanista, acusando-a de ser dual e criar uma
divisdo Escola Humanista entre a educacao para a “mente” e para as “maos”. Como
solugdo para a dualidade da Escola Humanista esses intelectuais defendiam uma
pedagogia que correspondesse as novas exigéncias da emergente sociedade
urbano-industrial e que fosse capaz de vincular a cultura geral ao trabalho, formando
um trabalhador produtivo. Contudo, embora sustentassem um discurso democratico
em favor da expans&o da escola, os Pioneiros ndo romperam com a dualidade da
escola que tanto criticavam. Suas propostas educacionais representaram uma nova
forma de organizar os processos de sele¢ao social entao existentes, mas ndo a sua
abolicdo. Assim, ao mesmo tempo em que defenderam mudangas na escola para
incluir os filhos da classe trabalhadora, advogaram também a introducao de medidas
que serviram como instrumento para sua selecao e exclusdo do ensino secundario e
superior. Dentre os procedimentos propostos para realizar o processo de expansao

e diferenciacado no interior da escola, encontravam-se os novos procedimentos de
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avaliacdo, que incluiam também o uso de testes psicoldgicos, tidos como capazes
de avaliar de modo objetivo e cientifico as capacidades e aptidées dos individuos.

Desse modo, o entendimento das idéias sobre a avaliacdo escolar, que
entdo passaram a fazer parte dos processos educacionais, esta estreitamente ligado
a analise da filosofia educacional que aporta ao Brasil junto ao movimento pela
Escola Nova.

Compreendemos que o0 escolanovismo se configura como um programa que
buscou democratizar 0 acesso a escola publica, estendendo-a aos mais amplos
setores da sociedade. Porém, acabou por restringir o acesso a educagao, quando
foram defendidos os critérios para a selecao e formacao de elites. Nosso objetivo é,
analisar como democratizacao e selegdo se relacionam no interior da proposta da
Escola Nova. Como essa dupla perspectiva poderia ser analisada? Sao perspectivas
excludentes entre si ou se “conciliam” no interior de um projeto de hegemonia
politica? E com o intuito de analisar as referidas questdes que estruturamos esta

dissertacdo em trés capitulos.

No primeiro capitulo procuramos explicitar o problema que motivou nosso
trabalho de pesquisa. Aqui explicamos porque os métodos de avaliagao introduzidos
na educacgao brasileira, no inicio do século XX, constituem nosso objeto de estudo.
Também apresentamos o referencial teérico e metodologico adotados, que

funcionardo como um “6culos” para analisar o problema da avaliagao.

Partimos do principio que os dados e fatos por nés analisados nao “falam
por si sO”, sendo imprescindivel a adocdo de conceitos que sejam capazes de
identificar os nexos que nos permitem compreender a realidade — no nosso caso, a
relacdo entre as concepgdes de avaliacao introduzidas pela Escola Nova no inicio
do século XX e a inclusdo/exclusdo social. E com referéncia a explicitagdo do
referencial metodolégico desta pesquisa que abordamos as reflexdes de Antonio
Gramsci sobre a modernizacido capitalista ocorrida na ltalia. O movimento até o
pensamento de Gramsci foi impulsionado pela prépria bibliografia sobre o contexto
brasileiro nos anos trinta, que adota largamente o seu conceito de “revolugao
passiva”. Dentre os autores que estudam a realidade brasileira a luz da referida
categoria gramsciana, figuram Dore Soares (1982; 2000; 2003); Aggio (1998; 2002),
Vianna (1997; 1998; 1999), Coutinho (2003), Del Roio (2007), Soares (2005);
Meneses (2004), Secco (2006). Todos eles tém destacado a grande importancia e
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vitalidade do conceito de revolugéo passiva para a compreensao das transformagoes
que se operaram no Brasil nas trés primeiras décadas do século XX. Essa é uma
categoria que discute como, no processo de modernizagédo capitalista que se realiza
pelo “alto”, sem a participacdo das classes populares, as classes dominantes séo
obrigadas a fazer mudancas na sociedade para poder continuar no poder. Assim, a
fim de manter sua hegemonia junto as classes subalternas, as classes dirigentes
engendram transformacdes por uma via reformista, no intuito de “mudar” para
manter tudo como estd, realizando uma revolugcdo passiva. Portanto, a luz das
reflexdes dos ja citados intelectuais brasileiros, acreditamos que além de contribuir
para explicar a reorganizacdo do Estado brasileiro nos anos trinta, o conceito de
revolucdo passiva também nos ajudara a entender as contradicées do programa da
Escola Nova. Uma proposta que de um lado Escola Nova expressou, através de
suas inovagbes, a democratizagdo do acesso a educagdo e conseqlente
alargamento das possibilidades de escolarizagcao das classes subalternas. Por outro,
estabeleceu, a partir de uma metodologia inovadora, mecanismos que limitaram a
ascensao das classes subalternas na hierarquia escolar, mantendo-as distantes da
possibilidade de alcarem posicoes de governo. Dentre esses mecanismos se
encontravam métodos de avaliagéo e de selecao.

Para estudar esses novos instrumentos de avaliacdo e selecéo, introduzidos
pela Escola Nova européia, bem como as criticas enderecadas aos métodos
avaliativos utilizados pela Escola Humanista, reservamos o segundo capitulo.
Concentramos nesta parte nossa atengdo na andlise das criticas langadas a
metodologia de avaliacdo utilizada pela Escola Humanista européia, no final do
século XIX e inicio do XX. Os defensores da Escola Nova argumentavam que a
metodologia de avaliacdo da Escola Humanista estava baseada na memorizacéo e
no ensino intelectualista. Além disso, consideravam-na subjetiva e excludente. Em
seu lugar, propuseram novos instrumentos de avaliacdo, baseados em critérios da

Psicologia experimental, que julgavam objetivos e cientificos.

Ainda no capitulo 2 examinamos o surgimento da Escola Nova européia
como um programa contraditério de expansao e diferenciacdo da escola. De um
lado, seu propédsito era o de atender as demandas da sociedade industrial por um
novo tipo de trabalhador e as reivindicagdes e aos anseios dos trabalhadores, com a
democratizacdo de uma educacao que articulasse trabalho e cultura geral. De outro,
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o movimento escolanovista se configurava como uma resposta das classes
dominantes aos conflitos que surgiam na Europa, no final do século XIX e inicio do
XX, devido a uma maior participacdo dos trabalhadores na esfera politica, que
colocava em risco a hegemonia da classe dominante.

No Brasil, nossos estudos apontam que aqui a introducao da Escola Nova
ainda é um assunto bastante polémico. Por isso, finalizando o capitulo 2,
procuramos explicitar como o movimento escolanovista tem sido interpretado na
historiografia brasileira e a luz dessa discussédo, apontar como a introdu¢do das
novas concepg¢des de avaliagcdo que surgiram com o programa da Escola Nova
apresentou aspectos positivos e negativos para a educacéo brasileira.

Por sua vez, dedicamos ao terceiro e ultimo capitulo a analise, a partir do
discurso dos Pioneiros, do surgimento do programa da Escola Nova brasileira e o
seu processo de expansao. Tendo em vista que a maior parte dos argumentos em
defesa da Escola Nova também consistia numa critica a metodologia e aos métodos
avaliativos da Escola Humanista ou “tradicional” brasileira, consideramos oportuno
realizar um estudo sobre a escola entdo criticada, a fim de elucidarmos diversas
questdes que foram surgindo ao longo da pesquisa. Eram questbes para as quais a
bibliografia consultada ndo possuia respostas. Contudo, devido a diversas
limitagbes, nos restringimos a uma investigagdo das fontes referentes ao Estado de
Minas Gerais, que se encontravam no Arquivo Publico Mineiro. Acreditamos que,
além de responder a diversas questdes, os dados ali coletados e analisados seréo
muito valiosos para aqueles que se debrucam sobre a problematica da avaliacdo

brasileira no periodo entre o final do século XIX e inicio do século XX.

Ja& na segunda parte do capitulo 2, “A introducdo dos testes na educacao
brasileira e a selecao de elites”, analisamos a introdu¢gdo de um novo modelo de

avaliacdo na escola brasileira e a sua utilizagéo para a selecao de elites.

E, finalmente, em Consideragdes Finais retomamos a discussado da escola
sob a perspectiva de que ela ndo estd a reboque da sociedade e nem pode ser
considerada como mero aparelho ideolégico do Estado. Ao contrario. Inserida na
sociedade civil, ela sofre os reflexos das transformagdes que se dao na estrutura
social. Nesse sentido, ela funciona como uma trincheira numa guerra ideoldgica, na
qual circulam diferentes concepgdes de mundo. Sdo concepgdes tanto das classes
dominantes como das classes subalternas.
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E no interior da escola que os intelectuais, como representantes e difusores
das visdes de mundo dos diversos grupos € classes sociais, trabalham com o intuito
de obter a adesdao do maior niumero de individuos ao projeto hegeménico do grupo
ao qual estao vinculados. A partir da leitura de que ha uma estreita relacéo entre as
mudancgas que ocorrem na sociedade e no interior da escola é que retomamos a
trajetdria percorrida neste trabalho, a fim de evidenciarmos nossos entendimentos
sobre o0 assunto. Por isso, voltamos ao exame das transformacdes por que passou a
sociedade brasileira no inicio do século XX, a fim de entendermos o movimento de

renovacao que se deu no interior da instituicado educacional naquele periodo.

Procuramos investigar em que medida a formacdo de novos quadros
técnicos e intelectuais, demandados pela sociedade capitalista industrial, influiu
sobre a escola, provocando ao mesmo tempo, um processo contraditério de

democratizacao e restricao escolar, inclusao e exclusao social.



15

CAPITULO |

A avaliacao e a questao do método

O capitulo que se inicia tem por objetivo explicitar o problema norteador de
nosso trabalho de pesquisa, a saber, os métodos avaliativos que passaram a vigorar

na educagao brasileira, no inicio do século XX.

Abordamos ainda, no presente capitulo, o referencial tedrico e metodolégico
adotados para analisar o problema da avaliagdo. Como os fatos histéricos “néao
falam por si s6” e nem estdo desvinculados do contexto em que ocorrem, é de
fundamental importancia para a realizacao desta pesquisa a adogao de instrumentos
tedrico-metodoldgicos que nos permitam analisar a avaliacao defendida e difundida

pelo movimento escolanovista no inicio do século XX.

1.1 O problema

O objetivo desta pesquisa é o de examinar concepcdes de avaliacdo que
emergiram na educacdo brasileira, entre os anos vinte e ftrinta, com vistas a
introduzir novos mecanismos de avaliacdo e selecdo de estudantes no sistema

escolar.

De acordo com nossas anadlises, as idéias sobre avaliacdo e selecao
difundidas nos anos vinte e trinta no Brasil estdo relacionadas ao Programa da
Escola Nova, que foi conduzido pelos “Pioneiros”. Trata-se de um programa cujo
objetivo era, substancialmente, democratizar o acesso a escola publica, estendendo-

a aos mais amplos setores da sociedade. Contudo, o referido programa também
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passou a restringir 0 acesso a educagdo quando estabeleceu diretivas para a
formacao de elites. Considerando-se os termos atualmente adotados para examinar
a ampliacdo e restricdo do acesso a educagdo para as maiorias sociais, pode-se
dizer que aquele programa contribuiu para realizar, simultaneamente, um movimento
de inclusdo e de exclusao social. Mas como essa dupla perspectiva, democratizacao
e selecdo, poderia ser analisada? Sao perspectivas excludentes entre si ou se

“conciliam” no interior de um projeto de hegemonia politica?

Para analisar as propostas no sentido de democratizar o acesso a educagao
e ao mesmo tempo restringi-lo, que emergiram na década de trinta, tomamos como
referéncia as metodologias de avaliacdo introduzidas no sistema escolar pelo

programa dos Pioneiros da Educacao Nova.

Os Pioneiros se caracterizavam por ser um grupo de intelectuais que, desde
0s anos vinte, deu inicio a um movimento de reforma no ensino primario em alguns
Estados brasileiros como S&o Paulo, Rio de Janeiro, Minas Gerais, Ceard e outros.
O objetivo desses intelectuais era implementar as idéias do modelo escolanovista de
“escola unica”, rompendo com uma formacao do tipo humanista ou “tradicional”.
Além de elitista e dual, porque mantinha uma educacao intelectualista para as elites
e outra profissional para as classes populares, o grupo também considerava a
educacao tradicional livresca porque possuia um ensino descolado do trabalho
(Teixeira, 1969; Lourenco Filho, 1930). Em suas criticas, os Pioneiros denunciavam

que

a escola chamada tradicional, com sua organizagdo, ou seu curriculo, ou seus métodos,
somente teria eficiéncia para o tipo muito especial de alunos, a que sempre servira, isto é,
aqueles muito capazes e que se destinassem a uma vida de estudos literarios ou cientificos.
Ora, nenhuma nacao pode pretender formar todos os seus cidaddos para intelectuais. E
como nenhuma escola também seria capaz disso, a escola comum, intelectualista e
livresca, se fez uma instituicdo mais ou menos inutil para a maioria dos seus alunos.

A reforma dessa escola esta em plena marcha em todo o mundo. Dia a dia, as escolas
primarias e secundarias se fazem mais ativas e praticas (Teixeira, 1969, p. 37).

Os Pioneiros criticavam ndo apenas a dualidade e o elitismo da Escola
Humanista, mas também os seus métodos de avaliagdo, baseados em exames e
notas (Teixeira, 1928). Um exemplo das criticas feitas aos métodos de avaliacdo da
Escola Humanista pode ser identificado num trecho do Relatdrio do Servico de

Instrugdo Publica do Estado da Bahia, apresentado ao secretario do Interior, Justica
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e Instrucado Publica, em 20/02/1928, pelo entdo Diretor Geral da Instrugao Publica,
Anisio Teixeira. Em trecho desse documento, Teixeira faz um balan¢co dos quatro
anos em que esteve a frente da Instrucdo Publica baiana, criticando duramente o
sistema de avaliacdo entdo vigente naquele Estado. Em sua critica Anisio Teixeira
dizia que

(...) ndo é suficiente, porém, um programa escolar devidamente organizado. E indispensavel
um sistema de medidas dos resultados escolares, seguro e objetivo.

Ora, na escola publica, esse sistema ainda tem a sua base nas notas mensais e nos
exames, umas e outras fundadas na opiniao do professor.

Nao é de admirar que os conhecimentos e progressos dos alunos sejam muito
precariamente medidos e que ainda avulte tdo extraordinariamente o numero dos que
repetem o ano (Teixeira, 1928).

Contudo, a luta travada pelos Pioneiros contra um modelo de escola
“tradicional”, “ultrapassado”, ndo cessou nos anos vinte. Na década de trinta, por
exemplo, os Pioneiros apresentaram um documento “a sociedade e ao governo”,
intitulado “Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova. A reconstrugdo educacional
no Brasil — ao povo e ao governo’, que ficou conhecido como Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova e teve grande influéncia sobre a Constituicao de 1934
(Teixeira, 1969, p. 119; Nagle, 1974, p. 191).

No Manifesto, Lourengo Filho, Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira, bem
como outros intelectuais’, defendiam uma educagdo comum para todos,
independente de classe social. Essa era a idéia da “escola Unica”. Seu modelo
educacional consistia, portanto, numa formagdo comum dos 7 aos 15 anos. Em
seguida, no nivel da educacao secundaria (dos 15 aos 18 anos), ocorreria uma
diferenciacdo, uma “bifurcacao”: uma “secao de preponderancia intelectual” e outra
de “preferéncia manual, com cursos destinados a preparacdo as atividades
profissionais” (Manifesto..., 1984, pp. 418-419). Assim, o que os Pioneiros
chamavam de escola “Unica” se apresentava, na pratica, com uma configuragdo

“dualista”: de um lado, a selecdo de quem iria para a “secdo de preponderancia

1 O Manifesto foi assinado por vinte e seis intelectuais dos mais diferentes matizes. Entre eles
figuravam, além de Anisio Spindola Teixeira, Fernando de Azevedo, A. De Sampaio Déria e M.
Bergstrom Lourengo, Afranio Peixoto, Roquette Pinto, J.G. Frota Pessoa, Julio de Mesquita Filho,
Raul Briquet, Mario Casasanta, C. Delgado de Carvalho, A. Ferreira de Almeida Jr., J. P. Fontenelle,
Rold&o Lopes de Barros, Noemy M. da Silveira, Hermes Lima, Attilio Vivacqua, Francisco Venancio
Filho, Paulo Maranh&o, Cecilia Meirelles, Edgard Sussekind de Mendonga, Armanda Alvaro Alberto,
Garcia de Rezende, N6brega da Cunha, Paschoal Lemme e Raul Gomes.
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intelectual” e, de outro, o percurso para quem iria para a secdo de “preferéncia
manual, com cursos destinados a preparagdo para 0 exercicio de atividades

profissionais”.

O percurso dentro da escola, desde o ingresso no nivel primario até chegar
a universidade, estaria condicionado ndo mais a situagdo econdémica dos individuos
(classe social), mas a avaliacdo de suas capacidades e aptidoes fisicas e
intelectuais. A avaliacdo, baseada em critérios bio-psicolégicos, seria responsavel
por fornecer as bases “cientificas” para o processo de selecdo. Avaliagcdo e selecdo
constituiam, portanto, as pedras angulares da nocao de “escola Unica”.

Os Pioneiros consideravam que, se a democratizacao da escola comecgasse
pelo ensino primario, todos os individuos passariam a ter igualdade de
oportunidades para se educar e atingir 0 mais alto grau da educacédo. Mas isso
dependeria de suas capacidades e aptiddes?, que seriam detectadas a partir da
utilizacdo dos testes mentais ou psicoldgicos. Por isso, em substituicdo as
tradicionais provas®, defendiam as “medidas objetivas” ou testes mentais
(psicologicos), como eram conhecidos 0s novos instrumentos de avaliacao
apresentados pela Escola Nova (Azevedo, 1976, p. 179). Sob uma forte influéncia
do Positivismo, os Pioneiros depositavam nos novos instrumentos de avaliagéo e
selecdo grande confiangca e acreditavam serem os testes psicolégicos portadores de
grande objetividade e justica. Lourenco Filho, por exemplo, no prefacio que escreveu
para a obra de Alfred Binet “Testes para a medida do desenvolvimento da

inteligéncia nas criangas®’

dizia que os testes tinham para a Pedagogia Nova a
mesma garantia cientifica que as leis de Newton tinham para a fisica (Binet e Simon,

1929, p. 5).

% Cf. destacado no trecho do Manifesto dos Pioneiros “Assentado o principio do direito biolégico de
cada individuo a sua educacao integral, cabe evidentemente ao Estado a organizacao dos meios de o
tornar efetivo, por um plano geral de educagéo, de estrutura orgénica, que torne a escola acessivel,
em todos os seus graus, aos cidadaos a quem a estrutura social do pais mantém em condi¢des de
inferioridade econdmica para obter o méaximo de desenvolvimento de acordo com as suas aptidées
vitais. Chega-se, por esta forma, ao principio da escola para todos, ‘escola comum ou Unica™.
gManifesto..., 1984, p. 413, grifos nossos).

Segundo Levindo F. Lambert, assistente técnico do ensino em Minas Gerais em 1932, pelo
regulamento do ensino primario, cada classe deveria realizar, mensalmente, provas escritas das
matérias bésicas do programa. Em dia previamente marcado todos os alunos, de posse de pena e
papel novos, escreviam sobre o assunto sorteado ou indicado pela professora. Na maioria dos casos,
as respostas dos alunos eram inteiramente iguais (Cf. Revista do Ensino, 1932, pp. 66-67).

* A obra Testes para a medida do desenvolvimento da inteligéncia nas criangas foi traduzida para o
portugués por Lourengo Filho em 1929 e publicado pela Editora Melhoramentos.
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Assim, o0 processo de diferenciacdo escolar, caracterizado pela introdugao
do modelo de medidas educacionais na escola, com o objetivo de integrar os “mais
capazes” a elite, aponta para novas concepg¢oes de avaliacdo. Resta agora uma
pergunta: que concepgdes eram essas, que nos anos vinte e trinta, com o
movimento de renovacado educacional engendrado pelos Pioneiros, passaram a

nortear os processos de redefinicdo da selecdo na escola brasileira?

A busca de respostas para esta questao constitui o eixo central de nossa
pesquisa, cuja orientacdo metodoldgica explicitamos a seguir.

1.2 A questao do método

Ao desenvolver um trabalho de investigacao cientifica, o pesquisador deve
ter clareza de que a realidade a ser estudada, bem como todas as suas
manifestacées (as idéias dos homens, as normas morais, etc), ndao devem ser
tomadas como imutaveis. Ao contrario desse tipo de abordagem, como mostra
Schaff (1987), a realidade esta em constante transformacdo. As descobertas
cientificas realizadas entre os séculos XVIII e XIX pela astronomia, pela fisica, pela
biologia ou pela quimica, diz o autor, sdo provas desse dinamismo (Schaff, 1987, pp.
190-191).

Um dos maiores desafios postos ao investigador é o de formular ferramentas
adequadas a compreensao da realidade, visto que a mesma nao é estatica. Essa é
a perspectiva assinalada por Dore Soares (2003, p. 67), para quem, sendo a
realidade sempre dindmica, a sua investigacdo deve ser pautada em conceitos
capazes de apreender o seu dinamismo, isto é, o “movimento” do real. Portanto, se o
conceito se torna fixo, engessado, e ndo apreende as transformacdes que ocorrem
na realidade, entdo ele se transforma em um dogma. Uma teoria ndo pode ser
tratada como um dogma, sob o risco de a pesquisa perder seu status de trabalho
cientifico.

Nesse sentido, torna-se essencial compreender o processo de elaboracao
dos conceitos, para que através deles seja possivel ao pesquisador apreender a
realidade. Porém cabe ressaltar que os “dados brutos” da realidade empirica sédo
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insuficientes para identificar os nexos que dao inteligibilidade ao real, que permitem
compreender sua légica. Por isto, a pesquisa empirica e a pesquisa de campo
devem estar articuladas a um quadro teérico de referéncia, proporcionando ao
pesquisador a obtencdo de elementos que lhe possibilite perceber as ligacdes
“invisiveis”, constitutivas da légica da realidade. Aqui, como destaca Dore Soares
(2003, pp. 66-67), o conceito funciona como uma espécie de “Oculos”, ou seja, de
uma lente de aumento, através da qual é possivel ao pesquisador examinar a
realidade e estabelecer as multiplas ligacbes (nexos) que a constituem,

interpretando-a.

Marx (1977, p. 219), por exemplo, ao analisar o problema do método da
ciéncia econémica, afirma que as teorias permitem uma compreensao da realidade,
embora o real ndo se reduza ao conceito € nem seja produzido por este. Para ele, o
método cientifico parte do abstrato para o concreto. Estudando o surgimento dos
sistemas econémicos no século XVII, o autor observa que, a partir da formulacao de
categorias como trabalho, divisdo do trabalho, necessidade, valor de troca, “surgiram
os sistemas econémicos que se elevaram até o Estado, as trocas internacionais e ao
mercado mundial, que representam o real”. Assim, para ele, o concreto (real) €
“sintese de multiplas determinacdes” (Marx, 1977, pp. 218-219) porque se configura
como uma sintese do processo de abstracdo que vai do particular (multiplicidade),
alcanca a generalizagdo (universalidade) e retorna ao particular como concreto
pensado. Contudo, ndao se deve confundir o real (concreto) com o conceito
(representacédo). Como diz Marx, o concreto é para o pensamento “um resultado e
nao um ponto de partida” (Marx, 1977, p. 218).

De acordo com o mesmo autor, a unidade entre a realidade e o conceito
ocorre na histéria, onde o real é construido, dialeticamente, a partir das idéias
(pensamento) e das praticas sociais (historia), num processo de transformagao do
real (Marx, 1977, p. 219). Para ele, sendo “sintese de multiplas determinagbes”, o
concreto é também a “unidade da diversidade” (Marx, 1977, pp. 218-219). Nesse
sentido, se a histéria é a realidade em movimento, ela propria estd em constante
movimento e ndo deve figurar como mera “ilustracdo” para compreensao do real,
como diz Dore Soares (2003, p. 77). Deve, sim, ser tomada como um processo Vivo

e dindmico, em constante transformacao.
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O principio de que os acontecimentos histéricos ndo devem ser
considerados apenas como “pano de fundo”, ou seja, como um enfeite para o estudo
da realidade brasileira, orienta a realizacdo desta pesquisa. Nosso trabalho
representa um esforco no sentido de compreender 0s nexos existentes entre as
grandes transformacdes econdmicas, sociais, politicas e culturais por que passou o
Brasil entre os anos vinte e inicio dos anos trinta e as reformas do ensino primario,
com a introducdo de novos métodos de avaliacdo e selecdo na escola publica
brasileira. Configura-se ainda como uma anadlise que considera a complexidade do
contexto e das politicas para a sociedade brasileira, entendendo que os dados
empiricos, por si s6, ndo sao capazes de explicar a realidade. Por isso, os conceitos
sao importantes para apreender a realidade “em movimento”, de maneira dindmica e
articulados a realidade empirica para possibilitar a compreensdo da problematica

aqui focalizada.

Para a analise do contexto de mudancas em que ocorreram as reformas do
ensino primario e adog¢ao de novos instrumentos de avaliagdo e selegao na escola
publica brasileira no inicio do século XX foram adotados o0s conceitos de
“hegemonia”, “revolucdo passiva”, “transformismo” e “intelectuais”. Sdo categorias de
andlise formuladas pelo intelectual sardenho Antonio Gramsci, na década de vinte
do século XX, para estudar a realidade italiana naquele periodo, mas que até hoje

se mostram férteis ao estudo de fenbmenos da nossa realidade.

z

E consciente da atualidade das categorias de andlise desenvolvidas por
Gramsci que destacamos aqui que a adocao das mesmas para o estudo do Brasil,
realidade diversa da italiana, ndo deve ser considerada como mera transposicao de
conceitos, como um dogmatismo. Ao contrario. Ao elegermos as mencionadas
categorias gramscianas levamos em consideracao que a modernizagao ocorrida em
solo brasileiro, entre as décadas de vinte e trinta, é diversa daquela de alguns
paises europeus, como é o caso da ltalia. Entendemos que embora aquelas
categorias tenham sido desenvolvidas para o estudo de uma realidade especifica —
a Itdlia nas primeiras décadas do século XX — elas trazem em si um vigoroso
potencial analitico que permite extrapolar o ambito em que foram geradas e
compreender outros contextos, como é o caso da realidade brasileira e de outros
paises da América Latina na década de trinta. Diversos sdo os intelectuais
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brasileiros que atestam a atualidade dos referidos conceitos, dentre eles Carlos
Nelson Coutinho.

Para Coutinho (2003), desde a década de 60 a adocdo do pensamento
gramsciano vem crescendo em diversas partes do mundo, em especial nos paises
“ocidentalizados”, ou seja, naqueles em que houve a abertura e ampliagdo do
Estado, devido a maior complexidade da sociedade civil. A presenca das categorias
gramscianas no mundo ocidental, segundo Coutinho, pode ser percebida em paises
europeus, na Franga, na Espanha, na Alemanha e nos Estados Unidos, dentre
outros. Contudo, a disseminacao dos conceitos formulados pelo intelectual italiano e
sua consequente universalidade, diz o mencionado autor, ndo esta apoiada na idéia
de que as categorias por ele desenvolvidas sejam “respostas prontas e acabadas
para os desafios tedricos e praticos” que a sociedade moderna apresenta aos
marxistas (Coutinho, 2003, p. 188). Ao contrario. Essa universalidade esta baseada
no fato de Gramsci ter sido capaz de superar, dialeticamente, o marxismo “classico”,
que condicionava o0s problemas sociais ao economicismo, oferecendo elementos
para uma renovacao da teoria politica marxista. Sobre os conceitos adotados neste

trabalho discorreremos no proximo tépico.

1.3 O referencial teodrico: os conceitos de sociedade civil,
intelectuais e hegemonia em Gramsci

1.3.1 Os intelectuais e a sociedade civil

As transformagdes ocorridas na sociedade moderna européia, na virada do
século XIX para o XX, como a reestruturacdo do capitalismo, as transformacoes
tecnolégicas e o surgimento de grandes partidos politicos e sindicatos, marcaram um
novo quadro de dominagao burguesa. Nesse novo quadro, houve o enfraguecimento
do poder da classe dominante, baseado apenas na forga, sendo necesséaria a
formulacdo de uma nova estratégia de dominagdo — a ampliacdo da participagéao
politica dos trabalhadores. Tal ampliagdo se deu, de acordo com a interpretacdo de
Semeraro (1999), através do sufragio universal, da permissdo para organizacdo em
sindicatos e partidos politicos, e do acesso a educacao (Semeraro, 1999, p. 31).

Foram concessodes feitas pela burguesia aos trabalhadores, ndo por benesse, mas



23

como afirma Dore Soares (2000), como resposta as incessantes lutas do movimento
operario e em atendimento as demandas da nova sociedade democratica e industrial
que surgia. Contudo, temendo o fortalecimento dos trabalhadores, ela — a burguesia,
procurou manter o dominio e o controle sobre os mesmos, com 0 apoio de outros

grupos sociais, como a classe média (Dore Soares, 2000, pp. 126-127).

Mas, como afirma Dore Soares, se por um lado a burguesia temia o poder
concedido aos trabalhadores, por outro, estes ainda ndo possuiam a consciéncia de
sua forga, e, por isso, ndo foram capazes de, no inicio do século XX, usufruir da
ampliacdo politica e educacional, para avancar em sua luta contra o capitalismo.
Contrariamente, os trabalhadores se orientavam por uma concepcdo de luta de
classes ja “vencida’, baseada na velha “férmula de 1848”, formulada por Marx e
Engels, e que mais tarde ficou conhecida como teoria do Estado restrito (Dore
Soares, 2000, p. 133).

Ao observar as divergéncias entre as novas condi¢oes da luta de classe e 0s
métodos revolucionarios ultrapassados adotados pelos trabalhadores para “tomar” o
poder, que acabavam por leva-los a constantes derrotas, Gramsci compreendeu que
era preciso “uma releitura da heranca de Marx” (Semeraro, 1999, p. 31). Para o
intelectual sardenho, o Estado se ampliara e, portanto, as condi¢des da luta de
classes ndo eram as mesmas existentes quando Marx e Engels formularam a teoria
do Estado restrito. Na interpretacdo gramsciana, era necessario retornar as origens
desta teoria para compreender o que impedia 0 movimento operario de avangar na

conquista politica.

Entdo, Gramsci remonta ao inicio do século XIX, quando foi formulada a
teoria sobre o Estado restrito e verifica que, naquele momento o Estado, como
sociedade politica, era forte, era “tudo” e a sociedade civil, desorganizada, tinha
pouca expressividade. Naquele instante, devido as condi¢des histéricas, Marx e
Engels acreditavam que somente o confronto direto - (revolugdo permanente) - dos
trabalhadores com a maquina estatal, considerada como “Comité da burguesia”
produziria uma ruptura com as desigualdades sociais. Para eles, derrubado o

Estado, uma nova ordem social seria implantada (Soares, 2005, p. 68).

Como parte de suas observagbes, Gramsci verifica que na sociedade
moderna do final do século XIX e inicio do século XX, a conquista do Estado a forga,

ja ndao era mais aplicavel. A sociedade civil, inexpressiva no Estado restrito, se
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fortalecera devido a maior participagdo politica dos trabalhadores através dos
sindicatos e partidos (Soares, 2005, p. 69). Compreendendo a nova configuragéo
estatal, Gramsci formula seu conceito de Estado ampliado, no qual o Estado néo
mais se limita a sociedade politica, mas se constitui como a soma da sociedade
politica + sociedade civil (Gramsci apud Semeraro, 1999, p. 74).

A sociedade politica compreende as instituicbes como o governo, a
burocracia, as forcas armadas, o sistema judiciario, o tesouro publico. Sdo para
Gramsci os aparelhos legais da violéncia e da dominacdo. Por sua vez, a sociedade
civil € a esfera onde se encontram os partidos, as empresas, as igrejas, 0s meios de
comunicagao e as escolas. Na acepgao gramsciana, sociedade politica e sociedade
civil sdo duas esferas da superestrutura que precisam ser entendidas de maneira
dialética, sob o risco de supervalorizar uma em detrimento da outra. Sdo duas
esferas distintas, autbnomas, mas inseparaveis na pratica (Gramsci apud Semeraro,
1999, p. 74).

De acordo com Semeraro (1999), as reflexdes de Gramsci sobre o Estado
ampliado permitem compreender que o Estado ndo é apenas coercao, forca, como
aludia a teoria do Estado restrito. Na sociedade moderna ele deve ser entendido
como “todo o conjunto de atividades tedricas e praticas com as quais a classe
dirigente justifica e mantém, ndo somente a sua dominagdo, mas também (...) o
consenso ativo dos governados” (Semeraro, 1999, p. 75), preservando sua
hegemonia.

E nas vérias instituicdes da sociedade civil que sdo travadas as disputas
pela hegemonia, entendida por Gramsci como a luta pela “dire¢ao cultural e moral,
juntamente com a frente politica e econbmica” (Gramsci, 1995, p. 219).
Consideradas como se fossem trincheiras numa guerra, as instituicdes da sociedade
civil concentram as diversas classes e grupos sociais que ai elaboram e difundem
suas ideologias. Através desse processo, 0S grupos sociais visam a submeter a sua
hegemonia, as demais classes, tornando dominante sua concepcdo de mundo
(Gramsci apud Semeraro, 1999, pp. 74-76; p. 83). A luta pela hegemonia de um
grupo sobre os demais é uma luta que ocorre no plano cultural e politico (ideolégico)

e para que ela se efetive Gramsci julga imprescindivel a acdo dos intelectuais.

7

Segundo Beired (1998), a categoria “intelectual” € muito recente. A nogao
deriva da palavra intelligentsia, que foi criada pelos russos, no século XIX, para fazer
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referéncia a um grupo de individuos cultos e preocupados com as questdes publicas
e que se auto-nomeavam a personificacao da “consciéncia russa”. No final do século
XIX, os franceses apropriaram-se do termo intelligentsia e criaram entao o conceito
de “intelectual” para designar todos os individuos que fizessem parte desse grupo
(Beired, 1998, p. 123).

Na reflexdo de Gramsci, contudo, a nogao de “intelectual” foi muito ampliada,
como ele proprio afirma (Gramsci, 2004, p. 22). Para ele, os intelectuais nédo se
caracterizam por ter uma “bagagem intelectual’”, mas por atuarem como
organizadores e difusores de concepgdes de mundo. Sado eles que realizam a
mediacdo entre a estrutura e a superestrutura. Possuidores de uma funcéo
“organizativa” e “conectiva”’, os intelectuais, de acordo com Gramsci (2004), sédo
elementos chave para a organizagdo dos homens e do mundo que os circunda. Os
intelectuais tanto podem expressar os interesses dos grupos dominantes como das
classes subalternas. Aqueles ligados aos interesses da classe dominante trabalham
tanto para a obtencdo do “consenso espontaneo” das classes subalternas ao seu
governo, quanto para garantir, através dos aparelhos de coercdo, a ordem e
disciplina dos grupos que nao se submetem a dire¢cdo dos que estdo no poder
(Gramsci, 2004, p. 21).

A funcdo dos intelectuais ndo € exercida de maneira tranquila, isenta de
conflitos. Ao contrario. Para Gramsci, ao atuar junto aos aparelhos “privados” de
hegemonia (escolas, partidos politicos, sindicatos e outras instituicdes), os
intelectuais travam, na sociedade civil, uma luta ideoldgica pela conquista da direcao
cultural e politica das classes e grupos adversarios. Suas propostas politicas entram
em confronto com propostas advindas das classes subalternas e se estabelece uma
“guerra” ideoldgica. Uma das estratégias utilizadas pelos grupos dominantes na
guerra entre concepcdes de mundo diversas e conflitantes é a de procurar incorporar
a sua concepcao de mundo elementos das concepcdes dos grupos adversarios. Nao
para lhes dar for¢a, mas para subordina-las a direcdo dos grupos dominantes. Outra
estratégia é a de assimilar os dirigentes das classes subalternas ao grupo
dominante. Ambos os processos se inserem no fendmeno da revolugao passiva ou

transformismo (Gramsci apud Soares, 2005, p. 104).

A incorporacdo de elementos das concepgbes de mundo antagbnicas, a

assimilacéo e a cooptacao dos intelectuais dos grupos adversarios sao identificadas
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por Gramsci ao analisar o Risorgimento italiano. De acordo com Soares (2005),
Gramsci verifica que os intelectuais moderados que ali atuaram buscaram assimilar,
através do transformismo, os intelectuais ligados as forcas populares, dentre eles
Mazzini e Garibaldi. Mas, ao mesmo tempo, buscaram a unificacdo da ltalia junto
aos aristocratas. Os moderados julgavam ser os mediadores das lutas politicas
travadas entre o grupo dominante (aristocracia) e as classes subalternas
(camponeses). Sob uma pretensa “neutralidade politica”, os moderados defenderam,
ao mesmo tempo, a modernizacdo e a conservacao, a revolucao e a restauracédo da
ordem vigente, através de uma mudanca a partir da qual tudo permaneceria como
estava. A finalidade era a de manter as classes subalternas sob sua hegemonia, de
maneira que os moderados pudessem efetuar as mudangas que bem lhes

interessasse e definir os rumos da histéria (Soares, 2005, p. 106).

Por falta de uma maior coesdo e articulacdo entre as classes populares
urbanas, os camponeses € a média burguesia, os moderados acabaram por se
constituir num grupo forte e, ideologicamente, sedutor. Embora tentassem
demonstrar certa neutralidade politica, esses intelectuais, segundo Gramsci,
“exerciam uma poderosa atragcdo, de modo ‘espontaneo’, sobre a massa de
intelectuais” dos varios grupos sociais. Tal poder de fascinacao foi 0 que permitiu
aos moderados, considerados por Gramsci como “os intelectuais da classe
historicamente progressista”, realizar a cooptagdo e a assimilacdo dos intelectuais
dos grupos adversarios (Gramsci, 1975, pp. 2011-2012 apud Soares, 2005, p. 106).
Assim, a partir de um processo de transformista foi possivel aos moderados
fortalecer-se como partido e efetivar, através de uma revolugéo passiva, a unificagao

italiana.

Na andlise do pensamento gramsciano sobre o Risorgimento italiano é
possivel perceber, resguardadas as suas especificidades, a riqueza e a atualidade
de elementos conceituais para o estudo da conjuntura brasileira entre os anos vinte
e inicio dos anos trinta do século passado. Observadas as peculiaridades do
processo de modernizacdo que se deu no Brasil, os estudiosos brasileiros que
analisam esse periodo concordam com a tese de que as transformagdes aqui
ocorridas se deram a partir de uma revolugcédo passiva. No campo educacional, o

Manifesto dos Pioneiros pode ser considerado expressao significativa desse
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processo de modernizagdo conduzido pelos intelectuais brasileiros envolvidos nas

reformas escolares.

1.3.2 O conceito de revolucao passiva

Ao adotarmos como categoria de analise o conceito gramsciano de
revolucdo passiva, temos como objetivo estudar a realidade histérica brasileira e as
condigdes econdbmicas, sociais e politicas em que surgiram as propostas de
transformagao da educacao brasileira, no nivel do ensino primario, e a introdugéao
dos novos métodos de avaliagdo e selecao, entre os anos vinte e trinta do século
XX. Foi um periodo marcado por diversos acontecimentos econ6micos, sociais,
politicos e culturais que culminaram na conhecida “Revolugao de 30", considerada
por diversos estudiosos da historiografia brasileira como um tipico caso de revolucéo
passiva, a partir da qual “tudo muda para nada mudar’. Um momento em que as
elites dominantes acolheram o maximo de “atividade” (revolugao) para manter tudo

na maxima “passividade” (passiva).

No Brasil, o conceito de revolugdo passiva tem sido largamente utilizado
como chave interpretativa para a analise do fortalecimento do capitalismo brasileiro
nas trés primeiras décadas do século XX. Dentre os autores que estudam a
realidade brasileira a luz da referida categoria gramsciana, figuram Dore Soares
(1982; 2000; 2003); Aggio (1998; 2002), Vianna (1997; 1998; 1999), Coutinho
(2003), Del Roio (2007), Soares (2005); Meneses (2004), Secco (2006). Todos eles
tém destacado a grande importancia e vitalidade do conceito para a compreensao
das transformacdes que se operaram no Brasil no inicio do século XX.

O conceito de revolucao passiva, de acordo com Secco (2006, p. 51), foi
adotado por Gramsci, para compreender o Risorgimento italiano, movimento politico
militar que culminou na unificacdo politica da ltalia e a impulsionou rumo ao
capitalismo. Porém, adverte o autor, as mudancas operadas seguiram a via

“reformista”, pois a unificacao italiana

(...) representou o conjunto de mudancgas institucionais e da superestrutura que permitiu
remover as travas regionais e feudais e os interesses localistas que impediam a emergéncia
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da infra-estrutura capitalista. Entretanto, a Italia ndo seguiu a via revoluciondria ou jacobina,
mas uma via reformista (Secco, 2006, p. 52).

E a partir das andlises de Gramsci sobre o Risorgimento italiano que
buscaremos extrair os elementos necessarios a explicacdo dos conceitos de
revolucdo passiva e hegemonia e de sua aplicabilidade para a analise do contexto
brasileiro.

O Risorgimento italiano foi um movimento de cunho politico-militar que
intentou, sob a direcdo da monarquia piemontesa, criar de um pais unificado e livre
da dominagdo estrangeira. Foi um processo que durou cinqlenta anos, sendo
realizado por dois grupos antagénicos. De um lado, estava a Casa de Savéia (Reis
da Sardenha), representante do Partido Moderado e, de outro, encontravam-se os
republicanos, reunidos em torno do Partido da Acdo’. Os moderados se
caracterizavam como um grupo forte, homogéneo e coeso, enquanto o Partido da
Acado se configurava como débil e incapaz de ser alcado a posicao de partido
dirigente (Secco, 2006, p. 56). Assim, através de um processo por meio do qual
ocorrem a assimilacdo e a passagem dos intelectuais de um partido para o outro,
denominado por Gramsci de transformismo, os moderados assumiram a hegemonia,

ou seja, a direcao e o dominio politico sobre o Partido da Acao.

A hegemonia, outro conceito caro a Gramsci, representa a capacidade de
uma classe social de ser ndo apenas econémica e politicamente dominante, mas
também dirigente. Para isso, € necesséario obter o consentimento das demais
classes sociais ao seu governo e a sua dire¢do, o que é alcancado através de
estratégias que se realizam na sociedade civil. Contudo, como a hegemonia nao
implica a eliminagdo do conflito social, os grupos dominantes também utilizam a
coercdao. A combinagcdo do consenso e da coer¢cdo no exercicio da hegemonia foi
comparada por Gramsci a imagem do Centauro, figura meio humana (consenso) e
meio selvagem (coercdo), metafora ja empregada por Maquiavel para se referir ao
uso da forga e da coesao no exercicio do poder.

> O Partido Moderado contava com a forga politica do rei da Sardenha (que engloba as ilhas da
Sardenha, Piemonte e Sabdia) e com o apoio de conservadores liberais, como o primeiro-ministro
Camilo Benso di Cavour, principal artifice da unificacéo italiana. Por sua vez, o Partido da Agéo era
liderado por Giuseppe Mazzini, fundador do movimento Jovem ltalia. Mazzini tinha como objetivo
provocar uma insurreicdo popular que provocasse a queda do regime dos reis e padres e que
implantasse, na ltalia, uma republica soberana (Santos, 2006, p. 1).
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No caso do Ressurgimento italiano, coube a Casa de Savdia exercer o poder
hegemonico sobre o Partido da Acédo. Isso |lhe possibilitou, em 1861, reunir varios
pequenos Estados italianos e, sob a lideranca do Partido Moderado, realizar a
unificacdo da Italia®. Tal unificacdo, de acordo com Secco (2006), representou um
grande progresso e modernizacao industrial para o pais, o que lhe permitiu inserir-se
entre as nagdes capitalistas. Todavia, diferentemente da Revolugdo Francesa, em
que camponeses e burguesia se articularam para a derrubada da aristocracia feudal,
na unificacdo italiana tal alianga ndo se efetivou. Por ndo possuir um plano de
governo capaz de elevar o Partido da Acao a condicdo de partido dirigente e de
proceder a uma acao revolucionaria, nos moldes jacobinos, a revolu¢cao que ocorreu

na ltalia seguiu a “via reformista” (Secco, 2006, p. 52).

O Risorgimento foi, portanto, umas das grandes questdes sobre a qual
Gramsci se debrucou, analisando como um processo de revolugao burguesa italiana.
A fim de compreendé-lo, o socialista sardenho elaborou o conceito de revolugao
passiva ou “revolucao-restauracao”, tomando como referéncia reflexées de Edgard
Quinet’ (1803-1875) e Vincenzo Cuoco® (1770-1823).

Quinet analisou o periodo histérico francés compreendido entre 1815-1830 e
o considerou um momento de revolugao-restauracao, pois ao mesmo tempo em que
a dinastia Bourbon foi deposta, os seus privilégios aristocraticos foram restaurados
(Del Roio, 2007, p. 3). Um fendmeno semelhante de mudangas que mantém o
“velho” foi estudado por Vincenzo Cuoco no Risorgimento italiano. Ele examinou as
transformacdes ocorridas na Itdlia apdés a “tragica experiéncia da Revolugéao
Napolitana” e as considerou um processo de revolucdo passiva. Para ele, era uma
situacdo similar a restauracdo francesa, ocorrida em 1789, em que as classes
dominantes efetuam mudancas no interior da velha ordem social, sem

necessariamente muda-las (Del Roio, 2007, p. 1).

® Com a unificacdo, foram anexados ao Reino da Italia 0 Reino de Sardenha, da Lombardia, do
Véneto, do Reino das duas Sicilias, do Ducado de Mddena e Reggio, do Grao-Ducado da Toscana,
do Ducado de Parma e dos Estados Pontificios (Santos, 2006, p. 1).

” Edgard Quinet foi filésofo e historiador francés que buscou analisar a revolugéo francesa como um
processo de revolugao-restauragao.

Vincenzo Cuoco, segundo Del Roio (2007, p. 2), foi jurista e administrador publico napolitano.
Escreveu sobre a revolugdo napolitana e autor do texto considerado classico pela ciéncia politica
italiana, intitulado Saggio storico sulla rivoluzione di Napoli. A primeira publicacdo desse artigo
ocorreu em 1801, tendo uma edigao revista em 1806.
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De acordo com Del Roio (2007, p. 2), Cuoco defendia que a Revolugcédo
Napolitana s6 ocorreu devido ao impacto gerado pela Revolugdo Francesa e as
acOes de Napoledo. Napoledo, na interpretacdo de Cuoco, teria recebido a adesao
de uma parcela da classe dominante napolitana, a qual vislumbrava, com a
Revolucéao, a possibilidade de constituir uma republica italo-napolitana, baseada nos
principios da Revolucdo Francesa: igualdade, fraternidade e liberdade. Assim, a
burguesia radical napolitana inspirou-se na Revolucdo Francesa e nas lutas
napolebnicas para, com o apoio das tropas militares francesas, derrubar a realeza,
representada por Ferdinando |, e implantar um sistema politico democratico, através
da construcdo da Republica. Todavia, adverte Cuoco, segundo Del Roio, a
revolucdo se configurou como um processo de tomada de poder pelos
revolucionarios napolitanos e nao contou com a participagdo dos camponeses. Ao
contrario do que acontecera no processo revolucionério francés, quando houve uma
alianga entre a burguesia e o povo, a Revolu¢cdo Napolitana, com medo dos rumos
que tomaria a questdo agraria no sul, excluira os camponeses. O resultado de tal
desarticulagdo foi o massacre dos dirigentes revolucionarios pelos grupos
dominantes e o consequlente fracasso de uma revolugao politica. Assim, a burguesia
realizou mudangas no interior da velha ordem social (revolugéao), sem de fato instituir
uma nova ordem (restauracdo). Esse é o fenémeno que Cuoco denominou
revolucdo passiva: a transformacao do velho para manté-lo (Meneses, 2004, p. 1).
Um processo através do qual a nova classe dirigente buscava “mudar” a situacao
para que ela continuasse como estava antes, engendrando transformacdes por uma

via que exclui a participagcao popular, sendo muito diferente da agcao jacobina.

E a partir dessas reflexdes de Quinet e Cuoco que Gramsci amplia o
conceito de revolugao passiva, entendendo-o como o processo a partir do qual se da
a modernizagdo de uma determinada estrutura social, sem que haja a participagao
ativa das massas populares. Tal conceito tornou-se chave para que o pensador
sardenho explicasse tanto a formacdo do Estado burgués moderno na ltalia
(Risorgimento), como também a agdo do fascismo, do americanismo e do fordismo,
como modalidades de revolugdo passiva no capitalismo italiano (Coutinho, 2003, p.
198).

Para Gramsci, era claro que o Risorgimento se configurava como um

exemplo de revolugéo passiva, uma vez que a burguesia queria a revolugdo, porém
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nao seus riscos, abrindo mao dessa, no caso de uma revolugdo popular (Soares,
2005, p. 96). Analisando esse fen6bmeno, ele amplia o conceito de revolucdo
passiva, elevando-o a condicdo de categoria de analise historiografica para explicar
as dindmicas sociais e politicas utilizadas pelas classes dominantes durante a
modernizagdo capitalista. Nesse sentido, polemiza com o historicismo simplista de
Benedetto Croce, acusando-o de ndo compreender que a histéria é complexa e
dindmica e que, portanto, seu rumo nao pode ser determinado a priori. Gramsci
discordava da interpretacdo de Croce segundo a qual a agcdo dos moderados no
rumo que a unificacdo italiana seguiu era inevitavel. Para ele, se o rumo da histéria
fosse fruto de uma escolha a priori, ndo se trataria “de historicismo, mas de um ato
arbitrario de vontade” (Gramsci, 1975, p. 1327 apud Soares, 2005, p. 102).

Ao polemizar com o historicismo de Croce, diz Soares (2005), Gramsci
amplia a teoria marxista de andlise histérica, combatendo o economicismo e as
tendéncias aprioristicas que desconsideravam a capacidade politica das classes
subalternas. E essa capacidade politica que tem o poder de alterar os rumos da
histéria. A prépria histéria mostra, segundo Gramsci, que a capacidade politica de
uma classe social ndo esta condicionada apenas a for¢ca material, mas também a
sua “atividade hegemoénica” (Gramsci, 1975, pp. 2011-2012 apud Soares, 2005, p.
104). No caso da ltdlia, Gramsci destaca que as classes subalternas nao tinham
ainda uma consciéncia politica e por agirem subversivamente, de maneira
desorganizada, ndo foram capazes de intervir, de forma decisiva, na histéria. Por
isso julgava ser importante a educacao das massas populares para que pudessem
compreender-se como sujeito social.

1.3.2.1 A revolucao passiva como critério metodolégico para compreender o
contexto de introducao das idéias da Escola Nova no Brasil

No Brasil, as décadas de vinte e trinta do século XX foram marcadas por um
movimento de renovagdo econdmica e politica que, segundo Dore Soares (1982),
desembocou na passagem de um modelo de acumulagao capitalista de tipo agro-
exportador, baseado principalmente na exportacdo de café, para um modelo
econdmico de base industrial. Com essa mudanga foi formado um Estado

oligarquico e industrial, composto por fracdes da burguesia agraria e da industrial. O
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compartilhamento do poder pelas duas fragdes da burguesia € explicado pela
fraqueza tanto econbémica quanto politica da fracdo da burguesia industrial em
elaborar um projeto independente de dominacao, tendo, assim, de se subordinar a
direcao da fracédo da burguesia agraria.

Werneck Vianna (1976, apud Dore Soares, 2003, p. 76) é outro autor que
afirma que as classes subalternas foram excluidas da participacdo das decisbes
politicas sobre o processo de renovacao que foi surgindo no Brasil nas primeiras
décadas do século XX, pois ambas as fragdes da burguesia ndo foram capazes de
elaborar um projeto hegeménico que pudesse inclui-las. Ao contrario, a fim de

® o Estado,

controla-las, consideradas, até a década de trinta, um “caso de policia
representado por Getulio Vargas, sem condi¢cdes de governar sozinho, firmou com a
igreja catolica um pacto. A alianga com o Estado interessava a igreja catdlica porque
lhe permitiria recuperar parte da influéncia que perdera com a instauracao da
Republica. Assim, a igreja manteria as classes subalternas sob seu controle e
exigiria do Estado, como contrapartida, a inclusdo do ensino religioso nos quartéis e

nas escolas estaduais primarias e secundarias (Dore Soares, 2003, pp. 76-77).

Os conflitos econébmicos, sociais e politicos das primeiras décadas do século
XX mostram que o Brasil passou por um processo de modernizagdo capitalista,
mobilizado de “cima” para “baixo”, pelo Estado. E essa modernizagao se realizou por
um processo de revolucao passiva. Nesse sentido, a “Revolucdo de trinta” ndo pode
ser comparada ao movimento revolucionario ocorrido em paises como a Franca, em
que as classes subalternas se alinharam a burguesia para a derrubada do grupo que
estava no poder. Aqui, a “revolucdo” nao seguiu um modelo de transicdo para o
capitalismo, na qual, de acordo com a caracterizacao de Vianna, a classe dominante
se alia aos movimentos sociais, a fim de derrubar os obstaculos que atuam como
empecilho para seu desenvolvimento capitalista (Vianna, 1999, p. 166). Ao contrario
desse modelo, o processo de modernizacao brasileiro do inicio do século XX
configurou-se como uma solugao elitista, resultante da alianga excludente, firmada
entre as classes dominantes, além do uso dos aparelhos repressivos e do

intervencionismo estatal.

9 Com a célebre frase “Questédo social é caso de policia”, o presidente brasileiro, no poder entre os
anos de 1926 a 1930, Washington Luis, explicitou seu pensamento a respeito dos indimeros
movimentos sociais, como greves operarias, movimento anarquista e outros, que agitaram a
sociedade brasileira na década de vinte do século XX. Para Washington Luis, os esses problemas
sociais deveriam ser contornados e 0os movimentos sociais dissolvidos através de agdes repressivas.
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A coercdo — obrigar as classes subalternas a aceitar 0 poder dos grupos
dominantes tradicionais pelo uso da forga fisica — prevalecia ainda sobre a busca do
consenso — convencer as classes subalternas a aceitar um determinado projeto de
dominacgao politica. Contudo, dada a entdo desorganizagédo das classes subalternas,
elas ndao foram capazes de apresentar um projeto politico consistente, ficando a
margem do processo de modernizacao conservadora (Coutinho, 2003, p. 196). O
que ocorreu no Brasil, no inicio do século XX foi, de acordo com Aggio (1998), uma
modernizacdo organizada e promovida pelo Estado, que impulsionou “a construgao
e adensamento de uma sociedade de matriz capitalista, com base nas doces e
gelatinosas classes protomodernas” (Aggio, 1998, p. 175). Um processo de
modernizacdo em que as elites reorganizaram seu poder, excluindo a participacéo
popular.

Numa analise da realidade brasileira nas primeiras décadas do século XX,
Vianna (1998) afirma que o Brasil foi e &, por exceléncia, o locus da revolugao
passiva ou “revolucdo sem revolucao” (Vianna, 1997, p. 43; 1998, p. 185). Sua
explicacao para esse fenbmeno é a de que, de forma semelhante ao que ocorreu na
Italia dos anos vinte, periodo em que ali aflorou 0 movimento fascista, o Brasil pode
ser percebido como um lugar em que o Estado, em plena expansao capitalista, era
forte e detentor de poderes incomensuraveis. Em contrapartida, encontrava-se ai
uma sociedade civil fragmentada, mas que, a partir de movimentos reivindicativos,
embora esporadicos, tornou-se uma ameaga a ordem vigente. E nesse contexto que
se manifesta a revolugdo passiva. Manifesta-se, como afirmava Gramsci, numa
realidade em que

o fato historico da auséncia de uma iniciativa popular unitaria no desenvolvimento da
historia italiana, bem como o outro fato de que o desenvolvimento se verificou como reagao
das classes dominantes ao subversivismo esporadico, elementar, desorganizado, das
massas populares, mediante ‘restauragbes’ que acolheram uma certa parcela das
exigéncias provenientes de baixo: trata-se, portanto, de ‘restauragdes progressistas’, ou
‘revolucdes-restauragdes’, ou ainda ‘restauragbes passivas’ (Gramsci apud Coutinho, 2003,
pp. 198-199).

Para Vianna (1998), nunca houve de fato, em solo brasileiro, um processo
revolucionario nacional-libertador, mas sim movimentos politicos que tentaram

abafar ou evitar as possiveis revolucbes. Esse € o caso da Independéncia do Brasil,
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da Revolugdo de 1930, da Revolugdo de 1964, todas consideradas pelo autor
“revolugdo sem revolucdo” (Vianna, 1998, p. 186). Um processo revolucionario no
qual o Estado, como representante das classes dominantes, ao buscar subordinar os
movimentos sociais a sua diregcdo e manter o statu quo, nao por for¢ca, mas através
do “consentimento”, recorrera a cooptacdo de elementos chave dos movimentos

adversarios, ou seja, de seus intelectuais, numa atitude “transformista”.

De acordo com a andlise de Vianna (1997), o Brasil desconhece a
revolugdo, uma vez que as transformacdes econdmicas, sociais, politicas e culturais
pelas quais o pais passou foram resultado de sucessivas revolugdes passivas. Ele
justifica tal posicionamento ao relembrar que o pais inicia tal caminho quando, ainda
de Portugal, a familia real transmigra para o Brasil. E a partir dai que, segundo
Vianna, o espirito revolucionario que pairava sobre o pais, sob a influéncia das
revolugdes do século XVIII e pelos ideais do liberalismo, vai se arrefecendo e dando
lugar aos sucessivos processos de revolugdo passiva. O marco inicial desse
processo pode ser encontrado em 1822, pela forma transformista com que se deu a
Independéncia do Brasil, encabecada por Dom Pedro Il, herdeiro da Casa Real.
Segundo Vianna, a Independéncia foi uma “revolugdo sem revolu¢do”, “obra de um
piemonte sem rivais” (Vianna, 1997, p. 44). Xavier (1980, p. 65) reforca essa tese ao
afirmar que esse evento politico “nao significou, para o Brasil, um rompimento dos
lagcos coloniais, mas dos lacos com Portugal, exigido pela nova situagéo colonial”,
ocorrendo na pratica apenas a transferéncia do poder centrado nas maos da

monarquia portuguesa para as maos das elites brasileiras.

Assim como o acontecimento de 1822, Vianna afirma que a Revolucédo de
trinta, movimento de cunho conservador, também nao pode ser considerada como
uma revolugédo ipsis literis. No entendimento do autor, ao se auto-nomear
“movimento revolucionario”, o movimento intentou sim, impedir a verdadeira
revolugdo, realizando uma “revolugdo sem revolucdo”. E o que destaca o autor
quando diz que “nessa dialética brasileira em que a tese parece estar sempre se
auto-nomeando como representacdo da antitese, evitar a revolugdo tem consistido,

de algum modo, na sua realizagao” (Vianna, 1997, p. 43).

Alberto Aggio (2002), outro estudioso do capitalismo brasileiro a luz dos
conceitos gramscianos, considera que a Revolucao de 1930 deve ser vista como um

fator de modificacdo das relagdes politicas entre as classes dominantes e, portanto,
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um divisor de aguas para o “realinhamento de forgas e rearranjo do poder politico”. A
Revolugdo de Trinta também serviu para preparar a efetivagdo da modernizacao
social brasileira, principalmente com a consolidacdo das Leis Trabalhistas (Aggio,
2002, p. 21). Tal legislacdo possibilitou melhorias nas condigbes de vida dos
trabalhadores, tais como a instituicdo do salario minimo, a jornada de oito horas, o
repouso semanal obrigatorio, o estabelecimento de férias remuneradas. Segundo
Aggio, o Estado que nasceu em trinta esteve imbuido do espirito de impulsionar a
modernizacao brasileira, de maneira a tirar o pais do atraso industrial em relacédo
aos paises europeus e aos EUA. Tendo em vista que a burguesia industrial ndo
possuia um projeto hegemodnico de modernizagdao brasileira, afirma Aggio, é o
Estado quem assume, como agente centralizador, a insercdo do Brasil nas sendas
do capitalismo. Nao por acaso, observa ainda o referido autor, Vargas passa a
estimular a industrializagdo no pais através dos incentivos fiscais, das facilidades de
crédito e do incentivo a importacdo de maquinaria, bem como de outros elementos

requeridos para a montagem das fdbricas nacionais (Aggio, 2002, p. 25).

Ainda como parte de seu projeto de modernizacdo, continua Aggio (2002), o
Estado apds trinta, buscou despertar em todos os brasileiros um “sentimento
nacionalista”, forjar uma consciéncia de que o progresso do pais dependia do
esforgo e do trabalho de cada um. Segundo esse discurso nacionalista, estaria nas
maos de cada um a responsabilidade pela “edificacdo de um Brasil novo”. Para esse
intento, serviram os novos meios de comunicagdo e os intelectuais ligados a
maquina estatal. Ao rechacar o sentimento individualista defendido pelo liberalismo,
o Estado pretendia formar um novo homem brasileiro, um cidaddo comprometido
com a “fundagcdo de uma patria renovada” (Aggio, 2002, p. 25). Nao obstante o
movimento de trinta tenha promovido mudangas importantes, principalmente no
tocante aos direitos sociais, observa Aggio, 0 mesmo nao aconteceu nas esferas
econdmica e politica. A “revolucdo de 1930” ndo pretendeu, de fato, uma
transformacéao radical na organizacao da sociedade e nem a substituicdo do grupo
que estava no poder. Mesmo defendendo uma modernizagdo, ndo elevou a
condicdo de classe dirigente o proletariado ou a emergente burguesia industrial. Ao
contrario. Fazendo valer a frase do governador de Minas, “Facamos a revolugao

antes que o povo a faga!”, promoveu um minimo de mudancas na estrutura social,
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de maneira a garantir 0 apoio das massas e evitar uma revolugdo nos moldes da
revolucao russa (Aggio, 2002, p. 21).

E nesse contexto de grandes transformagdes no Brasil que emerge o
movimento de renovacao da escola denominado “Escola Nova”, encabecado pelos
Pioneiros da Educagdo Nova. O movimento, importado dos Estados Unidos e
Europa, surge num quadro de crise da Educacdo Humanista, acusada de ndo mais
atender as exigéncias da nova sociedade capitalista e industrial que despontava. No
afa de romper com esse modelo de ensino, uma nova proposta de “democratizagéo
da educacdo” passa a ser o centro das discussdes da intelectualidade brasileira.
Para andlise do surgimento dessa nova proposta em ambito internacional e de seus

reflexos em solo brasileiro dedicamos o préximo capitulo.
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CAPITULO Il

2. O surgimento da Escola Nova e os novos métodos de avaliacao

Neste capitulo focalizamos o surgimento do movimento internacional de
reorganizacao da escola, conhecido como Movimento pela “Escola Nova”, no final do
século XIX e inicio do século XX. Ao final, também discutimos como o tema tem sido
analisado pelos intelectuais brasileiros. Nosso objetivo é o de explicar as condicbes
em que surgiu o escolanovismo na Europa, os novos instrumentos de avaliagéo e
selecdo introduzidos na escola e a que serviram. Também buscamos explicitar
porque no Brasil o movimento pela Escola Nova tem sido concebido ora como um
retrocesso, ora apenas como avancgo para a educacao popular e como essa Vvisao
unilateral da questdo tem influenciado esse debate. Para isso, o capitulo esta
dividido em trés partes.

Na primeira intitulada “O movimento da «Escola Nova» e a critica a
Educacdo Humanista”, abordamos o surgimento do escolanovismo na Europa. Em
seguida, examinamos as criticas a Escola Humanista, feitas por intelectuais
renomados, tais como Claparéde e Binet, dentre outros. Ao criticar a escola entao
existente esses intelectuais apresentaram uma proposta educacional que veio
compor o ideario da Escola Nova e que se inspirava nos modernos principios da
Psicologia Experimental. O objetivo dos escolanovistas era substituir a educacao
“tradicional”, que consideravam “livresca e elitista”, por uma educacao voltada a
adaptacdo social. Eles também criticavam duramente a avaliagdo utilizada pela
Escola Humanista, alegando que a mesma nao se pautava em critérios objetivos e
justos. Em seu lugar, defenderam e desenvolveram novos instrumentos de avaliagao
e selegcdo, cuja andlise e discussdo abordaremos no tépico intitulado “Critica a

avaliacdo na Escola Humanista e a introducao de novos métodos avaliativos”.

Finalmente, na terceira parte denominada “A introdugcédo da Escola Nova no
Brasil: um tema controverso”, procuramos explicitar como o0 movimento
escolanovista tem sido interpretado na historiografia brasileira. Também procuramos,
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a luz dessa discussdo, apontar como a introducdo das novas concepgdes de
avaliacao no inicio do século XX apresentou aspectos positivos e negativos.

Em nosso entendimento, o assunto é bastante polémico e a maior parte das
abordagens existentes se caracteriza pela unilateralidade no enfoque sobre a Escola
Nova: ou bem ressalta os seus pontos positivos ou bem destaca os seus aspectos
negativos. A andlise do programa da Escola Nova brasileira ainda requer, portanto, o
aprofundamento de um estudo que seja realizado a luz de uma concepcéao teorica
que permita identificar suas contradi¢coes intrinsecas, seu dinamismo, seus avangos

e retrocessos para a democratizagdo da educagao no pais.

2.1 O movimento da Escola Nova e a critica a Educacao Humanista

O escolanovismo foi um movimento de critica a Educacdo Humanista
(tradicional) e de renovacao de idéias sobre a escola que despontou nos Estados
Unidos e na Europa'® no dltimo quartel do século XIX e inicio do século XX. Apéds a
Primeira Grande Guerra Mundial (1914-1918), o movimento alcangou grande
visibilidade, quando, como relata Foulquié'' (1952, p. 1, grifos nossos), “seus
métodos, baseados na nogdo de interesse e de trabalho como auto-atividade,
ganharam os estabelecimentos classicos e a organizagdo dos agrupamentos de
jovens”. No Brasil, o movimento escolanovista veio aportar a partir da década de

vinte do século XX, com as reformas do ensino primario realizadas pelos Pioneiros.

No prefacio dedicado a obra de Claparéde A escola e a psychologia
experimental, publicada em 1928, Lourenco Filho explica que o surgimento do
escolanovismo representou a busca de solu¢des para os problemas sociais e a crise
que a pedagogia tradicional atravessava no decorrer da histéria. Nesse sentido, o

progresso, 0 avango das ciéncias naturais, a biologia e o desenvolver da psicologia

% Na Europa o escolanovismo se fez presente em paises como Alemanha, Bélgica, Franca, ltalia,
dentre outros.

" Paul Foulquié (1893- ). Francés, nascido em Prendeigneis. Foi membro da Companhia de Jesus,
professor de filosofia e Retérica no College du Caousou, em Toulouse; participou do “Centre d’études
pédagogiques” (um grupo de orientagdo catblica e responsavel pela publicagdo da revista
“Pédagogie”. Publicou diversas obras, dentre elas, em 1936 “Précis de Philosophie; em 1946-50 o
“Traité élémentaire de Philosophie; un Moment de Philosophie; Dissertations philosophiques; em 1948
“Escolas novas”; “Les droits et la liberté de I'enfant” (1946); L'église et I'école (1947), etc. (Foulquié,
1952; preféacio de J.B. Damasco Penna)
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teriam feito com que os profissionais da educacgao colocassem em xeque as praticas
educacionais da época, balizadas pelas teorias tradicionais (Educacao Humanista).
Além desses elementos, também as transformacgdes sociais por que passavam as
sociedades, como os conflitos sociais e a demanda industrial por uma outra
formacdo para seus trabalhadores, apresentavam-se aos politicos e sociélogos
como problemas dos “meios” e dos “fins” da educagédo. Na concepc¢ao de Lourengo
Filho, foram esses problemas dos “fins” que nortearam o trabalho e as reflexdes dos

especialistas da educacado em busca de novas técnicas educacionais.

Em meio aos mecanismos para reformar a sociedade a partir da escola,
surgiram as mais diversas manifestacées de Escola Nova, como as “escolas ativas”,
a “orientacao profissional”, a “escola sob medida”, a “escola do trabalho” (Claparéde,
1928, p. 6). Nao foi por acaso que essas vertentes da Escola Nova enfatizaram o
“trabalho em comunidade”, com o fim de educar para a solidariedade social, para a
cooperacado e para a internalizagdo da disciplina dos que governavam e dos que
eram governados. Essa era, para Lourenco Filho, “a educacdo que buscava a paz
pela escola” (Lourenco Filho, 1930, p. 56).

Um aspecto comum que caracterizava a preocupacado dos educadores que
estavam a frente do movimento pela Escola Nova era o de romper com a Educagéo
Humanista, pois a consideravam “intelectualista”, “livresca”, “autoritaria” e
incompativel com a “formacao do novo cidaddo” que a sociedade moderna exigia.
De acordo com Lourengo Filho, os escolanovistas conceituavam a escola como “um
aparelho de adaptacao social”, que ndao possuia como finalidade a mera instrucéo,
mas a preparacao para a vida. Por isso os intelectuais escolanovistas enfatizavam a
importancia do ensino centrado no interesse da crianga, na liberdade e na
capacidade diferenciada de cada um (Lourenco Filho, 1930, p. 95). Como solucao
dos problemas da educacao entao vigente, propunham imprimir-lhe um “sentido vivo

e ativo”, alicercando-a sobre o principio da “atividade” (Luzuriaga, 1963, p. 227).

Dentre outros criticos da Escola Humanista destacavam-se educadores
como Sanderson, Reddie, Dewey. Para eles, a escola ndo deveria ser um ambiente
artificial, separado da vida, mas uma “sociedade em miniatura”, um “pequenino
mundo real, pratico”, no qual as criangas pudessem aprender a teoria e coloca-la em
pratica (Lourenco Filho, 1930, pp. 93-94). Sanderson, que era diretor de uma escola

publica situada em Oundle, uma pequena vila inglesa, defendia que o trabalho



40

escolar deveria ter uma intima relagdo com a vida da crianga. Em sua opinido, o
sistema de educacao da Escola Humanista estava fundamentado na necessidade de
dominacgao das pessoas, uma vez que, tanto os programas, como as matérias e os
métodos para ensina-las, foram concebidos para educar uma pequena classe de
dirigentes. Entretanto, com a revolucao industrial, esse tipo de educacao perdera o
sentido, surgindo a necessidade de uma educagdo para a colaboragédo, para a
criacao (Lourenco Filho, 1930, p. 92).

O ensinar para a “solidariedade”, para “a colaborac¢ao”, para “a criatividade e
operosidade” se justificava pelo contexto de transformagbes sociais, econémicas,
politicas e ideoldgicas no qual o movimento pela Escola Nova aflorou. Um periodo
da historia, final do século XIX e inicio do século XX, em que houve um processo de
democratizagdo das modernas e industrializadas sociedades ocidentais, abrindo-se
espacos a participacao das classes subalternas. Dentre as grandes conquistas para
os trabalhadores, veio a ampliacdo dos direitos politicos, que Ihes garantiram maior
participacao na sociedade civil, e, associado a esse direito, veio o direito a instrucao
publica, um direito social, que levou a abertura da escola publica, obrigatéria e

gratuita.

Nascida na Europa, a Escola Nova consistiu numa resposta da burguesia
européia as demandas do movimento operario por educacao e as novas exigéncias
da industria (Dore Soares, 1996, 2000, 2003). Por um lado, a modernizagao
industrial, em plena expanséo, requeria uma nova formagéo técnica e intelectual,
seja para os trabalhadores atuantes em fung¢des instrumentais, seja para aqueles
que ocupassem funcdes de direcao. Por outro, a fim de manter o movimento
operario sob controle, a burguesia se viu forcada a atender parte das reivindicacoes
dos trabalhadores, dentre elas o direito a uma escola obrigatéria, laica e gratuita.
Assim, a burguesia buscou garantir sua hegemonia, o que implicava a conservacao
do dominio politico, intelectual e moral burgués sobre os trabalhadores. Também no
plano cultural a burguesia formulou um novo programa educacional, materializado na
proposta da Escola Nova (Dore Soares, 1996, pp. 141-142; 2001, p. 193; 2003, p.
68).

O estudo da expansao da escola publica, no final do século XIX e inicio do
século XX é, particularmente importante para o esclarecimento de questbes de

nosso objeto de estudo porque comegaram a emergir, nesse contexto, solugdes para
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o problema da educagdo das massas populares que culminaram na adog¢ao de
metodologias de avaliacdo que passaram a compor o idedrio da Escola Nova.
Assim, mesmo que o ideal da escola para todos tenha sido difundido desde a
Revolugdo Francesa, somente com os desdobramentos da conquista dos direitos
politicos'?, como explica o socidlogo T.H. Marshall, os trabalhadores puderam
“arrancar” da burguesia os direitos sociais, dentre os quais figurava, além do direito a
saude, a habitacdo, o direito a educacao obrigatéria e gratuita (Marshall, 1967, p.
86).

E também um contexto em que as novas relacdes entre as classes sociais
marcaram a emergéncia de um novo quadro de dominagao burguesa, no qual, além
do uso da forca, o Estado passou a atuar para obter o consentimento dos
governados ao seu governo. Essa nova estratégia, que é a da hegemonia, como ja
foi detalhado no capitulo I, acabou por exigir da classe dominante um trabalho
educativo mais intenso. No que se refere a hegemonia no plano cultural, foi
fundamental a burguesia a elaboracdo de um novo programa educacional que

expressasse o0 novo momento da luta politica e ideolégica. Para isso, ela alargou as

"2 Conforme Grynszpan (1999), a garantia da cidadania pelas classes populares ndo deve ser
compreendida como um processo que se desenvolveu de maneira pacifica. A andlise do cientista
Albert O. Hirschman, citado por Grynszpan, sobre a conquista dos direitos civis, politicos e sociais, na
Europa do final do século XIX e inicio do século XX nos mostra o clima de conflito em que a conquista
se deu. Para o autor, a garantia de tais direitos contou com grande resisténcia das classes
dominantes que viam as manifestagdes populares como perigosas e absurdas. Tal oposicao se
justifica, de acordo com o autor, pelo elitismo e hierarquizagdo que marcava a sociedade moderna
européia. Nessa sociedade classista, as classes subalternas eram vistas com desprezo e sua
atuagao junto ao Estado foi considerada uma ameaca ao statu quo (Hirschman, 1992, pp. 25-26 apud
Grynszpan, 1999, p. 20). A fim tornar ilegitima a atuagéo politica das classes subalternas, diversas
teorias cientificas, médicas e psicologicas foram formuladas. Uma dessas teorias de resisténcia foi
formulada por Gustave Le Bon, psicélogo francés, em sua tese da perversidade (Hirschman, 1992, p.
27 apud Grynszpan, 1999, p. 21). Segundo a referida tese, quando os individuos se ajuntavam na
multidao, eram regidos pelo inconsciente e perdiam suas aptiddes intelectuais e sua individualidade,
tornando-se incapazes de realizar atos inteligentes e criticos. Como resultado, os homens passavam
a agir de maneira irracional, por instinto e sugestibilidade, sendo levados por toda sorte de agitagéo
(Grynszpan, 1999, pp. 21-22). Foi essa irracionalidade das multiddes que, de acordo com Le Bon,
marcou os movimentos populares no final do século XIX e inicio do XX, levando as classes
dominantes a duvida e apreensdo. Causados pela ascensao das classes populares a vida politica, os
movimentos populares teriam, segundo Le Bon, provocado uma grande transformagédo e anarquia
social. Orientadas pelo socialismo, elas teriam, através de suas reivindicagdes, se imposto as classes
dominantes, de maneira a ameagar a ordem vigente. Por isso era importante as classes dominantes e
estadistas conhecerem a psicologia das multidées, a fim de governa-las e nao se deixar governar por
elas (Grynszpan, 1999, p. 21). Através dessa tese, diz Grynszpan, Le Bon procurava mostrar que os
resultados aferidos pela votagdo das classes subalternas ndo deveriam ser considerados os
melhores. Para alcangar tal intento, alegava que, quando votavam, as classes populares constituiam
multiddes e na multiddao os eleitores eram acriticos, irracionais e facilmente induzidos pelos
agitadores (Grynszpan, 1999, p. 23). Por isso, o sufragio universal deveria ser questionado, pois se
corria o risco das classes subalternas assumirem o poder e diregao, tornando a sociedade prisioneira
de elementos inferiores, de pouca inteligéncia.
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possibilidades de acesso a educagdo para os trabalhadores, mesmo porque a
educacao estava vinculada ao exercicio da cidadania, ao direito do voto. Desse
modo, a escola foi democratizada. E o modelo que orientou a expansdao da
educacao foi o da Escola Nova, trazendo como principios de organizacdo a idéia da

“escola Unica”, laica, gratuita e de educacao nao sexista (co-educacgao).

Contudo, o novo programa educacional da burguesia - a Escola Nova -
surgiu em uma sociedade dividida em classes, na qual a desigualdade social era
vista como uma exigéncia a acumulagdo de riquezas. Uma sociedade em que se
“oferecia o incentivo ao esforco, a competitividade e a meritocracia. Foram essas
premissas que determinaram a distribuicdo de poder entre os homens” (Marshall,
1967, p. 77, grifos nossos). Foi nessa estrutura social de reforco as desigualdades
que nasceu a Escola Nova. Ela foi formulada como parte de uma proposta de
hegemonia da burguesia que, sob a orientacao liberal, ndo buscou romper com a
divisdo classista, com o fosso existente entre classes dominantes e classes
dominadas. Mas, paradoxalmente, é um contexto de ampliacdo da participacao
politica dos trabalhadores e de expansdo de suas oportunidades de acesso a

cultura.

Os grupos dominantes entendiam que a nova conjuntura econdémica, social e
politica demandava a formacao de um eleitorado educado e a prepara¢ao, em novas
bases, de técnicos e trabalhadores qualificados (Marshall, 1967, pp. 74-75). O
processo de democratizagcdo da escola pela burguesia representava também o
atendimento aos seus préprios interesses. Por um lado, a necessidade de elevar o
nivel de qualificagdo dos trabalhadores, a fim de atender demandas surgidas da
maior complexidade das atividades técnicas da industria capitalista. Por outro, a
educacao para a cidadania era também uma condicdo para controlar os conflitos
que advinham de uma maior participacao politica dos trabalhadores. A Escola Nova,
contudo, ndo foi um programa que surgiu pronto e acabado na virada do século XIX
ao XX. Varias correntes de pensamento, varias sugestdes de educadores, varias
experiéncias constituem o movimento pela “renovacédo da escola”. Mas, a despeito
da diversidade de correntes que contribuiram para dar fundamento ao modelo que
acabou sendo tomado como referéncia da Escola Nova, existiu uma tendéncia
comum: a de encontrar formas de responder aos conflitos que marcaram a abertura

do século XX.
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Mas enquanto a proposta da Escola Nova ndo ganhava uma configuracéo
clara, explica Dore Soares (2000), a escola que foi ampliada para o acesso dos
filhos das classes trabalhadoras, com a democratizagdo da educagdo e a
obrigatoriedade da frequéncia, foi a escola entao existente, isto €, a humanista (ou
tradicional). Contudo, ela estava estruturada, historicamente, sobre uma cultura de
base “desinteressada” e destinada a formar aqueles individuos, provenientes das
elites que “nao deviam se preparar para um futuro profissional” (Gramsci, 2004, pp.
32-33). Por isso, como diz Heijmans e Paiva (2006, p. 58), a Escola Humanista nao
estava preparada para receber as criancas das classes trabalhadoras e logo
surgiram as dificuldades de aprendizagem que foram interpretadas por muitos
educadores, médicos, psicélogos como falta de inteligéncia (Descoeudres, 1936, p.
17), fadiga intelectual (Binet, 1995, pp. 10-11) ou “anormalidade infantil” (Claparéde,
1928; Binet, 1929).

Na busca de resolver o problema da dificuldade de aprendizagem das
criangas oriundas das classes trabalhadoras, diversas estratégias foram formuladas,

por intelectuais como Alfred Binet e Edouard Claparéede.

Em substituicdo aos métodos da Escola Humanista — e ja dando
materialidade aos procedimentos a serem adotados pela Escola Nova — Claparede
desenvolveu estratégias de ensino baseadas na Psicologia Experimental. Suas
pesquisas foram realizadas no Instituto Jean-Jacques Rousseau, fundado por ele
em 1912, e seu método foi denominado “educacgéo funcional” (Campos, 2003, p.
212). Foi esse método que deu origem a proposta da “escola sob medida”, destinada
a proporcionar um ensino individualizado, de acordo com o0s interesses e as
diferencas de cada individuo. A proposta partia do principio que as pessoas eram
muito diferentes entre si e possuiam particularidades individuais, as quais eram
definidas biologicamente. Essa diferenca hereditaria explicaria, de acordo com o
bidlogo suico, porque alguns teriam maior ou menor capacidade mental e
necessitariam de uma educacao diferenciada, “sob medida”, segundo a aptidao do
sujeito. Para Claparede, o ensino diferenciado se justificava por ser mais econémico,
visto que considerava ser “um desperdicio o professor tentar despertar aptidoes
onde as mesmas nao eram inatas” (Claparéde, 1928, pp. 51-52, grifos nossos).
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Numa explicacdo sobre a dificuldade de aprendizagem gerada pela
educacdo humanista, Claparéde dizia que a pedagogia tradicional, baseada no
trabalho mecanico, estava desvinculada do prazer ou do interesse da crianga. Por
isso, deveria ser abolida. Numa mengédo a John Dewey, explicava que a mera
atividade nao formava o individuo “integral e harmonicamente” (Claparede, 1928, p.
14). Ao contrario, como ele observava, a atividade mecénica da Escola Humanista
aborrecia o aluno, gerando o que os estudiosos do assunto chamavam de “fadiga
intelectual”. Em sua opinido, o aborrecimento causado pelo trabalho no interior da
escola, aliado as condigdes de vida desfavoraveis das criancas, era responsavel
pela reducdo da capacidade de atencdo das mesmas e pelo seu baixo aprendizado.
Como solugdo para o problema, Claparede advogava que a educagdao humanista
deveria ser substituida por um ensino ativo, centrado no interesse da crianca e

adaptado a sua capacidade.

Por sua vez, também o psicélogo Alfred Binet se dedicou ao estudo da
problematica da dificuldade de adaptacdo das criancas oriundas das classes
trabalhadoras a Escola Humanista. Critico dessa escola, juntamente com o
psicélogo Victor Henri, Binet escreveu La fatigue intelectuelle, em 1898. Ali enfatizou
que, apos 1887, ou seja, depois da instituicdo da obrigatoriedade escolar na Europa,
as criancas passaram a apresentar um forte cansaco intelectual, atribuido ao
trabalho da escola e ao esfor¢o que faziam para memorizar os conteddos que eram

exigidos quando da realizacdo de exames periddicos (Dore Soares, 2000, p. 212).

Contudo, no inicio do século XX, o psicélogo abandonou a tese da “fadiga
intelectual”, dando um novo enfoque ao problema. A dificuldade de adaptacao das
criancas pertencentes as classes trabalhadoras a Escola Humanista passou, entao,
a ser tratada sob “tese da anormalidade”. Na busca de uma solugdo para tal
problematica Binet desembocou nos testes para medicdo da inteligéncia. Foram
esses testes que deram inicio ao processo de separacao dos estudantes em turmas
homogéneas e a introducdo de uma educacao “sob medida”, segundo a capacidade
de cada um. Para discutir os testes de Binet, reservamos o préximo topico.
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2.2 Critica a avaliagao na Escola Humanista e a introducao de novos métodos
avaliativos

Como afirmava Claparede, os problemas da Escola Humanista ndo estavam
reduzidos apenas as limitagdes didaticas. O autor considerava que todas as acgoes
da escola tradicional giravam em torno dos exames, das provas, ou seja, dos
processos de avaliagcdo aos quais os alunos eram submetidos. No entanto, de
acordo com Claparéede, os métodos avaliativos adotados pela escola tradicional ndo
realizavam uma “comprovacao rigorosa do rendimento escolar” (Claparede, 1928, p.
86). Para superar tal limitacdo, ele apresentou a proposta de que a medida da
educacao a ser atribuida ao individuo fosse baseada na sua capacidade e aptidao
(Claparede, 1928, p. 9).

A mensuracdo das aptidoes e das capacidades escolares e profissionais,
segundo Claparéde, deveria ser realizada através de exames (provas) e também
dos novos instrumentos de avaliacdo desenvolvidos pela Psicologia Aplicada
(Claparede, 1928, pp. 54, 58-60). Na interpretacao do psicélogo suico, a nascente
ciéncia poderia ser util por oferecer ao professor conhecimentos importantes para
compreender a funcdo do ensino e possibilitar explicagdes sobre as diferencas
individuais das pessoas. Além disso, poderia oferecer-lhe os instrumentos avaliativos
a ser utilizados em sala de aula para "comparacao dos resultados, verificacdo do

rendimento escolar, apreciacao dos alunos" (Claparéde, 1928, p. 14).

De acordo com Claparede, a verificagdo escolar seria indispensavel para
analisar e comparar o rendimento escolar dos alunos. Desta maneira, somente os
nameros poderiam traduzir uma medida objetiva e inquestionavel. Dizia que, desde
tempos longinquos, a escola media os resultados, as atividades de seus alunos,
utilizando o sistema de notas escolares. Mas, para ele, essas notas eram subjetivas
e mediam menos a aptidao real do individuo do que a aplicacao ao trabalho ou o
esforgo da memoria. Ao censurar a avaliacdo baseada no sistema de notas da
escola "tradicional", o autor afirmava que ndo havia uma certa coeréncia na
atribuicdo de notas aos alunos, pois enquanto certos professores estariam

acostumados a dar sempre notas muito altas, outros faziam exatamente o contrério,
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0 que denotava que agiam baseados em critérios meramente subjetivos. Por isso,
era necessaria uma medida objetiva, padronizada e que possuisse legitimidade
cientifica. Nesse sentido a Psicologia vinha trabalhando desde o inicio do século XX,
desenvolvendo as provas mentais, entre as quais as mais conhecidas no ambito

educacional eram os testes'® de Binet e Simon (Claparéde, 1928, p. 87).

Com o objetivo de estudar a problematica educacional sob a oética da
Psicologia, Binet fundou a “Sociedade Livre”, em 1900. A partir de estudos sobre a
anormalidade infantil, Binet procurava uma solugdo para o problema da fadiga
intelectual e da “falta de inteligéncia” dos escolares. Quatro anos apds a fundacéo
dessa instituicdo, a pedido do Ministério da Instrugdo Publica da Franca, Binet
esteve a frente de uma comissao para estudo das “criancas anormais” nas escolas
francesas. Como resultado desse trabalho, desenvolveu, juntamente com Th. Simon,
em 1905, uma bateria de testes psicoldégicos denominada “escala métrica de

inteligéncia” (Binet e Simon, 1929, p. 12).

Em busca de uma solugéo para o problema de como trabalhar e diagnosticar
a “incapacidade para acompanhar os colegas em sala de aula”’, ou seja “as
diferencas individuais” (aptiddes), a escala métrica de inteligéncia foi criada,
permitindo detectar os escolares “anormais” e encaminha-los para classes especiais.
Como dizia Th. Simon, no prefacio da obra Testes para a medida do
desenvolvimento da inteligéncia, traduzida por Lourenco Filho em 1929, a escala
métrica foi criada com o objetivo de “determinar as criangas cuja fraqueza de
inteligéncia exigia sua matricula nas classes especiais ou internatos”. Esse teste

consistia em efetuar a avaliacdo das capacidades cognitivas das criangas e planejar

¥ Ccf. Goodenoug (1949) o nome dos testes mentais se deve a Mckeen Cattell, que vinha

desenvolvendo nos Estados Unidos o estudo da hereditariedade dos génios, iniciado pelo inglés
Francis Galton (1822-1911), primo de Darwin. Acreditando poder criar um instrumento para medir o
nivel de inteligéncia humana, dedicou-se a fundar nos Estados Unidos varios laboratérios de
Psicologia Diferencial e introduzir a utilizagdo dos testes na area industrial e educacional. Nessa
ultima, eram aplicados desde a escola primaria até a universidade, no intuito de “predizer o
rendimento escolar de cada um dos educandos".

Todavia, se Cattell chegou a construgdo, em 1880, de algumas provas psicolégicas, o passo mais
importante em relagdo aos testes foi dado por Binet e Th. Simon. Ambos foram responsaveis pela
expansao dos testes de Cattell e a construgao de testes mais aprimorados, ao proporem o estudo das
fungbes mentais superiores (meméria, imaginacdo, atengdo, compreensao, etc.), através da
observagao concreta e da entrevista direta com criangas das escolas de Paris (Goodenoug, 1949,
apud Lourengo Filho, 2002, p. 126).
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programas educacionais adaptados aos mais diferentes niveis cognitivos (Binet e
Simon, 1929, p. 26).

A escala métrica de Binet partia da suposicao de que a maioria das criancas
da mesma idade comportava-se da mesma maneira diante dos problemas. Assim,
poder-se-ia diagnosticar o avango ou atraso de cada uma quanto a sua capacidade
de adaptacao ou inteligéncia. Uma vez realizado o diagnéstico, os individuos eram
selecionados permitindo o descongestionamento das classes e o entrave no trabalho
dos professores, causados pelos “anormais”. Encaminhados para as classes
especiais, aplicava-se a esses uma educagao “adaptada”, ou como dizia Claparéde,
uma “educacgao sob medida”, segundo as suas necessidades e capacidades (Binet e
Simon, 1929, p. 28). Assim, acreditavam o0s escolanovistas, todos poderiam ter
acesso a escola e se educar, segundo suas diferencas individuais.

Nao sé na Franga, como em varios paises do ocidente, principalmente nos
Estados Unidos, a escala métrica de inteligéncia de Binet foi largamente utilizada.
Segundo Th. Simon, os intelectuais americanos a estudaram, ensinaram a seus
alunos e a utilizaram nas escolas. Na Ameérica do Norte, a escala foi aplicada, em
especial, para detectar e selecionar os individuos de “inteligéncia brilhante”, os
“supernormais”, destinados a se “tornarem a forga viva da nacao” (elite). A partir de
uma avaliacdo pelos testes, os individuos “mais bem dotados” eram reunidos em
classes denominadas “classe de elite” e ai recebiam uma educacdo acelerada e
“superior” a dos escolares medianos (Binet e Simon, 1929, p. 27).

Ao falar sobre a importancia que os testes de Binet tiveram na América do
Norte, Simon cita o renomado psicélogo Lewis M. Terman, que dedicou o ultimo
capitulo de sua obra The intelligence of school, children, publicada em 1919, ao
estudo da inteligéncia dos alunos “supernormais”, os individuos de elite. Nesse
capitulo, de acordo com Simon, Terman teria afirmado que os alunos de quociente
mental elevado, pertencentes tanto ao sexo feminino quanto ao masculino,
representariam uma elite tanto fisica, quanto de carater ou de vontade. Esses
individuos pertenceriam a um grupo seleto e seriam considerados hereditariamente
superiores aos demais individuos, pois como dizia Terman, eram “pertencentes a

familias sas” (Binet e Simon, 1929, p. 28).

Na obra de Terman, citada por Th. Simon, o americano criticava o erro da

escola, ao ministrar 0 mesmo ensino as criangas “supernormais” e aos “pouco
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inteligentes”. Essa “uniformidade de ensino”, segundo Terman, seria prejudicial e
ineficaz, pois enquanto o primeiro grupo, tido “superdotado”, receberia uma
educacao abaixo de sua capacidade, 0 segundo estaria inserido em cursos muito
avancados para o seu intelecto. Assim Terman advogava que era preciso dar a cada
individuo uma educacao segundo sua capacidade.

A semelhanca de Binet e Terman, uma discussdo sobre a formagédo dos
“superdotados” também pode ser encontrada em Claparede, o que demonstra que a
educacao das elites ndo era uma preocupacao que se restringia a um determinado
pais. Como muitos psicologistas americanos e europeus, o bidlogo e psicélogo suico
denunciava que a Escola Humanista ndo havia desenvolvido nenhum programa
especial para os alunos considerados por ele como “superdotados”. Sem uma
formacao especial, a escola os conformava ao ritmo dos alunos inferiores, menos
dotados. Em consonancia com a teoria defendida por Gustav Lebon'*, de que na
multiddo o individuo era regido pela sugestibilidade, perdendo sua capacidade
intelectual, Claparéde também acreditava que os superdotados teriam sua
capacidade cognitiva influenciada, negativamente, pelas criancas menos dotadas,
do tipo “médio”. Uma vez que no coletivo os individuos agiam por imitagcéo,
Claparede entendia que a educacgao coletiva exerceria sobre o individuo uma agéao
niveladora. Por sua vez, essa educacao niveladora representaria um desastre para
os superdotados, embora excelente para os piores alunos (Claparéde, 1928, p. 75).
Como saida para o problema da educacdo dos superdotados, Claparéde
reivindicava para os superdotados uma formacgao especial, a fim de formar com
esses individuos, “uma minoria seleta” ou como dizia Binet, Th. Simon e Terman,

uma elite.

Para selecdo dessa elite e seu direcionamento para uma educacao
diferenciada, serviriam os recursos da Psicologia Experimental, ou seja, os testes,
que ja vinham sendo utilizados em cidades como Hamburgo (Alemanha) e Genebra

(Suica). Essas cidades realizavam a selecao através de testes dos alunos que mais

14 Essa foi uma teoria defendida pelo psicélogo francés Gustav Le Bon e que foi bastante divulgada,
com a publicagédo da obra Psicologia da multiddo, em 1895. Le Bon defendia a tese de que no meio
de um coletivo os individuos sdo regidos pelo inconsciente, pelo instinto, pela sugestibilidade,
perdendo sua capacidade intelectual, sua individualidade, tornando-se mediocres e incapazes de
utilizarem sua inteligéncia (Le Bon apud Grynszpan, 1999, p. 22). Assim, Claparéde compreendia que
o0 individuo, no meio de uma multiddo ou grupo, ndo tinha o mesmo comportamento que quando
estava sozinho e com as criangas 0 mesmo acontecia, pois a agdo de seus semelhantes interferia e
modificava suas atitudes, alterava a diregcao de suas técnicas mentais.
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se destacavam nas escolas primarias. Aos alunos selecionados eram concedidas
bolsas de estudo para que prosseguissem em sua formacdo educacional e
profissional, conforme suas aptiddes e capacidade (Claparede, 1928, p. 61).

Na Franca era cogitada a possibilidade de se recrutar os candidatos as
“bolsas” dos liceus através dos novos instrumentos de avaliagdo e selecdo. Os
testes seriam utilizados como um filtro para que somente ingressassem no ensino
secundario e superior os “inteligentes”, os “supernormais” (Binet e Simon, 1929, p.
28). Sobre a aplicacado dos testes nas escolas francesas o artigo de Fausto Guerner,
no Jornal paulista “Diario da Noite”, datado da década de trinta do século XX é
bastante esclarecedor. No mencionado artigo é possivel ler que em Bordeaux, Lyon,
Strasburg e outras cidades francesas, os testes também eram utilizados para avaliar
e classificar os alunos da escola primaria em dois grupos. Os selecionados para
compor o primeiro agrupamento seriam os individuos considerados intelectualmente
“superdotados” e estariam livres para continuar seus estudos nos varios niveis
educacionais e escolher qualquer carreira. Quanto ao segundo grupo, seus
integrantes seriam orientados para as profissées manuais (Guerner apud Lourenco
Filho, 1931, p. 137). Ao nosso ver, essa selecdo baseada na aptidao dos individuos
termina por reforgar a tese de Emile Durkheim, de que na sociedade “ha os homens
de pensamento e os homens de acdo”. Enquanto uns estariam, biologicamente,
determinados para serem intelectuais, outros se limitariam as atividades
instrumentais, como se fosse possivel, como afirma Gramsci, separar trabalho fisico

de trabalho intelectual.

O intelectual sardenho Antonio Gramsci, ao refletir sobre o erro
metodoldgico que fazia uma distingdo entre atividades intelectuais e instrumentais,
dizia que “nao existe trabalho puramente fisico (...) mesmo a expressao de Taylor,
do ‘gorila amestrado’, é uma metafora”. Para ele, todo trabalho, em maior ou menor
grau tinha atividade intelectual e “todos os homens sdo intelectuais, embora nem
todos exercam uma fungéo intelectual na sociedade”. E na sociedade civil a escola €
a instituicao responsavel pela formacao desses intelectuais (Gramsci, 2004, pp. 18-
19). Assim, ao reforgar a dualidade da escola, legitimando, a partir da selegdo em
bases cientificas, a existéncia de uma educagéo para os intelectuais e outra para os
trabalhadores, o que a Escola Nova fazia era reafirmar a tese durkheimiana - para os
homens de pensamento uma formacao de elite e para os filhos dos trabalhadores
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uma educacao instrumental. Essa tese elitista foi difundida em varios paises da
Europa e Estados Unidos.

Nos Estados Unidos, desde 1890, os testes eram utilizados nas escolas
primarias publicas com o objetivo de classificar os alunos segundo seu grau de
inteligéncia, agrupando-os em classes homogéneas e ministrando-lhes um ensino
diferenciado. Destarte, seria possivel oferecer aos “mais bem dotados” uma
educacdo mais variada e interessante, enquanto aos “fracos” caberia um ensino
“minimo essencial” (Silveira, 1931, pp. 16-17) e o direcionamento para as atividades
praticas.

Em relatério sobre a educagdo profissional americana apresentado a
Associagao de Educacao Brasileira, em maio de 1930 e publicado na Revista Escola
Nova, em 1931, a professora Noemy Silveira destacava a importancia dos testes
mentais também para a orientacdo vocacional dos adolescentes americanos. Além
da classificacdo e selegcdo para formagcdo das classes homogéneas, os testes
mentais também seriam utilizados para orientagdo vocacional. Segundo a psicéloga,
o esfor¢co das instituicdes americanas de orientagdo vocacional era no sentido de
verificar nos alunos “sua inteligéncia, suas capacidades especiais, sua compreensao
do trabalho, seu temperamento, seu carater, seus interesses e sua situagao
econdmica e social’. Conhecidas essas diferencas seria possivel, segundo Silveira,
dar a cada um oportunidades também diferenciadas. Nisso consistia a democracia
americana, “dar oportunidade para todos”, diz Silveira (1931, p. 14), a fim de que
todos pudessem se constituir em uma forca produtiva para o progresso da nacao
americana. Contudo esse principio americano nao garantia a reducao ou supressao
da desigualdade social, uma vez que as maiores e melhores possibilidades de
sucesso, quer escolares, quer profissionais estavam reservadas aos “mais capazes”.
Ao reforcar as diferengas individuais a partir de um referencial cientifico, os
psicologistas e educadores da época acabaram por legitimar as desigualdades
sociais ao invés de combaté-las. E os psicologistas tinham clareza dessa
legitimagcdo, como nos mostra o pensamento do assistente de Binet, Th. Simon. No
seu entendimento, “os testes reafirmavam a idéia da desigualdade dos homens
sobre outra base que ndo a do vago sentimento” (Binet e Simon, 1929, p. 29), uma
vez que esses novos instrumentos de medicdo acabaram por atribuir ao ensino e a

selecdo um carater mais cientifico. Assim, portadores de diferencas inatas, cabia
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somente aos individuos a responsabilizacdo pelos seus limites e possibilidades. A
ciéncia, em especial a Psicologia, cabia apenas detecta-los e mensura-los a fim de
classificados os individuos, indicar-lhes o “melhor” direcionamento na vida escolar e

profissional.

Em nossa andlise, a selegdo e o direcionamento escolar e profissional
realizados pelos testes, ao invés de ampliar as possibilidades dos individuos,
acabaram por reduzi-las, uma vez que, acima dos seus interesses pessoais, estava
a orientacao cientifica. Direcionados pelo cientificismo, os psicologistas e pedagogos
da época acreditavam que, ao utilizarem as medidas objetivas, seria possivel e
“seguro” indicar aos alunos o curso e profissdo adequados a cada um. Baseados na
“cientificidade” e “objetividade” dos testes, pareceria mais justo a todos a selecao
dos “melhores” para receberem uma formagao especial, de elite, de intelectual. Em
algumas cidades americanas, por exemplo, os alunos que fossem avaliados como
supernormais (com QI acima de 110) seriam encorajados pelos conselheiros
vocacionais a “seguir o curso académico”’, enquanto os demais seriam
desestimulados dessa facanha (Silveira, 1931, pp. 20-22). A esses ultimos caberia o
aconselhamento para a capacitacdo industrial e o encaminhamento para um dos

vérios “vocational service'>

que surgiram no inicio do século XX. A finalidade dessas
instituicbes era orientar e encaminhar a um trabalho os adolescentes que tivessem
abandonado a escola ou em via de fazé-lo, em consequéncia de fracasso escolar ou

por dificuldades financeiras (Silveira, 1931, p. 48).

Enfim, ao criticarem os métodos e a avaliagdo na educagdo humanista, os
escolanovistas propuseram um novo modelo de educacdo em substituicdo ao
“elitismo” e “verbalismo” da Escola Humanista. A nova proposta, cujas premissas
eram orientadas pela Psicologia Experimental, encaixava-se como uma luva na

formacdo moral, na formacdo do “coracdo”, da vontade. Tratava-se, como diz

1> O mais importante desses bureaus foi 0 “The vocational Bureau of Boston”, fundado em 1908 por
Frank Parsons. Esse bureau é citado por Silveira como o iniciador do movimento de orientagdo
profissional americano. Esse Bureau foi, inclusive, citado por Claparéde, em obra publicada em 1928.
Inicialmente o “The vocacional’ surgiu com o objetivo de desenvolver um servigo de orientagao
profissional nas escolas publicas americanas, que teve inicio em 1909, a partir das classes mais
avancadas da escola primaria. Entretanto em 1910 o sistema publico americano se deparou com um
sério problema: havia mais candidatos a escola secundaria que vagas. A solugdo encontrada foi, a
partir dos testes, selecionar os “mais capazes” para a entrada na “high school’. Nos anos seguintes
foi empreendida uma campanha no sentido de propagar na escola elementar, a importancia das
escolas secundarias profissionalizantes e de incentivar os alunos a curséa-las. Esse movimento foi
realizado tanto entre os alunos da escola elementar quanto entre seus pais (Silveira, 1931, pp. 57-
58).
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Foulquié, de “fazer a crianga contrair bons habitos, leva-la a adquirir a forga de
vontade necessaria para executar o que julgasse bom, ou talvez, executar aquilo
que lhe foi ensinado que € bom, através da educagédo da vontade” (Foulquié, 1952,
p. 100, grifos nossos). A partir dessa visdo, enquanto o ensino humanista, centrado
no conhecimento, estava voltado para o didatismo formal, para a memorizacédo de
conhecimentos inuteis, provocando sérios problemas para a aprendizagem dos
escolares, os intelectuais da educacao nova buscavam apresentar uma alternativa
de educacao socialmente util, centrada no interesse do aluno, tido como um sujeito

ativo.

A Escola Nova é uma proposta que, ao nosso ver, possui tanto elementos de
inovacdo, de introducdo do “novo”, quanto de conservagdo de principios da tao
criticada educag¢do humanista. Inovadora ao buscar romper com os métodos de
ensino centrados no professor e na mera memorizacdo, na disciplina austera, no
autoritarismo. Democratica, pois ao expandir as classes subalternas, principalmente
0 ensino primario, mostrava-se aberta a todos quantos quisessem usufruir o ensino
ai ministrado. Todavia seletiva, mantenedora da desigualdade social, pois ao mesmo
tempo em que expande esse ensino, atrela a possibilidade dos individuos atingirem
niveis mais elevados de ensino as suas “aptiddes”, a sua predisposicdo bioldgica.
Como advogava Claparéde (1928), aos “supernormais” deveria ser dada uma
formacao de elite, pois esta era necesséaria nas democracias, enquanto aos demais,
deveria ser oferecido um ensino socialmente Util, de ajustamento social e orientagao

vocacional (Claparéde, 1928, p. 61).

A ampliacdo das possibilidades de acesso a educacdo para as classes
subalternas, bem como a introdugdo dos testes mentais, ao invés de suprimir a
dualidade existente, acabaram por reforca-la. Se de um lado, de maneira
democratica, as classes subalternas passaram a ter acesso ao sistema educacional,
por outro, sé chegariam aos niveis educacionais mais elevados aqueles que fossem
avaliados “biologicamente” aptos para tal. Assim, a responsabilidade pelo sucesso
ou fracasso estava posto no préprio individuo, € ndo no processo de selecao ou nas
desigualdades sociais. Se o individuo possuia habilidades ou ndo para determinado
curso ou fungéo, se ele seria bem sucedido ou um fracassado em determinada area,
ja estava determinado em seus gens, diziam, e essa situacdo seria detectada

“objetivamente”, pelos modernos instrumentos de avaliagdo. Assim, ao introduzir os
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novos instrumentos avaliativos e de selecao, justificando as desigualdades sociais a
partir das diferencas individuais, os escolanovistas acabaram por demarcar, em
bases cientificas, que tipo de escola seria destinada as classes subalternas e a
dominante. Em bases cientificas e ndo mais pelas barreiras econdémicas justificava-
se a exclusao de uma grande maioria de um processo de educagdo mais amplo,
menos utilitario. Dessa maneira, como afirma Dore Soares (2001), os testes
constituiram um método mais elaborado de selecdo, a partir do qual foi possivel as
classes dominantes, a partir da democratizacdo da educacao elementar, formar seus
quadros dirigentes (Dore Soares, 2001, p. 220). No nosso entendimento, ao
atrelarem as possibilidades de educacao e formacéao profissional aos resultados dos
testes, os escolanovistas restringiram as possibilidades dos individuos das classes
subalternas de receberem uma formacdo mais ampla, de elite. A esse tipo de
formacdo somente teria acesso uma pequena e seleta minoria, enquanto a maioria
estaria reservada uma formagdo que exigisse menor capacidade intelectual.
Elaborados em um momento de grandes conflitos sociais e transformagdo da
sociedade moderna, os testes encontraram terreno fértil para se propagar. Contudo,
ao invés de contribuir para a formulagdo de uma politica mais abrangente que
diminuisse o fosso das desigualdades sociais, a articulacao entre a Psicologia e a
educagao acabou por legitimar a exclusédo social. Sua influéncia se fez sentir ndo sé
na Europa e Estados Unidos, como também em paises da América Latina, em

especial no Brasil do inicio do século XX.

No Brasil, o movimento pela Escola Nova foi introduzido pelos Pioneiros da
Educacado Nova. Esses intelectuais advogavam a democratizacdo do ensino e a
introducdo dos novos instrumentos de avaliagdo formulados pela Psicologia

Experimental.

Neste trabalho, nosso esforco tem sido no sentido de compreendermos a
que fins serviram o0s novos mecanismos de avaliacdo e selecdo introduzidos pela
Escola Nova. Queremos entender também em que medida o programa de
renovacao da escola, formulado pelos Pioneiros, foi democratico ou elitista, ou quem

sabe, as duas coisas.

Para esclarecer tais questdes, analisamos na historiografia brasileira como
os intelectuais tém interpretado o movimento escolanovista. Entretanto, notamos que

a questdo do escolanovismo no Brasil tem sido tratada de maneira bastante
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controversa e unilateral. Ora apresentam 0 escolanovismo como um movimento
reacionario e de retrocesso a educagado popular, ora o defendem como apenas
democratico. E com o intuito de apreendermos o movimento em seus pontos
positivos e negativos que reservamos ao préoximo tépico uma andlise dessa

problematica.

2.3 A introducao da Escola Nova no Brasil: um tema controverso

Sobre as concepgbes de educagao discutidas nos anos vinte e trinta, existe
uma variedade de estudos, como, dentre outros, os Nagle (1974), os de Saviani
(1983), Peixoto (1983), Nunes (1997), Dore Soares (1982; 1996; 2000; 2003). Em
sua maioria, sdo estudos que, ndo obstante apresentem interpretacdes diversas
sobre a introdugé@o do escolanovismo no Brasil, tendem a realizar uma abordagem
unilateral dos seus efeitos sobre a educacao brasileira: ora destacam apenas seus
pontos positivos, ora apenas seus pontos negativos. Enfim, afora rarissimas
excecgdes, a historiografia da Escola Nova brasileira tem sido dominada por um
enfoque dualista.

Nunes (1997), por exemplo, considera a Escola Nova brasileira uma
proposta progressista, alegando que ela rompeu com a estrutura elitista da Escola
Humanista, implantando em seu lugar uma escola democratica. J&4 outros autores,
tais como Nagle (1974), Peixoto (1981; 1983) e Saviani (1983), consideram a Escola
Nova um movimento reformista e conservador, dado que teria proposto uma
reorganizacao da escola que influenciou, de modo negativo, a qualidade da
educacao, a fim de manter a ordem social dominante. Poucos sao os estudos que,
como o de Dore Soares (1982; 1996; 2000; 2003), véem aquele movimento como
contraditério, sendo portador de elementos progressistas e conservadores.

Como o programa da Escola Nova e seus efeitos sobre a educacgao
brasileira tém sido objeto de uma abordagem predominantemente unilateral, sdo
poucas as interpretacbes que, analisando suas contradicbes, contribuem para
responder a questdo feita nesta pesquisa, relativa aos aspectos democraticos e
elitistas, portanto contraditérios, que acompanharam a difusdo do referido programa
no Brasil.
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Neste topico buscaremos explicitar algumas dessas interpretagées, com o
objetivo de com elas dialogarmos, focando os limites e as possibilidades das novas
concepgodes de avaliagdo que aportaram no Brasil juntamente com o movimento pela
Escola Nova.

A tese sobre a Escola Nova que se tornou hegeménica na historiografia
brasileira foi formulada por Jorge Nagle, nos anos setenta, e publicada em Educagao
e Sociedade na Primeira Republica (1974). Segundo o autor, as transformacotes
sociais, culturais, econbmicas e politicas pelas quais passou a sociedade brasileira
no inicio do século XX modificaram a forma de conceber a educacdo. Nagle
caracterizou essa mudanca como a passagem do “entusiasmo pela educagdo” ao

“otimismo pedagdgico”.

O “entusiasmo pela educacdo”, explica Nagle, consistia numa atmosfera
existente no Brasil, no inicio do século passado, em que prevalecia a crenga de que,
pela multiplicacdo das escolas e pela disseminacao da escolarizagéo, seria possivel
inserir uma grande parcela da populagdo na senda do progresso nacional e colocar
o Brasil no caminho das grandes nacgbes do mundo (Nagle, 1974, p. 99). A
escolarizagao era vista como a “mola propulsora”, como “aceleradora” do progresso
nacional. De acordo com o autor, os educadores e intelectuais da época
denunciavam que o pais estava envolto em uma chaga — o analfabetismo — e
somente a disseminacdo da educagdo primaria poderia inseri-lo rumo a
modernidade, ao dizimar a ignorancia do povo, grande responsavel pela pobreza
que reinava (Nagle, 1974, p. 104). Dessa maneira, destaca Nagle, pairava no
imaginario brasileiro a idéia de que alfabetizadas as classes popular e média,
estariam resolvidos também os problemas econémicos, sociais e politicos do Brasil.
Com esse fito, foi dado inicio uma grande mobilizagdo nacional em prol da
desanalfabetizacdo do povo, com consideravel énfase sobre a construgcdo de
escolas.

Porém, no final dos anos vinte, segundo Nagle, em meio das criticas a
desanalfabetizagdo, foi introduzido no Brasil o movimento pela Escola Nova.
Juntamente com ele, acrescenta Nagle, teve origem o “otimismo pedagdgico”. De
acordo com o autor, o “otimismo” representou a crengca em uma escola
regeneradora, a qual, através do escolanovismo, seria capaz de regenerar 0 homem

e, por meio desse, a sociedade brasileira (Nagle, 1974, pp. 99-100).
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Embora o escolanovismo tenha sido visto como sinébnimo de progresso pelos
Pioneiros, diz Nagle, ele acabou por atuar de maneira negativa no tocante a questao
social, por dar maior énfase a dimenséao técnica e pedagdgica do que a dimensao
politica. Para o autor, a mudanca de enfoque na educagéo pode ser analisada como
“otimismo pedagdgico”: foi quando passou a prevalecer uma visdo negativa e
prejudicial sobre a democratizacdo da educacao para as classes subalternas, o que
Nagle configura como um “desvio aparatoso” (Nagle, 1974, pp. 269-270), que
acabou por tornar limitada a percepcao da problematica educacional. Como se Vé,
Nagle tem da Escola Nova brasileira uma apreciacdo negativa. E foi justamente a
sua interpretacao que acabou se constituindo numa chave de leitura que influenciou
muitos outros autores, os quais passaram a tratar o movimento escolanovista como
uma “distorcao técnica”, prejudicial a educacao popular. Dentre os herdeiros desse

legado se encontram Peixoto (1981; 1983) e Saviani (1983).

A pesquisadora Anamaria C. Peixoto (1983, p. 41), numa analise da questao
educacional brasileira no inicio do século XX, afirma que, durante os anos dez, a
educacao popular foi colocada na pauta de discussdo da aristocracia rural. A
preocupacao em discutir a problematica educacional foi motivada, de acordo com a
autora, pela onda nacionalista que tomou conta do pais, no apds-guerra, e pela
necessidade de combater o analfabetismo, considerado a época a “causa de todos
os males” do pais. Acreditava-se, continua a autora, que a disseminac¢ao de escolas
primarias combateria o estrangeirismo reinante e melhoraria a imagem de pais
atrasado e analfabeto que era divulgada no exterior. Com tal intuito, se organizaram
diversas associacoes, dentre elas a Liga da Defesa Nacional, a Liga Brasileira
Contra o Analfabetismo (Peixoto, 1983, p. 42).

Se a disseminagcdo da escolarizacdo para as classes populares se
configurava como um meio de nacionalizacado do pais, também era vista como uma
possibilidade de aquisicdo do direito politico ao voto. A possibilidade ao voto pelas
classes populares, afirma Peixoto, era vista pela emergente burguesia industrial
como um caminho para a renovacao politica do pais e para o combate as oligarquias
agrarias, detentoras do poder politico. Mas a recomposicao sé seria possivel, com a
“expansao quantitativa da escola e ampliacdo do nimero de votantes”. O movimento

de luta em favor da expansdo quantitativa da escolarizacdo é caracterizado pela
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autora, utilizando a categoria de Nagle (1974), como “entusiasmo pela educagao”
(Peixoto, 1983, pp. 42-43).

Quando analisa os objetivos do novo modelo de educacédo proposto pelo
programa de governo do mineiro Anténio Carlos de Andrada, apds 1926, Peixoto diz
que ai o foco das preocupacdes se transferiu da quantidade para a qualidade. E
para conceituar a mudanca de foco dos esforcos voltados para a educacéo a autora
adota a outra categoria introduzida por Nagle, a do “otimismo pedagdgico” (Peixoto,
1983, p. 73).

O “otimismo pedagdégico”, segundo a autora, foi uma tendéncia surgida com
o declinio do nacionalismo, quando apareceram duas grandes preocupacdes: por
um lado, a da burguesia industrial em utilizar a educacdo como meio para a
conquista do poder, e, por outro, a do governo em substituir o enfoque politico da
educacao por um enfoque meramente técnico. Assim, em lugar de dar prioridade ao
problema da expansao de escolas para fazer frente ao analfabetismo, o “otimismo
pedagogico” deu maior énfase ao aspecto qualitativo da educagéo, visto como um
problema de técnica e de eficiéncia dos processos educativos (Peixoto, 1983, pp.
88-89).

Peixoto defende a tese de que, na passagem do “entusiasmo pela
educacao” para o “otimismo pedagdégico”, a educacéao foi utilizada pelo Estado com o
objetivo de servir como instrumento de dominacgéo das classes subalternas. Por isso,
ela teria ocupado uma posicao estratégica, ja que atenderia as exigéncias da divisao
social e técnica do trabalho, formando um novo tipo de trabalhador para responder a
crescente modernizagdo do pais. Além disso, a educag¢dao também teria funcionado
como estratégia de solugdo das questdes sociais, vistas até o momento como “caso
de policia”. Para realizar seu intento, o Estado teria assumido “um papel mediador
entre 0S NOvVOs grupos e 0s grupos no poder”, buscando reforcar a hegemonia do
grupo dirigente. Para isso, teria contribuido a reforma do ensino mineiro, realizada
em 1927, pelo entdo Secretario dos Negécios do Interior, Francisco Campos'®
(Peixoto, 1983, pp. 71-73).

'® Cf. Peixoto (1983), Francisco Campos (1871-), mineiro, nascido em Dores do Indaia, era
pertencente a familias das elites mineiras. Foi Bacharel em Direito, professor na Faculdade de Direito,
Deputado Estadual, Federal. Culto, tornou-se famoso por sua capacidade de redigir e debates. Entre
1921 e 1926 foi Deputado Federal por Minas Gerais; de 1930 a 1932 exerceu o cargo de Ministro da
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De acordo com Peixoto (1983), sob a influéncia da Escola Nova,
caracterizada como “otimismo pedagégico”, Francisco Campos passou a criticar as
campanhas de expansao quantitativa das escolas. Para ele, as reformas realizadas
pelas Ligas de Alfabetizacdo e pela reforma Sampaio Doéria s6 serviam para
“reproduzir iniglidades e privilégios”, jA que ndo se preocupavam com a qualidade
da educacao, mas sim com a quantidade.

Embalados pelo “otimismo pedagdgico”, também os profissionais da
educacao, dentre os quais estavam os Pioneiros da Educagdo Nova, passaram a se
preocupar com reformas educacionais que fizessem o sistema educacional funcionar
bem, valorizando-se as técnicas e os principios da Escola Nova. Contudo, na
interpretacdo de Peixoto, a valorizagao e adog¢do dos novos métodos e técnicas no
interior da escola serviram para recompor os padrées de dominagdo em fungédo da
modernizacdo da sociedade brasileira e dos conflitos sociais gerados por ela
(Peixoto, 1983, pp. 90-93). Enfim, Peixoto considera que, no caso brasileiro, as
diretivas do programa da Escola Nova, nos anos vinte e trinta do século XX, teriam
exercido um papel reacionario sobre educacao destinada as classes populares. Isso
se deveu ao fato de que, quando o Estado assumiu o controle da educagéo, teria
procurado utilizar a escola para divulgar, na sociedade civil, a ideologia do grupo
dominante. Para atingir seu objetivo, o Estado teria buscado o consenso da classe
dominada “(...) aparentando defender uma visdo de mundo universal, justa e neutra
em relacao a todos os membros da sociedade” (Peixoto, 1983, p. 19). A autora
identifica aspectos “aparentemente” progressistas no discurso da Escola Nova em
Minas Gerais, tal como a “visdo de mundo universal, justa e neutra”’, mas nao
aprofunda o estudo de sua dimenséao contraditéria e, por isso, acaba interpretando o
escolanovismo como um movimento essencialmente conservador. Nisso, € possivel
admitir que sua andlise foi bastante influenciada pelas categorias de “entusiasmo
pela educacgao” e “otimismo pedagogico”, introduzidas por Jorge Nagle.

by

Aliados a interpretagédo de Peixoto encontram-se também os estudos do
professor Dermeval Saviani (1983), considerado por Dore Soares (2000, p. 29; 2003,
p. 84) o maior difusor das categorias criadas por Nagle e da énfase aos aspectos

reacionarios da Escola Nova. Para a autora, a leitura unilateral de Saviani sobre a

Educacgao; Consultor Geral da Republica de 1933-1937 e Ministro da Justica de 1937 a 1941
(Peixoto, 1983, pp. 74-75).
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Escola Nova teria sido difundida através da obra Escola e Democracia, que serviu
como “uma espécie de biblia para os pedagogos”.

Ao analisar a baixa qualidade da educacao brasileira, Saviani (1983) afirma
que sua génese esta intimamente relacionada ao surgimento da Escola Nova ou,
como a chama o autor, a “pedagogia da existéncia”. Para ele, as duas primeiras
décadas do século XX, mas especialmente a segunda década, foram marcadas por
inimeros movimentos populares que reivindicavam uma maior participagdo politica
dos trabalhadores e seu acesso a educagdo. Adotando também a categoria de
Nagle, o autor caracteriza esse momento como “entusiasmo pela educagao”, um
momento no qual havia uma crenca de que a educagao poderia ser utilizada como
“instrumento de participacdo das massas no processo politico”. Sob a bandeira
liberal da escola “para todos”, a escola foi advogada pela classe dominante, dando
aos trabalhadores o acesso a educacao humanista ou, como denomina Saviani,
pedagogia da “esséncia”, porque centrada nos contetidos do ensino'’ (Saviani,
1983, pp. 55-56).

A pedagogia da “esséncia”, na interpretacdo do professor Saviani, nasceu
durante as revolugcdes democratico-burguesas, especialmente na Franca do século
XVIIl. Foi um momento da histéria no qual a burguesia defendia a educagdo como
“direito de todos”, como instrumento de participagdo no processo politico, o que o
autor configura como interesse comum, tanto da classe dominante, quanto da classe
dominada (Saviani, 1983, p. 56).

A defesa da escola publica, segundo Saviani, foi concretizada e, em meados
do século XIX, ja estavam constituidos os sistemas nacionais de ensino na Europa.
Com isso, os trabalhadores passaram a ter acesso a educagcdo humanista, o que
Ihes permitiu o direito politico ao voto e gerou um choque de interesses entre
dominantes e dominados. O conflito de interesses apareceu na participagéo politica
dos trabalhadores durante as eleicbes que se realizaram na Argentina em 1913,

' Saviani parte do principio que a escola tradicional era centrada nos conteldos porque se propunha,
através do professor, “transmitir os conhecimentos cientificos, ja sistematizados e incorporados ao
acervo cultural da humanidade”. Esse conhecimento sistematizado era assimilado pelo aluno, nao de
maneira esponténea, mas a partir de uma disciplina imposta pelo docente. De acordo com o autor, o
dominio desses contelidos se constitui instrumento indispensavel para a participagao politica das
massas e libertacdo da exploragao das classes dominantes. Se as classes populares ndo assimilam
os conteldos culturais, elas ndo podem fazer valer os seus interesses, porque ficam “desarmadas”
contra as classes dominantes, que se servem exatamente desses conteudos culturais para legitimar e
consolidar a sua dominagéo (Saviani, 1983, p. 59).
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quando os trabalhadores elegeram os candidatos que consideravam “menos piores”.
Mesmo néo sendo representantes dos trabalhadores, os candidatos “menos piores”
nao eram do agrado da classe dominante argentina. Diante disso, ressalta o autor, a
classe dominante entendeu que a Escola Humanista (tradicional) ndo havia atingido
seu objetivo de “instruir o povo para eleger melhor seus governantes”. Por isso, a
burguesia concluiu que, para manter sua hegemonia, ndo bastava “dar escola para
todo mundo”, mas reforma-la. Como resultado dessa reforma, Saviani sustenta que

teria surgido a Escola Nova (Saviani, 1983, p. 56).

No Brasil, afirma o autor, a introducdo das idéias escolanovistas ocorreu
dentro da mesma perspectiva ja explicada para a Europa e para a Argentina. Ela
apareceu num contexto de intensificacdo dos movimentos sociais, animado pelos
socialistas, marxistas, que lutavam por uma escola adequada aos interesses dos
trabalhadores. No entanto, a Escola Nova, junto as leis trabalhistas, provocou o
retrocesso dos movimentos sociais, reduzindo o aspecto politico da luta pela

educacao e enfatizando o plano “técnico-pedagdégico” (Saviani, 1983, pp. 56-57).

Como Nagle (1974) e Peixoto (1981; 1983), Saviani defende que a
substituicdo da Escola Humanista pela Escola Nova marcou a passagem do

“entusiasmo pela educagao” para o “otimismo pedagogico”. Um momento em que

passou-se do “entusiasmo pela educagdo”, quando se acreditava que a educagao
poderia ser um instrumento de participacdo das massas no processo politico, para o
“otimismo pedagogico”, em que se acreditava que as coisas vao bem e se resolvem
nesse plano interno das técnicas pedagodgicas (Saviani, 1983, p. 55)

A chave de leitura aqui explicitada e utilizada por Saviani reforga a leitura
negativa do escolanovismo, ao considerar que o movimento teria provocado um
refluxo do aspecto politico da escola. No seu argumento, o autor entende que a
classe trabalhadora no Brasil, j& no inicio do século XX, tinha amplo acesso a uma
educacao de qualidade. Entretanto, a introducado do ideario da Escola Nova nas
escolas publicas brasileiras teria provocado uma elevagdo na qualidade do ensino
destinado as elites e um empobrecimento do nivel do ensino oferecido aos
trabalhadores. Esse empobrecimento, Saviani argumenta, provocou uma
despolitizagcdo da classe trabalhadora brasileira e o desaparecimento dos
movimentos sociais que lutavam por uma educagdo segundo os interesses dessa

classe. Esse quadro de despolitizacdo das classes populares, ainda de acordo com
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o autor, permitiu a burguesia recompor sua hegemonia (Saviani, 1983, pp. 56-57).
Portanto, a Escola Nova teria sido, na interpretacdo do autor, um projeto
conservador que nao contemplou as demandas dos trabalhadores.

Ja numa linha de interpretacao que considera a Escola Nova um movimento
progressista se encontra o estudo de Clarice Nunes (1997). Em Histéria da
Educacéo Brasileira: novas abordagens de velhos objetos (1997), a autora focaliza o
tratamento estereotipado que muitos pesquisadores tém dado as transformacodes
pelas quais passou a escola nas primeiras décadas do século XX, com o advento da
Escola Nova. Conforme Nunes, o tratamento estereotipado do escolanovismo teria
sido provocado pela disseminagdo das categorias “entusiasmo pela educagédo” e
“otimismo pedagdgico”, formuladas por Nagle. No seu entendimento, a adocao das
tais chaves de leitura tem impedido uma interpretacdo mais democratica do
movimento de renovagcdo da escola brasileira, no inicio do século passado. Para
Nunes, aquelas categorias de Nagle acarretaram “uma tecnificacdo do campo
educacional” e uma leitura enviesada da atuacdo dos Pioneiros com as reformas

educacionais que promoveram a partir dos anos vinte (Nunes, 1997, p. 155).

A tese da tecnificagdo, na leitura da autora, teria sido “reposta e endossada
a partir do aporte gramsciano” (Nunes, 1997, p 157). E tal aporte, para ela, se
consubstancia na interpretacdo dada por Saviani a0 movimento escolanovista
brasileiro, considerando-o apenas um instrumento de recomposicdo da hegemonia
da burguesia. A partir de uma visdo conservadora, a autora critica que foram
ignorados os progressos alcangados pela Escola Nova, como a profissionalizagao
dos professores das escolas publicas e particulares, dos diretores, inspetores
escolares, médicos escolares, dentre outros. Como resultado daquela interpretagéao
hegemonica endossada por Saviani, diz Nunes, a discussao sobre a problematica da
Escola Nova foi “fechada”, impedindo uma compreensao mais criativa do problema
(Nunes, 1997, pp. 156-157). Porém, a autora ndo avanga a discussdao sobre a
problematica do programa da Escola Nova, pois se limita a explicitar apenas seus
pontos positivos, deixando escapar a discussdao do ponto de vista das contradicées

inerentes ao novo programa educacional.

Estudiosa do escolanovismo e dos conceitos gramscianos, Dore Soares
(2003) discorda da afirmativa de Nunes de que a leitura de Gramsci tenha orientado

as interpretagdes de Saviani sobre a Escola Nova. A autora justifica tal discordancia
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alegando que Gramsci nao recusava a Escola Nova em bloco, mas, ao contrario, via
contradicées nesse programa educacional e dele se “re-apropriou” para formular a

sua proposta da escola unitaria (Dore Soares, 2003, p. 90).

Examinando as explicagdes de Saviani sobre o surgimento da Escola Nova
e a tese da passagem do “entusiasmo pela educagdo” para o “otimismo
pedagogico”, a referida autora identifica qual foi a chave de leitura que orientou suas
interpretacdes. Para Dore Soares, na analise do contexto de surgimento da Escola
Nova Saviani adota como critério interpretativo um esquema que ela conceitua como
“jacobino-bonapartista”. Trata-se de uma légica que vai da Revolugdo Francesa até
o bonapartismo (Dore Soares, 2003, p. 88). Em Escola e Democracia (1983) e
Tendéncias e correntes da educacdo brasileira (1983), Saviani analisa a passagem
do “entusiasmo” para o “otimismo pedagdgico”.

Segundo Dore Soares, a tese de Saviani sobre a passagem do “entusiasmo
pela educacao” para o “otimismo pedagdgico” bem como sobre o carater reacionario
da Escola Nova se sustenta no argumento de que houve um movimento de
expansao da educacgao publica e gratuita em meados do século XIX, bem como a
universalizagdo do sufragio universal. Ambos os movimentos, seja 0 acesso a
educacdo humanista, seja o direito ao voto, teriam alargado a participagdo dos
trabalhadores na politica, os quais, por isso, teriam entrado em conflito com a classe
dominante. No entanto, acrescenta Dore Soares, os argumentos apresentados por
Saviani ndo encontram respaldo na historia brasileira na década de vinte e nem
sequer na Franga de meados do século XIX (Dore Soares, 2003, pp. 88-89). No
caso desse Ultimo pais, até 1848 os trabalhadores nao tinham amplo acesso a
educacao primaria gratuita e obrigatéria € nem ao sufragio universal. A consolidagéao
da educacéao publica e gratuita na Franca, conforme estudos dos proprios franceses
(Pétitat, 1994, p. 153 apud Dore Soares, 2003, p. 87), s6 acontece no final do século
XIX. No Brasil, a discussdo sobre uma escola publica e gratuita foi iniciada,
justamente, com o movimento pela Escola Nova, nos anos vinte do século XX.
Quanto ao direito ao voto, conquistado no inicio do século passado, apenas 0s
homens alfabetizados podiam votar. Na década de trinta, com uma nova legislacdo
eleitoral, as mulheres conquistaram o direito ao voto. Entretanto, foi somente em
1988, com a nova Constituicdo Federal, que o sufragio universal foi efetivado,
expandindo-se aos analfabetos e maiores de 16 anos.
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Ao analisar a passagem do “entusiasmo” para o “otimismo”, observa a
autora, Saviani interpreta a realidade brasileira do inicio do século XX a partir do
modelo jacobino-bonapartista, como se ela fosse comparavel a Franga do século
XVIII. Além disso, para exemplificar os conflitos de interesses entre burguesia e

trabalhadores, Saviani transporta para o Brasil'®

a experiéncia de eleicbes que
teriam se realizado na Argentina, em 1913. O esquema explicativo de Saviani para a
andlise da realidade brasileira dos anos vinte, portanto, tem como referéncia um
modelo que se aplica ao estudo da Revolucdo Francesa do século XVIII. Desse
modo, a histéria da educacdo brasileira ndo é examinada em sua dinamicidade e
especificidade. Ao contrario, o contexto histérico do Brasil aparece como mera
ilustragdo, como “pano de fundo”, resultando numa leitura mecénica e deslocada da
problematica da escola brasileira no inicio do século vinte. Conseqlientemente, ao
invés da interpretacdo de Saviani esclarecer os limites e possibilidades do programa

da Escola Nova, acaba por confundi-los.

Em sentido contrario as afirmacdes de Nagle (1974), Saviani (1983), Peixoto
(1983) e Nunes (1997), estdo os estudos de Dore Soares (1982; 1996; 2000; 2001;
2003) sobre o escolanovismo.

A partir de uma abordagem baseada nas reflexdes de Gramsci sobre as
tendéncias que se apresentavam para a escola no inicio do século XX, Dore Soares
interpreta 0 escolanovismo como um programa cujo objetivo foi a conquista da
hegemonia ético e politica da burguesia no plano cultural, realizado através de uma

via transformista.

Assim, a autora argumenta que foi através de um processo transformista que
as diversas vertentes da escola ativa foram formuladas. Com o intuito de controlar o
movimento operario, a burguesia assimilou as reivindicagcées dos trabalhadores ao
seu programa educacional e os submeteu a sua hegemonia. Nesse sentido, o
programa da Escola Nova consistiu numa resposta da burguesia européia a crise da
Escola Humanista, as exigéncias dos trabalhadores por educacdo e as novas
demandas da industria, geradas pelo avango do capitalismo. A formagéo

educacional oferecida pela Escola Humanista, baseada na retérica, na eloqiiéncia,

18 Conforme ja explicitamos anteriormente, as eleicdes sobre as quais fala Saviani nao
aconteceram no Brasil, embora o autor sugira que teria acontecido no Brasil 0 mesmo processo
eleitoral que aconteceu na Argentina, entre os anos vinte e trinta do século XX.
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no ensino desinteressado e livresco, j& ndo atendia as novas exigéncias da
sociedade moderna. Por sua vez, o capitalismo de base industrial requeria um novo
perfil de trabalhador, tanto para o exercicio de fung¢des instrumentais (técnico),
quanto de direcao (Dore Soares, 1996, 2001, 2003).

Além disso, num contexto de crescimento do movimento operario e de
manifestacdbes como a Comuna de Paris (1871), que intensifica o conflito entre as
classes sociais fundamentais, tal como ocorreu no final do século XIX, a burguesia
se viu forcada a redefinir seu projeto de dominagdo. E quando fica clara sua
estratégia para garantir sua hegemonia: a obtengdo do consentimento dos
governados. Um dos mecanismos para conseguir o consenso € a realizacao de
concessdes as demandas dos movimentos sociais. No plano econémico e politico,
foram diversas as concessdes que se verificaram no final do século XIX, tais como o
direito de organizar sindicatos, o direito de greve, o sufragio universal masculino, o
direito de organizacdo de partidos. No plano cultural, foi fortalecido o amplo
movimento pela expansdo da escola publica, gratuita e, principalmente, obrigatéria.
Como “concessoes”, essas iniciativas representavam o atendimento de parte das
reivindicagdes dos trabalhadores para que a classe dominante tradicional
mantivesse sua hegemonia. Foi nesse quadro de confrontos e concessdes que,
principalmente na Europa, a burguesia formulou um novo programa educacional - a
Escola Nova (Dore Soares, 1996, pp. 141-142; 2000, p. 193; 2003, p. 68). E a partir
desse critério interpretativo e considerando as especificidades do contexto
econdmico, social e politico do Brasil que a autora analisa a introducdo da Escola
Nova em solo brasileiro, ocorrida nas trés primeiras décadas do século XX.

Para a autora, as transformacdes ocorridas no Brasil, nas esferas
econbmica, social, politica e cultural, desembocaram na passagem de um
capitalismo do tipo agro-exportador, baseado principalmente na exportacao de café,

para um modelo econdmico de base industrial.

No entanto, como afirma Nogueira (1998), a sociedade urbano-industrial que
surgia era heterogénea e fragmentada, ndo existindo partido ou classe social que
tivesse condicbes de unifica-la ou dirigi-la. A fragcdo da burguesia industrial era fraca
tanto econbmica quanto politicamente, ndo sendo capaz de promover uma
modernizacdo capitalista. Assim, como diz Nogueira, foi obrigada a somar forcas

com a burguesia agraria, ndo chegando “a se formar como classe revolucionéria”, ou
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sequer “apresentou um projeto (...) industrializante, antiagrarista e democratico”, que
envolvesse as classes subalternas (Nogueira, 1998, pp. 34-35). Por sua vez,
também a fragdo da burguesia agraria estava enfraquecida com as sucessivas crises
do café, greves operarias'®, movimento tenentista, etc. Em suma, ambas as fracdes
da classe dominante se mostravam frageis. Por sua vez, as classes subalternas
mostravam-se ainda desorganizadas e incapazes de jogar um papel decisivo nesse
contexto de relagdes de forgcas. Uma incapacidade determinada ndo apenas pela
desorganizacao politica, mas também devido as tendéncias dominantes que

orientavam os trabalhadores, como o anarquismo. E nesse quadro que tem lugar a

reorganizacao do Estado brasileiro.

Por sua fraqueza, a fracdo da burguesia industrial € obrigada a se submeter
a direcao da fracdo da burguesia agraria e com ela dividir o poder. No novo arranjo
de forcas, como afirma Vianna (1976 apud Dore Soares, p. 76), as classes
subalternas foram excluidas da participacao das decisdes politicas sobre o processo
de renovacao que foi surgindo no Brasil, pois ambas as fracbes da burguesia nao
foram capazes de criar um projeto hegemonico que pudesse inclui-las. Ao contrario,
a fim de controlar as classes subalternas, consideradas, até a década de trinta,
“caso de policia”, o Estado firmou com a igreja catélica um pacto, no qual essa
Ultima, em troca de manter as classes subalternas sob seu controle, incluiria nos
quartéis, escolas estaduais primarias e secundarias o ensino religioso (Dore Soares,
20083, pp. 76-77).

E nesse contexto que os Pioneiros apresentam sua proposta de rompimento
com a educacao humanista, em defesa da “democratizacdo” da educacgao, a partir
da “escola Unica”, uma vertente da Escola Nova, que articulava formagao técnica e
geral O objetivo dos Pioneiros, continua a autora, era o de promover uma ruptura
com a Escola Humanista, de preponderancia intelectual, introduzindo em seu lugar

uma escola conectada ao trabalho produtivo (Dore Soares, 2003, p. 77). Os

19 Na primeira metade do século XX houve um grande movimento de contestagdo dos
trabalhadores devido as péssimas condigdes de trabalho a que estavam submetidos, com o processo
de industrializagdo do pais. Dentre esses movimentos pode-se citar a greve geral de 1917, iniciada
em Sao Paulo e depois estendida a Santos, Rio e Janeiro e Curitiba. Nesse movimento, cerca de
70.000 trabalhadores paralisaram suas atividades, exigindo regulamentagao do trabalho infantil e
feminino, melhores salarios e jornada diaria de oito horas. Em 1918, cerca de 20.000 trabalhadores
das industrias téxteis cariocas também iniciaram um movimento grevista por melhores condi¢des de
trabalho, pagamento semanal, aumento salarial e jornada diaria de oito horas. No ano de 1919, o
movimento grevista se acirra em Sao Paulo, somando 78 greves (Boris Fausto, pp. 161; 215)
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Pioneiros também entendiam que a escola deveria ser organizada pelo Estado,
tornando-se uma instituicdo laica, gratuita para todas as classes sociais. Uma vez
democratizada a escola, os individuos das mais diversas classes sociais afluiriam
para ela. Mas o tema da democratizacdo da escola é acompanhado pela sua
elitizagdo, quando os Pioneiros passam a defender a selegéo das elites técnicas e
culturais, cuja distingdo se baseava em elementos inatos, biolégicos que tornavam
alguns individuos biologicamente “capazes” de compor a elite dirigente. Os
mecanismos para identificar as capacidades inatas para a atividade de diregao
passaram, na época, a se basear em testes desenvolvidos pela Psicologia

Experimental (Dore Soares, 1982, p. 15).

Na l6gica construida por Dore Soares (1982; 2003), é possivel verificar que,
se, em certa medida, os Pioneiros defenderam a expansdo da educagao para as
classes subalternas e a introducdo da “escola Unica”, também foram favoraveis a
adocado de novos critérios de avaliacdo e selecao, a fim de selecionar as “elites”,
com base nas diferencas de aptidées dos alunos. A nova selecdo dos alunos se
daria, como argumentavam os Pioneiros, ndo pelas diferencas sociais, mas pelas
diferencas individuais, determinadas pelo fator biol6gico (Manifesto dos Pioneiros da
Educacao Nova. A reconstrugdo educacional no Brasil — ao povo e ao governo,
1984, p. 420). Nesse sentido, o rumo de cada individuo na piramide escolar
dependeria da capacidade do proprio individuo. Segundo sua aptiddo, alguns
seguiriam para a universidade, a fim de receber uma educacédo de dirigente e outros
receberiam uma formacao instrumental para o mercado de trabalho. Entretanto,
como destaca Dore Soares, a nova divisdo da escola, pautada em critérios
cientificos, ndo extinguiu a separacdo existente entre “formacao para as maos” e
“formagéo para a mente”. Ao contrario, acabou por reforgar a dualidade t&o criticada,
justificando-a pelo viés bioldgico. Para a autora, esse movimento contraditério de
ampliacdo/fechamento da escola pode ser explicado a partir das reflexdes de
Gramsci sobre o programa da Escola Nova européia. Analisada sob a dtica
gramsciana, a Escola Nova européia configurou-se contraditéria porque foi fruto da
incorporacao de demandas do movimento socialista, com o intuito de submeté-las a
hegemonia dos grupos dominantes. Originado em um momento de ampliagdo da
participacao dos trabalhadores na sociedade civil, 0 programa da Escola Nova foi

formulado pela burguesia para manter sua hegemonia intelectual e moral. Embora
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surja num momento de democratizacao, afirma Dore Soares, a ampliagcdo do acesso
a escola para as classes subalternas nao significou o fim dos processos de selegéao
baseados na diferenciacdo social. Nesse sentido, a democratizagdo da escola
permitiu que um maior nimero de individuos tivesse acesso a educacao elementar,
para a partir dai proceder a selecdo dos que comporiam as elites (quadros
intelectuais) e daquelas que preencheriam os quadros instrumentais. Assim, ao
mesmo tempo em que se apresentou como progressista, porque defendeu a
democratizacdo do ensino, também se mostrou reacionaria, pois ndo rompeu com a

dualidade existente, apenas a reapresentou (Dore Soares, 2003, pp. 77-78).

No Brasil, o programa da Escola Nova, sob a influéncia do movimento de
renovacao escolar que se difundia na Europa e Estados Unidos, foi apresentado
pelos Pioneiros sob a proposta da “escola Unica”. A nova proposta inaugurava uma
era de democratizacdo da educacado elementar e buscava romper com a Escola
Humanista, criticada pelos Pioneiros por ser elitista e privilegiar o trabalho intelectual
em detrimento do trabalho instrumental. Contudo, como afirma Dore Soares,
formulada em um momento de democratizacdo da sociedade brasileira e de crise
das classes dominantes tradicionais, a Escola Nova brasileira representou também,
a exemplo do programa europeu e americano, uma proposta de hegemonia da
burguesia. Por ter sido pensada para garantir a manutencao do statu quo, ela nao

tentou eliminar a selecao baseada nas diferengas sociais (Dore Soares, 2003, p. 78).

Se, como dizia Anisio Teixeira, na Escola Humanista a selegdo era
determinada pelas condigdes econémicas do individuo, na Escola Nova, tal selegao
nao desaparece, apenas é redefinida, com base em novos critérios que nao

suprimem a sele¢ao social.

Enfim, buscamos aqui focalizar a discussé@o sobre a Escola Nova brasileira e
as diferentes tendéncias interpretativas que tém sido disseminadas na historiografia
brasileira. Nosso objetivo foi buscar explicitar as contradigdes inerentes ao programa
da Escola Nova, no intuito de compreendermos como elas se relacionam com as
concepgdes de avaliacdo que aportam no Brasil, com a Escola Nova. Embora ja se
tenham passado mais de oitenta anos da introducdo do ideéario escolanovista no
Brasil, o debate sobre o tema tem avancado muito pouco, permanecendo uma
discussao pouco proficua. Nesse sentido, a analise da Escola Nova sob a luz de

uma interpretacdo que leva em consideracao seus pontos positivos e negativos nos
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permite compreender sua fungdo na sociedade da época e quais eram 0s objetivos
pretendidos pelos intelectuais envolvidos na disseminagao desse ideario.
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Capitulo lll

Escola Nova no Brasil: um programa de democratizacao da escola
e selecao de elites

Dedicamos este capitulo a abordagem do surgimento da Escola Nova no
Brasil, ocorrido entre meados dos anos vinte e inicio dos anos trinta do século XX.
Para examinarmos a introducdo e a finalidade dessa proposta, organizamos o

capitulo em duas partes.

Na primeira denominada “A introducdo do escolanovismo brasileiro sob a
6tica do discurso dos Pioneiros”, examinamos o surgimento da Escola Nova e o
processo de expansdao do acesso a educacao aos mais amplos setores da
sociedade brasileira. Tendo em vista que a maior parte dos argumentos em defesa
da Escola Nova também consiste numa critica a escola entao existente, a humanista
ou “tradicional”, consideramos importante também estudar essa concepcao de
escola. Ao realizarmos esse estudo, fizemos dois recortes: 1) dirigimos nosso foco
para o problema da avaliacdo e 2) centramos nosso estudo em materiais

pesquisados no Estado de Minas Gerais.

Por sua vez, na segunda parte intitulada “O subjetivismo da avaliagdo:
criticas a avaliagdo na Educac¢dao Humanista brasileira”, buscamos recuperar, a partir
de uma analise de documentos escolares encontrados no Arquivo Publico Mineiro,
0s processos avaliativos na Escola Humanista mineira do inicio do século XX.

E por fim, na terceira e ultima parte, “A introducao dos testes na educacao
brasileira e a selegcdo de elites”, analisamos a introducdo de um novo modelo de

avaliacdo na escola brasileira e a sua utilizagéo para a selecao de elites.
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3.1 A introducao do escolanovismo brasileiro sob a ética do discurso dos
Pioneiros

Representantes de uma mentalidade “modernizante”, os Pioneiros se
reuniram para defender a ampliacdo da escola, apresentando o0s principios
escolanovistas de laicizagdo, gratuidade do ensino e ensino misto. Também foram
favoraveis a unidade entre cultura geral e preparacao para o trabalho, um dos motes

da nova filosofia educacional.

Desde meados dos anos vinte, ao defender a nova proposta de educacao e
sua articulacado ao trabalho, os Pioneiros alegavam que a nova sociedade urbana e
industrial exigia a formacdo de um “novo cidadao”, que a Educacdo Humanista,
entdo vigente, ja ndo era mais capaz de realizar (Azevedo, 1958, p. 46). Enfatizavam
a necessidade da adequacao da escola a filosofia € a demanda dos novos tempos,
formando um homem disciplinado, cooperativo, solidario e produtivo. Um novo
homem, um trabalhador técnica e intelectualmente moderno, capaz de atuar numa
“sociedade baseada na organizacdo do trabalho” (Azevedo, 1958, p. 74; Teixeira,
1969, grifos nossos). Os Pioneiros entendiam que, se no passado a Educacao
Humanista, com seu curriculo e métodos, era destinada a formar o intelectual
especialista de letras, ciéncias ou artes, tal formacao ja nao satisfazia as novas
necessidades da sociedade capitalista e industrial que emergia. Na opinido dos
Pioneiros, a formacao de um “novo homem” e de um novo dirigente exigia “romper
com 0s preconceitos e passividade da escola tradicional”, a qual se destinava
apenas as criangas oriundas das classes abastadas e que dava maior valor aos
trabalhos intelectuais do que aos manuais. Num discurso de teor democratizante,
defendiam a expansdo da escola primaria as classes populares, a fim de que todas
as criangas, independente da condicdo social, tivessem acesso a uma educagao
comum. Dessa ampliacdo de acesso a escola primaria seriam, entdo, formados e

selecionados os “melhores” para fazer parte de uma elite de técnicos.

Em sintonia com as idéias dos escolanovistas internacionais, os intelectuais
brasileiros consideravam que a Escola Humanista era elitista e intelectualista devido
aos seus “velhos métodos”, baseados “na memorizagédo, na cépia e nos exames”.

Por isso, precisava ser substituida com urgéncia (Azevedo, 1958, p. 63).
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Numa analise das condi¢es educacionais nos anos vinte e inicio dos trinta,
Anisio Teixeira acusava a velha educacdo de ndo satisfazer as demandas da
sociedade moderna, porque seu ensino estava predominantemente baseado na
memorizagdo e no desenvolvimento das faculdades mentais. O educador, que entao
era membro da Associacéo Brasileira de Educacao (ABE), afirmava que esse tipo de
educacao estava direcionado para formag¢ao de uma classe especial de estudiosos,
eruditos ou intelectuais. Nao formava o homem de tipo comum, voltado para o
trabalho pratico e, por isso, “a escola se fazia uma instituicdo mais ou menos inutil
para a maioria dos alunos” (Teixeira, 1969, p. 36). Nenhuma sociedade poderia
querer formar todos os individuos para ser dirigentes, isto é, para compor uma elite.
Por isso, era necessaria uma “formagdo comum” dos homens. Nao uma ampla
formacéo intelectual, para a atuacado em cargos de direcdo. Na verdade, ele pensava
em uma formagao mais pratica, que possibilitasse ao cidadao comum adquirir certas
habilidades como a leitura, a escrita e a aritmética, além do minimo de informacao e
conhecimento. Segundo Teixeira, uma educagdo como essa, ministrada no nivel do
ensino primario, teria por finalidade incutir no cidadao habitos e atitudes necessarias
a vida em uma comunidade complexa e possuidora de uma organizacao do trabalho
extremamente fragmentada (Teixeira, 1969, p. 36). Apés 0 ensino comum, 0S
individuos, conforme suas aptiddes, seguiriam caminhos diferenciados no sistema

educacional.

Assim como Anisio Teixeira, varios outros educadores acusavam a
Educacdo Humanista de basear-se num ensino livresco, na memorizagdo e na
dualidade entre a formagdo para a “mente” (para as elites) e para as “maos”
(preparacao para o trabalho voltada a classe trabalhadora). Denunciavam-na como
livresca porque possuia um ensino baseado nos livros e descolado do trabalho
pratico. O ensino assim estruturado dava origem a dois tipos de escola: uma para a
classe economicamente abastada, responsavel pela formacao de dirigentes, e outra
para instrumentalizacdo dos dirigidos. Tal dicotomia dava a impressdao de que
viviamos “em uma sociedade em que uns trabalham e produzem e outros apenas

gozam e contemplam” (Teixeira, 1969; p. 69; Lourenco Filho, 1930).

No entendimento dos Pioneiros, a nova realidade social, gerada pela
industrializacdo e crescente urbanizagdo, exigia uma nova escola, alicercada em

bases cientificas. Exigia uma “escola socializada”, fundada no principio da “atividade
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e da producao” (Azevedo, 1958, p. 64). Era preciso romper com a educagao entao
vigente e implantar em seu lugar uma nova organizagdo educacional que formasse o
cidaddo comum e o intelectual. Enfim, no imaginario dos Pioneiros era preciso
suplantar a “escola da elite economicamente abastada”, erigindo em seu lugar uma
escola publica primaria para “todos”. Nessa escola socializada, a educagao deixaria
de ser um privilégio dos ricos, para, defendendo os principios democraticos, se
constituir um direito de todos, embora limitada a “capacidade biolodgica” de cada um
(Teixeira, 1969). Reorganizando-se a escola sob critérios “cientificos” e ndo mais
econdmicos ou de classe, seria possivel assegurar aos individuos o direito a

educacao, mas até onde sua capacidade permitisse.

A nova educacdo, segundo o discurso dos renovadores, introduziria a
crianca na vida econémica e social, através da iniciagdo no trabalho profissional e
nas atividades produtivas. Os Pioneiros acreditavam que, dessa maneira, realizariam
a adaptacdo dos homens as novas exigéncias da civilizagdo contemporanea e
promoveriam tanto o progresso nacional quanto a “igualdade social’. Através do
trabalho também seria possivel elevar “o nivel moral das novas geragoes, criando

nelas uma ‘consciéncia de deveres™ (Azevedo, 1958, p. 20).

Baseando-se no discurso de democratizagdo da escola e da ruptura com a
filosofia da Escola Humanista, que desarticulava cultura geral e trabalho, os
Pioneiros iniciaram uma onda de reformas® educacionais no nivel do ensino
primario, em varios Estados brasileiros. O movimento de renovagdo da escola,
desencadeado a partir da metade da década de vinte e inicio dos anos trinta, ndo
representou, contudo, “uma reorganizacao nacional do sistema educacional
brasileiro”. Foi constituido apenas pela realizacdo de reformas regionais, que,
embora estivessem pautadas nos principios escolanovistas, tinham suas
especificidades e diferencas que se justificavam pelo fato de as reformas serem

resultado de iniciativas isoladas de seus mentores (Romanelli, 1991, pp. 130-131).

Carvalho (2000) chama a atencao para o fato de que, se a Escola Nova na

Europa foi uma critica a um modelo escolar que estava plenamente instituido, no

20 A primeira reforma fundada nas novas teorias educacionais aconteceu em 1922, no Ceara,
realizada por Lourengo Filho. Em seguida, também ocorreram as reformas do Rio Grande do Norte
(1925-28); as do Distrito Federal (1922-26); Pernambuco (1928), realizada por Carneiro Leao; as do
Parana (1927-28), por Lysimaco da Costa; a de Minas Gerais (1927-28), por Francisco Campos; a do
Distrito Federal (1928, 1931-35), por Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira. (Romanelli, 1978, p.
129).
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Brasil isso ndo aconteceu. Ao aportar no Brasil, a nova filosofia encontrou um pais
analfabeto, com caréncia de escolas e sem uma tradicdo educacional para as
classes populares. E a partir dessa realidade que os Pioneiros buscavam implantar o
novo modelo de escola. Um modelo que, segundo a referida autora, estava baseado

em principios escolanovistas europeus?' e americanos.

Na nova escola defendida pelos Pioneiros — obrigatéria, gratuita e fundada
no principio da “igualdade de oportunidades” — todos, fossem ricos ou pobres, teriam
0 mesmo ponto de partida para se educar. Para eles, a igualdade estava no ponto
de partida e ndo de chegada. O acesso de todos os individuos a educagéo primaria
popular, de base comum, lhes proporcionaria as mesmas oportunidades de elevacao
social, de vencer na vida. Enfim, baseados em principios democraticos, os Pioneiros
defendiam que todos os individuos teriam igualdade de oportunidades para se
educar e serem direcionados para as profissées, conforme suas capacidades e
aptiddoes (Azevedo, 1958, pp. 73, 223; Teixeira, 1969, p. 45). A defesa de principios
democraticos, como a ampliagdo do acesso educacional a todos os individuos, nao
implicaria, porém, o fim da hierarquizacao social ou da diferenciacéo escolar. Como
diz Vargas (2006, p. 127), os Pioneiros estavam “situados no marco do
individualismo burgués” e, como sujeitos sociais, se inseriam em uma sociedade
capitalista e hierarquizada, reconhecendo, portanto, o carater classista da escola.
Por isso, a partir de uma visao liberal, sustentavam o argumento de que todos os
individuos teriam acesso a uma educacao elementar comum, mas o avanco dentro

da piramide educacional seria da responsabilidade de cada individuo.

Esse foi um dos pressupostos que norteou, por exemplo, a reforma do
ensino no Distrito Federal, em 1928, realizada por Fernando de Azevedo.

21 A corrente escolanovista européia defendia uma escola na qual, a cada individuo, deveria ser dada
uma educagao “sob medida”, de acordo com sua capacidade e aptidao, as quais eram determinadas
biologicamente (Claparéde, 1928, p. 8). Ja a filosofia norte-americana, tendo como representante o
filésofo John Dewey (1859-1952), enfatizava a importancia da vinculagdo da escola a formagao de
“cidadaos” para atuarem num regime de “democracia”. O fildsofo norte-americano preocupava-se com
a transformagcédo da escola em uma “sociedade em miniatura”, na qual, a partir do trabalho em
“cooperagdo”, os alunos aprenderiam a ser trabalhadores mais produtivos. Dewey defendia que o
ensino deveria ser concebido como educagado e que o aluno deveria ser visto, diferente da escola
tradicional, como um sujeito ativo e portador de interesses proprios. Ao focar a centralidade do aluno,
o filésofo americano partia do principio que a mola propulsora da educagéo era o interesse do mesmo
e nao seu “esfor¢o” para aprender. Por isso a importancia do programa da Escola Nova de ser
baseado na atividade e no interesse do aluno, buscando envolvé-lo em todas as atividades realizadas
no interior da escola.
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A nova escola (“escola Unica”) seria organizada como uma espécie de
escola comunidade, diziam os Pioneiros, para permitir que as criangas de diferentes
classes sociais pudessem ali conviver lado a lado, aprendendo a vida coletiva e o
respeito mutuo. As salas de aula seriam organizadas qual uma “comunidade em
miniatura”, preparando o aluno para adquirir habitos sociais como a cooperacao, a
disciplina social, a consciéncia civica e a responsabilidade, consideradas

indispensaveis a formacao do “bom cidadao” (Azevedo, 1958, p. 74).

Mas o que entendiam por “bom cidaddo”? Algumas pistas sobre isso séo
dadas por Azevedo, quando analisa a reforma no Distrito Federal, realizada em
1928. Ele é enfatico em dizer que a “escola unica”, de carater técnico e profissional,
seria responsavel pela formacdo de dois tipos de cidaddos: o trabalhador e o
dirigente. Embora reunidas em uma mesma sala de aula e participando da mesma
educacao basica comum, as criangcas das classes subalternas aprenderiam a
trabalhar, enquanto as outras aprenderiam a se comportar como verdadeiros
dirigentes, respeitando o trabalho dos outros. Para Azevedo, a “escola Unica” nao
visava apenas a formacao intelectual, mas tinha como objetivo primeiro o “equilibrio”,
a prevencao dos conflitos sociais, principalmente, num momento em que havia uma
maior proximidade entre as classes sociais. Nesse sentido, a escola e a educagéo ali
ministrada eram tratadas como instrumentos de prevencdo de conflitos entre as
classes sociais. Por isso, Azevedo entendia que a “escola uUnica”, ao abarcar as
diversas classes sociais ndo tinha como objetivo “apenas o ensino propriamente”,
mas também “todos os terrenos da vida social’. A educagao, assim compreendida,
serviria como “motivo priméario de equilibrio, energia que coordena as castas e as
geracgoes prevenindo futuros dissidios, que abranda pelo contato inteligente todas as
razdes latentes de discordia” (Azevedo, 1958, p. 223). Irmanados por um sentimento
de “unidade e cooperacao” os individuos dos diferentes estratos sociais aprenderiam
a conviver, de maneira harmoniosa. Assim, ndo seria a for¢ca e a coer¢cao que iriam
controlar os conflitos originados pelo contato mais proximo entre as classes sociais.
A educacao “da vontade”, uma educagao para o “consenso” € que poderia contribuir

“para a ordem”.

Democrética e, portanto, aberta a todos, dizia Azevedo, a “escola unica”
funcionaria como uma escola técnica e profissional. Nela seria realizada a formagéao

dos quadros técnicos e instrumentais, indispensaveis a sociedade industrial que se
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desenvolvia. O ensino estaria assentado sobre o principio da educagdo para o
trabalho, através de um método pratico, experimental. A partir de uma educagéao
fundamentada no trabalho, “as criangas pobres aprenderiam trabalhar” e a “crianga
rica, trabalhando igualmente, aprenderia a respeitar o trabalho alheio” (Azevedo,
1958, p. 223).

Na escola técnica e profissional, as criancas teriam acesso a uma “formacéao
comum uniforme”, a qual seria finalizada aos 12 anos de idade, quando, ento,
teriam inicio os cursos complementares anexos, com duragdo de dois anos. Seriam
cursos ministrados em escolas vocacionais, cujo objetivo seria o de desenvolver as
habilidades gerais para o trabalho e desvendar “a melhor profissdo para cada
individuo”. Os cursos complementares situavam-se entre 0 ensino primario,
direcionado para “preparar” para o trabalho e pelo trabalho, e a escola profissional,
destinada a especializagao profissional (Azevedo, 1958, p. 80). O encaminhamento
dos estudantes para a melhor “profissdo” estaria relacionado a descoberta dos

ramos de especializacdo aos quais os alunos seriam destinados.

Dessa maneira, como proclamava Azevedo, enquanto “a escola primaria
‘prepararia’ pelo e para o trabalho; a escola vocacional, a partir dos cursos
complementares, ‘experimentaria e selecionaria™ (Azevedo, 1958, p. 80). A escola
vocacional funcionaria como um “filtro”, a partir do qual os individuos, um a um,
segundo sua capacidade, seriam direcionados para uma determinada profissao.
Para esse fim também funcionaria o Instituto de Psicotécnica e Orientacao
Profissional, criado pela reforma do ensino no Distrito Federal, em 1928, com o
objetivo de ser o 6rgdo central, diretor e coordenador de todas as atividades®
relacionadas a orientacao e selecao profissional dos alunos (Azevedo, 1958, p. 164).
A escola profissional, como dizia Azevedo, estaria “rigorosamente” vinculada a
escola primaria e teria a funcao de desenvolver a "especializacao do individuo”, ou
seja, sua profissionalizacdo. A finalidade de articular os trés bracos da educacgéo
popular seria a de atender as necessidades de uma sociedade alicercada sobre "a
organizacdo do trabalho e da industria”. Naquele momento, as industrias
demandavam a formagao de operarios e técnicos operosos e eficientes. Por isso, 0

empenho de Azevedo em promover uma reforma educacional que possibilitasse

22 Dentre as atividades realizadas pelo Instituto de Psicotécnica e Orientacdo Profissional figuravam:
estudar o problema de orientagéao e selegao profissional, verificar as aptidées dos alunos através de
exames periédicos e realizar a selegao profissional nas industrias.
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“elevar o nivel da mentalidade do operario, prepara-lo tecnicamente e torna-lo capaz
de contribuir, com eficiéncia, para o desenvolvimento das industrias nacionais”. Esse

era o objetivo da educacao popular, na visao do autor (Azevedo, 1958, p. 80).

Foi esse mesmo modelo de escola o reforcado em 1932, com a publicacao
do “Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova - A reconstru¢do educacional no
Brasil — ao povo e ao governo”, documento no qual os Pioneiros apresentaram o seu
programa. Eles defendiam uma pedagogia que correspondesse as novas exigéncias
da emergente sociedade urbano-industrial. Faziam duras criticas a pedagogia
tradicional e a atuacdo da igreja catdlica por manter a educagao vinculada a uma
filosofia educacional ultrapassada. Em lugar de uma educacdo retrograda, os
Pioneiros propunham implantar a “escola Unica” e ativa, em ambito nacional, que

possuisse o trabalho como principio educativo (Manifesto..., 1984).

No Manifesto, os Pioneiros foram enféaticos em salientar que o maior
problema para a nagao referia-se a educagdo, uma vez que ela era considerada
peca fundamental para a reconstrugdo nacional. Na concepc¢do dos Pioneiros, a
elevagcdo econbémica do pais estava condicionada ao “preparo intelectual e o
desenvolvimento das aptidées” dos individuos. Essa condicdo somente seria
atingida quando a sequéncia de reformas, ainda implementadas de forma
fragmentada e descontinua, fosse substituida por um sistema educacional
organizado. Faltava, segundo os Pioneiros, uma cultura cientifica e filoséfica para
resolver os problemas relacionados a educacgédo, que até entdo se baseavam no
empirismo tosco e grosseiro. A nova educacgao faria com que a escola promovesse
uma reforma social no pais, de maneira intensiva e forte o bastante para influenciar
moral e psicologicamente o povo brasileiro. Faltava no Brasil, portanto, uma cultura
universitaria e uma analise mais ampla do fenbmeno educacional, em que a escola
estivesse articulada a outras instituicbes da sociedade (Manifesto..., 1984, pp. 407-
409).

Os Pioneiros tinham clareza de que toda educacédo varia de acordo com
cada época e reflete a filosofia dominante de uma época. Entendiam que a Escola
Nova era adequada a sociedade brasileira, tendo uma “qualidade socialmente Util”
(Manifesto..., 1984, p. 410). Para eles, a finalidade da educacdo nova girava em
torno de uma determinada concepcdo de mundo que o aluno deveria assimilar e

conformar-se a ela. Vinculada a uma época de surgimento das democracias e de
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uma aproximacao entre as classes sociais, a nova escola era apresentada pelos
Pioneiros como um direito bioldégico (Manifesto..., 1984, p. 413). Todos,
independente de classe social ou condi¢gdes econdmicas, teriam direito a se educar
até onde suas capacidades biologicas permitissem.

A educacéao fundada nos principios escolanovistas, na opinido dos Pioneiros,
possibilitaria a construcdo de uma sociedade mais democratica, a partir de uma
“hierarquia das capacidades”. Assim, a educagdo deixaria de estar sujeita a
privilégios de classe ou grupo social, para limitar-se “apenas” a capacidade do
individuo (Manifesto..., 1984, pp. 410-411). Mas quanto a composicdo dessa
“hierarquia democratica”, os Pioneiros entendiam que ela sé seria possivel com o
rompimento do espirito aristocratico e excludente que direcionava a Escola
Humanista. Consideravam necessaria uma maior aproximagao entre a escola e as
multidées. Por isso, propunham adotar mecanismos mais humanitarios de “abertura”
das elites que permitissem substituir a velha elite aristocratica, formada
“artificialmente”, por novas elites, garimpadas na sociedade moderna, com a

democratizacdo da educagéo.

3.1.1 A formacao das elites

Em nossos estudos, observamos que a preocupacdo com a formagédo de
uma elite “mais aberta” ndo se restringiu aos intelectuais liberais brasileiros. Compor
uma nova elite, ndo mais determinada pela “diferenciagdo econdémica” ou status
social, era uma questdao recorrente também na sociedade européia do final do
século XIX e inicio do XX. Como explica a literatura da época, os estudos
relacionados a formacao das elites deram origem a uma teoria que ficou conhecida
como Elitismo ou Teoria das Elites, da qual o maior expoente foi 0 engenheiro e
socidlogo francés, naturalizado italiano, Vilfredo Pareto® (1848-1923). Uma andlise
do pensamento de Pareto e da Teoria das Elites é realizada pelo sociélogo brasileiro

23 Mario Grynszpan declara que, embora tenha sido considerado um intelectual original, Pareto foi
fortemente influenciado pelas idéias do siciliano Gaetano Mosca (1858- ). Considerado um dos
mentores da Teoria das Elites, Mosca era formado em Direito; atuou como professor da Universidade
de Palermo, da Universidade de Roma e de Turim; foi revisor da Camara romana dos deputados,
além de ocupar por duas vezes o cargo de deputado. Os escritos de Pareto, segundo Grynszpan, em
especial Les systémes socialistes mostra essa influéncia (Grynszpan, 1999, p.178)



78

Mario Grynszpan®, em sua obra Ciéncia, politica e trajetérias sociais: uma
sociologia histérica da teoria das elites (1999) e por Arno J. Mayer, no livro A forga
da tradigdo (1987).

De acordo com Grynszpan, a Teoria das Elites surgiu em um periodo em
que estavam na ordem do dia questdes como a da igualdade, da democracia, da
soberania popular, da representacao politica, do sufragio universal e do socialismo.
Essas questdes foram colocadas em discussdo num combate a dominacao
tradicional, alicercada na desigualdade social (Grynszpan, 1999, p. 17). Era, pois,
continua o autor, um momento de afirmac¢ao do movimento operario e de ampliagéo
da participagdo politica, marcado por revolucdes, conflitos e guerras. E nesse
contexto que a democracia, no entendimento das classes dominantes, tornou-se

uma ameacga a ordem social.

Sem poder impedir a ampliacdo da participacdo politica das massas, as
classes dominantes passam a regular tal participacdo. Assim, adotam critérios para
restringir a participacdo das classes subalternas, tais como critérios de sexo
(somente os homens votam) ou qualificacdo educacional (no minimo a alfabetizacao
para obter o direito de voto), além das constantes repressdes aos movimentos
sociais (Grynszpan, 1999, pp. 18-19).

Também no campo cultural, como ressalta o tedrico elitista Arno J. Mayer
(1987, pp. 271-285), a democratizacao foi recebida pela intelligentsia européia como
um perigo a cultura classica humanista. Por isso, muitos intelectuais, em detrimento
da educacdo das massas, defendiam a formacdo de elites. Dentre esses

2
| 5

intelectuais, Mayer cita o darwinista social™ Ernest Renan, o qual defendia que

24 Em 1994, o professor Mario Grynszpan defendeu sua tese de Doutorado intitulada As elites da
teoria. Mosca, Pareto e a teoria das elites, junto ao programa de pés-graduagdo em antropologia
social do Museu Nacional da Universidade Federal do Rio de Janeiro. Essa tese resultou no livro
Ciéncia, politica e trajetérias sociais: Uma sociologia histérica da teoria das elites, publicado pela
Editora FGV, em 1999. Atualmente Grynszpan é professor adjunto IV do Departamento de
Historia/UFF; membro efetivo do Colegiado do Programa de Pds-Graduagdo em Historia/UFF;
pesquisador do CPDOC/FGV.

25 Cf. Mayer (1987), o darwinismo social foi uma corrente elitista iniciada por Charles Darwin, que
defendia que “os homens eram desiguais por natureza, € 0 mesmo ocorria quanto a estrutura da
sociedade, para sempre destinada a ser dirigida pela minoria dos mais aptos a governa-la”. O
darwinismo social, de acordo com o autor, nasceu juntamente com o elitismo. Ambos “criticavam o
iluminismo do século XIX e as pressodes por democratizagao social e politica” (Mayer, 1987, p. 276),
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grandes segmentos da humanidade teriam de ser mantidos ‘num papel subordinado’ para
que a cultura e a erudicdo se desenvolvessem. (...) insistiam que, ao invés de educar as
massas ignorantes, a sociedade devia se concentrar na criagdo de ‘génios, ou melhor, de
individuos seletos, elites, capazes de entendé-los (Mayer, 1987, p. 273).

z

E, pois, nesse contexto de transformacdes da sociedade moderna e de
guerra contra o nivelamento social, politico, e cultural das massas que surge a
Teoria das Elites (Mayer, 1987, p. 276). Ela surge como negacao a igualdade e

como uma estratégia de legitimagao do governo exercido por uma minoria seleta.

Para Pareto, esclarece Grynszpan, o conceito de elite tinha o mesmo
significado que aristocracia ou o conjunto dos “melhores”, segundo as qualidades
valorizadas em dada sociedade. Era a elite que possibilitava o dominio e a
prosperidade de uma classe. Portanto, em todos os ramos de atuagdo dos
individuos, haveria aqueles individuos que, por possuirem capacidades superiores
inatas, se sobressairiam aos demais. Contudo, 0s que se destacassem constituiriam
uma minoria que estaria apta a exercer a funcdo de governo sobre os demais
(Grynszpan, 1999, p. 182).

Mas as elites ndo se manteriam para sempre em suas posi¢coes de governo,
sendo obrigadas a se renovarem através de um processo de circulagdo das elites.
Esse movimento seria indispensavel ao equilibrio social, pois impediria que os
individuos “menos capazes” se acumulassem nas classes superiores e os individuos
“mais capazes” nas classes inferiores. Na concepgao paretiana, se esse equilibrio
nao existisse, poderia ocorrer uma instabilidade social e constantes revolugdes. A
fim de disseminar a idéia de igualdade e manter a estabilidade, era indispensavel
que houvesse uma constante assimilacao dos individuos “mais aptos”, pertencentes
as classes inferiores, pelas classes sociais superiores (Pareto, 1966 apud
Grynszpan, 1999, p. 183).

Embora Pareto considerasse que a circulacdo das elites fosse importante
para a harmonia social, ele observava que, de fato, ela ndo acontecia. Mas por que?
Porqué, de um lado, as classes em ascensado lutavam para assumir o poder,
enquanto as antigas elites lutavam para manter sua dominacdo. Por isso, diversas
teorias, como a da igualdade entre os homens, eram utilizadas pelas elites para se

manter em sua posicao de governantes. A teoria da igualdade, por exemplo, ndo era
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utilizada porque as elites, de fato, acreditassem que todos os homens eram iguais.
Ela era um artificio para substituir uma elite por outra. Nas palavras de Pareto,

Vemos agora a grande importancia subjetiva da concepgdo da igualdade dos homens,
importancia que nao existe do ponto de vista objetivo. Essa concepgao é o meio comumente
empregado, especialmente em nossos dias, para livra-se de uma aristocracia e substitui-la
por outra (Pareto, 1966 apud Grynszpan, 1999, p. 183).

Para Pareto, o discurso igualitario funcionava como um artificio da burguesia
para levar o povo a acreditar que o poder estava com ele (aparéncia), quando, na
verdade, o poder estava com a elite. Por isso, era importante que as concepgdes e
teorias, como a democrética, fossem tomadas em consideragdo, ndo porque eram
reais, mas porque tinham o poder de influenciar o emocional das pessoas,

permitindo o direcionamento de suas agdes.

Sendo contemporéanea do escolanovismo, a teoria paretiana da circulagao
das elites nos permite compreender que ndo foi por uma coincidéncia que o
movimento internacional pela Escola Nova dedicou tamanha importancia a formagao
das elites. Embora apresentada pelos tedricos escolanovistas como uma estratégia
para aproveitar a0 maximo a capacidade de cada um, de maneira a oferecer aos
estudantes uma educacao sob medida, a formagdo das elites tem como objetivo

capacitar individuos a exercer o governo sobre a sociedade.

No Brasil, a influéncia da teoria das elites também pode ser percebida a
partir do discurso dos intelectuais brasileiros em defesa da formagdo de uma elite,
cujo modelo é muito semelhante ao paretiano. Essa influéncia fica mais evidente

com a divulgagédo do Manifesto dos Pioneiros.

No Manifesto, os Pioneiros advogavam que a formacdo das novas elites
deveria ser “aberta”, incluindo os individuos “mais capazes” pertencentes a todos os
grupos e a todas as classes sociais. As sociedades modernas, para eles, nao
poderiam subsistir sem suas elites, uma vez que elas eram responsaveis pela
funcéo de direcao (governo). Assim, consideravam necessario que as elites fossem
depuradas, selecionadas por um processo avaliativo bastante intenso. Nesse
sentido, sua selecao deveria se processar, nao pela “diferenciacao econémica”, mas
pela “diferenciacdo de todas as capacidades” (Manifesto..., 1984, p. 421). Os
Pioneiros partiam do principio de que as novas elites ndo poderiam mais ser

determinadas pelo status social ou poder econdmico, mas pelas diferencas
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individuais, pelas aptiddes naturais de cada individuo, como na concepgao
paretiana. Destarte, de acordo com o discurso dos Pioneiros, todos teriam as
mesmas oportunidades para se educar, sendo o grau de educabilidade definido de
acordo com a capacidade de cada um.

Através dos mais modernos processos de avaliagdo e selecao, baseados na
Psicologia Experimental, seriam selecionados os individuos “mais capazes”.
Independentemente da sua classe social ou da sua situagdo econOmica, esses
individuos, no discurso dos Pioneiros, comporiam as elites brasileiras e teriam suas
aptiddes completadas e favorecidas pela educagdo superior. Os individuos
pertencentes as elites seriam os elaboradores e difusores de uma nova mentalidade,
fundamentada no principio de modernizacdo e progresso, tdo caro a nascente
burguesia industrial. Por isso, os Pioneiros defendiam que a formagdo da elite
deveria estar em consonancia com as novas exigéncias da sociedade industrial. A
universidade seria o locus de formagcao das mais diversas elites, dentre elas as de

pensadores, sabios, cientistas, técnicos e educadores (Manifesto..., 1984, p. 421).

Enfim, como evidencia o Manifesto, os Pioneiros consideravam que a
formacdo de uma nova intelectualidade, a partir dos individuos “mais aptos”, era
peca chave na solugdo das “questdes sociais, morais, cientificas, politicas,
econbmicas e intelectuais”. Acreditavam que uma formacdo universitaria
completaria, plenamente, as aptidées desses individuos, de maneira a torna-los
capazes de exercer sdlida influéncia sobre as classes dirigidas, a fim de mudar a
“consciéncia nacional”. Mas como as elites exerceriam tal poder de influéncia sobre

as demais classes sociais?

Acreditamos que uma grande contribuicdo para compreendermos a questao
das elites, abordada pelos Pioneiros, pode ser encontrada nas reflexdes que
Gramsci realizou sobre os intelectuais. Embora suas reflexdes estejam relacionadas
as acoes dos intelectuais italianos, entendemos que, devido a universalidade da
categoria“intelectuais”, seja pertinente sua utilizacdo para a compreensao da

problematica em solo brasileiro.

De acordo com as reflexdes gramscianas, todos os homens sdo intelectuais.
Por que? Porque sédo capazes de pensar, de ter opinides, de tomar decisdes.
Contudo, nem todos exercem a funcdo de intelectuais na sociedade civil (Gramsci,
2004, p. 18). Segundo Gramsci,
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(...) € impossivel falar de nao-intelectuais, porque nao existem nao-intelectuais. (...) nao ha
atividade humana da qual se possa excluir toda intervengao intelectual, ndo se pode separar
0 homo faber do homo sapiens. (...) todo homem (...) desenvolve uma atividade intelectual
qualquer, ou seja, é um “filésofo”, um artista, um homem de gosto, participa de uma
concepgao do mundo, possui uma linha consciente de conduta moral, contribui assim para
manter ou modificar uma concepg¢ao do mundo, isto é, para suscitar novas maneiras de
pensar (Gramsci, 2004, pp. 52-53).

O referido pensador explica que ndo é a bagagem intelectual ou a erudigéo
que caracterizam um individuo como intelectual, mas a fungcédo de organizadores e
difusores da concepgéao de mundo do grupo social a que estao vinculados (Gramsci,
2004, p. 21). Gramsci, inclusive, faz uma critica contundente aos erros cometidos na
tentativa de se diferenciar o intelectual do nao-intelectual. Para Gramsci,

O erro metodoldgico mais difundido (...) consiste em se ter buscado este critério de distingao
no que é intrinseco as atividades intelectuais, ao invés de busca-lo no conjunto do sistema
de relagdes no qual essas atividades intelectuais (...) se encontram no conjunto geral das
relagdes sociais (Gramsci, 2004, p. 18).

Possuidores de uma fungao “organizativa” e “conectiva”, os intelectuais, de
acordo com Gramsci (2004), sdo elementos chave para a organizacao dos homens e
do mundo que os circunda. Eles tanto podem expressar os interesses dos grupos
dominantes como das classes subalternas. Atuando como funcionarios da classe
dominante, os intelectuais trabalham tanto para a obtencdo do “consenso
espontaneo” das classes subalternas ao seu governo, quanto para garantir, através
dos aparelhos de coercao, a ordem e disciplina dos grupos que ndo se submetem a
direcdo dos que estdo no poder. Nesse sentido, sdo os “prepostos” do grupo
dominante para a realizacdo da hegemonia do grupo dominante (Gramsci, 2004, p.
21).

Quanto ao tipo, os intelectuais sao classificados por Gramsci em dois tipos:
o urbano e o rural. O tipo rural ou tradicional é considerado o mais antigo. Estéao
entre os intelectuais rurais ou tradicionais os advogados, tabelides, lideres religiosos,
médicos. Esses intelectuais, de acordo com Gramsci, sdo aqueles ligados a massa
social do campo e da pequena burguesia. Sdo caracterizados por serem o0s
mediadores entre a massa camponesa e a administracao estatal ou local, exercendo
tanto uma funcdo politica quanto profissional (Gramsci, 2004, p. 23). Porém,
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Gramsci explica que as grandes mudangas econdmicas do final do século XIX e
inicio do século XX produziram mudangas no perfil dos intelectuais. De acordo com
o intelectual sardenho, o desenvolvimento da industria seja na cidade ou no campo
passou a exigir um novo tipo de intelectual urbano, diretamente produtivo, cujo perfil

era bastante diferente do intelectual tradicional. Nas palavras de Gramsci

Todo grupo social, nascendo no terreno originario de uma fungédo essencial no mundo da
produgdo econbmica, cria para Si, a0 mesmo tempo, organizadamente, uma ou mais
camadas de intelectuais que lhe dao homogeneidade e consciéncia da propria fungédo, nao
apenas no campo econdmico, mas também no social e politico: 0 empresario capitalista cria
consigo o técnico da industria, o cientista da economia politica, o organizador de uma nova
cultura, de um novo direito, de uma nova “consciéncia nacional” (Gramsci, 2000, p. 15,
grifos nossos).

Assim, “o tipo tradicional do “dirigente” politico, preparado pela escola
tradicional apenas para as atividades juridico-formais, tornou-se anacronico,
representando um perigo para a vida estatal”. Por isso fez-se importante formar o
novo dirigente, cuja formagao vislumbrasse o minimo de cultura geral, de maneira
que fosse capaz de tomar decisdes, de fazer escolhas (Gramsci, 2004, pp. 34-35). E
dessa nova exigéncia social que surge, conforme a classificacdo gramsciana o tipo

de intelectual urbano ou organico.

Para Gramsci, o intelectual organico € aquele que surge em sintonia com o
desenvolvimento da industria e tem como fungdo dar coeséo e consciéncia a classe
a qual pertence, seja na dimensdao econdmica, politica ou social. Em seu

entendimento

os intelectuais do tipo urbano cresceram junto da indlstria e sdo ligados as suas
vicissitudes (...) articulam a massa instrumental com o empresério, elaboram a execugao
imediata do plano de produgao estabelecido pelo estado-maior da industria, controlando
suas fases executivas elementares. Na média geral, os intelectuais urbanos sao bastante
estandardizados: os altos intelectuais urbanos confundem-se cada vez mais com o estado-
maior industrial propriamente dito (Gramsci, 2004, p. 22).

Com as transformagbes econbmicas e culturais ocorridas no inicio do
século XX, aumenta a demanda por profissionais com um novo perfil de formacéao e
a escola passa a ser pressionada a forma-lo. Assim, diz Gramsci, se desenvolveu ao
lado da escola classica a escola técnica, uma escola profissional, ndo manual

(Gramsci, 2004, p. 33). O intelectual sardenho compreendia que a fungdo do novo
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intelectual, o intelectual organico, ligado a industria ndo podia mais consistir na
elogliéncia, “mas na insercdo ativa na vida pratica. Ele devia ser um perene
organizador, educador, de maneira que da técnica-trabalho se chegasse a técnica—
ciéncia, a concepgao humanista historica, sem a qual permaneceria ‘especialista’ e
nao dirigente - especialista+politico” (Gramsci, 2004, p. 53). Enfim, o novo dirigente
necessitava, além de uma formacao técnica e cientifica aplicada a industria, uma
base de cultura geral, de maneira a adquirir competéncias politicas para atuar como

“dirigente”.

No que se refere a sociedade brasileira do inicio do século XX,
principalmente na virada dos anos vinte aos trinta, a formagdo de um novo
intelectual, que possuisse competéncias técnicas e dirigentes, atendia a duas
exigéncias. A primeira era concernente ao processo de modernizagao capitalista,
que demandava um novo tipo de trabalhador ligado a industria — o técnico. Ja a
segunda relacionava-se as mudangcas na configuracdo do perfil dos quadros
dirigentes. Com o avancar do processo de urbanizacao e industrializacao do pais, os
quadros dirigentes ja ndo podiam mais ser compostos apenas por advogados,
médicos, como era predominante no inicio do século XX. Para esse fim, concorreu a
proposta da “escola Unica” e, dentro dela, a defesa de formacao de uma elite que
influenciasse a “consciéncia nacional”. As elites, segundo os Pioneiros, deveriam ser
organizadoras e difusoras de concepgcées de mundo que expressassem 0S
interesses dos grupos sociais vinculados ao mundo industrial, na posicdo de

governantes.

A proposta dos Pioneiros pode ser considerada progressista, tendo em vista
que defendeu a democratizacdo da escola, para atender aos mais amplos setores
da sociedade. E isso significou alargar as oportunidades de acesso dos egressos do
ensino técnico—profissional ao ensino superior. No entanto, a proposta dos Pioneiros
€ conservadora quando admite processos de selecdo extremamente excludentes e

elitistas para a passagem da escola média a escola superior.

Contudo, estando inseridos em uma sociedade capitalista, classista, os
Pioneiros se situavam, como diz Vargas (2006), “no marco de um liberalismo
burgués”. Portanto, embora defendessem principios democraticos, como a igualdade
de oportunidades na entrada do sistema educativo, ndo realizaram mudancas

efetivas que rompessem com as desigualdades sociais mantidas pela escola. Por
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isso, a proposta da Escola Nova brasileira encerrou elementos do novo e do velho.
Por um lado, contribuiu para democratizar a educagdo primaria, ao estender a
educacao as classes subalternas; por outro, manteve dois tipos de escola: uma para
a formacéo de elites e outra para a formagéo dos trabalhadores.

Assim, a Escola Nova contém elementos tanto do “velho” quanto do “novo”.
Ela ndo pode ser considerada nem so6 progressista, nem somente reacionaria porque
aglutina em torno de si avangos e retrocessos. Ao mesmo tempo em que ela prop6s
a democratizacdo do acesso a educacgao, também elitizou a escola. Isso ocorreu
porque a proposta dos Pioneiros contribuiu para legitimar, através do processo de
avaliacdo baseado nos testes, 0 acesso de uma minoria a formacgao de dirigentes.

A analise sobre as criticas a avaliagdo na Escola Humanista e a introdugao
dos testes psicolégicos como instrumento avaliacdo/selecdo dos individuos e

elitizacdo da educacgéo é o que veremos no préximo tépico.

3.2 O subjetivismo da avaliacao: criticas a avaliacao na Educacao Humanista
brasileira

O processo de avaliacdo utilizado pela Escola Humanista foi um dos pontos
que os intelectuais brasileiros mais criticaram na década de vinte e trinta do século
XX. Baseados num conceito de avaliagdo como sindnimo de mensurag¢ao objetiva do
rendimento escolar e das capacidades bio-psicologicas do individuo, os Pioneiros
condenavam, em particular, os exames e as provas escritas, utilizadas pela Escola
Humanista, por considerarem esses instrumentos incapazes de medir, com precisao

e objetividade, os resultados de aproveitamento escolar.

Entretanto, os Pioneiros ndo foram muito claros a respeito do processo
avaliativo que criticavam, o que suscita muitos questionamentos. Quais eram, de
fato, os rituais de verificagdo do rendimento escolar utilizados na Escola Humanista?
A avaliacdo era individual, coletiva ou as duas coisas ao mesmo tempo? Quem
avaliava? Quem era o examinador mencionado pelos escolanovistas? O professor?
O diretor? A que serviam os resultados das avaliacdes? Eram expressos através de
que simbolos? Conceitos, notas de julgamento, graus, pontos? Eram, de fato,

pautados apenas no “juizo” do professor? Existiam normas para realizar a
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avaliacdo? Mas a questao mais intrigante €: quais as diferengas entre o sistema de
avaliacdo da escola tradicional e aqueles propostos pela Escola Nova? Quais eram
as caracteristicas do “novo” método de avaliagdo? E por que o “novo” era
considerado melhor que o “velho™?

Lancar luz sobre essas questbes €, no nosso entendimento, uma
possibilidade para compreender os motivos que levaram os intelectuais da Escola
Nova a se posicionar contrarios tanto a metodologia, quanto aos métodos de
avaliacdo adotados pela Escola Humanista. Mas existe um ponto comum em suas
criticas: a defesa da reforma da escola, baseada no programa da Escola Nova, e a
introducdo de testes objetivos, em substituicAo ao sistema de avaliagcdo entédo
existente, baseado nas provas dissertativas e exames. Nesse sentido, € possivel
dizer que esse tipo de provas se referia ao padrdao de avaliacdo da Escola

Humanista.

Para identificar com maior clareza qual era a metodologia de avaliagéo
adotada pela escola no inicio do século XX, realizamos um levantamento, no
Arquivo Puablico Mineiro. Embora tenhamos restringido nosso estudo ao Estado de
Minas Gerais, acreditamos que os métodos de avaliacdo aqui adotados possam
também ilustrar o que ocorria em outros Estados da federacgéo.

3.2.1 A procura de fontes

Os arquivos e documentos escolares tém se tornado pecas importantes para
o trabalho dos pesquisadores em educagdo, por possibilitar a reconstrugdo dos
processos pedagdgicos das instituicdes escolares. E o que mostra Mogarro (2005,
pp. 77-78), afirmando que o cruzamento das informacdes “contidas nos documentos

"2 lanca luz sobre os processos de organizagao,

de um arquivo escolar
funcionamento e particularidades das praticas pedagdgicas, que muitas vezes nao
se encontram explicitadas nos documentos oficiais, nem na literatura de época.

Porém, conforme a autora, a compreensao das praticas escolares e a reconstrucao

26 Bonato (2005) ao citar Medeiros (2003) conceitua o arquivo escolar como “um conjunto de
documentos produzidos ou recebidos por escolas publicas ou privadas, em decorréncia do exercicio
de suas atividades especificas, qualquer que seja o suporte ou informagdo ou a natureza dos
documentos” (Bonato, 2005, p. 196).
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dos processos pedagdgicos s6 sdo possiveis através do trabalho de investigacéo do
pesquisador e das fontes dos arquivos escolares eleitas como seu objeto de estudo.

Por muito tempo, continua a autora, os documentos forjados no interior da
escola foram considerados como fontes de menor valor, por se tratar de documentos
escolares e ndo dos tradicionais “documentos oficiais”. Contudo, ap6s o surgimento
da Escola dos Annales, em 1929, um novo olhar tem sido langado sobre o valor
documental e cientifico das praticas no interior da escola, bem como sobre os
documentos ai produzidos e guardados. A partir de entdo, foi instituida uma nova
maneira de se conceber as fontes de pesquisa, considerando-se como riquissimas
fontes primarias documentos como livros, dossiés, atas, relatorios, fotos, boletins,
provas e diversos instrumentos de avaliacdo, produzidos durante as praticas
pedagogicas dos sujeitos escolares (Mogarro, 2005, p.78, grifos nossos).

Todavia, a partir do movimento de valorizagdo das fontes escolares, surgiu
um sério problema para a pesquisa em educacdo e para o qual Ribeiro (1992)
chama a atencdo: trata-se do acesso a esse tipo de fonte. O ndo acesso do
pesquisador as fontes, observa o autor, constitui-se um dos maiores entraves para a
pesquisa historiografica na area da educacao e para a reconstituicido da histéria
(Ribeiro, 1992, p. 48). Foi o que sentimos durante o levantamento das fontes para
esta pesquisa.

Diferentemente de muitos pesquisadores que se deparam com uma
quantidade enorme de fontes para desenvolver suas pesquisas € se sentem, as
vezes, perdidos em meio a uma avalanche de informagdes, nosso problema foi
outro: 0 da escassez das mesmas. Ao realizarmos o levantamento das fontes
bibliograficas e documentais que tratavam da problematica da avaliagdo no final do
século XIX e inicio do século XX, percebemos o quao dificil seria nossa tarefa de
levarmos até o fim o que haviamos proposto. Nao que tivéssemos pensado em
desistir, pois para nés, e como bem explicita o italiano Carlo Ginzburg (1987), a
auséncia ou raridade de fontes nao impossibilita uma investigagao, apenas a torna
uma tarefa muito mais ardua. O acesso a arquivos que guardassem quaisquer
informagdes que retratassem a avaliagdo na Escola Humanista brasileira do final do

século XIX e inicio do século XX foi, em nossa pesquisa, uma tarefa nada facil!

Com o objetivo de entender como eram realizados 0s processos de
avaliacdo e promogéo na Escola Humanista, empreendemos um trabalho de busca
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de fontes primarias, tais como diarios de classe, provas, atas de exames, anotagoes
ou relatérios dos professores, inspetoras, boletins, ou seja, a maior quantidade
possivel de documentos de época. Seguiamos a proposicdo do professor e
pesquisador Wagner Valente, de acordo com a qual os instrumentos de avaliagéo,
em especial as provas e exames, sao “documentos valiosos (...) que podem revelar,
entre outras coisas, a concepcao de avaliagdo dominante num determinado
contexto” (Valente, 2005, pp. 170-180). Representam, como diz Chervel (1990),
citado por Valente, uma possibilidade de “leitura das finalidades reais do processo

pedagogico”, a partir de seus objetivos.

Dessa maneira, tendo clareza da importancia de um retorno as fontes
escolares e estabelecido o recorte do periodo a ser pesquisado, passamos a
relacionar as bibliotecas publicas mais expressivas da cidade, arquivos publicos e as
escolas existentes naquele periodo. Uma vez catalogados os espacos onde,
possivelmente, seria possivel encontrar as fontes para a presente pesquisa,
iniciamos nosso trabalho de investigagdo. Dentre as varias instituicbes visitadas,
figuravam a Escola Estadual Afonso Pena, Escola Estadual Bardo do Rio Branco,
Escola Estadual Pedro Il, Universidade do Estado de Minas Gerais, Arquivo Publico
Mineiro, Biblioteca Publica Central, Centro de Formacao do Professor.

Em algumas escolas® visitadas, foi dada a informagdo de que nenhum
documento do periodo se encontrava no estabelecimento. Muitas diretoras e
supervisoras se lembravam apenas que, em limpezas nos anos anteriores, muitos
“papéis velhos haviam sido jogados fora visto ndo terem utilidade e ocupar espaco
desnecessariamente”. Em outras, a direcdo se limitava a dizer que nao havia
nenhuma documentacao sobre o periodo e quando perguntada sobre a possibilidade
de uma visita a biblioteca para a pesquisa de livros ali existentes, houve pouca
disponibilidade ou quase nenhuma, chegando-se a afirmar que a biblioteca nao
estava aberta ao publico externo. Em outra escola, na qual foram realizadas duas
visitas durante a pesquisa, obtivemos inicialmente a informacdo de que havia
alguma documentacdo da década de vinte e posteriores guardada no pordao da

escola. Todavia, 0 acesso aos documentos nédo era possivel, pois estavam mofados

%7 Por uma questao ética os nomes dessas escolas ndo serdo aqui citados.
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e embalados em caixas, para serem enviados para restauracdo. Essa situacdo foi
mantida até o final de nossa pesquisa®.

As dificuldades de acesso a documentacao de varias escolas mostraram que
nao existem mecanismos para preservar os materiais que constituem a meméria dos
estabelecimentos de ensino. Diversos sdo os motivos apresentados para isso, tais
como a falta de um devido arquivamento, a auséncia de espaco e, o que é pior, a
nao valorizagdo dos documentos produzidos no interior da escola, como importantes
fontes de pesquisa. Nesse sentido, aquilo que € uma preciosidade aos olhos do
pesquisador acaba por ser considerado como simples “velharia”, “um amontoado de
papéis velhos que estdo a ocupar espacgo”. A situagcdo existente mostra a grande
incompreensdo do imenso valor dos documentos que constituem a memoria da

escola.

Outro episddio digno de nota refere-se a informagdo obtida durante a
pesquisa segundo a qual existiam varios documentos da época investigada,
inclusive referentes a antiga Escola de Aperfeicoamento, que estavam no poréao de
uma conceituada universidade belorizontina, amontoados e empoeirados. De posse
de uma carta de apresentacdo, expedida pelo Programa de Poés-graduacao da
FaE/UFMG, fomos visitar essa instituicio na esperanga de la encontrarmos
documentos que fossem esclarecedores para nosso trabalho. Contudo, a informagéao
obtida foi a de que os arquivos da instituicdo ndo estavam abertos a consulta

externa®®.

Assim, tendo encontrado tantas portas fechadas, limitamo-nos a pesquisar
as fontes encontradas no Arquivo Publico Mineiro. Entretanto, a forma através da
qual os documentos foram encontram arquivados ndo permitiu agilidade na
pesquisa®®. Ali, infelizmente, ndo encontramos os documentos procurados para

responder as questdes da pesquisa, tais como provas escritas dos alunos do ensino

*® Trés meses depois voltamos a escola e a documentagao continuava do mesmo jeito. Na ocasizo,
nos colocamos a disposi¢ao para retirar a documentagao das caixas, analisa-las e depois retornar
com elas aos devidos lugares, inclusive catalogando para a escola o que havia ali, mas isto nos foi
negado.

% Procurada a diregé@o por diversas vezes, a fim de explicitar os objetivos da pesquisa, obtivemos a
informacé@o de que a diregdo ndo podia nos atender, visto se encontrar em reunido ou em servico
externo. Enviamos e-mail, telefonamos, mas sem qualquer retorno.

300 trabalho de pesquisa sobre a avaliagdo na Escola Humanista mineira nos consumiu meses de
instigante, mas penoso trabalho. Foram meses de trabalho intenso para que pudéssemos encontrar
alguns indicios de como teria sido realizado o processo de avaliagdo do rendimento escolar e de
promogao dos alunos na Escola Humanista.
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primario do final do século XIX e inicio do século XX, diarios de classe, relatorios de
professores ou inspetores. Contudo, foi possivel encontrar as atas dos exames
promocionais e finais dos alunos do ensino primario, documentos que permitiram

uma reflexdo sobre o processo de avaliagdo no periodo.

O destaque que aqui foi dado a busca de fontes priméarias que contribuissem
para esclarecer o sistema de avaliacdo adotado pela Escola Humanista ndo quer
significar, contudo, que as fontes falem por si mesmas. Provas, relatorios de
professores, atas de reunides pedagdgicas ou de exames e promogao de alunos ao
final do ano, por si s6, dizem muito pouco. E o referencial teérico de leitura e a
interpretacdo das fontes, sua anadlise dentro de um determinado contexto,
considerando as reformas e as praticas pedagogicas em que foram instituidos, que
produzem informacgdes sobre os processos de avaliagdo, 0s objetivos dos mesmos,
os contetidos entdo considerados prioritarios para serem avaliados. E nesse sentido
que as provas e 0s exames escolares podem ser vistos como fontes valiosissimas
de pesquisa e muito mais amplas do que as “fontes tradicionais”. Como diz Valente
(2001 apud Santos, 2002, p. 21), se o pesquisador da educacao tivesse acesso, nao
apenas aos documentos oficiais, mas também aos produzidos no interior da sala de
aula, a possibilidade de pesquisa sobre as praticas pedagdgicas se ampliaria. Foi
com o intuito de buscarmos uma maior compreensao dos processos avaliativos no
interior da escola que nos debrugcamos sobre as fontes encontradas. A analise de
como se configurava a avaliagdo na Escola Humanista, entre o final do século XIX e
inicio do século XX, foi realizada a partir das atas de exames e promocao, relatorios
de diretores e inspetores e da legislagdo vigentes a época, encontradas no Arquivo
Publico Mineiro.

3.2.2 Um olhar sobre as fontes do Arquivo Publico Mineiro

A analise dos documentos encontrados no Arquivo Publico Mineiro nos
permitiu perceber o quao ampla é a problematica da avaliagdo, a qual ndo esta
limitada ao século XX, mas ja se encontrava presente desde o surgimento das

primeiras escolas primarias no século XIX.
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No Brasil, as primeiras escolas primarias gratuitas publicas foram criadas em
1824 por D.Pedro Il, com o objetivo de ensinar a ler, escrever e contar. Para as
escolas publicas afluiam as criangas pertencentes as classes populares, visto que,
para o ingresso no Ensino Secundario e/ou Superior, N0 era necessario que o
aluno tivesse cursado o ensino primario. A eles bastava que freqlientassem os
cursos preparatérios e fossem aprovados nos exames de admissao ao nivel superior
(Santos, 2002, p.12). O ensino primario®', oferecido nas cidades e vilas das
Provincias, dava instrugdo aos alunos para que aprendessem os rudimentos da

leitura, escrita, contar e nocdes gerais dos deveres morais e religiosos, civilidade.

Para essas escolas afluiam os meninos pobres, filhos de operarios e
soldados®. Devido a freqtiéncia irregular, o trabalho do professor era comprometido
e muitos alunos eram reprovados. Segundo o inspetor Domiciano Rodrigues, da
cadeira urbana do sexo masculino da Vila Nova de Lima, a infreqliéncia dos
discentes era uma queixa constante entre os professores, pois os impedia de dar
alunos preparados para serem aprovados nos exames. Uma queixa que se
justificava pelo reduzido niumero de aprovacdes, uma vez que a centralidade do
trabalho do mestre estava voltada para “preparar para 0os exames”, enquanto aos
alunos competia freqlientar as aulas e memorizar a matéria passada e repassada
durante o ano, a fim de serem achados “prontos™. Todavia, a preocupacdo com a
avaliacdo nao foi capaz, por exemplo, de evitar o fracasso escolar de muitos alunos.
Em algumas escolas, como mostram os relatérios de inspetores e atas de exames
do final do século XIX e inicio do século XX, o problema de infreqiéncia®*, associado
a falta de materiais escolares, precariedade dos prédios e superlotacéo das salas de
aula, era tdo grave que durante o ano de 1898, nenhum aluno foi considerado
“pronto” para realizar os exames. Uma realidade que demonstra o grau de
classificacao e seletividade do processo de avaliagdo adotado.

31 Cf.: Lei Mineira no. 13 de 28/03/1835, art. 1°.; Lei 1064 de 04/10/1860, art. 2°.

% Relatorio de visita do inspetor Domiciano Rodrigues Vieira a primeira cadeira urbana do sexo
masculino de Villa Nova de Lima, emitido em marco de 1899.

33 O termo “prontos” se refere a condicdo de o aluno ser encontrado preparado para se submeter aos
exames finais. Somente eram considerados “prontos” os alunos que o professor tivesse certeza que
seriam aprovados pela banca avaliadora.

% Cf. Decreto n> 516" de 12/06/1891, o governo buscou tornar o ensino mais pratico, a fim de reduzir
a infrequiéncia na escola e aumentar o nimero de alunos “prontos” para a realizagdo dos exames.
Nos artigos 23, 24 e 25, o Decreto determinava que os exames deveriam iniciar no dia 01/12, seriam
realizados por turma e versariam sobre as matérias estudadas durante todo o ano. Conforme o grau
de seu merecimento, os alunos seriam aprovados com distingdo, aprovados plenamente, aprovados
simplesmente ou reprovados.
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Em relatério sobre as escolas de Ouro Preto, apresentado pelo inspetor
Estevam de Oliveira, em 1899, ao Secretario do Interior, o referido inspetor
denunciava a precariedade das escolas primarias e as irregularidades dos
resultados dos exames de promocao em geral. Denunciava que na paupérrima
cadeira mista urbana do Distrito de Anténio Dias tinha se deparado com alunos
“atrasados”, confinados em salas de aula apertadas, sem mobilia, tendo a frente
professores despreparados. Os alunos encontrados nesse local eram, em sua quase
totalidade, filhos de soldados e operarios. Situacao similar foi achada na escola
distrital do sexo masculino, na qual, conforme a Ultima ata de exames realizados em
1898, apenas cinco alunos foram aprovados em exame de suficiéncia e nenhum em

exame final.

Quanto as irregularidades encontradas em algumas escolas visitadas no
Distrito de Anténio Dias, o inspetor Estevam denunciava ter encontrado divergéncias
entre 0 que estava registrado nas atas de exames e a realidade encontrada.
Conforme o inspetor, ao efetuar suas visitas e proceder a leitura de atas redigidas
entre 1897 e 1898, percebeu que essas registravam grande aproveitamento dos
alunos e mengéo de louvor aos professores. Todavia, em visita a escola, ao sondar
o conhecimento dos alunos, ndo obteve os mesmos resultados. A situacao
demonstrava a fragilidade dos resultados atribuidos aos alunos e reforcava a

pertinéncia das criticas dos intelectuais escolanovistas a avaliacdo na Escola

Humanista. Mas como eram realizados os exames?

As atas de exames e promocdes, nas quais era registrado o resultado de
aprovacao/reprovacao dos alunos, sdo ricas em detalhes sobre o rito da avaliacao.
Centrada no preparo dos alunos para 0s exames e concursos, a escola considerava
esse momento como um acontecimento social e politico de grande importancia e
visibilidade. Portanto, desde os seus primérdios®> em 1835, 0 momento era marcado
por grande pompa e solenidade, sendo orientado por um regimento que definia
critérios quanto a composi¢cao da banca e a metodologia a ser seguida. Todavia, as
notas eram distribuidas pelos examinadores, segundo a avaliacao emitida por cada

% Cf. Lei no. 13 de 28/03/1835, art. 48, os exames deveriam ser marcados em dia de Natal ou de
festa religiosa do Espirito Santo, a fim de que o maior nimero de pessoas pudesse assistir ao ato
publico. Além disso, os exames deveriam ser anunciados com oito dias de antecedéncia, através de
edital. Todavia, as atas realizadas a partir dos anos 90 do século XIX, por nés analisadas, mostram
que houve uma mudanga nas datas comemorativas previstas para a realizacdo dos exames,
passando-se a solenidade para dezembro.
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um deles. Além dos pais, alunos e professores, o ato publico da avaliagdo ainda
contava com a presenca de figuras ilustres, como o Delegado da Instrugéo, Juiz de
Paz, padres, coronéis, escrivaes, inspetores, bem como de todos aqueles que se
interessassem pelo evento. Para além de uma pomposa pratica de avaliacdo
publica, 0 momento do exame se constituia como um momento de afirmagao da

escola e de legitimacao de suas praticas.

Heranca das praticas escolares do inicio do século XIX*®, a realizacdo de
exames no estilo acima descrito foi adotada durante todo esse século, mantendo-se
como principal instrumento de avaliagdo durante grande parte do século XX. Foi
somente com o advento do movimento da Escola Nova, na década de vinte do

século XX que sua aplicacao passou a ser questionada, pelos Pioneiros.

Composta de prova oral e/ou escrita, a avaliacdo dos alunos era realizada
através dos exames finais e de promogdo ou suficiéncia®’. Tais exames eram
realizados mensalmente, semestralmente e/ou anualmente e eram responsaveis por
promover (ou reter) ao ano seguinte os alunos matriculados do 1* ao 3% ano. Ja os
exames finais sinalizavam o término do ensino elementar, com a saida dos alunos
do 4% ano e aconteciam anualmente (dezembro). Enquanto as provas mensais
tinham o objetivo de sondar o aproveitamento do aluno, que recebia uma nota de 0 a

10%, os exames semestrais ou de suficiéncia permitiam a promogao dos alunos ao

% Grande parte das atas por nds consultadas versam sobre os rituais de avaliagao do século XIX,
baseados nos exames orais e provas escritas. Dentre elas podemos citar: ata dos exames dos alunos
da Escola Publica de Instrugdo primaria elementar do Distrito da Cachoeira do Campo, regida pelo
professor Francisco Carlos de Assis Ferreira (lavrada em 12/12/1872); Ata do exame dos alunos da
escola publica de Instrugao Primaria de terceira instancia da Paréquia da Cidade de lItabira, dirigida
pelo prof. José Augusto Gongalves (lavrada em 3/12/1874); Ata dos exames dos alunos da escola
publica de instrugdo primaria de segunda instancia da Pardquia de Santa Maria, dirigida pelo prof.
Francisco Fernandes Vieira (lavrada em 10/12/1874); Ata dos alunos da escola particular da instrugdo
primaria elementar do sexo feminino da Pardquia de Sdo Joao do Morro Grande, regida gratuitamente
por D. Jovita Ferreira Avelina Xavier (lavrada em 19/12/1974); Ata de exames dos alunos da escola
publica de instrugao primaria elementar do sexo masculino da Paroquia de Sdo Joao do Morro
Grande, regida pelo professor Antonio Caetano Xavier, registrada em 19/12/1874; Ata de exames dos
alunos da aula publica de instrugao primaria da paréquia da cidade de ltabira, dirigida pela professora
Ricardina Hermenegilda Hemetria (lavrada em 04/12/1874); Ata dos exames dos alunos da escola
publica do sexo masculino da Freguesia do Rio de Sao Francisco, municipio de Santa Barbara,
dirigida pelo professor José Sabino Souza Braga (lavrada em 01/12/1879); ata de exames dos alunos
da escola publica de instrugdo priméria elementar da Paréquia do Inficionado, dirigida pelo professor
Jodo Manoel da Fonseca (lavrada em 04/12/1873); Ata Publica de instrugdo primaria da primeira
cadeira do sexo masculino da cidade de Ayuruoca (lavrada em 06/08/1888); Ata de exame da
segunda cadeira do sexo feminino da cidade de Sant’Ana dos Ferros, regida pela professora D.
slﬁeopoldina Amélia Soares de Carvalho (lavrada em 04/08/1888);
Cf. Decreto 1960 de 16/12/1906, art. 101.

% As notas de aplicagao foram assim estabelecidas: 0- m4; 1 a 5 — sofrivel; 6 a 9 — boa e 10 — étima.
Cf. Decreto 1969 de 03/01/1907, art. 21, o professor manteria um livro de “Ponto Diario” no qual faria
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ano ou série posterior. Pela legislagdo de 1907, os exames semestrais deveriam
acontecer no Gltimo dia do més de junho®. Cabia ao professor organizar as médias
semestrais dos alunos e listar todos aqueles que tivessem mantido uma nota 6tima,
0 que equivalia a 10 pontos. Essa lista era entregue ao diretor que, em reunido com
todos os professores e o inspetor, promoviam os alunos, sendo os resultados
registrados em ata e depois publicados. Esses procedimentos podem ser ilustrados
em um trecho do relatério do diretor do Grupo escolar Domingos Bibiano, da cidade
de Queluz, datado de 23/01/1913. Segundo o diretor,

no dia 30 de novembro, apds o encerramento das aulas, presente o limo. Dr. Inspetor
Municipal, em sessao solene foram publicadas as listas de promogdes, originadas na
forma do regulamento.

Foram promovidos da turma A do 1°. ano atrasado para a turma D do mesmo adiantado
22 alunos; da turma B do 1°. ano atrasado para a turma D do mesmo adiantado, 14
alunos; da turma D do 1°. ano adiantado para o segundo ano, 45; do segundo ano para
o terceiro ano, 29; e do 3° ano para o 4°., 16. Por seu extraordinario adiantamento,
foram diretamente promovidos ao 2°. ano, 2 alunos da turma A e dois da turma B, do 1°.
ano. Passaram, pois, para o 2°. ano 49 alunos, para o 3°. 29 alunos e para o 4°. 16
alunos.

Exames

No dia 2 de dezembro deu-se comego aos exames do 4°. ano, a forma do regulamento,
terminados os mesmos a 6 do dito més. Compareceram 22 alunos. Destes foram
aprovados com distingdo — 12, plenamente — 8 e simplesmente —2. Uma aluna nao
compareceu. Nao foram chamados 7: 1 por infrequéncia e 6 por terem se retirado do
estabelecimento (por mudanga ou por julgarem suficientemente preparados,
empregaram-se no comércio)*

Ja& 0s exames anuais, aconteciam ap6s o encerramento do ano letivo

(normalmente no més de dezembro*') e tinham a finalidade de avaliar os alunos do

a chamada diaria e anotaria no final do més as notas de aproveitamento e procedimento, a partir das
quais tiraria as médias trimestrais e semestrais, que seriam posteriormente, langadas no Livro de
Matriculas. Para avaliacdo dos alunos ainda deveria ser arquivado, nas classes, um caderno de
trabalhos escritos de cada aluno, para verificagdo do adiantamento do aluno. As provas contidas
nesse caderno deveriam ser rubricadas e datadas pelo professor, aluno. Cabia ao diretor dar o visto
(art. 23). Esse caderno, conforme art. 50, seria considerado como prova para julgamento dos exames
dos alunos no final do ano.

% Cf. Decreto 1969 de 03/01/1907, art. 53. Em 1911, o Decreto 3191 de 09/06 alterou essa data para
o dia 30/11, através do capitulo IV, art. 242, ficando sob a responsabilidade do diretor e o inspetor a
adorovagéo e promogao dos alunos.

“ Cf. Relatério do diretor do Grupo escolar Domingos Bibiano, da cidade de Queluz, datado de
23/01/1913.

“! Cf. Ata de exames realizados no Grupo Escolar da Cidade de Sdo Jodo Nepomuceno em
06/12/1912; Ata de exames realizados no Grupo Escolar Paula Rocha (s/d); Relatério do diretor do
Grupo escolar de Santa Luzia do Rio das Velhas, expedido em 20/12/1912; Relatério enviado a
Secretaria do Interior em 1916; Relatério do diretor do Grupo Escolar Dr. Jodo Pinheiro na cidade do
Serro, datado de 07/12/1912.
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4° ano que seriam submetidos aos exames finais. Ao que tudo indica, os exames
finais eram considerados os mais importantes, dada a pompa com que eram
realizados, embora o numero daqueles que deles participavam fosse reduzido, seja
devido a evaséo, falta de freqiéncia ou por que muitos alunos ndo se encontravam
preparados para realiza-lo. Havia, inclusive, certa preocupacdo dos diretores e
professores sobre o problema da evasado e da falta de assiduidade. Um exemplo
dessa preocupacao pode ser percebido no relatério de 26/12/1910, do diretor do
grupo Delfim Moreira, situado em Santa Rita do Sapucai. Nesse documento, o
diretor relata que dos 347 alunos matriculados, apenas 6 alunos prestaram exames
finais naquele ano, enquanto 53 foram aprovados em exame de suficiéncia®.
Preocupado com o grande numero de evasdes, de reprovagdo € o baixo numero
daqueles que estavam “prontos” para realizar as provas, o diretor mencionava a
necessidade de fundar um curso técnico para que os alunos pudessem aprender
uma profissdo que os permitisse trabalhar e se sustentar. Ele acreditava que um
curso profissionalizante seria Gtil, pois a maioria dos alunos era considerada pobre e
aos pobres deveria ser ensinada uma profissdo para que se sustentassem. Sem
condicdes econbmicas para prosseguir os estudos, dizia o diretor, os alunos pobres
nao aspiravam a uma condicdo mais elevada na sociedade, sendo preciso lhes
possibilitar o acesso “as profissbes compativeis com as suas condicbes de
pobres*®”. E possivel depreender da exposicdo do diretor que o problema da evaséo
e das infreqUiéncias ndo era atribuido — pelo menos ndo encontramos registrado —
aos resultados dos exames ou ao modo como os alunos eram avaliados, mas sim a

pobreza.

De acordo com a legislagao entao vigente e as atas de exames encontradas
no Arquivo Publico, a avaliagdo, baseada nos exames orais, acontecia sob a direcéo
de uma comissdao composta por trés membros, tendo o inspetor da escola como

presidente ou outro por ele indicado e como examinadores o professor da cadeira e

42 0 exame de suficiéncia era um tipo de avaliagdo do conhecimento sobre determinada disciplina
que o aluno nao havia cursado. Caso fosse submetido ao exame e fosse aprovado, os créditos
seriam computados em seu histérico, como se dela tivesse participado regularmente.

“® Cf. Relatério do diretor do Grupo escolar “Delfim Moreira”, situado em Santa Rita do Sapucai, o sr.
José A. Raposo Lima. Relatério datado de 26/12/1910. Problema similar ao da baixa aprovagao no
Grupo Delfim Moreira também foi tratado no relatério do diretor do Grupo escolar Bueno Brasil, da
cidade de Trés Coracoes.
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um convidado por quem iria presidir a comissao*. Do julgamento dessa comissdo

dependia o fracasso ou sucesso dos examinados.

Submetidos a provas escritas e orais*®, que podiam durar varios dias, os
alunos eram argiidos sobre todas as matérias, a partir de pontos que eram
sorteados no ato do exame. Somente participavam dessa avaliacdo os alunos que
tivessem, somadas as notas de todas as disciplinas, uma média anual de notas de
aproveitamento superior a 4 pontos (Cf. art. 49 do Decreto 1969). Contudo, se
depois do exame, somada a média anual mais a média das provas orais e escritas, o
aluno ndo mantivesse uma nota igual ou superior @ média 5, ele seria reprovado®.
Tal procedimento indica que era possivel a um aluno manter uma média anual
favoravel a sua aprovacao, mas, ao ser submetido a exame, ser reprovado, devido a
varios fatores. Dentre eles, figurava a avaliacdo subjetiva dos examinadores, o fator
emocional do aluno, os critérios adotados pelo professor ao realizar as avaliacoes

mensais, etc.

A entrega dos certificados aos alunos era realizada em sessdo solene®’,
conforme determinava a lei, num ato de valorizagdo e visibilidade das préaticas
escolares. Como uma espécie de incentivo para que alunos e professores se
dedicassem mais as suas atividades, o governo estadual garantia uma premiagao
aos poucos alunos que se destacassem nos cursos primarios do Estado®®. Dentre os
prémios possiveis, constavam a admissdo gratuita nos institutos agricolas,
profissionais e normais, viagem ao estrangeiro para estudo de agricultura,
eletricidade, quimica e trabalhos manuais e medalhas de distingdo. Dentre os

documentos analisados, encontramos o relatério do Diretor do Grupo Escolar Dr.

*“ Cf. art. 103 do Decreto 1969 de 03/01/1907.

** Cf. art. 50 do Decreto 1969 de 03/01/1907. Ao que parece apenas nesse Decreto € determinado
que as provas sejam somente orais. Antes de 1907 e nos Decretos posteriores ao de no. 1969, as
provas escritas sao consideradas parte dos exames. O Decreto no. 3191 de 1911, em seu art. 248,
por exemplo, cita as provas escritas como parte do processo de avaliagdo. A legislagao vigente ainda
facultava aos examinadores a permissao para solicitarem, quando julgassem necessario a realizagao
de provas praticas. A legislagao de 1924 mantém as provas orais, escritas e praticas, com uma
alteragao: passam a ser publicas apenas os exames orais. As provas escritas constariam de ditados,
redagbes e problemas de aritmética; as praticas de caligrafia, desenhos e trabalhos manuais,
enquanto as orais englobariam todas as disciplinas. Mantém-se o sorteio dos pontos (art. 248).

¢ Cf. Decreto 3191, de 09/06/1911, em seu art. 249, paragrafo 2°. a legislagdo estabelecia o
julgamento pelas notas anuais, que deveria constar da ata de exames e do certificado. Para média 5,
o aluno seria aprovado simplesmente; média 6 a 9 — plenamente e média 10 — aprovado com
distingao.

“7 Cf. art. 105 do Decreto 1969 de 03/01/1907.

*® Cf. Lei 463 de 12/09/1907 e Decreto 3191, de 09/06/1911, art. 255.
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Jodo Pinheiro, da cidade do Serro, que bem ilustra a solenidade dos exames e a
entrega dos certificados. Eis o que é relatado

(...) Em sessao solene que se realizou a 4 do corrente més e de cuja ata se extraiu a
cédpia que remetemos em anexo, foram conferidos certificados de aprovagao aos alunos
que concluiram o curso primario, tendo-se feito também a distribuigao de prémios.

A ela assistiram as autoridades locais, grande numero de familias e muitos alunos,
podendo-se dizer que ela foi uma verdadeira chave de ouro com que encerraram 0s
trabalhos do grupo”

Também figurava entre os prémios a admissao gratuita no Ginasio Mineiro.
Para obter esse prémio, além de ter sido aprovado com distincdo, o interessado
deveria se submeter a um concurso promovido por comisséo indicada pelo proprio
governo®. O que observamos é que o modelo de avaliagdo baseado nas provas

dissertativas e nos exames se manteve durante as primeiras décadas do século XX.

Nem mesmo com a reforma do ensino mineiro nos anos vinte, inspirada nos
principios da nova mentalidade educacional que grassava no pais — a Escola Nova—
houve rupturas com o modelo tradicional de avaliacdo. A regulamentacdo do ensino
primario realizada em 1927°' nao buscou extinguir os exames, mas, ao contrario, os
manteve em uso paralelo aos novos instrumentos de avaliacdo que passaram a ser
introduzidos nas escolas, como os testes pedagdgicos e, principalmente, os
psicologicos. Esse segundo tipo de teste foi largamente utilizado para a
homogeneizacao das classes e verificacdo dos alunos “especiais”. Somente apos a
padronizacao dos testes pedagdgicos é que os processos de avaliagdo, pautados no
modelo tradicional, seriam abolidos®?. Assim, a reforma mineira do ensino primario
(1927) configurou-se como uma reforma que, a0 mesmo tempo em que incorporou o
“novo”, conservou o “velho”, tal como a manutencdo dos principios avaliativos
tradicionais®, dentre eles o sistema de notas de aproveitamento e disciplina dos
alunos, as médias anuais para os exames, o sistema de pontos sorteados, os meses

estabelecidos para realizacdo das provas, etc.

%% Cf. Relatério do diretor do Grupo escolar Dr. Jodo Pinheiro, da cidade do Serro em 07/12/1912.
%0 Art. 7°. da Lei 463 de 12/09/1907.
*! Decreto no. 7970" de 15/10/1927,
%2 Cf. art. 348, do Decreto 7970" que diz “Depois de padronizados os tests pedagégicos, os atuais
processos de exames serdo substituidos pela aplicagao dos tests

Cf. art. 313, § 1°. do Decreto 7970A “Estas notas serdo dadas do seguinte modo: de 1 a 5, sofrivel;
de 6 a9, boa; 10, 6tima; 0, ma”..
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Enfim, a analise da avaliagdo na escola primaria do inicio do final do século
XIX e inicio do século XX mostra que os exames, desde o inicio da escola primaria
mineira, eram préticas escolares legitimamente reconhecidas como instrumento de

selecao e excluséo.

Para dar legitimidade as préaticas escolares de avaliacdo, 0 momento de
realizagao dos exames foi transformado em um ato publico, em uma solenidade, em
um show. Transformou-se em atracao cultural, social e politica que aglutinava em
torno de si pais, professores, diretores, inspetores, alunos, autoridades locais,
imprensa, curiosos. Eles representavam mais que uma platéia de meros ouvintes
das cerimbnias dedicadas a avaliagcdo, pois, ali presentes, eram também os
legitimadores das praticas ocorridas no interior da escola. Legitimacdao de um ensino
centrado na preparacdo dos alunos para os exames, de uma avaliagdo

classificatoria, seletiva e excludente.

Contudo, para o aluno submetido aos exames, a avaliagdo que se operava,
baseada nos pontos tirados a sorte, na memorizagao de todo o conteudo transmitido
durante o ano, representava mais um jogo de azar do que a verificagdo de um saber.
Atemorizava. Nesse jogo era grande, como mostram os documentos analisados, o
namero daqueles que “perdiam”, que fracassavam. O resultado de cada fracasso era

0 esvaziamento das classes.

Aliada ao fator econémico, a avaliagdo centrada nos exames serviu de
obstaculo para que muitos pudessem vislumbrar a possibilidade de sucesso e de
prosseguir os estudos. Pautados em critérios subjetivos de distribuicdo de notas, os
exames atribuiam a escola grande seletividade e exclusdo. Por se constituir como
uma avaliacdo baseada na “sorte”, muitos alunos eram classificados como “ndo
preparados” e empurrados para fora da escola. O esvaziamento das classes, devido

as constantes evasodes, pode ser considerado como prova dessa exclusao.

Enfim, sob a justificativa de que o sucesso escolar era uma questdao de
mérito proprio, os exames contribuiram para legitimar o fracasso escolar de muitos
individuos. Funcionou como um instrumento de selecao para aqueles que queriam
prosseguir seus estudos em nivel secundario e superior, restando-lhes os cursos

profissionalizantes, supostamente em consonancia com “suas condigdes de pobres”.
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O sistema de avaliagdo baseado nos exames, tal como se caracterizava na
Escola Humanista, constitui-se num instrumento para dar legitimidade a praticas
escolares que reforcavam e justificavam desigualdades operadas no seio da
sociedade brasileira da época. Nesse sentido, a andlise das praticas avaliativas no
periodo mostrou o0 quanto esses instrumentos, aliados as limitadas condi¢coes
financeiras da maioria dos alunos que se mantinham na escola primaria, tiveram
grande peso na selecdo e na exclusdao de muitos alunos do sistema de ensino e

contribuiu para aprofundar a dualidade da organizac&o escolar brasileira.

3.3 Aintroducao dos testes na educacao brasileira e a selecao de elites

No Brasil, o movimento de divulgacdo dos testes mentais e de
institucionalizagdo da Psicologia experimental foi fortalecido e ganhou notoriedade
na passagem dos anos vinte aos trinta do século XX, com a chegada do programa
da Escola Nova ao pais.

Contrarios aos métodos de avaliacao que consideravam “subjetivos”, por
serem baseados em provas € em exames (sabatinas e arglicdes), os escolanovistas
alegavam que os resultados de tais avaliagbes estavam condicionados a variagéo de
humor do mestre ou a afeicdo que o mesmo nutrisse pelo aluno. Por isso, ndo eram
confiaveis e nem transparentes. Além do problema da subjetividade, o sistema de
promogao baseado em notas e exames nao tinha critérios definidos de avaliagao ou
de pontuacéao (Teixeira, 1928).

Exemplos das criticas dirigidas pelos escolanovistas aos métodos de
selecdo que consideravam “subjetivos” podem ser identificados em diversos
documentos de época, como é o caso do Relatério da Inspetoria Geral do Ensino do
Estado da Bahia, de 07/04/1925, e do Relatério do Servigo de Instrugdo Publica do
Estado da Bahia, apresentado ao secretario do Interior, Justica e Instrugao Publica,
em 20/02/1928, pelo entao Diretor Geral da Instrucdo Publica, Anisio Teixeira. Em
trechos desses dois documentos, Anisio Teixeira faz uma analise da situagéao
cadtica na qual se encontrava o ensino baiano antes de 1925, criticando duramente
o sistema de avaliacao entdo vigente e fazendo um balango dos quatro anos em que
esteve a frente da Instrucdo Publica daquele Estado. Ao final, deixa explicita sua
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simpatia pelos testes, manifestando sua crenga de que eles eram uma solug¢ao para
0s problemas ali encontrados.

Para Teixeira, ndo bastava que o programa escolar estivesse “devidamente
organizado”, mas julgava ser necessario 0 estabelecimento de um sistema de
avaliacdo “seguro e objetivo”. Denunciava que as altas taxas de repeténcia dos
alunos eram resultantes da educacdo de base intelectualista e dos métodos
subjetivos de avaliagdo, fundamentados “nas notas mensais e nos exames”, ambos
emitidos segundo a “opinido do professor’. Em substituicdo a esse subjetivismo,
Anisio Teixeira advogava a utilizagdo de “testes bem construidos e bem
estandardizados”, através dos quais seria possivel verificar, de maneira objetiva, “os

progressos” dos alunos da escola publica baiana (Teixeira, 1928).

A defesa da objetividade do sistema de avaliacdo escolar foi reforcada na
década de trinta, quando esteve a frente da Secretaria da Instrucdo Publica do
Ensino do Distrito Federal. No periodo, compreendido entre 1931 e 1934, Anisio
Teixeira centralizou os servicos de matricula, freqiéncia, obrigatoriedade escolar e
afericdo da aprendizagem. A aprendizagem dos alunos deveria ser verificada
através de provas denominadas “testes de escolaridade”, sendo criado um servico
central responsavel pela formulagdo e correcdo das provas, além da classificagéo
dos alunos. Aos professores cabia apenas sua aplicacdo (Lemme, 1988, pp. 135-
136). Anisio Teixeira acreditava que, agindo assim, garantiria maior objetividade a

avaliagdo dos alunos.

Em substituicdo ao tradicional processo de avaliacao baseado em exames e
notas a juizo do professor, os escolanovistas defendiam a adogdo de “medidas
objetivas”, tais como os testes de escolarizagdo e os testes mentais (psicolégicos),
como eram conhecidos 0s novos instrumentos de avaliagdo apresentados pelo

programa da Escola Nova (Teixeira, 1928; Azevedo, 1976, p. 179).

Como afirma Monarcha (2001), a mudanga de mentalidade sobre os
instrumentos avaliativos acontece num momento de crescimento do “movimento dos
testes” no interior das Escolas Normais e Diretorias-Gerais da Instrucao Publica, que
veio a fortalecer a psicologia aplicada a educagédo. Esse movimento tinha o objetivo
de diagnosticar e prever as aptiddes do individuo, utilizando para isso provas curtas
em forma de questionarios, as quais permitiriam a selecao e formacao das classes

“homogéneas”, de “retardados” e de “superdotados” (Monarcha, 2001, p. 15).
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Movidos pela efervescéncia dos debates sobre o tema, muitos intelectuais,
psicélogos “autodidatas” e educadores, dentre eles representantes dos Pioneiros,
que se encontravam a frente das Diretorias de Instrugdo Publica de varios Estados,
se dedicaram ao estudo e a divulgacdo dos testes, vindo a engrossar a fileira
daqueles que aderiam ao movimento. Sintonizados com as novas técnicas e
experiéncias da psicologia experimental, eles criticavam o sistema de avaliagédo da
escola “tradicional”, acreditando poder introduzir o “espirito cientifico” no ambiente
escolar e, assim, produzir medidas de selecdo e avaliacdo objetivas e nao
“subjetivas”. Estados como os de Sao Paulo, Pernambuco, Minas Gerais e o Distrito
Federal foram os que mais reforcaram tal movimento, a partir das reformas do

ensino (Monarcha, 2001, p.14).

Em Minas Gerais, a reforma do ensino e a instituicdo dos testes contaram
com a participagdo da ex-aluna e assistente de Edouard Claparéde, Helena Antipoff.
Convidada pelo governo mineiro, ela veio ao Brasil em 1929 para participar da
reforma do ensino conhecida como “Reforma Francisco Campos” e da instalacao da
Escola de Aperfeicoamento — a primeira escola de formacao de nivel superior na
area de educacado. Nessa escola para formagdo das normalistas e que se tornou

modelo para todo o pais, Antipoff*

foi incumbida por Francisco Campos de prepara-
las de maneira que se tornassem comprometidas com os novos métodos educativos

(Campos, 2003, pp. 209-216).

No Laboratério de Psicologia experimental, criado na Escola de
Aperfeicoamento, Antipoff desenvolveu diversas pesquisas sobre o desenvolvimento
mental da crianca, o que, segundo Campos, permitiu a introducdo dos testes

255

mentais na escola primaria mineira, além da criagdo de “classes homogéneas™ e

das “classes especiais”, que eram formadas por nivel de inteligéncia.

Contudo, com a burocratizagdo da educacao durante os anos trinta, Antipoff
viu os testes que desenvolvera ser utilizados de forma contraria aos objetivos
inicialmente propostos (Campos, 2003). Assim, no inicio do ano letivo, eram

aplicados testes cujos resultados “transformaram-se nas maos dos tecnocratas em

> Além de professora de Psicologia, Antipoff também acumulava a fungdo de coordenadora do
Laboratério de Psicologia e de assessoria no sistema de ensino e aplicagao de testes de inteligéncia
gCampos, 2003, p. 217)

®> O método das classes seletivas que havia defendido nas escolas publicas dos anos trinta, sera
abandonado por Antipoff na década de 50, quando atuando na Fazenda do Rosario, passara a utilizar
o0 método de turmas heterogéneas (Campos, 2003, p. 224)
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‘profecias autocumpridas’™, levando muitas criangas ao fracasso escolar. As “classes
especiais” para atendimento de criangas com dificuldade de aprendizagem
enfrentaram super-lotagdo e o sistema tornou-se mais seletivo e excludente
(Campos, 2003, pp. 219-220).

Mas o que viriam a ser as “profecias autocumpridas”? Uma resposta® a
essa questao foi apresentada por Maria Angélica de Castro, ex-assistente de Helena
Antipoff. Segundo Castro, embora a experiéncia com os testes nos grupos escolares
de Belo Horizonte tivesse iniciado em 1928, foi somente a partir de 1931 que os
mesmos foram utilizados em larga escala, sendo aplicados, inclusive, em algumas
escolas do interior de Minas (Castro, 1936, p. 17). Na sua opinido, os testes tinham a
funcdo de diagnosticar “o quanto de desenvolvimento mental” apresentava cada
crianga que ingressava na escola. Por isso, eles eram aplicados no inicio do ano e
permitiam que os alunos fossem separados em classes especiais, chamadas de
“classes homogéneas” (Castro, 1936, pp. 18, 24). Em Belo Horizonte, os alunos
eram separados em 4 classes (A, B1, B2, C), de acordo com a pontuacao alcancada
nos testes (Castro, 1936, p. 38). O numero de questbes acertadas pelos alunos
determinava sua idade mental. Numa comparacao a idade cronoldgica, o avaliador
estabelecia o diagnostico de sua inteligéncia (Castro, 1936, p. 18).

Foi das experiéncias realizadas com os testes nos anos de 1931, 1932 e
1933, diz a autora, que os avaliadores passaram, ndo apenas a diagnosticar o nivel
de inteligéncia das criangcas, mas também a criar prognosticos. Passaram a
“prognosticar, com certa probabilidade, a porcentagem das promocdes nas classes

”

do 1% ano”. Era estabelecida a relagdo entre os valores do coeficiente mental,
avaliado no teste aplicado no inicio do ano e o numero de alunos promovidos pelo
teste aplicado no final do ano letivo. Assim, os avaliadores determinavam a
porcentagem de aprovacao que deveriam ser esperadas em cada classe. De acordo
com Castro, cada classe deveria corresponder, aproximadamente, as seguintes
percentagens de aprovacgao: classe tipo A — 86% de aprovados; classe B — 42% de
aprovados e classe C — 12% de aprovados (Castro, 1936, p. 42). E esse o
prognéstico que Campos (2003) diz ter se transformado nas maos dos dirigentes,

em “profecias auto-cumpridas”, uma vez que os professores eram obrigados a atingir

% Em artigo intitulado “A organizagao das classes nos grupos escolares de Belo Horizonte”, publicado
em 1936 Boletim n® 19, da Secretaria da Educagao e Satude Publica de Minas Gerais, 1936.
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as porcentagens pré-fixadas, sob pena de serem punidos. Como resultado disso,
muitos alunos diagnosticados no inicio do ano como fracos, mas que tinham um
desenvolvimento acima do esperado, eram retidos nas classes especiais,
provocando uma superlotacdo. Os argumentos de Castro sobre os testes reforgcam
as explicacbes dadas por Campos ao afirmar que os progndsticos se tornaram
“auxiliares valiosos” nas maos dos dirigentes do ensino, pois permitiam um maior
controle na avaliagdo dos resultados finais e do trabalho dos professores (Castro,
1936, p. 42).

Ao analisar a reforma do ensino primario, proposta por Fernando de
Azevedo, no Distrito Federal, em 1928 (Decreto n. 3281 de 23 de janeiro de 1928),
Moreira (1955) afirma que, para serem promovidos e concluir seus cursos, 0s alunos
desse nivel de ensino deveriam ser submetidos a dois tipos de testes: mentais e de
escolaridade. Os testes mentais teriam a finalidade de medir as aptidées dos alunos,
no inicio do ano, e agrupa-los em classes homogéneas, nas quais receberiam uma
educacdo adaptada a sua capacidade. Ja os testes de escolaridade, seriam
realizados em maio, agosto e novembro, compondo-se de trés provas que seriam

julgadas pelo diretor da escola e dois professores adjuntos (Moreira, 1955, p. 107).

Por sua vez, em S&o Paulo, Lourengo Filho seguia a orientacdo da
Psicologia experimental e as idéias de figuras importantes da Escola Nova, tais
como Claparéde, Alfred Binet e Th. Simon, e apregoava que as aptiddes dos
estudantes deveriam ser avaliadas de maneira objetiva e cientifica, através dos

testes psicolégicos (Lourenco Filho, 1931, pp. 254-255).

Lourenco Filho foi responsavel pela tradugao e pelo prefacio de varias obras
que versavam sobre os testes na educacao e que tiveram grande circulagéo entre o
professorado, principalmente o paulista, tais como Psicologia Experimental (1927),
de Henri Piéron; A escola e a psicologia experimental (1928), de Edouard
Claparéde; Educacéo e Sociologia (1928), de Emile Durkheim; Testes para a medida
do desenvolvimento da inteligéncia nas criangas (1929), de Binet e Th. Simon e
Tecno-psicologia do Trabalho Industrial (1928), de Leon Walther. Além disso,
Lourenco Filho também foi responsavel pela elaboracdo dos “Testes ABC”, um
modelo de teste mental criado a partir de pesquisas iniciadas em 1925, nos
Laboratérios de Psicologia da Escola Normal de Piracicaba e da Escola Normal de
Sao Paulo (Lourengo Filho, 2002, p. 41).
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Os testes ABC estavam fundamentados no conceito de maturagéo e eram
compostos por oito pequenos exercicios. Ao fazer os exercicios, a crianga era
analisada sob o ponto de vista de sua capacidade de realizar a discriminagao visual
das formas geométricas; discriminagdo das formas geométricas pela reproducéo dos
movimentos; coordenacdo visual-motora; discriminacdo de sons na prondncia das
palavras; meméria imediata visual ou auditiva; memdria compreensiva; atencédo e

fatigabilidade.

Com a aplicagdo dos testes ABC, seu criador esperava que tais provas
fossem capazes de racionalizar o trabalho no interior da escola, através da
realizagdo do diagnostico individual de cada aluno, a fim de verificar seu grau de
maturidade para a aprendizagem da leitura e da escrita; a triagem dos alunos
novatos, em especial dos “anormais”, que eram aquelas criangas suspeitas de
problemas visuais, emocionais e audicao (deficiéncia de visdo, audi¢cdo, gagueira,
dificuldade de adaptacao, etc.); um conhecimento prévio dos alunos, para criagao
das classes seletivas, entra as quais eram distribuidos os alunos “fortes”, “fracos” e
médios, etc (Lourenco Filho, 1967, pp. 56-57).

As classes seletivas, de acordo com Lourenco Filho, eram turmas que
concentravam grupos homogéneos de criangas, selecionados segundo a
semelhanca do grau de maturidade intelectual, que seria determinado por fatores
intrinsecos ou extrinsecos ao desenvolvimento biolégico da crianca, como por
exemplo, a alimentacédo (Lourenco Filho, 1967, pp. 143-146). Nessas classes 0s
alunos eram agrupados, conforme explica o autor, pelo nimero de pontos obtidos no
teste; depois eram classificados, segundo suas diferencas individuais, em “fortes”,

“fracos” e “médios”. De acordo com Lourenco Filho

(...) o material € o mais reduzido possivel, e a notacgao, facilima. O exame completo se
faz, em média, em oito minutos para cada crianga. A equivaléncia numérica dos
resultados permite fixar um score global de todas as provas, € reunir os alunos em
grupos menos heterogéneos, ou seja, em grupos de velocidade de aprendizagem muito
aproximada, sem atencado a qualquer outra informagéo que nao seja 0 numero de pontos
(Lourenco Filho, 1933, p. 56).

Os testes ABC, segundo seu criador, foram largamente utilizados para a

criacdo das classes seletivas nas escolas do ensino primario, a partir da década de
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trinta. O objetivo era o de deter os altos indices de reprovacao, principalmente no
primeiro ano desse nivel do ensino, estabelecendo uma nova organizacao escolar,
que resultasse no aumento do rendimento dos alunos e na maior eficiéncia da
administracdo escolar. De acordo com os resultados dos testes, os alunos que
apresentassem algum “defeito” ou fossem considerados imaturos seriam submetidos
a um trabalho de natureza médica ou de cunho pedagdgico, para corre¢cao. Em
seguida, seriam enviados para instituicdes especializadas ou para as turmas mais
lentas (Lourenco Filho, 1967, p. 58). A estadia dos alunos nas turmas mais lentas
funcionaria como um periodo preparatério para que as criangas pudessem ingressar
no ensino regular de leitura e de escrita. Submetidos a reclassificacdo, geralmente
no més de julho, era feita uma triagem para verificar quais eram os alunos que
iniciariam a aprendizagem da leitura e da escrita e quais eram aqueles que
permaneceriam nas classes preparatérias (Lourenco Filho, 1967, pp. 157-161). Uma
decisdo que, ao nosso ver, em parte, apenas transferia os problemas da repeténcia,

ocorridos no primeiro ano do ensino primario, para as classes preparatérias.

Lourenco Filho defendia que a desigualdade de desempenho dos alunos
poderia ser explicada pela psicologia experimental, a partir da deteccdo de
diferengas biolégicas e psicoldgicas. A utilizagdo dos testes permitiria identificar as
diferencas de rendimento dos alunos, que, para o autor, eram conseqiéncia das
diferencas individuais de aptiddo e de maturagdo para a aquisicao da leitura e da
escrita. Seguindo orientacdes desenvolvidas no ambito da medicina, Lourenco Filho
acreditava que o grau de maturidade revelado pelos testes ABC era influenciado por
um “certo equilibrio orgénico, da saude em geral e condi¢des de nutricdo”. Assim,
bastaria ofertar uma “alimentacdo compensatéria” aos alunos achados “imaturos”
para que a grande maioria tivesse sua capacidade de aprendizagem normalizada
(Lourenco Filho, 1967, p. 146).

Os Testes ABC foram aplicados no Brasil e no exterior. Nunes (1998) atribui
0 grande sucesso desses testes a sua utilizacdo em massa nos grupos escolares de
Sao Paulo. Na capital paulista, Lourengo Filho teria realizado a “maior organizagéao
psicoldgica de classes até entdo tentada na América Latina”, envolvendo cerca de
20.000 criangcas. Somado a esse pioneirismo, Lourenco Filho também teria

conseguido estabelecer um didlogo com os maiores € mais avangados centros de
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Psicologia da época, por intermédio de especialistas como Henri Pieron, Leon
Walther.

Em Sao Paulo, os testes ABC foram uma referéncia para a criacao de trés
classes seletivas, em 1930, no Grupo Escolar da Barra Funda, em Sao Paulo. Dois
anos depois, os testes foram utilizados por Isaias Alves, que estava a frente do
Servico de Testes e Escalas, érgao da Diretoria Geral de Instrucdo Publica do
Distrito Federal. Na ocasiao, o teste foi aplicado em 2410 criangas analfabetas, com
o intuito de verificar 0 seu grau de maturidade para a alfabetizacdo. Contudo,
diferentemente do que ocorreu em Sao Paulo, no Distrito Federal s6 foram criadas
classes seletivas na escola primaria do Instituto de Educagéo e na Escola Argentina.
Em 1934, por determinagdo de Anisio Teixeira, que entdo era Diretor da Instrucdo
Publica do Distrito Federal, os testes ABC foram novamente aplicados as criangas
do ensino primario (Lourenco Filho, 1967, pp. 39-40; pp. 112-113). Em Belo
Horizonte, Helena Antipoff também os utilizou nas classes anexas a Escola de
Aperfeicoamento (Lourenco Filho, 1967, p. 113).

Os testes mentais, portanto, consistiram num mecanismo para avaliar as
aptiddes dos estudantes com a finalidade de proceder a sua selecao dentro do
sistema escolar. Avaliacao e selecdo se complementam dentro de um processo de
diferenciagdo da escola. Na década de vinte, o uso de testes, apoiado na
institucionalizacdo da Psicologia experimental, foi largamente divulgado, sendo
adotado principalmente no ensino primario. Mas foi na década de trinta que os testes
ganharam maior visibilidade, com a ampla difusdo do ideario da Escola Nova. E
nessa época que aparecem as contradicdes entre a democratizacdo da escola, com
a inclusao de setores da sociedade que ainda nao tinham acesso a educacéo, € a
selecdo, com a exclusdo daqueles considerados sem aptiddes para prosseguir
estudos de nivel superior. O binbmio democratizacao (inclusao) - selecao (exclusao)
fica claro no Manifesto em defesa da Escola Nova: de um lado, a proposta de escola
comum ou “Unica”, fundamentada no principio de que todos, independente da classe
social, deveriam ter acesso a educacéao; de outro, o estabelecimento de critérios bio-
psicoldgicos para definir quem poderia, de acordo com sua capacidade e aptidao,
chegar a universidade
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Assentado no principio do direito bioldgico de cada individuo a sua educagéo integral, cabe
evidentemente ao Estado a organizacdo dos meios de o tornar efetivo, por um plano geral
de educacgédo, de estrutura organica, que torne a escola acessivel, em todos os seus graus,
aos cidadaos a quem a estrutura social do pais mantém em condi¢cdes de inferioridade
econdmica para obter 0 maximo de desenvolvimento de acordo com as suas aptiddes vitais.
Chega-se, por esta forma, ao principio da escola para todos, "escola comum ou Unica"
(Manifesto..., 1984, p. 413).

Dessa maneira, o fracasso ou sucesso escolar do individuo era determinado
por critérios de mérito, por meio dos quais aos estudantes caberia a
responsabilidade de poder ou ndo continuar seus estudos até o nivel universitario,
aonde sao elaborados os quadros intelectuais que podem ser assimilados ao grupo
dominante. Os escolanovistas consideravam que o uso de testes que mediam as
aptiddes inatas dos estudantes era um avango em relacdo ao modelo de selegéao
anterior, da “escola tradicional’, porque em vez de se basear em critérios
econdmicos, de classe social, se baseava em critérios biologicos e psicoldgicos
(Manifesto..., 1984, p. 420).

Conforme a interpretacdo de Dore Soares (1982) sobre o programa da
Escola Nova, os Pioneiros julgavam necessario democratizar a escola a fim de
ampliar as bases de selecdo social para a formacdo de quadros técnicos e
intelectuais. Trata-se de uma perspectiva que se insere no projeto de hegemonia da
burguesia do final do século XIX. Quando a escola é democratizada, aumenta o
namero de pessoas que sdo incluidas pelo sistema escolar e que podem admitir que
sua trajetoria educacional alcance a universidade, aonde sao preparados os quadros
dirigentes. A idéia de que a escola é democratica, aberta, com a ampliacao de
oportunidades para todos, reforca a hegemonia do grupo dominante. Todos
acreditam que podem, através da educacdo, conquistar um “lugar ao sol”. No
entanto, como a sociedade capitalista se baseia na divisdo entre governantes e
governados, essa divisdo aparece na organizacdo da escola. Uma escola que
prepara quadros intelectuais que podem ser incluidos entre o grupo dirigente e outra
escola, de carater profissional, com interesses praticos imediatos, para preparar
quadros para o exercicio de fungdes instrumentais. Por isso, tem lugar a adocéo de
mecanismos para selecionar quem pode ser assimilado ao grupo dos governantes e
quem permanecera na condicdo de governado. Os escolanovistas consideravam
que os testes criados pela Psicologia experimental constituiam o instrumento

“democratico” para operar a selecao escolar (Dore Soares, 1982, p. 127). Com o seu
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uso, os individuos séo incluidos e excluidos, j& que o processo de incluséo e
exclusao faz parte da “malha fina” que compde a tessitura do sistema escolar, indo
desde o nivel elementar até o superior. E 0s que sdo excluidos pelos testes 0 séo
por uma questdo supostamente intrinseca a sua conformacdo bio-psicologica. A
escola, ao contrario, é tida como aberta, democratica. E o individuo que nao
consegue galgar os niveis superiores da hierarquia escolar € porque nao relune
condicbes para ser assimilado ao grupo dirigente. Os testes sdo tidos como
“cientificos” e, por isso, permitem identificar, de maneira objetiva, as diferencas de
“aptiddes” dos individuos, para que recebam uma educacdo “adaptada” as suas
proprias capacidades. Aos “mais capazes” estaria reservado o ingresso na

universidade, enquanto aos demais seria dado o ensino profissionalizante.

A ampliacdo das bases de selegcdo social da escola, como uma das
dimensodes do exercicio da hegemonia, fica clara no Manifesto dos Pioneiros. Ali, os
escolanovistas consideram a escola primaria como uma “piramide de base imensa”,
na qual se encontravam tanto os filhos da classe média, quanto os da classe
trabalhadora. Por isso, a escola primaria é vista como o0 momento de unificacdo do
ensino. Afirmavam, porém, que era dessa base que, através de um processo de
diferenciacdo das capacidades, seriam selecionados o0s “mais capazes”, 0S
“melhores”. Ao Estado caberia a responsabilidade de possibilitar as massas
populares 0 acesso a escola, a fim de selecionar as novas elites, a partir da
expansao da educacao comum. Todavia, se, por um lado, as elites “deveriam ser
abertas”, dando a impressao de que todos poderiam, segundo seu esforgo e aptidao,
fazer parte delas, por outro, essa possibilidade era restrita apenas aos “melhores”,
cujo desempenho era revelado pelos testes. A escola priméaria passa a ser objeto de
um novo conceito de avaliagdo, tido como muito mais justo e democratico, pois
funcionaria como uma espécie de “peneira” a impedir que os individuos entrassem
para a elite apenas devido as suas condigdes econdmicas (os “privilégios”) e nao por
suas capacidades de dirigente. E aqui o perfil de dirigente é desenhado em
consonancia com as exigéncias de uma sociedade moderna e industrializada,
permeada por tensdes sociais que deveriam ser bem governadas, bem

administradas. Por isso, os Pioneiros advogavam que a nova estrutura social

(...) repele as elites formadas artificialmente "por diferenciagdo econdmica" ou sob o critério
da independéncia econdmica, que ndo é nem pode ser hoje elemento necessario para fazer
parte delas. A primeira condigdo para que uma elite desempenhe a sua missdo e cumpra o
seu dever é de ser "inteiramente aberta" e ndo somente de admitir todas as capacidades
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novas, como também de rejeitar implacavelmente de seu seio todos os individuos que nao

desempenham a fungdo social que lhes é atribuida no interesse da coletividade. Mas, nao

h& sociedade alguma que possa prescindir desse érgao especial e tanto mais perfeitas

serdo as sociedades quanto mais pesquisada e selecionada for a sua elite, quanto maior for

a riqueza e a variedade de homens, de valor cultural substantivo, necessarios para enfrentar

a variedade dos problemas que pde a complexidade das sociedades modernas. Essa

selecdo que se deve processar ndo "por diferenciagdo econémica”, mas "pela diferenciagao

de todas as capacidades", favorecida pela educacao, mediante a agao bioldgica e funcional,
ndao pode, ndo diremos completar-se, mas nem sequer realizar-se sendo pela obra
universitaria que, elevando ao méaximo o desenvolvimento dos individuos dentro de suas
aptidées naturais e selecionando os mais capazes, lhes da bastante forga para exercer
influéncia efetiva na sociedade e afetar, dessa forma, a consciéncia social. (Manifesto...,

1984, p.420).

Como diz o Manifesto, “o problema fundamental das democracias” é a
educacdo das classes subalternas. Por isso, o mais justo seria propiciar a todos,
segundo a sua escolha e ndo por determinacdo de instrumentos de avaliagdo
construidos “a priori’, uma “educacdo comum”, desde a educacgdo infantil até a
universidade. Uma educacao que nao fosse limitada por barreiras econdmicas ou
bio-psicolégicas, mas que permitisse a todos o acesso a uma formacao integral. A
formacdo integral se daria através de uma educacdo ativa e orientada pelos
principios cientificos de observacdo, pesquisa e experiéncia, na qual trabalho
manual e intelectual se articulasse, de maneira a se complementar entre si € ndo a
se dividir. Da forma como a educacao é defendida no Manifesto - uma educagao
comum no ensino primario, para uma “posterior bifurcacdo (...) em secdo de
preponderancia intelectual e outra seg¢do de preferéncia manual (...) destinada a
preparacao as atividades profissionais”, o0 que se observa é a énfase dos Pioneiros
na selecao a partir da “diferenciacdo das capacidades” (Manifesto..., 1984, pp. 418-
419). Uma selecao que ganha a legitimidade da ciéncia entdo em expanséo, como a
Psicologia experimental, que definird os rumos de cada aluno dentro do sistema
educativo, de acordo com sua aptiddo. Ao classificar os individuos em “mais
capazes” e “menos capazes”, além de rotula-los, determinando-lhes o destino tanto
educacional quanto profissional, os novos instrumentos de avaliagdo propostos
pelos Pioneiros re-propéem e reforcam a dualidade e ndo a unicidade da escola.
Trata-se de uma forma de exclusdo social, legitimada através da crenga cega nos
instrumentos cientificos de avaliacdo e colocada em execucao através da dualidade
do sistema educacional: a escola de “preponderancia intelectual” para a elite e outra

de preparacao as atividades profissionais para os demais individuos.
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Esse tipo de diferenciacao escolar também foi discutido por Gramsci (2004),
ao analisar as transformagdes educacionais pelas quais passava a ltalia nos anos
vinte, que resultaram na predominancia das escolas de tipo profissional sobre a
escola formativa, desinteressada, de tipo classico. Como ja dissemos em capitulos
anteriores, suas reflexbes, embora realizadas num contexto diverso do brasileiro e
elaboradas ha quase quatro décadas, possuem uma universalidade e atualidade que
nos permitem utiliza-las para compreender também a realidade brasileira nesse

periodo.

Em 1922, devido a crescente industrializacdo italiana e a crise por que
passava a educagao tradicional no pais, o Ministro da Educagéao Giovianni Gentile,
desencadeia uma ampla reforma da educacdo. O objetivo da reforma do ensino
italiano foi o de “substituir a escola tradicional, neste momento em crise, pela escola
liberal” (Jesus, 1989, p. 107).

Como resultado da reforma Gentile, passou-se a enfatizar a formacao
cientifica e humanista para as eltes e o treinamento técnico (escola
profissionalizante) para as classes populares. Além disso, reintroduziu, de forma
obrigatéria, o ensino religioso catdlico nas escolas, primeiramente na escola

elementar e, posteriormente, no ensino médio.

De acordo com estudos de Mochcovitch (1992), a implantagdo de um
sistema educacional dual na ltalia e o direcionamento das escolas de treinamento
técnico para as classes populares foi justificado pela concepcao que Gentile possuia
das mesmas. A autora chama a atencéo para o fato de que o Ministro da educagéao
italiana considerava os individuos das classes subalternas como seres autématos,
sem consciéncia, que nao necessitavam de uma escola para a vida, nem tampouco
da filosofia ou qualquer outra cultura. Para ele, prossegue a autora, propiciar o
acesso das classes subalternas a cultura seria como jogar pérolas aos porcos;
achava que era suficiente propiciar-lhes o acesso ao ensino religioso e
profissionalizante, dada a sua incapacidade de absorver qualquer ensino de tipo

mais nobre (Mochcovitch, 1992, p. 60).

Gentile, observa Mochcovitch, considerava que sé a classe dirigente era de
fato aquela que possuia homens conscientes que precisavam estar inseridos numa
escola para a vida, para que se tornassem parte atuante da sociedade e

garantissem o seu controle politico. Esse pensamento, nitidamente elitista e
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discriminatério, dava a marca das mudangas que vinham ocorrendo na educagao
italiana, e entrava em conflito com o que Gramsci concebia como sendo o ideal para
uma escola transformadora. Tais diferencas fizeram com que o revolucionario
sardenho ndo poupasse criticas ao novo modelo educacional introduzido na Italia
(Mochcovitch, 1992, p. 61).

Gramsci (2004) destaca que, apdés a reforma Gentile, houve uma
multiplicagdo da escola profissional na ltalia. Tratava-se da introdugdo de uma
formacgao técnica moderna para que o trabalhador se adequasse as exigéncias que
tinham emergido com as transformagbes do mundo capitalista. Para ele, o mais
grave nesse tipo de ensino era que sua expansdo crescente foi apresentada aos
trabalhadores como se fosse uma forma de democratizar as chances de “subir na
vida”. Isso, entretanto, assinala Gramsci, ndo passava de uma “ilusdo”, pois a
democracia ndo consiste apenas em dar condicdes ao proletariado de se qualificar
profissionalmente, mas também de Ihe oferecer condicbes de ser dirigente. Ao
contrario disso, o desenfreado crescimento das escolas profissionalizantes de
diversos tipos fortalecia o elitismo e a discriminacao social, pois essas escolas eram
destinadas unicamente as classes populares e destituidas da cultura geral,
humanista e formativa, essencial ao exercicio de funcdes dirigentes (Gramsci, 2004,
pp. 49-50).

Para o autor, a Escola Humanista era criticada de elitista e excludente, ndo
por seus métodos de ensino, orientados para a formagéo de dirigentes, e sim porque
era “fechada” e destinada a um grupo social especifico. Na concepcao gramsciana,
a criacao de escolas diferenciadas para cada classe social dava a marca social da
escola e cristalizava as desigualdades entre os individuos, mantendo uns na fungéao

de dirigentes e outros na condicao de dirigidos (Gramsci, 2004, p. 48).

Na analise de Gramsci, a proliferacdo das escolas de tipo profissional para
as classes populares nao fazia mais que manter as desigualdades sociais, uma vez
que os principios educativos mais importantes que a escola elementar proporcionava
as classes subalternas, como as primeiras nogdes de ciéncias naturais e de
cidadania, tinham sido suprimidos pela reforma de Gentile, limitando sua educacéo a

uma formacao instrumental (Gramsci, 2004, p. 49).

Segundo Gramsci, um sistema educacional ndo é democratico apenas

porque permite a um operario se qualificar profissionalmente, mas por lhe dar
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possibilidades de receber uma formagado técnica e politica que possa torna-lo
“governante”. Por isso defendia que, ao invés de multiplicar e hierarquizar as escolas
profissionais, era necessario criar um modelo de escola na qual, desde o primario
até o ensino médio, fosse ministrada uma formacado ampla para todos, que
envolvesse as dimensdes técnico e politica. Gramsci acreditava que, com essa
formacdo, os individuos aprenderiam “a pensar, dirigir e controlar quem dirige”,
adquirindo condigdes de elevar-se culturalmente e influenciar os rumos da sua
propria histéria (Gramsci, 2004, pp. 49-50). Destarte, a escola deveria, além de
ensinar as classes populares a ler, escrever, fazer contas, nocoes de histéria e
geografia, estar também comprometida em Ihes proporcionar uma visao mais ampla
do mundo natural e social. Para isso, a importancia que Gramsci atribuia aos direitos
e deveres do cidaddo, que no momento da reforma estavam sendo negligenciados.
A consciéncia desses direitos é que poderia permitir aos individuos a aquisi¢cdo de
elementos importantes para superar o senso comum, o folclore, as visdes religiosas
e magicas das quais estavam impregnados os individuos da classe proletaria. E
nessa perspectiva de supera¢do do senso comum que Gramsci concebe o processo
de elevagdo cultural das massas populares, criando as bases que permitissem
organizar a hegemonia do proletariado. E nessa perspectiva que ele elabora a
proposta da escola unitaria, um modelo de escola que, ao elevar culturalmente as
classes subalternas, rompe com uma cultura elitista reduzindo as desigualdades
sociais. Sob a hegemonia do proletariado busca promover a inclusado social,
rechacando, assim, subterfigios, que mesmo em nome da ciéncia, impliquem a

selecao e a exclusao dos individuos.

No caso brasileiro, 0 modelo de escola — a escola Unica —, que os Pioneiros
queriam introduzir no pais no inicio do século XX, ao contrario da proposta socialista
de Gramsci, foi um modelo liberal. Como modelo liberal, e, portanto, orientado por
principios como o da livre concorréncia e da meritocracia, o modelo escolanovista
brasileiro nao pretendeu erradicar as desigualdades sociais, nem elevar todos a
condicao de dirigentes. Ao contrario, reforgou as desigualdades sociais ao defender
que somente 0s “mais capazes”, identificados através dos métodos de avaliagdo
baseados nos testes psicoldgicos, receberiam uma formagao de dirigente e fariam
parte das elites brasileiras. Nesse sentido, ao classificarem os individuos segundo

suas “aptiddes” e determinarem seus rumos na pirAmide educacional, os testes
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funcionaram como um instrumento avaliativo, seletivo e excludente, voltado a manter
as diferencas sociais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, buscamos analisar os métodos avaliativos que passaram a
vigorar na educacdo brasileira, no inicio do século XX, e que estavam

inextricavelmente associados a difusdo do projeto da Escola Nova no Brasil.

Tomamos como referéncia a nogao de que a escola, inserida na sociedade
civil, como explica Gramsci, € um aparelho de hegemonia. Como tal, ela funciona
como uma trincheira de um encarnicado campo de batalha, no interior do qual
circulam diferentes concepcdes de mundo, tanto das classes dominantes quanto das
classes subalternas. Como uma trincheira na guerra “ideol6gica”, circulam na escola
diversas concepc¢des de mundo de classes e grupos sociais distintos, formuladas por
seus representantes — os intelectuais. Como organizadores da cultura e difusores de
concepgbes de mundo, os intelectuais trabalham no sentido de obter o
consentimento dos grupos adversarios a diregéo cultural e politica do grupo ao qual
estdo vinculados.

Orientando-nos pela concepcao de que ha uma estreita relacdo entre as
mudancas que se dao na estrutura social e as que ocorrem no interior da escola,
procuramos reconstituir o quadro histérico e social do periodo que definimos para a
andlise desta pesquisa e, assim, situar a escola nesse contexto. Assim, examinamos
as transformacgdes pelas quais passou o Brasil, no inicio do século XX. Marcado por
um movimento de renovacdo econdmica, cultural e politica, vimos como o pais
passou de uma economia agrario-exportadora, baseada na exportacao do café, para
uma economia industrial. As mudancgas operadas na sociedade brasileira também se

expressaram na escola.

A emergente economia de base industrial criava novas tarefas técnicas que
passavam a exigir a formacao de um novo perfil para os trabalhadores que deveriam
atuar na producéao fabril. Mas o estreitar-se das relacdes entre a industria, a técnica
e a ciéncia também criava a exigéncia de um novo perfil para os quadros
intelectuais. No quadro das mudangas que tiveram lugar nos anos vinte e trinta do
século passado, surgiram alguns intelectuais que passaram a defender, no plano da
sociedade civil, a formagdo dos novos quadros técnicos e intelectuais demandados
pela sociedade industrial. Assim, passaram a defender a formacdo de um “novo
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homem?”, com caracteristicas que a escola entdo existente (humanista) ndo estava
estruturada para preparar. A formagéao da Escola Humanista estava em consonancia
com um outro contexto sécio-historico, que demandava para o perfil do dirigente
politico qualificagdes relacionadas a erudi¢cao e a eloqiéncia.

Por isso, a formacdo que ela oferecia passa a ser criticada pelos
representantes da burguesia industrial emergente, que a acusam de “ultrapassada”,
“intelectualista”, elitista. Na figura dos Pioneiros, os liberais e representantes da
burguesia industrial apresentaram uma proposta de modernizagcdo da escola,
através da implantagdo, em nivel nacional, da “escola unica”, laica, publica e
obrigatoria. Era uma modernizagao iniciada pelos Pioneiros de maneira isolada, em
Estados como Sao Paulo, Distrito Federal, Ceara, dentre outros, que passou a ser

indicada como uma referéncia para reformar a educagéo em todo o pais.

Como homens de seu tempo, os Pioneiros foram portadores de uma
mentalidade moderna. Defenderam a democratizacdo do ensino, a organizacao de
um novo modelo de escola que fosse capaz de articular trabalho e cultura.
Criticaram a Escola Humanista, cuja metodologia, para eles, estava baseada na
memorizagdo, no ensino livresco e descolado da atividade pratica. Consideraram
também que os métodos de avaliagdo da Escola Humanista, baseados nas provas e
exames eram excludentes. Nesse sentido, a proposta dos Pioneiros tinha um carater
democratico, pois propunha a ampliagdo de oportunidades de acesso a escola a um
publico mais abrangente. Por isso, sustentavam a defesa da escola comum, isto é,
uma escola em que todos, independente da classe social ou condicées econémicas,
teriam “as mesmas oportunidades” para se educar. Contudo, a defesa de uma
educagao publica e principalmente, laica ndo encontrou pleno apoio entre as classes
dominantes, mas ao contrario, resultou em uma acirrada luta ideoldgica entre dois

grupos antagénicos: catdlicos e liberais.

Como vimos no capitulo |, as transformacgdes sociais, politicas e econémicas
ocorridas no Brasil na década de vinte deram origem a um processo de
modernizagdo, nos moldes de uma revolugdo passiva, do qual ndo participaram as
classes populares. Foi, portanto, um processo de renovacao promovido pelo “alto”,
por um Estado oligarquico e industrial, composto tanto pelas fracées da burguesia
agraria quanto da emergente burguesia industrial. Essa nova relacao de forcas foi

necessaria tendo em vista que nenhuma das duas burguesias tinha condicées de
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assumir, sozinha, o controle do processo de modernizagéo brasileiro. Por um lado, a
burguesia industrial, sem condi¢gdes politicas e financeiras, ndo era capaz de
realizar, sozinha, as transformagdes necessarias para inserir 0 pais nas sendas do
progresso. Por sua vez, a fragdo agraria estava debilitada politicamente, devido aos
movimentos politicos da década de vinte, como as greves fabris, Coluna Prestes,

movimento tenentista, que acabaram por leva-la a uma crise de hegemonia.

E a partir dessa debilidade de ambas as fragdes da burguesia de incluir em
seu projeto de governo, as classes populares e da necessidade de controla-las que
o Estado, na figura de Vargas, firma uma alian¢a com a igreja catolica.

Da alianca firmada com o Estado, a igreja catdlica vislumbra a possibilidade
de atuar na arena politica, recuperando sua influéncia na sociedade brasileira,
perdida com o advento da Republica. Nesse sentido, buscou o grupo catdlico influir
sobre as politicas educacionais, apresentando uma proposta que reforcava seu
proprio projeto ideoldgico, a partir da defesa do ensino privado, da liberdade de
ensino e a introducdo da educacao religiosa nos diversos niveis do ensino. De
maneira estratégica, o grupo catélico também procurou alcangar os seus obijetivos,
através da acdo de intelectuais conservadores e ligados a igreja catolica, como
Jackson de Figueiredo, Alceu Amoroso.

E nesse contexto de luta ideoldgica entre catdlicos e liberais para tornar
hegemoénica sua visdo de mundo que os Pioneiros apresentam sua proposta
modernizante e inclusiva de escola. Porém, de maneira contraditéria, embora
tenham criticado o método avaliativo da Escola Humanista, considerando-o
excludente, suas propostas ndo representaram uma concreta ruptura com ele. Ao
contrario. Nossos estudos mostram que nao apenas 0s antigos métodos avaliativos
foram mantidos, como também foi introduzido um novo instrumento de avaliagéo
ainda mais excludente: os testes psicolégicos. Nesse sentido, os Pioneiros se
valeram de novas concepg¢oes de avaliacdo advindas dos desenvolvimentos da
Psicologia, especialmente a psicologia experimental. Como “ciéncia”, a Psicologia
vinha justificar as desigualdades sociais a partir das diferencas individuais. Com a
ajuda da psicologia experimental, foi desenvolvida uma concepg¢éo de avaliagdo que
interpretava as diferencas econémicas € sociais a partir das chaves de leitura das
diferengas biopsicoldgicas. Desenvolve-se um critério interpretativo segundo o qual

as caréncias econdmicas e sociais dos individuos sio lidas como “deficiéncias”
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psiquicas e biolégicas. E essa a referéncia que se desenvolve para o conceito de
avaliacdo, juntamente com a proposta da Escola Nova. Na base dessa associagao,
esta a idéia de objetividade e cientificismo do processo avaliativo. No entanto, essa
idéia foi posteriormente questionada por alguns intelectuais escolanovistas como,

por exemplo, Helena Antipoff.

Os testes psicologicos foram aplicados aos alunos dos primeiros anos do
ensino elementar e tinham a funcdo de avaliar e selecionar os estudantes,
classificando-os em “fortes”, “meédios”, “fracos” e retardados. Essa classifica¢ao tinha
por fim agrupar os alunos em classes “especiais”, nas quais receberiam um ensino
segundo suas capacidades/aptiddes. Aos “mais capazes” seria ministrado um ensino
“mais forte”, enquanto aos “menos aptos” era dado dar-se-ia 0 minimo possivel de
ensino intelectual, a fim de que se ocupassem dos trabalhos préaticos. Finalmente,
aqueles alunos considerados sem qualquer possibilidade de educacdo eram
reservados os asilos. Como compreender que tal diferenciagcdo do ensino pudesse
promover a “igualdade social’, como advogavam os Pioneiros? Em nosso
entendimento ndo pode haver igualdade social se as desigualdades de

conhecimento sdo mantidas e aperfeicoadas pela escola.

Por sua vez, no ensino secundario, conforme os Pioneiros defendiam no
Manifesto que publicaram em 1932, os testes teriam a funcdo de avaliar e
selecionar, definindo os rumos de cada estudante no processo educativo: aos
“‘melhores”, que eram uma minoria, o destino era seguir até a universidade. Ali,
através de uma educacado voltada a formar dirigentes, os “mais aptos” teriam
possibilidades de desenvolver suas capacidades “inatas”, ampliando suas
oportunidades de compor as “elites culturais” do pais. Aos demais, intelectualmente
“menos capazes”, era reservada a formacao profissional, para que se inserissem no
mercado de trabalho. Assim, o discurso da selecdo desloca-se do campo das
desigualdades sociais ou econémicas para o campo das aptidées, no qual sao
ressaltadas capacidades biolégicas. Os Pioneiros justificam as diferencas e
desigualdades no interior da escola afirmando que elas sao o reflexo do mérito que é
atribuido a cada estudante. Dessa maneira, embora condenem a dualidade da
Escola Humanista, acabam por reafirméa-la, ainda que em moldes diversos daquele

que condenavam.
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Antes dos anos trinta, a escola das “méaos”, ou seja, a escola técnica e
profissional, estava completamente fora do sistema educacional. E € para isso que
se dirige a critica de Anisio Teixeira. O projeto da Escola Nova defende a
incorporacao da escola técnica ao sistema de ensino, em nome da “escola Unica”, da
“escola comum”. Seria, assim, rompida a dualidade que os Pioneiros condenavam.
No entanto, a escola profissional — mesmo dentro da aparente “unidade” proposta
para a escola — continuara a ser uma escola para as “maos”. E a dualidade que se
consolidara no Brasil a partir de Vargas. A diferenca é que, tendo sido elevadas as
demandas de qualificacdo para o desempenho das atividades industriais, passou a
ser requerido das “maos” um novo tipo de preparacao. Afinal, é preciso também
levar em conta que os Pioneiros nao pretendiam romper com a divisdo entre
dirigentes e dirigidos, governantes e governados. Essa é uma divisdo intrinseca a
sociedade capitalista, que nédo era questionada pelo projeto da Escola Nova. Mas o
discurso dos Pioneiros sobre a democratizacdo da escola representa um elemento
importante para constituir a hegemonia burguesa: o alargamento das bases de
selecdo social para compor os quadros intelectuais e dirigentes. E € com relagédo a
essa complexa combinacdo econ6mica (a demanda de novos perfis para formar
quadros técnicos e intelectuais); politica (a formacao de dirigentes e dirigidos) e
ideoldgica (a ilusdo de que a democratizacdo das oportunidades de escolarizagdo
coincide com a elevacdo de oportunidades de ocupar postos de direcdo na
sociedade) que podemos ler as propostas de selecdo e de avaliagdo que emergem
no bojo do projeto escolanovista.

Sao essas contraditérias caracteristicas do projeto da Escola Nova que
dificultam sua compreensao na historiografia brasileira. Ora séo acentuados os seus
aspectos democraticos, o que € muito justo, pois ela representou de fato uma das
mais contundentes defesas da escola publica no Brasil. Ora sdo acentuados 0s seus
aspectos conservadores, porque, através da introducdo de novos critérios de
avaliacdo e selecao re-propbe a dualidade escolar — educacdo “das maos” X
educacao intelectual. O problema, contudo, é o de compreender que se trata de um
projeto que tem tanto elementos progressistas quanto reacionarios. Mas sao poucas
as interpretacdes da Escola Nova e de suas propostas que a véem como uma
perspectiva contraditéria. E € nessa dimensdo que podemos ler o problema da

avaliagcao e da selegao na Escola Nova. Por que? Porque ele se desenvolve através
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de um processo transformista, no qual € assimilada parte das reivindicacées das
classes dominadas, com o intuito de manté-las sob a hegemonia das classes
dominantes. Ao mesmo tempo em que a proposta de escola dos Pioneiros
contempla os anseios da classe subalterna por uma educacao publica, laica e que
articula cultura e trabalho, ela limita a educag¢dao dos individuos ao defender que
somente 0s “mais capazes” terdo acesso a uma educagdo de dirigentes. Como
resultado, mantém-se o statu quo, com suas desigualdades sociais e intelectuais.
Por isso a concepcdo de avaliacdo que surge da proposta dos Pioneiros esta
fundamentada na idéia de que tudo deve ser mudado, para continuar como esta. A
escola deve passar por um processo de democratizacdo, dando a impressao de que
todos podem chegar aos mais altos niveis de educagdo, mas o que de fato néao
ocorrera, pois nao ha lugar para todos os tipos na universidade. Afinal, a
universidade é um lugar para a formagéao dos diagnosticados como, cientificamente,
“‘melhores”. A esses estd reservado o pleno desenvolvimento, de maneira a se

tornarem uma elite.
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