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RESUMO

Neste trabalho de pesquisa procuramos conhecealisanas politicas publicas do Estado de
Minas Gerais referentes a Educacéo Especial e Edodaclusiva, no periodo de 1990 a 2001 e
desenvolver uma analise comparativa entre o gaepessente na legislacdo e as percepcdes que
os professores das séries iniciais do Ensino Fuentiai que trabalham nas escolas comuns da
rede estadual construiram a respeito do tema. Buscassim, conhecer as possibilidades e
dificuldades da inclusédo social e pedagdgica deoaleom algum tipo de deficiéncia, a partir da
escuta da voz de sete professoras que trabalhaes@tas comuns e tém em suas salas, alunos
com deficiéncia. Foram analisados documentos copoliticas publicas educacionais do Estado
de Minas Gerais e realizadas entrevistas semitesidas com professoras da rede. A anélise das
politicas evidenciou que o Estado vem implementaadies para construir uma Educacéo
Inclusiva, mas essas iniciativas precisam ser sifieadas, no sentido de atingir um namero
maior de escolas. A andlise das percepcdes doceaitesnstra que as professoras se sentem
inseguras para trabalhar com os alunos com defieiéacreditam que necessitam de um saber
especializado para educar esses alunos e queretgsam da classe e da escola especial. Estes
servicos aparecem como indispensaveis e o paraddgnantegracdo, em contraposicao a
inclusdo, ainda é vigente entre as professoragsHssultados apontam para a necessidade de
mudancas significativas no cenério educacional innine podemos dizer que é premente que
acontecam investimentos na formacéo dos professserscos de apoio aos alunos deficientes
gue estdo frequientando as escolas comuns e pfmeip@ investimentos em processos de
sensibilizacdo das comunidades escolares para qudtiaa da exclusdo ceda lugar a uma

educacao inclusiva e possivel a todos.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Especial, Educacéo Inalasiintegracdo, inclusédo, exclusao,

percepcdes docentes.



ABSTRACT

The intention of this research is to focus on amalyze the public policies in the state of Minas
Gerais regarding the Inclusive Education and Spé&dacation in the period from 1990 to 2001.

It also analyses comparatively specific contentsunlegislation and perceptions of teachers of
the State School System in the first years of Elgarg School. We aim at getting to know the
possibilities and difficulties of social and pedgmgal inclusion of students with certain
deficiencies. The starting point are personal astowf seven teachers who work in regular
schools and who have students with deficiencieth@ir classrooms. Documents with public
educational policies from the state of Minas Gevase analyzed and semistructured interviews
were conducted with the teachers. The analysdsesktpolicies revealed that the state has been
implementing actions in order to develop an InslaskEducation, but these initiatives must be
intensified so as to reach a greater number of@shén analysis of that which many teachers
reported demonstrates that many of them feel imseanen working with students who have
deficiencies. They believe that it is necessaryttiem to posses a specialized knowledge in order
to educate these students who, in their opiniooylshhave special classes and schools. This type
of service is seen as indispensable and the panaglfigntegration, as opposed to inclusion, still
remains among these teachers. These results moiat ieed of significant changes in the
educational scenario of Minas gerais. Furthermae,are able to say that investments in the
teacher’s training, aid services to the studenth wlifficulties and especially a sensibilizing
process in the community are also urgently needetiat the culture of exclusion may give way

to an inclusive education that is available to goee.

KEY WORDS: Special Education, Inclusive Educatiantegration, inclusion, exclusion,

teacher’s perceptions.
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INTRODUCAO

O interesse em desenvolver uma pesquisa que tem wna central a Educacéo Inclusiva se
justifica diante da minha trajetoria pela EducaE&pecial que teve inicio em 1981, durante o
meu curso em Psicologia da UFMG. Na disciplina ¢8lsigia do Excepcional” desenvolvi um
trabalho sobre o tema da deficiéncia auditiva. iewolvimento com o trabalho culminou numa
oportunidade de estagio na instituicdo pesquisadma clinica-escola, particular, que atendia
criangas e adolescentes surdos. Durante trés enosupeci nessa escola e desenvolvi atividades
pedagdgicas com criancas surdas com idades variamitle trés e sete anos. Apesar de ter
cursado o magistério e lecionado por alguns mem@syma turma de 12 série, me senti cheia de
dividas quanto a maneira de me comunicar com o®sle desenvolver a proposta pedagdgica
desta clinica-escola. S6 mesmo a experiéncia quealfuirindo no dia-a-dia e a fundamentacéo
tedrica que tive a iniciativa de buscar puderantrdmuir para amenizar minhas angustias diante

dos desafios encontrados.

Em 1985, ja formada em Psicologia, minha primetnadade profissional foi como psicéloga
escolar em uma escola estadual especializada mdiraento de alunos com deficiéncia auditiva,

a E.E. “Francisco Sales” - Instituto da DeficiéndaaFala e da Audicdo. O estagio dos tempos de
faculdade foi decisivo para minha lotagdo nessal@sspecial. Fui lotada como professora do
Ensino Fundamental, mas consegui ficar em desvifungio no cargo de psicologa. Nos sete
anos que permaneci na instituicdo me envolvi btstaom as questdes relativas a educacao dos
surdos. Apesar do meu trabalho como psicologa @sdamandar uma assisténcia maior aos
problemas emocionais dos alunos e suas familiadifiasldades de aprendizagem apresentadas
pelos alunos, as duvidas e a falta de preparo @idesgores estavam sempre presentes no meu

interesse.

Por motivos pessoais e profissionais, no ano d4,19&di transferéncia para a E.E. “Maria de
Lourdes da Costa Camelo”, uma escola especialimadeducacédo de deficientes mentais. Na
verdade, a maioria da clientela era provenienteesino regular com histérias de fracasso
escolar. Apesar das especificidades de cada defiaiéas duas escolas especiais tinham em

comum:
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- tendéncia a pensar a educacao especial como usisteima da educacao geral,
- énfase no modelo médico de atendimento em detrintentnodelo pedagdgico;
- pratica pedagogica baseada em baixas expectativaslacdo a potencialidade do aluno

com deficiéncia.

Sassaki (1999), ao falar do modelo médico da defita, explica seu surgimento a partir da
invencao dos programas de reabilitacdo, principatenédogo apos a Il Guerra Mundial. Esse

modelo consistia na crenca de que o problema deiétefia era algo restrito a pessoa que o
possuia e que, por isso, a solucdo seria provamessoa com o maximo de habilidades a fim de
gue ela se tornasse apta a ingressar ou reingressaciedade.

Com este paradigma da normalizagdo, que tinha doecm reabilitar as pessoas para uma
possivel participacdo social, as escolas atuavaedneacdo das criancas e jovens deficientes.
Assim, os fracassos do processo ensino-aprendizagam justificados através dos problemas

sociais, psicologicos e cognitivos dos alunos.

Ao escrever a respeito da minha trajetoria pradissl, ndo posso deixar de relatar alguns fatos da
histéria da Educacdo Especial em Minas Gerais gnergo para fundamentar meus interesses

atuais.

A Secretaria de Estado da EducagddVvithas Gerais (SEE/MG), visando a expansédo e a
melhoria do atendimento educacional das pessoasdediciéncias criou, no ano de 1977, a
Diretoria de Educacédo Especial (DEE), que funcioatio ano de 1992, quando foi extinta
devido a mudancas significativas na politica irdaetda SEE/MG. A premissa inicial de que a
educacao especial fizesse parte da educacao gstdtou na perda da qualidade das acoes
desenvolvidas na area da educacédo especial, comigmo o desenvolvimento das pesquisas e

projetos especificos desta modalidade de educacéo.

Ao participar do seminario “Autismo e Psicose ndarmgia’, promovido pela Secretaria
Municipal de Educacgéo de Belo Horizonte em outwlerd 996 para discutir a exclusdo social das
criangas e jovens com autismo e psicose, chamoa-aencao a fala da professora Maria Teresa
Eglér Mantoan, da Universidade Estadual de Campiidd8CAMP). A professora expds com
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propriedade o conceito de educacéo inclusiva, @ntecomendacéo é que todos os individuos
com necessidades educacionais especiais (NEE) ssamculados em turmas do ensino regular.
Esse encontro foi marcante e decisivo, pois ast@eeselativas as possibilidades da inclusao
social e principalmente educacional das pessoasdeditiéncias, despertaram meu interesse e

me levaram a ampliar os estudos na area.

Apoés dez anos de experiéncia em escola especbjltiando efetivamente pela integracdo de
alunos surdos e deficientes mentais em escola comummovo paradigma se apresentava; nao
mais a preparacao destes alunos para frequentaclags® comum e sim a garantia do direito de
todos estudarem “preferencialmente na rede regel@nsino” (BRASIL, 1988) independente de

suas diferencas. Eu acreditava que a pessoa cammaldeficiéncia precisava se preparar para
frequentar uma escola comum. Nunca havia pensagdossilidade de mudancas da escola. Até
entdo, sO conhecia o processo de integracdo noogasforco para garantir a insercado social
sempre recaia sobre os ombros da pessoa com deffiGi@ qual necessitava fazer um trabalho

grandioso para ndo ser excluida.

No primeiro semestre de 1998 foi criada, pelo Govedo Estado de Minas Gerais, uma
Assessoria de Coordenacéo de Educacédo Especiab abjetivo de estabelecer diretrizes para
uma politica educacional especial. Nesta época,aivportunidade de compor a equipe técnica
da Assessoria que organizou e efetivou um procetsodiscussdo junto as entidades
representativas de cada area de necessidade égpefieiéncias, condutas tipicas e altas
habilidades) a respeito das necessidades e expastguanto aos novos rumos da Educacao
Especial em Minas Gerais. Apds o periodo de disoydsi elaborado um documento contendo a
proposta de mudancas politicas que viabilizassemersalizacdo do atendimento escolar com

igualdade e equidade, uma escola centrada no aafig, uma escola para todos.

O trabalho desenvolvido na Assessoria de Coordenagd Educacdo Especial em muito
contribuiu para o conhecimento e avaliacdo dadad# da Educacao Especial em Minas Gerais.
Mas no inicio de 1999, com a mudanca do goverredesat, a Assessoria foi extinta e todo o
trabalho interrompido. Assim, retornei a escolacgra trabalhava e devido a minha experiéncia

na Assessoria, em marco deste mesmo ano fui sedeldopela SEE/MG para integrar um
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“Grupo de Trabalho com o objetivo de elaborar Dizes Bésicas para a Educacéo Especial no
ambito de Minas Gerais”. O grupo foi instituido@elovo Secretario da Educacédo, Sr. Murilio
Hingel, composto por representantes do ConselhadiEst de Educacdo e de diferentes
instituicdes representativas da educacao espeaxiestado. Apds quatro meses de trabalho, com
ampliacdo dos estudos, uma nova proposta de Restpara a Educacdo Especial em Minas
Gerais foi apresentada ao mesmo Secretario. O @xtral deste documento também era

constituido de acdes para se efetivar a inclusé@llmos com NEE nas escolas regulares.

Em agosto de 1999 passei a integrar o corpo dodenfaculdade de Educacdo da Universidade
do Estado de Minas Gerais para lecionar a diseipfistudos sobre o aluno portador de

necessidades especiais”. A oportunidade de trabathtormacéo de professores contribuiu para
ampliar as discussfes a respeito da Educacéo ivelud interesse dos alunos do curso de
Pedagogia pelo conteudo da disciplina, e seusoselat respeito das mudancas de atitude
ocorridas apos as reflexdes e estudos propostaaknte aula, muito me animaram a acreditar
gue é preciso investir na formacéo dos profesgmaes viabilizar o trabalho com as diferencgas,

principalmente com os alunos com deficiéncia.

Muitos alunos do curso de Pedagogia ja atuavam goofessores na Educacgéo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio, e relatavam suas dshaedasegurancas frente a proposta de
educacao inclusiva. Como trabalhar com a diversfdd@omo atender o aluno com deficiéncia

em suas especificidades? O governo vai cumpriagatie para operacionalizar a inclusao?

Outro fator importante, que atuou como desencadgsda o investimento na presente pesquisa,
foi a andlise dos trabalhos realizados por meusoaludos cursos de Pedagogia e de
Psicopedagogia, na tentativa de conhecer a prd¢igarofessores que trabalhavam com alunos
com NEE no ensino regular. As analises demonstrgra® Sucesso ou 0 insucesso do processo
de insercdo social e pedagogica na escola apreaemtaa ligacdo direta com as atitudes do

professor.

Com base nessas e noutras perguntas que foranmdsunga minha pratica docente, lancei a

proposta de ir a campo pesquisar junto ao profess@nsino regular que estivesse trabalhando



15

com alunos com NEE as representacfes construigapeito das politicas publicas do Estado de
Minas Gerais referentes a Educacao Especial.

Estudos a respeito das representacdes dos praessemonstram “a presenca de correlacao
significativa entre a expectativa do professordesempenho do aluno” (REGO, 1998:53). Esses
dados apontaram a necessidade de conhecer e moalisaurso do professor para a producao de
conhecimentos a respeito dos caminhos e/ou dedsasniva conducao deste processo inclusivo.
Rego (1998), ao enfatizar a importancia de compiErea pensamento do professor, nos diz que
o conhecimento mais profundo daquilo que ele, peafe jA sabe, pode servir como um
interessante indicador daquilo que ele precisarsglea melhorar e mudar sua prética
pedagdgica. Sendo assim, foi-se delineando a idéiague uma escola inclusiva s6 se
concretizara com o envolvimento e compromisso dofegsores de mudarem uma prética social
tdo arraigada, a da exclusdo social e, aqui no, pestagdgica, das pessoas com necessidades
especiais. Perrenoud (2000:15) nos diz que “amadisabalho dos professores € indispensavel...
e que nenhuma proposta de mudancga tera crédit@osse ancorar em uma analise das préticas

em vigor”.

Sendo assim, inicialmente, as seguintes perguotésanam o desenvolvimento deste trabalho:

- As politicas educacionais do Estado de Minas Gesd&o coerentes com o discurso atual
da proposta de Educacéo Inclusiva?

- Quais as representacdes que os professores doo emgjular tém a respeito deste
processo de inclusédo?

- Os professores se sentem preparados para trabathars alunos com NEE?

A principio, ao apresentar a proposta de desemaelvio da pesquisa, pensei em trabalhar com o
conceito de representacao social de Moscovici. Blode mais aprofundado do tema evidenciou

a impossibilidade de abordar a complexidade do estmae representacdo social, dadas as
limitacBes de tempo do programa de mestrado. Asgiamos por investigar as percepcdes dos

professores das escolas estaduais a respeitoitiegpgbvernamental de educagéao inclusiva.
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No desenvolvimento deste trabalho usaremos a esgwepessoa com deficiéncia” para nos
referirmos as pessoas que possuem déficits seissdiisicos ou mentais. Essa escolha, a
principio, pode parecer inadequada diante da temméntual de usar a terminologia
“necessidades educacionais especiais” ou mesmadadwr de necessidades especiais”. O
conceito “necessidades educacionais especiais’c@uecou a ser utilizado a partir dos anos 60,
faz referéncia ao aluno que apresenta algum preblden aprendizagem ao longo de sua
escolarizacdo. Assim, pode-se perceber a ampldage&asos que se classificam nessa categoria,
inclusive as pessoas que apresentam deficiénaiaolfjetivo desta pesquisa esta relacionado a
insercdo, nas escolas comuns, do grupo espec#iatudos com deficiéncias, pois sdo excluidos
do acesso a bens e servigcos socialmente disparivgistamente esse processo de possibilidade

ou impossibilidade de estar na escola comum queeoues focalizar.

Quanto a expressao “portador de necessidades &speoptamos por ndo usa-la, uma vez que
vem sendo reconhecida como impropria, consideramdque esclarece Mazzotta (1996),

necessidades ndo se portam como se fossem olnjetessidades sdo experimentadas.

Ao usar a terminologia pessoa ou aluno “com defm& esperamos deixar claro a quem

estamos nos referindo, a quem estamos dirigindsonagar.

Para tornar acessiveis as questfes abordadasferasaic6es resultantes do estudo empreendido,
este trabalho foi organizado em seis capituloscadidos por uma introducdo. No texto da
introducdo séo apresentados os argumentos quicpmstia escolha do tema e a definicdo do

problema de pesquisa.

O capitulo 1 discuté& Educacéo dos Excluidosabordando os conceitos de excluséo e inclusédo
e as reflexdes que tém sido desenvolvidas a espeit@ no cenario social. Com uma visao

histérica, focaliza questdes relativas ao acesstugaacao das pessoas com deficiéncia e explica
0S processos de insercdo dessas pessoas na @suala.cAo falar de um desses processos, a
inclusdo, apresenta os documentos internacion@gegpaldam a efetivacdo de uma sociedade

mais justa, com respeito as diferencas entre &Daes
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O capitulo 2 faz uma revisdo daducacdo dos Excluidos no Brasilesclarecendo o
desenvolvimento da Educacdo Especial em nosso [aietextualiza a importancia da
construcao de politicas publicas educacionais eentés com a realidade social e apresenta os

documentos nacionais que expressam as politicRdutzacdo Especial.

No capitulo 3A Educacgéo Especial no Estado de Minas Geraisdo discutidas, por meio de
um breve histérico, essa modalidade de educacadestedo e a exploracdo das politicas

educacionais de 1990 a 2001 referentes a Educapieil e Educacao Inclusiva.

O capitulo 4 apresenta Bsocedimentos Metodolégicosdelineando o caminho percorrido na
investigacdo, as etapas da pesquisa de campo, j@fosypesquisados e 0s instrumentos
utilizados na coleta e tratamento dos dados.

O capitulo 5 “ouve’A voz das professoragnalisando os dados obtidos nas entrevistas etelisc

os resultados por meio de um didlogo com os autpresontemplamos.

Finalizamos com a€onsideragdes finaispnde sdo apresentadas as dire¢des reais e adedireg

desejaveis para a Educacéo Inclusiva no EstadakesNBerais.
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CAPITULO |

A EDUCACAO DOS EXCLUIDOS

O estudo do processo de educacgédo dos excluidogpoosa alguns caminhos que precisam ser
percorridos para um claro entendimento dessadregehistérica que vai da exclusdo completa a

elaboracéo de politicas publicas de inclusédo esnokdias de hoje.

1.1 - Exclusao/Incluséo: uma relacao dialética

Ao falarmos de exclusao faz-se necessario entendenenséo desse conceito na atualidade. Ao
procurarmos o verbetexclusdo,no Novo Dicionario Aurélio, nos deparamos com gugge
resposta: 1. Ato de excluir; excecdo.JBr. Ato pelo qual alguém é privado ou excluido de

determinadas fungdes; exclusiva. [Anton.: inclusao]

Nessa primeira conceituacdo, a expressao “atxdei® nos remete a outro conceito que o
dicionario explica com mais precisédo, peikluir é: 1. Ser incompativel com. 2. Afastar, desviar,
eliminar. 3. Por de lado; abandonar, recusar. 4 atdmitir; omitir. 5. Por fora; expulsar. 6.

Privar, despojar. 7. Por-se ou lancar-se foratasese, privar-se.

Pode-se perceber o destaque para a acdo de ecitataio e o sentido de falta que o conceito
nos mostra. Mas voltando a primeira conceituac&eepemos que no final, define-se entre
colchetes que o antdnimo de exclusdonctusdo.Anténimo, oposto, contrario. O que temos, na

verdade, em relacdo ao conceito de exclusdo, ddacom a sociéloga Bader Sawaia, é:

...Uma contraditoriedade que o constitui: a qudkdde conter em si a sua
negacdo e nao existir sem ela, isto €, ser idéatiowlusdo (insercao social
perversa). A sociedade exclui para incluir e estastmutacdo € condicdo da
ordem social desigual, o que implica o carater 6iliags da inclusdo
(SAWAIA,1999:8).
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Na tentativa de esclarecer o carater dialéticoetic@io dos dois conceitos, a mesma autora nos
diz que “a exclusdo € um processo complexo e racéithdo, uma configuracdo de dimensdes
materiais, politicas, relacionais e subjetivas.ni processo sutil e dialético, pois sé existe em

relacdo a inclusédo como parte constitutiva del&WaJIA, 1999:10).

O conceito de exclusdo ganha dimenséo de fendnoeia a partir dos escritos de René Lenoir
em 1974, na Franca. No Brasil, Wanderley (19993lina o aparecimento do conceito na
segunda metade dos anos 80 em trabalhos académinosspecial os de Hélio Jaguaribe e

também na midia, acompanhando 0 movimento inteynati

Esse conceito tem sido bastante discutido por algutores podendo-se destacar o trabalho do
socidlogo francés Robert Castel (1997) que nosjaezesse termo vem se impondo na tentativa
de definir todas as modalidades de miséria do muidsim, passam a fazer parte dos
‘excluidos’: o desempregado de longa duracao, enpsla periferia, o0 sem domicilio fixo, etc. O
mesmo autor ressalta que esse tema invadiu a mlidiscurso politico e que, na verdade, tem
acontecido um uso impreciso desta palavra no serd& designar um ndimero imenso de
situacOes diferentes, encobrindo a especificidasleatia uma. Designar todos os problemas
sociais como exclusdo acaba por rotular com uméfigaedo puramente negativa que designa a
falta, sem dizer no que essa falta consiste neamde provém. Neste sentido, a situacao torna-se
perigosa, pois é impossivel ter politicas publigae atendam categorias sociais que ndo sao

especificas.

Pablo Gentile (2003), em sintonia com as idéiagCdstel, diz que nenhum conceito € bom
guando é usado para definir tantas coisas ao msnmw e acrescenta que a massa de excluidos
€ tdo variada que em boa parte do mundo ha mdisiédas do que incluidos. Essa mudanca de
estado, de minoria para maioria acaba sendo desastiA soma das minorias acaba sendo a
imensa maioria. E ser maioria tem seu custo: apaéncia” (GENTILE, 2002:32). Deixar de
ser visivel, visto de alguma forma. E o que esseralnama de “normalizacdo da exclusdo”. A
exclusdo passa, assim, a ser normal, a fazergmadetidiano.
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A massa dos excluidos vem-se configurando, nosalisgs, como um grande aglomerado de
desempregados, que diante da situacdo econdmicaamdeguem ser incluidos no processo

produtivo. Assim, a excluséo, na atualidade, camngdegnmaos dadas com a pobreza.

Castel (1997), ao aprofundar as discussfes a tespeitema da exclusdo social, diferencia
exclusdo de desqualificacdo social. O desempredadonga duracéo, o jovem da periferia e
outros personagens do drama social atual que tesl@@&m empobrecimento acelerado vivem
sem perspectiva e projeto de vida. Eles estdo qos/ada inser¢cdo plena na sociedade,
principalmente em decorréncia de transforma¢dasumalo do trabalho, e podem ser entendidos
mais como desqualificados que excluidos. Para asse, a exclusdo estd mais diretamente
associada a uma clientela que se caracteriza paléfinit pessoal que a tornou inapta a seguir o
regime comum. S&o os invalidos, deficientes, idososnomicamente frageis, criancas em
dificuldade, familias monoparentais, etc. E imputeacitar textualmente o que diz Castel a

respeito de algumas caracteristicas da excluséo:

Assim, a exclusdo ndo é nem arbitraria nem acildfn@ana de uma ordem de
razBes proclamadas. Ousar-se-ia dizer que elaséfijada’, se entendermos
por isso que repousa sobre julgamentos e passgonmpoedimentos cuja
legitimidade é atestada e reconhecida. (...) Qejertstal ou parcial, definitiva

ou provisoria, a exclusao, sentido proprio da palavra, é sempre o desfecho de
procedimentos oficiais e representa um verdad&tas(CASTEL, 1997: 39).

José de Souza Martins (1997), ao abordar a dialddcexclusdo/inclusdo, afirma que nao existe
exclusdo social. O que existe € uma inclusdo pee@&marginal daqueles que sé tém, na
sociedade, lugares residuais. O que se tem entémadentativa permanente de inclusdo. Assim
sendo, o0 conceito de exclusdo é improprio e distorproprio problema que pretende explicar.
Martins chama nossa atencdo também para o fatoxadas@&o ter nascido com a sociedade

capitalista, ndo sendo nova no cenario social:

Na verdade, o problema da exclusdo nasce com edsol@ capitalista (...) O
capitalismo desenraiza e brutaliza a todos, exaluiodos. Na sociedade
capitalista essa é uma regra estruturante: todesemy varios momentos de
nossa vida, e de diferentes modos, dolorosos oufofws desenraizados e
excluidos. E proprio dessa logica de exclusdo duséo. A sociedade
capitalista desenraiza, exclui, para incluir, iirctle outro modo, segundo suas
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préprias regras, segundo sua proépria loégica. Olemudb estd justamente nessa
inclusdo (MARTINS, 1997: 29).

E necessario que o tema seja discutido e esclarquéidia que ndo passe despercebido que o uso
indiscriminado desse conceito pode resultar na teagéo e aceitacdo dos mecanismos sociais
de exclusdo e consequentes tentativas, na ma@siaeres ineficazes, de inclusdo. O excluido
ndo estad a margem da sociedade, mas repfe e sustentlem social, sofrendo muito neste
processo de inclusédo social (SAWAIA, 1999). Outnatp importante, ao qual também é preciso
estar atento, é a necessidade de valorizar a digdes de evitar o modelo unico, uniformizante,

nas politicas publicas, pois isso pode levar a abdade da exclusdo abordada por Gentile.

Mesmo ndo sendo um acontecimento novo, torna-skemé que as discussdes socioldgicas e
mesmo as populares a respeito desse tema témessificdo a partir dos anos 90, ganham
espaco na midia e despertam o interesse politiestind (1997) acredita que os olhares estédo
mais voltados para a exclusado porque a inclusadrdbalhadores tem demorado mais tempo

para acontecer e, quando a inclusdo acontecemanieira degradante.

Assim, podemos dizer que exclusao e inclusdo @3 fde uma mesma moeda, uma moeda cujo
valor de compra € pequeno e o produto adquiricen®ee a desvalorizacdo social, a situacao de

ser deixado de lado, de n&o fazer parte.

Colocadas as devidas e necessarias explicacOespaitoeda dimensdo atual do conceito de
excluséo, voltamos a focalizar o objetivo dessealf®, de abordar questbes a respeito da
inclusédo escolaiSegundo Santos e Nogueira (1999), excluséo / i#lascolar, dependendo do
contexto, diz respeito a possibilidade ou impoBddule de acesso ou permanéncia no sistema de
ensino. A escola, em nossa realidade, se configorao um espaco social de extrema
importancia e, enquanto tal reproduz os mecanisgwokidentes da sociedade geral. A escola
busca uma homogeneidade inexistente e todo aguelsegmostra diferente da “normalidade” é
excluido de forma impiedosa do processo pedagdgisocial. Deter-nos-emos, a seguir, em

alguns aspectos relativos ao processo de exclnsh®@o no ambito da educacéao.
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1.2 - Acesso a educacao: percurso histérico

O acesso das pessoas a educacao € uma histordmaar preconceitos e discriminacdes. O
poder econémico sempre ditou as regras para avpbsbiertura a esse campo, que a principio,

COmo veremos, era restrito a poucos escolhidos.

Ao lancarmos um olhar sobre a Educacao ao londtistéria podemos ver que “existe educacao
desde que ha homens sobre a Terra” (LUZURIAGA, 191)3 Dos povos primitivos, pode-se
dizer que aprendiam por imitacdo, por co-partidoagas atividades e rituais das tribos. Era uma

educacao espontanea.

Nas primeiras sociedades civilizadas, com uma @aefio politica, desde a China, india e
Eqito, jA comegcam a aparecer escolas e mestresegedos de transmitir um saber especifico as
diferentes classes sociais. Como exemplo, podemtas & educacdo no Egito, quase trinta
séculos antes de Cristo, onde 0s meninos, ao®geste anos, iam para a escola. Luzuriaga
(1973), ao falar da histéria da educacdo, afirme quprincipio, a escola era reservada apenas
aos filhos das classes superiores, mas depoisajieadn, dividida em duas classes: as escolas
elementares para o povo, e as superiores ou esyshia os filhos dos funcionarigsssim, é
possivel perceber que o desenvolvimento da orggdozpolitica e social dos povos demanda a
existéncia de uma educacao sistematizadesuma educacdo marcada, desde seu inicio, pela

segregacao e separacao de classes.

A educacao ocidental teve inicio na Grécia Antjga, volta do terceiro milénio antes de Cristo.
Merece destaque nessa época a atencdo a totatidagessoa, seu desenvolvimento fisico,
intelectual, ético e estético e também a criacaadkacidada. A principio, ndo existiam escolas,
a educacao era recebida nos palacios ou castedasobees, para onde os jovens eram mandados
para aprender a arte da guerra. Em Esparta, quedieava as batalhas, a educacédo ficava
inteiramente nas maos do Estado e os meninos gqueas&iam robustos eram sacrificados. A
educacao das mulheres se restringia a atividadesddcas. Em Atenas, que atingiu um maior
desenvolvimento politico com a criacdopidis, da cidade, surgiram os sofistas, encarregados de

preparar a juventude para a oratoria e as comugsdaaltadas para a formacgao superior.
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Em relacdo a educacdo em Roma, apos a influénegagesta passou do sistema de ensino
familial, patriarcal, para a fase de criacdo delasc Anteriormente, ja existiam algumas escolas
na Republica Romana, mas as que haviam eram eg@w&ll muito elementares. Luzuriaga
(1973), ao falar da influéncia dos gregos na eddi@wagmana, destaca que as escolas foram se
generalizando e se dividiam em duas classes: umajue o ensino era dado inteiramente em
grego e outra, em que predominava o latim. Tantagma, como na outra, havia os trés graus

classicos do ensino: elementar, médio e superior.

A educacdo deixa de ser assunto particular, privadoa converter-se em educacgao publica.
Surgem as escolas municipais com o apoio do Eskadoelacdo a quem freqUentava as escolas,
€ importante ouvir Manacorda (2002), que nos falanpossibilidade de quantificar os mestres e
os discipulos em Roma e nas outras cidades doionpédas somente uma pequena parcela da
populacéo é que freqlentava a escola e segue-smenitavel diminuicdo das frequiéncias desde
0s primeiros graus até os mais elevados. Podersebae, entdo, que a escola de gramética e de

retorica, de niveis mais elevados, s6 era freqdamalas classes privilegiadas.

Fica evidente a separacdo do que se pode aprédsldilhos dos escravos, dos servos e dos
trabalhadores arteséos freqiientavam a chamadaaofieitrabalho e o futuro senhor, funcionario

burocrata ou de negdcios particulares vao paradaelivresca (BRANDAO, 1995).

Com o poder politico da Igreja, na Idade Médiansire perde seu carater pedagogico e passa a
ser um ensino religioso. As escolas comecam adieatieéd formacado de eclesiasticos. A maioria
da populacédo ficava sem instrucdo ou a recebiaesaslas romanas ordinarias, até que
desapareceram com a invasao dos barbaros. Disga situacdo, o ensino passa a ser oferecido

nos mosteiros, Unicos mantenedores da educacgaoudtula.

Alguns governantes, como Carlos Magno e AlfredoG@nde, tiveram iniciativas de se
preocuparem com a educacdo da nobreza e tambéravdo As mulheres, nessa época, nao
tinham acesso a nenhum tipo de educacdo formahhargl1989) relata que a mulher pobre

trabalhava duramente ao lado do marido e a nobr@apséndia alguma coisa se tivesse
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preceptores em seu préoprio castelo. Neste casendipm prendas domeésticas, poesia, musica e

canto.

No século Xl surgem as universidades, autbnomas, subordinadas ao Estado e a Igreja. No
final da Idade Média, com as transformac¢des paltitma nova classe social se organiza: os
burgueses, os habitantes dos burgos, cidades.aSseuinicipais sao criadas e representam o

principio da educacéo publica com carater essenerde pratico.

A partir do século XV, no periodo do Renascimemém inicio a educacdo humanista, que
constitui o principio da educagdo moderna. Ainda Imé uma preocupacdo com a expansdo da
escola popular. E 0 homem da pequena nobreza ergadsia que deve ser educado e freqiientar
a escola a fim de melhor se preparar para a ligaram administracdo da politica e dos negaocios.
Os homens muito ricos ou da alta nobreza continassar educados por preceptores em seus
proprios castelos. Apesar do ensino ainda privalegma minoria, algumas invencoes, dentre as
quais a imprensa, facilita a difusdo da culturaaeeducagdo das massas. Para Eby (1976), a
invencdo da imprensa incrementou muito o suprimedgolivros e panfletos, e auxiliou
enormemente, ndo apenas provocando um profundertsmental, mas ainda, contribuindo

para desenvolver um forte desejo de saber.

Merece destaque a reforma religiosa proposta potifia Lutero, no século XVI, na Alemanha,

e que se expandiu para o resto da Europa. Lutepupha um retorno dos fiéis as origens, sem
intermédio da tradicdo cristd, e preconiza a ctoastireta ao texto biblico. A educacdo da
Reforma visava a leitura da Biblia e para que &suntecesse, enfatizou-se a necessidade de
todos aprenderem a ler. Os reformistaseditavam que a educacdo devia ser da competémcia
Estado. Segundo Frederick Eby (1976:61), “a maisifstativa inovacdo de Lutero estd em
colocar tanto as escolas como a Igreja sob a gukrdsstado e em manter as autoridades civis
como responsaveis pelo seu estabelecimento e mgaote

Além de propagar a obrigacdo das autoridades fiparscde sustentar as escolas, Lutero foi o
primeiro a defender a educacgéo obrigatoria. Elgi@xjue os pais fossem obrigados a enviar seus
filhos a escola.
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Desta forma comecga a surgir um grande interesgegosino popular, mas ainda marcado pelas
diferencas. Os trabalhadores deveriam receber pm rtiais simples de educacdo priméaria,
elementar, e as camadas mais privilegiadas tinhpossibilidade de acesso ao ensino médio e

superior.

Aranha (1989) critica essa sociedade que rejeétataridade dogmatica da cultura eclesiastica
medieval e mantém-se ainda fortemente hierarquizexiclui dos propdsitos educacionais a
grande massa popular, excetuando o caso dos reforesaprotestantes que agem por interesses

religiosos.

As idéias do educador Jan Amos Comenius, no sétdlhg sdo de importancia fundamental
para os rumos da educacdo até os dias de hoje k&rtarpara os objetivos desse trabalho.
Acreditava que o homem s pode chegar a ser horador €ducado e a educacdo deveria ser
para todos. As escolas deveriam aceitar a todosgpaf, nobres e plebeus, ricos e pobres,
inteligentes ou ineptos, meninos e meninas pasrseducados nos mesmos estabelecimentos.
Defendia a democratizacdo do ensino, a organizdgagistema escolar em etapas relativas ao
desenvolvimento da crianca, a educagdo desde ameado, a divisdo dos alunos em classes
para facilitar o trabalho do professor. Comenigb@iou manuais para organizar e melhorar o
trabalho dos mestres. Suas propostas eram volpadagproporcionar aos alunos a possibilidade
de pensarem, de participarem ativamente do proassprendizagem, que o aluno ndo fosse

simples espectador, mas ator.

Muitas de suas idéias estdo presentes até hojestatas. Apesar do tom arrojado de sua
proposta educacional, efetivamente conseguiu panocdgicacdes no que diz respeito ao acesso
a educacédo. O programa de educacédo de Comeniaspaid com Eby (1976), era democrético
ao extremo e exigia a eliminacao das distincdedateses. Numa época em que se acreditava no
direito divino dos reis e se lhes dava poder aétma, tal sistema escolar era um anatema. Esta
uma explicacdo suficiente para justificar o fato sies idéias terem sido consignadas ao

esquecimento.

A Revolucdo Francesa com seus ideais de igualftadernidade e liberdade, tem em Condorcet

seu representante maior no campo da Educacdo. @e@danacorda (2002), ele sustentava a
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necessidade de uma instrucéo para todo o povauatedos do Estado e inspirada num laicismo

({4

absoluto: uma instrugéo, enfim, “Gnica, gratuitzeatra”.

A Revolucao Industrial, ainda no século XVIII, angu a concentragdo de grandes massas de
populacdo que saiam das oficinas artesanais pdeébasas e dos campos para as cidades. A
complexidade maior do trabalho passa a exigir methmlificacdo da mao-de-obra. Surge a
necessidade de cuidar da educacdo do povo. ArdAB8)( ao falar dessas mudancas, aponta a
ampliacdo da escola elementar e a reorganizac@sodéa secundaria. Mas, a escola secundaria
permanece classica quando destinada a elite barguestécnica para a formacdo dos
trabalhadores da industria e do comércio. A IgeepeEstado lutam para se apoderar da educagéo
e consequentemente das escolas. O Estado comagar anais na area da educacao, mas ainda
prevalece a dualidade de ensino, ou seja, a pgéectie um tipo de escola para o0 povo e outro

para a burguesia.

No decorrer do século XIX € que acontece a expatigd@scolas publicas e o Estado assume o
encargo da escolarizacdo. A esse respeito, Luzur{ag73) comenta que do século XIX
procedem os sistemas nacionais de educacao eraegris de instrucdo publica de todos os
paises europeus e americanos. Todos levam a gsdolaria aos dltimos confins de seus
territérios, fazendo-a universal, gratuita, obrigit e, na maior parte, leiga ou extraconfessional.
Pode-se dizer que a educacédo publica, no grau elaméca firmemente estabelecida, com o
acréscimo de dois novos elementos: as escolasimaiar infancia e as escolas normais para

preparacdo do magistério.

Ao falarmos da educacao no século XX, queremosad@stduas caracteristicas. Em primeiro
lugar, a democratizacdo do ensino com a implantdedescola primaria e secundaria publica,
universal, gratuita e obrigatéria. Em segundo lugainiciativa de universalizar a educacéo
através da cooperacao de todos os paises. Apegearttes esforcos realizados com o intuito de
universalizar o acesso a educacgédo, sabemos queodandos paises, e dentre eles, o Brasil,
enfrenta dificuldades extremadas na realizacdoadessta. Ndo restam ddvidas quanto a
expansao, em termos quantitativos, da universd@aa educacdo em nosso pais, mas no que

diz respeito a qualidade dessa educacao, aindalibhéd onque ser feito.
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Vimos que as mudancas sociais tornaram necessaxiatancia de instituicdes responsaveis pela
educacao. As escolas, reproduzindo ao longo dadridisbs embates sociais vividos pela
humanidade, surgem com caracteristicas de sepatagélasses, de possibilidades diferenciadas
de acesso ao conhecimento e até diferencas desdépsaberes a serem transmitidos. E a marca
da exclusao social no espaco escolar.

A educacdo formal, que inicialmente era reserval&lides, passou a ser uma possibilidade
também para as camadas médias e as classes tdabathd& inegavel a importancia histérica da

expansao quantitativa da educacdo formal que oesutia inclusdo de clientelas antes

marginalizadas das instituicbes escolares. Saafdll®©89:30) fala com propriedade a esse
respeito, quando diz que “as escolas publicas paasos, chegam aos mais distantes lugares,
embora sob muitos aspectos ndo possam ser gualitetinte muito apreciadas”.

E evidente que, ao mesmo tempo em que as difereligagelas se fizeram mais perceptiveis no
interior dessa escolaridade, revelar-se-ado tambgnmecanismos de seletividade que estédo
acompanhando a expansdo quantitativa da educagawalfoevasdo escolar, repeténcia,
pauperizacdo dos conteludos e relacbes pedagog@asmuito democraticas sdo alguns

exemplos.

Voltando o olhar novamente para as teorias do kguofrancés Robert Castel (1997),

deparamo-nos com uma classificacao de trés formagajivamente diferenciadas de exclusao:

1- Supressdo completa de uma comunidqde se constitui mediante praticas de expulsédo ou
exterminio. Ex: Holocausto do Regime Nazista, regimoliticos de ditaduras, etc.

2- Mecanismo de confinamento ou reclusdiavés de instituicbes que escondem da sociedade
os leprosos, os loucos, os deficientes, etc.

3- Segregar incluindogue consiste em atribuir um status especial ardetada classe de
individuos, que possuem condi¢des para conviver osnincluidos, mas ocupam uma

posicao inferiorizada, subalterna, de subcidadaos.
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Para o desenvolvimento do presente trabalho,esdarnos mais de perto Becanismos de
confinamento ou reclusda que foram e ainda sdo submetidas as pessoas efanérttias,
consideradas diferentes dos demais alunos e cargegiente necessitadas de espagos especiais

para sua educacéo.

1.3 - Educacao das pessoas com deficiéncias

O tratamento dispensado as pessoas com defici@leciapassado por mudancas ao longo da
Historia. A visdo que a sociedade tinha, e ainda das pessoas com deficiéncias tem sido
fundamental na elaboracdo de politicas publicasadat para servicos especificos a essas
pessoas. Merece destaque a luta das associacpais @edas pessoas com deficiéncias, como um
mecanismo eficiente na garantia de melhores coeslidé saude, trabalho e educacéo para essa
populacdo. E necessario conhecer os caminhos -esuoachinhos - da inser¢do social e
educacional dos deficientes, para que se possadent@a percepcdo que a sociedade tem
atualmente em relacdo a essas pessoas. Essariaiapgitesenta-se marcada por diferentes
momentos: da excluséo total & segregacéo, da sedeg integracdo e da integracéo a tentativa
de incluséo, nos dias atuais.

Na Grécia antiga, as criancas deformadas eramnelifas ao nascer. O culto a estética e a
perfeicdo, valores sociais arraigados, ndo deiad@aco para a convivéncia com diferencas
fisicas acentuadas. Em Esparta, havia uma potidcaugenia que recomendava “abandonar as
criancas nascidas com defeitos, ou frageis derbais, como procurar fortalecer o corpo das
mulheres para que gerem filhos robustos e sadiABRANHA, 1989:38). Criangas com
deficiéncias fisicas ou mentais eram consideraglxdhsmanas, o que legitimava sua eliminacao
ou abandono. As pessoas cuja deficiéncia ndo eita acentuada podiam, dependendo de seus

familiares, sobreviver e crescer.

Na verdade, pouco se pode dizer, com base em dotosnsobre as relagdes sociais das pessoas
com deficiéncias até a Idade Média. De acordo cess®lti (1984:3),

...até a difusdo do cristianismo na Europa, a stwtedeficientes mentais e de
outras pessoas excepcionais € praticamente a meamaegides européias, 0
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que nao é surpreendente uma vez que até a mulimealned adquire status de

pessoa, ho plano civil, e alma, no plano teol6gigms a difusédo européia da

ética crista.
Na Idade Média, com o advento do Cristianismo, emrgdéias contraditérias em relacdo aos
deficientes: o0 homem, como “imagem e semelhang2eds”, precisava ser perfeito, e as pessoas
com deficiéncias ndo se enquadravam nesse ideg),naaondicdo de filhas de Deus, ndo eram
mais eliminadas. Passam a ser abrigadas nas ignemssilos, porém segregadas da sociedade.
O autor Isaias Pessotti comenta que, ao longo atie IMédia, os deficientes eram vistos como
“les enfants du bon Dieu”, que tanto implicava &erincia e a aceitacdo caritativa quanto
encobria a omissdo e o desencanto de quem deldgandade a responsabilidade de prover e
manter suas criaturas deficitarias. De um ladoeficiénte ganha abrigo, alimentacéo e talvez
conforto em conventos ou asilos; de outro, con&tdwi é passivel de alguma exigéncia ética ou
de alguma responsabilidade moral. Ganha a carigladen ela escapa ao abandono, mas ganha

também a “cristianidade” que lhe pode acarretagéndias éticas e religiosas.

Assim, a ética crista reprime o costume, preseatdntiguidade, de eliminar os deficientes. Os
deficientes precisam ser mantidos e cuidados. Blasmantidos em regime de confinamento, em

total segregacéo.

Em alguns casos, os deficientes eram tidos conas sealignos que a Inquisicdo exterminava.
Surgem atitudes contraditérias em relacdo aos idefes: sdo escolhidos por Deus como
expiadores de culpas alheias ou séo possuidosi@eonio? Nos casos de serem possuidos pelo

demdnio, era aconselhado o exorcismo, seguidadelfi¢cdes, para expulsa-lo.

As atitudes variavam da caridade aos castigos.sAovsocial a respeito dessas pessoas estava
intrinsecamente ligada a superticbes, preconcetasencas infundadas. Segundo Mazzotta
(1996), essa visdo social definia 0 modo como eassistidas. Havia um consenso social
pessimista, fundamentado essencialmente na idegaala condicdo de incapacitado, deficiente,
invalido € uma condicdo imutavel e isto levou a plata omissdo da sociedade em relacdo a

organizacao de servicos para atender as necessidadeduais especificas dessa populacéo.
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No século XVI, a Reforma ndo melhorou em nada a vds pessoas deficientes. A rigidez
luterana exigia que se castigassem os eleitos aacjusticeira de Deus e os que fossem
dominados por Satanas. Esse periodo foi denomidedépoca dos acoites e das algemas”. “O
homem é o proprio mal quando |Ihe faleca a razathedalte a graca celeste a iluminar-lhe o
intelecto: assim, dementes e amentes sdo, em egs&gres diabolicos” (PESSOTTI, 1984:12).
Além dos castigos, as pessoas com deficiénciass$is mentais continuam isoladas do resto da

sociedade, abrigadas em asilos, conventos e aligergu

O médico Paracelso escreveu, em 1526, sua obrae'@sbdoencas que privam os homens da
razao”. A importancia desse trabalho se deve aodatser o primeiro a considerar a deficiéncia
mental, que até entdo era considerada um probleoiagico e moral, como um problema

médico. A visdo de Paracelso é ainda supersticinga,ndo teolégica. O louco e o idiota ja ndo
sdo perversas criaturas tomadas pelo diabo e daméstura e fogueira por sua impiedade ou
obscenidade: sdo doentes ou vitimas de forcas $abn@anas césmicas ou ndo, e dignos de

tratamento e complacéncia.

No século XVII é que comecam a surgir trabalhos epsgumentos cientificos tentando explicar
as causas das deficiéncias. O interesse de méelianatomistas pelo assunto faz com que a
conceituacao de deficiéncia mental va perdendmatuaeza sobrenatural e passe a ser realmente
uma questdo médica. Mas foi a obra revolucion&iaahn Locke (1632-1704) que provocou
mudancas significativas nas doutrinas vigentesesabinente humana e suas funcdes, abalando o
dogmatismo ético cristdo. Merecem destaque su@sidé que a mente € entendida como uma
pagina em branco e que cabe a experiéncia e awengirir essas caréncias. O entendimento de
gue o recém-nascido e o idiota nhascem como tabséatem implicacdes decisivas para a vida e
0 ensino das pessoas deficientes. A partir daatetwiLocke, comecga-se entdo, a acreditar na

educabilidade dessas pessoas.

As idéias de Locke sdo fundamentais para os esfareriores de Itard e Seguin que criardo a
educacao especial entendida como metodologia esmecensino. Mas, muito tempo ainda vai

se passar até que algum trabalho de educacéo gessass aconteca.
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Mais uma vez, € Pessotti (1984:24) que esclarece:

Ja ndo se pode, justificadamente, delegar a didenda cuidado de suas
criaturas deficitarias, nem se pode, em nome da & moral, leva-las a

fogueira ou as galés. Ndo ha mais lugar para aporesabilidade social e

politica diante da deficiéncia, mas ao mesmo temfo, ha vantagens para o
poder politico e para o comodismo da familia, esumrrr a tarefa ingrata e

dispendiosa de educéa-lo. A opc¢édo intermedidriaségregacao; ndo se pune
nem se abandona o deficiente, mas também nado sscaplega o governo e a
familia com sua incbmoda presenca.

O costume de enviar os leprosos para hospitaipresi&rios contribuiu para que esses lugares
permanecessem como solucdo para os dilemas sdidaie das pessoas consideradas inuteis,
incémodas. Séo criados hospitais psiquiatricosurafga, mas todas as instituicdes da época nao
passam de prisbes, sem tratamento especializagoogtamas de educacao. Funcionam com o
objetivo de segregar, tirar do convivio socialpassoas consideradas ineficientes, perturbadoras

da ordem social.

Foucault (2002), ao abordar a histéria da loucucdgca que no século XVII, na Europa, a
internacdo dos loucos foi um grande movimento, enfiopo de segregacao e categorizacdo dos
individuos, lidando com a loucura tal como se lal@em a devassidado e a libertinagem: pela
separacdo do restante da sociedade. Os individidgidos eram alienados, separados em
grupos, entre os quais, indigentes, vagabundos religees; prisioneiros; pessoas ordinarias;
mulheres caducas; velhas senis ou enfermas; véftiastis; pessoas epilépticas; inocentes
malformados e disformes; mocgas incorrigiveis.

As idéias de exclusdo e conseqliente segregacacs@agos institucionais, como também a
confusdo presente no imaginario social entre oodoeco deficiente mental, presentes na
sociedade até os dias atuais, com certeza, fundame® em atitudes como as que sédo

apresentadas por Foucault.

Mazzotta (1996), ao abordar a histéria da educas@ecial, situa as primeiras medidas para a
educacao das pessoas com deficiéncias na Europa,egpansdo para os Estados Unidos,

Canada e, depois, para outros paises, inclusivasilBA primeira obra impressa sobre educacao
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de deficientes foi editada em 1620, na Franca,Jean-Paul Bonet com o titulo de “Redacéo das

letras e a arte de ensinar os mudos a falar”.

Em Paris, n@no de 1770, o abade Charles M. Eppée fundou apanmstituicdo especializada
na educacao de “surdos-mudos”. Em 1784, ValentiyHam Paris, fundou o Instituto Nacional
dos Jovens Cegos. Os deficientes fisicos comecaar atendidos em 1832, em Munique, na
Alemanha, em uma instituicAo para educar 0s coxeanetas, paraliticos, como eram
denominados na época. Ja os deficientes mentaisgens® no século XIX é que surgem
iniciativas voltadas para sua educacao. Fato me@rqama que isso acontecesse foi o trabalho do
médico Jean Marc Itard (1774-1838) com um meningagem, capturado na floresta de
Aveyron, no sul da Franca, por volta de 1800 (M@zdt996).

Itard, influenciado pelas idéias de Locke, defeqde a deficiéncia é um problema médico,
passivel de tratamento, e chama a atencdo panafl@gncias do meio no desenvolvimento
infantil. Acredita que melhores condicbes emocienai ambientais podem interferir em
comportamentos indesejaveis. Desenvolve um trabalcansavel com Victor, o menino
selvagem, na tentativa de desenvolver suas hal@gdsociais. Ocupa entdo, o lugar de medico-
pedagogo. Até os dias atuais percebe-se a infla@esisa parceria da medicina com a pedagogia.

Veremos esse aspecto mais adiante.

No periodo de 1817 a 1850 foram criadas variaguitgies para a educacédo de cegos, surdos e
“retardados mentais” em diversos paises, tanto wlapa quanto da América. Nos Estados
Unidos, entre 1850 e 1920, houve um aumento dadassesidenciais. Mas, no final do século
XIX, estas instituicbes comecaram a ser vistas cafogos para criancas e adultos sem
esperancga de vida independente, sem possibilidhd=eonal. Assim, surgiram 0s programas
de externato e foi aberta a primeira classe edpiéiga para “retardados mentais” em 1896, em
Previdence, Rhode Island (MAZZOTTA, 1996).

O trabalho da médica italiana Maria Montessori (:8952), que se dedicou a educacdo de
criancas “excepcionais” e deficientes mentais, onadntribuiu para aumentar o interesse por

essa area. Ela enfatizava a importancia de dat&ieao ritmo préprio de cada crianca.



33

Assim, no século XX vimos a expansao da Educacpedi com a criacdo de escolas e classes
especiais para atender a demanda de educacaossaagpeéeficientes. Ainda sao instituicdes ou

servicos educacionais segregados, mas sdo asilidadés sociais da época.

1. 4 — Daintegracao a incluséo: a conquista de ditos

Para que se possa entender as discussfes queo gatas@ntes no desenvolvimento dessa
pesquisa, faz-se necessario conhecer, analiséererdiiar os processos de inser¢cao das pessoas
deficientes na rede regular de ensino com que teronsivido nos ultimos quarenta anos.

Estamos falando dos processos de integracéo eldsan.

Como foi dito anteriormente, as pessoas com defi@& foram inicialmente excluidas da
sociedade. Durante a Idade Média, com o adventocristianismo, surgiram atitudes

contraditérias em relacdo aos deficientes. Por aoo,leram vistos como filhos de Deus que
precisavam de cuidados e assisténcia, sendo aropapmdas igrejas e asilos criados para

internacdo. Mas, em alguns casos, eram tidos cemes malignos que a Inquisicdo exterminava.

No século XIX, periodo de grandes descobertas mpoala Medicina e da Biologia, associava-
se as deficiéncias com disturbios cerebrais, coma doenca que incapacitava a pessoa de

cuidar de si, trabalhar, isentando-a de qualqueitdiou dever na vida em sociedade.

Somente no século XX, em que as duas Guerras Mandipulsionaram o desenvolvimento da
reabilitacdo cientifica, mediante a necessidadepmg@orcionar uma vida social digna aos
soldados mutilados, € que as pessoas com defi@@oocmecaram a ser percebidas socialmente.
Deixando de ser consideradas como incapacitadassamaa ser entendidas como seres
diferentes, com direitos e deveres de participatdosociedade, mas ainda sob uma Otica

assistencialista e paternalista.

A primeira diretriz politica que evidencia essa aaw#sdo, da pessoa deficiente como sujeito

social, surgiu em 1948 com a Declaragdo Universal Mireitos do Homem. Este documento
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reconhece o direito de todos a educacdo, sem rdisagdo, e d& inicio a um processo de

discussao na busca de conscientizacao social dotsdide cidadania. O artigo XXVI diz:

1 — Toda pessoa tem direito a instrucdo. A instrisga gratuita, pelo menos nos graus
elementares e fundamentais. A instrucéo elemeetarabrigatoéria (...);

2 — A instrucdo sera orientada no sentido do ptsenvolvimento da personalidade
humana e do fortalecimento do respeito pelos dseliumanos e pelas liberdades
fundamentais. A instrucdo promoverd a compreens&olerancia e a amizade entre
todas as nacgdes e grupos raciais ou religiosoeadjwara as atividades das Nacgdes

Unidas em prol da manutencéo da paz.

Na década de 60, associacdes de pessoas comrusfisié em alguns casos, seus familiares, se
organizam e iniciam um movimento de critica e négtacdo da segregacdo. Surgem atitudes de
investimento em escolas especiais e servi¢os edigados e mais tarde, classes especiais dentro
de escolas comuns. Tedricos defendem o principiona@analizacdo, ou seja, as pessoas
diferentes deveriam se assemelhar a maioria padlar pparticipar dos espacgos sociais. As
instituicdes especializadas dedicavam-se a resfdlit das pessoas deficientes, para garantir sua
posterior insercdo social. Para Maria Tereza Mant(E097), a normalizacdo visa tornar
acessiveis as pessoas socialmente desvalorizaalic@es e modelos de vida analogos aos que

sao disponiveis, de um modo geral, as pessoas dedwmmmeio ou sociedade.

As indicacdes eram de criar, para as pessoas seg@egm instituicbes, ambientes bastante
parecidos com aqueles experimentados pela poputagdgeral. Esse principio, da normalizacéo,
€ a base para o modelo de insercdo denominadorapfey Romeu Sassaki conceitua a

integracéo:

A integracdo constitui um esforgo tdo somente dmqee deficiente e de seus
aliados (a familia, a instituicdo especializadégeraas pessoas da comunidade
gue abracem a causa da insergdo social), sendestpetentam torna-la mais

aceitavel no seio da sociedade. Isto reflete oaaingente modelo médico da

deficiéncia (SASSAKI, 1999:34).
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Esse modelo médico subsidiava a concepg¢éo deélefiaivigente em que a pessoa deficiente é
gue precisa ser curada, tratada, reabilitada, iteatfl etc., a fim de ser adequada a sociedade
como ela €, sem maiores modificacbes. As mudangas exigidas somente das pessoas
consideradas diferentes. Cabia a sociedade o papateita-las, sem que espacos e atitudes
fossem modificados. Diniz e Rahme (2004) apontancoaseqiéncias do modelo médico na
educacao das pessoas com deficiéncias ao dizexscagbes educacionais desenvolvidas a partir
de entdo tém, até hoje, um enfoque terapéuticoamtrcA primazia do discurso médico no
campo pedagdgico ocasionou a isencao da area @halacdo compromisso de investir na

producéo de conhecimentos sobre a questdo da gagech dos alunos com deficiéncia.

O processo de integracdo escolar é também chanadsisiema de cascata”’, que tem por
objetivo favorecer o ambiente 0 menos restritivegdeel, e oportunizar ao aluno transitar entre o
ensino especial e o ensino comum. O aluno passdiyesas etapas de inser¢cdo, dependendo do
grau de dificuldades que apresenta, frequentaassplecial, classe especial ou sala de recursos.
Deve ser preparado para a integracdo total, na@esimum, mas antes disso, precisa frequentar
0S servigos especializados. Mas esse modelo natenecplava a todos, pois 0s que nao

apresentavam condi¢des de mudar do ensino espacd@ab comum, continuavam segregados.

Para Mantoan (1998), essa foi a forma que a esmmtantrou para ocultar o seu fracasso,
isolando os alunos e integrando somente os queoriituem um desafio a sua competéncia.
Assim, na sociedade nada mudava. As pessoas cdciédeia € que precisavam se adaptar aos

espacos urbanos, meios de transporte, atividadezele trabalho e educacao.

Na década de 80, mais uma vez as pessoas conédeifid comecam a protestar e exigir seus
direitos de cidadaos, propondo mudancas signi¥iaatha sociedade para que suas necessidades
fossem atendidas. Aparece um novo modelo comaidig insergcéo social: 0 modelo social da
deficiéncia. De acordo com esse modelo, definidoSassaki (1999), cabe a sociedade eliminar
todas as barreiras fisicas, programaticas e ataiglipara que as pessoas com necessidades
especiais possam ter acesso aos servicos, lugafesnacbes e bens necessarios ao seu

desenvolvimento pessoal, social, educacional egsiohal.



36

Esse movimento da inicio ao processo de inclusémlsonde pessoas com deficiéncias e a
sociedade buscam em parceria, solugbes para qoe pmbsam participar, em igualdade de
condi¢Oes, de uma vida social digna e justa.

A metafora que ilustra a inclusdo € a do caleidoiscque necessita de todos os pedacos que o
compbem para manter a riqueza e a beleza de seeshds. Assim, todas as pessoas s&o

importantes para formar o contexto social baseadtiversidade.

No que diz respeito a educacgdo, surge o paradignaldcacao inclusiva: uma perspectiva que
aponta na direcdo de que todas as criancas devendaeguntas, independentemente de suas
diferencas ou dificuldades. Todas devem estar inemregular desde o inicio de sua vida

escolar e serem atendidas em suas especificid@dgsocesso de inclusdo tem como meta
promover 0 acesso, permanéncia e percurso escolarsucesso, para os alunos com deficiéncia,
superdotagcdo ou condutas tipicas, no sistema reggilansino, considerando-os, desde o inicio,
membros da comunidade, com igualdade de direitos.

A educacdo inclusiva vem propor novas formas der@d® e de apoio ao percurso escolar do
aluno com deficiéncia. Stainback & Stainback falmespeito desse momento de transicao:

O fim gradual das praticas educacionais excludedtesassado proporciona a
todos os alunos uma oportunidade igual para tereas secessidades
educacionais satisfeitas dentro da educacdo regOladistanciamento da

segregacao facilita a unificacdo da educacao reguspecial em um sistema
Gnico. Apesar dos obstaculos, a expansdo do motomda inclusdo, em

direcdo a uma reforma educacional mais ampla, &ioal visivel de que as

escolas e a sociedade vao continuar caminhando aypnéticas cada vez mais
inclusivas. (STAINBACK & STAINBACK, 1999:44).

Assim, desde o final dos anos 80, teve inicio, emhi® mundial, um movimento de discussao
para que mudancas sociais acontecessem, garamticiif@ito das pessoas com necessidades
especiais a uma vida social com igualdade de coOeslicEsta nova visdo, de mudancas
arquitetonicas e atitudinais para viabilizar aipgracéo dessas pessoas na sociedade, deu origem
ao conceito de inclusdo. Esse conceito avancoweguirge sentido: no processo ideegracaq,

as pessoas com necessidades especiais € querprseigaodificar, normalizar, para que possam
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fazer parte da sociedade; no processindeisdg a sociedade € que precisa se modificar para

gue todos possam conviver.

A grande tarefa da escola passa a ser, entdcgragelesafio de considerar as desigualdades com
0 objetivo de atingir a igualdade de condicbestaFsa de aceitar e trabalhar com a diversidade.
Segundo Perrenoud (2000), a desigualdade s6 s& tonnproblema social se for denunciada

como um escandalo ou, no minimo, como uma injusticéal. Ele prossegue dizendo:

Para que a exigéncia de igualdade inspire pditechucativas, € preciso que
uma parte da sociedade — que ndo poderia limitaredguns especialistas ou a
alguns militantes — compartilhe a idéia de queasdsso e as desigualdades
dependem das estruturas, dos programas e das peEtagBERRENOUD,
2000:31).

A inclusdo surgiu em consonancia com a propostadieacao para Todos, de forma igualitaria
e de qualidade. A escola hoje, mais do que em gertmutra época, € vista como facilitadora do
desenvolvimento sécio-econémico-cultural das pessmndo, portanto necessario estar aberta as
pessoas com necessidades especiais, mas respaitesddiferencas. Esse principio democrético
de “Educacao para Todos”, fundamento basico daagdodnclusiva, evidencia a necessidade de
um ensino especializado em todos os alunos, copeitese aceitacdo da diversidade humana,
visando a uma sociedade mais justa com a paigéipde todos.

1.5 - Educacao Para Todos: uma politica internacial

E indiscutivel que estamos vivendo um momento hiid@e grande tens&o na area da educacao.
Muitas perguntas e também muitas tentativas desesp tém surgido com o intuito de resolver
0S impasses que a educacao para todos nos colo&03. Mas quais sdo 0s elementos que
compdem esse “todos”?

Temos convivido com o lenfaducacéo Para Todosha tempo suficiente para reconhecermos a
importancia de analisarmos e escutarmos a extetss®a frase aparentemente tdo simples.
Merece destaque a posicdo politica do Ministéricedacacdo (MEC), que veicula na midia

(revistas, jornais, televisdo, radio, outdoors,),etampanhas publicitarias de seus projetos
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educacionais onde esse lema estd sempre presentelefdvisados talvez acreditem que
mudancas substanciais estejam acontecendo e quavos tempos estao trazendo uma escola

gue realmente € de todos.

Muitos documentos, desde meados do século XX, i@medaborados no sentido de garantir o
direito das pessoas a educacdo. Em 1948, varid@sagtravés da Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, abracaram o principio que “todaspa tem direito a educac¢ao”. Diversos
problemas, dentre eles as dificuldades econdnmasaguerras, a violéncia e até a degradacéo do
meio-ambiente tém dificultado o desenvolvimentoanea da educacdo e a efetivacdo desse

COMpPromisso.

1.5.1 - Declaracédo Mundial sobre Educacgéo para Todo

Em 1990, na Tailandia, na cidade de Jomtien, tegarla Conferéncia Mundial sobre Educacgéo
para Todos. Nesta ocasido, mais de 1500 pessgagseatantes de diversos paises, de
organizacdes ndo-governamentais e especialistazleoacdo discutiram a situacdo da educacao
basica em suas localidades. O diagnostico aprekemastra uma realidade muito distante da

desejada:

* mais de 100 milhdes de criangas, das quais pelosm@h milhdes sdo meninas, ndo tém
acesso ao ensino primario;

* mais de 960 milhdes de adultos — dois tercos dass quulheres — séo analfabetos, e o
analfabetismo funcional € um problema significatero todos os paises industrializados
ou em desenvolvimento;

* mais de um terco dos adultos do mundo ndo tém @@essonhecimento impresso, as
novas habilidades e tecnologias, que poderiam megllaoqualidade de vida e ajuda-los a
perceber e a adaptar-se as mudancas sociais esjltu

* mais de 100 milhdes de criancas e incontaveis @dum&o conseguem concluir o ciclo
basico, e outros milhdes, apesar de conclui-lo,coseguem adquirir conhecimentos e
habilidades essenciais (UNESCO, 1990).
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Diante dessa situacdo, surge a necessidade dentamptaudancas no sistema educacional, com o
objetivo de reverter o quadro alarmante apresentacima. Os paises participantes da
conferéncia assumiram o compromisso de desenvoilvePlano de Acao Para Satisfazer as
Necessidades Basicas de Aprendizagem, elaboradmrodantemente ao texto da Declaracao
Mundial sobre Educacao para Todos. Esse documkanta para o fato de que muitas pessoas no
mundo todo sdo privadas da igualdade de acessacagh por razdes de raca, sexo, lingua,

deficiéncia, origem étnica ou convic¢des politicas.

As necessidades basicas de aprendizagem saoddsfima declaracdo, como 0s instrumentos
essenciais para a aprendizagem: leitura, escxipmegsao oral, calculo, solugdo de problemas e
também valores e atitudes. Mudancas significathexsessitam ser desenvolvidas para garantir

uma escola de qualidade para todos.

Com o objetivo de universalizar o acesso a educagésta no art. 3, item 4:

Um compromisso efetivo para superar as disparidadesacionais deve ser
assumido. Os grupos excluidos — os pobres; os p®Rirmeninas de rua ou
trabalhadores; as populacfes das periferias urlzamesas rurais; os nébmades
e os trabalhadores migrantes: os povos indigesasijreorias étnicas, raciais e
lingUisticas; os refugiados; os deslocados pelargue os povos submetidos a
um regime de ocupacdo — ndo devem sofrer qualgpeede discriminacdo no
acesso as oportunidades educacionais (UNESCO,.1990)

No mesmo art. 3, no item 5, é solicitado que spetlise atencdo especial a educacdo das pessoas
com deficiéncias: “E preciso tomar medidas quergara a igualdade de acesso a educacgio aos
portadores de todo e qualquer tipo de deficiéramajo parte integrante do sistema educativo”.
Com esse artigo fica expressa a diretriz de qudueagao especial deixe de ser colocada como

um sistema escolar paralelo ou um subsistemaaeptate do sistema geral da Educacéao.

Outro aspecto importante da Declaracdo Mundiales@olucacdo para Todos é a énfase dada a
cooperacédo internacional no sentido de alocar sesuque viabilizem a execucdo da meta de

educacao para todos.
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Assim, o direito de todos a educacao é reafirmade gaises sdo chamados a desenvolver acoes
gue possam viabilizar uma melhoria significativaenlcacdo basica. Percebe-se um clima de

otimismo no estabelecimento da meta de oferecaragdo para todos até o ano 2000. Em 1990,

essa meta € vista como viavel diante das expea€acumuladas, das inovacdes, das pesquisas e
do notavel progresso em educacao registrado enosnpigtises. Sabemos que essa meta nao foi
atingida e muito ainda precisa ser feito para gdes tenham ndo apenas acesso, mas também
um percurso escolar com sucesso, garantindo quecassidades basicas de aprendizagem sejam

atendidas.

O principio de “educacéo para todos” assumido pgta®s paises, inclusive o Brasil, tem servido
de base, através da Declaracdo Mundial sobre Egloicpgra Todos, para reformulacdes e
implantacdes de politicas educacionais mais jes@smocraticas para as pessoas excluidas. Em
relacdo a educacdo das pessoas com deficiéncraseafa-se como um suporte inquestionavel

nas discussoes e elaboracgdes de diretrizes e metas.

1.5.2 - Declaracéo de Salamanca

Com o objetivo de promoverEducacao para Todesealizou-se outra Conferéncia Mundial na
Espanha, na cidade de Salamanca, em junho de 4@hferéncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais: Acesso e Qualidade. O fossadesunido foi retomar as discussbes a
respeito da necessidade de capacitar as escoasguaber todos os alunos, especialmente os
gue témnecessidades educativas especiassim, a educacéo especial passa a fazer parieaefet

da estrutura da “educacéo para todos”.

Em decorréncia do encontro, foram elaboradas aabs@o de Salamanca e a Linha de Acao
sobre Necessidades Educativas Especiais, no sesidarientar organizagbes e governos na
efetivacdo da proposta de ministrar o ensino, stersia comum de educagéao, a todas as criancas,

jovens e adultos comecessidades educativas especiais.

Encontramos no texto da Declaracdo de Salamangaessupostos que tém sido discutidos,

pelos paises participantes, no &mbito da educagémrteado as politicas publicas voltadas para o
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atendimento educacional das pessoas com necessidddeacionais especiais. Destacamos 0s
seguintes pontos:

* as pessoas com necessidades educativas espegiais g acesso as escolas comuns
gue deverdo integra-las numa pedagogia centralimadarianca, capaz de atender suas
necessidades;

* as escolas comuns, com essa orientacdo integradprasentam o meio mais eficaz de
combater atitudes discriminatérias, de criar comhatés acolhedoras, construir uma
sociedade integradora e dar educacao para todos:didso, proporcionam uma educacéo
efetiva & maioria das criancas e melhoram a efi@éa, certamente, a relacdo custo-

beneficio de todo o sistema educativo.

S&o importantes e merecem destaque também astssgeicomendacdes aos governos:

» adotar, com forga de lei ou como politica, o ppicida educacgéo integrada que permita a
matricula de todas as criancas em escolas comumsnas que haja razdes convincentes
para o contrario;

* promover e facilitar a participacdo de pais, comades e organizacdes de pessoas com
deficiéncia no planejamento e no processo de tordadbiecisbes para atender a alunos e
alunas com necessidades educativas especiais;

e assegurar que, num contexto de mudanca sisteméscarogramas de formacédo do
professorado, tanto inicial como continua, estejattados para atender as necessidades

educativas especiais nas escolas integradoras.

O texto da Declaracdo de Salamanca usa as exmpeasstessidades educativas especris
escolas integradoraque podem ser entendidas, hoje, como necessidddeacionais especiais
e escolas inclusivas. O uso da expressao necessidddcacionais especiais amplia o quadro das

criancgas e jovens que necessitam de uma assistaitia Além das pessoas com deficiéncias,

as escolas devem acolhtrdas as criancas independentemente de suas
condi¢cBes fisicas, intelectuais, sociais, emocgnlingiisticas ou outras.

Devem acolher criancas com deficiéncia e crianeas #otadas; criancas que
vivem nas ruas e que trabalham; criancas de pdmsdagistantes ou némades;
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criancas de minorias linglisticas, étnicas ou taifue criangas de outros
grupos ou zonas desfavorecidos ou marginalizadea@L,1994:17).

A abrangéncia do conceito de necessidades eduesgspeciais proporciona uma aproximagao
dos dois tipos de ensino, o regular e 0 espe@aimadida em que todas as pessoas, de maneira
temporaria ou permanente, podem apresentar neadgesideducacionais especiais em seu
percurso escolar. Assim sendo, ndo se justificasaéacia de dois sistemas paralelos de ensino.
Um sistema Unico deve ser capaz de prover edugagaotodo seu alunado. Santos (2000), ao
analisar a justaposicao dos sistemas de ensinarexse que ndo se trata nem de acabar com um
nem com outro sistema, mas sim de junta-los, @nlbs num sistema educacional Unico, que

parta do principio de que todos os seres humargsipm o mesmo valor e os mesmos direitos.

As mudancas apontadas como essenciais para &aefeti de uma educacao acolhedora
ultrapassam entéo, os limites da educacéo esmgeeifjem que o sistema regular de ensino seja
revisto em suas concepcles e acdes. A idéia painéigue esforcos sejam envidados para a
concretizacdo da criagdo das escolas inclusivgamés o conceito de escola inclusiva presente

no texto do documento:

O principio fundamental que rege as escolas indegas € de que todas as
criancas, sempre que possivel, devem aprendersjundependentemente de
suas dificuldades e diferencas. As escolas integaaddevem reconhecer as
diferentes necessidades de seus alunos e a eladerateadaptar-se aos
diferentes estilos e ritmos de aprendizagem dasgas e assegurar um ensino
de qualidade por meio de um adequado programa tleloss de boa
organizacao escolar, criteriosa utilizacdo dosresse entrosamento com suas
comunidades (BRASIL, 1994:23).

Em relacdo ao destino da educacdo especial, asagidis sdo no sentido de transformar as
escolas especiais em centros de referéncia parackar servicos e apoio técnico e humano as

escolas regulares.

1.5.3 — Convencéo da Guatemala

Outro evento importante na luta contra qualqueo tie preconceito a que estdo sujeitas as

pessoas com deficiéncias foi a Convencéao Interaam&ipara a Eliminacdo de Todas as Formas
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de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras ftt@éDeia, também chamada Convencéo da
Guatemala, de 08 de junho de 1999.

O Brasil aderiu ao texto da Convencéao e o Congrssmnal o aprovou por meio do Decreto

Legislativo n° 198, de 13 de junho de 2001. Na &podPresidente Fernando Henrique Cardoso

também aprovou a Convencdo da Guatemala atravBedeto n° 3.956, de 08 de outubro de

2001.

Em seu artigo |, a “discriminacdo contra as pesgmatadoras de deficiéncia” € definida da

seguinte maneira:

a)

b)

O termo “discriminacdo contra as pessoas portacteaeficiéncia”
significa toda diferenciacdo, exclusdo ou restrigdaseada em
deficiéncia, antecedente de deficiéncia anterior peucepcdo de
deficiéncia presente ou passada, que tenha o efeifwropdsito de
impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exergior parte das
pessoas portadoras de deficiéncia de seus difeitlomnos e suas
liberdades fundamentais.

Nao constitui discriminacdo a diferenciagdo ou gréicia adotada
pelo Estado Parte para promover a integracdo somial o
desenvolvimento pessoal dos portadores de defiaiédesde que a
diferenciacdo ou preferéncia ndo limite em si mesmdireito a
igualdade dessas pessoas e que elas nédo sejardalsray aceitar tal
diferenciacdo ou preferéncia. Nos casos em quegisldedo interna
preveja a declaracdo de interdicdo, quando for ssaca e

apropriada para o seu bem-estar, esta ndo coréstiigcriminacao.

A Convencgao, com o apoio da OEA - Organizacdo dstades Americanos reafirma que as

pessoas deficientes tém os mesmos direitos hunmeatiberdades fundamentais que as outras

pessoas. Estes direitos e, principalmente, o di# ndo serem submetidas a discriminacao,
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tendo como base a deficiéncia, emanam da dignieladeigualdade que séo os direitos inerentes

a todo ser humano.

O texto do documento convoca os Estados parti@pamtse comprometerem a tomar medidas de
cooperacao entre si para trabalharem prioritaridéeness seguintes areas:

a) prevencdo de todas as formas de deficiéncias preisn

b) deteccdo e intervencéo precoce, tratamento, reaii, educacao, formacéo ocupacional
e prestacdo de servicos completos para garantirelbomnivel de independéncia e
gualidade de vida para as pessoas portadorasid€def ; e

c) sensibilizacdo da populacéo, por meio de campanleasducacao, destinadas a eliminar
preconceitos, estereotipos e outras atitudes cprégaan contra o direito das pessoas a
serem iguais, permitindo desta forma o respeito eomvivéncia com as pessoas

portadoras de deficiéncia.

A participacdo e a adesdo do Brasil a Convencadudatemala, assim como o posterior

tratamento legal dado ao texto, confirmam a posiddopais de estar sintonizado com os

movimentos internacionais, com o objetivo de garapte as pessoas com deficiéncia tenham a
cada dia maior insercao social. Dispositivos legdis nos faltam. O que falta ainda é vontade
politica de tornar realidade uma sociedade maia pigyualitaria.

N&o ha duvidas quanto a importancia desses dodasmea conducdo dos trabalhos voltados
para uma assisténcia mais humana e justa das igackessdas pessoas marginalizadas. O recorte
apresentado foi direcionado, de acordo com osivbgetlo presente trabalho, para as a¢des que
dizem respeito a educacdo das pessoas com deif@énc
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CAPITULO Il

EDUCACAO DOS EXCLUIDOS NO BRASIL

O Brasil, assim como diversos paises no mundo e&® d¢ desenvolvimento, vem sofrendo
intensa pressdo social para que a oferta educa@ef@aampliada. A educacdo de grupos que
sofrem de discriminagéo e exclusdo social, comeridinacdo de género, raca, etnias, religiao,
deficiéncia e diferenca cultural, ainda € marcaatagpisodios onde as diferencas e a diversidade
ndo sdo consideradas como fator de enriqguecimemtal sSEsforcos precisam ser empreendidos
para que ndo s6 o acesso, mas também, uma edwmcimlidade faca parte da realidade de

todos os educandos.

2.1 - A Educacéao Especial no Brasil

No Brasil, o atendimento educacional e instituciat@es pessoas com deficiéncia, iniciou-se com
a fundacao, em 1854, do Imperial Instituto dos MesiCegos, na cidade do Rio de Janeiro, por
D. Pedro Il. Essa iniciativa se concretiza oficialte, através do Decreto Imperial n°® 1.428 de 12
de setembro de 1854. Um cego brasileiro que estodomstituto dos Jovens Cegos de Paris,
José Alvares de Azevedo, obteve sucesso na edudac@aélia Sigaud, filha do médico da

familia imperial, Dr. José F. Xavier Sigaud. Esaw fdespertou o interesse do Ministro do

Império, Conselheiro Couto Ferraz, que influen@ocriacdo do Instituto. Em 1890, no governo

republicano, a instituicdo passa a se chamar utstlacional dos Cegos e em 1891 passou a
denominar-se Instituto Benjamin Constant, em homemaa seu ex-professor de Matematica e
ex-diretor, Benjamin Constant Botelho de Magalhaé&.hoje mantém o mesmo nome e € uma

referéncia nacional na educacéao dos cegos.

D. Pedro Il criou também, em 1857, o Imperial busti dos Surdos-Mudos, influenciado pelas
idéias de Ernesto Huet, um professor francés netd® Brasil. Cem anos apos sua fundacao,
em 1957, a instituicdo passou a se chamar Institiaicional de Educacdo de Surdos (INES),

ainda em funcionamento.
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A respeito do ensino nessas escolas Mazzotta @9P&lata:

Em ambos os Institutos, algum tempo depois da iraggo, foram instaladas
oficinas para a aprendizagem de oficios. Oficirasigbgrafia e encadernacéo
para 0s meninos cegos e de tricd para as menifiagas de sapataria,

encadernacéo, pautacdo e douracédo para 0s menidos.s

No Brasil, havia nessa época uma populacdo de 8x8d4os e 11.595 surdos. Apesar dos
Institutos atenderem somente 35 cegos e 17 swsdasiriacao abriu possibilidades de discusséo
da educacao das pessoas com deficiéncia. O peeddgses Institutos pode ser evidenciado pelo
fato de que, em 1891 eles receberam juntos mamyeue a Escola Superior de Minas Gerais

em Ouro Preto. E a fagmperial da Educacgio Especial no Brasil.

Ainda no Império, em 1874, o Hospital Estadual d&lor, na Bahia, iniciou a assisténcia aos
deficientes mentais. Nao existem informacdes sirftels para caracterizar o atendimento como

educacional.

Até o inicio do século XX existem também registdes congressos na area da educacéo e
trabalhos cientificos publicados, tanto da Medico#anto da Educacdo, voltados para o

atendimento médico e pedagogico das pessoas caiédeias.

Em Minas Gerais, a primeira escola especial creadd@elo Horizonte, em 1925, para educacao
de alunos com deficiéncia visual foi a Escola Esth&ao Rafael. Em 1935, com a influéncia de
Helena Antipoff, foi criada a Escola Estadual gt Pestalozzi para criancas com disturbios de

conduta e deficiéncia mental.

Até 1950 havia no Brasil, cinqiienta e quatro escala ensino regular e onze instituicbes
especializadas com atendimento escolar especip¢ssas com deficiéncias, sendo a maioria
mantida pelo poder publico. Na segunda metade dds&X, houve um aumento crescente de

entidades voltadas para a educacao das pessoakefioi@ncias.

Merece destaque, também, a fundacdo, em 1954,dadecido Rio de Janeiro, da primeira

Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — AFAR um movimento crescente, as
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APAES foram se expandindo por todo o Brasil e témpapel fundamental na assisténcia e

educacao das pessoas com deficiéncias.

De acordo com estudo realizado por Mazzotta (1996:2a inclusdo da ‘educacédo de
deficientes’, da ‘educacdo dos excepcionais’ ovedacacao especial’ na politica educacional
brasileira vem a ocorrer somente no final dos amoglienta e inicio da década de sessenta do

século XX".

O governo federal criou e financiou algun@ampanhasacionais voltadas para a educacao dos
entdo chamados excepcionais. A primeira a seituigdi foi a Campanha para a Educacgédo do
Surdo Brasileiro (CESB), de 1957. Em seguida vieem@ampanha Nacional de Educacao de
Cegos (CNEC) em 1960 e a Campanha Nacional de E@lmca Reabilitacdo de Deficientes
Mentais (CADEME), também de 1960.

Fontes (2003) destaca a importancia dessas cangpaalafirmar que essas iniciativas, somadas
as pressoes de entidades publicas e filantropioasy) APAE e Pestallozzi, foram essenciais para
a inclusdo da educacgédo dos excepcionais na prirheira@e Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961.

Em 1973, o entdo Presidente Emilio Garrastazu Médiou o Centro Nacional de Educacéo
Especial (CENESP) para promover, em todo o teivitbacional, a expansao e melhoria do
atendimento aos excepcionais. O CENESP foi suldtitpela Secretaria de Educacdo Especial
(SESPE), em 1986, passando a integrar a estruisiealbdo Ministério da Educacéo e Cultura. A
SESPE foi extinta em 1990 com a reestruturacdo oistdrio da Educacdo. Suas atribuicdes
passaram a ser da Secretaria Nacional de Educags@caBSENEB). No final de 1992, apos o
impeachmentdo Presidente Fernando Collor de Mello, a Seceetde Educacdo Especial
(SEESP) foi recriada, como 6rgao especifico do $#imio da Educacéo (Fontes, 2003).

Pode-se, assim, perceber que, a partir do sécipasl iniciativas para a educacdo das pessoas

com deficiéncias foram se intensificando, masya@#s de ignorancia, abandono, supersticdo e
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preconceito ainda contribuem para a marginalizacégrclusdo desta parcela da populacédo, que

continua impedida de participar dos diversos espagoiais, de exercer sua cidadania.

2.2 — Educacéao: construcao de politicas publicas

Como ja foi colocado anteriormente, 0 processoxgaresao da educac¢do no mundo e, falando de
forma mais especifica, no Brasil, tem acontecido falena lenta e caminha atrelado as
contradi¢cdes do desenvolvimento econdémico, poléicmcial. Na efetivacdo das acdes relativas
a expansao do acesso a educacdo, muitas leisd @st vigor, no sentido de garantir esse

direito.

Ao pensarmos na Educacdo como direito de todognazh necessario definir o que vem a ser
direito. Dentre as inumeras definicdes encontradas no Baonario Aurélio, destacamos:

* Aquilo que é justo, reto e conforme a lei.

Faculdade legal de praticar ou deixar de pratioagato.

Faculdade concedida pela lei; poder legitimo.

» Ciéncia das normas obrigatdrias que disciplinamelagdes dos homens em sociedade.

O conjunto das normas juridicas vigentes num pais.

Cury (2000) define assidiireito no ambito das sociedades:

... um conjunto de normas existentes dentro dedamia ordem juridica. Essas
regras podem significar a existéncia de um podkr geal as pessoas ou 0s
grupos fazem ou deixam de fazer algo em vista dedetarminado fim.
Quando essa norma se transforma em lei, o dimipida, ao mesmo tempo, o
reconhecimento de uma prerrogativa e de um limifa transgresséo implica
uma pena (CURY, 2000:567).

Em seu livro,A era dos direitosBobbio (1992) coloca a importancia do reconhectmelos
direitos do homem na atualidade. De acordo com aste, os direitos humanos séo direitos
histéricos que emergem gradualmente das lutas dueenem trava por sua propria emancipacao

e das transformacdes das condi¢des de vida quelatsmproduzem.
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Sabemos que nem sempre as lutas garantem a vivdggsas direitos na vida pratica. Bobbio

(1992), também aponta a discrepancia entre o disague reconhece que 0os homens nascem
livres e iguais em dignidade e em direitos e oulsr que denuncia a crescente massa dos ‘sem
direitos’. Os direitos estdo cada vez mais presents textos legais, mas permanentemente

distantes de serem experimentados de fato pelaimd®mhumanidade.

Voltando a falar do direito a educacéo no Brasievis (2003) afirma que na década de vinte do
século passado havia poucas escolas elementasm sendo, elas ndo conseguiam atender a
demanda de escolarizacdo da populacdo urbana da, épe com o processo de industrializagéo,
aumentou de maneira rapida, acarretando a neceéssiia escolarizagcdo desse contingente
populacional. Nesse periodo, as elites recebiatnug#o, de forma privilegiada, nas escolas
profissionais superiores. A maioria da populacébdaiacesso somente as escolas elementares.
Assim, vivia-se uma contradicdo: muitos desejava@ngscola, mas a escola so atendia a poucos.

Havia um sério desencontro entre oferta e procura.

Somente a partir dos anos cinquienta é que a madanpulacdo passa a ter acesso a educacao.
Ha uma expansao dos cursos ginasiais, cursos asl@gensino técnico. A classe média comeca
também a ter mais acesso ao ensino superior. Naslak seguintes ha uma expansao das redes
escolares, com conseqiente ampliacdo do acessook,esias que nao foi e ainda ndo é
suficiente para atender a todos. Atualmente, aeus@lizacao do acesso a educacédo deixou de ser
um problema para o poder publico. A grande quest@mra € proporcionar acesso a uma

educacéao de qualidade para todos.

As questbes em relacéo a esta realidade sdo miipaeparacao das escolas para receber todas
as criangas € um processo complexo que questiofaduracdo, suas modalidades e

possibilidades de ensino e aprendizagem.

A partir da década de 1980, comecam a surgir paditpublicas, na area da educacao, voltadas
para as necessidades educacionais das classegodesfias. As mudangcas econdémicas causam
0 aparecimento de massas de desempregados quenpmssanpor a categoria dos excluidos.

Essa nova ordem social exige modificacdes nasqadisociais.
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N&o nos aprofundaremos nas questdes relativasogiqpolitico neoliberal que tem norteado,
em nosso pais, a construcao de politicas publmsslinersos setores sociais. Mas, alguns pontos
precisam de esclarecimento e comecaremos por apesagumas definicbes de politicas

publicas que podem contribuir para delinear os sique tém sido seguidos.

Ao abordar algumas questfes relativas as polificddicas, Poulantzas (1980) pontua que,
guando se enfocam as politicas publicas em um piei® geral e, portanto mais abstrato, tem-se
presentes as estruturas de poder e de dominacéonftitos infiltrados por todo o tecido social e

gue tém no Estadolocusda sua condensacdo.

A autora Janete Lins de Azevedo chama a atengamp&ra importante dimensao:

...as politicas publicas sédo definidas, implemeasgadreformuladas ou
desativadas com base na memoria da sociedade Bstatio em que tém lugar
e que por isso guardam estreita relacdo com assaacdes sociais que cada
sociedade desenvolve sobre si préopria. Neste sentdo construcdes
informadas pelos valores, simbolos, normas, enfetas representa¢fes sociais
gue integram o universo cultural e simbdlico de wh#erminada realidade
(AZEVEDO, 1997:5).

Boneti (2003) esclarece que, a partir dos anos,l@#0do as mudancas econdémicas e sociais, €
possivel entender como politicas publicas as ag@esnascem do contexto social, mas que
passam pela esfera estatal como decisdo de intdwemiblica numa realidade. As politicas
publicas sdo entdo, o resultado da dindmica do gegforcas que se estabelece no ambito das
relacbes de poder dos grupos econdmicos, politddasses sociais e demais organizacdes da
sociedade civil. Essas relacdes vao determinar amuicto de acdes atribuidas a instituicdo
estatal, que consequentemente provocam o direcemmtantdos rumos dos investimentos na
escala social e produtiva da sociedade.

Assim, as politicas publicas tém de pautar suaikdndes e determinacfes no interesse da
sociedade. De acordo com Maar (1985), a atividamlétiga do Estado € um conjunto de
respostas as necessidades da vida social desetasopélos homens em relacdo a organizacdo da

vida coletiva e o atendimento de objetivos comuns.
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Apoés essa breve conceituacdo, torna-se evidenteagiygoliticas publicas na atualidade s&o
regidas por lutas de poder e, inseridas em um xtmngecial, podemos afirmar que uma politica
publica se constitui a partir de uma questdo quersa socialmente problematizada - a partir de
um problema que passa a ser discutido amplamelaes@aedade, exigindo a atuagcéo do Estado
(AZEVEDO, 1997). Mas ndo podemos deixar de salfeqi@ a politica neoliberal defensora do
“Estado Minimo” e do lema “Menos Estado e mais méot tem sido o caminho escolhido por

Nossos governos nos niveis federal, estadual ecipahina conducéo de suas politicas sociais.

No caso das pessoas com deficiéncias, a luta dassds associagbes que foram surgindo, tanto
das proprias pessoas deficientes como de seuseepates, no caso os familiares quando se faz
necessario, como no caso dos deficientes mentdistas etc, tém conseguido reverter o quadro

de descaso do poder publico em relagdo a suassicamiess.

Levando em conta as leis e declaracdes citadagaantente e mesmo as iniciativas do governo
do Estado de Minas Gerais, que apresentaremosaworeledeste trabalho, no sentido de uma
politica de educacgéo especial condizente com oegunundiais, percebe-se que os movimentos

sociais ja se fizeram ouvir.

A seguir, apresentaremos a politica nacional sale@ucacao especial, expressa nos documentos

oficiais, fruto das necessidades e reivindicacOgsijares.

2.3 — Os documentos que expressam a politica nacabde Educacédo Especial

Sabemos que estamos vivendo um momento histéricgraedes transformacdes e essas
mudancas exigem que as relagcfes sociais sejantasewigntinuamente. Muitas determinacfes
legais tém sido construidas para atender as ndadssi sociais dos homens. No que diz respeito
a educacao no Brasil, e mais especificamente adaa educagcédo das pessoas com deficiéncias,
pode-se observar que os textos legais refletem pre@cupacdo com a participacdo social das

pessoas deficientes.
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2.3.1 — Constituicao Federal

O Brasil vem se posicionando de maneira efetivatdide varios documentos internacionais, na
luta pela garantia dos direitos sociais. A aberpotitica, na década de 1980, trouxe a tona a
discussdo a respeito da cidadania. A Educacdo gahigar de destaque nesse cenario. Na
analise de Carneiro (1998), na Constituicao de 1¢&8s emendas populares reforcaram a idéia
da educacdo como direito de todos (direito soei@le, portanto, deveria ser universal, gratuita,
democratica, comunitaria e de elevado padrdo diédgda. Era a oportunidade de transformar a
realidade.

No artigo 205 da Constituicdo vamos encontrar:

A educacao, direito de todos e dever do Estadofarddia, serd promovida e
incentivada com a colaboracao da sociedade, visamgteno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadaua qualificacdo para o
trabalho (BRASIL, 1988).

No artigo 206 estdo presentes muitos principiosodedticos que norteiam a educacao:

l. igualdade de condicdes para 0 acesso e permamenesola;

Il. liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divalgansamento, a arte e o saber;

Il pluralismo de idéias e de concepcdes pedagogicesexisténcia de instituicoes
publicas e privadas de ensino;

V. gratuidade do ensino publico em estabelecimentosisf

V. valorizacdo dos profissionais do ensino, garantinddorma da lei, planos de carreira
para o magistério publico, com piso salarial peifisal e ingresso exclusivamente
por concurso publico de provas e titulos, asseguradime uUnico para todas as
instituicdes mantidas pela Unido;

VI. gestdo democrética do ensino publico, na formaica |

VIl. garantia de padrao de qualidade.

Em relacdo a educacdo das pessoas com nhecessidsplesiais, podemos dizer que a
Constituicdo Federal de 1988 se antecipa ao movanmanndial no que diz respeito a igualdade

de oportunidades, quando expressa no inciso llladigo 208: “Atendimento educacional
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especializado aos portadores de deficiéncia, gnede@lmente na rede regular de ensino”. E uma
mudanca significativa nos rumos da educacdo dasoagscom deficiéncia que, conforme
veremos a seguir, vem sendo assumida nos docunratiosais, estaduais e municipais da area

educacional.

Em outros artigos e incisos das areas da saudeallho e da assisténcia social, também sao
feitas referéncias as pessoas com deficiénciascdpdulo 1l, Dos Direitos Sociais, no art.7°,
XXXI, aparece a “proibicdo de qualquer discrimimagdo tocante a salario e critérios de
admissdo do trabalhador portador de deficiénciai. felacdo a assisténcia social, dentre os
objetivos apresentados, encontramos no artigo I%03a habilitacdo e reabilitacdo das pessoas
portadoras de deficiéncia e a promoc¢éo de suaratéég a vida comunitaria”. No mesmo artigo,
inciso V, é garantido um salario minimo de benefioensal a pessoa portadora de deficiéncia
gue comprove ndo possuir meios de prover a prdpaautencdo ou de té-la provida por sua

familia.

E para finalizar, no Capitulo VI, Da Familia, Daidhca, Do Adolescente e do Idoso, no artigo
227, inciso I, ao falar da responsabilidade doadistna promocdo da saude da crianca e do

adolescente podemos encontrar:

criacdo de programas de prevencdo e atendimenteciebpado para os

portadores de deficiéncia fisica, sensorial ou adlebem como de integracéo
social do adolescente portador de deficiéncia, amelio treinamento para o
trabalho e a convivéncia, e a facilitacao do acassdens e servicos coletivos,
com a eliminacdo de preconceitos e obstaculostatgnicos (BRASIL, 1988).

2.3.2 —Lein® 7.853/89

No final da década de 1980 e no decorrer da dédadd90, varias leis, portarias e decretos
surgem com o objetivo de regulamentar ou criar isesvde assisténcia as pessoas com

deficiéncias nas areas de saude, educacéo, leteiho e acesso a orteses, proteses e veiculos.

Merece destaque a Lei 7.853, de 29 de outubr®88. Essa lei cria a Coordenadoria Nacional
para Integracdo da Pessoa Portadora de Defici@@edRDE), que atualmente é 6rgdo do

Ministério da Justica, subordinado a Secretariaidd@at dos Direitos Humanos. Estabelece
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também as competéncias da CORDE. Trata dos did#®pessoas com deficiéncia aos servigcos
publicos das areas da saude, da educacao, dosagtwmanos e também em relacdo as normas

das edificacdes publicas, para facilitar o acessm®ver barreiras a acessibilidade.

O artigo 8° estabelece o que constitui crime pirdem reclusdo de um a quatro anos, e multa.
No que diz respeito a educacdo, o inciso | detexngime pode ser crime punivel o fato de
“recusar, suspender, procrastinar, cancelar ou fassar, sem justa causa, a inscricdo de aluno
em estabelecimento de ensino de qualquer cursoraw @Qublico ou privado, por motivos
derivados da deficiéncia que porta”.

2.3.3 — Estatuto da Crianca e do Adolescente

Seguindo as diretrizes constitucionais, “O Estatl#dCrianca e do Adolescente” - Lei n°® 8.069
de 13 de julho del1990 - estabelece procedimenwaneas de saude, educacao, cultura, esporte,
lazer, profissionalizacdo, trabalho, atos infragisne também no atendimento a criancas e
adolescentes com deficiéncia. No capitulo 1V, Deith a educacéo, a cultura, ao esporte e ao
lazer, art. 54, inciso Ill, encontramos o mesmopab#ivo da Constituicdo: “atendimento
educacional especializado aos portadores de dwfieiépreferencialmente na rede regular de

ensino”.

No capitulo I, Do direito a vida e a saude, noBttdestacamos:

8 1° - A crianca e 0 adolescente portadores dei€éetiia, receberdo atendimento especializado.
8 2° - Incumbe ao Poder Publico fornecer gratuitdeaqueles que necessitarem 0s
medicamentos, préteses e outros recursos relaotstamento, habilitacdo ou reabilitacao.

Ao falar das medidas soOcio-educativas, em seu AdiP, § 3°, encontramos: “os adolescentes
portadores de doenca ou deficiéncia mental receliemamento individual e especializado, em
local adequado as suas condi¢des”.

No que diz respeito ao direito a profissionalizag&oprotecdo no trabalho, o Art. 66 garante: “ao
adolescente portador de deficiéncia é assegurabtlalio protegido”. E inegavel o avanco social

gue representa a garantia desses direitos naale@jislEm primeiro lugar, porque € uma resposta
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a muitas reivindicacdes das pessoas deficients, ®gundo lugar, porque a legislacdo assegura
a continuidade das acbes implantadas, independentemde mudancas politicas e

administrativas que possam ocorrer devido a trossgdvernantes.

2.3.4 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nawab

Em 1996 é sancionada a Lei 9.394/96, a Lei de Miest e Bases da Educacdo Nacional —
LDBEN, ou LDB, como é mais comumente citada, enownidgesta lei reafirma os direitos
expressos na Constituicdo Federal e apresenta atgunovacdes que favorecem o aluno com
necessidades educacionais especiais. E importargieqiie pela primeira vez uma LDB traz um
capitulo relativo a educacao especial, o CapitulBdse capitulo € composto dos artigos 58, 59 e
60.

Moaci Carneiro (1998), ao analisar a importanciandea LDB trazer um capitulo especifico
sobre a educacado especial, aponta que a importdaoctama foi emergindo a medida que a
propria sociedade descobriu que as pessoas coresitames especiais sdo educandos, ou seja,
etimologicamente, devem ser educados. Acrescemmda,aque esse fato contribui para o
posicionamento da sociedade contra a exclusao ess0@s que, embora apresentem alguma
limitacdo biopsiquica, sdo potencialmente saudgvaia a aprendizagem, desde que esta seja

adequada as especificidades de cada caso.

Na integra, o artigo 58 da LDB diz:

Art. 58 Entende-se por educacdo especial, para os ef@sta Hei, a modalidade de educacao
escolar, oferecida preferencialmente na rede regldaensino, para educandos portadores de

necessidades especiais.

§ 1°Haver4, quando necessario, servicos de apoio efipadb, na escola regular, para

atender as peculiaridades da clientela de eduesgizial.
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§ 2°0 atendimento educacional sera feito em classes|assou servigos especializados
sempre que, em funcdo das condicdes especificasldnes, ndo for possivel a sua
integracdo nas classes comuns de ensino regular.

8 3° A oferta de educacdo especial, dever constitucidnaEstado, tem inicio na faixa

etaria de zero a seis anos, durante a educacailinfa

Portanto, na LDB a educacéo especial é entenditi@ cona “modalidade de educacao escolar,

oferecida preferencialmente na rede regular denenspara educandos portadores de

necessidades especiais”. Assim, a educacao esmeciad modalidade de educacéo escolar, deve
perpassar todos os niveis da educacao escolatudaggio infantil & educacao superior.

Outro aspecto relevante diz respeito a educacaaldoes portadores de necessidades especiais,
gue deve acontecer preferencialmente na rede reggilansino, ou seja, ndo mais somente nas
escolas ou classes especiais, mas nas escolas ofurge a abertura para a criagdo e
diversificacdo dos espacgos educativos. Sem duvidan& recomendacdo importante, mesmo
vindo a seguir o 8 2° que faz referéncia a atenulioseem classes, escolas ou servigos
especializados sempre que as condi¢cdes dos alMigiem. Alguns autores questionam essas
ambiguidades do texto legal que acabam possildlit@guivocos no seu entendimento. Segundo
César Augusto Minto (2002) o texto legal precigaobgetivo e explicito para ndo deixar brechas
gue possam ser utilizadas como desculpas parairedwhance de inidmeras criancas serem
inseridas nas classes comuns, permanecendo aasitdacserem encaminhadas para as classes

especiais.

O mesmo autor discute a redacdo do § 3°, que aldicpude preocupante, por usar a expressao
“a oferta” ao se referir ao inicio da educacgéo e@gpeurante a educacgéo infantil. Para Minto, o
uso da palavraferta pode ser capciosa, pelo simples fato de que, qierta, necessariamente

nao assegura.

Vejamos o artigo 59:

Art. 59 - Os sistemas de ensino assegurardo aos educardogcessidades especiais:
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l. curriculos, métodos, técnicas, recursos educavasganizacdo especificos, para
atender as suas necessidades;

Il terminalidade especifica para aqueles que nao @udatingir o nivel exigido para a
concluséo do ensino fundamental, em virtude de defsiéncias, e aceleracdo para
concluir em menor tempo o0 programa escolar pasupsrdotados;

. professores com especializacdo adequada em nivdio n@u superior, para
atendimento especializado, bem como professorensioo regular capacitados para
a integracao desses educandos nas classes comuns;

V. educacao especial para o trabalho, visando a ®iwvaefintegracdo na vida em
sociedade, inclusive condi¢cdes adequadas paraeosdp revelarem capacidade de
insercado no trabalho competitivo, mediante artigidacom os 6rgéos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habikd@eeior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V. acesso igualitario aos beneficios dos programamisosuplementares disponiveis

para o respectivo nivel do ensino regular.

Assim, este artigo define o modo de organizar aca&gfho especial, abordando aspectos
polémicos como as adequacdes curriculares, a telidade e a formacgéo de professores, que

tém sido amplamente discutidos por setores ligademtucacao especial.

O investimento na formacdo de professores € net@ss@rgente, ndo apenas para atender as
especificidades da educacdo dos alunos com neadssicespeciais, mas para que ocorram
mudancas substanciais na qualidade da educac@a.b&dormacao do professor para atender os
alunos com deficiéncia € um fator capaz de geratifinacdes, e € de suma importancia que a
LDB aborde um ponto que vem sendo usado comoigatifa primeira para manter os alunos

com deficiéncia a margem do sistema regular deensi

O Artigo 60, por fim, estabelece:
Art. 60 - Os 6rgaos normativos dos sistemas de ensinbetstaréo critérios de caracterizacao
das instituicbes privadas sem fins lucrativos, esgfizadas e com atuacdo exclusiva em

educacao especial, para fins de apoio técniccaa@deiro pelo Poder Publico.
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Paragrafo Unico.O Poder Publico adotara, como alternativa preféagrec ampliacdo do
atendimento aos educandos com necessidades especipidpria rede publica regular de

ensino independentemente do apoio as instituig@esspas neste artigo.

Fica, assim, assegurada a expansdo do atendimesntallmos com necessidades especiais na
rede regular de ensino. Mas € mantido o vinculo asnmstituicdes privadas, que desde o inicio
da Educacéo Especial no Brasil ttm um papel impt@taa oferta de servicos especializados,
pois somente apods significativas pressfes sociRisder Publico passou a atender uma parcela
da demanda da Educacao Especial. Ndo cabe agamdewem conta os objetivos do presente
trabalho, discutir as questdes relativas a atudgadaliversas instituicdes privadas e suas relagbes
politicas e financeiras com o Poder Publico, mastério que essa relagcdo econémica influencia
0 posicionamento dessas instituicbes, no que digei® as acdes em direcdo a inser¢cdo dos

alunos com deficiéncia nas escolas comuns.

Mesmo reconhecendo que o texto do documento avancalguns pontos e mantém a situagao
como esta em outros pontos, ndo ha davidas quantpaxtancia desta LDB para a educacao das
pessoas com deficiéncias. E claro que a distamtia a Lei e a realidade ainda € significativa,

mas ela abre precedentes para que novas lutas sajadas na conquista de uma educacéo de

gualidade para as pessoas com necessidades especiai

2.3.5 — Plano Nacional de Educacéao

O Plano Nacional de Educacdo 2001-2010 foi aproyesdi® Lei n° 10.172, de 09 de janeiro de
2001. Distingue-se de todos os outros ja elaboradsseguintes aspectos:

a) € o primeiro plano submetido a aprovagcdo do CosgrBscional, portanto tem forca de
lei;

b) cumpre um mandato constitucional (art. 214 da Qoitgo Federal de 1988) e uma
determinacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Edodsdacional (LDB, art. 87, §1°);

c) fixa diretrizes, objetivos e metas para um peridelalez anos, o que garante continuidade
da politica educacional e coeréncia nas prioridddesnte uma década;

d) chama a sociedade para acompanhar e controlarexscacao.
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A LDB, em seu artigo 87, determina que a Unidoprezo de um ano apds sua publicacéo,
encaminhard ao Congresso Nacional o Plano NacideaEducacdo, em sintonia com a

Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos.

Um dos objetivos do Plano Nacional de Educacaa,égealmente, em um mesmo plano de
acao, as diretrizes, os objetivos e as metas pdas tos niveis e modalidades de ensino. Na

apresentacado do documento podemos ler:

Colocar toda crianca na escola é apenas meio caniW@o basta estar inscrito
no caderno de chamada e constar da estatisticaulieuta para ter acesso e
apropriar-se do conhecimento escolar. Outros fate@o decisivos para as
criangas, como sentir-se acolhidas psicologicamensocialmente ho meio
escolar (...).

Em relacdo a Educacdo Especial, ressalta que sediszds basicas sdo o direito a educacao,
comum a todas as pessoas, e o direito de recetzeedscacao sempre que possivel junto com as
demais pessoas nas escolas regulares. O texto narapénta objetivos e metas a serem
alcancados, para que acontecam mudangas na exgimsdEendimento educacional dos alunos
com necessidades educacionais especiais e apresgettdes importantes no que diz respeito a
cooperagdo entre 0s municipios, a participaca@oaucidade e a formagéo de professores.

No capitulo que trata especificamente da modalidatiecacdo especial, encontramos alguns
pontos preocupantes. O capitulo € dividido em paises: diagndstico, diretrizes e objetivos/
metas. Apesar de reafirmar compromissos assumieéts governo, em nivel nacional e
internacional, para que a educacgéo dos alunos essssidades educacionais especiais aconteca
preferencialmente na rede regular de ensino, ooPldacional de Educacdo apresenta
ambiguidades conceituais ao alertar quembiente escolar como um todo deve ser senaitbiliz
para uma perfeita integracd@o propor uma escolategradora, inclusivee ao afirmar quas
escolas especiais devem ser enfatizadas quandecassidades dos alunos assim o indicarem.
Sugere também a manutencdo ddasses especiais, situadas nas escolas “regulares”
destinadas aos alunos parcialmente integrados Es$as sugestdes se apresentam, no minimo,

confusas e desnorteadoras. A insercdo das pessoasecessidades especiais na rede regular de
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ensino tem se caracterizado por dois processegragao e inclusdo, que apresentam diferencas
significativas. No contexto do documento, os doEcessos sdo colocados como sindnimos, o
gue compromete o entendimento e o direcionamentacdes voltadas para a implantacdo da

Educacéo Inclusiva.

Somente uma vez, em todo o capitulo, é citada ase@ade de se construir uma escola

inclusiva. A terminologia usada esta voltada pam@aautencdo do processoidtegracdo,tanto

no diagnostico, quanto nas diretrizé¢os objetivos e metas encontramos sugestdes mais
condizentes com as mudancas necessarias para quueacdo especial aconteca

preferencialmente na rede regular de ensino.

Um aspecto relevante, que também aparece nas raetasem alcancadas, diz respeito a
formacédo de professores: “incluir nos curriculodatenacdo de professores, nos niveis medio e
superior, conteudos e disciplinas especificas pa@@pacitacdo ao atendimento dos alunos

especiais”.

Um Plano Nacional de Educacdo que nasce de maes dadh a Declaracdo Mundial sobre
Educagéo para Todos deveria ter, no minimo, umegéco@ maior ao falar de um processo tao
importante para os rumos da escola brasileirapcesso de construgao da escola inclusiva, onde
todos dever&o estar dividindo o espaco escolaifid @ncontrar uma explicacdo coerente para a
manutencdo do processo de integracdo, que ndoeprapdds direcionamentos e mantém tudo

como esta: a exclusdo perversa de boa parte dad@utas escolas regulares.

2.3.6 — Diretrizes Nacionais para a Educacao Espatna Educacéo Béasica

A Resolucdo CNE/CEB N° 2, de 11 de setembro de B®itui asDiretrizes Nacionais para a
Educacédo Especial na Educacdo Basicme apresenta normas para os sistemas de ensino
relativas ao atendimento dos alunos com necessdadecacionais especiais. Apos estudos
envolvendo representantes de diversos estados idp ggdendo como base também muitos
documentos, dentre eles os “Referenciais para &d€édo Especial’, a Camara de Educacéo
Béasica do Conselho Nacional de Educacéo elabotexto das Diretrizes Nacionais que propde

a politica publica educacional de inclusdo dasqasssom necessidades especiais.
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Na apresentacdao do documento, o entao Ministrodded€ao, Sr. Paulo Renato Souza, fala da
importancia da escola na tarefa de trabalhar arsidagle humana, valorizando as diferencgas.
Reconhece que durante muito tempodiferente foi colocado a margem da educacao,
principalmente as pessoas com deficiéncia. Esdatambém a posi¢cdo do Ministério da
Educagdo em adotar o conceito de necessidadescezhaia especiais “e do horizonte da

educacdo inclusiva” que implica mudancas signifreatna pratica pedagogica.

O titulo do documento ja nos aponta a direcdo quaetende seja seguida: a Educacao Especial
na Educacdo Béasica. No artigo 19 encontramosaamnetdacado de que as diretrizes curriculares
nacionais de todas as etapas e modalidades dadaduBasica estendam-se para a Educacéo
Especial, assim como as Diretrizes Nacionais pdduracio Especial devem estender-se para
todas as etapas e modalidades da Educacéo Basseardeomendacao evidencia o modo como a
Educacgédo Especial é vista no documento, como nuzdbdi da educacdo escolar. Assim se

justifica o entrelagamento proposto acima.

No decorrer do texto podemos encontrar alguns deegloe demonstram a preocupacédo com a

situacdo social das pessoas deficientes:

Os individuos com deficiéncias, vistos como “doshte incapazes, sempre
estiveram em situacdo de maior desvantagem, ocapama imaginario
coletivo, a posicéo de alvos da caridade poputkr assisténcia social, e ndo de
sujeitos de direitos sociais, entre os quais deiincdireito a educacdo. Ainda
hoje, constata-se a dificuldade de aceitacdo deretife no seio familiar e
social, principalmente do portador de deficiénaiadtiplas e graves, que na
escolarizacdo apresenta dificuldades acentuadaspmmdizagem (BRASIL,
2001:19).

As Diretrizes Nacionais, em consonancia com o0s meoatios internacionais e nacionais que
orientam a implementacdo da Educacdo Inclusivardabo a organizacdo do atendimento
educacional das pessoas com necessidades especissle regular de ensino. Apesar desse
posicionamento, o texto fala de servicos espeeaidtig presentes no modelo da integracdo, das
classes especiais e das escolas especiais, poplexéfiesmo assim, é possivel perceber que o

contexto do documento esté voltado para orientaistemas de ensino a desenvolver praticas
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pedagogicas inclusivas. Como estamos vivendo umantmde transi¢do, de busca de uma nova
ordem relativa aos servigos prestados aos alunos recessidades especiais, as Diretrizes
Nacionais podem servir de base para que as esmodsacionalizem a transicdo do modelo da

integracdo para o modelo da incluséo.

Esse aspecto tem gerado muitas discussfes e aansiesy no sentido de temer as orientacdes
relativas aos servicos especializados. Por um lflnose necesséario o alerta em relagdo a
manutencdo de servicos que podem perpetuar ag@tiale exclusdo. Mas, também, séo
necessarios cuidados para que nao se focalizerticasliuniversais que tendem a tornar
invisiveis grupos especificos que necessitam deidagdpontuais para atender suas

especificidades.
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CAPITULO Il

A EDUCACAO ESPECIAL NO ESTADO DE MINAS GERAIS

A Educacao Especial no Estado de Minas Gerais esfadias atuais, empreendendo esfor¢os
para acompanhar as discussdes nacionais e int@ma#s;i voltadas, desde os anos 90, para a
diretriz “educacéao para todos”. Veremos, a seguie, nem sempre foi assim e que Minas Gerais
demorou a ter iniciativas publicas voltadas paratendimento educacional das pessoas com

deficiéncias.

3.1- Breve Histoérico

A historia da Educacéo Especial em Minas Gerais& parte da histéria da educacdo no estado,
gue necessita ser devidamente catalogada e amal&adificuldades em conseguir informagdes
pertinentes aos diversos fatos significativos daicBddo Especial demonstram a falta de

investimentos em pesquisas na area.

Ao falarmos da histéria da Educacao Especial nadéstle Minas Gerais, um fato marcante e
gue se pode dizer inicial da atencdo do setor qguildbs alunos deficientes foi a criacdo, em

1926, em Belo Horizonte, do Instituto S&o Rafaatamtendimento aos cegos.

Em 1929, é fundada a Escola de Aperfeicoamentoroiedoras Primarias, por Francisco de
Campos, Secretario de Saude Publica e Instruc&saN#poca, Francisco de Campos convida a
psicologa e educadora russa, Helena Antipoff, pal@orar com a Escola de Aperfeicoamento.
Contemporanea de Simon e Binet e influenciada pmou&d Claparede, do Instituto Jean
Jacques Rousseau, Helena Antipoff foi fundamentaa po desenvolvimento de acgles
relacionadas a Educacgéo Especial. Em 1931, jumoazdros intelectuais organizou a Sociedade
Pestalozzi de Minas Gerais. Adepta da abordageenatcionista, Helena Antipoff destacava o

papel do meio socio-cultural no desenvolvimenteatgnicdo (MINAS GERAIS, 1997).
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O grupo de trabalho da Sociedade Pestalozzi oeimul933, o Consultorio Médico Pedagdgico
com o objetivo de realizar o diagnéstico e o tratiatm dos problemas mentais infantis.
Desenvolviam também atividades de ensino, estugesquisa sobre a “infancia excepcional’.

Daniel Antipoff comenta a respeito desse trabalho:

Algumas classes especiais, organizadas e mantidasaquela entidade,
constituiram o que seria o futuro Instituto Pegtzlde Belo Horizonte, doado
ao governo de Minas Gerais, para que 0 mesmo passasmanter
financeiramente um professorado especializado eicattml a crianca
mentalmente deficiente em Minas Gerais (ANTIPOFR9120).

O Instituto Pestalozzi de Belo Horizonte foi criaglm 1935 e atualmente é a Escola Estadual
Pestalozzi. Em 1940, com uma atuacao dinamicaneéatipoff influenciou também a criacédo

do Instituto de Educacdo Emendativa em uma arearpmdquirida pela Sociedade Pestalozzi.
Era um terreno no meio rural, em lbirité, que fonava como uma col6nia para a educacédo de
criancas e adolescentes excepcionais de ambogas stoje o local é conhecido sob o nome de
Fazenda do Rosario. A partir dessa iniciativa sémas classes especiais nas escolas estaduais
com treinamento de professores na Fazenda do Bobédia-se nesta época, em Minas Gerais,

o atendimento a alunos com deficiéncia, em sem&e@ducacdo especial nos estabelecimentos
de ensino comum (MINAS GERAIS, 1997).

Helena Antipoff enfatizava a educacdo no meio reaho uma forma de proporcionar uma
maior integracdo das pessoas com deficiéncias @& angiente, tanto no periodo que durasse
sua educacdo como apoés a saida da escola. Naogmdeixar de dizer que ela foi a primeira a
usar o termaxcepcionakem um tempo que as pessoas daficitsintelectuais eram chamadas
de imbecis, anormais, retardados etc. O termo elmag foi aceito pela comunidade cientifica
tanto no Brasil como no exterior. O curioso é querao era usado para fazer referéncia aos
mentalmente deficientes, as pessoas fisicamenpedmadas, as emocionalmente desajustadas,
as superdotadas, enfim, a todos que requerem eoac&b especial no lar, na escola e na
sociedade (MINAS GERAIS, 1997).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagcdo Naciond9fd, Lei 4024/61, prevé a educacdo dos

excepcionais inserida no sistema geral de educafidode integra-los a comunidade. Em 1962,
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o governo de Minas langa o Codigo do Ensino Primnéle Minas Gerais, introduzindo a
categoria de ensino emendativo ministrado em dasgesstabelecimentos especiais. Assim, as
classes especiais passam a constituir uma catetpEasino Emendativo. Surgem as categorias
de Ensino Domiciliar, Ensino Itinerante e Classe Hasino Emendativo junto aos

estabelecimentos de ensino e aos institutos obetstamentos especiais (MACHADO, 1985).

As mudancas em relacdo a educacdo especial, efetivaa partir da Lei 5.692 de 1971, e a
criacdo do Centro Nacional de Educacdo EspeciaENESP, no Ministério da Educacéo e
Cultura, apontam caminhos que levam a reestrutorags servicos em nivel nacional. O
CENESP tinha como finalidade implementar estragédexorrentes dos principios doutrinarios e
politicos para orientar a educacao especial adsiglges de visdo, de audicdo, mentais, fisicos;
aos educandos com problemas de conduta, deficénui#tiplas e aos superdotados, visando a

participacdo progressiva na comunidade.

Assim, em 1975, o Conselho Estadual de EducacadimEs Gerais, para cumprir a disposicao
da Lei 5692/71, publica o Parecer n° 212/75 e alRe&o n° 213/75 que fixam normas gerais e
preliminares para a educacdo do excepcional em sM@erais, prevendo, no Artigo 5° o0s
seguintes recursos de atendimento ao excepciolz@ses com caracteristicas especiais, em
estabelecimentos de ensino comum; classes anekaspéais e clinicas; estabelecimento de

ensino especial e oficinas protegidas (MINAS GERAISD7).

O grande numero de alunos com dificuldades de dayem nas escolas impulsionou o
governo estadual a criacdo, em 1976, das EquipesAsisténcia Psicopedagdgica
Descentralizada (APD), com o objetivo de atuaremm @scolas estaduais de ensino regular,
diagnosticando, atendendo, acompanhando e encammhaalunos com atraso no

desenvolvimento.

Visando implementar os servicos de educacao es$periestado, o governo criou, em 1977, a
Diretoria de Educacdo Especial (DEE). A nova diatpassou a trabalhar com as equipes da

APD. A DEE foi um marco na educacdo especial nadestpois conduziu experimentacdes de
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curriculos, expandiu os servicos de atendimentoola@s especiais, ensino itinerante, sala de
recursos, oficinas pedagadgicas e classes espeziaiggstiu em estudos e pesquisas na area.
Percebe-se que nessa época houve um desenvolvieherdodenamento juridico no que diz
respeito a Educacao Especial. Esse fato se evapetd niumero de leis, portarias e instrucdes
publicadas na esfera estadual com o objetivo ddaegntar as acdes referentes a educacéo das

pessoas deficientes.

Em 1992, a Diretoria da Educacdo Especial publicénsrucdo 001/92, que orienta o
atendimento a alunos portadores de deficiéncia au necessidades educacionais especiais
preferencialmente na rede regular de ensino, delacmm as Constituicdes Federal e Estadual.
A instrucdo regulamenta, ainda, a adog¢éo de fornmsdoras para o atendimento educacional
especializado nos seguintes recursos de atendimemtoa comum no ensino regular, com
numero reduzido de alunos; turma especial; ensimerante; sala de recursos; oficinas
pedagogicas; nucleo de assisténcia psico-pedagédigeacional — NAPE; escola especial e
centro de educacdo especial. Estabelece tambéwic8es para o professor atuar na educacéo
especial (MINAS GERAIS, 1997:14).

Com a mudanca do governo do estado, modificacGgsfisativas na politica interna da
Secretaria de Estado da Educacdo de Minas Ger&B/N&5) resultaram na extincdo da
Diretoria da Educacédo Especial em 1992. A premis&sal era de que a educacédo especial
fizesse parte da educacéo geral. Assim, os serdgd3EE ficaram sob a responsabilidade das
diversas Superintendéncias Regionais de Ensino)(8Remais Diretorias da SEE/MG. Essa
divisdo do trabalho trouxe esfacelamento e perdaquiidade das acdes desenvolvidas,
principalmente em seu aspecto cientifico, pelane&it de pesquisas e projetos especificos da
area e reducdo crescente nas matriculas em estelgmdoras (MINAS GERAIS, 1997).

De acordo com analise feita por técnicos da SEE/M@)s a dissolugdo da Diretoria da
Educacdo Especial houve um aumento constante ddcot@atde alunos com necessidades
especiais em instituicdes especializadas, tantedmestadual, como também na rede municipal
e particular. As matriculas em servigcos de educasgecial, funcionando em escola comum, as

chamadas classes especiais, apresentam quedaadeedai92 para 97, especialmente na rede
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estadual. Esses dados revelam que a politica dgragéo que a DEE desenvolvia retrocedeu
com a sua extingao (MINAS GERAIS, 1998).

Foi um tempo, até 1998, em que a Educacdo Esmadiall as conseqiiéncias do abandono a que
foi submetida pelo governo estadual, sendo pouctdenwplada nas politicas educacionais

elaboradas nesse periodo.

Diante das evidéncias da necessidade de um érgéocgalor das acdes da Educacado Especial,
no primeiro semestre de 1998 foi criada, pelo Quvedo Estado de Minas Gerais, uma
Assessoria de Coordenacdo de Educacédo Especiab abjetivo de estabelecer diretrizes para
uma politica educacional especial. A Assessogarirzou e efetivou um processo de discusséo
junto as entidades representativas de cada areaadssidade especial (deficiéncias, condutas
tipicas e altas habilidades) a respeito das nelzekss e expectativas quanto aos novos rumos da

Educacgéo Especial em Minas Gerais.

Apés o periodo de discusséao, foi elaborado um mdeato contendo a proposta de mudancas
politicas que viabilizassem a universalizagdo @mditnento escolar com igualdade e equidade,
uma escola centrada no aluno, enfim, uma escoka tpaos. As diretrizes apontavam para a
direcdo das discussfes nacionais e internacianaiducacao inclusiva. As duvidas e resisténcias
dos profissionais da educacdo comecaram a tomarafoDe um lado, as escolas especiais
temendo serem extintas; de outro, as escolas corasiséindo com o argumento do despreparo
de seus profissionais (MINAS GERAIS, 1998).

As instituicdes especializadas - publicas e pagres, convidadas a participar desse trabalho -
resistiram com veeméncia as novas idéias. No eimentb dessas instituicdes, as escolas de
ensino especial seriam extintas e os alunos coresselades especiais ficariam privados dos
atendimentos especializados. As instituicdes paaties viam também nessa proposta de

inclusdo o fim dos subsidios recebidos do goveara pontinuarem funcionando.

Foi um momento de muitas discussoes, e o fatordside criada uma assessoria com pouca
representacdo politica no final de gestdo do goverstadual contribuiu para aumentar as

dificuldades enfrentadas pela equipe na conducédrdbalhos.
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O trabalho desenvolvido na Assessoria de Coordenagd Educacdo Especial em muito
contribuiu para o conhecimento e avaliacdo dadad# da Educacao Especial em Minas Gerais.
Foi iniciada uma pesquisa com cerca de 400 inghits de todo o estado, envolvidas na
educacéao de alunos com NEE. O objetivo da pesguasmapear a Educacéo Especial em Minas
Gerais, conhecer onde e como estavam sendo atsrafidaessoas com necessidades especiais.
Os dados coletados nessa pesquisa mostraram asdimneas dificuldades para se efetivar uma
politica de Educacéo Inclusiva em Minas Gerais (MENGERAIS, 1998).

No inicio de 1999, com a mudanca do governo esktadusssessoria foi extinta e o trabalho da
pesquisa interrompido, evidenciando que as quesfesacionais continuavam engessadas e
atreladas a vontade politica. Em mar¢co desse aBEEAMG organizou um “Grupo de Trabalho
com o objetivo de elaborar Diretrizes Basicas amaducacdo Especial no ambito de Minas
Gerais”. O grupo foi instituido pelo entdo Seciiet@la Educacdo, Murilio de Avellar Hingel e
composto por representantes do Conselho Estadu@lddeacdo e de diferentes instituicoes
publicas e particulares, representativas da Edocks@ecial. Apos quatro meses de trabalho,
com ampliacdo dos estudos, uma nova proposta eleiziss para a Educacao Especial em Minas
Gerais foi apresentada ao mesmo Secretario. O @xtral desse documento também era
constituido de acbes para se efetivar a inclus@ atlnos com NEE nas escolas regulares
(MINAS GERAIS, 1999).

No ano de 2001, o Sr. Murilio Hingel criou uma n@iaetoria da Educacéo Especial (DESP)
gue tem atuado em conformidade com as politicasddeacédo inclusiva. Assim, Minas Gerais
volta a participar das discussfes e acdes nacialiesionadas para uma educacdo que
contemple a diversidade de seu alunado (MINAS GERA002).

3.2— Explorando documentos

Um dos objetivos propostos por este trabalho é arage politicas publicas do Estado de Minas
Gerais referentes a Educacao Especial no period®%®a 2001. A escolha dessa década se deu
devido & importancia da Conferéncia Mundial sobokidacdo para Todos, que aconteceu,

conforme citado anteriormente, no ano de 1990, idade de Jomtien, na Tailandia. Esse
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encontro estimulou as discussdes a respeito dal@peducacdo necessaria para atender a todos
os alunos, independente de suas caracteristicésrengas. Um compromisso foi firmado entre
todos os paises participantes: satisfazer as negadss basicas de aprendizagem de cada crianga,

jovem ou adulto.

Ao nos depararmos com a meta de educacdo para, tadopessoas com deficiéncias
necessariamente devem estar incluida®dos.Nessa perspectiva e indicacdo de pertencimento,
outros encontros mundiais aconteceram com o objdgweafirmar o compromisso assumido em
Jomtien e estabelecer metas para operacionalp@&nassa de que todos podem e devem estudar
juntos, na mesma escola, ndo sendo um impedimanéoquie iSso aconteca, qualquer diferenca

fisica, intelectual, social, emocional, racial ares.

O Estado de Minas Gerais vem, durante essa déuadaa para analise, apresentando mudancas
em sua politica educacional referente aos alunosreressidades educacionais especiais. Para
facilitar o entendimento dos documentos que aptasamos, usaremos a divisdo por periodos

dos governos estaduais.

3.2.1 — As Politicas Publicas Educacionais de Min&erais na década de 90

Os documentos que sdo 0s objetos de andlise detsidoeexpressam as politicas publicas

relativas a educacédo. Nos referidos documentosciditamos a investigacdo para topicos que
abordam especificamente as propostas educaciook#las para os alunos com necessidades
educacionais especiais ou alunos com deficiénompcsao denominados no material analisado.
A nomenclatura usada nos documentos para fazeénefa a esses alunos sera mantida, pois
acreditamos que a conceituacao presente nos tegtis € indicadora do afinamento do discurso

estadual com as esferas nacionais e internacionais.

Governo Hélio Garcia — (1991-1994)

Nessa gestdo, era Secretario da Educacédo o Swadirido S. dos Mares Guia Neto. Foram
selecionados dois documentos que contém as prepost&rabalho da Secretaria de Estado da

Educacgéo de Minas Gerais.
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O primeiro documento estudado tem como titulo “EBgé@o para Todos — Minas aponta o
caminho” e como subtitulo “Educacao para Todos —hbiEsta do sucesso escolar/ O direito de
ser CURUMIM”. Em busca do sucesso escolar e Otdige ser CURUMIM constituem as duas
partes em que o documento € dividido. De acordormmossos objetivos, analisaremos somente a
primeira parteEm busca do sucesso escolppis esta descreve o programa educacional da
SEE/MG. A segunda parte é a apresentacdo de umapragle assisténcia e apoio a criancas e
adolescentes carentes, oportunizando o acessoidadéas de esporte, recreacao, lazer e reforco
escolar orientado, em horario complementar ao dalasEsse programa € uma parceria da
SEE/MG com a Secretaria de Estado do Esporte, LaZEurismo de Minas Gerais. E uma
publicacdo em conjunto com o UNICEF e tem datacembro de 1993.

O indice deEm busca do sucesso esc@aresenta onze itens. Sao eles:
1. O ensino basico no Estado

Ineficiéncia e baixa qualidade do ensino

Delineamento de novos rumos

Selecdo competitiva de diretores

Colegiado Escolar

Caixa Escolar

O Plano de Desenvolvimento da Escola

Provimento dos insumos bésicos de infra-estrutura

© © N o gk~ DN

Avaliacao educacional
10. Capacitacao de recursos humanos

11.Perspectivas e desafios

Ao apresentar o documento, o Secretario da Educeaifrido dos Mares Guia, fala dos pontos

principais que seriam focalizados por aquela gestéao

A transferéncia da gestdo da escola publica dod&gtara a comunidade, o

cerne do Programa desta Administracdo, se afiguois, como uma ruptura

com o passado, uma verdadeira revolugéo cultusloggoverno Hélio Garcia

esté realizando. E chegado 0 momento de passarraspeitar a inteligéncia e

a experiéncia dos pais, dos alunos e dos prof@isiala educacéo, em especial
dos diretores de escola, e motiva-los a assumiéipage lideranca neste

movimento em favor do ensino publico (MINAS GERAI1S93).
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Evidencia-se que a autonomia da escola era umarideslades daquele governo que enfatizava
a descentralizacdo como meio de se atingir uma@g@estis qualificada e, consequentemente,
uma melhoria na qualidade do ensino. O novo paafiescola e da Secretaria representava uma
resposta radical as causas da desorganizacaotdmaisducacional no Estado: centralizacao,
pouca participacdo da comunidade escolar e vulitiiede aos interesses de grupos ou pessoas

alheias a escola.

Nesse primeiro documento analisado ndo encontramaisuma referéncia explicita aos alunos
com deficiéncias. No item 10, ao falar da Capaétate Recursos Humanos, pode-se ler em um
dos ultimos paragrafos: “Espera-se a reversao liarguwa repeténcia, intimamente associada a
mudanca de expectativas do professor, especialneemteelacdo aqueles alunos cujo perfil € o
dos alunos destinados ao fracasso”. Neste treclhoe@ uma referéncia aos alunos que

apresentam dificuldades no percurso escolar, deinasampla.

O segundo documento estudado tem o seguinte tffulBolitica Educacional de Minas Gerais:
prioridades, compromissos e a¢des”, de marco dé.X®@mo era uma apresentacdo da politica
educacional em desenvolvimento naquela gestaoto néo difere do primeiro, apenas explica

mais detalhadamente as prioridades das acdes gam@mjam sendo implementadas.

Na introducdo encontramos o diagnostico da situd@deducacao no estado. Podemos destacar

0S seguintes pontos:

A rede publica estadual é responsavel por 56% ddauia no pré-escolar, por
66% da matricula no ensino fundamental e por 55%m®ino médio. Isto
implica o gerenciamento de um sistema de aproximadte 6.500 escolas e
250 mil servidores — 140 mil dos quais sdo professem salas de aula. As
escolas estdo agrupadas em 41 6rgaos regionaismoteros Delegacias
Regionais de Ensino, comandadas pelo 6rgdo ceatmalBelo Horizonte
(MINAS GERAIS, 1994).

Minas Gerais, assim como o restante do pais, apesse a época, um indice elevado de
reprovacao, sendo que quase metade dos alunos\gressavam na primeira série do ensino
fundamental eram reprovados. Além dos efeitos mcakfpara a auto-estima do aluno, havia a

constatacdo de um desperdicio de recursos da aled@®0 milhdes de ddlares anuais.
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Com o intuito de “combater as causas do fracassaldw, reflexo da inadequacédo do sistema

escolar as necessidades de uma sociedade que a@nmegalernidade”, a SEE/MG passou a

enfatizar a qualidade do ensino. Para atingir egta “0 Governo de Minas Gerais iniciou, entao

uma profunda reforma do seu sistema de ensinoabdedazer do aluno sujeito e objeto central

do processo educativo, e da escola o foco priategidas politicas educacionais” (MINAS
GERAIS, 1994).

A Secretaria de Estado da Educacdo de Minas Geemfirma, nesse documento, 0S

compromissos que havia assumido com o povo mingg®de o inicio da administracao.

Apresentamos a seguir 0s COmpromissos que aparecégnto:

Compromissos com o aluno

Garantir o seu ingresso e permanéncia na escolse@#ando-lhe ensino de qualidade e
dando especial atencdo para as séries iniciaismsrm fundamental;

Garantir o cumprimento de curriculos e programag@oiados e o uso de metodologias
de ensino que facilitem a aprendizagem;

Garantir a aprendizagem de conhecimentos minimosnglantar mecanismos de
acompanhamento do rendimento do aluno que pernstamnigir deficiéncias durante o
processo, isto é, ao longo do ano letivo, com aeqilente diminuicdo da repeténcia,
Garantir material escolar e merenda aos que debkxerssitem;

Garantir assisténcia aos alunos portadores de nadasgles especiais de aprendizagem.

Compromissos com a familia

Assegurar aos pais informagcdo sobre o progressc gesultados escolares de seus
filhos;

Assegurar aos pais informagéo sobre a avaliacdemgino oferecido aos seus filhos;
Assegurar mecanismos que permitam a familia pagicdo processo educacional e da
gestdo da escolagtravés da assembléia escolar, do colegiado, dalleacdo diretor,

entre outros.
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Compromissos cor professor, com o especialista e demais serviddeesscola
* Implantar plano de carreira que estimule o aperdaigiento profissional;
» Oferecer oportunidades de desenvolvimento profissioa prépria escola e em cursos
oferecidos pela SEE/MG, diretamente ou atravésisiituicoes por ela credenciadas;
» Assegurar mecanismos que garantam a compatibilzal® direitos e interesses dos

professores com a autonomia e as necessidadesdi@es

Compromissos com a escola
* Prover a escola de pessoal qualificado e de recursateriais e financeiros adequados;

» Produzir e divulgar informacdes necessarias parawducacado de qualidade;
» Garantir a participacdo da escola no processo dapjamento das acdes educacionais;
» Garantir meios para promover a autonomia pedagoga@ministrativa e financeira da

escola.

Com o intuito de promover a autonomia da escolanfioexplicitados quatro eixos para as
politicas publicas da SEE/MG: promover a equidagirantir padrdes basicos para a escola;
cuidar da capacitacdo e carreira dos profissiah@iensino; e promover a avaliagdo externa da

escola.

Além de enfatizar a autonomia da escola e a peatdio ativa da familia no processo
educacional dos filhos, houve, por parte dessadgestm investimento na implantacdo do
Programa Qualidade Total em Educacgéo através demdalsimento do Projeto ProQualidade.
Nas linhas finais do documento pode-se ler: “Maisgdie um dever do Estado, como diz a
Constituicdo, a Educacao precisa ser compreenditi@ © Unico caminho para a construcdo de

um pais de cidadaos”.

Como ja foi dito anteriormente, as acdes dess@gestavam voltadas para a descentralizagcéo e
resultaram na reestruturacdo da SEE/MG, levandavergo estadual a extinguir a Diretoria de
Educacéo Especial (DEE). Partia-se da premissaiel¢oglos os setores da SEE/MG assumiriam
a conducdo dos assuntos referentes a Educacaoidtspmmemos ver que, nesse segundo

documento analisado, somente no topico referera€Campromissos com o aluraparece no
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altimo item: *“garantir assisténcia aos alunos mwtas de necessidades especiais de
aprendizagem”. Nesse periodo estava em vigor aligsma da integracdo. As escolas especiais
continuavam trabalhando na educacdo dos alunosdafitiéncias e preparando alguns que
tinham condi¢des fisicas, intelectuais e sociara freqlientarem as classes comuns das escolas
regulares. Foi um tempo em que a Educacédo EspetiaMinas ficou relegada a um papel

secundario na estrutura da SEE/MG e também noioeraaional.

Governo Eduardo Azeredo(1995-1998)

No periodo desse governo, ocupavam o cargo detSecrde Estado da Educacdo: inicialmente,
a Dr2 Ana Luiza Machado Pinheiro e depois o SrJB&o Batista dos Mares Guia.

A politica educacional dessa gestdo foi marcada pehtinuidade das acdes desenvolvidas na
gestdo anterior, visando a melhoria da qualidadedd@acdo em Minas Gerais. A estrutura da
SEE/MG foi mantida e incentivada a autonomia pedmg) administrativa e financeira das
escolas, com ampla participacdo da comunidadeas¢dbuve um investimento acentuado na
capacitacdo dos profissionais da educacao atrav@sogramas de capacitacdo de professores e
de diretores (PROCAP e PROCAD). O Projeto de Qadidna Educacdo Basica de Minas
Gerais (PROQUALIDADE) enfatizou a elaboracdo donBlale Desenvolvimento da Escola
(PDE).

Na introducdo do documento de 1997, intitulado ‘®adido de Qualidade para Todos, Politica
Publica de Equidade Educacional, Politica Puble&drantia de Padrdes Basicos”, pode-se ler o
gue diz o Governador do Estado, Sr. Eduardo Azeredo

Assim, fiel ao compromisso de meu governo para ogsnmineiros, também
aqui prevaleceu o propésito inarredavel de atrdaésoliticas publicas, buscar
a reducdo das desigualdades regionais e sociaigsd®m programa, que agora
propomos aos governos municipais e a sociedaddrejipeivilegia regides e
grupos sociais mais discriminados, no passado, gitica educacional: as
regides Nordeste e Norte de Minas; as Criancasvendodo meio rural e
periferias urbanas, os povos indigenas e as cEaroga necessidades especiais,
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cujo acesso ao Ensino Fundamental de Qualidadea\sehdo, no mais das
vezes, dificultado e até mesmo negado (MINAS GERAE®7).

A mudanca de governo nao significou modificacfesitumcdo da Educacdo Especial em Minas
Gerais. Apesar da Constituicdo Federal de 1988 @natituicdo Estadual de 1989 recomendarem
o atendimento dos alunos com necessidades especaerencialmente na rede regular de

ensino, a énfase na escolarizacdo em instituiggEcmlizadas ainda prevalecia em Minas.

Na Diretoria de Normas e Planejamento Curricularicham grupo de técnicos responsaveis
pelas acOes a serem desenvolvidas nessa aredaAléalm setor que respondesse efetivamente
pela Educacado Especial ja se fazia evidente, néo &nbito do estado, como também em todo o
Brasil. Aos encontros nacionais a respeito da Egiiacdspecial, o Estado de Minas Gerais

raramente enviava algum representante.

As discussdes sobre 0os novos rumos da Educacaci@dspeflagradas através dos documentos
internacionais apresentados anteriormente, Deélarddundial sobre Educacédo para Todos
(1990) e Declaracdo de Salamanca (1994), exigiaenoqgoverno mineiro se posicionasse e
passasse do discurso “Educacdo para Todos” pares agincretas que viabilizassem um

atendimento as diferencas nas escolas.

Assim, em junho de 1998, foi criada a Assessori€adardenacdo de Educacdo Especial com o
objetivo de construir coletivamente diretrizes ficdis para a Educacdo Especial no estado,
complementando as politicas publicas estaduaigidad€ao. A Assessoria pertencia a Diretoria
de Normas e Planejamento Curricular e contava aom eguipe fixa com um namero reduzido
de técnicos e uma equipe com representantes dassalv diretorias da SEE/MG, que

participavam de reunides semanais.

Na tentativa de elaborar uma proposta de Educag@eckal em Minas, a Assessoria iniciou uma
série de encontros com representantes das in88tiiespecializadas, publicas e particulares,
orgaos oficiais de educacao, organizacdes socantidades de/e para deficientes. O objetivo era
conhecer as expectativas e as proposicoes pararatdb de um documento que refletisse o

desejo da maioria das entidades responsaveis geta€ao Especial no estado.
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Em novembro de 1998, a coordenadora da Asseskadm Alves Faria Mattos, apresentou ao
Sr. Dr. Jodo Batista dos Mares Guia, SecretarioEdacacdo, uma proposta contendo as
“Diretrizes para uma Politica de Educacéo EspexiaMinas Gerais”. Esse documento foi fruto
de um processo intenso de trabalho e discussdek) t®mo base os pressupostos da Educacao
Inclusiva (MINAS GERAIS, 1998).

Na Introducdo do referido documento, aparece conoiptitulo “Educacdo para Todos: a
educacao que queremos em Minas Gerais”. Na verdapencipio de “Educacdo para Todos”
era reconhecido e aceito, mas as divergéncias m&iraade operacionalizar esse lema eram
inconciliaveis. As escolas especiais - publicasieagas - e as escolas comuns estranhavam o
conceito de educacao inclusiva, reagindo contt®ia ide que a escola regular deveria atender a

todos os alunos, independente de suas diferencas.

Acostumados ao funcionamento excludente da Edudasgecial, ndo conseguiam imaginar a
educacdo dos alunos deficientes fora dos murosirgdguicdes especializadas. Algumas
preocupacdes eram baseadas no receio de que og@oabasse com 0s servigos especializados

e nao criasse alternativas de atendimento. Outeasppacdes eram de cunho corporativista.

O documento apresenta sua concepcao de Educagécid gm conformidade com a LDB:

Educacéo Especial é uma modalidade de educacdaresfarecida ao cidadao
com necessidades educativas especiais, direciomandsos reais para que a
construcdo do conhecimento se efetue progressivamemn conformidade com
0 seu potencial, ritmo e caracteristicas (MINAS GER 1998).

Apresenta também o conceito de escola inclusiva:

Escola inclusiva é aquela cujo espaco é de togimsatodos. Ela busca, pois,
respostas para as necessidades de seus alunadendienas diversidades
mediante processo pedagdgico que respeita a pessmasidera as

possibilidades e necessidades impostas pelos impaths naturais das
deficiéncias. Assim, a educacdo especial deve excpneferencialmente nas
escolas pertencentes a rede regular de ensinoescoéa comum inclusiva, a
escola que, além de acolher o educando especiakhtgao percurso escolar
mediante dinamismo curricular e pedagdégico aprdprao desenvolvimento de
suas competéncias e habilidades (MINAS GERAIS, 1998
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O texto das “Diretrizes” segue 0 modelo da pdaitducacional da SEE/MG e apresenta seus
objetivos em forma de compromissos assumidos coatueo com necessidades educativas
especiais, com a familia do aluno com necessidedigsativas especiais, com os profissionais da
Educacéo e com a escola.

No sentido de garantir a renovagao do atendimergoaluinos com necessidades especiais sao
apresentadas algumas metas e estratégias prasitari

Metas: 1- sensibilizacéo e conscientizacao do sistema edut@@ara a educacéao inclusiva.

2- universalizacdo do atendimento educacional aosamdios com necessidades
educativas especiais.

3- preparacdo béasica de todos os professores daregudar de ensino para a
escolarizacao inclusiva/integradora.

4- reestruturacdo e/ou reordenamento da organizagéonigtrativa e pedagodgica
escolar especial para implementacdo da Lei de r2iest e Bases da Educacéo
Nacional.

5- adequacgdo da infra-estrutura das escolas publasotgrecam atendimento aos
educandos com necessidades educativas especiais.

6- implantacdo do sistema de monitoramento e avali@gi@ducacdo especial no
Estado.

Estratégias: - utilizacdo ampla dos meios de comunicacéo pardgiicdo da politica da
educacao inclusiva,
- estabelecimento e fortatesmito de parcerias;
- integracao e articuladagolitica de educacéo especial com outras qasiti
setoriais e as esferas administrativas;
- avaliacdo e monitoramerdeducacao especial no Estado
- formacao continua do prefes
- reforma, construcéo e adgdd dos prédios escolares;
- reviséo e reformulacéo ezislacao;
- fortalecimento de férunstjggpativos para tomada de decisdes e elaboragéo d
planos e projetos.
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Apesar do documento conter uma proposta arrojada jpa época, com propostas de
reformulacdes arquitetdnicas, atitudinais, adnmaistas e legislativas, fica evidente a disposi¢cao
de manter a mesma estrutura da Educacao Esperigesmo tempo em que sugere acdes para
implementar a Educacdo Inclusiva. E um texto che@ ambigiidades, com propostas

condizentes com 0 momento de transicao da époeapsailacdo entre a integracao e a inclusao.

Governo Itamar Franco (1999-2003)

No governo do Sr. Itamar Franco, o Secretario dac&gho era o ex-ministro da Educacéo, o Sr.
Murilio de Avellar Hingel. Essa gestao represenima ruptura com a gestao anterior, motivada
por diferencas politicas. Com o objetivo de conhexesituacdo da educacdo no estado, o
Secretario da Educacdo instituiu alguns gruposoresjveis por elaborar propostas para o Ensino
Médio, Educacao de Jovens e Adultos, Educacgéo Espetc.

De acordo com relato anterior, com a mudanca deef@oy a Assessoria de Coordenacdo da
Educacgéo Especial foi extinta, e o trabalho redbz@a construcdo das diretrizes para a Educacgéo
Especial em Minas Gerais, foi desconsiderado. Assinsecretario da Educacéo instituiu o
“Grupo de Trabalho de Educacao Especial’, comp@sto representantes do governo e da

sociedade civil.

Os trabalhos se estenderam de abril a agosto3$% G9ando foi entregue ao Sr. Murilio Hingel,
um documento com o seguinte titulo: Relatério dopg8rde Trabalho para realizacédo de estudos,
definicdo de principios e sugestdes para a EducBsf@ecial no ambito do Estado de Minas

Gerais.

Na apresentacdo do Relatério podemos encontraénefas a respeito do desenvolvimento dos

trabalhos:

A elaboracdo do documento foi feita a partir dedst da legislagdo em vigor,
artigos, textos, declaracdes internacionais e rendagdes do Ministério da
Educacéo e do Desporto a respeito dos novos rumosddcacdo especial.
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Experiéncias dos membros do Grupo e relatos déodie e especialistas de
escolas comuns, representantes das Secretariadu@ista Municipal de
Educacdo de Belo Horizonte, da Secretaria de SaddefFaculdade de
Educacdo/UFMG e pais de alunos com necessidadesi&ispgue estudam em
escolas comuns e especiais de Belo Horizonte tarebéiqueceram o trabalho.
Foram analisadas as politicas definidas antericiemeela SEE/MG, com base
em sugestdes enviadas pelas SuperintendénciasnRisgile Ensino. Buscou-se
tracar um documento que representasse os ansal&rsidade e pluralidade
da comunidade escolar e permitisse a implantac&sdala “Para Todos” de
forma responsavel, co-responsabilizada e adequadeeaidades locais e
regionais (MINAS GERAIS, 1999).

Partindo do principio de que “néo se trata maisedazer ou n&do a inclusdo, mas de como fazé-
la”, o Relatdrio apresenta cinco eixos estratégiemequacdo da rede fisica, preparacdo da
comunidade escolar, universalizacdo do atendimesdatrole social e descentralizagdo. O

documento ndo apresenta diferencas significativasredacdo ao que foi apresentado pela
Assessoria de Coordenacdo de Educacdo Especialz eusia das expressdes educacgédo
inclusiva/integradora e escola inclusiva/integraddiambém enfatiza a manutencéo e ampliacédo
dos servicos especializados. Essa ambiglidadeztplyesa se explicar diante das dificuldades
enfrentadas nas discussdes do Grupo de Trabalmoposto por representantes de escolas
especiais publicas e privadas. E uma tentativa gganta, mas que propde ndo mudar quase

nada.

O Relatdrio foi entregue em uma solenidade ao &@eala Educacdo, em agosto de 1999. Uma
resposta a esse trabalho aconteceu efetivamengalfende 2001, quando foi criada a Diretoria
da Educacédo Especial (DESP), um orgéo responsévé&stado de Minas Gerais, pela gestdo da
politica da Educagéo Especial junto as escolasl@sta em todos os niveis e modalidades de
ensino.

Anterior ao processo de criacdo da DESP, é impertaitar o documento publicado pela
Secretaria de Estado da Educacao de Minas Geoaisdata de novembro de 1999, contendo a
politica educacional do governo. A proposta tertubot de “ESCOLA SAGARANA — Educacgéo
para a vida com dignidade e esperanca”. Na Apras@oto Secretario da Educacdo aponta o

rumo a ser seguido:
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Este é um documento aberto e que tomara forma elai®rada depois de
praticados os procedimentos que permitam a coldstrepletiva do Plano

Mineiro de Educacéo, de carater decenal, priviletpeo conceito da Educacao
para Todos durante toda a vida (MINAS GERAIS, 1999)

Seguindo o modelo das politicas publicas analisanldexto ESCOLA SAGARANA também
apresenta um diagnostico da situacdo da Educacéstado. Minas Gerais, com uma populacéo
de 17 milhdes de habitantes, ja possui, nesta ésanunicipios. Apresenta uma diversidade
regional em termos culturais, sécio-econémicos emmeede desenvolvimento humano. Em
relacdo a educacdo ha mais de 5 milhdes de alsewdp que aproximadamente 3 milhdes estdo
na rede estadual, divididos na Educacédo Infantikit® Fundamental e Ensino Médio. Esses
alunos sédo atendidos em 3.909 escolas. No iniciodéleada de 90, o estado tinha
aproximadamente 6.500 escolas. O processo de rpalizeicdo efetuado entre 92 e 98 foi 0

responsavel pela modificacdo no numero de escsladwais.

As metas da ESCOLA SAGARANA apresentadas sdo: imglae desenvolver a politica de
educacao de qualidade para todos os mineiros,ilwointpara a formacéao do cidadao do préximo
século com educacéao integral voltada para o exerd&cidadania e o desenvolvimento pessoal,

profissional, da comunidade, do estado e da nagéo.

Dentre os objetivos dessa politica publica paraac&cdo, queremos destacar os que se referem

aos alunos com necessidades especiais, de foreta dir indireta. S&o eles:

» Desenvolver planos, programas e acfes com vigasaatir educacao de qualidade para
todos os mineiros.

» Definir o aluno como centro das aten¢des educaisiandortalecer o compromisso da
politica estadual de educag¢do com a obtencédo @éssudo aluno no processo de ensino
e de aprendizagem e de sua formacdo como cidadao.

» Garantir 0 ingresso e permanéncia do aluno na &s@&specialmente no Ensino
Fundamental, desenvolvendo a¢bes amplas de corabav@asdo escolar e a exclusao
social, e promovendo o retorno a escola daqueleslgla se afastarem sem justificativa.

» Assegurar educacéao de qualidade para alunos pmtade necessidades especiais
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* Incentivar a defesa e pratica dos direitos humareos, especial da crianca e do

adolescente, e a observancia dos principios daw@ria harmonica e solidaria.

No topico das Diretrizes Operacionais pode-se drmoracdes voltadas para a Educacéo
Indigena, Educacéo a Distancia, Educacéo de JevAdsiltos, Educacdo do Campo, Educacéo
Profissional, mas néo ha referéncia a EducacadockEspblo entanto, ao colocar a ESCOLA
SAGARANA como uma escola democratica, cinco eix@s findamentais para atingir essa
proposta:

1. Garantia do acesso e da permanéncia do estudaBscak® — compromisso com
a inclusdo e combate a excluséo.
Projeto politico-pedagogico que garanta educaca@udikdade para todos
Autonomia e Gestdo Democratica da Escola

Valorizagao dos Profissionais da Educagéo

o > 0D

Relacdo da Escola com a Comunidade

No topico “A educacdo de Minas no século XXI" qupresenta os Programas de acédo

permanente, encontra-se um Programa de Educacéoi&lsppm os seguintes dizeres:

Programa de Educacédo Especial

OBJETIVO: ampliar as oportunidades educacionaiggnsificar as politicas de incluséo e
integracdo social, de melhoria da qualidade donensile atencdo integral as criancas e
adolescentes.

METAS: atender diretamente ou atravées de parcedas) instituicbes comunitarias,
gradativamente, a todas as criancas e adolesceottadores de necessidades educativas
especiais.

ESTRATEGIA: estabelecer parcerias com prefeituragituicdes especializadas e comunitarias
para ampliar a capacidade de atendimento, promegadativa integracdo dos portadores de
necessidades educacionais especiais no ensinamefpimar professores especializados em

Educacgéao Especial.
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ACOES: Promover novos estudos sobre critérios endnét de integracdo de portadores de
necessidades educacionais especiais no ensinaredgegenvolver projetos nas escolas de forma
a facilitar essa integracdo, manter convénios caostituicdes especializadas e acordos

operacionais para cessao de professores, técnaspeeialistas.

Percebe-se que € um programa amplo, pouco espeefficsua proposta e que, diferentemente
dos outros vinte e sete programas apresentadosSpEEMG nesse documento, ndo tem data
para comecar. No decorrer do texto, ao fazer net@é&o alunado da educacéao especial, eles séo
chamados de “portadores de necessidades educasipasiais” e “portadores de necessidades
educacionais especiais”. Aqui, como em outros decuos anteriores analisados, aparecem o0s
termos integracdo e inclusdo como sinbnimos. Ressaé mais uma vez, conforme foi
apresentado no decorrer deste trabalho, que ositmmae integracdo e inclusdo, enquanto
processos de insercdo do aluno com necessidadexciagsp no ensino regular, sao

fundamentalmente diferentes.

Somente no ano de 2001 esse Governo se posicidativamente em relacdo a Educacédo
Especial, ao criar a Diretoria da Educacao EspébiaEP), em 27 de julho de 2001, pela Lei n°
13.961, que dispbe sobre a reestruturacdo da Searéé Estado da Educacdo de Minas Gerais,
e regulamentada pelo Decreto 42.062, de 30 de mutig2001.

No primeiro seminario promovido pela DESP em nowende 2001, “Seminario de Educacao
Inclusiva — Ressignificando as diferencas”, foiulijada a Carta Sagarana com o objetivo de
comprometer todas as pessoas na construcdo de uwme@addo Inclusiva. A partir do
compromisso assumido nessa carta, a DESP elabdPoogoama de Apoio a Educacgéo para a
Diversidade (PAED)Com esse programa pretendia-se alcancar todosungipios mineiros

para a implementacéo dos principios da Educacésinia em todo o Estado de Minas Gerais.

O objetivo do PAED, apresentado no Caderno de TéxOESP no inicio de 2002, é:

Implantar e implementar a proposta de Educacdousived nas Escolas
Estaduais de Minas Gerais visando a promocéo deedonzacdo de qualidade
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capaz de adaptar-se a diversidade do seu alunadodi® em conta as
potencialidades individuais do ser humano.

O PAED foi dividido em quatro subprogramas, paddifar sua implementacao:

1. InovagOes — para agregar projetos inovadores pate@acdo inclusiva. Implantacdo do
Projeto Escola Inclusiva e do Projeto Ressignifiltaas Escolas Especiais.

2. Curriculo Sem Barreiras — para agregar projetosesoleixo do curriculo. Projetos nas
areas de Artes, Educacéo Fisica, Informatica eallmab

3. Formagcdo — para agregar projetos de capacitac@pguiga e formacdo em servico.
Capacitacdo nas areas de Deficiéncia Auditiva,di#efcia Visual, Altas Habilidades e
Dificuldades de Aprendizagem.

4. Rede de Apoio — para agregar projetos com a fiadéidde oferecer apoio as escolas.

Desenvolvimento de parcerias com universidades, '©®H@ssociacoes.

Em dezembro de 2002, a DESP lanca um caderno, riea ls¢6es de Minas, com o titulo
“Educacéao Inclusiva — Construindo significados reoypara a diversidade”. No diagndstico da
situacdo da Educacgdo Especial em Minas GeraiseSeqgada uma demanda de 49.187 alunos,
dos quais 10.179 séo atendidos pela rede esta2l988, pela rede municipal e 36.105, pelas
instituicdes particulares. Ficou constatado quac¢ao pedagogica estd, em grande parte, ainda
pautada no modelo de integragcdo, na preparacadudo para encaminha-lo a escola regular,
tendo este aluno de se adaptar a essa escolagguargém inalterada” (MINAS GERAIS,
2002:47).

Em relacdo aos Servicos de Apoio Pedagogico Edpzacia existentes em Minas Gerais, 0

documento cita as seguintes modalidades de atenttime

- Itinerancia — Professores especialistas que dédo suporte &spoo e ao aluno
com necessidades especiais que frequenta a esgpiart com a finalidade de
favorecer a incluséo.

- Sala de recursos- Funcionam em 42 escolas com um trabalho divididaduas

vertentes: profissionais que utilizam as salasedarsos numa perspectiva ainda
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de refor¢o escolar e outros que, em uma mudanpardeligma, buscam suprir as
necessidades do aluno através de material didédieguado.

Classes especiais Existem 52 classes especiais no ensino re@sdsistidas por
professores especializados.

Nucleo de Assisténcia Psicopedagoégica Educacion®dlAPE) — Conjunto de
servicos de apoio pedagdgico especializado, impdantunto a uma escola
estadual de ensino regular, destinado a oferealiagnostico e o atendimento
educacional especializado ao aluno com necessidegfgeciais. Existem duas
unidades no interior do Estado, nas cidades déptiig e Conselheiro Lafaiete.
Oficinas pedagogicas e protegidas Estdo implantadas nas escolas especiais e
regulares, com a finalidade de desenvolver aptidbdmbilidades, através de
atividades laborativas orientadas por profess@apadtados.

Estimulac&o infantil — Atendimento a crianca com necessidades espeladisa

3 anos, pelo fonoaudidlogo, terapeuta ocupacidisabterapeuta e psicologo. E
um servico prestado por algumas escolas especiais.

Estimulacdo visual— E oferecida, a partir dos 4 anos de idade, amoatom
deficiéncia visual com perda progressiva, paranestir seu residuo visual.
Centros Integrados de Educacdo Especial Séo trés em todo o Estado,
localizados nas cidades de Barbacena, Uberlandizeeaba, com a finalidade de
dar suporte ao aluno com necessidades especiars. dd escolarizacdo, oferecem
servicos de diagnéstico e atendimentos.

Centros de Apoio Pedagogico (CAPs) Localizados em Uberaba, Montes Claros
e Patos de Minas, sdo centros de apoio pedagoégreogbendimento as pessoas
com deficiéncia visual.

Centro de Apoio Pedagdgico da Educacdo e de Atenddmto as Pessoas com
Surdez (CAS)— Em Belo Horizonte, anexo a Escola Estadual FsancBales,
para atendimento as pessoas com deficiéncia aauditiv

Escolas Especiais- Da rede estadual s&o 39 em todo o Estado. Thierhaha

escolarizacdo de alunos com necessidades especiais.
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A politica educacional desse governo opta pela agie inclusiva e inicia um processo de
desenvolvimento de acdes voltadas para a efetivdeSsa proposta. Apesar do texto do
documento “Escola Sagarana” enfatizar a importageiama escola democratica, de uma escola
para todos, percebe-se que, antes da criacao dR,RESeferéncias a Educacado Especial e a
Educacéo Inclusiva eram vagas, nao direcionandartnte os caminhos a serem seguidos. Na
verdade, falava-se em educacéo para todos e ndadgl a escola continuava a manter os
mesmos mecanismos excludentes.

A manutencdo de um 6rgao responsavel pela EducBsfiecial é entendida por alguns
defensores da Educacgéo Inclusiva como uma formeodg&nuar o processo de integracdo, ou
seja, manter os servicos e o paradigma da normabzavias, considerando o momento de
discussdo da proposta de inclusdo e a necessidag@iticas mais especificas voltadas para os
alunos com deficiéncia, a DESP tem um papel fundéhena implementacdo das escolas

inclusivas.

Mais de uma década ja se passou desde a elabd@afixlaracdo Mundial sobre Educacéo para
Todos. As modificacdes tém acontecido lentamenté preciso que o Governo Estadual
reconheca a importancia de investir recursos figiao€ e humanos para que a escola realmente
seja para todos e atenda a diversidade de sewsalun
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CAPITULO IV

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente estudo apresenta o relatorio do trabalestigativo em conhecer as politicas
publicas de Minas Gerais referentes a EducacaockEspe Educacdo Inclusiva e desenvolver
uma analise comparativa entre 0 que estd presentkegislacdo e as percepgbes que oS
professores do ensino fundamental que trabalharestadas regulares construiram a respeito do
tema. Em outras palavras, estaremos sondandassibifidades e dificuldades da inclusdo social

e pedagogica de alunos com algum tipo de defi@énci

Esta investigacdo se deu dentro de uma abordagesiitatua. Alves-Mazzotti e
Gewandsznajder (1998) afirmam que as pesquisagagals partem do pressuposto de que as
pessoas agem em funcdo de suas crencas, percepeddisientos e valores e que seu
comportamento tem sempre um sentido, um significa® ndo se da a conhecer de imediato,
precisando ser desvelado.

Bogdan e Biklen (1994:47), ao definirem a invesiiga qualitativa, apresentam cinco

caracteristicas desses estudos:

1 — Na investigacdo qualitativa a fonte direts dados € o ambiente natural, constituindo o
investigador o instrumento principal;

2 — A investigacdo qualitativa é descritiva. Osatadecolhidos sdo em forma de palavras ou
imagens e ndo de numeros;

3 — Os investigadores qualitativos interessam-g68 p&o processo do que simplesmente pelos
resultados ou produtos;

4 — Os investigadores qualitativos tendem a anmadsaeus dados de forma indutiva;

5 — O significado é de importancia vital na aboeagjuantitativa.

Assim, podemos dizer que este estudo se apresantauuma pesquisa que objetivou:
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- “ouvir’ a politica educacional do Estado de Minagr&s por meio da analise de
documentos pertinentes;

- ouvir a voz dos professores, analisando suas pgiespsuas representacdes sobre as
dimensdes praticas do trabalho com alunos comiéefi@a na sala comum das escolas

regulares.

Os dados referentes aos professores foram colepatosieio de entrevistas semi-estruturadas

com sete sujeitos, no periodo de setembro a nowedeb2003.

Selecao dos sujeitos

De acordo com relato anterior, participaram dodsstsete professoras de escolas estaduais da

cidade de Belo Horizonte com as seguintes caratitas:

» lecionavam nas séries iniciais do Ensino Fundarhenta
» tinham em suas turmas alunos com algum tipo deiéeéiia na época em que se deu a

coleta dos dados (de setembro a novembro de 2003).

A opcdo por entrevistar professoras das sériesaimicdo Ensino Fundamental de escolas

estaduais levou em consideragéo os seguintes aspect

* a escolha da rede de ensino se justifica pelodatser a pesquisadora profissional da
Educacédo da rede estadual e seu trabalho estanaénete ligado a Educacéo Inclusiva;

» aescolha do nivel de ensino, Ensino Fundamertdlistifica no modelo de estruturacao
desse nivel de ensino, pois o professor(a) tratlmdim uma ou no maximo duas turmas -
guando trabalham por disciplinas - no decorrerrdn am um mesmo turno. Sendo assim,
esse contato diario intensifica a relacdo de prokide e envolvimento com os alunos,
possibilitando situacdes onde o professor(a), aeoimp mais de perto o desenvolvimento
pedagogico dos alunos e tem também a possibilidiEequestionar sua prética

profissional.
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No intuito de selecionar as escolas que possuiamoslcom deficiéncia matriculados, foi
efetivado um contato com a 422 SuperintendénciaioRalg de Ensino (SRE), na época
responsavel pelas escolas estaduais da regidolaéiBezonte. A SRE disponibilizou uma lista
com nome e telefone de varias escolas do Ensinddfoental que trabalhavam com alunos com
deficiéncia. Iniciados os contatos, os fatoresigfieenciaram na escolha das escolas foram:
- a receptividade por parte da escola em nos ateddgonibilizando um horério para
gue pudéssemos entrevistar as professoras;

- o fato da escola atender a diferentes tipos deiéeéias.

As diretoras das escolas nas quais estao inseosl@ijeitos da pesquisa foram consultadas
previamente para que fosse concedida uma autooizsga dar inicio ao trabalho de campo. As
professoras também foram informadas das caraatasse dos objetivos da pesquisa e
confirmaram sua participacdo. Assim, a escolhd flaa professoras a serem entrevistadas se deu
de forma aleatoria. Trabalhamos com quatro esce@agjo que entrevistamos duas professoras

em trés escolas e, na quarta escola, entrevistsonosnte uma.

O contato inicial foi realizado com as diretoras d@scolas que nos encaminharam para as
supervisoras. A organizacdo do espaco e do hataraulas especializadas para a realizacdo das
entrevistas ficou a cargo das supervisoras.

A seguir, um quadro com as caracteristicas pragigas escolas:

Quadro 1: Caracteristicas das escolas selecionadas

ESCOLAS! | REGIAO DE | NIVEIS DE TURNOS DE NUMERO DE | NUMERO DE
BELO ENSINO  |[FUNCIONAMENTO | ALUNOS PROF.
HORIZONTE ENTREVISTADOS
A Sul Fundamental | Manhda e Tarde 1350 2
(12a 42 série)
Sul Fundamental | Manha e Tarde 540 2
(12 a 42 série)
C Centro-sul Infantil, Manha, Tarde e 5864 1
Fundamental € Noite
Médio
D Centro Fundamental | Manha e Tarde 500 2
(12 a 42 série)

1 Com aintencéo de preservar o anonimato das sscohitimos-lhes o nome.




O quadro abaixo apresenta a caracterizacdo dasspooés entrevistadas:

Quadro 2: Caracteristicas das professoras entrevistlas
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PROFESSORAS | IDADE | FORMACAO | TEMPO DE | SERIE QUE |VINCULO | JORNADA |ESCOLA
MAGISTERIO | TRABALHA C/O DE
ESTADO | TRABALHO
Emilia 39 Pedagogia 13 anos 12 série designada 1 turno A
anos
Ana 28 Pedagogia 01 ano 33série designada 2 turnos A
anos | Psicopedagogia
Sara 57 Magistério 18 anos 22 série designada 1 turno B
anos
Alicia 43 Magistério 14 anos 12 série designada 1 turno B
anos
Rosita 39 Magistério 15 anos 42 série efetiva 1 turno C
anos educacdao especial
Helena 38 Pedagogia 15 anos 43série efetiva 2 turnos D
anos
Ligia 54 Pedagogia Aposentada 32 e 42 sérje designadal 1 turno D
anos Psicologia Novo contrato Novo contrato|

2 Com a intengao de preservar suas identidadgspfessoras tiveram seus nomes modificados. Peoaliecé-las,

optamos por nomes de grandes educadoras do Bdssibetros paises que desenvolveram trabalhosuais fpram

consideradas as diferengcas como constitutivas diwidtuo Emilia Ferreiro, Ana Teberosky Sara Pain, Alicia

FernandezRositaEdler CarvalhoHelenaAntipoff e Ligia Assumpgao Amaral). Portanto n&o utilizamos nimeros

letras ou quaisquer outros recursos que pudesgerfeiir na dimenséo de sujeitos.
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Procedimentos de coleta de dados

Os procedimentos utilizados na pesquisa para daceleposterior andlise dos dados foram

entrevistas semi-estruturadas e analise documental.

As entrevistas semi-estruturadas se apresentam gomostrumento adequado para a coleta de
dados dentro da perspectiva desta pesquisa quengeet conhecer as percepcdes docentes a
respeito da proposta de Educacédo Inclusiva. Esgesvistas, de carater informal, assemelham-
se muito a uma conversa e, segundo Bogdan e Bik894:134), sdo utilizadas “... para recolher
dados descritivos na linguagem do préprio sujgitermitindo ao investigador desenvolver
intuitivamente uma idéia sobre a maneira como fEstes interpretam aspectos do mundo”.

Foi elaborado um roteiro contendo questdes queilplitsssem as depoentes relatar sua
formacédo e vida profissional, a relagdo com o alkewo deficiéncia e suas idéias a respeito do
processo de inclusdo. No decorrer das entrevigaBnss necessidade de incorporar novas

guestdes ao roteiro inicial.

As entrevistas transcorreram em um clima de codaidé e cooperacdo e foram gravadas com a

permisséo das professoras.
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CAPITULO V

A VOZ DAS PROFESSORAS

Os dados coletados nas entrevistas foram orgarsizagoibmetidos a uma analise por meio da
técnica de andlise de contetudo. De acordo comlea\iiP99), a andlise de conteldo pode se
aplicar a uma grande diversidade de objetos desiigagédo: atitudes, valores, representacoes,
mentalidades, ideologias etc. Na perspectiva ddiB§t977:38) “a analise de contetudo pode ser
considerada como um conjunto de técnicas de agalige comunicacbes, que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descdgamnteido das mensagens”.

Para a efetivacdo da andlise foram seguidos os$egpassos:
1. transcrigdo das entrevistas;
2. leitura flutuante do material transcrito para mapesto dos temas, expressdes ou
palavras emergentes;
elaboracéo das pré-categorias;
definicdo das categorias de analise;

analise das percepcdes das professoras de acondasomategorias definidas.

Assim, nesta andlise, organizamos e discutimossdéicategorias que emergiram a partir do
trabalho de campo, de modo a favorecer o didlogoatiteratura, com a nossa reflexdo e com o
leitor. Procuramos observar a ocorréncia e recoidiée expressoes e temas que nos pareceram
significativos para a compreensdo das falas dategmmras das séries iniciais do Ensino
Fundamental, a respeito da incluséo de alunos @iti&hcia nas suas salas de aula nas escolas

comuns.

Acreditamos que professores e professoras séo riesnéecisivos na conducdo do processo de
construcdo de uma escola para todos. Esses poofssi S0 0s atores principais das

transformacdes educacionais que sabemos neces®aiagz as suas percepcdes a respeito de
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uma realidade que tem nos questionado continuaimeme certeza pode vir a contribuir para a

elaboracédo de politicas publicas mais pertinentfcazes.

Com o objetivo de levar até o leitor a riqueza @atsevistas, optamos por dividir o conteudo do

material analisado em trés grandes categoriaglidas, cada uma, em quatro subcategorias:

e O aluno deficiente na escola comum

- Reacao inicial das professoras frentalano deficiente

- Reacao dos colegas frente ao alunaidafe

- Dificuldades iniciais encontradas rabalho com o aluno deficiente

- O processo de aprendizagem do aluno com deficiéncia

» As professoras, sua formacéo e seus (des) conhecitns
- Sobre o tipo de deficiéncia do aluno

- Sobre os atendimentos do aluno

- Sobre sua formacéo inicial e continuada

- Sobre o apoio da escola e da SEE/MG

» As professoras e suas percepc¢des sobre a inclusdo
- A politica de inclusédo

- Incluséo viavel, desejavel?

- O futuro do processo de inclusédo

- Opinido dos outros profissionais da escola

Achamos importante falar um pouco a respeito dea czabo com o qual nos deparamos,
destacando algumas de suas peculiaridades parbtafa@ compreensdo das situacdes

investigadas.
Professora Emilia —*O aluno é da professora”.

A professora Emilia tem na sua sala um aluno cdenas®s de idade com sindrome de Down. O

aluno freqientou uma escola especial antes deraesférido para a escola comum. Sua
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adaptacdo na turma foi dificil, ele ndo queriarfieen sala e fazer as atividades propostas. A
professora ndo recebeu orientacdes para trabadhamocaluno. A escola ndo discute o assunto.
Também ndo ha uma relacdo de integracao entreiiafa@scola e profissionais que atendem o

aluno.

Diante do que foi apresentado torna-se mais faaipreender a fala da professora destacada na
epigrafe. Seu relato de que se a entrevista faste dntes dela ter tido essa experiéncia - a
vivéncia de trabalhar com um aluno com sindrom®al@n em sua sala - com certeza ela diria
gue a inclusédo é impossivel. Mas afirma tambémhguema luta e que tal luta fica por conta da
professora: “Quatro horas e meia quem tem que tdar o aluno sou eu, que sou a regente
daquela sala”.

Professora Ana —‘Nunca conversei iSso com outra pessoa aqui na ¢sto

A professora Ana trabalha com uma aluna de quinas de idade em uma turma na qual a idade
média dos alunos € de nove anos. Ela ndo sabataajoal a deficiéncia da aluna. A descricdo
dada sugere uma paralisia cerebral. Também nawofdrénacoes a respeito do caso que possam
ajuda-la em seu trabalho pedagdgico. A aluna tenbam comportamento, é tranquila e tenta
acompanhar a turma no processo de aprendizagemoféspora fala muito da sua inseguranca
diante da situacdo e da necessidade de preparagamf@ssor para o trabalho com os alunos

com deficiéncia.

Professora Sara — “..pra lidar com esse tipo de aluno eu n&o tenho prepado”.

A professora Sara tem em sua sala uma aluna catrosia de Down. Ela ndo sabe a idade da
aluna, mas acredita que esta seja de mais ou nmevesanos. A aluna tem dificuldades de
aprendizagemiela ndo aprende nada”A turma tem trinta e trés alunos e a aluna comreme

de Down fica la sentadd e ndo faz as atividades propostas. Ndo ha unegiaigdo entre a
familia, a escola e os profissionais que atendeatu@a. O caso ndo é discutido em reunides
pedagogicas. A professora defende as classes @spsalas com poucos alunos (um maximo de
doze) pois isto facilitaria uma assisténcia maisvidualizada.



94

Professora Alicia —‘Eu ndo exijo nada dele. Nada”.

O aluno da professora Alicia tem paralisia cerelita relata ndo saber ao certo qual o problema
dele, talvez sejaparalisia infantil?”, responde e pergunta ao mesmo tempo, demonstraago su
dividas. Nao sabe a idade do aluno. Alias, eland@ saber se ele € capaz ou ndo de'der:
acho que nao” Afirma que o aluno esta na escola s6 como ouvikgscola ndo discute o caso e
a professora defende que o aluno estaria melhstidesem uma escola especidtias estando
numa escola especializada, o desenvolvimento dedgim bem melhor”.Como ndo sabe

trabalhar com esse aluno, ela prefere néo exiga dale.

Professora Rosita ~Elas fazem mesmo aqui € pelo social. E a integrata

A professora Rosita tem na sua sala duas alunasicmitome de Down e uma estagiaria, que é
sua sobrinha, que também tem a sindrome. A estagtfilha da supervisora da escola.

Anteriormente era aluna e depois passou a colalborara escola como ajudante. A professora
foi aluna de um curso de magistério, com espeeadédem Ensino Especial, oferecido pela
Secretaria de Estado da Educacdo. Esse curso, atdoacom a professora, a preparou

teoricamente e ela ndo se sente insegura na diEagrédagogica. A situacao de trabalhar com
uma estagiaria e duas alunas com sindrome de Dawnesma sala ndo foi bem recebida por
alguns pais dos outros alunos. A escola foi demgiach SEE/MG por esse motivo. As alunas
foram bem recebidas pela escola, mas aqui tambéraxigte um trabalho de apoio a professora
e discussao da situacao, com busca de alterngi@rasdiminuir as dificuldades do processo de

insercao.

Professora Helena “Ela € apaixonada com a turma e a turma com ela”.

A professora Helena tem uma aluna com baixa vidéficiéncia visual. A aluna apresenta um
bom desenvolvimento na aprendizagem e também ria pacial. Participa de tudo com os
colegas. Tem muito apoio da familia. A escola ®fio tontato com os profissionais que atendem
a aluna. Também nessa escola, o caso ndo é desoatsdreunides pedagodgicas. A professora ja

trabalhou, anteriormente, com alunos com defic&ecdiz se sentir tranquila ao trabalhar com
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eles. Dos casos investigados, podemos afirmar quegée apresenta melhores condicdes de

insercdo do aluno com deficiéncia na escola regular

Professora Ligia — ‘'O normal é que o menino que tem problema passe petaola

especializada”.

Na entrevista com a professora Ligia, foi-nos aglatque ela tem uma aluna com deficiéncia
auditiva e dificuldade acentuada de aprendizagemrofessora fez referéncia o tempo todo a
essa aluna e s6 no final da entrevista relatoungusua sala ha também uma outra aluna com
deficiéncia. A diferenca € que a segunda alunaeguesaprender. Ligia apresentou dificuldades
de entender o assunto pesquisado. Houve uma confas@a proposta de implantacao de ciclos
nas escolas estaduais. Mesmo com as devidas edagee diferencas apresentadas pela
entrevistadora, a professora continuou focalizasldificuldades da implantacéo de ciclos, em
detrimento da proposta de Educacéo Inclusiva. Hatde a aluna, a professora relata que ela
ndo aprende e perturba a turma. Defende a prepadgéaluno com deficiéncia na escola

especial. E importante dizer que Ligia é aposent®dam cargo de supervisora no Estado e

trabalhou durante muitos anos em escola especial.

Acreditamos que essas primeiras explicagcbes contidb para um maior entendimento da
realidade encontrada. Passaremos agora para aeamis categorias. Cabe ressaltar que
empreendemos esforcos para manter neutralidadgardialidade, necessarios ao trabalho do
pesquisador diante dos dados coletados. O envottamearofissional da pesquisadora com o
tema pesquisado exigiu maior atencdo e cuidado esses aspectos durante a realizacdo e
analise das entrevistas. Trata-se, portanto, deantra as possiveis interpretacfes que se pode
conferir ao material empirico.
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1*CATEGORIA

O ALUNO DEFICIENTE NA ESCOLA COMUM

A escola ocupa um lugar central no desenvolvimdatnossa sociedade. Muitos séo os estudos e
as analises que tém se dedicado a conhecer asfiegjaeies desse espaco socio-cultural. E na

escola que temos acesso ao conjunto de conhecsrsti@mente acumulados pela sociedade, é
na escola que temos a oportunidade de conhecdraeonos conhecer, é na escola que vivemos

experiéncias inesqueciveis e outras que gostariamossquecer. Dayrell nos apresenta uma

definicdo de escola:

A escola, como espacgo sécio-cultural, é entenglidetanto, como um espago
social préprio, ordenado em dupla dimensao. Im€tihalmente, por um
conjunto de normas e regras que buscam unificalimitar a acdo dos seus
sujeitos. Cotidianamente, por uma complexa trameeldgdes sociais entre 0s
sujeitos envolvidos, que incluem aliancas e cad]iimposicdo de normas e
estratégias individuais, ou coletivas, de transgre® de acordos. Um processo
de apropriacdo constante dos espacos, das noramgrdticas e dos saberes
que dao forma a vida escolar (DAYRELL, 2001:137).

Diante da complexidade dos fatores que entram @u ja composicdo do espaco escolar,
escolhemos alguns pontos que podem elucidar ec&dudos alunos com deficiéncia na escola
comum. A andlise das sete entrevistas evidencgunaldesses aspectos presentes nas falas das
professoras. O fato do aluno estar inserido naicugdy ndo significa que ele esteja inserido no
processo de aprendizagem e socializacdo. Suaipatfio e o aproveitamento do que a escola
tem a lhe oferecer estdo diretamente ligados aimac@mo € aceito pela comunidade escolar e

principalmente pelo professor (a).

Subcategoria 1.1: Reacéao inicial das professorasefite ao aluno deficiente
“Olha, eu acho que eu néo estou preparada pararlcam esse tipo de criancgSara).

Na amostra pesquisada encontramos diferentes raarpgtas quais se deu o primeiro encontro
entre as professoras e seus alunos e alunas geselajam algum tipo de deficiéncia. Em

primeiro lugar é preciso esclarecer que a mai@gptofessoras era designada, isto €, contratada
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pelo Estado. Assim, das sete professoras, trémfommtratadas quando o ano letivo ja havia
comecado e chegaram na turma apos o inicio das §ta, Alicia e Ligia). Outras duas

professoras, Emilia e Helena, receberam os alummsdeficiéncia apds um remanejamento na
escola. Somente duas professoras, Rosita e Stamamestrabalhando com os alunos desde o

inicio do ano letivo.

O fato das escola& e D utilizarem o recurso de remanejar os alunos natntle criar grupos
homogéneos ja se constitui em um fator que dendificaldade das instituicdes em trabalhar
com as diferencas. A tentativa, presente aindaraenparcela significativa das escolas, é colocar
na mesma sala alunos com nivel similar de deseinvehto, com a justificativa de que isso
facilita a tarefa de ensinar e a de aprender. & esspeito, Figueiredo (2002:68) nos diz: “a
escola como produtora de igualdades preza pela demaade e, com isto, acentua e produz a
desigualdade. Na tentativa de garantir a homogadeithas turmas e entre os alunos, a escola exclui

agueles que se diferenciam”.

Araujo (1998) aponta a necessidade da escola abandomodelo no qual se esperam alunos
homogéneos e incorporar a concepcdo de diversidad® no ambito do trabalho com os

conteudos escolares quanto no das relacdes irdeges

Mas, voltando a questdo da reacao inicial das ggofas ao se depararem com um aluno com
deficiéncia em sala, constatamos que as reacGdadas sao diversas, mas predominam as de
inseguranca e susto. As professoras que relatananmeggiram com tranquilidade ao receber o
aluno deficiente foram Rosita e Helena, que ant@gate ja tinham tido experiéncia com alunos

deficientes. Vejamos o que Rosita nos diz:

Olha, o fato de ja ter a sobrinha... Eu ja tinhenai convivéncia, ja tinha
experiéncia com a Manuela. Foi acrescida pela eépeia com o curso de
Ensino Especial. O contato foi muito direto compostadores de deficiéncia.
Entdo, foi um desafio, realmente, trabalhar com ranpira. Cada uma é
diferente. Nenhuma delas, embora tenha semelhafig@&ss... Nenhuma é
igual a outra. Cada uma requer um tipo de ateng@ga uma age de uma
forma. N&o chega a ser um desafio, chega a ser ampimmisso de poder
fazer alguma coisa por elas.
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A professora Helena também destaca a importancexplariéncia: Sonia, ndo teve problema
nenhum e sabe porque ndo teve problema nenhum2u®aq trabalhei no Ternelli, nés
tinhamos todas as dificuldades: visual, auditivagumolégica. Entdo, pra mim nao teve
problema... ela integrou totalmente no gripo

No que diz respeito as reacdes de insegurancacdesds o depoimento da professora Ana:

Olha, me senti bastante insegura porque no mewaegsormacdo mesmo, eu
nao tive nenhuma matéria voltada para isso. Na agednem se tocou no
assunto. E como se esse tipo de pessoa, essaspeaifaentes, digamos
assim, ndo existissem dentro das escolas. (..Jeofagzer mesmo, a pratica,
como funciona, eu ndo sei. Ndo sei até hoje, poajgente fica, as vezes
fazendo uma experiéncia aqui, uma experiéncia rmhs ninguém da uma
resposta correta, nem segura do que fazer. Inadusiv percebi que isso ndo
aconteceu s6 no meu curso de formagéo, porquereelEeque as pessoas que
eu converso, que também trabalham aqui na escétatém resposta para me
dar (uma referéncia a supervisora da escola

As professoras, Sara e Alicia, que trabalham nal®®; relatam suas reacdes de susto. A
professora Sara dizOlha, no momento eu fiquei um pouco assustada,ugoeg nédo tive um
treinamento para trabalhar com esse tipo de alwaiye? Mas com o decorrer do periodo, eu fui
me adaptando a ela, o jeito delaJa a professora Alicia, apesar de ter tido e&peias
anteriores com alunos com deficiéncia, € mais eafab falar da sua reacéo:

E dificil, a gente ndo esta preparada para issadai mais quando tem muito
menino. Se fosse ao menos uns 20 ou 15, é mdivdééi controlar. A gente
leva aquele susto. Até vocé conhecer a criangalgédd a mae mandou falar
comigo que eu tenho que pegar na mao dele. Maderédeito de pegar na
mao dele. As vezes eu chego perto dele, pego naleiioMas teria que ser
mais constante. Assusta, de primeiro a gente asshstja tive aluno surdo na
sala. Eu tinha que falar mais na frente pra eleeeder. A gente fica meio
assustada. E uma responsabilidade muito grande.eS& menino nio
conseguir nada... Vao achar que a gente é culpathl. €Entdo, a gente fica
assim... Ja tive aluno também excepcional. Elea@s®@ comia papel, lambia o
chéo, vocé tem que segurar. Entdo é uma situacao...

Um fator relevante que esteve presente em todaguagdes relativas ao primeiro contato das
professoras com os alunos e alunas, foi a atilmdenelhor dizendo, a falta de atitude das escolas
em nao discutir a situacdo da insercdo dos alumos deficiéncia com as professoras.

Acreditamos que as razbes podem estar ligadasca@mrda reacdo inicial das professoras, 0
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afastamento de uma possivel recusa em aceitamo,au a uma negacgdo da realidade por ndo

possuir elementos para interferir de maneira efiessa realidade.

Subcategoria 1.2: Reacédo dos colegas frente ao adutteficiente

Nem todos aceitam de primeira méo... E precisorfazemeio de campo ali, trabalhar muito as
diferencas pessoa({Rosita).

Todas as professoras entrevistadas relataram queluoss com deficiéncia tém um bom
relacionamento com os colegas. Mas “esse bom oelaciento” é descrito de maneiras
diferentes. A professora Ana, por exemplo, peraplee os colegas tentam ajudar, mas € uma

ajuda tendo como base o sentimento de piedade.

Olha, eu percebo que 0os meninos tentam ajuda-lavees eles se mostram
prestativos em ajuda-la a recortar alguma coisalagoorganizar, copiar um
para casa que eu passo no quadro. Mas eu percebé gua relacdo assim de
que a(nome da alunajem uma deficiéncia e ela precisa da minha ajuda.
teve uma aluna que gosta muito de ajuda-la, quedin ela no recreio, virou
para mim e falou assim: - “Professora, eu acho quesou a bab4 da Débora”.
Ou seja, ela é uma pessoa incapaz que precisa idlaangjuda, eu sou a baba
dela. Eu falei assim: - “N&o, vocé nao é a bab&ad&locé é a melhor amiga
dela, é a que mais ajuda, € a mais proxima deldd. da conta de fazer muitas
coisas sozinha, assim como ela pode te ajudar eitasneoisas também que
vocé pode ndo conseguir fazer tdo bem quanto etdok: vocés duas sao
amigas, vocé é a melhor amiga dela. Mas o que asigo perceber é que a
relacéo deles é de que “eu preciso ajudar uma pesgse tem deficiéncia”.

A professora Ligia, ao responder a questao a tesgaireacdo da turma em relacdo a colega
deficiente, respondeEles todos ja perceberam que ela ndo acompanhaelgué diferente. Em
todos os ritmos ela é diferente. Mas eles tém tedpeito. A turma respeita, mas sabe que ela

nao aprende, que ela ndo consegue

Algumas consideracdes se fazem necessérias diardisalirso da piedade e do “respeito”. Em
relacdo ao primeiro sentimento, Carvalho (2004)laesce que pessoas significativamente
diferentes geram impacto no ‘olhar’ do dito norragrovoca sentimentos de comiseragao, com
manifestacdes de piedade, caridade ou tolerancautéra também fala de “... movimentos de
cunho filantrépico e assistencialista, pouco ouanathancipatorios das pessoas com deficiéncia,

pois nao lhes confere independéncia e autonomidaRYALHO, 2004:39).
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Outra autora que também trata do tema do precongedtente nas atitudes de caridade é Alice
Itani. De acordo com essa autora, 0 preconceitpdate de nosso cotidiano e a sala de aula nao
escapa disso. Acredita que a atitude paternalessteaddade € um modo, as vezes perverso, de

preconceito.

Na atitude paternalista de praticar aquilo que @siderado como caridade, na
moralidade cristd, nem sempre ha o reconhecimentmudro como igual. Ao
contrario, a caridade é a propria pratica da desigade. E por reconhecer o outro em
condicdo inferior e por nos considerarmos supesioge, por vezes, podemos nos
colocar em posicao de ajuda-lo ou ndo (ITANI, 1998).

A professora Emilia, ao relatar as dificuldadesadaptacdo do seu aluno, nos conta que ele
chorava muito e ela dizia para ele abaixacabécinhd na carteira. Seucabelinhd ficava todo
molhado, de tanto chorarA‘reagdo dos meninos... Os meninos tinham uma iespeao6 dele.

Me perguntavam porque ele estava assim. Eu falaeaelp veio de outra salinha. La ele tinha
uma cadeirinha, com um coleguinha que ele jA caahecaqui ele tem de conhecer vdcés
Percebe-se que o discurso docente estd impregegoiedhde e o uso dos diminutivos, denota o

lugar de coitadinho que o aluno com deficiéncialéaado.

Na fala da professora Rosita percebe-se as repagdes que os alunos tém sobre as colegas
com deficiéncia.

Nem todos aceitam de primeira mao. E preciso fanmermeio de campo ali,
trabalhar muito as diferencas pessoais. Mostrar qugguém € diferente, que
ninguém é igual a ninguém e que eles podem fazito prlo colega. Colocar
que o colega ndo vai agredir ninguém. No primeimmmento, o receio deles é
este. Se ele é um aluno especial, ele ndo vai,beleemao vai agredir? E no
recreio, como é que vai fazer, nés vamos ter qzer fado por ele? Entéo, isso
fica muito claro no inicio do ano, que ninguém sei obrigado a fazer nada
pelo colega na sala. Quem quiser fazer, quem qaigetar, apoiar, tem total
liberdade. Isso ajuda muito. Os colegas crescentontom esses colegas em
sala.

Amaral (1998) nos fala que o conceito e a definigg@odeficiéncia passam por dimensdes
descritivas e valorativas, e que tém sempre untesanéstorico concreto. Séo, entéo, frutos de

um determinado contexto sdcio-econdémico-culturpeesico. O que podemos perceber na fala
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das professoras é que as pessoas com deficiénde o vistas como ‘incapazes’, ‘invalidas’ e
gue as vezes causam medo quando confundidas coentednental. Apesar das transformacdes
sociais dos ultimos anos, a visao que se apresemt@&lacdo as pessoas com deficiéncia parece
nao ter evoluido. Os preconceitos sdo 0os mesmosaddistdria vem repetindo ha muitos e

muitos anos.

Somente na turma da professora Helena foi posgieeteber, através da sua fala, um

relacionamento de igualdade entre os alunos.

As vezes ela tem dificuldade de ler. Ai, os meniigam e falam: “-
Professora, deixa eu ajudar, ela estd com dificdilaela deve ter esquecido
alguma letra”. Mas assim, super natural. As veziesperde onde esta no
caderno. A gente esta fazendo alguma coisa, gieie e fala: “- Mateus me
ajuda a achar”. Ai ele ajuda. O colega mais proxirmempre a ajuda. Ela
participa de todas as atividades da escola. Todas.

Em relacdo a essa ajuda entre os colegas, Mari268d)(destaca que a cooperacao cria lagos
muito fortes entre os alunos e propicia interagfiessencorajam os menos habilitados. Esse apoio
espontaneo possibilita que a turma reconheca qde cm tem suas habilidades, talentos e

competéncias para abordar os conteudos académicos.

E importante registrar um fato que a professora@éehos relatou com o intuito de demonstrar o
bom relacionamento da turma com a colega que téigi&eia visual. A turma participou de um
campeonato de futebol e as meninas se agruparana mortida organizada, tipo torcida

americana para torcer pelos meninos.

Todas vieram bem caracterizadas, com pomponzinhal@ e foram para o
patio. Tinha uma coreografia. E a Carol tem difitatle de acompanhar a
coreografia porque ela ndo enxerga. E o que ele=rdim? Pra vocé ver como
0 grupo é tao integrado. Uma coleguinha dela fioaufrente dela a menos de
um metro e ela foi olhando para a coleguinha e tiepe tudo Heleng.

Mantoan (2001) defende o uso do tutoramento, oa, $eppoio ao colega com dificuldades,
como uma oportunidade de desenvolver o compartéghéondo saber entre os colegas e ressalta

gue essa atitude pode ser util e humana, mas tenpsuco desenvolvida nas escolas.
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Subcategoria 1.3: Dificuldades iniciais encontradaso trabalho com o aluno deficiente

“Eu ndo sei como agir, entendeu? Assim, como quyeoseo ensina-lo a lerXAlicia)

As dificuldades iniciais encontradas no desenvaivita do trabalho pedagdgico com os alunos
com deficiéncia variaram muito e estdo diretamdigeedas as caracteristicas comportamentais
dos alunos e alunas. A professora Emilia, por gi@napontou as dificuldades de adaptacéo de
seu aluno como a parte mais dificil de seu trabaanseguir que ele entrasse na sala e
participasse, de acordo com a professora, foi utaa |

A aluna da Helena, segundo seu relato, fazia usdefiaiéncia para néo realizar as tarefas
propostas para serem feitas em casa. A aluna alegae ndo tinha tempo devido aos
atendimentos especializados que frequentava. Afmashamada e a situacdo resolvidai,”
guando a gente percebeu que ela estava fazendodigso, nos fizemos a intervencao.
Chamamos a mée, em particular e fizemos essa @docdanto que hoje a mae diminuiu um
pouco as atividades que ela tiri{&lelena).

No que foi colocado pela professora Ana, o compwtdo da aluna, a sua tranquilidade e a
participacdo nas aulas, facilitaram o contato ahici

Na verdade, eu acho que pelo fato dela ser umaopesuiito tranquila e
interagir com a aula, eu ndo tenho grandes difiadles de relacionamento
com ela. Alids, nenhuma porque ela é super trang@éiliper carinhosa. Tudo
que eu peco pra fazer ela traz. Os trabalhinhos eueeco, a mae ajuda em
casa, ela traz pronto. A dificuldade realmente énde saber o que fazer para
desenvolver o potencial que ela tem.

O final da fala da professora Ana apresenta umacppacao recorrente nas demais entrevistas:
as duavidas relativas ao como trabalhar com o atonodeficiéncia. Na epigrafe demos destaque
a fala da professora Alicia, que se pergunta coaicemsinar o seu aluno, que tem paralisia
cerebral a ler e escrever.

Eu ndo sei como agir, entendeu? Assim, como gpesso ensina-lo a ler? E a
maozinha dele é assim. E para ele escrever? Taueeria que estar mais
perto dele. Ele teria que ter uma atencéo espeeialacho. Coisa que nédo da
para mim dar por causa dos outros alunos que ja dfimuldade também de
aprendizagem, aprendizagem e comportamento.
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A consciéncia que as professoras demonstraranpait@sio despreparo para trabalharem com
os alunos e alunas com deficiéncia possibilitaaregpmento de davidas, insegurancas e medos.
Nos depoimentos encontramos as percepcdes dasgoas a respeito do trabalho com alunos
com deficiéncia: elas se sentem incapazes de emdiaate da deficiéncia. Carvalho (2000)
aborda essa questdo ao apontar a representacdosqpefessores tém de que o trabalho
pedagdgico € para a “cura”. Essas idéias estaad@s@a crenca de que os disturbios sao tracos

intrinsecos e inerentes a crianca e que, assimosgrulicas sS40 as suas possibilidades de

progredir educacionalmente.

Mesmo compreendendo que 0s alunos ndo sdo os sadereeus problemas,
alguns professores do ensino regular costumam afique pouco ou nada
podem fazer para a superacéo das dificuldadessdapsendizes. Consideram-
se despreparados e desmotivados para enfrentasadicde (CARVALHO,
2000:73).

Subcategoria 1.4: O processo de aprendizagem do atucom deficiéncia
“Elas fazem mesmo aqui € pelo soci@bsita).

A preocupacéao em relacéo ao processo de aprendizzggealunos com deficiéncia tem sido um
dos fatores mais usados na justificativa de queseslsinos necessitam de um professor com um
saber especializado. As professoras participamssadpesquisa deixaram evidentes suas davidas
e insegurancas em relacdo ao ato de ensinar atamosdeficiéncia. Percebe-se que existem
perguntas fundamentais, subjacentes no discursagjpeofessoras apresentam: quem Sao esses
alunos, quais as diferencas necessarias na ppétilseydgica com esses alunos?

No que diz respeito ao processo de aprendizageraldioss e alunas, as professoras ressaltaram
a questdo do convivio social como o fator que roargribuiu para seu desenvolvimento. Das
sete professoras, seis apontaram dificuldades oocegs0 de aprendizagem. Dentre as seis
professoras, cinco deram énfase ao processo ddizaciio como a maior aquisicdo do aluno na
escola.

No sentido de exemplificar apresentamos algumas faferentes a essa situagcdo. A professora

Sara diz: Eu acho o seguinte: ela fica |14 na minha sala, entd ajudar da maneira que eu



104

posso, mas ela ndo aprende nada. A Unica apreneimagie ela teve foi a convivéncia que ela
teve com os coleguinfasEm outro trecho reforca a mesma idéig: €la tem a dificuldade de
aprendizagem mesmo. Pra ela, assim, nesse meitude, &u ndo acho que ela vai. A Unica
coisa que ela vai aprender € a convivéncia com &les na aprendizagem mesmo, conteudo, ela

nao consegue Seguindo a mesma direcao a professora Alicia espd®piniao:

Eu falei com a mée dele: “Olha, eu acho que ele wi tirar muito proveito
aqui”. Por qué? Uma que eu nao tenho curso. Naeiiiso nenhum especial
para mexer com o tipo de pessoa... Mas ela falo&i gumédico j& tinha
liberado. Acho que mais é pela convivéncia, prandle ficar em casa, né? Ele
gosta demais dos meninos e 0s meninos gostam daehais

Conforme destacamos na epigrafe, a professoraaRasitfalar da aprendizagem de suas duas
alunas com sindrome de Down, também enfatiza or fat@wial como a area de maior

desenvolvimento.

A exclusdo do processo de aprendizagem é tambélandgina fala da professora Ligiatdo,
ndo acompanha nada. Dentro do que ja aprendeuncaale cinco, seis anos da conta de fazer.
Ou as vezes nem tudo o que uma de seis anos, Buecepré, da conta de fazer, ela nao

consegue fazer. A dificuldade dela é grdnde

Somente no depoimento da professora Helena a ajusr&ce como um sujeito participante do

processo de aprendizagem.

Ela consegue totalmente alcancar os objetivos. &pdss dificuldades que ela
tem. Se eu pegar o caderninho dela vocé vai varifice ela tem dificuldades
na escrita, mas isso é perfeitamente normal, coemmigel. S6 tem um
diferencial de tratamento da Carol em rela¢@o amar na hora da correcéo

ortografica, da redacado, da escrita em si. Entamncela eu flexibilizo mais.

Porque eu ndo posso...ai é exigir demais dela. & ajue ela faz o maximo
dela e eu valorizo esse maximo. Entdo, no momargcetp ndo da conta de
escrever muito corretamente eu flexibilizo. Euestid pontuar, mostrar pra ela
gue existem regras que €é preciso observar. Elatewirigir, mas ainda assim,

na hora da intervencdo ela deixa escapar algumassaso que acho

perfeitamente natural diante da dificuldade quetela.
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Em comparagdo com a turma, a aluna consegue sessabrem algumas atividadedd'
oralidade ela apresenta um desenvolvimento e undareaimento maior do que o da turma.

Na oralidade ela é extremamente fluente, ela tem luimguagem oral super ricgHelena).

O que podemos apreender dos relatos apresentagos éstamos diante de uma situacéo
preocupante. Dois aspectos sdo relevantes: primeirque diz respeito a expectativa que o
professor tem em relacéo ao aluno. Rego (1998)tapue existe uma correlacéo significativa
entre a expectativa do professor e o desempenhtudo. Assim, os efeitos de expectativas tdo
baixas em relacdo a esses alunos podem comprogheterma irreversivel, a imagem que tém
de si mesmos. Um segundo aspecto é que as difitrddao processo de aprendizagem dos
alunos estdo centradas nas suas caracteristicagduadis, conforme ja foi apresentado na
subcategoria anterior. Possibilidades ou imposd#ules de aprender séo responsabilidades de
cada individuo. Ao discutir o fracasso escolar,r€or(2001) assinala que ndo passa pelas
consideracdes dos educadores questionar o sistiusacsonal, a escola, a relagdo professor-

aluno e outras dimensdes que envolvem o desempienélono.

Em algumas falas as professoras demonstram sueupeszio quanto a aprendizagem do aluno
com deficiéncia e se perguntam a respeito da sédc@rpedagogica.Mas até entdo, eu
trabalhar com ele mesmo, fazer aquele trabalhond@u fiz. Tenho que reconhecer que eu néao
fiz. Eu ndo sei fazér(Alicia). Mesmo as professoras questionando cesajue possuem,
percebemos que esse saber diferenciado estd aentatiferenca, na deficiéncia que o aluno

apresenta. Ela reconhece que ndo sabe ensinale’agjueo.

Mantoan (2003:70), ao abordar a questao do trallhpyofessor, sugere:

Para ensinar a turma toda, parte-se do fato deogusEunos sempre sabem
alguma coisa, de que todo educando pode aprendsrnmtempo e do jeito
que lhe é préprio. Além do mais, é fundamental quarofessor nutra uma
elevada expectativa em relacéo a capacidade deedindos alunos e que nao
desista nunca de buscar meios para ajuda-los anvesobstaculos escolares.

O processo de aprendizagem desses alunos precisaceasiderado, assim como o trabalho
pedagogico também. E preciso que as escolas discesses processos de construgdo de
conhecimentos e 0 mais importante é que os eduemdpreendam que pessoas com deficiéncia

séo sujeitos com possibilidades de aprender.
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2° CATEGORIA
AS PROFESSORAS, SUA FORMACAO E SEUS (DES) CONHECIMEITOS

A categoria que agora apresentamos foi delineadanttu a etapa de elaboracdo das pré-
categorias. Muitos temas relativos aos saberes cesalieres das professoras foram se
apresentando. Nao nos deteremos apenas nas questigss ao conhecimento formal, ao
conhecimento que diz respeito ao fazer pedagégias também aqueles que nao foram

abordados na formacéao inicial.

O temaformacéo de professoréem sido objeto de muitas pesquisas na area daaE&inicAs
mudancas que tém sido demandadas para a constdecdoma escola acolhedora estéo
diretamente ligadas a uma compreensdo do que persssus professores. Esses profissionais,
com certeza, sdo o0s elementos decisivos para seopeo a educacdo para todos (UNESCO,
2004).

Subcategoria 2.1: Sobre o tipo de deficiéncia doualo
“Eu acho. Olha, eu ndo entendo. Acho que ele tavaligia. Paralisia infantil...” ( Alicia).

Nos depoimentos das professoras entrevistadas utsecevidente o desconhecimento das

professoras em relacdo ao tipo de deficiéncia gus slunos e alunas apresentam. Nas sete
entrevistas aparecem duvidas e incertezas em/Ageaas a professora Rosita afirma que suas
alunas tém sindrome de Down.

As professoras Emilia e Sara que também trabalhespectivamente, com um aluno e uma

aluna com sindrome de Down, respondem:

“Parece que ele tem uma sindrome, assim longe, imdeosie de Down. E o
gue a gente tem percebido até eftg@milia).

“Acho que ela apresenta sindrome de Dof@ara).



107

Essas respostas chamam a atencéo pela incertezs qwempanham diante de uma sindrome
gue se apresenta bastante evidente. As duvidamethor, a dificuldade em apresentar uma
certeza relativa ao aluno com deficiéncia nos &epansar que as professoras, no que diz respeito

a esses alunos, estdo sempre no lugar do desooenéei

As falas das professoras Ana e Alicia confirmamantam a mesma direcao:

“Olha, eu levantei com a mée. Ela teve um problemanascer. Faltou
oxigénio no cérebro. Entdo, foi essa explicacdo guede me deu quando eu
procurei saber a respeito do problema que ela tir(#ana).

“Olha, eu ndo entendo. Acho que ele teve paralaalisia infantil. Ele nao
pega no lapis, ele ndo fala direito, ele fica nalema de rodas. Entéo, ele fica
mais como ouvintgAlicia).

A posicdo de desconhecimento da professora Alitngea outras informacgdes a respeito do
aluno. Quando a entrevistadora perguntou a idadalwmo, Alicia respondeu:Pta falar a
verdade eu ndo sei. Tenho de olhar no diario quaiatms ele tem. Acho que ele teve paralisia...
Entdo, ele é todo tortinfioEm outro momento, quando a entrevistadora peegse 0 aluno sabe
ler, Alicia responde:Eu acho que ndo. Os meninos fazem muita bagungagsam muito, sdo
32 alunos, entendeu? Eu teria que avaliar ele sazihevar para algum lugar, com a Nadma

supervisora da escola)entar avaliar pra gente ver, escutar ele maipddd.

As professoras Helena e Ligia, que ja trabalharatariarmente com alunos com deficiéncia,

também apresentaram davidas ao falar do tipo dei@éefia de suas alunas:

“Deficiéncia visual. E uma dificuldade. Nem sei tassificar se ¢ uma
deficiéncia ou uma dificuldade. Porque ela tem ymala visual significativa,
mas ela enxerga. Entdo, ela ndo é uma deficiest@ali(Helena).

“Além dela ter deficiéncia da audicao, ela tem tamhéna certa dificuldade
de aprendizagem. N&o é s6 pelo fato da audicao, In&tusive ela esta na3
série, tem trés anos que esta aqui na escola eagbda s6 da conta da
coordenacgdo motora. Copia e ndo sabe o que estamdg(Ligia).

No final da entrevista, a professora Ligia conta tgm outra aluna com deficiéncia na sua sala:
“Eu tenho outra, ela tem deficiéncia da visdo e atadta. A cadeira dela é especiaEssa

professora ja trabalhou como supervisora em esespacial, tem dois cursos de graduacdo,
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Pedagogia e Psicologia, e diz ter feito diversasazina area de Educacdo Especial. Mesmo

assim, ela também se coloca no lugar do desconbetirao falar de sua aluna.

Durante as entrevistas, as professoras falavamuds sxperiéncias, e parece que essa
oportunidade ajudou, pela primeira vez, na orggdiaalo pensamento, das idéias a respeito das

situacOes. Falar a respeito de uma vivéncia pataatmmo dificil, angustiante, ser escutada...

Subcategoria 2.2: Sobre os atendimentos do aluno
“Ela tem esses atendimentos fora da escola, masta genca teve um intercambio com essas

instituicdes$ (Helena).

A maioria das professoras néo sabia se os alunpate#nhdimentos especializados fora do horario
escolar. Mesmo os alunos que séo atendidos pasgiorfais especializados, as professoras nao

sabiam o tipo de atendimento que freqiientam e eaws sasos séo discutidos com a escola.

“Nao sei quais os tipos de atendimentos. Acho quealies da semana que ela
ndo vem a aula. Que séo os dois dias que ela éig@En(Sara).

Assim, nenhuma das sete professoras conhecia assidades especificas de seus alunos. As
escolas ndo mantém uma pratica de compartiihameéataonformacdes. Escola, familia e
profissionais especializados deveriam unir esforpasa atender de maneira eficaz as

necessidades dos alunos com deficiéncia.

Mas o que se evidencia é a negacdo da diferencagjaunos apresentam. Oliveira (2004)
critica 0 sistema ‘socioeducacional’ que nega &tércia das pessoas deficientes. Classifica
esses sistemas como eticamente perversos e casatioexclusdo. O fato das escolas e as

familias n&o trocarem informacgdes contribui paraterao assunto “deficiéncia” como um tabu.

Sommerstein e Wessels (1999) explicam que a maide plas pessoas em nossas escolas e
comunidades tem pouco contato com pessoas conédefec Ainda vai demorar um tempo até
gue as pessoas com deficiéncia deixem de ser vistas tdo diferentes. Acreditam que essas

percepcbes em relacdo as diferencas sdo diretanmoteocadas por uma lacuna nas
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informacdes. Afirmam que quando essa lacuna foermt@da com informacgfes positivas, o

preconceito e o desconforto serdo reduzidos olpdeszerao.

Subcategoria 2.3: Sobre sua formacéo inicial e cantiada

“Eu nunca li nada sobre inclusadEmilia).

Conforme os dados apresentados no Quadro 2, dagpeessoras investigadas, quatro tém
curso superior, sendo que uma estava fazendo pdsagao em Psicopedagogia. As outras trés

tém o curso de magistério e uma estava cursandosw Glormal Superior — Veredas.

Ao serem questionadas a respeito da possivel piggraque tiveram em sua formacéo inicial
para trabalhar com alunos com deficiéncia, seisedign nado ter tido nenhuma disciplina que
abordasse esse assunto. A Unica professora queesilassunto foi a Rosita. Ela fez magistério

com especializacdo em Educacéo Especial. Oucamakepeimento:

O curso deu um suporte muito bom, uma base muito Nanca me senti
insegura. lgual eu te falei, nunca vi como um desafeber esse tipo de aluno
em sala. Para mim é muito natural. O desafio éringsta crianca junto das
outras criangas.

A professora Ana disse ter estudado o tema no degds-graduacdo, mas foi uma disciplina de

apenas 20 horas/aula.

O pouco que eu vi foi na pés-graduacdo. Mas é uaisachem sucinta, bem
rapida. Mas o que fazer mesmo, a pratica, comoidumag eu ndo sei. Nao sei
até hoje, porque a gente fica as vezes fazendo axpariéncia aqui, uma
experiéncia ali, mas ninguém da uma resposta cayreém segura do que
fazer. Inclusive eu percebi que isso ndo acontes@uno meu curso de
formacdo, porque eu percebo que as pessoas queomruerso também
trabalham aqui na escola e ndo tém uma resposta pag dar. Inclusive a
supervisao.

Helena aponta que a inclusdo ja estava sendo idsodiirante seu curso de Pedagogia, mas
nenhuma disciplina trabalhava especificamente solagsunto. As outras entrevistadas tambéem

afirmaram ndo ter tido nenhundésciplina que abordasse o tema do trabalho cotarmaom

deficiéncia. A professora Ligia, que fez dois carsle graduacdo, Pedagogia e Psicologia,
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reafirma esta realidade ao dizer que néo teve mealtisciplina que tratasse com especificidade
a educacao dos alunos com deficién¢lddo. Especialmente ndo. Nao existe assim nao.

Especial néo”.

O temaFormacéo de professorésm sido objeto de muitos estudos e pesquisasni@xto atual
de mudancas sociais tem exigido a formacédo de wa pmfessor. Para Libaneo (2003:10), o

novo professor necessita:

(...) de uma cultura geral mais ampliada, capaeidi aprender a aprender,
competéncia para saber agir na sala de aula, dedés comunicativas,
dominio da linguagem informacional, saber usar mele comunicagédo e
articular as aulas com midias e multimidias.

A respeito da formacao inicial dos professores pama escola inclusiva, encontramos no Plano
Nacional de Educacéo, no capitulo referente a EdiacBspecial, objetivos e metas relacionadas

ao tema:

* Incluir nos curriculos de formacao de professanes,niveis médio e superior, contelidos
e disciplinas especificas para a capacitacdo adiatento dos alunos especiais.

* Incluir ou ampliar, especialmente nas universidguldsicas, habilitacdo especifica, em
niveis de graduagdo e pos-graduacado, para fornsmogleespecializado em educagéo
especial, garantindo, em cinco anos, pelo menoswigsd desse tipo em cada unidade da
Federacao.

* Introduzir, dentro de trés anos a contar da vigédeiste plano, conteudos disciplinares
referentes aos educandos com necessidades espesiaisrsos que formam profissionais
em areas relevantes para o atendimento dessassidades, como Medicina,

Enfermagem e Arquitetura, entre outras.

Podemos ver que as recomendacdes falam da forrdagdimfessores generalistas e também de
especialistas. Alguns autores tém discutido a oedta formacdo dos professores. Goffredo
(1999) reconhece que este nhovo momento exige adssgores outros conhecimentos além dos

gue receberam nos seus cursos de formacao pargistéria.
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E indispensavel uma reforma na formacio dos profess que precisam

aprender a identificar e atender as necessidagesias de aprendizagem de
todas as criangas, jovens e adultos portadores &u de deficiéncia

(GOFFREDO, 1999:68).

A autora ainda destaca que os cursos de formacamfissores devem ter como finalidade criar
uma consciéncia critica sobre a realidade em qgeseprofessores irdo trabalhar. Sugere
inclusive que os curriculos desses cursos devepoteeudos referentes a conceitualizacao, isto
€, a tipologia das deficiéncias. Os futuros prafesss precisam se apropriar de conhecimentos
didaticos e praticas de ensino que levem em corgide a diversidade dos alunos, dando-lhes

condi¢Bes de adaptar atividades, contetdos e gespogtriculares.

A professora Maria Tereza Eglér Mantoan, que tererndido e discutido a proposta de
Educacéo Inclusiva no Brasil, acredita que a qoedsdformacéo de professores para a inclusao
€ bastante complexa e ndo tem sido bem conduzids pesponsaveis pela elaboracdo de
politicas publicas de Educacdo. Ocupando uma posig&ergente em relagdo a maioria dos
autores, Mantoan (2003) explica que a formag&adain&ou continuada direcionada a inclusédo
escolar ndo se encaixa em uma especializacdo, sértepu atualizacdo de conhecimentos
pedagogicos. E preciso, antes de mais nada refasagnd papel do professor, da escola, da
educacao e de préticas pedagogicas do modelo extdudue tem caracterizado nosso ensino em
todos os niveis.

A maioria das professoras, ao serem questionadasp&ito dos subsidios que possuem para
trabalhar com alunos com deficiéncia, respondenaenngio tém conhecimentos sobre 0 assunto,
ndo foram preparadas pelas escolas e também néorgnam informacgdes tedricas por conta

prépria. Emilia, conforme esta destacado na emigd#: ‘Nunca li nada sobre inclusdoComo

seu aluno tem sindrome de Down, a entrevistadaguptu se ela ja leu alguma coisa sobre a
sindrome. Ela respondeu que nao.

A professora Ana relatou ter conversado algumassveam a supervisora da escola a respeito da
sua aluna, que parece ter paralisia cerebral. Aqusestionada se procurou algum embasamento

tedrico para ajudar no seu trabalho, respondeungoe
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Todos os depoimentos seguem na mesma direcdmfasgoras sentem dificuldades no trabalho
com as diferencas que os alunos apresentam, mdsiaéam conhecimentos que possam ajuda-
las. A Unica professora que se diferencia do géupdrosita, que ao ser questionada a respeito da
busca de estudos respond#ieio, participo. Inclusdo hoje € a palavra da modduito se fala

na inclusdo. Participei h4 pouco tempo de um emcoatjui ha escola mesmo. Aconteceu um
encontro das escolas especiais com o tema da &mludas ainda € muito vago. Esta muito

longe de ser real”.

Subcategoria 2.4: Sobre o0 apoio da escola e da SHE
“Da escola sempre tem, agora da Secretaria ndoreeurso nenhum(Ana).

A escola vem sendo desafiada a mudar para atesaercassidades educacionais de seus alunos.
Conforme nos alerta Mendes (2002:76) “cabera al@stender a uma parcela social que até
entdo esteve excluida de seus projetos e planwaligho, ainda que estivesse presente em suas
dependéncias, seja na classe especial, na claseecutso ou na classe comum”. A autora

continua sua analise da situacdo atual da maiagasicolas, dizendo:

(...) n8o ha como ignorar que nosso sistema de@ns$io esti apto a oferecer
possibilidades de escolhas ou qualidade de sergicoea maioria das vezes, 0s
alunos com necessidades educativas especiais &soagpenas a uma carteira
comum, em uma escola comum, com uma professora morMENDES,
2003:76).

Esses aspectos ja foram evidenciados anteriornpoiteeste trabalho, quando abordamos a
insercdo do aluno com deficiéncia nas escolas [szstpas. Mendes também sugere que a
inclusdo desses alunos seja planejada coletivamamtelvendo, inclusive, os pais e os alunos.
Assim, consideramos importante conhecer a percegd@ms docentes tém a respeito do apoio
gue a escola e a SEE/MG oferecem aos professoreg(@stém em suas turmas alunos com

deficiéncia.

Com relagdo ao apoio recebido da escola e da SEBEIG trabalhar com alunos com
deficiéncia, as professoras expressaram que regebapoio da escola através de ajuda da

supervisdo, da direcdo, sob a forma de sugest@speestimos de jogos. Um ponto que se
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destaca € a unanimidade das professoras em dizedgureceberam nenhum apoio da Secretaria

de Estado da Educacao de Minas Gerais.

A professora Emilia respondeu a questdo da segueneira:

Da Secretaria ndo, mas da escola eu tive. Se elgasla duas e meia ha sala e
eu ficava dando a minha aula normalmente, é umaapwiito grande. Eles
ficavam com ele aqui e quando chegava la era panhmiconta. E se
precisasse, ele ficava chorando muito, quisesse figra casa, eu podia subir,
podia fazer essa ligagéao.

A fala da professora Alicia apresenta um conteédaethante:

Da escola, da supervisora, sim. Tudo o que eu gemlipre me ajudaram... Ha
pouco tempo o “para casa’ vinha muito bem feitinpbara mostrar para a
professora. Olha, eu falei, ndo é ele que estanfd@e. Qualquer coisa que eu
fosse recorrer...

Ainda na mesma direcdo encontramos o depoimenpoodessora Rosita:

A escola apdia, na pessoa da dire¢do, da diret@ascola. Realmente ela é
100% aberta a receber este tipo de crianga na escol portador de
deficiéncia. Ela ndo fez barreira nenhuma. Agorailamfo ao apoio, um
material especifico, um horario especifico, infelente, nem a Secretaria, nem
a escola.

Os demais relatos apontam pontos semelhantes. f@spova Helena também disse néo ter
recebido nenhum apoio da escola e nem da Secrddgizte da resposta enfatica da professora
em relacdo a falta de apoio, a entrevistadora péagse ela sabe que existe uma Diretoria de
Educacédo Especial no Estado. A fala seguinte é:

N&o. Ninguém sabe disso. Pergunta se alguém saliedagtro. Chega ali na
direcdo e pergunta: vocés sabem disso?Uma das noetadoi estabelecida
para o biénio, agora semana passada, é buscar sesresse amparo, vocé
entendeu? E bom ela aparecer, fazer alguma coisa@ueoela é semi-
inexistente. Se ela ndo é semi-inexistente, efapastecendo um virus, ninguém
viu. Porque dentro das escolas elas nunca aparecerainca. E se vocé pede
algum tipo de amparo ao Estado, e a gente o ternpgo tobra isso da
direcdo... ndo tem.

Assim, fica evidente que as professoras considex@mo apoio, ajudas pontuais para atender

situacoes de emergéncias que surgem no cotidiaescdéa. A instituicdo escolar ndo propde um
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entendimento das necessidades desses alunos, ymessps necessidades sejam atendidas. O
desconhecimento a respeito desses alunos estanterese todas as dimensdes do trabalho da
escola, seja no que diz respeito aos aspectos @gdag, seja nos aspectos administrativos e

também na dimensao humana.

Outro ponto preocupante € a falta de comunicactie arSecretaria de Estado da Educagédo e as
escolas. A fala das professoras deixa claro essandiamento, essa dificuldade de entender o
gue esta sendo elaborado e desenvolvido em nivebliteca publica de Educacgéo. Vejamos a
préxima categoria que se propde a ouvir as perespgds docentes sobre alguns aspectos da
politica de incluséo.

32 CATEGORIA
AS PROFESSORAS E SUAS PERCEPCOES SOBRE A INCLUSAO

A analise dessa categoria € fundamental em relag&oobjetivos desse trabalho. Até aqui
conhecemos a relagdo da escola comum com o aldiotedt e o trabalho do professor (a).
Agora nos deteremos no que os docentes disseraspaito da politica de Educacéo Inclusiva.
Acreditamos que conhecer a percepcao dos profasiaa educacdo sobre o tema da incluséao
pode servir como ponto de partida para o aperfeeo#o e implementacdo de acdes eficazes
para que a escola se transforme e eduque a todos.

Subcategoria 3.1: A politica de inclusdo

“Eu penso que € uma idéia Otima, mas na pratica @leda ndo funciona como deveria”
(Emilia).

Ao serem questionadas a respeito da politica estatki Educacdo Inclusiva, as professoras
fizeram um contraponto entre o cumprimento da laseondicfes que as escolas apresentam
para trabalhar com os alunos com deficiéncia. B8es entrevistadas, cinco disseram ser a favor
da proposta de inclusdo, mas ndo concordam comn&iraacomo vem acontecendo e duas

dizem claramente que séo contra.
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E interessante que, ao discutirem a Educac&o Imalussam como argumento a falta de preparo
das escolas e defendem a idéia de que o alunofidepeentar a escola especial. Aqui podemos
dizer que as resisténcias se evidenciam. Ao mesmpa que as professoras reconhecem que é
uma conquista social, demonstram que ainda acmedgae a educacdo dos alunos com
deficiéncia deve acontecer na escola especial. situicdo especializada, na percepcédo das
professoras, aparece como detentora de um saberbegpeficiardA o aluno deficiente,
proporcionando a ele a oportunidade de aprendevatba (2000) comenta que os professores
acreditam, equivocadamente, que nas classes olaggspeciais 0s alunos serédo atendidos por
“especialistas”, reforcando a idéia que os alumws deficiéncia necessitam mais de um trabalho

terapéutico, em detrimento do trabalho pedagadgico.

O Estado é visto como incompetente na funcédo denglebrer acbes capazes de viabilizar o
processo de inclusdo: preparacdo dos professadest@da comunidade escolar, adaptacfes da
rede fisica, acesso a materiais e equipamentosiBspg para atender as necessidades especiais

dos alunos.

Na percepc¢ao da professora Emilia esses aspeet@am com clareza.

Eu penso que é o cumprimento mesmo da lei, porguemade, a escola da
rede do Estado, eu tenho conhecimento do Insktuakaqui, eu ndo vejo que ela
tem estrutura nenhuma para estar atendendo o atono necessidade especial
ndo. E mesmo s6 cumprir a lei. Porque no caso, rigato a aceitar esse

aluno, como se estivesse incluindo mesmo, mas mkadee ndo tem nada

especifico para o aluno, pedagogicamente falan@mn mle outra forma, de

espaco, nem nada néo.

Abordando o mesmo assunto, a professora complatiaksu

E uma boa coisa? E. Tratar a pessoa com necessiesuiecial conforme uma
pessoa regular. Mas tratar ela como um todo. Porgeevocé ndo tem uma
estrutura fisica disponivel, se vocé nado tem o igsiminal preparado

teoricamente, uma formacdo especifica para estankilo com esse aluno,
realmente vocé ndo esta fazendo bem ndo. Entdpemsd que € uma idéia
6tima, mas na pratica ela ainda ndo funciona coraweedia. (...) Tem hora que
eu fico pensando que se ele estivesse numa espsaia, ele deveria estar
produzindo muito mais do que ele produz comigoragaiste outro valor que
€ 0 da socializa¢do. Entdo, na parte social, simé idéia, um projeto, penso
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gue é um projeto que deverd ser levado em congderanas a partir do
momento que a rede estadual estruture o corpoofisibumano para receber
esses alunos.

A professora Ana também faz colocacdes semelhantes:

Olha, a principio, eu acho que é uma coisa que @@ pensar os dois lados.
Primeiro, ndo é uma coisa facil de lidar porquesfessores realmente ndo
estdo preparados, a escola ndo tem um aparato &erdito que para estar
colocando essas criancas teria que ser feito urball@o com a escola inteira.
Uma espécie de projeto que envolvesse o0s profassomirecdo, a supervisao
e os alunos. (...) Eu acho um pouco complicado megécio de vocé colocar
na linha de fogo, sem as pessoas estarem preparadascho que é meio
brincar com as pessoas. E colocado aqui, e ai?aEa & qué? Na verdade nio
¢ uma inclusdo. Eu percebo uma exclusdo. E claso jsorque a pessoa
realmente fica isolada.

Podemos perceber que as professoras, além de exgaeeopinido a respeito da situacdo que

vivenciam dentro das escolas, também fazem suged&deomo reverter o quadro atual.

Mantoan (2004) fala dessa reacdo dos professoredirdear que ndo estdo preparados para
enfrentar as diferencas na sala de aula. A autdoaa que, na verdade, isso ndo acontece apenas
em relacdo aos alunos com deficiéncia, mas simetagdo a toda situacdo que se apresenta
como diferente, que foge ao usual, como nos caso®ldsciplina, por exemplo. Acredita que sé&o
preocupacdes que devem ser consideradas, mas gggaetam pela inseguranca, pelo medo de

enfrentar o novo.

O apoio aos professores € muito importante nessesentos, para que 0O
problema seja encarado na sua devida dimensaaejparse desmistifique a
crenca de que sdo os conhecimentos referentescaitt@tado, tipologia das
deficiéncias e outros temas correlatos que lhedaralivio e competéncia para
ensinar a todos os alunos de uma mesma turma (MANTQ004:82).

Fontao (2004:70) afirma que “fazermos a escola padas supde um processo que implica
mudancas na filosofia, no curriculo, na organizagstoutural, nos apoios e nas estratégias de

ensino”.

As reflexdes da professora Helena traduzem a ppagéw com a maneira como vem

acontecendo o processo de insercdo dos alunosefari€dcia nas escolas comuns.
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Olha, é muita responsabilidade quandocé lida com o ser humano. O
professor trabalhando com a crianca sem nenhumeudtifade, ele ja tem uma
responsabilidade muito grande. Agora com uma ciargue tem uma
necessidade especial, a responsabilidade aumemtp@@ crianca tem ja uma
limitac@o, ela precisa de um atendimento diferedoialsso tudo é uma
preocupacdo. Agora, 0 que me preocupa € a formaocomstado faz isso,
entendeu? Porgue gracas a Deus a nossa escolaemhando esses alunos e
tem tido um resultado que eu considero razoavalsapdas dificuldades. No
caso da minha aluna, é um resultado excelente goetpié uma menina que se
adaptou com mais facilidade. Outros casos talven téhham o mesmo
resultado. Mas eu acho o Estado muito irresponsgaque ele cria a lei, da
a alternativa, mas ndo cumpre o papel dele que &ealeesponsabilizar, de
gerir realmente.

Assim, as professoras reconhecem a complexidageadesso de inclusdo e sdo unanimes em
afirmar que n&o concordam com a maneira como cepsacvem sendo conduzido pelo Estado.
Apontam as dificuldades e resistem as mudancasidiEido a permanéncia desses alunos na
escola especial. As idéias do paradigma ldi@gracdo estdo presentes no discurso das
professoras. Oucamos o que Ligia nos dix:rfbrmal € que o menino que tem problema passe
pela escola especializada. Com um trabalho espatiiplara ele, ele comec¢a a acompanhar e ai
ele vem”.Ou seja, 0 aluno € preparado na escola especéatppois freqlentar a escola comum.
Elucidativa também é a fala da Alicia. Vejamos:

Eu acho que é tirar a oportunidade deles. Sabequ#&? Porque quando eles
vao pra uma escola, como a que tem ali no Barrad?rea tem fisioterapia,
ndo tem? A pessoa t4 preparada... vai pegar na m&ercicios. Entdo, eu
acho que desenvolve mais. Na minha opinido, eu gadeoeles deveriam ter
sim escola especializada para eles. Poderia at@leananha e freqiientar uma
escola normal a tarde, convivendo com as crianeatendeu? Eu acho que
tira a oportunidade deles.

O modelo médico da deficiéncia ainda é prepondenamtcampo pedagdgico e esté arraigado no
discurso docente. Segundo Sassaki (1999), o madéltico que defende a necessidade da
pessoa com deficiéncia ser tratada, curada, remlali para se adequar a sociedade, tem sido
muito usado como justificativa para a resisténniaaeeitar as mudancas sociais necessarias para
incluir as pessoas deficientes nos diversos espdgasociedade. As pessoas com deficiéncia
precisam, em alguns casos, de atendimentos esgpscifa area da salde, mas essa assisténcia

nao pode ser um requisito para sua insercao social.
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As percepc¢Oes docentes aqui apontam que aindacsstamtempo déntegracdo, da insercao
condicional e que a proposta de Educacdo Inclusoraeca a ser vista como uma visita
indesejada e que tudo, na visdo dos professores,adatinuar como sempre: a escola educando

a alguns e ndo a todos, reforcando a idéia dasesooio espaco de exclusao.

Subcategoria 3.2: Incluséo viavel, desejavel?

“Ela é viavel, ndo sei se € desejavéHelena).

Na percepcédo das professoras a respeito da vedelida proposta de Educacéo Inclusiva, cinco
disseram que ndo € uma politica viavel e nem dedejima ndo soube responder e somente uma
acha que é uma politica viavel, mas ndo desejdda pmfessores da rede estadual. Os motivos
apontados para justificar a ndo aceitacédo da pra@pesEducacédo Inclusiva ja foram expostos na
subcategoria anterior: falta de preparo dos profess da escola e a necessidade do aluno com

deficiéncia frequientar uma classe ou escola edpecia

No entendimento da professora Ana, a idéia da s&dué boa, mas a maneira como vem

acontecendo é equivocada.

Olha, atualmente eu percebo que ndo estd sendelvier forma que foi
introduzida. Mas eu acho que a idéia é boa porquaao que é por ai mesmo
gue comecga. Inclusive um processo de conscientizagide crianca, porque
talvez pelo fato das criancas estarem convivendo essas pessoas hoje,
futuramente elas vao aprender a lidar com isso coemos dificuldade que a
gente tem, por a gente nao ter passado por isstidzeu acho que hoje nao é
viavel por ndo haver um preparo prévio.

Essa professora tem a mesma opinido ao dizer gabt@a de inclusdo pode vir a ser desejavel
se houver mudancgas na maneira como vem sendo ¢daduz pode ser uma coisa que pode

dar certo daqui a um tempo se isso comecar a sesgu® hoje, se ndo deixar rolar do jeito que
esta rolando. Porque se continuar do jeito que ,estacolocando ali e deixa quieto porque nao

esta me incomodando, vai continuar do mesmo jéAna).
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Mendes (2002), com outras palavras diz a mesma.cBiara essa autora “a incluséo é um

processo demorado, pois envolve, além do acegsErn@@anéncia e o sucesso na escola. Nao se
trata de uma mera mudanca de endereco: tirar ddéaesspecial e colocar na classe comum da
escola regular” (MENDES, 2002:68).

A fala da professora Helena destacada na epignalfieém aponta na dire¢do da falta de preparo,

de investimento num trabalho efetivo:

Ela é viavel, ndo sei se é desejavel. Eu nado tgmoblema nenhum de
trabalhar com essas dificuldades. Questiono o tetodo a falta de amparo, a
falta de estrutura. Isso realmente eu questionos Mesejavel, eu acho meio
complicado porque pessoas ndo sao iguais. No estaiite uma resisténcia
muito grande por causa que o profissional do estguincipalmente, porque
ai eu estou fazendo uma comparacdo entre o profiakida prefeitura e do
estado, né? Sao duas realidades totalmente difeseentdo o profissional do
estado se sente muito sobrecarregado, muito exgpdora Muito
poucovalorizado, menos valorizado ainda que o psiadinal da rede municipal
e muito menos amparado, porque se a rede munidigalensino tem
deficiéncias, pelo ao menos ela tenta criar alguaminho para estar dando,
criando este suporte, esta estrutura. E o estadofaisso de jeito nenhum.

Perrenoud (2000), ao falar das estratégias paramadescola, alerta que os caminhos da
inovacao sdo misteriosos e pouco racionais. Pamaegor, toda reforma de monta deve se voltar
para as praticas, para o que vivem o0s alunos eafsspores no dia-a-dia, nas classes e nos
estabelecimentos. “Afinal de contas, sdo as psapeafissionais, erabalhodos professores que
se trata de transformar. Os valores, as atitudesrepresentacdes, 0s conhecimentos, as
competéncias, a identidade e os projetos de uesoeitdos sdo, portanto, decisivos” (Perrenoud,
2000:160).

Stainback & Stainback (1999) também falam da rséddade de mudanca da escola e sugerem
algumas ac¢Oes para desenvolver a filosofia incuddentre elas estido presentes o planejamento
e desenvolvimento de redes de apoio, tanto paralww®s quanto para os professores que
precisem de estimulo e assisténcia. Assim, podamapsjue os professores demandam uma
estratégia, um plano para operacionalizar a inolgs& ja vem sendo recomendado pelos autores

gue discutem o assunto.
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Outro ponto importante abordado pela professorat&Rdg& respeito as resisténcias atitudinais

em relacdo a inclusdo. Ao ser questionada a respeiviabilidade da incluséo, respondeu:

Por parte de quem? Do professor ndo. Isso incomhiégan o Ensino Especial aceita,
€ uma ameaca. Os professores ndo querem porquestdio preparados. Nem a SEE
porgue tem que preparar os professores. N&o é saifplea matricula. A aceitacao
dos pais dos alunos normais também € um problemaofi dendncia por parte de
pais que a minha turma tinha trés alunos com Simérde Down. A inspec¢éo veio a
escola, conferiu a matricula. No diario eu registpoe o desenvolvimento das alunas
€ mais no lado social. Os pais dizem: “Eles sédo gmainha, mas néo para estudar
com meus filhos”.

Os docentes elaboram criticas ao sistema educei@sadiversas situacdes de exclusdo presente
na realidade escolar. Suas vozes evidenciam asiwgage de um trabalho pedagogico e social
voltado para atender os alunos com deficiénciantuito de superar as barreiras do processo de
aprendizagem e também as barreiras sociais quenpsdem de exercer plenamente a sua

cidadania.

Subcategoria 3.3: O futuro do processo de inclusao
“Acho que € recente pra fazer previsd@®@ara).

Em relacéo a questédo do futuro do processo desid)as vozes das professoras sdo dissonantes.
Algumas acreditam que pode vir a se efetivar, covesso, daqui a alguns anos, enquanto outras
acreditam que € uma politica fadada ao fracassaaZ®s apontadas para o insucesso estao

ligadas a maneira como o poder publico vem condozinprocesso de inclusao.

Na opinido de Sara a inclusdo € um processo reeaagsim sendo, é dificil fazer uma previséo.

E muito recente, né? Essa inclusdo, acho queefti figora, esse ano, ndo
foi? Acho que é recente pra fazer previsao. Ewejfatei atras, € s6 o tempo.
Com o decorrer, daqui a uns cinco anos mais ou et pra gente sentir se
foi vélido ou ndo. E se o profissional também recipra trabalhar com esse
tipo de aluno. Eu acho o seguinte: ela fica la rinha sala, eu tento ajudar da
maneira que eu posso, mas ela ndo aprende nada.
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Ao expressar seu pensamento, a professora Ana tamtiéa que esse processo pode vir a dar
certo:
“E, se tiver boa vontade, se realmente tiver umjgimopara ser desenvolvido
com isso, as pessoas comecarem a se envolver,heugae pode dar certo

sim-.

Conhecer 0 que pensam 0s professores a respeitm dema tdo polémico e a0 mesmo tempo
importante para uma possivel mudanca das nossalagescimprescindivel para que as politicas

publicas possam vir a ser mais coerentes e cortdzeam a realidade.

Em alguns casos percebemos o receio das professoescrédito em relagdo ao governo.

Oucamos a professora Helena ao ser questionadafsixo na politica de incluséo:

N&o. Eu acredito que ela va acontecer porque ardind mundial pede, exige
isso. E a escola, querendo ou ndo, ela reproduasesinamicas mundiais
dentro da escola e a gente acaba recebendo, trabdithn com dificuldade, as
vezes com deficiéncia, mas tentando fazer o mefhofessor, ele tem esse
carater, perfil, sei la o qué. Mas eu nao vejo s® vai se efetivar no estado
nesse momento ndo. N&o vejo politica séria do estad.

A situagéo de desilusdo dos professores em reEg;agdes do poder publico pode prejudicar a
efetivacdo de iniciativas de melhorias no setorcadional. Perrenoud (2000), ao falar de
mudancas na pratica pedagodgica, alerta para astéresas que podem surgir, aberta ou
secretamente, e inviabilizar qualquer tentativandeacdo. “As representacdes, as praticas e as
culturas profissionais ndo mudam por decreto” (PERQUD, 2000:159).

Subcategoria 3.4: Opinido dos outros profissionaida escola sobre a incluséo
“N&o é um assunto muito badalado, muito comentaiw.n(Ligia).

A idéia de perguntar as professoras a opinido dizgas sobre o processo de incluséo justifica-
se por dois motivos. Em primeiro lugar, por ser uaportunidade de colher dados das
percepcbes de um nuamero maior de docentes, de aeynbhemo estava no imaginario dos
professores a proposta de Educacgéo Inclusiva. gomde lugar, oportunizar as entrevistadas a
chance de se posicionarem mais abertamente cantaafavor da inclusdo, o que pode ocorrer

com maior facilidade quando se expressa a opiredmuttas pessoas.
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O que encontramos aqui € uma seqiéncia em relacg§oeaja foi colocado anteriormente. As
entrevistadas explicitam o fato do assunto da g&duser pouco ou nada discutido nas reunifes
pedagdgicas, a falta de preparo dos profissionaisi@&scaso do governo estadual com a questao

da educacao.

Ana fala claramente da posicdo de negacéo da &tpda dificuldade das escolas discutirem o

trabalho pedagdgico com os alunos com deficiéncia.

Olha, sinceramente eu nunca conversei com ningugmna escola a respeito

disso. Igual eu te falei, parece que fica uma caoigdo... parece que nem existe
na escola. Na verdade ndo é um assunto tocadoé nfo assunto conversado,
ndo € um assunto discutido. Parece que essas agarfip existem aqui dentro.
Pelo ao menos, assim é o que eu pude percebers®atalvez, até da minha

parte faltou perguntar para os outros professoreseapeito desses alunos,
procurar saber, né?

Alicia enfatiza alguns pontos importantes: difiadds no monitoramento das propostas
apresentadas pelo governo estadual e o sentimentopbténcia que acompanha o professor no

trabalho com alunos com deficiéncia.

Eu acho, pela maioria, que as vezes a gente coavgre nds nao estamos
preparados para isso. O estado s0 joga, joga, janois os culpados séo os
professores. Sempre joga. lgual aquela escola eadde jogou e depois ndo
teve acompanhamento. O CBA fica mudando, né? Jggidoadepois pde na
gaveta aquela teoria, mas na hora da pratica, v@oérdificil. Entdo, eu acho,
que deveria continuar a ter assim, uma escola éslmada para eles. Eu acho
gue eles merecem isso. A familia merece. Porque temi psicologo,
fisioterapeuta... Aqui na escola ndo tem nada disSosd professor e
supervisora e diretora. Tenta fazer o melhor, mgeiate ndo consegue.

A fala da professora Sara aborda 0os mesmos pontos:

Eu acho, o que eu vejo ai é que a escola ndo espagada para receber esse tipo de
aluno. O que eu vejo falar é isso. E ndo é s6 edea as outras também. N&o tem
preparo para receber. Acho que o governo primedgsjo problema para as escolas,
nao faz uma pesquisa antes. Porque primeiro elatque fazer uma pesquisa para a
escola receber esse tipo de crianga, reciclar dfipsional pra depois receber esse
tipo de clientela. Simplesmente ele s6 incluiuumal Sem preparo nenhum.
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Em relacéo a condi¢do de desamparo em que o profissede estadual se encontra, Helena nos
diz:
Os profissionais pensam exatamente do jeito gabeade te falar. Eles pensam que
tem uma questao social que deve ser observadabellti@da coletivamente. Sé que
s é delegada a responsabilidade de estar resotvertoblema ao professor. Nao €
dado a ele nenhum tipo de formacdo, nem de esémmemto nesse sentido. O

professor fica no final da avaliacdo, sendo respdilzado por uma
responsabilidade que néo é dele. Compete aos 6qiuicos.

O que se evidencia na fala das professoras é gdpode passividade em que se encontram.
Existe uma unanimidade em dizer que a situaca@ldo®s com deficiéncia na escola comum é
preocupante, angustiante e questionadora, poisepeeperguntas sobre o ensinar e o aprender.
Diante dessa realidade, o que podemos ver sacssimfais desarticulados, isolados em suas
salas de aula, sentindo-se impotentes, incompstesgen forcas para investir na aquisicdo de
novos conhecimentos, necessarios no enfrentamensituhcoes novas. E claro que o governo
precisa assumir a responsabilidade pela conduggs® ggocesso, mas a escola precisa deixar de
tratar a diferenca com tamanha indiferenca. O imwesito no trabalho coletivo da escola &
apontado por Mantoan (2001) como uma condic¢éo tpamaformar as escolas. Para isso, sugere
gue as escolas elaborem com autonomia e de formeigstiva 0 seu projeto politico
pedagdgico. “Sem conhecer 0s seus alunos e osstiie & sua margem, ndo sera possivel a
escola elaborar um curriculo que reflita 0 meidaae cultural em que se insere” (MANTOAN,
2001:114).

Acreditamos que as modificacbes precisam acontecerdiversas dimensfes e com maior
atencdo e investimento politico, financeiro e pédam. Mais que procurar respostas
necessitamos escutar as perguntas que estdo seita gelos professores, pais e alunos.

Fechamos nossa analise colocando em destaque lande faquino (1998:143):

O que fazer, entdo? Para além de solu¢Bes buamesttministrativas

genéricas, e decisbes didatico-metodoldgicas oummesirriculares abstratas,
talvez um primeiro passo (corajoso, mas ao alcdectodos) seja enfrentar,
pelo menos com um pouco de honestidade, nossosupos$os, NOSSOS
“fantasmas”. Rever conceitos, valores e crencaglifichdos, ou seja, a

maneira com que temos nos posicionado diante dgonalsino, esse Nosso
outro complementatomando a relacdo professor-aluno como nucleoedoc

trabalho pedagdgico, pode ser uma boa forma deeeler o prazer e o valor
(social e humano) dessa profissdo de certo modmceginaria que é a
docéncia
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CAPITULO VI

CONSIDERACOES FINAIS

Desenvolver um trabalho de pesquisa nos colocaiar iparte do tempo, diante da necessidade
de realizarmos escolhas. Sdo muitos os caminhogpssbilidades, os angulos que podemos
enfocar, os autores que podemos apresentar aosnadag e desejados leitores. Espero ter
conseguido optar, ndo pela trilha certa, porqueh@&ocertezaa verdade - o que pode existir é
umaverdade dentre muitas, mas ter optado por uma naankira e rigorosa de apresentar o
cenario educacional, historico e atual, no qua@cestseridas as pessoas com deficiéncias.

O foco investigativo deste trabalho voltou-se pasapoliticas publicas do Estado de Minas
Gerais, de 1990 a 2001, voltadas para a Educachsiva. Ao mesmo tempo, buscou analisar as
percepcdes dos docentes da rede estadual a resl@eitbducacdo Inclusiva. A pesquisa

desenvolveu-se entdo, com uma fundamentacdo tedwitstruida no dialogo com a literatura

sobre Educacao Especial e Educacéo Inclusiva; sodocumentos, internacionais e nacionais, a
respeito da inclusdo; com as politicas educaciaaidinas Gerais da década de 90 e com o
dizer das professoras, compreendidas como personageingip@is na conducdo e

implementacdo, com sucesso, de qualquer politiealdeacao.

Na exploracdo dos documentos referentes as PslRighlicas Educacionais de Minas Gerais na
década de 90, percebemos que o governo estaduaterdamdo acompanhar o movimento
mundial e nacional de discussao e implementacgwageosta de Educacéo Inclusiva. No inicio
da referida década, o governo estadual enfatizéidwcacdo para Todos e as pessoas com
deficiéncias ndo eram consideradas em suas esjoauifes na politica educacional. O paradigma
vigente era o da integragao.

Em meados dos anos 90, os movimentos internacienaionais em prol de uma educacao de
gualidade para todos, com igualdade de acesso,apénuia e percurso escolar com sucesso
foram se intensificando. O governo de Minas acormpanessas iniciativas e reconheceu a



125

necessidade de construir politicas educacionaiscég@as para as pessoas com necessidades

educacionais especiais. Assim, teve inicio o psids discussdo do paradigma da incluséo.

No final da década de 90 e inicio do século XXpraposta de Educacéo Inclusiva, seguindo o
gue vem acontecendo em outros estados do paisupasser pensada, em Minas Gerais, pelos
setores responséaveis pela Educagcdo Especial. A&sinmstituida em 2001 a Diretoria da
Educacédo Especial (DESP) que passou a coordemgiementar acfes necessarias a construcao
de escolas inclusivas. Na verdade, essa iniciatieatra que a Educacao Inclusiva néo foi
assumida por todos os segmentos da SecretariatddoEda Educacdo. A Educacédo Especial
ainda ndo é uma modalidade de educacdo em MinaaisGeBua organizacdo e seu
funcionamento ainda ndo mudaram no sentido de amumap as indicacbes de implantacdo e
difusdo da educacdo inclusiva. Talvez pelo carétrador da inclusdo, o Estado ainda tem

muito que fazer para acertar o direcionamento de discussoes e realizacdes neste setor.

Na tentativa de comparar 0 que esta posto nosstexficiais e o que pensam os professores da
rede estadual a respeito da proposta de educachwmivia, conseguimos chegar a algumas

conclusdes importantes para a conducdo do prodessansformacéo de nossas escolas.

Considerando os dois processos de insercdo dasapessm deficiéncia na escola comuam,
integracdo e a inclusdqg podemos concluir que o paradigma vigente nadasowestigadas é o

da integracdo. A maioria dos docentes ainda aerggi¢ esses alunos precisam ser preparados
nas classes e escolas especiais, para depoisrftaggie as classes comuns. Argumentam que é
um direito do aluno passar por essa preparacaore@odde participacdo social com igualdade
ainda nao foi entendido pelos professores. O abwmo deficiéncia, na percepcao dos sujeitos
investigados, é que precisa se modificar para feage dos espacos sociais. O modelo médico
da deficiéncia ainda norteia 0 pensamento e as algigeprofessores. Persiste a preocupacédo com
a “cura”, a reabilitacdo do sujeito. As possibitlda de aprendizagem ndo sdo devidamente

consideradas.

A esse respeito devemos considerar que o0s profsssofio estdo sendo devidamente

sensibilizados e preparados para atuarem com atiefwsentes. A trajetoria da exclusédo ou da
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segregacdo é uma marca suficientemente visivgleraepcdes docentes. Cabe ao poder publico
viabilizar condi¢cdes para que seus professoresnsgjformados e capacitados para atender a
todos os alunos e dentre eles os alunos com defiai€eO que encontramos foram salas
superlotadas, professores sem tempo para estuilnsedes desafiadoras que ndo séo discutidas
coletivamente. Essas dificuldades contribuem pamgogiuar os sentimentos de soliddo dos

professores e de responsabilidade total pelo des@rmolos alunos.

Em relacdo ao que pensam da educacéo inclusiva\quo®ndo concordam com a maneira como
0 processo vem se desenvolvendo. As professorasemsg&m inseguras quanto aos seus
conhecimentos para trabalharem com alunos comié&efia e fazem sugestdes de cursos para
capacitacdo dos profissionais da educacao, detgsogara uma mudanca geral na escola, em
termos fisicos, organizacionais e atitudinais, aasesmo tempo ndo procuram se apropriar de
conhecimentos tedricos por conta prépria. Acreditane vao aprender quando o Estado
organizar essa possibilidade de aprendizagem. Bimisso “aceitam” os alunos deficientes em
suas salas e acham que eles estédo ali mais para/de®r o lado social. Quanto a aprendizagem
dos conteudos das disciplinas, creditam na corgaldmos as dificuldades de aprendizagem que
apresentam. Mesmo quando falam da falta de prejusr@rofessores, estdo fazendo referéncia a
impossibilidade de ensinar a quem possui uma difaréisica ou mental. Essa atitude coloca o
aluno deficiente no lugar do impedimento de ac@sssaber. Vimos, ao longo deste trabalho,
gue essa idéia esta presente no imaginario scesaledos primérdios da educacdo das pessoas

com deficiéncia.

A escola precisa e deve mudar, mas por onde cot&erorrendo a epigrafe inicial com o
pensamento de Edgar Morin, que aborda a quest@imudanca na escola, podemos concordar
gue esse € um tema paradoxal. As instituicdesreeates precisam ser reformadas. Sabemos que
reformas podem ser de pequeno, médio ou grande. pdotcaso abordado, os depoimentos das
professoras ndo deixam duvidas quanto a dimens&ondalancas necesséarias. As falas
apresentadas demonstram, de maneira qualitativguamto as professoras estdo perdidas,
desamparadas. O discurso docente reflete a poiménefa do Estado em desenvolver uma
politica de Educacgé&o Inclusiva, de apoiar, capaeitaiabilizar o trabalho dos profissionais da

rede estadual.
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O reconhecimento da necessidade de aprimoramemt@ate das professoras é um fator
interessante se pensarmos que com isso elas gaefeEntar essa nova realidade que vem a cada
dia se apresentando com maior frequéncia. Por d¢adim pode ser preocupante se pensarmos
gue o reconhecimento da necessidade de um novo gatbe inviabilizar as possibilidades de
aprendizagem dos alunos com deficiéncia que freagiieas escolas comuns. A situacdo so vai
se modificar quando os professores estiverem tadigmacitados? Mas quais 0s saberes
necessarios a essa capacitacdo? E uma pergunta éprenadores de professores estéo tentando

responder.

O que ouvimos foi o discurso da impossibilidades dandi¢cdes, dos pré-requisitos para a
participacdo no processo de aprendizagem. A difarpar um lado é desconsiderada quando nao
se fala no assunto nas escolas e por outro é testksgbara explicar o fracasso de nossas

instituicdes na tarefa de educar os diferentes.

Segundo Perrenoud (2000) os caminhos da inovagiiongderiosos e as representacfes, as
praticas e as culturas profissionais ndo mudandeoreto. Também néo é o caso de contarmos
com a boa vontade de alguns professores que recebeunos deficientes em suas salas. Os
tempos ndo sdo mais apenas de caridade e sim dntigade direitos. Para isso, nossos

professores precisam ser escutados e qualificalasque possam ter seguranca e competéncia

para educar todas as criangas.

O Estado de Minas Gerais precisa investir macicéanea formacdo dos professores, nos
servicos de apoio ao aluno deficiente que frequestmla comum e na sensibilizacdo das
comunidades escolares para que as mudancas nexessamecem a acontecer. As acodes
desenvolvidas pela Diretoria da Educagédo Espeémltdm sido suficientes para atingir todos os
cantos e recantos do estado, todas as escolas,dsgwofessores, todos os pais, todos os alunos.
Para que isso comece a acontecer sdo necessagestimentos financeiros e humanos. Esses

dois tipos de investimentos dependem diretament®uade politica.

Os alunos com deficiéncia estdo frequentando aslassestaduais comuns, mas estdo sendo

excluidos da aprendizagem, da participacdo socidh @ossibilidade de construir uma auto-
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imagem positiva e vir a exercer conscientementgaacgladania. Os tempos sdo de mudanca e
cada segmento precisa assumir as responsabilidpaeshe cabe. Necessitamos de politicas
publicas educacionais condizentes com a realidaefetyas no atendimento das necessidades
educacionais especiais. Necessitamos também despooés e professoras que tenham melhores
condicdes de trabalho, que sejam valorizados emgyanfissionais e que consequentemente,
acreditem no seu aluno e estejam sempre aprendgundodo os desafios Ihe cheguem.

Necessitamos, enfim, de uma sociedade mais humana.

Finalizamos este trabalho sugerindo que as refeadai iniciadas possam vir a interessar outros
pesquisadores que desejem conhecer o0s caminhos odstrucdo de uma sociedade
verdadeiramente inclusiva. Muitos aspectos neegssger abordados e podem servir para

direcionar acdes e servigos.
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Roteiro de entrevista:

Identificacao:

Nome:
Escola:

Série/ciclo:

1-Qual a sua formacéo?

2-Fale sobre sua vida profissional.

3-Ha quanto tempo trabalha nesta escola?

4-Vocé tem alunos com necessidades especiais. Quglo de necessidade especial que
apresentam?

5-Quando recebeu esses alunos qual foi sua rea¢ao?

6-Como foi a reacdo da turma? Como se deu a irsdegse(s) aluno(s) na comunidade escolar?
7-Como tem acontecido o processo de aprendizagsse@g aluno(s)?

8-Na sua formacdo inicial ou continuada, foramdados subsidios para trabalhar com alunos
com necessidades especiais?

9-Vocé se sentia preparada para trabalhar com essess? Quais as dificuldades que vocé
encontra para trabalhar com eles?

10-Que tipo de apoio a escola e/ou a SEE/MG |Iheeoéeam na atuagdo com o0s alunos
especiais?

11-Vocé tem procurado embasamento teorico paraaeaku trabalho com esses alunos?

12-O que vocé pensa das escolas estaduais comtgizerem os alunos com necessidades
educacionais especiais?

13-Qual a sua opinido acerca da inclusao de alommsnecessidades educacionais especiais na
rede regular de ensino?

14-Vocé acha que a politica publica de inclusai@éeV? E desejavel?

15- Vocé acha que existe alguma razéo oculta, x@lcikada, que justifique a adocéo da politica

de inclusao?
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16-Vocé vé futuro na politica de inclusédo?
17-Como vocé percebe a opiniao dos outros profiassala escola a respeito da incluséo?

18-Vocé considera a escola onde trabalha umasesmblisiva? Por qué?



