Capitulo 5

“DIVULGAR, ENSINAR, CIVILIZAR”

Adgquirido esse conhecimento, voltou ao Brasil com o cérebro cheio de projetos, o coracdo

feliz, supondo poder iniciar em breves dias na terra amada da pdtria o que seus olhos encantados
tinham contemplado na América Inglesa ... As vibracdes do seu entusiasmo respondiam amargas
decepcdes ... as suas teorias, a sua prdtica ndo achavam o acolhimento nos poderes oficiais

(Julia Lopes de Almeida, 1907).

Nos tultimos anos do Império e nas duas primeiras décadas da Républica brasileira,
Maria Guilhermina Loureiro de Andrade fez circular no Brasil a pedagogia nova, baseada em
Froebel e Pestalozzi. Como vimos no capitulo anterior, ela se tornou especialista nessa
pedagogia depois de ter estudado com froebelianos em Nova York. Mas ndo foi apenas pelo
aspecto pedagdgico que ela se sentiu atraida por essa corrente, ou melhor, para ela o aspecto
pedagodgico ndo se dissociava dos principios filoséficos, profundamente religiosos, de Froebel.
Certamente que essa atragdo tinha na sua opg¢do pela religido reformada a sua base de

sustentacdo. Da mesma forma como os protestantes norte-americanos, inclusive os que vieram
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para o Brasil, se identificaram com a énfase de Froebel no desenvolvimento da espiritualidade
humana, assim também se deu com Guilhermina.

A partir de sua produgdo — livros, artigos em jornais, relatérios e conferéncias —
publicada quando de sua volta ao Brasil, vamos tentar elucidar como ela traduziu a chamada
“Educacdo Nova™: sua concepc¢do, finalidade e métodos. Mais uma vez, é sua rede de
pertencimento religioso que nos fornece a chave de leitura. Como veremos, a sua experiéncia
religiosa conformou sua concepg¢do de educagdo direcionando ndo s6 sua viagem aos Estados
Unidos da América e seus estudos dos métodos e da filosofia froebeliana, como também sua
pratica e sua escrita como educadora.

Falar em chave de leitura € falar em condi¢@o de possibilidade, ou seja, é falar que as
reflexdes e as acdes de Maria Guilhermina, seu ser-assim no mundo, se articulavam a um
lugar sem, no entanto, se reduzir a ele. Considerar essa questdo significa considerar a meada
de relagdes na qual ela se inseria, significa também ndo tomda-la como autdbnoma, desprovida
de ligacdo com seu tempo, nem como determinada pura e simplesmente por esse grupo. Ou
seja, a inser¢do social ndo determina e ndo explica a trajetéria de Guilhermina, mas a
condiciona necessariamente. Explicitar a posicdo do sujeito na sociedade e nas redes de
pertencimento das quais faz parte é, pois, explicitar um jogo de relagdes que servem de
suporte para as praticas e representagdes desse sujeito, considerando esse lugar social como
condicdo necessdria de leitura de sua trajetéria, mas ndo como “condicdo suficiente de sua
existéncia” (CASTORIADIS, 1982, p. 167).

A hipdtese que orienta este capitulo € a de que Maria Guilhermina colocou em
circulagdo nao apenas um método considerado moderno e mais eficaz para ensinar as criancas
— o método intuitivo —, motivo pelo qual ela teve seu nome registrado por alguns

contemporaneos e historiadores da educagdo; ela divulgou, principalmente, uma outra
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concepcdo de educagio, informada por sua experiéncia religiosa, de onde ela retirou metéforas
para pensar a escola, a educacdo e seus agentes.

Assim, interessa neste capitulo analisar a “Educac¢do Nova” que Maria Guilhermina
colocou em circulacdo no Brasil em fins do século XIX e inicio do XX, explicitando como
elementos da cultura presbiteriana norte-americana perpassavam a sua produgdo e buscando
decifrar a visdo de mundo e o projeto de homem e de humanidade que informava sua
concepcdo de educagdo. Interessa também analisar a sua inser¢do no campo educacional nas
cidades do Rio de Janeiro, Sao Paulo e Belo Horizonte, onde ela fez circular elementos do
repertorio pedagdgico norte-americano no periodo republicano, tentando captar, ainda que de

modo precdrio, a sua ressonancia.

5.1 — Maria Guilhermina e a ‘“Educaciao Nova’ no Brasil

Segundo Maria Guilhermina, os principios e métodos da “Educag¢dao Nova”, por ela
estudados nos Estados Unidos, estavam plenamente desenvolvidos no kindergarten. Falar
deste ultimo era necessariamente falar da nova educacdo. Na verdade, como o proprio titulo de
seu livro e traducdo sobre o assunto indicavam, o kindergarten era ndao s6 um lugar, mas
também uma cultura, uma série de meios e procedimentos, com fins e principios
determinados. Por isso, nos seus textos, os dois termos muitas vezes se confundiam e, ao
anunciar a “Educa¢ao Nova”, ela anunciava também o kindergarten, lugar/cultura por meio da

qual as criangas viveriam “vida mais completa e feliz”,
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como plantas animadas, rodeadas de todas as circunstincias favordveis a seu
livre desenvolvimento e educadas por meios adequados as suas disposicoes
individuais, em contato constante com a Natureza, quer cultivando flores, quer
tratando de animais, ou aprendendo suas interessantes histérias em breves
conversagdes com a Jardineira, ou em seus brinquedos, procurando imitar as
primeiras atividades da natureza. Deixar a crianga brincar é educd-la. Os
brinquedos bem dirigidos levam necessariamente as criangas a uma unido mais
profunda e mais elevada com o Universo (ANDRADE. Cultura de Kindergarten,

1888, p. 4).

Essa “Educacdo Nova”, conforme a traducdo de Maria Guilhermina da obra de
Hailmann, se distinguia da antiga, antes de tudo, pelos fins propostos, os quais, desde
Rousseau, vinham sendo desenvolvidos por varios filésofos. Na educacdo idealizada por
Rousseau, “a despeito de suas faltas”, estariam os germens da nova educacdo. Lapidado por
outros, seu pensamento estaria na contramao de uma educac@o que visava a estrita obediéncia
(a0 chefe de familia, ao soberano, a nagdo, a Deus), indicando seu alvo como o
“desenvolvimento de individualidades independentes, apropriadas para a vida na sociedade —
capazes de felicidade e eficientes para utilidade — sobre a base da moralidade e da razdo”
(HAILMANN, 1887, p. 12-13, traducdo de Maria Guilhermina Loureiro de Andrade)

Com base nesses principios, Pestalozzi e Froebel desenvolveram novas formas de
ensinar, estando a exceléncia e importancia desses dois educadores na formulacdo de métodos
que atendiam aos fins propostos pela nova educagdo. Pestalozzi baseava seus métodos de
ensino na intuicdo e nos sentidos humanos, buscando “desenvolver as forcas humanas de
dentro para fora”, com base num ensino gradual e progressivo. Pestalozzi procurou formular

métodos que desenvolvessem as “faculdades receptivas” do aluno (o método intuitivo), ao

passo que Froebel, seu seguidor, debrucou-se sobre as “faculdades expressivas”:
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O desenvolvimento das faculdades expressivas, do poder de dar expressao com
os Orgdos da fala ou com as maos, do poder de combinar e usar das expressdes
assimiladas — o poder das faculdades criadoras — formam o centro a que tendem
seus mais valiosos esforcos. Ao mesmo tempo, ele dd grande importincia ao
desenvolvimento e a direcdo conveniente das faculdades sociais [...]. Ao passo
que Pestalozzi mostrava como se haviam de desenvolver organicamente as
faculdades receptivas, Froebel ensina como se hdao de desenvolver as forgas
expressivas. enquanto Pestalozzi aponta o caminho para a felicidade, Froebel
indica o caminho para a utilidade. Assim um supre o outro e pode-se afirmar
com toda a certeza que os dois abriram caminhos que hdo de realizar os
requisitos da Educacdo Nova (HAILMANN, 1887, p. 18-19, traducido de Maria

Guilhermina Loureiro de Andrade).

Foi entao pensando em desenvolver as faculdades expressivas das criancas e com o
objetivo de estabelecer um sistema de ensino “sobre a base da moralidade e da razdo, da
religido e da humanidade” (Ibidem, p. IV) que Froebel idealizou o kindergarten. Maria
Guilhermina alertava seus leitores para o fato de que o Kindergarten ndo era uma escola,
como muitos afirmavam, mas sim “um lugar de reunido infantil”, onde as criangas entre 3 e 7
anos se desenvolviam fisica, mental e moralmente. L4 ndo se tratava de instru¢do — de ler,
escrever e contar — nem de regras, definicdes ou livros, mas de ‘“atividade e energia”,
“atividade dos membros, atividade dos sentidos, atividade do espirito, do coracdo e dos
instintos religiosos” (ANDRADE. Cultura de Kindergarten, 1888, p. 8-9).

Segundo ela, o objetivo do kindergarten, assim como da “Educacdo Nova”, era
desenvolver as faculdades fisicas, mentais e espirituais, era “educar as maos, desenvolver a
inteligéncia e elevar os sentimentos” (Ibidem), tornando a crianca “verdadeiramente digna, util

e feliz” (ANDRADE. Parecer, 1884, p. 2), era dar-lhe a primeira educagdo, que se resumia

260



em exercer sobre ela uma certa influéncia de acordo com suas disposi¢des
naturais, dar-lhe forca ao corpo, exercitar-lhe os sentidos, ocupar-lhe as
faculdades mentais que principiam a formar-se, tornd-la pelo pensamento
familiar com o mundo da natureza e do homem e guiar seu tenro coragdo e sua
alma inocente na dire¢cdo do bem, preparando-a para a mais elevada
compreensdo da Unidade Suprema em Deus (ANDRADE. Cultura de
Kindergarten, 1888, p. 8).

Para Maria Guilhermina, esse objetivo seria alcancado por meio da aplicacdo dos
métodos desenvolvidos por Froebel para o kindergarten, classificados por ela em brinquedos
mentais e brinquedos de movimento, além das cang¢des, histérias e conversagoes.

Os brinquedos mentais eram os chamados dons e ocupagdes, materiais dos quais se
servia a jardineira para educar a crianga. O primeiro dom era uma caixinha, com seis bolas —
trés de cores primdrias e trés de cores secunddrias —, que servia para dar a crianga “idéias de
forma, posi¢do, movimento, direcdo, cor, peso, densidade e volume”. O segundo dom era
formado por uma colecdo de s6lidos geométricos — uma esfera, um cubo, um cilindro e um
cone — que introduziam a “anélise e compara¢do das formas”. Os terceiro, o quarto, 0 quinto e
o sexto dom eram cubos de madeira divididos gradualmente e de diversos modos, “destinados
a satisfazer o desejo natural da crianga de conhecer o interior das coisas, de ver o que estd
dentro” (ANDRADE. Cultura de Kindergarten, 1888, p. 5).

Com esses materiais, a crianga poderia obter uma enorme combinagdo de formas que
educariam ao mesmo tempo os sentidos, o gosto estético e as habilidades manuais. Essas
formas que resultavam da combinagdo desses objetos eram classificadas, por sua vez, em

“formas de conhecimento, de beleza e de vida”:
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Chamam-se “formas de conhecimento” aquelas em que se empregam as leis de
forma, grandeza e ndmero; “formas de beleza” as que representam coisas
agraddveis a vista; “formas de vida” aquelas em que se imitam objetos da vida
real, como casas, mesas, arvores, animais, etc. (ANDRADE. Cultura de

Kindergarten, 1888, p. 6).

A partir do sétimo dom, as criangas comecavam a ser preparadas para os exercicios de
abstracdo com as “tabuinhas quebradas e triangulares”, que representavam superficies. O
oitavo e o nono dom eram as “réguas ligadas” e as “varinhas soltas”, que faziam a transi¢ao
entre a superficie e as linhas, “porque a régua representa a linha exterior da superficie”. O
décimo e o décimo primeiro dom consistiam em “palitos de madeira”, “anéis ou circulos e
semicirculos” que familiarizariam a crianga com nogdes de aritmética, geometria e desenho.

Entre as ocupagdes, Maria Guilhermina apontava o “papel picado”, o “papel dobrado,
entrelacado e cortado”, com os quais a crian¢a “educa as maos”, desenvolve sua inteligéncia
“com explicacdes geométricas” e “elevam seus sentimentos artisticos” com a “intervencao das
formas de simetria”. Havia também o “desenho e a moldagem”, por meios dos quais a crianca
imitava e inventava, desenvolvendo sua capacidade criadora (ANDRADE. Cultura de
Kindergarten, 1888, p. 7).

Ao lado dos brinquedos mentais, Maria Guilhermina colocava os brinquedos de
movimento — as atividades fisicas e jogos — dirigidos pela jardineira e desenvolvidos na sala
de aula ou no jardim, ao ar livre, que davam forca ao corpo das criangas e desenvolviam a
unido e o espirito de cooperagdo entre elas. Estes brinquedos eram geralmente acompanhados
das cantigas, consideradas por ela como um “poderoso meio de educacdo”, uma vez que
penetravam direto ao coragdo: “Nada penetra tanto a vida espiritual da criangca como o canto.

Nenhuma atividade pode como ele exprimir indireta e quase involuntariamente as harmonias
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mais intimas” (ANDRADE. Cultura de Kindergarten, 1888, p. 8), servindo também como
diversdo e entretenimento para as criancas (ANDRADE. Alocu¢do, 1891/1892, p. 240)".

A prética de contar histérias e as conversagdes com a jardineira eram também muito
enfatizadas no kindergarten. As histérias, “contadas de modo agraddvel em relagdo a algum
brinquedo” ou a objetos e situacdes familiares, além de cultivar a imaginacdo e a linguagem
infantil, eram uma poderosa e atraente forma de “inculcar certas idéias morais” nas criangas.
Para isso, bastava algumas poucas histérias bem escolhidas, algumas fébulas e, vez por outra,

alguma coisa nova, como explicava Hailmann (1887, p. 52), na tradu¢do de Guilhermina:

[...] as criancinhas ouvirdo uma e muitas vezes com renovado interesse o
Chapeuzinho Vermelho, a Gata Borralheira, etc., descobrindo de cada vez que
ouvirem, novas belezas, penetrando cada vez mais no seu espirito, e delas

aprendendo ligdes adicionais de simpatia e amor”.

Além de educar o coracdo e as maos, educavam-se também os sentidos, por meio do
ensino intuitivo ou ensino de objetos. Nesse ponto, o0 método proposto pela nova educacio se
colocava em oposicdo aos métodos antigos, considerados como a expressdo do ensino
abstrato, sem contato com os objetos do mundo real, realizado por meio da memorizagdo e da
repeticdo. O ensino intuitivo, por sua vez, baseava-se na observacdo e na imaginacao, sendo
que sua aplicagdo se fazia preferencialmente por meio de objetos que eram colocados para os

alunos observar: era o estudo das coisas. O principio norteador desse processo era o de que,

! Instrumento de educagdo do coragdo, € possivel imaginar que seus canticos fossem entoados nfio sé nas igrejas
gresbiterianas, mas também na sua sala de aula.

Os trechos sobre as licdes sobre objetos traduzidos por Maria Guilhermina da obra de Hailmann, encontram-se
também publicados no jornal carioca A Instrugdo Piiblica (7 nov. 1887, p. 68-69).
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por meio da observacdo, o conhecimento ndo seria apenas transmitido, mas “gerado com base
no contato com o objeto” (VALDEMARIN, 2000, p. 77).

O método intuitivo era geralmente indicado para as classes de ensino elementar, mas
nem por isso deixou de ser reclamado também para o ensino dos pequeninos. Segundo
Hailmann (1887, p. 50), na tradu¢do de Maria Guilhermina, o ensino de objetos era um “nome
dado a um lado mental do método da Educagcdao Nova” e deveria ser aplicado no kindergarten
de maneira menos extensa do que propunha Calkins para as escolas elementares. Ele visava
ao desenvolvimento mental da crianca e era fundado no principio segundo o qual “o
conhecimento do fato empirico mais insignificante, tdo bem como o da verdade mais abstrata,
podem chegar a nossa mente s6 por meio dos sentidos”, com o auxilio da observagdo, da
imaginagdo e da memoria. A partir do principio de que “aprendemos pela observacao”, os trés

principais pontos das licdes sobre objetos foram assim traduzidas por Maria Guilhermina:

1° Cultivar as faculdades em sua ordem natural — percepg¢do, concepgdo, juizo.

2° Proceder do conhecido para o desconhecido — do simples para o complexo —
do concreto para o abstrato — do todo para as partes (relativamente a objetos e

fendmenos) — do particular para o geral (relativamente as idéias).

3° Acostumar a crianca a atividade (ANDRADE. Cultura de Kindergarten:
li¢des sobre objetos, 7 nov. 1887, p. 69).

Se nas classes elementares tinha-se em mira uma explicacdo mais exaustiva dos
objetos, no kindergarten o que se buscava era despertar a atencdo da criancga, cultivando
habitos de ‘“observacdo exata e expressdo clara”. Aqui, seu objetivo ndo era transmitir
conhecimentos, mas familiarizar as criangas com os procedimentos de observagdo, andlise e

comparacao, ou seja, com os procedimentos de investigacao, proprios ao raciocinio cientifico.
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E importante ressaltar também que, para Maria Guilhermina, assim como para seus
professores em Nova York, os principios da “Educacdo Nova” ndo se aplicariam apenas ao
kindergarten, onde estavam melhor desenvolvidos. Guilhermina, inclusive, apontava a
necessidade, ao apresentar seus projetos futuros, de que esses métodos fossem adaptados de
maneira a se estender aos outros ramos do ensino, especialmente o primdrio, “verdadeiro
alicerce de toda a instrucdo” (ANDRADE. Cultura de Kindergarten, 1888, p. 9). Para ela, tanto
no kindergarten quanto na escola primadria, tratava-se de educar os sentidos e as faculdades da
crianca, de prepard-la para ver e fazer de forma inteligente, para “observar, inferir e tirar
conclusdes exatas” (ANDRADE. Educagdo do Povo, 30 maio 1907).

A énfase na finalidade do método também era bastante perseguida por Maria
Guilhermina em seus textos. Para ela, assim como para seus interlocutores nos Estados
Unidos, essa era uma questdo fundamental, uma vez que a mera mudanga nos métodos nao
significava mudanga nos fins da educagdo e era a finalidade o que mais importava: “[...] os
métodos podem melhorar sem que haja mudanga alguma nos fins. O método pode fazer um
mestre hdbil, mas somente o alvo pode tornid-lo uma béng¢ao ou uma maldi¢do” (HAILMANN,
1887, p. 4, traducdo de Maria Guilhermina Loureiro de Andrade). Nesse sentido, os
brinquedos, exercicios e atividades propostos pelas jardineiras e professoras ndo eram a
finalidade do kindergarten e da escola primdria, mas sim um meio para alcancar fins mais
elevados, desenvolvendo nas criangas “uma inteligéncia clara, uma consciéncia pura e uma
vontade livre”, “tornando-as homens e mulheres felizes e uteis a sociedade” (ANDRADE. O
Preparo da Mestra, 1900, [s.p.]).

A exceléncia, tanto do método intuitivo quanto dos métodos proprios do kindergarten,
estaria, assim, na sua afinidade com os principios e fins da “Educa¢do Nova”, uma vez que
eles levariam a crianca a desenvolver sua individualidade, além de estarem baseados em leis
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psicoldgicas, segundo seus propositores (ANDRADE. Apontamentos de um jornal de viagem,
14 out. 1887). Uma das insisténcias dessa nova educagdo era a necessidade de um ensino
progressivo e proporcional a capacidade e ao desenvolvimento natural do aluno, devendo, por
isso, estar de acordo com as “leis” que regeriam o desenvolvimento infantil. Segundo Maria
Guilhermina, o desenvolvimento harmonico da crianga deveria obedecer aos “principios da
ciéncia de ensinar”, sendo que as “leis naturais do desenvolvimento infantil”, a partir das quais
se podia estabelecer uma ordem de sucessdo e progressdo para o ensino, ndo podiam ser
desprezadas3 .

Nesse sentido, a educacdo, tanto mental quanto fisica, deveria, primeiro, cuidar do
desenvolvimento das faculdades expressivas da crianga — imita¢do e inveng¢do — para depois

trabalhar sucessivamente as percepcoes, concepgdes € juizos:

Neste ponto, sdo os modernos métodos inteiramente diferentes dos antigos;
pelos quais é considerado o melhor mestre aquele que “mais puxa”, como se
diz, pelo aluno, cuja inteligéncia quase em geral perde em forga e vigor quanto
aparentemente a memoria ganha em repetir as palavras do livro ou a explicagdo
do mestre; porque “decorar” ndo € “aprender”. O menino sé aprende quando

assimila conhecimentos, para o que € indispensdvel pensar e julgar por si

(ANDRADE. Alocucio, 1891/1892, p. 238).

Alertando contra os perigos de um trabalho excessivo e em desacordo com a
capacidade do aluno, Maria Guilhermina argumentava que ndo cabia ao professor determinar

o que o aluno deveria fazer, mas, sim, estar preparado para guid-lo naquilo que ele poderia

3 Em seus textos, Maria Guilhermina fazia constantemente uma adverténcia nesse sentido: “quase ninguém se
lembra de que as leis que regem o desenvolvimento do espirito sdo tdo fatais, como as que presidem o
desenvolvimento da matéria e que, portanto, ndo podem ser impunemente violadas” (ANDRADE. Alocugao,
1891/1892, p. 241).
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fazer: “[...] dirigindo esta elaboracdo mental, evitamos sempre intervir de modo a dar-lhe um
cunho estranho, que estragaria todo aquele trabalho s6 proprio de quem o executa no limite de
suas forcas e de sua experiéncia” (Ibidem). Mais do que dar conhecimentos, o professor
deveria ser capaz de “escutar os segredos dos cérebros infantis e dai trazer a luz esses tesouros
incompardveis de inteligéncia, energia e de amor” (ANDRADE. O Preparo da Mestra, 1900,
[s.p.]). Nesse sentido, o desenvolvimento harménico das faculdades da crianca e sua

individualidade, de acordo com os principios da nova educagdo, eram o

fim verdadeiro do kindergarten e da escola priméria, e ndo, como geralmente
se pensava, “dar conhecimentos” ja adquiridos e acumulados por outros; pois
que conhecimentos verdadeiramente sé podem ser adquiridos por experiéncia
individual. O professor primario pouco, ou antes, nada tem que ensinar, deve
guiar metodicamente na observacdo dos fatos para a indagacdo da verdade e a

compreensdo das leis naturais” (ANDRADE. Alocuc¢do, 1891/1892, p. 240)4.

Como se pode ver, em fins do século XIX, Maria Guilhermina divulgou e fez circular
em seus textos os principios pedagégicos da “Educacdo Nova”, assim como os métodos de
Pestalozzi e Froebel: o kindergarten nao € uma escola; a crianca aprende brincando e por meio
da observacdo; essas brincadeiras devem ser adequadas e proporcionadas ‘“as suas
disposi¢des”, além de possuir ordem, regularidade e dire¢do; o desenvolvimento da criancga

deve ser integral, educando as maos, os sentimentos e a inteligéncia. Essa era a nova

* Nessa mesma linha, Celina Nina faz uma citacdo de Maria Guilhermina, que nfo consta na sua produgdo por
mim levantada: “Por meio de uma série gradual de brinquedos, exercicios, ocupagdes e conversacdes morais e
instrutivas, sdo as criangas levadas a ver com justeza, a ouvir inteligentemente, a adquirir no¢des corretas, a
interessar-se por tudo quanto a cerca; tem de observar, de exprimir-se com clareza, de desenvolver suas
faculdades inventivas e construtivas; e grande vantagem tem se tirado dos habitos de ordem e de asseio, de gosto
pelo trabalho e do amor do bem, que formam a base da educacao estética e moral. As coisas com que as criancas
se ocupam nos jardins ndo devem ser escolhidas pelo que valem como instru¢do, mas como meio de leva-las a
observar, a pensar e a exprimir suas idéias” (ANDRADE, apud NINA, 1944, p. 39).
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educagdo, em oposicao a antiga, criticada por Guilhermina por formar a crianca para uma
obediéncia cega e cujos métodos ndo levavam em conta as leis psicolégicas do
desenvolvimento infantil.

Dessa exposicdo percebe-se que os principios que fundamentavam sua concepgdo de
educagdo eram muito préximos daqueles professados pelos missiondrios educadores norte-
americanos: liberdade e individualismo’. Como nas escolas americanas de confissdo
presbiteriana, descritas no capitulo 1, o acento dessa pedagogia que ela punha a circular no
Brasil estava na aprendizagem por meio da atividade e experiéncia individual, do ensino util e
pratico — do by yourself e learning by doing —, centrado na crianga e cujo objetivo era formar
homens livres, independentes e uteis a sociedade. Diretrizes que confirmaram seu nome nas
reformas de instru¢do paulista e mineira, inspiradas nos modelo de educagdo escolar dos
missionarios norte-americanos’.

Além disso, se em seus textos fica clara a sua aproximag¢ao do universo pedagdgico de
Froebel, € impossivel ndao ver neles, também, uma aderéncia aos principios filosoéficos,
profundamente religiosos, do pedagogo alemao, para quem a educagao deveria levar a unidade
do homem com Deus e com a natureza. Ou, nas palavras de Maria Guilhermina, seu objetivo

deveria ser guiar o coracdo da crianga “e sua alma inocente na dire¢do do bem, preparando-a

SA observacdo de Fernando de Azevedo (apud RAMALHO, 1976, p. 145) a propésito das escolas de confissdao
protestante pode ser também feita para as idéias de Maria Guilhermina a respeito da educacdo. Essas idéias
vinham “marcadas do espirito protestante no que tem de essencial, e um de cujos tragos caracteristicos é um
sentimento muito vivo da liberdade, - livre exame, liberdade de consciéncia, de critica e de discussdo. Se a esse
traco fundamental se acrescentar o do individualismo que lhe estd intimamente ligado [...] poder-se-4
compreender melhor a forca com que esses principios penetraram suas concep¢des educacionais, dando-lhes o
tom, o estilo e a direcdo que lhe sdo peculiares”.

6 As idéias de Maria Guilhermina sobre o método intuitivo, sobre o papel do professor como guia e sobre a
necessidade de acostumar o aluno a racionar e refletir por si mesmo, sobre o ensino pratico e proporcionado ao
seu desenvolvimento podem ser encontradas tanto no relatério de Caetano de Campos sobre a Reforma da Escola
Normal em 1890 (apud RODRIGUES, 1930, p. 241-254), quanto no relatério de Carvalho de Brito em 1907 sobre
a Reforma de Minas Gerais (RSI-MG, 1907).
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para a mais elevada compreensdo da Unidade Suprema em Deus” (ANDRADE, Cultura de
Kindergarten, 1888, p. 8).

Foi, entdo, colada nos principios de Froebel que ela divulgou o kindergarten e a
“Educacdo Nova” no Brasil. Sua finalidade e seus métodos seguiam bem de perto aqueles
divulgados pelos froebelianistas norte-americanos, com quem dialogou, razdo por que ela o
denominava de “verdadeiro” kindergarten. Também para ela, o aspecto pedagdgico do
pensamento do pedagogo alemdo ndo se dissociava de seus principios filoséficos. Esse viés,
presente na sua escrita, certamente tinha na sua condi¢do de protestante presbiteriana o seu
sentido. Foi com o filtro religioso da fé crista reformada que ela partiu para os Estados Unidos,
e foi ele que orientou sua trajetdria, dando sentido ao seu projeto de educagdo, que era também

um projeto de homem e de humanidade.

5.2 — Maria Guilhermina e a educacao como missao

Em 1887, na traducdo que Maria Guilhermina fez do livro de William Hailmann,

Cultura de Kindergarten, Froebel e seu projeto educacional aparecem assim descritos:

Explorador de sua prépria estrada, homem feito por si mesmo, acostumado a
ndo respeitar outra autoridade sendo a de uma clara introspec¢do, ele estimava
e amava em Pestalozzi o revelador de novos principios € métodos de ensino;
mas tais principios e métodos necessitavam de um alvo mais vasto, de uma
aplicagdo mais universal, a fim de elevar-se a dignidade de um sistema de

educagdo humana.

269



Estabelecer um tal sistema sobre a base da moralidade e da razdo, da religido e
da humanidade, tornou-se o objeto de sua vida (HAILMANN, 1887, p. IV, grifo

nosso)7.

Estabelecer um fim para a educacdo humana — colocar métodos e principios
educacionais a servico de uma “causa” — ndo era propriamente uma novidade para o século
XIX. O préprio Hailmann nos confirma isso ao listar os muitos objetivos que a educacao
cumpriu e vinha cumprindo historicamente: educar para a obediéncia aos pais e chefes de
familias, ao rei ou ao Estado; educar para a guerra ou para desenvolver o pensamento sao
alguns exemplos que ele apontava (HAILMANN, 1887, p. 5-8, tradu¢do de Maria Guilhermina
Loureiro de Andrade). Para ele, a diferenca da nova educacao, cujos principios vinham sendo
gestados desde Rousseau, estava exatamente nos fins a que se propunha. O alvo a ser atingido
era o desenvolvimento do individuo em si mesmo, criando seres humanos ‘“capazes de
felicidade e eficientes para a utilidade” (Ibidem, p. 12-13).

Maria Guilhermina repetiu isso de varias formas em ouros textos:

O alvo de toda a educacio é, primeiro, direto: que o homem seja desenvolvido,
como um fim em si mesmo; segundo, indireto: que ele alcance juizo sao, reto e

acdo justa (ANDRADE, Apontamentos de um jornal de viagem, 14 out. 1887).

A escola bem dirigida é um santudrio onde as criancas [...] desenvolvem as
faculdades fisicas, mentais e espirituais, tornando-as [as criancas] homens e

mulheres felizes e uteis a sociedade (ANDRADE. O Preparo da Mestra, 1900).

7 No original: A hewer of his own path, a self-made man, accostumed to respect no authority but that clear
insight, he esteemed and loved in Pestalozzi the discoverer of new principles and methods of teaching; but these
principles and methods needed a wider scope, more universal application, in order to rise the dignity of a system
of human education. To establish such a system on the basis of morality and reason, of religion and humanity,
became the object of his life (1873, p.V).
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[A educacgdo promove] a dire¢do dos tenros espiritos infantis para tudo quanto

¢ bom, verdadeiro e belo (ANDRADE, Metodologia, 29 maio 1907, p. 4).

Felizmente jd se vai despertando o sentimento publico em favor da educacgdo
nacional para o desenvolvimento geral do individuo, que é o que ha de fazer

dele um homem (ANDRADE, Educacio do Povo, 30 maio 1907, p. 4).

Marcadamente laicos, esses seriam os fins imediatos da educacdo: preparar o
homem para a vida — desenvolvendo suas potencialidades individuais — e produzir homens
felizes e uteis a sociedade. Para Froebel, esse era exatamente o caminho que levaria 0 homem
a uma unido com Deus e com a natureza. Como vimos no capitulo anterior, a dimensao
religiosa era central no seu pensamento, sendo o reconhecimento de Deus na natureza e nos
outros o “alvo mais vasto” da sua proposta pedagégica. Como aponta Kulhmann Jr. (1998, p.
156), havia todo um sentido de espiritualidade na pedagogia froebeliana: “Em seu texto
Froebel remete todas as atividades de ensino ao divino”, sendo a educa¢do um meio de
despertar no homem a consciéncia da unidade de todas as coisas em Deus, consciéncia de que
os seres humanos e a natureza procedem de Deus, sdo manifestacdes de Deus. O que
aproximou esse seu pensamento dos cristdos reformados foi a importancia e a valorizacdo das
acOes humanas nesse processo.

Nesse sentido, apesar de apresentar uma interpretacao pouco ortodoxa do cristianismo,
a énfase de Froebel na espiritualidade humana e no desenvolvimento dos sentimentos
religiosos por meio da educagdo e das atividades praticas da vida foram, certamente, fatores
cruciais de identificacdo para Maria Guilhermina, assim como para grande parte dos cristaos
reformados norte-americanos. Assim como Froebel defendia em seu livro Educagdo do
Homem, Guilhermina, que provavelmente cursou uma disciplina com esse nome na Academia

Kraus-Boelte, concebia a educacdo como meio de guiar a crianca “e sua alma inocente na
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direcdo do bem preparando-a para a mais elevada compreensdo da Unidade Suprema em
Deus” (ANDRADE. Cultura de Kindergarten, 1888, p. 8). Por meio da educacdo, cujo objetivo
era formar individuos livres, independentes e uteis a sociedade, os homens desenvolveriam
uma ‘“‘consciéncia pura, uma inteligéncia clara e uma vontade livre” para que pudessem
caminhar firmemente “pela senda elevada que conduz a Cidade Eterna” (ANDRADE. Alocucao,
1891/1892, p. 241).

E interessante notar que, entre os missiondrios presbiterianos, essa identificagcdo fica
clara ndo s6 pelo fato de que os kindergartens das escolas americanas instaladas no Brasil
eram de orientacdo froebeliana, mas também porque um dos requisitos para a selecio de
professoras missiondrias era a formacdo de jardineira. A Escola Americana de Sao Paulo,
modelo presbiteriano de educacdo e onde Maria Guilhermina prestou seus servicos, criou o
seu kindergarten em 1877, com o objetivo de tornar seu sistema de ensino compativel com
aquele praticado no pais de origem dos missiondrios — os Estados Unidos —, mas também
porque os principios religiosos e morais da pedagogia de Froebel se ajustavam ao projeto
educacional dos presbiterianos, encarregado de transmitir os valores caros ao protestantismo
norte-americano e, assim, colaborar na caminhada do cristdo em dire¢do ao aperfeicomento.
Segundo Tizuko Kishimoto (1986, p. 77), a inclusdo do kindergarten no programa da Escola
Americana paulista, apresentava para esses missiondrios uma dupla vantagem: “[...] a de
completar o sitema de ensino a semelhanga da América do Norte e a de incluir uma
modalidade de curso” que refletia e expressava a religiosidade evangélica desse grupo.

Por estar baseado nos principios morais cristdos, a religiosidade froebeliana, adequava-
se a concep¢ao educacional dos presbiterianos, que possuia cardter mais liberal do que
impositivo, acreditando eles que, com o kindergarten, era possivel divulgar suas crengas e

inculcar os principios fundamentais do cristianismo reformado sem fazer proselitismo
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declarado. Como aponta Jether Ramalho, a educacao promovida entre os protestantes deveria
ser uma oportunidade para se testemunhar a moral cristd, apresentando a religido “como base
de uma vida digna, util e patridtica” (1976, p. 147). Nesse sentido, era por se ajustar a esse
projeto laico de educacdo que a formacdo das missiondrias/professoras presbiterianas incluia
“necessariamente os conhecimentos sobre kindergarten”, sendo este um dos critérios
utilizados para selecionar as mulheres que participariam dos projetos de missdo nos paises
estrangeiros (VANDEWALKER, 1923, p. 88; KISHIMOTO, 1986, p. 78)

A identificacdo de Maria Guilhermina com o froebelianismo e sua moral crista nao foi,
pois, fruto da viagem de estudos a Nova York, mas a bussola que a levou a estudar 14. Mesmo
antes de viajar, Guilhermina ji demonstrava conhecer alguma coisa nao sé a respeito dos
métodos desenvolvidos pelo referido pedagogo para a educacdo da primeira infancia, mas
também da sua filosofia. E esse € um dos pontos em que o seu parecer sobre jardins da
infancia, para o Congresso de Instrucdo de 1883, difere dos outros, emitidos por Menezes
Vieira e Joaquim Teixeira de Macedo. Naquela ocasiao, além de dar uma répida explicagcao do
que seriam esses estabelecimentos® e de apresentar uma defesa enfitica da necessidade de
formar professoras especializadas para o kindergarten (as jardineiras), Maria Guilhermina

(Parecer, 1884, p. 1) sustentava que a educagdo deveria

dirigir o exercicio das faculdades naturais da crianca, estimulando e
sustentando as acdes delas a fim de que a crianca cresca em saide e robustez,
em conhecimentos e em aptiddo para apreciar o bom e o belo e deste modo

preparé-la para o reconhecimento das aspiragdes religiosas.

8 “Sdo estes Jardins, gindsios dirigidos por senhoras, onde, por meio de ocupagdes e exercicios, desenvolvem-se
gradualmente e simultaneamente todas as faculdades da crianca, mas segundo as leis da sua existéncia, e sem que
neles se trate de ler, escrever, contar ou adquirir qualquer instru¢io; no sentido vulgar da palavra — ndo sdo
escolas” (ANDRADE. Parecer, 1884, p. 1).
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Para ela, assim como para os missiondrios presbiterianos, os principios e valores
religiosos perpassavam a concep¢ao de educacdo, fazendo parte de um projeto de construcao
de uma civilizacdo cristd. Nesse projeto, abragcado por Maria Guilhermina, a luta contra a
ignorancia era fundamental para se chegar a uma adequada compreensdao do mundo e de Deus,
condicdo necessdria para a constru¢do de uma sociedade civilizada. A regeneracdo dos
individuos, tdo reclamada para a salvacdo do homem e da sociedade ndo podia prescindir da
intervengdo educativa, que promoveria o desenvolvimento das potencialidades e liberdades
individuais, levando homens e mulheres a alcancar “juizo sdo, reto e acdo justa”, necessarios a
implantacdo de uma civilizagdo crista.

Nesse sentido, € possivel afirmar que mais do que divulgar os modernos métodos de
ensino praticados nas nag¢des civilizadas, Maria Guilhermina propunha um projeto pedagégico
e um projeto de educacdo que era também um projeto de homem e de humanidade. Esse
projeto era informado por sua visdo de mundo presbiteriana, de onde Guilhermina retirava
nao s6 uma referéncia vocabular, mas também sentidos e significados para falar da educacio,
Nesse movimento, a sua experiéncia religiosa se traduziu numa forma de pensar o mundo e
agir no mundo. Apropriando-se de tradi¢des diferenciadas a partir de um lugar especifico,
Guilhermina utilizou a metéfora da escola como santudrio, da educacdo como luz e como
terreno sagrado, da crianga como anjo e do professor como apdstolo, para fazer o imagindario
cristdio reformado penetrar o campo educacional, atuando, aqui também, como

mediadora/tradutora:

A escola bem dirigida é um santudrio onde as criangas vao banhar as fontes
angelicais nas dguas lustrais do ensino [...] .
A Republica Brasileira s6 serd realmente livre e grande quando possuir mestres

capazes de escutar os segredos dos cérebros infantis, e dai trazer & [uz esses
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tesouros incomparaveis de inteligéncia, de energia e de amor, pelos quais o
homem adquire o direito de chamar-se o senhor, o dominador da terra

(ANDRADE. O Preparo da Mestra, 1900, [s.p.], grifos nossos).

No entendimento de Maria Guilhermina, a escola, como a igreja, era um santudrio, um
terreno sagrado e a “Educacdo Nova”, cujo método permitiria ao professor ‘“‘escutar os
segredos dos cérebros infantis”, o meio pelo qual se alcancgaria a luz. Essa associacdo entre
educacgdo e luz ndo era propriamente uma novidade, estando presente em outras tradi¢des. A
diferenca estava nos sentidos que, aqui, essas metdforas carregavam. E interessante notar que a
metédfora da passagem das trevas para a luz, da ignorancia para o conhecimento, utilizada por
ela para falar da educagdo esteve também presente em seus canticos evangélicos, fazendo
parte do imagindrio reformado. No mais famosos deles — “Vou Viajando, Sim” — que se
tornou popular entre os presbiterianos no Brasil, ela falava da viagem do cristdo em direcdo ao
céu: “Vou viajando, sim, vou para o céu”. Essa viagem significava a passagem de um mundo
de dor, trevas e morte para um mundo de luz, sendo o sacrificio vicdrio de Cristo a mediagdo

necessdria e suficiente para essa passagem:

Tua morte na cruz
Me leva para a luz [...]
Se ha penas aqui,

Vou para o céu,
Naio as verei ali,

Vou para o céu.
Contigo, meu Senhor,
Em gléria e amor,
Nao sentirei mais dor,

Vou para o céu.

(ANDRADE. Canticos Sagrados, [1867], hino CXI).
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A idéia da passagem e a utilizacdo de pares de opostos — cruz/luz; aqui/ali; amor/dor —
com as quais Maria Guilhermina operava para falar da salvacdo do cristdo em seu cantico,
foram utilizadas por ela, em seus textos, para falar da “Educacdo Nova”. A luz foi utilizada
tanto para falar da salvago espiritual como de outra, alicer¢ada no mundo terrestre. E como se
o processo educativo fosse também uma viagem, uma passagem da ignordncia para o

conhecimento, da escraviddo para a liberdade, mediada pela escola e pelo mestre:

Aqui, neste santudrio apropriado ao culto oficial de nossos deveres de mestres e
alunos é que nos preparemos para trabalhar conscienciosamente no
desenvolvimento do ensino primdrio que ird concentrando forgas para a luta
ingente contra a ignorincia que até hoje tem sujeito [sic] a maioria de nosso

povo sob seu dominio tirdnico e cruel. (ANDRADE. Metodologia, 29 maio 1907,

p-4)

A educacgdo entendida como luz era, aqui, 0 que permitia ao homem a descoberta das
verdades do mundo e, em decorréncia disso, o tornava livre e senhor de seu destino. Maria
Guilhermina acreditava que, por meio da educacdo e do desenvolvimento de suas
potencialidades, o homem se libertaria do dominio tirnico e cruel da ignorancia e seria capaz
de ocupar o papel de senhor e dominar da terra. Essa idéia do dominio e da liberdade, presente
na metdfora da luz e que se contrapunha diretamente a idéia da escraviddo, era um das
bandeiras importantes da fé reformada, abracada pelos missiondrios norte-americanos com
quem Guilhermina conviveu. Ressignificadas no campo educacional, elas vao oferecer um
contraste com uma educagdo mais autoritiria e impositiva, baseada em regras rigidas que

acentuavam mais a obediéncia e o aprendizado pela forca e pela repeticdo do que o professor

276



ensinava, do que a liberdade, o querer aprender e o aprendizado pela descoberta e pela
experiéncia individual.

Além disso, segundo Jether Ramalho (1976, p. 147), a nocdo de liberdade que
orientava a visdao de mundo dos presbiterianos era a liberal: “[...] o que constitui a humanidade
de um homem ¢ ser livre da dependéncia da vontade dos outros homens” e, nesse sentido, ser
senhor, dominador do mundo e da natureza, € ndo mais escravo. Baseada na moral crista
protestante, cujo fundamento era a liberdade e a responsibilidade individual, a educacgdo
presbiteriana se orientava para a vida, enfatizando o ‘“€xito e sucesso” dos individuos
(RAMALHO, 1976, p. 149). Nessa 6tica, o individuo moderno — homem e mulher — deveria ser
cooperador de Deus, sendo responsdvel pelo aperfeicoamento do mundo. E aqui estava a
grande diferencga: esse aperfeicoamento se tornava possivel ndo pela atitude contemplativa,
como na tradicdo catdlica, mas na vida pratica, no trabalho. Um trabalho impregnado de
sentido ético e considerado como vocagao, constituindo-se, segundo Weber (1989, p. 115), a
“propria finalidade da vida” do cristdo e em instrumento para se alcangar a graga divina.

Isso significava a obrigacdo nao s6 de administrar, mas de potencializar os dons
materiais que Deus proporcionou a humanidade, o que se daria por intermédio da educagdo, do
trabalho e da busca da prosperidade. Perpassada pelos valores caros a tradi¢do reformada e
basilares da cultura norte-americana — a liberdade e responsabilidade do individuo —, a
educagdo proposta por Maria Guilhermina, assim como faziam os missiondrios presbiterianos,
enfatizava o aperfeicoamento e o progresso do homem e da sociedade, o self-government, o
trabalho como vocagdo e base de uma vida ttil e pratica. O homem assim educado, com seu
trabalho e inteligéncia, promovereria “o aperfeicoamento do nosso mundo, descobrindo as leis
da matéria e sujeitando-a a prodigiosa energia de sua vontade”, fazendo, assim, avancar o
“carro do progresso que corre veloz na estrada nivelada pelo industrial, pelo negociante e pelo
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sébio” (ANDRADE. Metodologia, 29 maio 1907, p. 4). Nesse projeto civilizatdrio, a idéia de
desenvolvimento e de aperfeicoamento eram pecas-chave: era a crenga no progresso técnico e
material do homem e da sociedade, promovida pela industria e pela ciéncia.

Além da liberdade, o amor era outro principio a guiar esse projeto educacional.
Segundo Guilhermina, na nova educagdo proposta, a passagem das trevas para a luz, da
ignorancia para o conhecimento ndo se basearia no sofrimento dos alunos — assim como a
salvacdo ndo se baseava no sofrimento dos cristios —, nem lan¢aria mdao do medo e dos
castigos para fazé-los aprender. Afinal, ela considerava a crianca um anjo e a infincia um
“terreno sagrado”. A licdo ndo deveria ser uma tortura, e a escola ndo deveria ser lugar de
tédio, de dor e tristeza, do qual as criangas buscariam escapar, mas um lugar onde as criancas

se sentissem livres, felizes e amadas:

Na profissdo de mestra hd muitas amarguras e dores [...], muita tristeza lhe vai
n’alma quando ela considera no sofrimento das inocentes criancgas, no
desgosto, no tédio que as infelicitam, quando querem fazé-las aprender a forga
os nomes de umas letras ou silabas que nada dizem ao coracdo dos anjinhos,
que s6 com o medo ou a vergonha do castigo vem oferecer-se a tortura da
licdo, a que € impossivel escapar; mas em compensagdo, quando a mestra vé
em redor de si risonhas, ansiosas pela li¢do, que querem saber muito bem,
sente-se ela tdo feliz com a felicidade das criancas que ndo conhece
recompensa melhor para todos os sacrificios que lhe tem custado sua dedicacdo

(ANDRADE. Alocucido, 1891/1892, p. 241).

No lugar da dor, o amor; no lugar da cruz, a luz. Por isso, na “Educacdo Nova”, a
escola se adequaria a crianca, eliminando as “regras de ferro” que acanhavam e constragiam o

aluno (ANDRADE. Relatério, 1911).
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Era, entdo, por meio dos esforcos e cuidados do mestre que os alunos caminhariam em
direcdo ao conhecimento do bem e das verdades e belezas do mundo, aprendendo a pensar e a
julgar por si mesmos. Era ele quem guiaria as criangas em dire¢cdo ao paraiso, fazendo a

mediagdo necessdria entre as trevas e a luz:

Na nossa escola, sdo os meninos o Unico fito de nossos esforcos e de nossos
cuidados; e empenhamo-nos com toda a nossa alma, com toda a nossa energia
[...] para dar aos nossos alunos uma consciéncia pura, uma inteligéncia clara e
uma vontade livre, para que possam firmes caminhar pela senda elevada que

conduz a Cidade Eterna. (ANDRADE. Alocugdo, 1891/1892, p. 241).

Nessa linha de raciocinio, pensando o professor como aquele que guiaria as criangas
em direcdo ao conhecimento, outra metafora, retirada do campo religioso, da qual Maria
Guilhermina vai lancar mao para falar da relacdo educativa é a do mestre como exemplo e

“apostolo da civilizacao™:

E a mestra o tipo a quem os alunos tem de imitar e, portanto, como um
verdadeiro apdstolo da civilizacdo ela deve ter a mais pura, a mais elevada
moralidade.

O respeito que os alunos devem a mestra tem por tinico fundamento o respeito
as suas virtudes e ao seu saber. E, para que ela possa despertar no coragdo do
aluno o sentimento do bem, é mister que o traga em seu o préprio seio, porque
ninguém pode dar o que ndo tem (ANDRADE. Metodologia, 29 maio 1907, p. 4,

grifo nosso)

Conforme vimos no capitulo anterior, essa idéia estava fortemente ancorada na tradicao
presbiteriana de valorizar a docéncia como ministério do cristdo. Entre eles, a visdo do

magistério como missao e sacerdécio nao carregava um sentido negativo, que desqualificava
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profissionalmente a professora, bastando um sentimento de vocagdo para se fazer mestre. Ao
contrdrio, e sem descartar a idéia de vocacdo, do chamamento interior, a percep¢ao da
profissdo docente como missdo e do educador como misssiondrio e apdstolo da civilizacao
tinha aqui um sentido positivo. Em primeiro lugar, porque era por meio da docéncia que o
mestre, principalmente a mulher, daria a sua colaboracdo para a obra divina de reden¢do do
mundo (ANDRADE. Metodologia, 29 maio 1907, p. 4), o que, como vimos, ndo era questdo de
pouca importincia entre os cristdos reformados. Em segundo lugar, porque, dada a
importancia dessa missdo, Maria Guilhermina acreditava, assim como os presbiterianos, que a
boa formacdo da missiondria/professora era fator crucial para o bom éxito do projeto, devendo
esta possuir, além das virtudes morais, o saber académico e pedagdgico. O que contrariava a
visao corrente de que, no caso da mulher, os talentos “naturais”, como carinho, zelo e cuidado,
eram suficientes para o exercicio do magistério primdrio’. Conforme Guilhermina afirmava
»10

em seu Primeiro Livro de Leitura (1894, p. 4), “os mestres se fazem e nao nascem feitos” .

Nesse sentido, o conselho de Maria Kraus-Boelte a Guilhermina € bastante ilustrativo:

Miss Andrade, a senhora nasceu para jardineira, mas guarde-se na sua escola
do Rio de dar carta de jardineira a quem néo estiver por uma longa experiéncia,
disposi¢des afetuosas para com as criangas e instrucdo séria, preparada para
tomar a responsabilidade de educar criancas, pois hd muita gente que
ousamente se precipita sobre terreno sagrado, onde mesmo anjos receiam pisar.

(ANDRADE. Cultura de Kindergarten, 1888, p. 12-13, grifo nosso)

? Sobre a questdo da qualificacdo do trabalho docente, confira Sarah Durées (2002).

10 Esse mesmo cuidado estava presente em outras denominagdes protestantes que vieram para o Brasil. Segundo
Mesquida e Akkari (2004), as mulheres missiondrias que os metodistas norte-americanos enviavam em missao
“recebiam uma preparacao especial, seja na drea da educagdo, seja na drea da satide, pois elas deveriam zelar para
que o addgio latino ‘mens sana in corpore sano’ se realizasse na pratica”.
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O fato de ter nascido para jardineira e de possuir uma voca¢do ndo descartava a
necessidade de formacao, de preparacdo, de profissionalizacdo. Além de ndo prescindir de
uma “instrucdo séria”, a vocacdo e a missdo no mundo significavam também um
compromisso, o que levaria os professores a se dedicarem a uma formagdo continuada. Nesse

sentido, fazer-se mestra era, para ela, um processo continuo:

[...] ndo penseis que terminados os anos de curso de estudos estais prontas e
nada mais tendes que aprender. Le monde marche, e nao aprender mais nada
além do que estudou no curso € ficar atrasada e ndo acompanhar o carro do

progresso [...] (ANDRADE, Metodologia, 29 maio 1907, p. 4)

Mas, se até aqui, a sua escrita nos permitiu falar de suas concepcdes sobre a pratica
educativa, nesse ponto é possivel flagrar um pouco sobre a prépria Guilhermina percebendo
nao s6 o que ela colocava em circulagdo, mas o que essa concep¢ao pedagdgica nos fala dela.
Mais do que defender o professor como apdstolo da civilizagao, o magistério como missao e a
exceléncia na preparacdo do mestre, Maria Guilhermina foi uma missiondria, tendo transitado
em duas culturas. Além disso, ela tinha na educagdo um projeto de homem e de civilizagio,
calcados nos principios cristdos, bem como um projeto de vida, ao qual se dedicou com toda a
sua alma e energia (ANDRADE. Alocugdo, 1891/1892, p. 241). Assim como as missiondrias
presbiterianas citadas no primeiro capitulo — Mary Dascomb, com quem conviveu em 1870,
Elmira Kuhl e Carlota Kemper —, Guilhermina abragou, por meio da fé reformada, a educacao
como causa, tomando para si a tarefa de colaboradora de Deus, apdstolo de uma nova
civilizagdo. Como elas, experimentou a liberdade de viajar e conhecer novos lugares,
acreditando levar a “luz” — do saber e da salvacdo — aqueles que dela careciam.

Missiondrias/professoras, a experiéncia religiosa funcionava para elas como alavanca e
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suporte para as suas acodes, fornecendo sentidos e significados para a sua pratica didria e
profissional.

Certamente, tomar Maria Guilhermina como missiondria € sua experiéncia religiosa
como constituinte de sua identidade e de sua trajetdria profissional ndo significa afirmar uma
abnegacdo completa nem mesmo uma auséncia de interesses particulares“, mas significa dizer
que essa experiéncia foi traduzida numa forma de pensar a educacdo e de agir no mundo e no

campo educacional.

5.3 — Maria Guilhermina no Rio de Janeiro, em Sao Paulo e em Minas Gerais

Em sua produgdo, Maria Guilhermina expunha as idéias nas quais acreditava, suas
crengas e sua percep¢cao do mundo, bem como as propostas que defendia para a educacdo das
criangas brasileiras. Expunha também um projeto pessoal de dar visibilidade e fazer circular
essas idéias, o que nos permite toma-la como tradutora/mediadora entre dois mundos: como
alguém que buscou traduzir e fazer circular no Brasil a “Educacdo Nova” praticada pelos
norte-americanos e perpassada pelos valores culturais basilares daquela sociedade, mas
também como tradutora das imagens que povoavam a visdo de mundo reformada em imagens

para pensar a educag@o.

A questdo financeira, por exemplo, ndo era desprezada por Maria Guilhermina. Ela aparece na carta de
Caetano de Campos: “[...] com grande familia para criar e ndo podendo vir para cd sendo com 500$000 mensais”
(RODRIGUES, 1930, p. 192); na divergéncia salarial com o governo paulista, em 1896, quando foi uma segunda
vez convidada para trabalhar naquela cidade (KISHIMOTO, 1986: 101); quando se ressentia dos enormes
prejuizos que tivera com a publicagdo de seus livros nos Estados Unidos (LEITE, 1930, p. 187); e por de seu
pedido de aposentadoria, quando afirmava ndo ser justo que, ao final da vida, tivesse que depender de outros para
viver (APM, Secretaria do Interior, livro 3.728).
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Elementos do repertério pedagdgico norte-americano e a concep¢do de educacdo de
Maria Guilhermina circularam no Brasil ndo s6 por meio de seus livros e artigos, como
também pela boca e pela pratica da propria Guilhermina, que por diversas vezes “afivelou as
malas” para transitar nas cidades do Rio de Janeiro, de Sao Paulo e de Belo Horizonte. Foram
anos em que ela se dedicou a divulgar a cartilha da “Educacdo Nova”, seja por meio de sua
propria iniciativa, seja atuando em iniciativas publicas.

Na cidade do Rio de Janeiro, onde morava, Maria Guilhermina atuou como diretora e
professora por cerca de dezoito anos depois de seu retorno de Nova York, entre 1888/1889 e
1891/1906, materializando, na sua prética, alguns aspectos do repertério educacional norte-
americano. Nesse periodo, o Externato Andrade funcionou com o kindergarten, as classes de
ensino primério e secunddrio € o semindrio para jardineiras. O ensino era ministrado por
professoras (Maria Guilhermina e suas irmas), sendo seriado, graduado, co-educativo,
intuitivo e com curriculo atualizado (AGCRJ, cédice 12-4-27 e 12-4-26; ALMANAQUE
LAEMMERT )12, realizando o “ideal americano de educagdo”.

Nesses dezoito anos, Guilhermina continuou a praticar nas classes elementares “o
método pratico e intuitivo”, o qual ela ja adotava antes de sua viagem de estudos aos Estados
Unidos. Além disso, de acordo com os anuncios no Almanaque Laemmert, o curriculo da
escola de Maria Guilhermina sofreu um alargamento, acompanhando uma tendéncia da época.
Em 1889, seus alunos aprendiam, “segundo os métodos modernos”, “a exprimir-se
corretamente, falando ou escrevendo, aritmética, geometria, geografia, historia patria, histéria

universal e historia natural, francés, inglés, licdes sobre objetos, danca, exercicios calisténicos,

12 L - . . . . . . s

O Colégio Andrade, depois do retorno de Maria Guilhermina dos Estados Unidos, ficou sob a dire¢do de uma
de suas irmas, Francisca Loureiro de Andrade Franco, que oferecia apenas a instru¢@o primdria, funcionando em
endereco diferente do Externato Andrade, que Maria Guilhermina manteve na Corte a partir de 1888.
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desenho e musica” (ALMANAQUE LAEMMNERT, 1889). Em 1906, o nimero de matérias havia

aumentado consideravelmente, oferecendo:

[...] cursos completos de portugués, literatura, retérica, histéria universal,

histéria do Brasil, histdria sagrada, geografia, economia doméstica, aritmética,

geometria, zoologia, botinica, mineralogia, fisica, quimica, higiene, religido

moral, filosofia, francés, inglés, italiano, musica vocal, instrumental, desenho,

trabalhos manuais , trabalhos de agulha, jogos, gindstica e exercicios ao ar livre

(ALMANAQUE LAEMMNERT, 1906).

Sobre esse periodo, encontramos também alguns quadros de alunos matriculados em

seu estabelecimento'” , referentes a 1888, 1889, 1891 e 1893.

Ano [ Nimero de Sexo | Obs.
alunos
fem | masc

1888 27 16 | 11 |alunos com idade variando entre 2 e 21 anos, sendo seis
matriculados no jardim de infancia, dezessete na instrucao
primdria, dois na intermedidria e dois nos preparatorios.

1889 23 09 | 14 |alunos com idade entre 3 e 15 anos, sendo trés matriculados no
jardim de infincia, dezoito no primario e dois no intermediério.

1891 53 21 | 32 |catorze alunos na faixa dos 5 a 7 anos (jardim da infancia),
dezoito entre 7 e 9 anos (primdrio), oito entre 9 e 11 anos,
cinco entre 11 e 13 anos e oito maiores de 13 anos.

1893 35 17 | 18 |trés 3 alunos na faixa dos 3 a 5 anos, onze na faixa dos 5 a 7,
doze entre 7 ¢ 9 anos, quatro entre 9 e 11 e cinco alunos na
faixa dos 11 aos 13 anos de idade.

Fonte: Quadro elaborado a partir dos mapas de freqiiéncia do Colégio Andrade, presentes no AGCRJ, cédices 12-
4-26,11. 70 e 71; 12-4-29, fl. 41.

13 ~ . L
Nesse quadro ndo aparecem as alunas do curso de jardineiras.
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O semindrio para jardineiras, aberto em 1888 por Maria Guilhermina na Corte, pode
ser considerado um dos primeiros cursos organizados com a finalidade de formar professoras
para o jardim da infancia' (NINA, 1944, p- 39), num periodo em que a prépria idéia da
educagdo pré-escolar ainda dava seus primeiros passos no Pais. Isso nos revela ndo s6 a sua
preocupacdo com a formacdo adequada do professor, especialmente aquele voltado para a
educagdo da primeira infancia, como também uma personalidade empreendedora, permitindo
pensd-la, mais uma vez, como uma mulher com disposi¢do, vontade e iniciativa. Mantido em

cardter particular, o programa de seu curso de formagdo de jardineira compreendia:

Licdes tedricas e préticas dos “13 dons de Froebel”, licdes tedricas e préticas
das “10 ocupacdes de Froebel”; fisiologia e psicologia; conferéncias e sinopses
escritas sobre as licdes; metodologia aplicada a educacdo das criangas; jogos de
“conhecimentos de vida e de beleza”; exercicios calisténicos (gindstica de
sala); cangdes e brinquedos infantis; exercicios praticos no kindergarten”

(NINA, 1944, p. 41)

Sua atuacdo no Rio limitou-se, como na década de 1870, a iniciativa particular, uma
vez que o projeto do inspetor-geral de instrucdo, de abrir na cidade do Rio um Semindrio para
Jardineiras sob a direcdo de Guilhermina, ndo foi acolhida pelos poderes oficiais (REVISTA
PEDAGOGICA, 1890-1891, p. 322-323; MINAS GERAIS, 24 jul. 1907, p. 7)"°. Além disso, ndo

encontrei, na documentacdo sobre obras didaticas do acervo do Arquivo Geral da Cidade do

14 “Sob a dire¢do da ilustrada professora, a Sra. D. Maria Guilhermina de Andrade, vai-se abrir no préximo
janeiro um semindrio para educagdo de jardineiras e, a0 mesmo tempo, um jardim da infincia onde as alunas-
mestras hio de praticar [...]. Esperamos que s6 teremos [sic] ocasides de louvar a dire¢@o e os resultados do tinico
semindrio de jardineiras que por enquanto intenta-se inaugurar” (A INSTRUCAO PUBLICA, 31 dez. 1887)

15 Segundo Celina Nina (1944, p. 39), ao regressar ao Brasil de volta dos Estados Unidos, Maria Guilhermina
teria também exposto a Diretoria de Instrucdo da Corte as vantagens do kindergarten, “mas a Camara Municipal
de entdo, achando o aparelhamento pedido demasiado caro, ndo tomou em consideracdo o que patrioticamente
lhe era sugerido”.
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Rio de Janeiro, registros sobre a adoc@o de seus livros para utilizacdo nas escolas primadrias
cariocas.

Esses dados vém ao encontro das afirmacdes de José Murilo de Carvalho (1987, p. 39)
a respeito da ambiéncia cultural carioca onde “o entusiasmo pelas coisas americanas limitara-
se a formulas politicas abstratas”, ndo alcancando um sentido operacional. Além disso, em
matéria de educacgdo, os presbiterianos optaram por realizar seu investimento educacional em
Sado Paulo e ndo no Rio de Janeiro, o que, de certa forma, a deixou isolada naquela cidade, do
que deu testemunho Caetano de Campos (apud RODRIGUES, 1930, p. 192): “Descobri por
intermédio de Dr. Lane, da Escola Americana [...] uma mulher que mora ai no Rio, adoentada,
desconhecida” (grifo nosso). Essa pouca visibilidade foi também sugerida por sua amiga Juilia
Lopes, quando Guilhermina partiu para Minas Gerais: “Como se deixa fugir para fora do Rio,
agora exatamente que tanto se fala em modelar pelas escolas de Sao Paulo as nossas escolas, a
pessoa a quem exatamente o Estado de S@o Paulo incumbiu em boa hora de organizar seu
ensino primario?!” (MINAS GERAIS, 24 abr. 1907, p. 4).

Desconhecida aqui, certamente, pelos poderes publicos, uma vez que, apesar de
pequeno, seu colégio funcionou por muitos anos no Rio de Janeiro e foi registrado por
Sacramento Blake em seu Diciondrio em fins do século XIX. Evidéncia que seu
estabelecimento teve alguma visibilidade, especialmente nos setores médios da sociedade, de

onde era origindria a maior parte dos alunos da sua escola'®.

'8 Foram encontradas duas listas de matriculas de alunos do Externato Andrade no acervo do AGCR] referentes a
1888 e 1889 (cddice 12-4-26). Nessas listagens constam nome do aluno, idade, data da matricula, freqiiéncia,
classe e filiacdo. As profissdes dos pais dos alunos, pesquisadas no guia do Almanaque Laemmert, nos revela
que, na maior parte, os alunos eram filhos de médicos, engenheiros, funciondrios publicos, pequenos
proprietarios e professores. A filiagcdo que destoa do conjunto € a do aluno Vicente Toledo de Figueiredo, filho do
Visconde de Ouro Preto, membro da elite dirigente do Império, que freqiientou o Externato Andrade por quatro
meses.
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Seu trabalho no Externato Andrade foi interrompido em 1890', quando foi para a
cidade de Sao Paulo, atuar como diretora da escola-modelo feminina, anexa a Escola Normal,
fruto da chamada Reforma Caetano de Campos, ocorrida na recém-proclamada Republica
brasileira'®. L4, os poderes publicos estavam se empenhando em modernizar as escolas
seguindo o padrdo norte-americano, sendo a Reforma de 1890, que contou com a ajuda de
missiondrios presbiterianos, um esfor¢o nesse sentido (BARBANTI, 1976; SOUZA, 1998a). Por
essa razdo, a repercussdao de Maria Guilhermina perante os poderes publicos parece ter sido
maior em Sao Paulo, em virtude da sua ligacdo com os presbiterianos norte-americanos € em
Minas Gerais, em razdao da sua participacdo na Reforma paulista, referéncia para a elite
mineira, o que nao ocorreu no Rio de Janeiro. Nessa cidade, conforme testemunhou Julia
Lopes de Almeida (MINAS GERAIS, 24 abr. 1907, p. 4), “as vibragdes do seu entusiasmo
respondiam amargas decepg¢des ... as suas teorias, a sua pratica ndo achavam o acolhimento
nos poderes oficiais”.

Maria Guilhermina, juntamente com a norte-americana miss Marcia Browne, foi
indicada para trabalhar na Reforma paulista por Horace Lane, presbiteriano diretor da Escola
Americana, que a reputava como uma das educadoras mais competentes no Brasil. Assinou
contrato com o governo do Estado de Sao Paulo em abril de 1890, comprometendo-se a
ocupar o cargo de professora-diretora da Escola-Modelo do sexo feminino pelo periodo de trés
anos, “envidando todos os esforcos para implantar em suas discipulas os bons moldes do
ensino intuitivo, conforme ensinado nos Estados Unidos” (AESP — Ordem 1135, fls. 6v-7r).
Depois desse prazo, segundo o contrato, o governo criaria um jardim da infincia, também

anexo a Escola Normal, o qual ficaria sob a direcdo de Maria Guilhermina em carater vitalicio.

7 Nio foi possivel saber se nesse ano o Externato Andrade deixou de funcionar ou se ficou a cargo de uma das
irmds de Maria Guilhermina, como aconteceu quando ela viajou para os Estados Unidos.
18 Sobre a Reforma paulista confira: Casemiro Reis Filho (1995); Carlos Monarcha (1999).
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O saldrio estipulado foi de 2003000 réis mensais e, pelo fato de nao residir em Sao Paulo,
acrescido da quantia de 300$000 réis, também mensais, a titulo de gratificacdo, até que o
jardim da infancia ficasse pronto, quando Guilhermina teria o direito de morar no edificio do
referido jardim com sua familia e teria a gratificacdo reduzida para 100$000 réis mensais
(AESP — Ordem 1135, fls. 6v-7r). O que acabou ndo ocorrendo, uma vez que ela ndo chegou a
cumprir o periodo estipulado no contrato.

Quase nada se sabe sobre a sua atuacdo em Sao Paulo’’. Apesar de ter sido convidada
pelo governo paulista, partindo para essa cidade com reputacio elevada, Maria Guilhermina
ficou apenas dez meses por 14, datando a sua demissdo de fins de janeiro de 1891. Do Rio de
Janeiro, ela enviou uma carta ao governador do Estado, Jorge Tibiricd, na qual pedia rescisao
de seu contrato, alegando nao poder continuar na Escola-Modelo “em razao de terem-se-lhe
agravado ultimamente incomodos antigos de que se julgava aliviada, o que foi devido a falta
de cuidados indispensdveis de sua familia de quem teve de separar-se para ir residir em Sao
Paulo” (CARTA de Maria Guilhermina ao Dr. Jorge Tibiri¢cd, 1891 — AESP, Ordem 5129, lata
1). O estado de satde delicado de Guilhermina ja havia sido apontado por Caetano de
Campos, em sua carta a Rangel Pestana (“descobri por intermédio do doutor Lane [...] uma
mulher que mora ai no Rio, adoentada [...]”"). Foi ele mesmo que escreveu ao governador de
Sao Paulo, apresentando como justificativa da saida Guilhermina a sua ndo-adaptagdo ao
clima paulistano e seu estado de satde, alegando também que apenas “a forca de vontade,
temperada por uma energia de cardter pouco vulgar”’, manteve “aquela senhora no exercicio da

tarefa que aceitou” (AESP — Ordem 5129, lata 1).

19 Os relatdrios das diretoras das duas escolas-modelo, referentes a 1890, citados por Caetano de Campos em seu
relatério da Escola Normal (RODRIGUES, 1930, p. 253), ndo foram encontrados no Arquivo do Estado de Sao
Paulo, na sessdo de obras raras da Biblioteca Mario de Andrade (SP) e no Centro de Referéncia Mario Covas
(SP).
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Maria Guilhermina ndo apresentou atestados médicos que sustentassem a sua peti¢ao, o
que deu origem a rumores de que a sua saida estivesse relacionada a desentendimentos com
Mircia Brown, a diretora da Escola-Modelo masculina, que, apds o desligamento de
Guilhermina, passou a acumular a dire¢do das secdes feminina e masculina da referida escola,
dobrando sua remuneragﬁozo.

Esses rumores chegaram até nds pelas memorias de Jodo Lourengco Rodrigues (1930),
aluno da Escola Normal de Sdo Paulo no mesmo periodo em que Guilhermina ali trabalhou, e
de José Feliciano de Oliveira (1932), professor publico em Sao Paulo na mesma época. Ambos
a conheceram e registraram seu testemunho sobre ela e sobre os fatos ocorridos em
1890/1891. Jodo Rodrigues (1930, p. 209/210), que registrou a sempre repetida carta de
Caetano de Campos sobre a contratagao das duas diretoras para trabalhar na Reforma paulista,
teve oportunidade de assistir a uma aula tedrica ministrada aos alunos da Escola Normal por
Maria Guilhermina e sua companheira Marcia Brown, guardando dela uma lembranga pouco
elogiosa. Para ele, apesar da expectativa criada em torno da sua presenca em Sao Paulo, ela se
mostrou, pelo menos nesse primeiro contato, “visivelmente timida”, motivo que o autor

apresenta para a auséncia de clareza de sua exposicao:

Os ouvintes ansiavam por conhecer as diretrizes essenciais da nova pedagogia
e D. Maria Guilhermina, perdendo-se em mintcias, deixou essas diretrizes na
penumbra. Por muito bem informada que se revelasse em processos de ensino,
parecia ser dessas pessoas que ndo sabem elevar-se da no¢do da drvore a nogdo

da floresta: era dispersiva.

2% Marcia Brown recebia 300$000 réis (200$000 réis e 100$000 de gratificacdo). Ao acumular as duas fungdes,
passou a receber 600$000 réis.
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A impressdo causada por Marcia Brown nao foi melhor, mas justificada pelo autor pelo
fato de essa diretora conhecer mal o portugués. As aulas tedricas foram em pequeno nimero e,
a partir de junho de 1890, as duas diretoras, segundo Jodo Rodrigues (1930, p. 209/210),
iniciaram “seus trabalhos praticos, nos quais deveriam reabilitar-se por completo”. J4 a
opinido que José Feliciano (1932, p. 17) registrou em suas memorias a respeito do encontro
que teve com as duas diretoras nos exames finais realizados em sua escola foi bastante
favoravel a Guilhermina: “D. Maria Loureiro, amavel, bem falante, delicada e senhora de si,
era autora de livros bem feitos™'.

Apesar das impressOes divergentes, ambos deixam entrever um desconforto entre as
diretoras das escolas-modelo. Joao Rodrigues (1930, p. 218) relatou um episdédio em que a
diretora da secdo masculina, Marcia Brown, teria revelado certo ciime de Guilhermina,
quando da visita de Prudente de Morais a Escola Normal paulista, ocasido em que o
governador “entreteve com D. Maria Guilhermina demorada palestra”, o que irritou a referida
diretora. Marcia Brown receou que sua colega pudesse monopolizar a atencdo do governador e
que ndo sobrasse tempo para que este a visitasse, tendo sido necessario que Caetano de
Campos “lhe viesse acalmar os nervos irritados”.

Feliciano de Oliveira (1932, p. 18), por sua vez, reforca a idéia de uma convivéncia

pouco amavel entre as duas ao falar sobre a saida de Guilhermina:

Nao se conciliaram, ndo se podiam conciliar as duas diretoras. Conforme a
regra, partiu a brasileira, embora fosse competente muito apreciada pelos
americanos. (Educou-se nos Estados Unidos). Muito perdemos com sua

retirada. Sempre pensei que um professor da terra, bem falante, instruido, vivaz

21 L. ~ .. . .

Maircia Brown ndo teve a mesma sorte. Para Feliciano de Oliveira (1932, p. 17), ela era a antipoda de
Guilhermina: “embora no fundo boa e direta, muito disciplinadora [...] ndo falava bem e tinha os defeitos da
solteirona contraditéria que aspira constituir um lar e maldiz do casamento”.
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e inteligente como ela, é quem melhor deve adaptar ao pafs, na lingua materna,
os métodos estranhos [...]. O Dr. Caetano de Campos — no caso de Miss Brown
e D. Maria Loureiro — fez “sobreviver a mais forte”. Nao foi porém, a meu ver,

. L ‘o )
no bom sentido moral, psicolégico ou pedagdgico e nacional ™.

Mas os atritos entre Maria Guilhermina e Marcia Brown poderiam estar relacionados a
diferentes apropriagdes a respeito dos métodos desenvolvidos por Froebel e Pestalozzi. Como
vimos no capitulo anterior, 0 movimento froebeliano nos Estados Unidos sofreu uma divisao
com base numa apropriagdo rigida e espiritualizada ou mais flexivel e laica do froebelianismo.
Guilhermina dialogou e se formou com a corrente mais ortodoxa e fiel aos principios de
Froebel, sendo esse, possivelmente, um dos pontos de atrito entre as duas diretoras. E possivel
que a sua atuacdo em Sao Paulo, que ocorreu pouco depois de seu retorno dos Estados Unidos,
quando ainda o viés religioso estava mais presente na sua atuacao profissional, tenha sido um
dos pontos de conflito e a razdo da saida de Guilhermina da capital paulista. Nesse sentido, se
houve uma escolha por parte de Caetano de Campos entre as duas educadoras, fazendo,
segundo Feliciano de Oliveira, “sobreviver a mais forte”, essa possivelmente se deu por esse
motivo. Interessava aos republicanos paulistas os métodos pedagdgicos e os valores da cultura
norte-americana, trazidos pelos protestantes, mas nao a sua filosofia religiosa. O fato de serem
simpdticos ao protestantismo, como aponta Barbanti (1977, cap. 3), significava, antes de tudo,
simpatia aos valores liberais que os acompanhavam.

De toda forma, a passagem de Maria Guilhermina pela cidade de Sao Paulo, apesar de
curta e, a acreditar nesses memorialistas, ndo muito trangqiiila, foi bastante significativa para

sua trajetoria. No inicio da Republica, a capital paulista ja tomava ares de modernidade, sendo

22 P . ~ ~ . .o

Quase desnecessdrio lembrar aqui que essas sdo representagdes construidas por esses memorialistas que, se
guardam uma relagdo direta com os fatos narrados, guardam também a distincia temporal deles e o trabalho que a
memoria realiza nesse tempo.
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apontada no cendrio nacional como um modelo em matéria de organizagdo politica e social.
Mesmo que por poucos meses, a permanéncia dela entre os paulistas foi suficiente para
adicionar a sua imagem de educadora que estudou nos Estados Unidos a de educadora que
colaborou com a reforma de instru¢do ali colocada em pratica. Sem falar que, em 1896, ela foi
novamente chamada pelo governo paulista para organizar o jardim da infancia que seria aberto
naquela capital, ndo retornando por motivos de divergéncia salarial (KISHIMOTO, 1986, p.
101)*, o que demonstra que seu nome ainda tinha alguma repercussdo na capital paulista.
Repercussio cujo apoio e ponto de partida foi sua rede de pertencimento religioso, por meio
de Horace Lane.

Na verdade, tanto no Rio de Janeiro quanto em Minas Gerais, seu nome esteve
associado a sua atuacdo na Reforma da instrucdo em Sao Paulo. Na Revista Pedagogica,
editada na cidade carioca, o nome de Maria Guilhermina apareceu associado ao seu trabalho
no Colégio Aquino, no Colégio Andrade (ambos no Rio de Janeiro) e na Escola Normal de

Sdo Paulo (REVISTA PEDAGOGICA, 1890/1891, p. 322-323). Em Minas nio foi diferente:

Mineira de nascimento, pois que € filha de Ouro Preto, d. Maria Guilhermina é
uma das nossas patricias que mais tem se distinguido pelo preparo intelectual,
de que dao testemunho os seus magnificos livros escolares e o papel saliente
que desempenhou na reforma do ensino publico de Sdo Paulo (MINAS GERAIS,

6 maio 1907, p. 2, grifo nosso).

Mesmo nao sendo possivel avaliar a sua contribuicdo e averiguar seu “papel saliente”

na referida Reforma, em virtude da auséncia de documentos que registrassem a sua atuagao

%3 Kishimoto (1986, p. 101, nota 51) cita um artigo de Jodo Kopke no jornal paulista A Platéia, de 2 de fevereiro
de 1897, que informa que o pedido de Maria Guilhermina de um saldrio de dois contos de réis mais casa foi
considerado exorbitante por Gabriel Prestes.
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em Sdo Paulo, a passagem de Guilhermina por aquela cidade lhe conferiu legitimidade no
campo educacional. Dada a importancia crescente que a capital paulista vinha conquistando no
cendrio nacional, participar da reorganizagcdo do ensino ali promovida, respirar aqueles novos
ares, apesar de por um curto periodo, foi o bastante para ter seu nome associado a primeira
reforma republicana de instru¢do, inspirada nos modernos processos pedagdgicos de ensino
praticados pelos norte-americanos. E, pensando na constituicdo do sujeito, a imagem
construida — a de colaborada na Reforma paulista — e que foi perpetuada pela historiografia da
educagdo ndo € menos importante do que a sua atuagdo efetiva na referida Reforma. O que se
quer aqui ressaltar € que menos do que a avaliacdo sobre a sua efetiva e breve atuagdo naquela
cidade, importa apontar para a imagem construida e perpetuada em torno do fato e do nome de
Maria Guilhermina.

Como vimos acima, essa imagem a acompanhou em sua viagem para Belo Horizonte,
cidade para a qual partiu a convite de Carvalho de Brito, diretor da Secretaria do Interior de
Minas Gerais, para atuar, assim como em Sao Paulo, numa reforma da instrucao pﬁblica24.
Mas, ao contrario do que se deu na capital paulista, em Minas ela ficou por sete anos, sendo a
sua atuagdo mais documentada. Em Belo Horizonte, ela atuou entre 1907 e 1913 como
diretora do 2° Grupo Escolar, posteriormente chamado “Grupo Escolar Afonso Pena”,
aplicando ali os métodos estudados nos Estados Unidos da América; como organizadora da
primeira escola infantil, de iniciativa do Poder Publico, a ser implantada na referida capital e

como conferencista. Nessa cidade, ela também chegou envolvida em muita expectativa:

** Nio foi possivel descobrir se Maria Guilhermina foi indicada para trabalhar em Minas, apenas que o convite
foi feito por Carvalho de Brito (MINAS GERAIS, 24 jul. 1907). Mas € possivel que a idéia tenha sido do proprio
Jodo Pinheiro, governador do Estado, uma vez que este era casado com uma paulista e havia também estudado e
lecionado na Escola Normal de Sdo Paulo (cf. BARBOSA, 1966), sendo provdvel que 14 ele tenha conhecido
Guilhermina ou ouvido falar dela. Além disso, no arquivo pessoal de Jodo Pinheiro, sob a guarda do Arquivo
Publico Mineiro, encontramos um manuscrito de Maria Guilhermina intitulado O Preparo da Mestra, escrito no
Rio de Janeiro em 1900, indicio de que Guilhermina e Jodo Pinheiro tiveram algum contato antes de sua vinda
para Belo Horizonte.
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Tomou posse ontem do cargo de diretora do 2° Grupo Escolar desta capital a
ilustre preceptora D. Maria Guilhermina Loureiro de Andrade. [...] uma das
nossas patricias que mais tem se distinguido pelo preparo intelectual, de que
ddo testemunho os seus magnificos livros escolares e o papel saliente que
desempenhou na reforma do ensino ptiblico de Sao Paulo.

Aperfeicoando a sua educacdo em New York, onde passou cinco anos a estudar
o ensino infantil e as reformas operadas por aquele grande pais, tem ja D.
Maria Guilhermina colaborado no melhoramento da nossa instrugio publica.
Agora, porém, serd muito mais eficaz a sua colaboragdo, por estar a frente de
um estabelecimento em que se encontram postas em execucao, as suas idéias e
o seu modo de ver quanto a reforma da instru¢do no Brasil (MINAS GERAIS, 6

maio 1907, p. 2).

Mais uma vez, essa expectativa se ancorava na imagem de Maria Guilhermina como
conhecedora dos modernos métodos norte-americanos. Na segunda década republicana,
multiplicavam-se em Minas Gerais as referéncia aos processos pedagdgicos e a organizagcao
do ensino nos Estados Unidos, sendo essa uma ‘“fase de entusiasmo por tudo quanto é norte-
americano” (MINAS GERAIS, 12 set. 1906). Como destacava Delfim Moreira, secretario do
Interior de Minas, a propdsito da organizacdo do sistema de ensino: “Temos um exemplo a
seguir nos Estados Unidos da América do Norte, cuja constitui¢ao foi modelar da nossa” (RSI-
Mg, 1912, p. XLIV).

Com a Reforma Jodo Pinheiro-Carvalho Brito e a criagdo dos grupos escolares™ em
setembro de 1906, o “exemplo” dos processos pedagdgicos norte-americanos parecia ganhar
materialidade. No relatorio de 1907, ao comentar a Reforma realizada no ano anterior, o

secretario Carvalho Brito fez varias referéncias ao sistema escolar dos Estados Unidos,

2> Sobre os grupos escolares de Belo Horizonte confira: Luciano Faria Filho (2000a).

294



apontando-o como o modelo para a reorganizacdo que se dava no Estado (cf. CHAMON,
2003).

Por isso também, a Reforma mineira inspirou-se no movimento de renovagao escolar
paulista, do inicio da Republica, cujos padrdes pedagdgicos estavam seguindo de perto os
padrdes norte-americanos (SOUZA, 1998a; FARIA FILHO 2000a; ABREU 2003). De Sao Paulo,
o inspetor-técnico mineiro Estevan de Oliveira, voltou maravilhado com os grupos escolares,
os quais segundo, ele, deveriam ser adotados no Estado de Minas Gerais?®. Sdo Paulo, onde os
republicanos tinham os olhos voltados para os Estados Unidos e a reorganiza¢do do ensino
contou com a colaboragdo de missiondrios protestantes norte-americanos, constituiu referéncia

e base de comparagao em matéria de instrugdo publica para as elites mineiras:

Dentre em breve, pois, Minas Gerais hd de ombrear com Sao Paulo em matéria
de instru¢do primdria, publica e técnica, e ambos vao constituir motivo de

estimulo para os demais Estados da Unido (MINAS GERAIS, 17 fev. 1907, p. 3)

Nesse sentido, Maria Guilhermina — “muito apreciada pelos americanos” (OLIVEIRA,
1932, p. 17) — seguia para Minas como a personificacdo da educacdo moderna, realizada na
nacdo norte-americana, onde estudou, e na capital paulista, cidade onde trabalhou. Nos dois
Estados, a chave da Reforma estava na consagracdo da influéncia norte-americana e na
aplicacdo do método intuitivo de ensino (SOUZA, 1998a, p. 41), cujo dominio era o que

distinguia Guilhermina e razao por que ela foi chamada para participar das referidas reformas.

2% Estevan de Oliveira fez uma viagem comissionada para o Rio de Janeiro e Sdo Paulo pouco antes de 1902 e de
14 voltou deslumbrado com os grupos escolares. Preocupado com a defini¢do de um lugar apropriado para a
instrucdo, ele escreveu e publicou a Reforma do Ensino Piblico Primdrio e Normal de Minas, onde defendeu a
adogdo dos grupos escolares como a forma mais moderna e eficiente de organizar a instru¢do no Estado (FARIA
FILHO, 2000a).
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Ao chegar a Belo Horizonte, ela assumiu a direcdo do 2° Grupo Escolar da capital em
maio de 1907 (APM, Secretaria do Interior, livro 847, p. 5), cargo considerado pelos dirigentes
mineiros como estratégico na execu¢do dos principios da Reforma: “[...] o éxito dos grupos
escolares depende, em regra, da sua direcdo. Os diretores sdo alma destes estabelecimentos”
(RSI-MG, 1908). Razdo pela qual, segundo Luciano Faria Filho (2000a, p. 100), a elite
dirigente mineira nomeou para a dire¢do dos trés primeiros grupos da capital “mulheres de
reconhecida competéncia e grande capital politico e cultural”. O objetivo era o de que os
grupos da capital funcionassem como vitrine para o Estado de Minas, exibindo o sucesso da
Reforma Joao Pinheiro.

Como vitrines, o primeiro e o segundo grupos recebiam a visita de autoridades e
professores de outras escolas. Nessas visitas, Maria Guilhermina era constantemente elogiada,
o que reforcava a sua imagem. Um professor publico da cidade do Serro, que visitou o 2°
Grupo Escolar de Belo Horizonte em 1911, assim registrou sua impressdo sobre a diretora do

estabelecimento:

Visitei o segundo grupo, sob criteriosa dire¢do da Exma. D. Professora Maria
Guilhermina, nome este vantajosamente conhecido no Estado e fora dele.

A portadora deste nome constitui por si sd, uma verdadeira garantia para o
egrégio desenvolvimento da instru¢do a seu cargo, e € bem de ver-se e de
apreciar-se, como ali se difundem o ensino e a educacdo (APM, Secretaria do

Interior, livro 3.355).

Aqui, fica evidente como o nome de Maria Guilhermina ja estava colado a uma
imagem. Imagem de autoridade e competéncia, garantia do desenvolvimento da instru¢do. Na

fala desse professor, parece mesmo ocorrer uma inversdo: nao era mais o sujeito, com sua
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natureza cambiante, que possuia um nome, mas 0 nome que possuia o sujeito. Tanto que, em
1910, o inspetor-técnico de Belo Horizonte, Antonio Paix@o, reclamava das “lacunas e
irregularidades™ na direcdo do grupo escolar sob sua responsabilidade, visto j estar Maria
Guilhermina “idosa, cansada e sobrecarregada”. Mas nem por isso deixou de apontéd-la, no
mesmo relatério, como “uma das glérias do professorado mineiro” (APM, Secretaria do
Interior, livro 3.349) .

Conhecida pela historiografia mineira como diretora do 2° Grupo Escolar da capital
(FARIA FILHO, 2000a), a atuacao de Maria Guilhermina em Minas Gerais foi além da direcdo
daquele instituto. Em Belo Horizonte, ela realizou conferéncias pedagdgicas para os
professores da capital (RSI-MG, 1907, p. 43)*’, com o objetivo de formd-los nas novas
concepcoes de ensino que a Reforma trazia. Além disso, foi designada pelo governo mineiro
para organizar o primeiro jardim de infancia da capital, de iniciativa publica, de acordo com os
métodos froebelianos (RSI-MG, 1908, p. 63)28. Nessa tarefa, permaneceu por dois anos, entre
agosto de 1907 e agosto de 1909, quando reassumiu a direcdo do 2° Grupo Escolar da capital
(APM, Secretaria do Interior, livros 2.785 e 2.972). Em 1910, também o jardim de infancia
mantido pela Associacio Amante da Instru¢do e Trabalho recebeu sua colaboracdo, sob a
forma de um curso que ela ministrou s candidatas a jardineiras®. H4 também registro de sua

participacdo no 2° Congresso Brasileiro de Instrugdo Primdria e Secunddria, realizado em

%" Duas dessas conferéncias foram publicadas no jornal Minas Gerais: Metodologia, em 29 de maio de 1907, e
Educacio do Povo, em 30 de maio de 1907.

2 Artur Joviano, professor da Escola Normal da capital mineira também foi encarregado da organizacdo do
jardim infantil (APM, Secretaria do Interior — livros 2.977 e 2.972). No acervo do APM ndo ha registro de
documentos detalhando a organizacdo desse jardim, que foi denominado Escola Infantil Delfim Moreira. No
arquivo dessa escola, que existe ainda hoje, também ndo encontrei documentos relativos a esse periodo.

“A Exma. Sra. D. Maria Guilhermina Loureiro de Andrade, que fez um estudo especial de kindergarten nos
Estados Unidos, acedendo ao convite da diretoria desta ‘Associacdio’, resolveu iniciar um curso proprio para
mocas que queiram deveras se dedicar a essa delicada especialidade” (MINAS GERAIS, 17 fev. 1910, p. 4). Esse
jardim foi criado em 1906 pela Associagdo Amante da Instrucdo e do Trabalho e parece ter sido a primeira
iniciativa na capital mineira (ANUARIO de Minas Gerais Nelson de Senna, 1908, p 151).
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Belo Horizonte, em 1912, integrando uma comissdo responsavel pelos pareceres sobre teses e
trabalhos enviados ao congresso (MINAS GERAIS, 29 set. 1912, p. 4-5).

Mas € possivel também que Maria Guilhermina tenha tido uma atuag@o ainda maior na
Reforma mineira de 1906. De acordo com o jornal oficial do Estado — Minas Gerais — ela teria
colaborado ndo sé na execucdo do programa, mas também na sua elaborag¢do, uma vez que na
Reforma, segundo o jornal, se encontravam “postas em execug¢do, as suas idéias e o seu modo
de ver” (MINAS GERAIS, 6 maio 1907, p. 3). Além disso, logo depois de sua chegada a Belo
Horizonte, esse mesmo jornal transcreveu uma matéria, publicada no Estado de S. Paulo, a
respeito da Reforma de instru¢dio que o governador Jodo Pinheiro juntamente com seu

secretario Carvalho Brito estavam realizando no Estado:

O programa desses grupos, compreendendo quatro anos, foi elaborado pelos
moldes modernos e com notdvel espirito pratico. Nao € arriscado afirmar que
andou o dedo de uma professora emérita bem conhecida em Sao Paulo — d.
Maria Guilhermina Loureiro de Andrade, que dirige um dos grupos da capital

mineira (MINAS GERAIS, 7 ago. 1907, p. 3).

Existem ainda outros indicios nessa direcdo. Em entrevista ao Jornal do Brasil, o
deputado federal Rodrigues Peixoto, em comentdrios sobre sua visita a Belo Horizonte,
afirmava que o método adotado no 2° Grupo Escolar da capital mineira era o americano, que
havia sido “ali introduzido pela distinta diretora do grupo” (MINAS GERAIS, 16 jun. 1907, p.
9), numa alusdo a alguma coisa mais do que a mera execu¢do do programa.

Além disso, segundo Luciano Faria Filho (2000a, p. 101), Maria Guilhermina era uma
das diretoras mais respeitadas pelos inspetores técnicos de ensino e, apesar das tensdes que

perpassavam a relagdo entre diretoras e inspetores, se impunha a eles, muitas vezes tomando
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decisdes sem consultd-los™. O que explica o oficio que a Secretaria do Interior enviou para

Guilhermina quando ela reassumiu o 2° Grupo em 1909:

Sendo de toda a conveniéncia que ndo se faga modificacdo alguma, quer na
disciplina escolar, quer nos métodos de ensino seguidos até agora no grupo
escolar que vai ficar sob vossa dire¢do, devereis antes de qualquer medida que
vos parece Util em qualquer sentido, vos entender a respeito com o técnico [...]

encarregado da inspecao desse grupo (APM, Secretaria do Interior, livro 2970).

Com o objetivo de adequar o ensino as regras da “Educacdo Nova”, Maria Guilhermina
promovia alteracdes no funcionamento do 2° Grupo a revelia do regulamento e dos inspetores
técnicos, como alteracdo de hordrios e utilizacdo de livros didéticos que ndo foram aprovados
pelo Conselho de Instru¢dao (APM, Secretaria do Interior, livro 3.349). Além disso, ela nio
cumpria a determinagdo legal de que cabia a diretora do grupo assumir a regéncia da cadeira
das professoras ausentes. Segundo ela, o seu trabalho deveria ser o de “dedicar-se mais
assiduamente a melhorar o trabalho profissional das professoras” que dirigia, “exercitando-as
nos métodos modernos de que ndo tem a maior parte delas nocao alguma” e o de preparar as
“licdes graduadas as diversas classes” (ANDRADE. Relatério, 1911), além de muitos outros
afazeres que cabia a uma diretora, como receber visitas e autoridades e cuidar do
funcionamento geral da escola (OFICIO de Maria Guilhermina ao Secretdrio do Interior de
Minas Gerais, 1910 — APM, Secretaria do Interior, livro 3.022).

O respeito dos inspetores técnicos por Maria Guilhermina certamente era devido a

grande soma de conhecimentos que ela possuia, o que ndo era muito comum para as mulheres

30 Segundo Faria Filho (2000a, p. 102 et seq.), alguns inspetores consideravam “que a escolha de mulheres para a
dire¢do de grupos escolares era algo nocivo ao ensino e a boa organizacdo do estabelecimento”, uma vez que,
“por ser um cargo em que era preciso que a pessoar fosse enérgica, disciplinada e se fizesse obedecer, ele seria
mais bem exercido pelos homens.
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brasileiras do inicio do século XX, mas também em virtude do capital simbdlico com o qual
ela foi trabalhar na Reforma de 1906, quando suas idéias foram postas em execugdo. Esse
capital intelectual e simbdlico é que lhe dava certa “liberdade”, possibilitando o
questionamento de “um conjunto de praticas e concepgdes que se queria impor a escola”
(FARIA FILHO, 2000a, p. 73). Se com as professoras e diretoras em geral o papel dos
inspetores era o de ensinar os novos métodos propostos pela Reforma, com Maria Guilhermina
foi diferente, o que gerou algum desconforto por parte do inspetor técnico Antdnio Raimundo
Paixdo. Apontando Maria Guilhermina como “uma das gldrias do professorado mineiro”,
Antdnio Paixdo reclamou, em seu relatério de 1910, que a inspecéo técnica era indcua no 2°
Grupo, uma vez que a diretora do estabelecimento dirigia-o “a vontade”, tendo para isso,
conforme ela mesma informara ao inspetor, “ampla liberdade de acdo, ndo s6 quanto a
organizacdo material, como a aplicacao de melhoras de ensino” (APM, Secretaria do Interior,
livro 3.349)°".

Essas observacdes nos remetem mais uma vez ao lugar de autoridade que a viagem de
estudos de Maria Guilhermina nos Estados Unidos lhe conferiu num momento em que as
inovagdes norte-americanas comeg¢avam a ser reclamadas como essenciais para o
desenvolvimento e a eficdcia da instrucao no Brasil. Foi em razao dessa expectativa que Maria
Guilhermina fez parte dos movimentos de reforma em Minas e Sao Paulo. E, nesse sentido,
“as suas idéias e o seu modo de ver” a educagdo, “postas em execucao” na Reforma mineira de

1906 (MINAS GERAIS, 6 maio 1907, p. 3), referiam-se a seus conhecimentos pedagdgicos dos

modernos métodos de ensino — 0s processos intuitivos — e sua aplicagdo no ensino primario.

1 ~ P ~ . .
31 A chancela para tal comportamento ndo aparece nos documentos. Talvez fosse a do préprio Jodo Pinheiro ou a
de Carvalho Brito, secretdrio do Interior a época da Reforma e responsdvel direto por ela, que lhe tenham dado
ampla margem de agdo.
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As expectativas e as representacdes que circundavam seu nome — “avis rara’, “uma das
glérias do professorado mineiro” — tinham seu sentido nesse contexto.

Os contextos paulista e mineiro também explicam a circulac@o de seus livros didéticos
para o ensino da leitura nesses dois Estados. Tanto em Sdo Paulo, a partir da década de 1890,
quanto em Minas Gerais, a partir da Reforma de 1906, o chamado método analitico de leitura,
empregado por Maria Guilhermina, passou a ser defendido, havendo afirmacdes de que ela
teria sido a responsdvel pela introdug¢do desse método na Escola-Modelo paulista em 1890
(LEITE, 1930, p. 187) e no 2° Grupo Escolar da capital mineira (KLINKE, 2003, p. 127)*%
Segundo Mortatti (2000, p. 126-127), o método analitico de leitura e de escrita propunha,
“mais do que ler as letras, a instruir pelas coisas, de acordo com as bases psicologicas dos
pedagogistas modernos, que difundiam a proposta de um ensino ativo”, estando, por isso, de
acordo com os processos de ensino intuitivo, base das referidas reformas.

Em Sao Paulo, seus livros de leitura foram adotados pela Escola Americana33, pelas
escolas publicas e mesmo pelas escolas-modelo, sendo intermediacdo com a editora norte-

americana American Book Company realizada por Horace Lane. Em 1897, quando da compra

32 Segundo Francisco de Aquino Leite (1930, p. 187), esse método de leitura “foi introduzido e experimentado na
Escola-Modelo [de Sao Paulo] pela nossa patricia, a distinta e ilustrada professora Maria Guilhermina de
Andrade. Sobre o ensino da leitura em Sdo Paulo, no inicio do periodo republicano, e as discussdes sobre o
emprego dos processos analiticos de leitura confira também: Mortatti, Maria do Rosdario (2000) e Silvia Carvalho
(1998). Sobre o ensino da leitura em Minas Gerais e os livros de leitura empregados no Estado entre o final do
século XIX e a década de 1920, confira: Antonio Batista, Ana Maria Galvdo, Karina Klinke (2002); Karina
Klinke (2003); Francisca Maciel, Isabel Frade (2004).

33 Na Escola Americana de Sao Paulo, sua série de livros de leitura foi adotada até o inicio da década de 1920. La
também seu compéndio de histéria do Brasil constava na lista de livros utilizados até 1930 (LAGUNA, 1999, p.
88-96). Como essa escola servia de modelo para as outras escolas presbiterianas no Brasil, é possivel que os
livros de Guilhermina também tenham sido adotados nelas. Além disso, segundo Francisco de Aquino Leite
(1930, p. 187), seus livros de leitura e o de histéria foram também adotados pelo Colégio Metodista de Sao Paulo.
E interessante notar que Geysa Abreu (2003, p. 79) informa em seu trabalho que a Escola Americana de Curitiba,
assim como a paulista, adotavam o método de silabacao, e ndo o de palavra ou sentenga. Isso pode ter se dado em
virtude de ndo haver no Pafs literatura que aplicasse 0s processos intuitivos ao ensino da leitura e que atendesse
aos padrdes norte-americanos, uma vez que os dados da autora a esse respeito foram retirados de um relatdrio da
Escola de Curitiba, datado de 1895, quando os livros de Guilhermina, apesar de publicado o Primeiro, ainda ndo
haviam comecado a circular.
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de 1.000 exemplares do Primeiro Livro de Leitura de Maria Guilhermina pelo governo do
Estado de Sao Paulo, Lane afirmava que ‘“estes livros foram empregados durante o ano
passado nas escolas-modelo, porém, durante a dltima parte do ano houve falta deles”, e que os
que eram oferecidos para compra para o governo acabavam de chegar pelo vapor Grecian
Prince. A respeito desse livro de Maria Guilhermina, o diretor da Secretaria do Interior do
Estado de Sao Paulo declarava que os professores publicos tinham preferéncia por ele, em
virtude do método utilizado, e que, em termos de qualidade, era “incontestavelmente bom”,
sendo “procurado e utilizado pelos professores”. O inconveniente apontado pelo referido
diretor era o fato de serem caros € ndo haver ainda a comercializacio da série completa, como
os de John Kopke, havendo apenas o Primeiro Livro de Leitura (AESP, Ordem 7.037, lata
432y,

Em Minas Gerais, o Segundo Livro de Leitura de Maria Guilhermina foi aprovado pelo
Conselho Superior de Ensino, em 1907, para ser utilizado nas escolas do Estado (MINAS
GERAIS, 21 mar. 1907, p. 5) 35 , tendo sido distribuido pelas escolas mineiras por um curto
periodo, entre 1907 e 1908°°. Em Minas como em So Paulo, a razdo da breve circulagao

certamente esteve ligada ao fato de ter um custo muito elevado, em compara¢do com 0s outros

3* Esse dificuldade para comercializag¢do pode ser notada no fato de que, mesmo tendo sido publicado em 1895 e
1896, o Segundo e o Terceiro Livro de Leitura ainda ndo estavam disponiveis no mercado paulista, embora a
venda deles estivesse sendo intermediada por Horace Lane, diretor da Escola Americana daquela cidade (AESP,
Ordem 7037, lata 432)

33 Diferentemente do que afirma Karina Klinke (2003, p. 125), ndo foi o livro de Artur Joviano Primeira Leitura,
o primeiro adotado no Estado de Minas a utilizar o método analitico de leitura, e, sim, o de Maria Guilhermina.

O Primeiro e o Terceiro Livro de Leitura de Maria Guilhermina, bem como a sua tradugdo A Beira Mar ¢ A
Beira da Estrada, sobre histéria natural, da norte-americana Julia Mcnair Wright, aparecem na sessdo de livros
didaticos em julgamento no RSI-MG de 1910, p. 347. Em 1912 (RSI, p. 390), consta apenas que a adog¢do desses
livros ndo foi aprovada, sem apresentacdo de justificativas.

36 Sobre os pedidos e remessas de livros, assim como os inventério de escolas nos quais constam o livro de Maria
Guilhermina, para o periodo de 1907-1910, confira: APM, Secretaria do Interior, livros 1.665, 2.808, 2.810,
2.813, 2.826, 2.829, 2.832, 2.850, 2.871, 1.963, 3.308.
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que havia no mercado. O problema foi, provavelmente, terem sido publicados nos Estados
Unidos, o que os encarecia e, por isso, dificultava a sua comercializa¢do no Brasil.
A nota de compra da Francisco Alves para a Secretaria do Interior de Minas Gerais,

datada de 12 de novembro de 1907 € ilustrativa dessa questao.

Quantidade Livro Custo unitario | Custo total
5000 Cartilha Nacional de Hildrio Ribeiro $120 600$000
4000 Novo 2° Livro de Hildrio Ribeiro $200 800$000
2000 2° Livro de Maria Guilhermina 1$300| 2.600$000
4000 Amiguinho do Nhonh6 (M. Vieira) $400( 1.600$000
2000 Festas Nacionais de Rodrigo Otavio $800| 1.600$000
1000 Livro de leitura de Bilac e Bonfim 2%$400| 2.400$000
4000  |Histéria do Brasil de Jodo Ribeiro®’ $400|  1.600$000

Fonte: APM, Secretaria do Interior, livro 2.810

Nesse pedido, onde consta a remessa dos livros aprovados pelo Conselho Superior de
Instrugdo para ser utilizados no ensino primdrio naquele ano e que deveriam ser distribuidos
pelas escolas do Estado, o livro de Maria Guilhermina aparecia com um custo 10 vezes
superior ao do Segundo Livro de Hilario Ribeiro, que acabava sendo utilizado mesmo nao

empregando o método de leitura definido pela Reforma Jodo Pinheiro™, o que aponta para a

37 E curioso que esse livro de Jodo Ribeiro, de acordo com Francisco Venancio Filho (1946, p. 256), transcrevia
“um largo trecho do compéndio” sobre histéria do Brasil, escrito por Maria Guilhermina e publicado nos Estados
Unidos, o que pode ser indicio de que a escolha de livros nacionais similares aos seus se dava muitas vezes por
uma questdo de preco e de facilidade na comercializacio.

38 . . . U - [
O método de leitura utilizado por Hildrio Ribeiro era o silabico.
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importancia de questdes como preco, divulgagdo e distribuicao, e nao apenas de método, como
fatores importantes para a circulacdo do livro didético nesse perl’odo3 .

A partir de 1909, quando j4 havia sido publicado o livro de Artur Joviano, professor da
Escola Normal de Belo Horizonte, escrito especialmente para atender as exigéncias da
Reforma para o ensino da leitura, impresso pelo préprio governo e distribuido gratuitamente
entre as escolas do Estado (RSI-MG, 1908, p.114), o Segundo Livro de Leitura de Maria
Guilhermina deixava de aparecer nas listas de compras da Secretaria do Interior. Situacdo da
qual ela se queixou com Francisco Leite, em 1909: “[...] em carta que nos dirigiu em 1909, ela
[Maria Guilhermina] se queixava amargamente do prejuizo total que sofrera com a edicao
desses livros nos Estados Unidos” (LEITE, 1930, p. 187)%.

Mesmo argumentando que o que estava em jogo era um modelo pedagdgico
considerado moderno, condi¢ao de sucesso para a escola e desenvolvimento para o Brasil,
pode parecer curioso que Maria Guilhermina tenha vindo trabalhar em Minas, Estado tao
insistentemente apontado como catélico. Mas hd que se observar também que a Reforma
mineira de 1906 fazia parte de uma politica laicizante liderada em Minas Gerais por Jodo
Pinheiro, adepto dos ideais positivistas. Destoando de uma elite mineira tradicional, cuja
caracteristica marcante era a ligacdo, “por convic¢do ou conveniéncia”, com a Igreja Catdlica,
Jodo Pinheiro, como bom positivista, defendia a separacdo entre a Igreja e o Estado e as
liberdades religiosas e de culto como seu desdobramento (BOMENY, 1994, p. 158). Nesse

contexto, ndo causa estranhamento o fato de Maria Guilhermina, com toda a sua liga¢cdo com o

39 Segundo Karina Kinkle (2003, p. 154), a distribuicdo dos livros didéticos pela Secretaria do Interior em Minas
Gerais “oscilava, entre outras coisas, de acordo com a necessidade de implantagdo dos métodos de ensino, o
esgotamento ou o excesso de volumes no almoxarifado da secretaria, as requisicdes de professores, as verbas
existentes ou insuficientes para a compra de livros, as dificuldades de distribui¢do e a variacdo dos precos das
editoras [...]".

Se a chancela para a sua atuacdo em Minas Gerais foi mesmo de Jodo Pinheiro, a sua morte, em 1908, pode
também ter contribuido para a interrup¢do das compras de seu livro de leitura.
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presbiterianismo, ter sido convidada a participar de uma reforma em Minas Gerais, Estado tido
pela historiografia como marcadamente catélico*'. Esse convite, para além das outras questdes
apontadas, revela uma tentativa de Jodo Pinheiro de mostrar independéncia com relagdo a
Igreja Catdlica e Minas Gerais como espago de realizacdo do ideal de liberdade.

E interessante também notar que o viés religioso da concepgdo educacional de
Guilhermina ndo significava a defesa de um ensino sectdrio € nem mesmo visava apenas a
formacdo do bom cristdo. Seu projeto de educacdo, em sintonia com 0s missiondrios
educadores presbiterianos, comportava também a defesa da escola laica, com ensino baseado
na moral cristd sem propaganda religiosa direta, e da formag¢do do bom cidaddo. Duas facetas
de um mesmo projeto — formar “bons cidaddos e verdadeiros cristdos” — que estavam
presentes na sua formagdo na Academia de Kraus-Boelte. Presentes também na sua producao
das décadas de 1880 e 1890%, essa questdo da formacdo do cidaddo como condicdo de
progresso do Brasil vai aparecer em seus textos com bastante énfase na primeira década do
século XX, coincidindo com sua participagdo na Reforma mineira. Em seus relatérios de
direcdo do 2° Grupo Escolar e em duas conferéncias realizadas para os professores da capital,
publicadas no jornal Minas Gerais, é possivel perceber, além da uma preocupag¢do com as
questdes técnicas e operacionais dos processos intuitivos de ensino, um acento na preocupagao
com a questdo da educag¢do do povo como condi¢do de sucesso e progresso da Republica

brasileira:

Yo que, talvez, explique também os elogios tecidos pelo jornal Minas Gerais (7, 8 out. 1907), 6rgdo oficial do
Estado, a missionaria norte-americana e metodista Miss Martha Watts, diretora do Isabella Hendrix, instalado em
Belo Horizonte em 1904.

42 Seu livro de histéria do Brasil, por, exemplo, tinha por finalidade “despertar nos coracdes dos meninos
brasileiros o interesse e amor pelas coisas pétrias” (ANDRADE, 1894, prefacio).
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“O nosso povo nio estd preparado para o regime republicano”, é o que se ouve
dizer todos os dias. Isto € inegdvel. Mas também como poderia ter-se preparado
no antigo regime? Nao era obedecendo ao senhor ou mandando ao escravo que
se podia cultivar o nobre sentimento da liberdade [...].

Mas hd dezessete anos que a Republica acha-se estabelecida. As liberdades
outorgadas pela Constitui¢do republicana favorecem extraordinariamente a
instrugdo popular. As portas da escola ptiblica estdo abertas a todos os que t€m
fome e sede de aprender, sem que lhes pergunte por usas crengas, sendo pelos
seus deveres e direitos sociais de cidaddo livres (ANDRADE. Educacio do Povo,

30 maio 1907).

Nessa sua conferéncia, sugestivamente intitulada Educacdo do Povo, Guilhermina
operava com os mesmos valores que vinham informando sua concep¢do de educacdo —
liberdade e progresso. Mas aqui eles apareciam claramente amalgamados com um ideal de
pétria e de cidaddo: “E indispensdvel que seja educado o povo para que a pétria se conserve
unida, se engrandeca e prospere”’, uma vez que “sé um povo educado pode ter bom governo
nas democracias” (ANDRADE. Educacdo do Povo, 30 maio 1907). No seu discurso, como no
discurso republicano, o povo é alcado a posi¢ao de construtor da nagao, responsavel pelo seu
progresso e, nesse sentido, sua educagao era fundamental, justificando um projeto de educacao

para o trabalho:

Os filhos do povo, depois de bem preparados no kindergarten e na escola
primdria, onde suas faculdades mentais tenham adquirido o exercicio
necessdrio para fortalecer-se, precisam ter escolas industriais ou profissionais
em que facam estudos ou trabalhos especiais, a fim de ter meios de ganhar a

vida honradamente (ANDRADE. Educacdo do Povo, 30 maio 1907).
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Segundo Luciano Faria Filho (2001, p. 35-36), o discurso que atribuia a escola a tarefa
de formar o cidaddo para a Republica e para o trabalho ganhou impulso entre 1906 e 1908,
quando Jodo Pinheiro assumiu a presidéncia do Estado. Nesse sentido, as idéias de Maria
Guilhermina sobre a educacdo dos “filhos do povo” faziam dela uma interlocutora de Jodo
Pinheiro que, além de advogar a renovacdo da educagdo escolar no Estado por meio da
aplicacdo dos novos e modernos métodos de ensino, defendia a educagdo profissional do
trabalhador.

Em S3o Paulo, Maria Guilhermina participou da Reforma de instru¢do com a chancela
dos missiondrios presbiterianos, e em virtude de seus conhecimentos pedagdgicos, em Minas,
onde nao encontrei indicios de intermediacao religiosa, € possivel afirmar que o que sustentou
a sua participacao foi tanto o conhecimento dos modernos métodos quanto essa afinidade com
o discurso republicano, no qual a educacio, a instrucdo do povo, era colocada como o magnum
desideratum da Republica (ANDRADE. Relatério, 1910). Certamente foi esse discurso de
Maria Guilhermina que encontrou ressonancia nas elites republicanas positivistas, estando em
sintonia com o discurso de Joao Pinheiro e com a modernidade imaginada e perseguida para a
educagdo — modernidade de métodos pedagdgicos e principios politicos —, capaz de produzir
cidadaos republicanos assentada sobre os valores liberais cuja matriz era os Estados Unidos da

América.
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Em fins de 1913, Maria Guilhermina foi designada para dirigir o 4° Grupo Escolar de
Belo Horizonte, chamado “Francisco Salles”. Nesse mesmo periodo, solicitou ao Estado
licenga para tratamento de saude, ficando afastada do cargo a partir de 1° de dezembro de
1913, ndo chegando a assumir efetivamente a dire¢do do referido grupo nem mesmo a fazer o
relatério de dire¢do do 2° Grupo Escolar da capital, referente a 1913, o que foi feito pelo
inspetor-técnico. Depois disso, Maria Guilhermina ndo voltou mais a Minas Gerais. De
dezembro desse ano até o inicio de 1919, ela foi considerada pelo governo como estando “em
comissdo”, o que lhe permitia receber os seus vencimentos. Convocada a reassumir o
exercicio de seu cargo em junho de 1918, sob pena de se instaurar processo contra ela por
abandono de emprego, Guilhermina alegou que seu estado de satide e sua idade avangada
(contava, entdo, com 79 anos) nao lhe permitiam fazer viagens longas nem voltar ao trabalho,
pedindo ao diretor da Secretaria do Interior de Minas tempo para requerer e preparar os papéis
para uma aposentadoria “relativa ao tempo de servigos prestados”. Sua aposentadoria foi
decretada pelo governo de Minas Gerais em 22 de abril de 1919. (APM, Secretaria do Interior,
livro 3.728; MINAS GERAIS, 23 abr. 1919). Dez anos depois, em julho de 1929, Guilhermina

morria vitima de arteriosclerose, aos 90 anos de idade.
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