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RESUMO

Esta pesquisa refere-se a relacdo entre os dévergeitos da educacdo e as
praticas disciplinares tal como foi compreendidaderas reformas mineiras do ensino
(1925 e 1927) e divulgada nos seis anos iniciaisnmdos importante canal de
comunicacdo do governo mineiro para com o0s professdo Estado: &evista do
Ensino.

A analise das propostas dos reformadores parscglitia escolar baseou-se em
trés eixos que constituem as partes deste trab@llppimeiro desses eixos, tratado na
primeira parte, refere-se as Reformas, ao periGeisoas contribuicdes relacionadas ao
novo modelo disciplinar que se pretendia implami@arsistema educacional mineiro.
Baseadas nas propostas do movimento escolanovidts @liscussfes em torno da
Escola Ativa e adaptando-as as necessidades essdsr locais, os reformadores
propunham uma escola renovada, moderna e oferegramconjunto de praticas
disciplinares que prometiam a implantacédo de urnal@slegre, festiva, sem castigos e
puni¢des, produtiva e disciplinada. O papel dalasexpandia-se ndo somente para o
atendimento a classes sociais desfavorecidas, assmo pretendia muito mais que
instruir, educar.

A segunda parte do trabalho e que se refere amdegeixo constitui-se de uma
analise dos sujeitos envolvidos na missao dis@pkneducadora da escola. A familia, a
sociedade, os médicos, os alunos e principalmenpeadessores eram encarregados de
uma tarefa que consistia em se “reformarem” paostepiormente, reformarem a
sociedade. Aos professores era destinada a marte gas tarefas e, segundo os
reformadores, nada seria feito se 0os mestres naassem a realidade atrasada e
sombria da escola. Investimentos altos eram fggodanto, na sua capacitagédo. Entre
eles destaca-se a propRavista do Ensinaue consistia num sistema eficiente e barato
de comunicacao e atingia as mais longinquas redid&stado.

Como forma de subsidiar as discussbes discipbnagge envolviam o
conhecimento da crianca, suas caracteristicas @odam respaldo cientifico para as
acOes que se pretendia na escola, utilizavam-ssomsecimentos da Estatistica, da
Arquitetura, das Ciéncias Médicas, da Educacaad-&siprincipalmente, da Psicologia.
Com base em pesquisas e testes psicologicos, godifrmar que as reformas estavam
assentadas sobre o que de mais novo, modernolizadoase conhecia em termos de
educacdo. A partir dai, seria possivel também caritios modelos tidos como
ultrapassados e retrégrados, como a utilizacdocdesgos fisicos, por exemplo. A
analise desses elementos que fazem parte do testedr constitui a terceira parte da
dissertagao.

Com caracteristicas peculiares, portanto, pudepanreformadores mineiros
realizar uma fuséo de diversos modelos aparentencemtraditorios, mas que faziam
sentido na logica da educacéo no Estado. Reunim@dopuofunda religiosidade com as
recentes descobertas cientificas do periodo e aitidaando métodos da tdo criticada
Escola Antiga, como o método intuitivo, formavaesmodelo disciplinar que partia da
escola e estendia-se para toda a sociedade. Egtacaresse sentido, preparar cidadaos
para a implantacdo de um pais moderno, indusa@dizurbanizado, cuja construcédo
dependeria tdo somente de bracos e mentes efitiente preparados para tal.



RESUME

Cette recherche traite des rapportes entre lessdsegets de I'Education et les
pratiques disciplinaires telles qu’elles ont éténpdses dans le deux réformes de
I'enseignement a Minas Gerais (1925 et 1927) dusiks pendant les six premieres
années parmi les enseignantes de I'Etat a trawverplds important moyen de
communication du gouvernment du Minas avec lesignapts: LaRevista do Ensino
(Revue de I'Enseignement).

L’'analyse des propositions des réformateurs sdisieipline a I'école se fondait
sur troix axes qui constituent les parties du prédeavail. Le premier, c’'est les
Réformes, la revue et ses contribuitions se rappt@tau nouveau modeéle de discipline
que I'on prétendait implanter dans le systeme plis@ire du Minas. Fondées sur les
propositions du mouvement de la Nouvelle Ecoleestlidcussions autour de I' Ecole
Active et s’adaptant aux nécessités et aux intéoétux, les réformateurs proposaient
une école renouvelée, moderne, offrant un esemélgrdtiques disciplinaires qui
promettaient I'implantation d’'une école joyeuse agmde féte, une école sans punitions
et chatiments, productive et disciplinée. Le roéel'dcolo ne se restreignait plus aux
classes défavorissés, et prétendait beaucoup pitstyuire: éduquer.

La deuxieme axe est I'analyse des sujets chargéstathes disciplinaires et
eéducatrices de I'école. La famille, la société, meédecins, les éleves et, surtout, les
instituteurs, étaient chargés d'une tache qui ¢aitsia “se réformer” pour,
postérieuremente, réformer la société. La plupasg obligations étaient attibuée aux
instituteurs et, selon les réformateurs, rien nermat étre fait si ceux-la ne si
disposaient pas a changer la réalité dépassénttreale I’école. Des investissementes
élévés ont été faints dans leur formation. Parmk4@a, laRevista do Ensinoonsistait
en un systeme efficace et bon marché de commumricajui atteingait les coins le plus
perdus de I'Etat.

Le troisieme axe est I'analyse de l'utilisatiorsdmnnaissances de Statistique,
Architecture, Sciences Médicales, Education Phsify surtout, de Psychologie, dans
le but de fonder les discussions disciplinaires lsucconnaissaces de I'enfant. On
pouvait affirmer, sur les bases des recherchesesttésts psychologiques, que la
réforme s’asseyait sur ce qu’il y avait de plusveau, moderne et actualisé que I'on
connaissait en terme d’Education. A partir dellatdit possible de critiquer les modéles
considérés comme rétrogrades et dépassés, commibsafion de chaitments
physiques, par exemple.

Avec des caractéristiques particulieres, donc,rédermateurs du Minas ont
réalisé une fusion de divers modeles apparemmaetitactictoires, mais qui avaiente un
sens dans la logique de I'Education de I'Etat. Bissant une profonde réligiosité avec
les récentes découvertes scientifiques de I'epogfuencore, utilisant les méthodes trés
critiquées de I'Ecole Ancienne, comme la méthodaitive, on formait le modeéle
disciplinaire qui partait de I'école et se répandar toute la société. Eduquer était, dans
ce sens, préparer des citoyens pour l'implantatiom pays moderne, industrialise,
urbanisé, dont la construction ne dépendrait que lifas et de esprit efficacement
préparés pour la tache.



INTRODUCAO

Tudo teve inicio no ano de 1997 quando trabalhasamatuntariamente num
servico de atendimento psicolégico do BENVINDA -odfama de Atendimento a
Mulheres em situacéo de violéncia, criado peladiteh de Belo Horizonte. Vinha nos
despertando a atencéo o fato de as mulheres guentviam draméticas situacdes de
violéncia psiquica, fisica e sexual dos compankgegonsiderarem natural e até mesmo
necessdria a préatica de bater nos filhos, embemds incomodasse um pouco, sem,
entretanto, encontrarem o motivo exato do incomodo.

Algumas dessas mulheres, cujas vidas estavam santkacadas, eram
temporariamente encaminhadas para a “Casa Sempeg, Wim abrigo criado pela
Prefeitura de Belo Horizonte para acolhé-las, entpueeestruturavam suas vidas e a de
seus filhos. As funcionéarias da Casa passaram env@rsque as maes, embora numa
tentativa de superarem a situacéo de violénciaa®oompanheiros, repetiam o mesmo
modelo na relagdo com os filhos.

Se a relacdo de violéncia com o companheiro torsavansustentavel e
inadmissivel, com os filhos a utilizacdo de castifjeicos era compreendida ndo como
violéncia, mas como uma pratica educativa que detreora 0 amor e o cuidado da mae
para com o filho, almejando prepara-lo bem paraa adulta.

A situacdo era paradoxal: por que as mulheres @erssiam inaceitavel sofrer
violéncia de seus companheiros e, a0 mesmo tengoedivam ser tdo natural e
necessaria a violéncia (que nao era entendida cooh@ncia, mas como disciplina)
para com os seus filhos?

Esta questdo nos remeteu a disciplina escolar.pfBétiaa dos castigos fisicos é
ainda comum nas familias atuais, houve um tempaj@®) na escola, estes também
eram permitidos e utilizados. O que teria ocormdosistema escolar para que esses
castigos deixassem de ser preconizados? Que musdanigan levado a abolicdo de tais
praticas na sala de aula? Foram essas pergunta®sjdérecionaram para um momento
muito significativo da Historia da Educacdo em Min&erais: para um periodo
instaurador de uma nova mentalidade educativa seslas, com a introducdo do

modelo escolanovista.



O movimento escolanovista surgiu oficialmente er@91§uando Cecil Reddie
inaugurou a primeira few school” na Inglaterra. Ela sintetizava uma série de
discussbes que buscavam melhorar a escola, adagasinovas necessidades sociais.
A escola que existia até entdo, passava a ser dmemende “tradicional” pelos
escolanovistas. As denominagdes: Escola Tradicmna#ntigaversusEscola Nova ou
moderna ou ainda Escola Ativariavam uma dicotomia entre o que era velho,
antiquado, ultrapassado e retrogrado e o novo emogdcom um olhar para o futuro.
“A educacédo nova nega tudo quando os tradicionaiatamam, o que ela afirma mais
energicamente, os tradicionalistas declaram inadimiel. Encontramo-nos em
presenca de dois sistemas irredutivelmente opogtostsinet, 1959, p. 8).

Essa dualidade era reforcada de forma maniqueist&scola Antiga caberia
todo o erro e a Escola Nova, as melhorias. Segusd@scolanovistas, a Escola
Tradicional se justificava num periodo no qual i@s@as, principalmente a Psicologia,
ndo haviam surgido e demonstrado as caracterigifaenciadas da crianca, suas
necessidades e as melhores formas de se ensiN&ldinal do século XIX, as
investigacdes cientificas haviam provocado alteracgignificativas no meio escolar,
modernizando suas técnicas e aprimorando a corwejg&nsino-aprendizagem, de
crianca e de aluno. Dava-se, assim, inicio & Esbllga. Sob esta designacéo
encontravam-se diversas concepcdes e praticas tediscaas vezes, até mesmo
contraditorias.

Logo no inicio do século XX algumas propostas esmlistas foram chegando
ao Brasil. Entretanto, foi na década de vinte das se impuseram com mais forca.
Vérias reformas publicas na educacéo foram reai&atinham em comum a crenca
na educacao popular como um mecanismo modernizadaciplinador da sociedade

brasileira. Naquele periodo, também Minas Geraiticfgava dessa mobilizacédo pela

! Marta Carvalho (1997) chama atencéo para o usscimthinado do termo “escolanovismo” como se o
movimento da Escola Nova tivesse sido Unico, caesliferenciado. Na verdade, esse movimento reline
perspectivas muito diferenciadas do que seja edocalp seu carater laico (catdlicos e liberaisreen
outras diferencas. No entanto, ndo temos por objatieste trabalho, realizar essas diferenciagdegie

se fez em Minas foi adaptar as novas e moderndéneias da educacao as pretensdes do Estado com as
reformas educacionais e as caracteristicas mindcamo a religiosidade). As novidades eram
incorporadas ou ndo pelos editores Riavistana medida em que atendessem as suas expectativas,
necessidades e interesses.

? Reforma Anisio Teixeira, Bahia, 1925; Reforma @&mLedo, Pernambuco, 1926; Reforma Fernando
de Azevedo, Rio de Janeiro, 1928.



renovacdo educacional, realizando duas reformas atuangeram tanto 0 ensino
primario, quanto o normal, e que serao aqui arddsa

O escolanovismo em Minas teve influéncias tantomtias quanto americarias
Buscando inspiracdo nessas diversas fontes, agniefomineiras construiram um
entendimento bastante singular da educacdo, endpesentassem divergéncias e
contradicbes. Uma dessas contradicfes era comaeelag propria Escola Nova,
expressdo poucas vezes utilizadas entre os reforegdque preferiam intitula-la
Escola Renovada ou Moderna. Por ser um Estadortiedonho religioso, muitas das
novidades educacionais eram vistas com reservadp secusadas de um excessivo
materialismo e distanciamento da moral cristd. Esctodéncia, as reformas
educacionais em Minas buscavam conciliar as praposinodernas com o0
conservadorismo e religiosidade caracteristicossiado no periodo.

Chamamos a atencédo aqui pela opcao feita, no @ecdeste trabalho, de
intitularmos como Moderna a escola que se pretengidantar no estado no periodo
citado. Apesar dos problemas com a utilizacdo deigk, consideramos que a
designacéo Escola Nova era imprépria devido asicoesl anteriormente citadas. Além
disso, Escola Ativa também n&o seria uma expresafgaz de abranger todas as
multiplicidades propostés

Objetivamos compreender de que forma novas cofiespdisciplinares foram
introduzidas a partir das Reformas do ensino nadést Por isso, optamos por
investigar um dos canais mais eficientes de comgéiwr da Diretoria de Instrugcao
Publica: aRevista do EnsincA imprensa periddica educacional constitui-se lana

fonte de pesquisa que tem trazido diversas coitfibs para a Historia da Educacéo,

% De acordo com Casasanta (1981, p. 176), emboragul@nento e Programa de Ensino de 1927
recomendassem a adocdo dos Centros de Intere§ecdsy, na Escola de Aperfeicoamento e classes
anexas o Método de Projetos de Kilpatrick erazatilio mais freqlientemente. Assuncdo (2000, p. 46)
afirma ainda que a pesquisa realizada por Goul@85) apontaria que as raizes da histéria da Bgicol

em Minas sao européias, ja que mesmo os educagiseds/eram formacdo americana, conviveram com
europeus que também iam aos Estados Unidos esRatarVeiga (mimeo, s.d.), entretanto, a Escola de
Aperfeicoamento teria sofrido mais influéncia arcenia, jA que o proprio Secretario da Educacaoaaliav
ao pensamento do filésofo J. Dewey. Para a autnesmo a presenca dos testes, significativamente
desenvolvidos com a vinda de Helena Antipoff, ezadnho instrumental e utilitario e ndo de producéo
de conhecimentos.

* Uma andlise dos autores da Revista e suas refarépoderia auxiliar na compreensdo de propostas
diferenciadas para a escola mineira. Em ndo redizdais andlises, tivemos uma relativa dificuldade
encontrar adesfes explicitas, entre os artigosaaias, a0 modelo escolanovista ou a Escola Afsta € uma
das limitacdes do trabalho, e devido a isso, optapata referéncia a criacdo de uma Escola Modarea q
aglutinava ndo somente estas propostas como asgagdaadaptacdes que caracterizam as reformasasine



possibilitando a analise das informacdes e comgdé&s circulantes no periodo em
estudo. O impresso pedagdgico vem sendo utilizawtnocuma fonte de grande
importancia para a compreensdao dos debates aceaacaeddcacdo, revelando
especificidades nem sempre possiveis de ser eadastmos documentos oficiais
Tendo por objetivo pesquisar a questdo da disamscolar, optamos por analisar as
recomendacdes feitas pelos responsaveis pelo emdbiico mineiro aos professofes
nao somente nos documentos, mas também atravéa danal de informacéo entre o
governo e os docentes.

Com relacdo ao nosso objeto de pesquistewasta do Ensifoapresentava-se
como uma fonte extremamente rica, sendo o princgral de comunicagao do governo
do Estado com os professores, chegando as maitdpag cidades do interior de
Minas. Compreender o discurso dos reformadoveiculado a partir desse veiculo,
sobre a questéo disciplinar foi, portanto, a nessalha.

Acreditdvamos que a utilizacdo Revistapudesse auxiliar-nos na compreensao
dos motivos pelos quais os castigos fisicos er@inartos ou defendidos; de que forma
deveriam ser utilizados e como os professores er@ntados em relacéo a tal assunto.
Se os castigos ndo fossem preconizados, 0 quel@maica em seu lugar? Quais as
vantagens que a disciplina apresentava em relagsicastigos? Além dessas, mais
diretamente vinculadas a disciplina escolar, mubasas questdes nos mobilizavam:
quais as representacbes acerca do aluno, da cridocarofessor, da familia, da
educacao, da escola? Quais as concepcoes deidas@phdisciplina? Como manter a
disciplina em classe? Qual o papel do professosan&mefa disciplinadora? Qual a
importancia da disciplina? Quais as formas de pliseair? Que praticas eram ou nao

permitidas? Qual o significado do Trabalho MandalEducacéo Fisica, do Canto, para

® Diversos pesquisadores tém utilizado os peridédiomso fonte de estudo para a Histéria da Educacao.
Ver Catani & Bastos, 1997; Lima, 1998.

® Durante todo o estudo, optamos por utilizar osssuttivos professores e alunos sem demarcar o
feminino destes, o que, em nossa opinido, tormatéxto desnecessariamente cansativo. Tal escétha n
significa entretanto, uma ocultacdo da problemadieagénero, pelo contrario, buscamos evidenciar as
formas pelas quais a questéo era tratada tantegialcdes quanto rRRevistae suas implicagdes com a
disciplina escolar. Somente estaremos utilizandefepsorasquando o artigo a que estivermos nos
referindo se direcionar a elas.

" A Revista do Ensinmnineira tem sido fonte e objeto de estudo parardas pesquisas. Ver Biccas,
2000; Prates,1989; Borges, 1993; Maciel, 1998.

8 Como reformadores entenderemos os governantesrosini® periodo e todos aqueles envolvidos com
a educacéo publica de modo geral, que eram audoszaemitir pareceres e opinides atravéRalasta



a formacao do aluno disciplinado? Quem era o aindisciplinado? E o disciplinado?
Quem eram os responsaveis pela tarefa disciplin@dor

Diante desse emaranhado de questdes, tornou-sesagoeestabelecer uma
ordem que nos possibilitasse uma investigacdo maanizada. Dessa forma, as
reunimos em trés eixos basicos que conduziradoaltra.

* A disciplina escolar nas reformas da década de 2éneMinas Gerais

Esta primeira parte da dissertacéo trata, de ummaafgeral, das reformas, suas
semelhancas, diferencas e o0s aspectos relativosciplida escolar presentes nas
legislacdes e nRevista do Ensino

No primeiro capitulo apresentaremos o periodicaudssto, bem como as
Reformas da década de vinte, salientando os aspetézionados a disciplina escolar.
No segundo capitulo, trataremos mais especificaaneat discussdo a respeito da
disciplina que envolvia a utilizacdo ou nédo de igast fisicos, a probleméatica da
liberdade e as causas apontadas para o tdo sebilempa da indisciplina. Finalizando
esta parte, o terceiro capitulo apresenta alguraaspdncipais praticas disciplinares
sugeridas como forma de se resolver o problenmajrelndo as puni¢des escolares.

* Os sujeitos da disciplina

Embora estivéssemos, inicialmente, mais interessadodisciplinarizacdo dos
alunos, foi impossivel ndo perceber a importan@adiversos setores sociais nessa
tarefa que incluia a disciplinarizacdo dos prépadscadores. Dessa forma, optamos
por dedicar o quarto capitulo as autoridades soagimédicas que tanto eram
convidadas a disciplinar, quanto passavam por nmuas disciplinadores. A familia,
que fazia parte desse grupo chamado a participanistdio educativa, constituia-se num
dos exemplos mais contundentes de que, antes dedakiia disciplinar a si prépria
para, depois, exercer um papel disciplinador.

Os dois capitulos seguintes referentes a este deguxo foram uma descoberta
da pesquisa e, por isso, optamos por dedicar eapésilos na discussdo do papel do
professor na escola. Comecando a ser formado magaEsNormais, a importancia do
professor era crucial para as Reformas, sua imaggmexemplo, sua dedicacdo a causa
educacional sdo aspectos fundamentais tratadosapibulo V. No sexto capitulo
selecionaremos as diversas estratégias que busdiisaiplinar o professor, além de

molda-lo, forma-lo e prepara-lo para a missdo deiffd@o e resignacdo a empreender
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na escola, utilizando com eficiéncia e sensibiledad prescricbes da nova escola que se
pretendia implementar em Minas.

No sétimo capitulo buscaremos identificar 0 que &ea crianca para 0S
reformadores mineiros e sua representagcdo enquahtoo: as caracteristicas
apresentadas pelos escolares na infancia; as rditeyee semelhancas percebidas no
comportamento de meninas e meninos; 0s comportamédbs como disciplinados e
aqueles apresentados pelos alunos indisciplinados.

° As ciéncias e a escola

Na terceira e ultima parte do trabalho optamos igentificar algumas das
ciéncias mais utilizadas na organizacdo dos métaliksplinares, subsidiando as
propostas veiculadas e dando um caréater de “nelatdal’ as intervencdes realizadas.
No oitavo capitulo discutiremos a utilizagdo dancias pelos reformadores mineiros.
No nono e ultimo capitulo, discorreremos sobrepepda Psicologia, uma das ciéncias
mais importantes nas Reformas mineiras, que calabde forma intensiva para a
elaboracdo de um modelo disciplinar. Tal colabarag@ deu principalmente a partir
dos testes psicologicos e da organizacéo das slheseogéneas, além de, obviamente,
respaldar diversas pesquisas sobre o caraterumbdagies tipicas da infancia.

Uma das maiores dificuldades do trabalho foi ai@@ude tantos dados dentro
de uma ordem, dentre as tantas possiveis. A olygioz segundo 0s temas acima
delimitados, muitas vezes criava impasses. Nogoartida Revistae também nas
legislacdes consultadas, a moral dependia da leigiere, por sua vez, dependia da
familia, das caracteristicas psicolégicas da caada alimentacdo e assim por diante.
Por esse motivo, muitos temas se repetem nos [piporque forcar uma separacéo
seria contraproducente, jA que as tematicas relad#és a disciplina estavam sempre
muito imbricadas. Queremos salientar que tivemasuidado de ndo apresentar 0s
artigos segundo sua ordem de apareciment®Rendsta agregando-os conforme o0s
assuntos abordados. Ndo demarcar uma linearidaggotal dos artigos justifica-se
pelo fato de que n&do foram percebidas mudancasfisagivas sobre a questdo
disciplinar, ao longo do tempo estudado. Logicameqie as mudancas percebidas
foram apresentadas e discutidas.

E importante ressaltar também que fizemos opciicupa investigacdo mais

abrangente dos aspectos relacionados aos sujgitasi@as escolares que comprometeu
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uma avaliagcdo mais aprofundada do assunto. Certamgee muitas davidas e tematicas
explicitadas s6 poderdao ser melhor compreendidgmartr de uma analise mais

verticalizada do assunto. Para nossos objetivos, leitura menos detalhista e mais
ampla pareceu-nos ideal e possivel, dentro do gmamgramado.

Como fontes de investigacdo foram utilizadas gslecdes correspondentes as
Reformas de 1925 e de 192@rincipalmente no que se referiam ao ensino pron&a
disciplina escolar, assim comaReevista do Ensinpublicada em 1925 e que teria um
papel crucial na divulgacdo das Reformas entrerofegsores mineiros. A escolha
desse periodo foi motivada pela criacdoR#avistaque seria uma fonte muito rica de
investigacbes para o trabalho, além de estar dimdlg as Reformas de ensino
realizadas no Estado e orientando os sujeitos daaedo a respeito das praticas
disciplinares a serem utilizadas ou proibidas. @oge dos seis anos iniciais permitir-
nos-ia ndo somente uma analise das duas reformagacando-as com relagdo aos
aspectos relativos a disciplina, mas também adog&o de um modelo “moderno” de
se fazer escola.

No periodo analisado, entre 1925 e 1930, foramiqgadds 52 edicbes da
Revista do Ensif8. A partir da consulta a essas edicdes, seleciond®p artigos que
se referiam direta ou indiretamente ao tema daptiisa. O titulo, as paginas e os
autores de tais artigos foram colocados em anen,domo uma tabela dos meses em
que aRevistafoi publicada no periodo.

Buscamos, nas notas de rodapé, oferecer ao leiformacfes quanto as
citacdes indicando o/os autores dos artigos, bemocseu titulo, data e pagina de
referéncia. Entretanto, foram encontradas algunfasildades: nem todos os artigos
possuiam autoria conhecida e outros eram resumagtecdes de conferéncias, livros e
artigos de outros periédicos. No primeiro caso,ngoadesconheciamos a autoria do
artigo, optamos por iniciar a referéncia pelo siéwld, sem mencionar autores; no
segundo, a situacdo era mais delicada. Quandarasatia Escola de Aperfeicoamento

publicavam o resumo das aulas-modelo assistidas) efas as autoras do texto, mas

° Foram consultadas algumas legislagées de 19293@ d@e serdo incluidas na Reforma de 1927,
também conhecida como Reforma Francisco Campos.

19 A Revistacontinuou existindo até a decada de 70. Em jard#rd 971, o nimero 239 dRevista
encerrou a publicacdo deste periédico. Os anos9@8 & 1939 constituiram-se nos de edicdo mais
regular. Entre outras interrupc¢des, a maior dadagesificou entre 1941 a 1946 quando ndo houveesequ
uma edicao publicada.
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referiam-se a um assunto exposto por outra pessmafessor. Optamos portanto, por
indicar entre parénteses a origem do texto, seavitdd uma conferéncia, de um
periodico, de uma aula. Salientamos, porém, quepnédemos garantir com precisédo a
real autoria dos artigos. Quando se fala das mses Dr. Claparéde apresentou em
Paris no capitulo 3, pagina 84, por exemplo, sddesss traduzidas, ou além de
traduzidas, também adaptadas?

Uma outra dificuldade na indicacdo dos autoreseergum sempre a referéncia
tem inicio com o sobrenome. Isso porque preferiatitigar os dados tal como estavam
dispostos neRevista sem fazer alteragbes. Dessa forma, Antonio Cddes como
entrada: CARLOS, Antbénio; por exemplo. Acreditango® outras dividas possam ser
sanadas com a consulta aos anexos.

Esperamos que este estudo possa trazer contribyigia o entendimento da
disciplina escolar e de que forma ela estava sdismnitida no periodo, bem como da
apropriacdo mineira de diversos modelos educadpm@@regando-os numa proposta
moderna de educacdo publica primaria. Acreditanues apta pesquisa seja relevante
também no sentido de se conhecer com mais profaielid realidade educacional de
Minas Gerais na década de vinte, a relacdo do govwaineiro com os docentes do
ensino publico e o entendimento de educando, assimo a tarefa moralizadora da

escola e regeneradora da sociedade imposta aassagjuele periodo.
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CAPITULO |
A REVISTA DO ENSINO E AS REFORMAS EDUCACIONAIS MINEIRAS
(1925 e 1927)

1.1 — Trajetdria daRevista

A Revista do Ensintoi criada no final do século XIX no governo AfanBena,
ao realizar a primeira Reforma no ensino do perimgublicano. Nesse periodo, 0
Secretario do Interior — Silviano Brand&o - ergpoesavel pela educagédo no Estado.
Tal Reforma, implementada a partir da L&i 41 de 3 de agosto de 1892, criava, no 8
18 do artigo 27, &evista do Ensinmineira. Sua impresséo e administracéo ficaria a
cargo da imprensa do Estado tendo uma edicdo, aelcacom a Lei, mensal ou
quinzenal. Aos inspetores do ensindRevistadeveria ser enviada gratuitamente; aos
professores e funcionarios da instrucdo publicaEdtado seria cobrado um valor
maximo de 6$000 anuais pela assinatura, que erausdmnia. Aos demais assinantes
daRevista o valor maximo da assinatura estava estipulad@@$800 por ano.

Os professores publicos também deveriam ser caldbes daRevista cuja
redacao e revisdo seriam de um professor do Gihisieiro, da Escola Normal ou da
Escola de Farméacia da Capital, eleitos anualmerg®s pprofessores de tais
estabelecimentos. O cargo de redator/revisor erarrerado, recebendo 1:000$000
anuais, pagos mensalmente mediante a publicac@ewdstado referido més.

Os professores e funcionérios da instrucdo pulclicelenados ou processados
disciplinarmente, e, ainda, os candidatos quelgagsem injustamente classificados em
exames e o0s reprovados tinham direito a publicatugamente naRevista uma
manifestacdo em defesa propria. Esta, entretamtosesia publicada depois de
examinada previamente e ap@ugprimir as demasias inuteis ou inconvenientes, e
expurgal-os de qualquer expressdo descortez ou srerueitavel™!

Nesse primeiro momento, a publicacdo tinha um ear&cnico-juridico,
limitando seu contetudo formativo em privilegiar aciocinio em detrimento da

memorizacdo. A primeira publicacédo, de acordo coneiadar-se-ia em®de janeiro

' MINAS GERAIS, 1892, p. 94 (Regulamento do EnsinionBrio).
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de 1892. Trés nimeros B&vistaforam editados neste primeiro moméhtentretanto,
nao nos foi possivel encontra-los.
Em 1920, no governo Artur Bernardes, a L& 800 instituia novamente a

Revista

“Art. 59. A Directoria de Instruccao editard a Reaiglo Ensino, na qual
serdo publicados trabalhos dos professores, reiasore informagédo que
interessem ao aperfeicoamento e diffusdo do ensiimoario, assim como
todos os actos oficiaes que convenham aos profEssoincorrer e conservar
para seu governo:®

Sua publicagéo, entretanto, ndo aconteceu nessemmnim 1925, no governo
de Fernando Mello Vianfg foi realizada uma Reforma na Instrucdo Publica do
Estado, sob a coordenacdo do Secretario do Intedimmdoval Soares Azevedo, e
instituida através dos seguintes decretos, que aeedlisados neste trabalho:
- Decreto n. 6.555 de 19 de agosto de 1924 - regukawvee o Ensino
Primério™>;

- Decreto n. 6.758 dede janeiro de 1925 - dispunha sobre o Programa do
Ensino Primario;

- Decreto n. 6.831 de 20 de marco de 1925 - regul@Ev@ro ensino nas
Escolas Normais;

- Decreto n. 6.832 de 20 de marco de 1925 - prescravi novo Programa

para as Escolas Normais.

O Regulamento do Ensino Primario de 1924, execudende n. 800 (do ano
de 1920) e dispunha, no Titulo X, Bavista do Ensincexplicitando seus objetivos e

organizacao:

“Art. 479. A Directoria da Instruccdo publicara, msalmente, a Revista do
Ensino, destinada a orientar, estimular e infornearfunccionarios do ensino
e 0s particulares interessados em assumptos camedationados.

12 Cf. Biccas & Carvalho, 2.000, p. 73.

13 MINAS GERAIS, 1920, p. 77 (Reorganiza o ensinimario do Estado e contém outras disposicées).

' Raul Soares de Moura foi eleito Presidente dodeste Minas Gerais e governaria entre 1922 e 1926,
tendo como Secretario do Interior, Fernando Melianva. Tendo o Presidente falecido em 1924,
Olegério Maciel, entéo vice, assumiu o cargo, coamdo novas eleicdes. Em dezembro de 1924, tomava
posse com presidente eleito, Mello Vianna que amviSandoval Soares Azevedo para a Secretaria do
Interior.

!> Como o Regulamento do Ensino Primério entrou eganvio dia § de janeiro de 1925, a Reforma sera
compreendida como sendo de 1925. Apesar distos @msl@ezes em que o Regulamento for citado, sera
colocada a data correta de sua publicacao, 1924.
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Art. 480. A Revista do Ensino devera constar:

1° de uma parte doutrinaria destinada a:

a) dirigir o professorado publico do Estado, harmomida seus
esforgos;

b) pél-o ao corrente da evolugcdo do ensino primariotedos 0s seus
aspectos;

c) publicar-lhe os trabalhos ou extractos destes, gioade evidente
interesse didatico;

2° de uma parte noticiosa destinada a publicar:

a) factos e occorrencias locaes, nacionaes ou extigage que
possam orientar os funccionarios do ensino;

b) dados estatisticos relativos & instruccao;

c) actos officiaes que interessem aos funccionarios ahsino

conhecer.®

No dia 8 de margo de 1925 era publicada novameRevista do Ensingque,
desconsiderando os trés numeros anteriores, inicia& edicdo a partir do numero 1. A
direcdo da&Revista nesse momento, ficava a cargo do Diretor daugatr e este poderia
selecionar, dentre os funcionarios do ensinordaiér merecimento um auxiliar que
se encarregaria da redacdo e receberia, por issa,guatificacdo. Além disso, um
amanuense e um auxiliar para revisdo de provasifueacdo e expediente seriam
postos a disposicdo dRevista pela Diretoria da Instrucdo Publica. O Regulament
previa também que, enquanto ndo houvesse uma pagani definitiva, as matérias da
Revistaseriam publicadas no Orgéo Oficial dos Poderessiadg, até que efsassasse
a constituir-se numa publicagéo independente.

O governo Mello Vianna se encerrou em 1926 e, arpde 7 de setembro,
Minas teria como novo Presidente do Estado Ant@aidos Ribeiro de Andrada, tendo
este escolhido para Secretario de Interior, Fraacisuis da Silva Campos, que
realizaria uma nova e importante Reforma no ensirdico mineiro.

A Reforma de 1927, mais ampla que a de 1925, atiagibém os professores ja
em exercicio. Foram feitos altos investimentos em snplementacdo: a vinda de
professores estrangeiros; a intensa utilizaca®elasta do Ensincomo divulgadora
dos principios da Reforma; a criacdo de Cursos pkyfeicoamento para professores,
entre outras iniciativas.

Francisco Campos, recém-empossado como Secretatigeatior, convocou 0s
professores, em outubro de 1926, a participar d€angresso que se realizaria entre 9

a 14 de maio do ano seguinte. A realizacdo de ungi@eso de Instrucdo Publica em

1 MINAS GERAIS, 1924, p. 333-334 (Regulamento dammgrimario).
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Minas Gerais tinha um duplo objetivo: dar aos émigs uma visdo acerca dos
professores do Estado e coopta-los para levaremnéefa Reforma que se pretendia
realizar (Casasanta, 1981). No més de dezembro9d6é, l Revista do Ensinga
anunciava as teses a serem discutidas no Con@sspaais se reuniam nos seguintes
temas:

- Organizacédo Geral do Ensincompunha-se, ao todo, de quinze teses que

abordavam diferentes questdes na educacao publaefinicdo dos objetivos da escola
primaria, suas falhas e forma de corrigi-las, anilgfo das matérias escolares, forma de
contratar docentes, data das férias e a aposeitadonpulsoria para os professores.

bY

- Questbes de Pedagogisuas dez teses referiam-se a parte propriamente

pedagogica do ensino, envolvendo questdes comdesdainima e maxima para 0s
alunos do ensino primario; ensino de gramaticassela especiais paraetardados;
origem da indisciplina e formas de trata-la, eotrgas.

- Instituicbes Auxiliares da Escolaompunha-se de apenas duas teses, uma

tratando da organizacdo das Caixas Escolaresugasmbre os Conselhos Escolares e
Associacoes de Maes de Familia.

- Aparelhamento Escolaas nove teses colocavam em discussdo quais e como

deveriam ser utilizados os instrumentos e mateesgslares, como o cinematdgrafo. A
maior parte das teses versava sobre os livrosagssol

- Desenhos e Trabalhos Manuais oito teses concentravam-se em analisar se

0 ensino deveria basear-se em copias e reprodogdestimular a atividade criativa do
aluno.

- Educacdo Moral e Civicaas oito teses tratavam da melhor forma de

realizacdo desse ensino, buscando alcancar osvobjete desenvolver o espirito de
familia, solidariedade social, no¢do do dever carbogatério e desinteressado; bem
como da forma de selecionar os professores e dearaacionalmente tal ensino.

- Canto questionava a obrigatoriedade do canto nas esqwianarias; o
tempo e numero maximo de alunos; assim como o Byseprofessores nesse ensino,

em cinco teses.

- Inspecdo Técnicadiscutia-se, a partir de quatro teses, a sela@®

inspetores regionais e municipais e a divisdo dadésem circunscricdes literarias.
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- Programas e Horariosem quatro teses, tratava das matérias a serem

ensinadas, a organizacao do programa e dos hoesdotares.

- Higiene e Educacao Fisicpossuia, ao todo, oito teses, abordando a melhor

forma de organizar a inspecdo médica nas escadgando também da Educacéo Fisica,
do escoteirismo e da importancia em se desenvbalitos sadios entre 0os alunos.

- Exames e Testesratava da substituicdo dos exames por testemgpgotos

e 0 emprego dos testes psicologicos, a partir deateses.

- Escolas Infantisdispunha, em cinco teses, da melhor forma denrgatais

escolas segundo os horarios, materiais e formag&orgo docente.

As discussoes realizadas naquele Congresso, qteucoom a participagcéo de
cerca de 450 professores de todo o Esfagermitiram a Francisco Campos conhecer a
realidade dos professores mineiros, mas, princigaien prepara-los para a Reforma
gue vinha organizando. Pudemos identificar quesmaie deixar aos professores a
discussao sobre os rumos do ensino no Estado, segbiescava com as discussdes das
teses era provoca-los a encontrar a melhor formrealzar aquilo que seria posto, tdo
logo, no Regulamento do Ensino.

Temos como exemplos dessa forma de abordagemeasaasspeito do canto.
A primeira tese consistia em investigar se o cantal deveria ou ndo ser obrigatorio.
As outras discutiam a melhor forma de organizarneir® de canto nas escolas,
inclusive preparando os professores para tal. Bmse considerando importante o
ensino de canto, colocando-o como facultativo, hdeeria necessidade de preparar
professores ndo especializados ou de prever umidvadequado ou mesmo 0 numero
de alunos nas classes. A prépria insercdo do a@rtm um assunto a ser discutido,
revelava-o como importante aos olhos do reformadmsim também a questdo
referente aos horariosE* conveniente que o horario seja uniforme para soda
classes ou deve haver horario especial pard @ Z annos?, ja sugeria um horario
diferenciado para as séries iniciais. Também aup¢ag ‘Havera conveniencia em
reduzir o ensino oral no curso primario, dando logamaior actividade e iniciativa
dos alumnos?’parecia trazer a resposta em si mesma.

Os numeros 21 (mai-jun) e 22 (ago-set) de 192auvaat em detalhes o evento,

as comissdes responsaveis pelo tratamento de cadat@ as teses discutidas, as

" Casasanta, 1983, p.139.
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visitas realizadas a diversas escolas na cap#aparticipacdo dos politicos mineiros.
No discurso de abertura, Francisco Campos resaattanissdo da educacao publica

enquanto formadora e disciplinadora da populacéo:

“... ensino primario em nossa terra, obra, por @ra que nenhuma outra
sobreleva em importancia, significacdo e forca ifepa no vasto quadro de
influencias materiaes, moraes e politicas, queatmtam na formacédo dos
nossos destinos collectivos e na modelagem da mdgbaacao, dos ideaes,
instrumentos e valores da nossa cultutd.”

Realizado o Congresso, discutidas as teses, egtaparado o terreno para a
execucdo da Reforma. Francisco Campounindo esses materiais, elaborou uma
nova legislacdo estadual ndo somente para o EmBinwdrio, mas também para o
Ensino Normal:

- Regulamento do Ensino Primario (decreto n° 7.9%®A5/10/19275:

- Programas do Ensino Primério (decret®1994 de 22/12/192%7)

- Regulamento do Ensino Normal (decreto-lei n°® 8d620/01/1928¥;

- Programa do Ensino Normal (decreto-lei n® 8.22%1162/1928);

- Regulamento da Escola de Aperfeicoamento (deceetoy? 8.987 de

22/02/1929).

Francisco Campos, entretanto, ndo encerrou ai s&lmlhos enquanto
reformador. Suas preocupac¢des com a formacéo destds no Estado levaram-no a ir
aperfeicoando a legislagéo, corrigindo seus erragumnas durante todo o periodo em
que esteve no posto de Secretario do Interior dtadBs Os decretos abaixo

consubstanciam essas alteracoes:

8 CAMPOS, Francisco. “Sessdo Solemne de Installag@evista do EnsindBelo Horizonte, n. 21, p.
454, mai-jun. 1927.

19 Segundo Casasasanta (1983, p.94), é de autori@edwetario do Interior, Francisco Campos, a
legislacédo referente a Reforma do ensino de 198Y aqedigiu trancado em seu gabinete, durant&esigu
dias. Dai ser conhecida como Reforma Francisco Gamp

2 A data escolhida para a publicacdo do primeiraid@mto referente & Reforma Francisco Campos néo
era destituida de significado para o Secretaridntirior. Aos dias 15 de outubro de 1827 havia sido
criada a primeira lei referente ao ensino primamm pais e cem anos depois, foram muitas as
comemorag0Oes realizadas em Belo Horizonte. Uma tesindiosa foi realizada na cidade, reunindo mais
de 2.000 alunos, além da comunidade e autoridadssmies. ARevista do Ensinde n. 23 de outubro de
1927 era uma edi¢cdo comemorativa dos cem anosdiaggimaria e, no més seguinte, na edi¢édo de n°.
24, foram publicadas diversas fotografias das d@arias ocorridas em homenagem ao Centenario.

2L A Reforma propriamente dita teria inicio no ano 1828 j& que os decretos aprovados em 1927
passariam a vigorar no dia 1° de janeiro do anoisey

“2 Foi a Lei n. 1.036 de 25 de setembro de 1928 guevau os decretos do Regulamento do Ensino
Primério e do Ensino Normal.
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- Decreto Ai. 8.949 que fazia modificacdes no Regulamento donérNormal
(25/01/1929);

- Decreto i 9.450 aprovando o Regulamento do Ensino Norreaisto e
modificado (18/02/1930);

- Decreto i 9.653 aprovando um novo Regulamento para a Esgela
Aperfeicoamento (30/08/1930).

Na exposi¢cao de motivos que acompanhava o RegularderEnsino Primario,
Francisco Campos expunha os fundamentos de seetegjucacional para o Estado,
conferindo a escola a tarefa de educadora da sam@ehdo devendo sua atuacao
limitar-se ao espaco intra-escolar, mas atingfaaslias dos alunos e o meio social no
qual estivesse inserida.

Aos professores mineiros, caberia a tarefa de imgaiéar a Reforma utilizando
seus preceitos no dia-a-dia escolar. Num Estadpatele dimenséo, com parcos meios
de comunicacao, era preciso garantir aos professmesso as mudancgas introduzidas
pelo novo Regulamento, incutindo-lhes uma nova alielside sem a qual seria
improvavel que se realizassem mudancas efetivasnemo publico do Estado: A“
formacao do professorado é o problema a cuja sasgiacha condicionada a solugdo
do problema da instrucdo primaria. Esta reformartpato, sémente se completara
com a reforma do Ensino Normal?”

Nesta perspectiva, Francisco Campos investiu gsaesfercos na preparacao do
professorado, realizando Reformas também nas Bsdddemais. Como forma de
preparar os professores ja em exercicio, foi cri@dBurso de Aperfeicoamento na
Escola Normal Modelo em 14 de junho de 1928 e,nmseguinte, em 14 de marco,
inaugurou-se a Escola de Aperfeicoamento.

Como um dos instrumentos de formacdo do professore$se periodo, a
Revista do Ensin@onsistia em um canal de comunicacdo de extrenpartémcia,
levando informacdes do governo do Estado até a lovaggnqua escola do interior. Tal
Revista conforme ja dissemos, constituia-se numa puldicagficial sob

responsabilidade da Diretoria da Instrifédenviada a todas as escolas publicas de

% MINAS GERAIS, 1927, p. 1133 (Exposicdo de Motivipse acompanha o Regulamento do Ensino
Primario).

24 Com a extincdo da Diretoria de Instrucdo seriaspdtoria Geral da Instrucdo, recém-criada, que
passava a ser responsavel pela direc&Red@sta
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Minas Gerais, inicialmente como um encartéMinas Gerais- 6rgao oficial do Estado
- e, posteriormente, por meio de assinatura

A Revista do Ensinca partir das Reformas efetuadas por FranciscopGam
passou a ter uma fungédo mais incisiva na divulgde&anudancas a serem efetuadas no
ensino, buscando garantir, dessa forma, sua catiBzacao por parte dos professores,
disciplinando suas atividades e tornando-os discigbres.

Na Parte Xlll do Regulamento, assim era descriRadsta do Ensino

“Art. 508. A Inspectoria Geral da Instrucgéo Puldieditara, mensalmente, a
Revista do Ensino, destinada a publicacdes relativ&ducacao e instrucgdo
primaria no Estado, no paiz e no extrangeiro, cimtindo para a illustracdo
do professorado e para a orientacdo do ensino riades

Art. 509. A Revista do Ensino devera constar:

1° de uma parte doutrinaria destinada a:

a)pdr os professores em dia com o estado da ewnldgZensino primario, a
sua organizacgao e os seus methodos;

b)publicar trabalhos originaes dos professoresjmagra ou em resumo;

2° de uma parte noticiosa destinada a publicar:

c)factos e occorrencias locaes, nacionaes ou egg#mas, que possam
orientar os funccionarios do ensino;

d)dados estatisticos relativos a instruc¢ao;

e)actos officiaes relativos & organizacdo e adnragio do ensino.

Art. 510. A Revista do Ensino serd dirigida pelspector Geral da
Instrucgdo Publica, que terd como auxiliares osciionarios da Inspectoria
que o Secretario do Interior designat®”

Embora néo tenha havido significativas mudancas artigos referentes a
Revista podemos identificar no novo regulamento, uma nm&ncia mais incisiva do
periodico, enquanto formador do professorado nonek Revistadeveria contribuir
para a filustracdo do professoradpcolocando ts professores em dia com o estado
da evolucéo do ensino primatioral evolucéo identificava-se com as recentesds@
praticas educacionais do periodo que pretendiatizaeanudangas profundas no
ensino.

A Revista do Ensinoonfigurava-se como uma importante estratégia geamaar

a adeséao dos professores, para as principais digidgadas pela Reforma. Sua politica

5 Na Revistade nimero 32 do més de abril de 1929, aparecidtinga capa, pela primeira vez, o valor
das assinaturas que poderiam ser feitas, anualnpentd2$000, por semestre a 6$000, devendo o0s
pedidos serem encaminhados a Secretaria do IntBlimneros avulsos também poderiam ser adquiridos
por 1$000 nas livrarias Francisco Alves e Moraigréanto, segundo Biccas (2.000, p. 73) ja ampduoti
namero 9 aRevistapassava a circular como um fasciculo avulso, pdaleser adquirido por meio de
assinatura.

2 MINAS GERAIS, 1927, p. 1279 (Regulamento do Engtnionario).
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editorial propunha-se, também, a normatizar as wasd destes, orientando,
doutrinariamente, suas praticas escolares, de@cord os principios tidos como ideais
para serem adotados no ensino mineiro.

Se formar sujeitos disciplinados constituia-se aweeféa da escola naquele
momento, caberia primeiro disciplinar os professoraormatizando suas acgoes,
buscando o maximo possivel unificar pensamenttisidades, de forma a realizar uma
Reforma que nédo desviasse dos seus principiosapnente estabelecidos. Nesse caso, a
missdo disciplinar da Reforma tinha, Ravista,um instrumento capaz de veicular e
instituir uma nova mentalidade entre o professqgradmuzindo os Regulamentos e
Programas em propostas concretas de utilizacas pedfessores, convencendo-lhes da
necessidade de adotarem novos métodos e atualizareseguindo disciplinadamente

as sugestdes/prescricdes divulgadas atravBedata

1.2 - ARevista entre duas Reformas do Ensino

A Revista do Ensinapresentou significativas diferencas no periodgalerno
Antonio Carlos, com relacdo ao periodo anteriorraPeelhor analisarmos e
compreendermos tais mudancas, fizemos uma divisdRedlistaem duas fases. A
primeira fase com 25 numeros encerrou-se em jamleirh928. Nesta fase,Revista
apresentava um formato maior (31,5 cm de comprinerz2,85 cm de largura), com
uma média de 35 paginas. A numeracao das pagiaasoatinua nos dois primeiros
anos deRevista ou seja, de marco a dezembro de 192%eska 272 paginas; reiniciada
a paginacdo, no ano de 1926,Ravista apresentava um total de 602 paginas,
distribuidas ao longo das publicacbes mensais. érpde janeiro de 1928, cada
namero passava a apresentar uma paginacao independem@ E&ymuns, nesse
primeiro periodo d&evista que os artigos fossem publicados parcialmenigessem
continuidade por edi¢cdes subseqientes. A numeEmdnua das edicbes as reunia
numa sequéncia e podemos supor que objetivavaeemkditor aos nimeros anteriores

e posteriores.
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Nessa primeira fase, as edi¢cdes apresentavam nfotibgsafias (média de oito
por edicdo) e muitas ilustracdes. As fotografiasrediversas, incluindo desde prédios
escolares, alunos, professores, solenidades essolaté figuras como Froebel,
Pestalozzi, ou personalidades histéricas do Brewiho D. Maria Leopoldina e, ainda,
alguns politicos mineiros. A edicédte 18 de outubro de 1926, por exemplo, trazia as
fotografias do Presidente e Vice-Presidente dodéstdos Secretarios do Interior, das
Financas, da Agricultura, da Seguranca PublicaDidetor da Imprensa Oficial e do
Prefeito da Capital mineira. Eram comuns tambénurdéig ilustrativas, mapas e
desenhos. Com relagcdo a Educacdo Fisica, por exewmipham diversos desenhos
orientando corretamente o professor na realizag&oedercicios propostos. Durante
todo o ano de 1927, foram publicadas um grande raimde fotografias (algumas
edicbes com mais de vinte) de escolas, professedestas comemorativas.

Um tdo grande numero de imagens Ravista consistia numa forma de
divulgacdo das realizagdes educacionais implantadagstado: o cuidado com os
edificios escolares, as criancas atendidas, osegmofes e demais funcionarios
empenhados na tarefa educativa. Nao se descuidm@in de homenagear aqueles
que se empenhavam pela educacgao, seja num amhgoamplo, como 0s grandes
nomes de educadores, seja divulgando os prépribscps mineiros, nem sempre
diretamente ligados as questbes educacionais. Clanatéencdo o fato de que,
freqientemente, as fotografias nao ilustravam ourdss dos artigos, estavam
simplesmente dispersas peRevista com uma indicagdo de quem eram seus
componentes e onde haviam sido fotografados.

Eram também comuns raevista nesse momento, 0os artigos sobre herdis
nacionais, em especial, aqueles que lutaram pdp@ndéncia do pais como Tomas
Antonio Gonzaga e Tiradentes. Na segunda fa8e, apareciam mais artigos como
esses, que contavam a histéria e a importancidedss nacionais, embora a idéia de
Patria e civismo ndo fosse desconsiderada. A ipoid de tais temas permanece,
apresentada de outras maneiras.

Eram muito utilizados, nesse primeiro momento, osvdrbios e contos
folcléricos com uma intencdo moralizante. De maneieral, podemos afirmar que a
Revista em sua primeira fase, era mais pragmatica, tdazengestao de exercicios,

pequenas histérias, poemas, pequenas pecas tegi@i®s professores poderiam
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utilizar facilmente no contexto da sala de aulab@m houvesse também artigos
tedricos sobre a educacédo. Tais artigos eram,tentog bem mais curtos (média de 2
paginas) que os da segunda fase e, frequentenoésteciam receituarios, formulas de
trabalho para o professar:segredo de ser bom professor, como fazer, o que ser
feito, 0 que se deve evifantre outros. Entretanto, essa busca por ofesetegdes ao
trabalho educativo néo foi abandonada de todo gansia fase d&evista Os autores
nao somente ensinavam como enfrentar as dificuddadeontradas na escola, como
ainda garantiam resultados satisfatorios na impiésgéo de suas propostas.

Outra caracteristica dos artigos, nessa primese, faonsistia na apresentacéo de
titulos bastante extensos, indicando claramententeddo do texto, ja prenunciando o
tema a ser desenvolvido pelo seu autor. Este paecem recurso para chamar a
atencdo do professor, buscando interessa-lo, camdado para a leitura. Podemos
supor também que este recurso garantiria que, ajodando o lendo por inteiro, 0
professor poderia se inteirar dos assuntos tratamos leitura rapida ja o informaria da
questao basica desenvolvida pelo texto, anunciadt@l@ntemao, as conclusdes de seu
autor. Além disso, os titulos dos artigos, bastantgestivos, pareciam ser escolhidos
com o objetivo de despertar a atencdo do leit@ndsndo, supostamente, aos seus
interesses e/ou necessidades. A tabela abaixoamastsignificativas diferengcas dos

titulos na primeira e segunda fase:

Tabela 1 (Continua)
Comparacao entre alguns dos titulos ta Z fase deRevista do Ensino
Primeira fase Segunda fase

“Um modelo para facilitar o trabalho dd#\ punicdo na historia da pedagogia”.
professores: Como se faz uma licdo| Revista do Ensina. 26, out.1928

lingua patria”. Revista do Ensinn,10,
jan.1926

“Licao de leitura — O que a professora dg\@s methodos de estudo da Psychologia”.
fazer para prender a atencdo da clasfeeeista do Ensina. 28, dez.1928

nao tornar monotona a licadRevista do
Ensino,n. 15, jun.1926

“Os exercicios da memoria — Como deve@aderno de preparo das licdefevista
ser realizados — O que se deve evitar| docEnsinon. 29, jan.1929

que fatiga inutilmente a intelligencia do

alumno, embaragando-lhe e tolhendo-lhe a

espontaneidade Revista do Ensing). 15,
jun.1926
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(Concluséo)
ulos ta Z fase daRevista do Ensino

Primeira fase Segunda fase

“As licdes de optimismo nas escolag
Como a professora pode provocar
alumno a confianga e o enthusiasmo
necessario nunca desiludil-o da victoria
seu esfor¢o.Revista do Ensingy. 16 el7
jul-ago.1926.

“O cultivo da attencédo’'Revista do Ensino,
no32, abr.1929

- E

do

“Disciplina e liberdade— Como organisn
o homem estd sob o império das

biologicas que ndo pode vio
iImpunemente. Taes leis ndo séo o resul
de sua vontade; e quando essa vont

pde féra dessas leis; ipso facto, pde-se
no caminho de sua destrui¢&evista do
Ensino,n. 18, out.1926

180s actos instintivos”Revista do Ensino,
@is36, ago.1929

ar

ado

de o

elle

“Disciplina escolar — Para formar a al
da creanca é preciso observa-la
sympathia — N&o tema o educador, f
iIsso, descer de sua cathedra e confal
amistosamente com seus alumhg
Revista do Ensing).18, out.1926

M@ desenho na escola primari®evista do
c&msino,n. 42, fev.1930

Dara

pular

DS

“A gymnastica rythmica, na opinido
uma especialista — A gymnastica rythm
educa os sentidos, habituando-os
harmonia, & nobreza, & elegancia e a
alta espiritualidade Revista do Ensina).
20, abr.1927

dé disciplina na escola”. Revista do
iEasing n. 46, jun.1930

a
mais

“A educacado moral e civica nas nos
escolas: ‘Essa disciplina ndo se p
limitar em um horario, mas deve
prelecionada ao alumno durante todc
tempo em que estiver na escblaRevista
do Ensinon. 23, out.1927

$as disciplina na liberdade”.Revista do
pdlesing n. 49, set.1930

ser

D O

“ O medico educador — Ensinar um ou
idiomas? — Curiosidade infantil — Cor
satisfazel-a convenientemente — Discip
da creanca — Recompensa e castig
Problema do castigo corporal — Brinque
adequados — Os jardins da Infancie
Exercicios  physicos Gymnastic
passeios, ettRevista do Ensinp n. 23,

ltEsscolologia —
rfexperimental — uma introdugéo”’Revista
ida Ensino, n. 50, 51 e 52, out-nov-
@ez.1930

dos

l —_

ra,

out.1927
Fonte:Revista do Ensinde Minas Gerais (19

25 a 1930).

Ensaios de Pedagogia
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Os titulos escolhidos para a confecgdo desta tabestram a sensivel mudanca
entre a primeira e a segunda faseRdwista Ndo € necessario ler a maior parte dos
artigos acima citados, a fim de compreender a sel@sagem: para evitar a mentira
infantil, os adultos devem usar de franqueza; ndagio canto € natural e importante na
infancia, contribuindo para o desenvolvimento daligéncia e dos sentimentos.

Na primeira fase, principalmente, muitos dos agtigotam transcritos de jornais
ou revistas internacionais, como as revistas aarasNormal Instructor and Primary
Planse Manual of Psychiatrya revista argentingl monitor de la educacigre alguns
eram resumos de livros publicados no exterior. €£satigos eram selecionados,
traduzidos e resumidos para serem publicadosRmlesta do Ensinam que demonstra
gue estavam em consonancia com o pensamento doeesdiApesar disso, 0s textos
passavam por algumas reformulacdes ao serem tdaduziesumidos, adaptados ao
contexto regional, o que poderia resultar em ajters significativas dos originafs

Frases curtas e enféticas eram distribuidas am ldadRevistanesse periodo.
Novamente, podemos suspeitar que ainda que néo ietelramente cada artigo, mas
apenas passando as paginas, o professor podedaatérmemorizar essas frases bem

veementes nas mensagens a transmitir:

“Para educar a infancia, € mister comprehendé-laralea. Mas para lhe
querer muito cumpre saber o que ha nella de verdadente bello e
verdadeiramente améavef®

“A escola é o primeiro reduto da defesa nacionamanor falha do ensino e
0 menor descuido do professor podem comprometeresaedio a seguranca
do destino do paiz.*

“Cada crianca que se educa, € um homem que seagafih

“N&@o se concebe a profissdo do educador sem estdoapwderoso: o

amor.”!

" N&o é nosso proposito conferir e verificar asraff@es efetuadas ou néo nas traducées dos affigos.
que pretendemos marcar € que os artigos, embordos§em de autores mineiros, eram selecionados
segundo as idéias e objetivos dos reformadoresndme em Minas. A tradugdo e outras eventuais
mudancas na adaptacdo do texto paRewista certamente, incorporavam o ideario dos educadores
mineiros e sao, portanto, reveladoras do que pansa desejavam para a educagéo publica no Eado.

8 JANET, P Revista do Ensindgelo Horizonte, n.12, p. 73, mar.1926.

29 BILAC, Olavo.Revista do Ensindelo Horizonten.15, p.194, jun.1926.

%VITOR HUGO.Revista do Ensindelo Horizonte, n. 13, p. 136, abr.1926.

3L LAFOND. Revista do Ensindelo Horizonte, n. 15, p. 129, jun.1926.
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Também o discurso do Presidente Mello Vianna, amadeo governo, € 0
discurso de posse do Presidente Antbnio Carlosfaram publicados na integra, mas
em frases cuidadosamente distribuidas paaista como maximas ndo sé de facil

visualizacdo, mas também faceis de serem memosizada

“Sendo a escola actual a escola da vida, os professe os paes devem
conjugar o pensamento, de tal maneira que a criamga casa encontre um
mestre e, na escola, encontre um.pae

“Um povo em cujo meio falte ou desfalleca o espigtigioso esta fadado a
viver sem ideaes e, portanto, a existir sem os imoue em verdade, justificam
e nobilitam a vida®,

Essa estratégia de segmentar o discurso dos Rresidepresentando-os em
frases destacadas, revela quRevista nesse momento, possuia mais um carater de
noticiadora de idéias e acontecimentos, que prnoyridée de discussao aprofundada das
tematicas educacionais. Podemos supor, portant,aqaua leitura, nesse primeiro
momento, era mais rapida, além de servir de ingtntion para diversas praticas e
atividades a serem realizadas pelo professor essecldD préprio Regulamento do
Ensino de 1924 estabelecia que os artiglmitrinarios’ deveriam ser pequenos e de
interesse imediato, resumidos de obras e revisteangeiras.

Com a posse de Antbnio Carlos, em 7 de setembd®2@, aRevistapassaria
por um periodo de transicéo até a segunda fase tEassicdo compreende o numero 18
(set.1926) até o numero 25 (jan.1928). Nos mesestdebro e novembro de 1926, a
Revistando foi publicada e, durante todo o ano de 192uleiram apenas 5 numeros
(nos meses de abril, mai/jun, ago/set, outubrovembro). Duas edicbes drRevista
discorriam acerca do Primeiro Congresso de InstriRgénaria do Estado de Minas: a
de n° 21 (mai-jun.1927) anunciava os temas a sel@patidos no Congresso, bem
como a Sessdo Solene de Instalacdo; ja de n° 22séid927) apresentava as
discussdes realizadas, assim como as conclusObsraas durante o0s eventos.
Também aRevistade n° 23 (out.1927) era uma edicdo comemorativddimeiro
Centenario do Ensino Primario no Brasil e apresnta diversos festejos ocorridos na

cidade de Belo Horizonte.

32VVIANNA, Mello. Revista do Ensindelo Horizonte, n. 16 e 17, p.300, jul-ago,1926.
%3 CARLOS, AntonioRevista do Ensindelo Horizonte, n.18, p. 346, out.1926.
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O periodo de transicao ndo foi destacado e adalisaparadamente da primeira
fase, porque muitas de suas caracteristicas pecerane, tais como o formato e
diagramacéo do periodico, os anuncios dos evemtd3apital, as inumeras fotografias
publicadas, entre outros. Embora tais edigbesgaupciassem uma nova concepcao da
Revista esbocando-se algumas mudancas em seu interimens® depois de um
periodo de oito meses sem ser publicada (de fevexeietembro de 1928), € que foram
realizadas alteracdes significativas que mudarafio, somente a diagramacdo da
Revista a apresentacdo, disposicdo e organizacdo deasigss, como também o
entendimento do leitor/educador e a interagdo cs&tm & segunda fase, portanto, teve
inicio em outubro de 1928, com a edi¢c&onumero 26.

Uma primeira mudanca bastante evidente na segaséaefra a do formato da
Revistagque diminuia para 22,3 cm de comprimento e 14,8etargura, passando a ter
um aspecto aproximado de um livro. As fotos e faseltas deixaram de ser
publicadas, os artigos passaram a ser mais “densms’ um maior nimero de paginas
(chegando a ter 20 paginas ou mais), além de ratant@zer ilustracées. Também o
namero de paginas da propRavistaaumentou, passando de uma média de 32 paginas
para, em sua segunda fase, apresentar cerca dE0@(paginas. Algumas edi¢cbes
possuiam um sumario na capa, informando os assumteerem tratados pela
publicacdo. Além disso, passaram a haver alguntg@&senais constantes confovoz
da pratica; Daqui e dali; Informac0des Uteis; SegimCentro Pedagdgico Decroly e Os
nossos concursoa partir de 1929). Se, anteriormente, os artigoblicados nao
apresentavam uma linearidade, parecendo ter sidioidees aleatoriamente para a
publicacdo, como numa “caixa de utensilfdsita segunda fase, os artigos selecionados
nao apresentavam tantas disparidades, baseaneéosgrande parte, nos textos da
Reforma.

Outra novidade era o aparecimento de algumas paopag, ao final dRevista de
produtos como artigos de higiene para escolagrias, entre outras. Tais propagandas,
além de diminuir os custos com a publicacdo, vaiarh entre os professores uma
imagem dos produtos os quais deveriam consums, damo livros pedagdgicos,

tecidos para vestuario, pianos, entre outros.

%A expressdo “caixa de utensilios” foi utilizada jBiccas, M. & Carvalho, M. (2000, p. 76)
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Nessa segunda fase, Revista passava a apresentar um editorial sempre
objetivando convocar os professores para a grard&ata ser realizada pela educacéao.
O editorial apresentava, geralmente, 2 a 3 pagaras) impressos com letras maiores e
diferentes do restante &&evista nunca sendo assinados. Seu conteudo, freqUertismen
chamava o professor ao dever, enfatizando a impmatdde se modernizarem e,
portanto, executarem as propostas sugeridas Relasta Freqlentemente, esses
editoriais responsabilizavam o professor descometidlm com a causa educacional

pelas mazelas do ensino no Estado:

“A escola em que o ensino é de ma qualidade sesdavpelas creancas como
um castigo, talvez o peor dos castigos, porguenma@ sem apparencias
dramaticas. E hoje fora de duvida que a frequeician dos melhores criterios
por onde aferir a efficiencia do ensind®

“Qualquer materia escolar poderd ser ensinada e edeslvida com os
recursos communs de um logarejo.” [...] “O bom emsndo esta no material:
esta no professor®

Podemos afirmar que uma das iniciativas que fizetam que a Reforma do
Ensino realizada por Francisco Campos em Minassd&vedamanha repercusséo e
importancia em nivel nacional, foi o investimentoproducéo e circulacdo &Revista
do Ensino Esta, assim como 0s cursos, conferéncias, pedestr outros meios de
divulgacao do ideario reformista foram essenciaisto na formacédo dos educadores,
como pela efervescéncia que despertou em tornduwtaedo no Estado. Se as palestras
e conferéncias ndo atingiam um numero extenso deaddres, é dificil precisar a
guantos aRevistap6de atingir no periodo em que circulou, mas cestde) teve uma
difusdo bem intensa e significativa, principalmementerior do Estado.

Os ultimos numeros analisados pela presente pesfpuem publicados em uma
edicdo Unica, reunindo os meses de outubro, noweentlezembro de 1930 (n. 50, 51 e
52), tendo Francisco Campos deixado o cargo deet@eior do Interior em Minas, para
assumir o cargo de Ministro da Educacdo e Saud&al@®rno Getulio Vargas, em
1930, com o encerramento do governo Anténio Cahosiado o governo de Olegario

Maciel em Minas Gerais em 07 de setembro de ¥980ensino mineiro passou por

%« A falta de freqiiéncia’Revista do EnsinBelo Horizonte,n. 28, p. 2, dez. 1928.

% “Falta de material’Revista do Ensind@elo Horizonte, n. 47, p. 1-2, jul.1930.

3" Embora o governo Antdnio Carlos tenha se encernadimicio de setembro, optamos por utilizar as
edicdes até o final de 1930 por acreditarmos qudtiasas edicdes deste ano ainda trariam contriimsic
para entendermos o periodo ocupado por Francisop@sa enquanto Secretario do Interior no Estado.
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mudancas profundas, que se pautaram mais pelaadeetide investimentos e
desconstrucdo do ja implantddocomo o fechamento da Escola de Aperfeicoamento
em 1939. ARevista do Ensingoermanece, mas certamente com caracteristicas
diferenciadas, adaptando-se aos novos tempos tevobjdo novo Governo.

Embora a propridRevistando tenha se constituido em objeto de investigagéo
nesta pesquisa, é possivel observar a sua impaté@muanto um instrumento de
propaganda do Estado, ndo somente pelos contetdodivqulga, mas também na sua
materialidade que vai configurando o proprio leitoos educadores. As mudancas
ocorridas nas legislagcbes educacionais vao dendocamencionalidades para a
educacao mineira. As Reformas educacionais se imp@taRevistae, principalmente,

a partir de 1927, é este impresso que possibiiteBstado produzir a importancia e o
significado das mudancas na legislacdo educacien&drmar educadores aptos a
implementa-las.

No capitulo Il, estaremos tratando da forma comparacao e a disciplina foram
abordadas nas Reformas do ensino de 1924 e 1928 distussdes a esse respeito

realizadas n&evista do Ensino.

Mesmo sabendo que, com a mudanca do governo, lattevacdes significativas com relacéo a educacéo
no Estado, seria um periodo muito curto para aleeradicalmente.

3 A discusséo sobre as mudancas do governo Oleldadie! e, posteriormente, Benedito Valladares na
educacédo no Estado na década de 30 foi realizad2gsasanta, 1989.
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N CAPITULO Il
PUNICAO E DISCIPLINA NAS REFORMAS E NA REVISTA DO ENSINO

“Todo ser humano, em vindo ao mundo, tem
direito absoluto & educagao. Recusar a educagao
& uma creanga ¢é condemnal-a ao
embrutecimento e & miseria... No fundo, todo
ignorante é um perigo para a Sociedade. Onde a
escola ndo se encontra é preciso multiplicar as
prisdes e 0s hospicios, tristes monumentos que
mais revelam nossa imprevidencia do que nossa
justica e nossa caridade.”® E. Laboulave

A defesa da expansdo da escola primaria para toslaGeegmentos sociais —
principalmente entre os menos favorecidos, no dnidesse século, revelava a
importancia dada a educacéo escolar na formacf{oww brasileiro. A educacéo seria
capaz de transformar a massa de analfabetos em ipoutindo-lhes sentimentos de
civismo e patriotismo, extinguindo os males causgmda ignorancia, formando-lhes o
caradter de povo ordeiro e trabalhador. Somenteadéssna, o Brasil poderia
transformar-se numa nacdo moderna e civilizadap®uo de vista dos intelectuais
modernizadores, eram as oligarquias, juntamentecamalfabetismo, os entraves que
impediam a marcha para o progresso do pais, e emgdarnizacdo s6 adviria com a
educacdo do povo, a ser fornecida preferencialnpiteescol&.

Produzia-se uma imagem da educacdo como a queialdvamsformar os
habitantes em povo, vitalizando o organismo nati@aonstituindo a nacdo. A
educacao colocava-se como uma condicdo essenaial adesenvolvimento da
populacdo brasileira e sua entrada numa modernidadgeadvinha com a Republica,
mas que tinha no analfabetismo um grave obstadti®. prepararia os cidadaos
brasileiros para o futuro. A educacao escolary foseecida pelos organismos publicos,
passava a ser a grande e Unica possibilidade tieasia multiddo, colocando o pais na

corrida pelo progresso. As reformas educacionalizezlas na década de vinte estavam

%9 LABOULAVE, E. Revista do Ensin@elo Horizonten.. 20, p. 414, abr.1927.
0 Varios estudiosos tém discutido a funcdo disciplora da educacdo escolar nesse periodo do pais,
como Nagle (1974), Carvalho (1989), Monarcha (198@yschmann & Pereira (1994) entre outros.
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imbuidas desse espirito disciplinador das massasragtes e irracionais que
compunham a nacéao brasileira.

Segundo Casasanta (1983), inspirados nas refleidé&ksofo americano John
Dewey', Antdnio Carlos e Francisco Campos consideravauiuaacdo um importante
instrumento capaz de democratizar a sociedadenmzienndo os conflitos e instaurando
uma nova ordem social, transformando os indivicim<idadad¥. Francisco Campos
explicitava a funcéo da escola na apresentacdcedal&mento do Ensino Primario em

Minas Gerais:

“Utilizando nas suas classes o0s processos da vidimana, ella(a escola),
para assim dizer, socialisa a mentalidade infamtdfando-a do sentido dessa
para ella nova dimensdo humana, a sociabilidadee gd a educacao
desenvolve, amplia, ordemadisciplina, de maneira a inserir, sem choques e
desharmonias, a creanca na sociedadgue ella deve pertencer, pela
assimilagdo da ordem intellectual e maedonhecida, a um dado momento,
como aordem necessaria e natusatonvivencia humaria® (grifos nossos)

A escola de que tratava Francisco Campos ndo esada tal como ja estava
implantada no Estado. A escola, para atuar na isualg missao de transformadora do
social, deveria passar por uma ampla reforma quengbsse ndo somente o Ensino
Primario, mas também o Ensino Normal, para que eapacitasse os professores
segundo os métodos educacionais mais modernosraepéados até entao.

O movimento escolanovista, nascido a partir deidhi@s experimentais e
isoladas na Europa no final do século XIX, comegowganhar reconhecimento
internacional no inicio do século XX. A partir det&o, passou a fornecer subsidios
para diversas iniciativas publicas de tratamento cd@ncas delinqlientes e/ou
abandonadas e reformas escolares, expandindo eandibe sobremaneira suas
caracteristicas iniciais. Heterogéneo quanto a geneipios e propostas, o0 movimento
da Escola Nova reunia diversas propostas que, gwsaaomentos, se mostravam até
mesmo contraditérias. Tais caracteristicas po#siam sua utilizacdo em contextos

diferenciados, sendo bastante flexivel e permead/eliversas iniciativas. Dessa forma,

1 John Dewey (1859-1952) era um dos representaatdssdola Nova nos Estados Unidos e autor de
diversos livros em que trata da educagdo como uim deetransformacéo social e implantagdo de uma
sociedade democratica.

42 Para Francisco Campos transformar os individuoscielad&os consistia em torna-los capazes de
exercer sua liberdade de maneira racional. (Catsaskd83)

“3MINAS GERAIS, 1927 , p.1124 (Exposicéo de motidosRegulamento do Ensino Primario).
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era possivel utilizar certos principios escolanagicomo norteadores da Reforma na
Instrucdo mineira, adaptando-os a realidade endexesses dos reformadores mineiros.

Nesse momento em que a educacgao ocupava o lugargial como redentora
dos problemas nacionais, a Escola Nova apresestagamo capacitada para oferecer
uma educacdo que ndo se limitava a instrucdo, star baseada em conhecimentos
cientificos, “neutros” e modernos. A escola em fonamento era criticada por recorrer
a meétodos considerados ultrapassados e por deseontes necessidades e
caracteristicas da crianca — recém descobertas @éteias, em especial, a Psicologia.

A imposicao do saber cientifico como legitimo edegleiro, contribuindo para a
desmistificacdo e o0 questionamento de outros saligre ndo se enquadravam nas
exigéncias do método cientifico, era essencial pamiacdo de uma escola que se
colocava como necessaria e essencial para a soeidfissa escola, como portadora da
verdade cientifica, contribuiria para uma sociedadés democratica, justa, civilizada,
moderna, capaz de construir uma nagao e fazé-fmautio.

Ramos Cesat argumentava que a Escola Priméaria favorecia o radvea
democracia, regime de confianca e tranquilidasieb“cuja paz laboriosa 0 homem
aprende e acceita sem revoltas a idéa das subagdemineluctaveis as superioridades
soberanas...” A democracia, sob este ponto de vista, s6 podedatecer a partir do
momento em que as escolas disciplinassem o0 povae, geitar as diferencas de

merecimentbexistentes na sociedade.

“A Sociedade desbasta definitivamente as arestas cdmcter.do seu
contacto, sae o caracter do individuo como os seimxdados do leito dos
regatos: sem faltas nem demasias.
A Sociedade ndo eguala todos os homens. Ella sereentrario d'isso para
salientar-lhes a differenca dos mereciment8s.”
A sociedade justa e igualitaria era a que oferep@tunidades iguais a todos.
As diferencas sociais seriam dadas ou pelas dfasenaturais entre os individuos —
menos ou mais dotados - ou pelo esforco empreemqid@les. A democracia, neste

ponto de vista, ndo poderia existir sem educagéao:

“Nunca nos devemos esquecer de que um regimenbdeddide s6 pode
estabelecer-se dentro de um regimen de igualdadie faternidade, e que,

4 CESAR, Ramos. “Escola NovaRevista do Ensindelo Horizonten. 25, p. 4-7, jan.1928.
4> MINAS GERAIS, 1927, p. 1660 (Programa do EnsinionEirio)
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para que os cidaddos sejam irmaos e eguaes, préaige o Estado offereca
a todos elles, sem excepcdo nem privilegios, igudde opportunidades
para o seu desenvolviment§®

As Reformas mineiras da década de vinte estavabuitas do espirito
escolanovista, adaptados aos interesses e asgéntias locais. Nao havia entre elas
uma ruptura, mas uma continuidade, marcada peldieg@p e aprofundamento
realizados em 1927.

N&o se pode afirmar, a partir das fontes investigadque tenha havido uma
verdadeira utilizac@o, dentro das classes escoldassidéias reformadoras divulgadas
em Minas. No entanto, sdo evidentes os investisedtm governo do Estado na
divulgacdo de novos métodos e técnicas educacien#tis os funcionarios do ensino,
principalmente a partir da Reforma de 1927. FraociS8ampos ndo escondia a fé na
educacdo, nomeava a escola dficina de aprendizagem socia¢ “sementeira de
esperancas da PatriaPara ele, bnde quer que se encontrem a justica e a liberdade,
progresso e a rigueza, ahi se encontrara a escam lorganizada, a instruccéo
educativa pratica como fundamento principal da sdade” *’

Nos Regulamentos do Ensino Primario era conferidaa usignificativa
importancia a questdo disciplinar na escola, evmlo alunos, funcionérios e até
mesmo os familiares dos alunos. Essa questado tianse parte mais extensa dos
referidos documentos. Para termos uma idéia dalispasicdo nos Regulamentos de
1924 e 1927 apresentaremos, a seguir, a distribdigs capitulos e titulos referentes as
infracOes e penas disciplinares, que era a mesnaargos:

Titulo I: Das infracGes e das penas disciplinares

Cap. | — Das infracdes

Cap. Il — Das penas

Cap. lll — Das causas que excluem a punicao

Cap. IV — Das circunstancias agravantes e atermiante

Cap. V — Das circunstancias atenuantes

Titulo Il : Das infracbes em espécie

Cap. | — Das faltas dos alunos

Cap. Il — Das faltas dos pais, tutores ou respa@isdelo ensino de menores

“*Educacéo Publica’Revista do Ensindelo Horizonten. 47, p. 4-28, jul.1930.
“"MINAS GERAIS, 1927, p. 1564 (Exposicdo de motidosProgramas do Ensino Primario).
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Cap. lll — Das faltas dos diretores e professoeesstiabelecimentos particulares

Cap. IV — Das faltas dos diretores dos estabelettmsgublicos

Cap. V — Das faltas dos assistentes técnicos raigfin

Cap. VI — Das faltas dos inspetores municipaistrithts e auxiliarese dos
demais funcionérios incumbidos da estatistica eseof®

Cap. VIl — Das faltas dos professores

Cap. VIl — Das faltas dos empregados administoativ

Titulo 1l — Da competéncia e do processo e doanss

Cap. | — Da competéncia

Cap. Il — Do processo disciplinar

Cap. lll — Da suspeicao

Cap. IV — Dos recursos

Tais titulos possuiam 65 artigos no Regulamentd9&s, e 68 no de 1927,
dedicados especificamente as infragBes, penasplidisces e processo disciplinar,
demonstrando, pela extensédo, que a questdo discigra central nas Reformas do
Ensino Primario em Minas Gerais. Ainda no Regulamee 1927, a Parte X, referente
aos alunos, tratava ora de maneira direta, oreeteng da questdo disciplinar nos 5
capitulos, conforme descrito abaixo:

Capitulo I: Da disciplina na escola

Capitulo II: Da disciplina fora da escola

Capitulo Ill: Das promocdes e dos exames

Capitulo IV: Dos elogios e prémios

Capitulo V: Da caderneta escolar

A importancia da disciplina escolar era inquestiat, sendo considerada a base
para a construcdo de uma sociedade também disdplibai a importancia de que ela
fosse cuidadosamente implementada na escola, dmmdarc as proibicdes,
racionalizando as puni¢cdes de forma que, ndo apmhatunos, mas todo o corpo de
funcionarios escolares estivesse ciente de sugsonsabilidades, papéis e das
consequéncias de suas agdes. Ter conhecimentorutes lera essencial para que estes

fossem respeitados.

48 Em 1925 eram Inspetores técnicos regionais.
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2.1 - Escola Priméaria: entre instruir e educar

A disciplinarizacdo do povo brasileiro a ser fepgala escola, como era
fartamente divulgado na década de vinte, expunladifarenca entre a tarefa da escola
de instruir e a de educar. Todos precisavam setaelds e receber um minimo de
conhecimentos. Um nivel mais avancado de instrugdinetanto, devia ser reservado
aqueles que tivessem condicao de utiliza-la cometde. Além disso, seria perda de
tempo ensinar aos menos inteligentes. A maior ugdtr deveria ser oferecida,
preferencialmente, aos mais capazes, o que fidartasevidente no Regulamento do

Ensino Primario de 1927:

“Art. 195. A escola primaria, sendo destinada n@mente a instruccdo, como
também a educacéo, deve procurar desenvolver nmsrals o instituto social,
offerecendo-lhes opportunidades de exercer osmentbs de sociabilidade,
responsabilidade e cooperacad.”

O art. 249 afirmava também:

“O ensino primario tem por fim, ndo somente a insgdo, mas, antes e
sobretudo, a educac¢do, comprehendendo-se comodaldbra destinada a
auxiliar o desenvolvimento physico, mental e mdes creangas, para o que
deverd ser considerada a infancia ndo do ponto id&do adulto, mas do
ponto de vista dos motivos e interesses propritha. 8

A instrucdo entendida como dominio de conhecimerdos, em alguns
momentos, vista como perigosa para as classesssdeisfavorecidas podendo gerar
desordem e revolta. A educacédo, pelo contrarioluimdo ou ndo a instrucéo,
caracterizava-se pela cortesia, pela civilidade entribuiria para impedir
comportamentos revoltosos que colocassem em pepgdem social estabelecida.

Duas professoras brasileiras, que foram aos Estadio®s conhecer o sistema
americano de ensino, deixavam claro o perigo dguinssem, contudo, educar: “...
alphabetizar o povo sem |he dar meios de ganhada pelo trabalho é perniciosp..]

Na minha opinido, € preferivel uma enxada na mdaoude analphabeto que um

9 Em negrito, os acréscimos feitos em 1927.
0 MINAS GERAIS, 1927, p. 1200 (Regulamento do Engtnionario).
* Ibidem, p. 1215.
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romance de cordel em m&o sem habilidddeTambém Luicio dos Santos atestava o
perigo da instrucdo, citando Rousseau, para quemeadmcacao puramente intelectual
seria uma educacédo depravada. Como inteligéncaatec seriam coisas distintas. “
muitas vezes, a razdo esclarecida é como a lantéonkadrdo, a illuminar o caminho
do crime™>3

O deputado Odilon Braga, num discurso de paratinédirmava que n&o seria
do analfabetismo a responsabilidade pelos malgmid) mas da falta de educacéao, esta
sim muito mais importante que a instrucdo somdasta diferenciacdo ja posta nas
considerag0es iniciais acerca da Reforma do Emsnérancisco Campos era reiterada
nas paginas d&evista Disciplinar e civilizar o povo brasileiro, formdmo para o
trabalho, incutindo-lhe valores do mundo modernoapitalista - como o valor do
trabalho, do salario, do controle do tempo, do @otptidos como condi¢césine qua
non para que o pais atingisse o progresso e o des@neolto, passou a ser uma tarefa
da escola.

Educar, portanto, constituia-se numa necessidadmemte para o projeto
reformador e modernizador da sociedade brasiléba.bom uso dos métodos
disciplinares no momento de formacao deste homarantk a infancia, dispensaria, no
futuro, o uso de recursos mais drasticos como &igplas prisdes e hospitais. Era

preciso moldar a crianca cujo carater ainda sergras@ em formacao:

“A modificagdo da conduta é mais importante quefaimacao em si mesma.
O homem s6 vale pelo que €, pelo que faz e pelpupariz: a missdo da
escola é criar valores socialmente utilizaveis & mma ociosa aristocracia
diplomada, é dar autonomia, iniciativa, sentimere responsabilidade,
laboriosidade, resistencia, virilidade, em uma paia’ °5

Aprender, entretanto, continuava a ser um privilége antes destinado aos que
podiam custear seus estudos, agora, aos mais ¢alasepela inteligéncia. A esses

favorecidos, devidamente identificados pelos teptesoldgicos, seria ministrado um

2 “Os novos métodos de ensino americanos no Bra$ilxando impressées das professoras Laura
Lancombe e Julieta Arruda”. (Do Diario da Noite B®, de 12/03/1930)Revista do EnsinoBelo
Horizonte,n.43, p. 64, mar.1930.

3 SANTOS, Lucio José dos. “Educacdo esthetid@yista do EnsinoBelo Horizonte, n.7, p.177,
set.1925.

** BRAGA, Odilon. “Discurso de paranympho” (realizat® formatura de normalistas de 1925 da Escola
Normal Sagrado Corac¢do de Mari@gvista do Ensinddelo Horizonte, n. 19, p. 393-399, dez.1926.
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ensino, segundo suas capacidades; para os meabgemnes, no entanto, bastavam a

educacao moral e a aquisicao de alguns conhecisbasicos.

“Paragrapho Unico: A escola primaria tem o seu fm si mesma, ndo visando
preparar as creancas para 0s graus superiores dginen mas ministrar-lhes
conhecimentos que possam ser utilizados nas syasiexcias infantis, tendo
por principios que s6 as no¢des susceptiveis denseittilizadas nas operacdes
ordinarias da vida se incorporam, effectivamentano habitos mentaes, aos
seus conhecimento¥’

A escola deveria transmitir um minimo essencial pg@@ ser memorizado, mas
para ser compreendido pelo aluno. Mais que a gladdide nogdes e conhecimentos a
serem ministrados, tinha-se em vistagadiidade das noc¢bes para os usos da'vida
Edésia Corréa Rabélochegava a afirmar que a crianca ndo tem passaglor €50,
nao seria capaz de compreender a historia. No quins@rio, portanto, o ensino desta
deveria limitar-se a despertar o amor ao trabahsaude, a beleza, a disciplina, ao
progresso, etc.

Segundo Amélia de Castro Monteftoa sociedade ndo estava interessada no
grau de cultura do aluno, mas na sua eficiéngmeesse motivo, a escola teria muito
mais a ensinar de maneira pratica, através dasuig8es escolares, desenvolvendo
valores, habitos e atitudes, do que em transnotihecimentos. Para Lucia S. M. de
Castra® o papel da escola consistia eptéparar o individuo para melhorar o caracter
de seu procedimeritoformando e reformando os individuos a ela caldsa Educacéo
seria 0 desenvolvimento fisico, intelectual, magasocial do individuo sendo mais
ampla e englobando necessariamente a instrucdoedseado, para ela, implicava,
obrigatoriamente, em ser instruido. A reciprocdre¢anto, ndo era verdadeira, sendo

possivel ser instruido sem ser educado.

5 “A missdo da escola é crear valores socialmeriligaveis — Vigorosos tracos do ensino moderno —
Methodo de problemas e methodos de projetB&vista do EnsinoBelo Horizonte, n. 15, p. 239,
jun.1926.

* MINAS GERAIS, 1927, p. 1215 (Regulamento do Eaginimario).

> RABELLO, Edésia C. “O ensino de Histéria do BrasiRevista do Ensind3elo Horizonten. 29, p.
16, jan.1929.

* MONTEIRO, Amélia de C. “Instituices escolareRevista do Ensindelo Horizonten.35, p.80-89,
jul.1929.

* CASTRO, Licia S. M. de. “Organizacéo Pedagégiavista do EnsindBelo Horizonten.35, p.89-
94, jul.1929.
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Embora considerasse a ignorancia um grande inimigger vencido pelos
brasileiros, Aprigio Gonzaga reafirmava a impori@nde que a instrucdo néo se

realizasse sozinha, mas estivesse acompanhada eesuro para o trabalho:

“O inimigo do Brasil é a ignorancia: venca-se a @ancia!

Semeie-se a carta do ABC e as ferramentas do trabaBio separadamente,
mas unidas, confundidas, de modo que o0 joven cresgaforca e em
intelligencia, harmoniosamente®®

A escola era compreeendida como a instituicdo gaeinserir a criangca na
sociedade, inculcando-lhe regras e valores tidosocoecessarios e naturais. A escola
teria ndo somente a tarefa de assegurar a coragridke suas tradicdes e costumes, mas

também de melhorar e transformar a sociedade:

“... a escola, como instrumento educativo, ndoisétd apenas a transmissao
passiva, sindo que transmitte corrigindo, rectifida, aperfeicoando e
melhorando, de onde a sua influencia sobre a sadiedcujas tendencias e
aspiracoes a escola inculca as creancas nao sabras vaga e impalpavel do
ideal, sindo sob a forma de habitos, costumes,agegie vida e disciplina da
intelligencia e da vontade. Eis como a escola, elgeddencia e de instrumento
ao servico da sociedade, passa a educadora da dambie cujos processos
assimila para transmittil-os rectificados e melhdog. O seu papel educativo
nao se restringe aos limites da sua auctoridadeoe,conseguinte, as paredes
de suas classes, mas extende-se ao meio socia¢ aeg@acha incorporada,
influindo sobre elle, enobrecendo-lhe os processas)pliando-lhe os
horizontes, sindo abrindo-lhe novos e claros haries, organizando-lhes as
tendencias, orientando-o nas suas aspiragdes, dotanda consciencia da
ordem intellectual e moral que elle observa semprehender. ... a escola tem
por fim preparar para a vida social, fazendo conecu creanca assimile e
interiorize a sua ordem moral e intellectual®’.”

A sociedade democrética que se pretendia instaaessitava de cidadaos
autdbnomos, livres, capazes de se auto-controlanger,dde pensarem e agirem por Si
mesmos, responsabilizando-se por seus atos, sesnaespalquer tipo de controle
externo. Um ensino tedrico era considerado insrfiei para permitir aos alunos,
futuros cidadaos, virtudes essenciais como corag@mativa, cooperagcdo e ordem,
devendo-se recorrer a exercicios praticos que demasao desenvolvimento de tais

virtudes até que se tornassem habitos. De acorddAroélia Monteiro de Castro:

% GONZAGA, Aprigio. “Ensino Profissional — O Civisme o Trabalho Manual” (da “Revista da
Educacao” de Séo Paul®evista do Ensin@Belo Horizonten.7, p. 184, set.1927.
®1 MINAS GERAIS, 1927, p. 1125 (Exposicdo de motidosRegulamento do Ensino Primario).
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“A nossa educacdo tem sido autocratica, porque sciglina entre nés
reinante é ainda a formal, a militar, a napoleonic¢eal disciplina abafa e
suffoca todas as boas virtudes, como desperta <ediefeitos, como a
dissimulacéo, a deslealdade, a passividade.”

A instituicdo de uma sociedade democrética pagseleasua valorizagdo desde
0s bancos escolares. Todas as associacdes comia@esseda escola, criadas por
Francisco Campos, tinham uma organizacao proxisha @ma Republica, elegendo-se
os seus dirigentes, estabelecendo-se as compeaténogam alguns casos, criando um
regulamento proprio. Cidadaos participativos e gy era o que se pretendia formar,
internalizando-se, ainda muito cedo, as regras avivéncia numa sociedade
disciplinada, racionalmente distribuida e democaatilentro dos limites estabelecidos.
Na verdade, a democracia para os reformadores ipossna abrangéncia muito
limitada. A participacdo social ndo impede o cdefralevendo ser uma participacao
restrita e liderada pelos mais capazes e preparAdescola constituia-se em um espaco
de preparacéo dessa participacdo stciteparar-se para tal democracia era também e,

fundamentalmente, reconhecer o poder instituido.

2.2 - Os castigos escolares: punigéo x disciplina

Castigar as criancas seja como forma de mudar aeyartamento, corrigir
hébitos considerados inadequados ou, ainda, de peld ndo aprendizagem, eram
praticas comuns realizadas pela escola, aindaicio o século XX. Embora o uso dos
castigos fisicos estivesse proibido pelas legisiscéscolares, eles permaneceram
existindo na escola. Prova disso sdo as biogradissiiteraturas, o testemunho de
pessoas que presenciaram e até mesmo vivenciaranpéeie” as humilhacdes, os
insultos, o trabalho da vara de marmelo, da paln@at@ntre outros instrumentos
punitivos. Outra prova da persisténcia dessas rasde&tam o0s inameros artigos,
publicados nd&Revista tratando de tais puni¢des, a maioria deles cardinseu uso,

ou, pelo menos, seu uso desordenado e sem critérios

62 CASTRO, Amélia de Castro. “Instituicbes Escolaré€urso de Aperfeicoamento para assistentes
técnicos do ensinoRevista do Ensindelo Horizonten. 35, p. 82, jul.1929.
® Para termos uma nocdo dos limites dessa democrdelemos recordar que somente aos
escolarizados/alfabetizados permitia-se a partiéipgolitica através do voto.
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No ano de 1944, num artigo publicado Ravista Brasileira de Estudos
PedagégicosArtur Ramo&* denunciava a existéncia de castigos na escolacaoh
crianca de joelhos debaixo da mesa, dar cascudrar prelhas, o uso de palmatoérias,
entre outros. Este mesmo autor colocava Roussean @aanarco do inicio de uma nova
era pedagdgica com a substituicAo dos castigosorzosp pela liberdade bem
reguladd:

“Regulamentos e estatutos se multiplicaram nas Escoproibindo as
punicdes corporais violentas, e apenas admitindtasanterdi¢cdes, como as

reprimendas, a retirada de classe, e exclusdo teém@oou definitiva, a
supressao da liberdade..(Ramos, 1944, p.456)

Em outros periodos, porém, ndo sO 0s castigos esai@mmente aceitos como
também eram previstos pela legislagdo escolar. Emeloutubro de 1826, D. Pedro |
mandava criar escolas de primeiras letras no Beasiktituia, como oficial, o ensino
matud®. O artigo 15° do seu decr8todeterminava que os castigos deveriam ser
praticados pelo método Lancaster. Trés anos degmidyiinas Gerais, uma Resolucao
do Conselho de Governo da Provincia prescrevieasgos a serem utilizados pelos
Mestres de Primeiras Letras e de Gramatica LaBoacando uniformizar as praticas
disciplinares utilizadas no Estado pelos professgoéblicos, as recomendacdes
asseguravam maior eficiéncia em suas aplicacOetendo afirmar até mesmo por
guanto tempo o comportamento indesejado nao reagaeOs castigos em questao
faziam parte do método lancasteriano e deveriamsesapre executados publicamente,
seja pelo mestre, seja pelos proprios colegas. @ges que justificavam sua utilizacao
variavam desde andar pela sala, conversar, derappsiguica e até aqueles alunos que
tinham o costume dder cantadd deveriam ser castigados. Na situagéo abaixo itigscr
era a falta de asseio corporafjue devia ser castigada:

® RAMOS, A. Através de Revistas e Jorn&evista Brasileira de Estudos Pedagégidris, de Janeiro,

V.2, n.6, p. 454-457, dez.1944.

% O método Lancasteriano, também conhecido comoud/dii Monitorial, surgiu nos dltimos anos do
século XVIII na Inglaterra e objetivava um maiocaice da atuacéo escolar que, além do trabalho dos
mestres, utilizaria os alunos mais avangados comwitares. Argumentava-se que além de ampliar o
ensino escolar, os custos seriam pequenos. NolBetsto método oficial para todas as escolas do
Império, permaneceu por um periodo de 15 anos (1828). Algumas das discussdes sobre sua
decadéncia ressaltam a transferéncia do poderodespor para os monitores que ndo apenas ensinavam,
mas tinham a possibilidade de exercer a discigot@re seus colegas. Sobre este assunto ver Bastos &
Faria Filho, 1999.

% «“A comemmoracdo de hoje — a lei que criou o enginimario no Brasil”.Revista do Ensindelo
Horizonte,n. 23, p. 509-510, out.1927.
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“Quando um menino vem para aula com a cara e assngés, e isto parece
ser mais effeito do costume que por sucesso, clanuga menina para lhe
lavar a cara a vista de toda a aula. Nisto usualtedm muito divertimento,
especialmente quando ella Ihe d4 algumas bofetasagas de correcdo com
sua m4o. Um castigo dessa qualidade faz com gueeo@nos tenhdo a cara
lavada por dous anno<”

No Regulamento da Instrucdo Priméria e Secund&ial&®67, o Governo
Mineiro proscrevia 0 uso de castigos corporais s@la, mas permitia o emprego de
repreensdo; trabalho de leitura ou escrita alénhatdrio regular e outros tipos de
castigos, aquelesqlie excitem o vexafheAlém disso, 0s pais deveriam ser
comunicados para que eles empregassem castigoeemdiggotados esses recursos e,
sob autorizacdo do delegado do diretor geral, jder aplicada a pena maxima aos
“incorrigiveis’: a expulsao.

Em 1906, o decreto n. 1.960 discorria sobre asicpgttidas como de
indisciplina na escola que seriam: apodo, invectiwvaeaca, cumplicidade em assuada
de injurias, calunias, tentativa de agressao cdotreionérios da escola, imoralidade
provada, inscricdes e desenhos imorais e destryigmsital de mdveis e utensilios
escolares. As adverténcias eram feitas primeiraanmt qualquer autoridade escolar e,
em casos reincidentes, pelo diretor da escolardalessa adverténcia era, segundo o
Regulamento, €ém termos que devem ser severos, mas sempre sortakam da
repreensdo, ainda havia trés outras punicfes issly suspensdo de dez a vinte dias
de frequiéncia; 2) privacao por um ano do direitéregliéncia e exames e 3) expulséo.

O Regulamento das Escolas Normais de 1910 preascegatamente as mesmas
punicdes e discorria sobre 0s mesmos comportamargesem punidos, tendo em vista,
neste caso, as alunas dos Cursos Normais. Ja ety dRegulamento das Escolas
Normais Regionais dispunha de forma bem mais dedallsobre as penas disciplinares,
com uma hierarquia definida entre o mal praticada pena a ser imposta. Eram
previstos também lugares de distincdo em classa par alunos com melhores
aprovacdes. Em 1916, o cédigo disciplinar parasaslas Normais aproximava-se mais
do Regulamento de 1910 com as mesmas puni¢cdesaduagindo que somente em

casos de reincidéncia as repreensdes deveriamitser fublicamente.

7 MINAS GERAIS. Governo Provincial. “Castigos Lana&inos: em consequéncia da Resolucdo do
Exmo. Conselho de Governo da Provincia de Minagi§emandado executar pelos mestres e 1as. Letras
e Grammatica Latina”. Ouro Preto: Typografia de&itl829, p.3.
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Na década de vinte, a Reforma do Ensino de 192biaros professores de
castigarem fisicamente os alunos e estabeleciaegaintes penas disciplinares:
admoestacao; repreensao; privacdo de no maximoirliltas do recreio; reclusdo na
escola por meia hora, no maximo; suspensdo daé&netdl de até trés dias com a
comunicacao aos pais ou responsaveis; cancelardantmatricula e suspensao de até
trés meses.

O Regulamento do Ensino Primario assinado por iBem€ampos estipulava:

“Art. 327. As unicas puni¢cdes admittidas na esgmlemaria sdo: as notas
mas, a reclusdo na escola ap0s os trabalhos es®laro comparecimento
perante o director ou o inspector.

Paragrapho unico. S&o banidos da escola os castmgsicos, as posicées
humilhantes, a privacdo de refeicdes ou de recrdiem como 0s que possam
impedir o alumno de assistir a uma lica®.”

O artigo 328 dispunha que alunos em falta gravendieciplina poderiam ser
enviados para casa, devendo voltar a escola needizinte acompanhado do inspetor e
dos pais. Quanto a reclusdo, esta poderia serodeyaximo, quarenta minutos, e 0
aluno deveria refazer os exercicios mal feitos arerf exercicios suplementares.
Também o artigo 334 estabelecia a criacdo de ugtitmotom todos os acontecimentos
da semana - o aluno deveria leva-lo para casadhasigs e retornar na segunda-feira,
com o visto do pai ou responsavel.

Por que, num momento em que a disciplinarizacdpado era considerada de
crucial importancia para o desenvolvimento da ndxgasileira, criticava-se a utilizacao
dos castigos fisicos? N&o seriam eles também umaafde disciplinarizacdo? Que
outras medidas disciplinares eram propostas con® adaquadas que 0s castigos e por
que?

Faremos, para efeito dessa pesquisa, uma difagéracentre punir e disciplinar.
Ambas sdo tentativas de abolir o comportamento ¢wmo indesejavel e, embora a
disciplina ndo seja necessariamente punitiva, acg@ansempre terd uma intencéo
disciplinadora.

Como punicdo entendemos 0 uso de castigos fisicosnorais, como a
utilizagdo de meios humilhantes tais como apelidogdiculariza¢cdes. Tem como

caracteristica a sua aplicagdo depois de comefigléaa Embora seja utilizada também

% MINAS GERAIS, 1927, p. 1234 (Regulamento do Engtnionario).
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como exemplo para outros que poderiam incorrer @nmo erro, basicamente acontece
como “licdo” para que o faltoso compreenda seu err@o o cometa novamente. A

definicdo de La Salle € utilizada por Foucault gafnir o que seria a punicao:

“Pela palavra punicéo, deve-se compreender tudaie § capaz de fazer
as criancas sentir a falta que cometeram, tudo e éwapaz de humilha-
las, de confundi-las: ... uma certa frieza, umataendiferenca, uma
pergunta, uma humilhag&o, uma destituicio de poSto.

Como disciplina compreendemos outros meios deaglierdo comportamento,
mas que antecedem a sua realizacdo. Os metodgdidéses tém por objetivo prevenir
as faltas, moldando de antemdo os sujeitos e aidé@dnicas que diminuam a
possibilidade de ser a falta cometida. Estamosaltiabdo aqui com o conceito
utilizado por Foucault, para quem a disciplina s&@ncontra localizada, mas constitui-
se numa tecnologia, num tipo de poder composto ipstrumentos, técnicas,

procedimentos e alvos:

“Esses métodos que permitem o controle minuciosopmEscdes do corpo,
que realizam a sujeicdo constante de suas fordhge émpdem uma relacao
de docilidade-utilidade, sdo o que podemos chamas disciplinas’.
(Foucault, 1987, p.126)

Nos textos daRevistando havia um Unico posicionamento com relacdo a
utilizagdo ou ndo dos castigos fisicos, enquanstrimento educativo. Para alguns
autores, esgotados todos os meios da disciplinvaridese recorrer ao uso das punicoes.
Para a maioria, entretanto, as falhas na discigim@am um sinébnimo do mal uso dos
meétodos disciplinares, revelando incompeténcia plogessores - bons professores
jamais recorreriam a punicao.

Leopoldo Pereira afirmava sobre a Escola Antidddid' se comprehendia entéo
a escola sem o castigo corporal: a ferula era panaestre com o0 sceptro para o rei ou
o cajado para o pastdf®. Por que entdo substituir as punicdes pela direiplQuais as
vantagens de uma em relagéo a outra?

Em primeiro lugar poderiamos destacar o aspectept®o da disciplina. No
exemplo sobre os castigos lancasterianos, afirmavgue, durante dois anos, 0
comportamento castigado ndo voltaria a se reptirtanto, previa-se que, tdo logo

fossem esquecidas as dores e humilhagbes sofridagimportamento retornaria.

%9 La Salle, J.BConduite des Ecoles chrétiersn@ 828, p. 204-205) apud Foucault (1987, p.160).
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Podemos perceber, portanto, que a utilizacdo daigdms apenaa posteriorj quando
do delito ja cometido, impossibilita o trabalho y@etivo ja que nédo se pode castigar
antes de ocorrida a falta.

Outro forte argumento utilizado em defesa da disap consistia na ineficacia
dos castigos, devido a varios fatores: alunos cureuma debilidade mental néo
sentiriam dor e, para 0s quais, 0s castigos de sada@iam ou também que, de tédo
habituados a sofrer punicdes, estas ja ndo apaesentnenhum efeito. As punicdes
tornariam a escola um espaco de medo e dor e fartmmque os alunos tivessem
aversdo aos estudos. Este era um dos motivos eiébadia para a infrequéncia no
ensino.

A disciplina possuia, portanto, um carater preventatuando nao apenas em
momentos especificos, mas de diversas formas e itarerdes espacos. A teia
disciplinar estava presente no olhar do professos, seus gestos, na figura de Cristo
estampada na parede, na lembranca dos feitos mesisoidos herdis nacionais, no
controle do corpo (higiene, educacéo fisica), dupte (do reldgio, da pontualidade), do
espaco (localizacdo dos colégios, das classespatioss, dos banheiros) e de tantos
outros recursos disciplinares pulverizados no amébieescolar. Esse controle
disseminado, caracteristico da disciplina, seguRdocault (1987, p.126):irhplica
numa coercao ininterrupta, constante, que vela sais processos da atividade mais
que sobre seu resultado e se exerce de acordo ommncodificacdo que esquadrinha
ao maximo o tempo, o espaco, 0s movimentos”.

Haveria ainda uma outra vantagem da disciplinaesabrpuni¢cées que consistia
na retirada da relacdo custosa e violenta obtendo efeitos delade pelo menos
igualmente grandég(Foucault, 1987, p.127). Com a tentativa de imfdgdo dcself-
governmentnas escolas era dada ao aluno a tarefa de seolaonte vigiar seu
comportamento e auto-dirigir-se. O professor develeixar as funcdes de vigia e
correcdo aos proprios alunos, abandonando a varmatmelo e a palmatéria, e
desfazendo-se daquela imagem ameacadora.

A disciplina, dessa forma, possibilita a extinc@iop@lo menos minimiza o uso
das puni¢cdes ao retirar os castigos e implantandsrde controle distribuidas pela

" PEREIRA, Leopoldo. “Escola AntigaRevista do Ensin@elo Horizonten. 23, p. 524, out.1927.
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escola e, em Ultima instancia, presentes até masspréprios alunos que deveriam se
auto-avaliar e corrigir.

A retirada, do ambiente escolar, das punicdes e ais$igos que geram
sofrimentos fisicos e psiquicos, pode ser congdidetan grande mérito da disciplina.
Mas esta nao seria sua principal realizacdo. Delacmm Foucault, a disciplina exerce
um poder sobre 0s corpos que permite ampliar sigtifamente sua produtividade e
utilidade. Para este autora ‘tisciplina fabrica corpos submissos exercitadmspos
‘doceis’. A disciplina aumenta as forcas do corpo termos econdémicos de utilidade,
e diminui essas mesmas forcas, em termos politieasbediéncid. (Foucault, 1987,
p.127) Dessa forma, ha um incremento das aptidfzestividade, da produtividade e
uma relacdo de dominacao e obediéncia aumentada.

A importancia da implantacdo dos novos métodosplisares na escola deve-
se ao fato de que estes ndo apenas tendem azewtthzacdo de meios mais drasticos e
violentos, como ainda realizam uma organizacdo l@scgue permite um
aproveitamento mais aprimorado e eficiente do piémos alunos, minimizando as
possibilidades de revoltas e questionamentos anorestabelecida. A disciplina é
essencial para o trabalho capitalista, e a escw@ginada e organizada por Francisco
Campos possuia, como objetivo, justamente a prgf@rdos alunos para o trabalho
dentro dos moldes capitalistas.

Ainda uma ultima argumentacdo em defesa da disaigl dada por Foucault
(1987, p.153). Segundo el&) ‘sucesso do poder disciplinar se deve sem duvdsa
de instrumentos simples: o olhar hierarquico, a ¢@on normalizadora e sua
combinacdo num procedimento que lhe é especifiexame’ Antes de tudo, porém,
disciplinar importa numa série de mecanismos sispl@raticos e baratos que
apresentam diversas vantagens sem onerar 0 sistemd, por esse motivo, muito

lucrativos.

2.3 - A questao da punicdo n&evista do Ensino
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A discussdo sobre a inadequacéo dos castigossfigroonta, pelo menos, ao
século XVIII com Roussedt No final do século XIX, os defensores do método
intuitivo ja eram contrarios as praticas punitimasescola. Foi com o escolanovismo, no
entanto, que se deu inicio em Minas Gerais ao mageimento de repudio aos castigos
fisicos e divulgacdo de técnicas disciplinares quedessem substitids sem
comprometer a formacgao dos alunos.

Na Revistd® o Gnico consenso era a necessidade de se ahgiv orestrito e
descontrolado das puni¢des consideradas injustagaproducentes, e que estavam em
desacordo com o0s meios disciplinares modernos. Air pdai, diversos artigos
esclareciam como se deveria utilizar a punicdoarque néo utiliza-la. Para uns, a total
eliminacdo dos métodos punitivos nao teria vantaggodendo mesmo até ser
perigosa; outros, entretanto, asseguravam que om@a correta implantacdo dos
métodos disciplinares, a puni¢do tornava-se irfjcgtiel. Esses ultimos eram bem mais
comuns nd&evistagque 0S primeiros.

O poema abaixo € uma demonstracdo de um texiReslstaque, embora se
constitua numa situagcao extra-escolar, ilustra si@cdo em que a punicdo corporal
era utilizada com um meétodo corretivo. Publicadoseedo Pequena Anthologia de
Recitativos, possivelmente seria utilizado pelos professguasa que os alunos o

decorasse e recitasse:

“Menino luxento, vocé quer empada?

- Nao, maméaezinha; esta muito salgada...
Menino luxento, vocé quer assado?

- N&o, mamaezinha! Esta muito tostado...
Menino luxento, vocé quer salada?

- N&o, mamaezinha! Esta muito aguada...
Menino luxento, vocé quer pudim?

- Nao, mamaezinha! Esta muito ruim...
Menino luxento,

Vocé nédo quer nada?

Menino birrento,

"' Rousseau na obEmilio ou Da educagaafirmava que a crianca era naturalmente boa, e padieria
fazer de mal que merecesse castigo ou admoestacao.

2 Nao somente Revista do Ensinapresenta-se ora contra, ora a favor dos cadiigioss. A Escola
Nova tinha como um dos seus pilares o completddiepaos castigos fisicos, enfatizando a sua pratic
na Escola Tradicional em contraposi¢do ao escolamavque se alardeava como uma escola de prazer,
alegria, devendo se oferecer uma maior autonomialla®, bem como maior liberdade de acéo e de
expressdo. Apesar da imagem que se pretendia Egalquié (1951) afirma que em algumas escolas
novas inglesas cabia ao diretor a aplicacdo delsanaos alunos rebeldes.
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Pois tome palmada..

No poema, a recusa a alimentacéo oferecida petasm@raduz em indisciplina
que deveria ser corrigida com o castigo corporaib&ra ndo estivesse diretamente
aprovando o uso da palmada, o texto publicado aeaglde forma indireta, uma
concordancia com a utilizacdo de uma punicdo calpaymo meio de melhorar o
comportamento infantil. Esse tipo de puni¢cdo, destrado no poema, estava em
perfeito acordo com as puni¢cbes permitidas p&daista Primeiro ela era justa: a
criangca mereceu o castigo visto que se recusawmarctudo que a mae |lhe oferecia.
Além disso, podemos supor que o castigo ndo sensiado, jA que a imagem que se
fazia da mée nRevistaera daquela que ama o filho, que se dedica ajetelhe quer
bem e, portanto, ndo iria maltrata-lo. Pelo cordrae ela o punia era para que o filho
nao permanecesse cometendo erros; o castigo —dienger uma vingancga — teria uma
intencdo educativa.

Gabriela Mistral, educadora chilena, autora Gmatao da Mestrd* pedia a
professora para agir como mae dos alunos, sendwdrao castigar e corrigi-los
amando. A importancia do amor, do sentimento déiauei a compreensao entre o
professor — visto como um pai ou uma mae — e coatuam sempre invocados como
importantes no momento da puni¢éo. Era preciscetputbsse usada com racionalidade
e que o aluno percebesse a afetividade e atencawskoe ao punir. Se ele punia, ndo
era para humilhar ou vingar-se, pelo contrario,uaigiio deveria ser compreendida
como um ato de amor, visando a uma melhoria dooaldn Lomonf® afirmava que
estando a vontade e a razdo da crianca ainda enagao, nem sempre a persuasao
seria suficiente. O emprego dos castigos entaorjaosker feito em carater excepcional,
devendo a atmosfera da classe manter, o mais phssierfeita serenidade; sabendo o
professor que nao seria pelo temor, mas pela afggé ele conseguiria um trabalho
mais regular e produtivo.

Um artigo, traduzido e publicado Revistd®, afirmava que, com a expulsdo dos

jesuitas da Franca e a Revolucédo Francesa, a étuleaga e nacional deixava de ser

3“0 menino luxento”Revista do Ensindgelo Horizonte, n. 43, p.49, mar.1930.

" MISTRAL, Gabriela. “Oracdo da Mestra” (educadohilana). Revista do EnsindBelo Horizonte, n.
11, p. 33, fev.1926.

™A nova organizacdo pedagégica — Methodo geralrdsne primario” (Traduc&do de dois capitulos do
livro de A. Lomont sobre o ensino franc&3gvista do Ensin@elo Horizonten. 26, p. 28-45, out.1928.
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uma educagdo para a morte para ser uma educacaoaperda. Finalmente, se
reconhecia a diferenca entre o0 menino e a best#é di autor, criticando 0 uso
excessivo dos castigos fisicos. Algumas varadadaréon mal a educacdo da crianca
gue, quando adulto se lembraria de seu mau proeeatiyn entretanto, seu uso
continuado levaria os alunos a se habituarem cas, glerdendo o amor préprio,
tornando-seselvagens e insensivei® castigo seria inutil também se néo fosse temid
pelos castigados; recomendava-se entdo a privagaalimentos — desde que néo
durasse por mais de uma hora — como uma punicdosyparigosa e mais eficiente.
Criticava os professores que, apesar dos regulasestolares, continuavam a utilizar
0s castigos, e terminava o texto dizenddbdixo o chicote com todas as multiformes
punicdes escolarées

Outros textos publicados eram bem mais explicitosalorizacdo dos métodos
punitivos como corretores de comportamentos degagos pelos adultos. Um dos
artigos que, de forma mais contundente argumerdairaportancia da punicdo, era

traduzido de um livro de um médico da Alemanhau8dg o autor:

“Quem ndo puder resolver-se a castigar a creancaapabter della a
obediencia, seréa forcado mais tarde a isso, umaexgpttado o methodo das
recompensas. Isso representa a correccdo de um edikativo que se
deveria evitar. Os castigos para creancas nos grimsseannos de sua vida
sdo o pedido ou desejo contrariado, ou o castiggp@@l. O primeiro
recurso € praticavel em todos os cadesvelam absoluto desconhecimento
das mais comezinhas regras educativas e attestauefta pathologica da
vontade os paes ou educadores que ndo se atrevesal-a A nenhum
observador escapa o facto da existencia de cregogando se submettem &
obediencia, ou & subordinacao, por este meio. Elstsse de educandos exige
0 castigo corporal como recurso indispensavel, éeorpedagogico. Importa
considera-lo, porém, como a mais grave actuacaca&tika, recommendavel
sbmente em casos excepcionaes. SO da elle bortdesuquando produz
sensacao real de déEntre creancas de baixo nivel intellectual, ou icidea
sensibilidade physica se apresenta enfraquecidanto gle ndo sentirem,
mesmo a picadas com alfinetes, queimaduras ous@@glde qualquer forma.
A insensibilidade & dbér physica constitue, poismgpma eloquente de
inferioridade intellectualComprehende-se que, em taes anormaes, 0 castigo
corporal ndo logre seu objectivo. Pena é que craangortadoras de
deficiéncia intellectual ndo encontrem geralmenterg reconheca esse facto
que o professor, promptamente, descobre & entradssoola, tendo até entéo
passado por indisciplinaveis, chegando ao extrens sgrem inutil e
reiteradamente espancadas

* DEMOGEST & MONUCCI . “Civilizagdo moderna” (“Delinsegnamento secondario in Inghilterra”).
Revista do Ensin@elo Horizonte, n.27, p. 34-36, nov.1928.
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O castigo corporal s6 deve, porém, ser applica@gsmo em creancgas sadias,
emguanto a dér constituir o principio activQuando as creancas attingem
certa edade e se julgam feridas no amor proprio gastigos desta especie,

deve-se proscrevel-0s, pois, insistir nelles é faaraebeldia e odio aos paes,

ou educadore$’’ (grifos nossos)

O uso da punicdo nado deveria ser feito indiscridangente, sua utilizacao
deveria ser cautelosa e racional para que se alksem 0s objetivos almejados. A
debilidade mental era identificada como uma dasasda indisciplina, assim também
alguns artigos afirmavam que criancas com nivelesop de inteligéncia teriam
dificuldade de se adaptar a uma escola que camanhavritmo dos mais lentos,
tornando-se indisciplinados.

Uma das capas daevista(abaixo colocada) € bastante significativa quanto
questdo da punicdo na escola. A capa traz uma Mmagele se Ié A escola antiga
(Reconstituicdo de Wolffe)Nela aparece uma criangca com grandes orelhashagtzel

na janela da escola, podendo ser observada patsetmtes.

" Este livro é citado no Programa de Ensino NorneaCdrso de Aplicacdo para utilizacdo na matéria
“Noc¢bes de Puericultura”. CZERNY, Ad. “O médico eddor”, Revista do EnsindBH, n. 23, p. 551,
out.1927.
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FIGURA 1 — Capa dRevista do Ensind’A Escola Antiga (Reconstituicdo de Wolffe)”.
FONTE:Revista do Ensin@BH, n. 24, nov. 1927.

A imagem da crianca ajoelhada e com as maos pgsascendo estar em
oracao, é espetaculo para os observadores da aema.nCriangcas negras (de fora da

escola), escravos, trabalhadores param dianteaidae®© professor aparece na porta
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com um aspecto assustador: livro em uma das méiosaevara na outra. E o ensino
pelo estudo e pelo suplicio. A placa na porta “EBs&egia” e o titulo “Escola Antiga”
nao deixam duvidas de que esta cena pertence aetipd@ passado e ndo condizia
mais com a escola daquela atualidade.

A Escola Moderna que se pretendia implantar emaMierais tinha na
disciplina uma de suas principais diferencas cdat@&® a Escola Tradicional. Nesta se
exigia dos alunos uma atitude passiva, assimil@produzindo conteudos; qualquer
manifestacéo de alegria, brincadeiras, conversasiednimo de indisciplina. A Escola
Ativa, no entanto, buscava instaurar uma outraeogio de crianga, como um sujeito
em formagcdo cujas caracteristicas de expansdo refrpalegria, movimento,
curiosidade e intensa manipulacdo de objetos esseneiais ao seu desenvolvimento
sadio e natural. A escola deveria estar preparada gtender a crianca, segundo suas
particularidades e ndo, como era feito na EscoladiGional, levar a crianca a
comportar-se de forma oposta as suas tendénciamisat

O que entdo era considerado indisciplina nessa m®e¢mla, adaptada ao
atendimento das caracteristicas infantis? De umzeinsageral, podemos afirmar que
indisciplinado era o aluno que néo estava dispagtarticipar das atividades tais como
eram propostas. Supondo-se que as atividades el0lbela escola ou pelo professor
estavam de acordo com as caracteristicas infamigestigadas por psicologos e
avaliadas pelos testes escolares) e que tratavassdatos relativos a seus interesses e
capacidades, s6 ndo estariam adequados as atwidgdeles alunos que fugissem a
regra, ou seja, tivessem algum tipo de “anormadétiad

Um dos perigos para os quais chamava-se a atengaoigssor, era o de exigir
da crianca mais do que ela poderia oferecer, de&idaa debilidade intelectual. Por
isso, a importancia de selecionar tais alunos esteg psicoldgicos, envia-los para as
classes especiais, onde haveria maior cuidado e@meducacdo do que com sua
instrucdo. Tais alunos nao deveriam ser excluidmsestola, esta teria um papel
fundamental de forma-los como bons trabalhadomsssinando os trabalhos manuais,
por exemplo - e incutir-lhes no¢des de moral eiplisa que Ihes possibilitassem uma
vida com um minimo de segurancga, para eles promjoprincipalmente, para a

sociedade.
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Sem a utilizacdo dos métodos divulgados pédaista do Ensin@orria-se o

risco de uma classificacéo incorreta dos alunomtdeessados como sendo anormais:

“E certo que grande numero de alumnos que passam wetardados devem

0 seu atrazo, em bda parte, ndo a uma constityssichica defeituosa, mas a
methodos de ensino irracionaes e a um processonskeuccdo que nédo

solicitam os seus interesses, nem apellam par&mdencias instinctivas da
infancia, collaboradores indispensaveis na obraedacacao primarig "

A indisciplina era perfeitamente justificavel nuescola que, desconhecendo as
caracteristicas dos alunos, consequentemente nfodas respeitar. Identificados os
interesses, necessidades, habilidades das crinangasis pela Psicologia, e estando o
professor utilizando métodos de ensino que levass@nconta esses aspectos, ndo
haveria motivo para a indisciplina e, nesses catmsria se levantar suspeita sobre a
normalidade do aluno. Tendo ele dificuldades deptagdo ao ensino destinado a
maioria das criangas normais, caberia entdo o dsigo e encaminhamento as classes
especificas.

Uma das maiores criticas dirigidas a Escola Tradali era a de que esta nao
utilizava as caracteristicas infantis como aweakado método pedagogico. Entretanto,
este fato se justificava, ja que a Psicologia naespia, ainda, desenvolvimento
suficiente para auxiliar na compreensao da infar€@@m o advento da Psicologia e
outras ciéncias que davam suporte ao trabalho pgitag desconsiderar a crianca
passava a ser um erro inconcebivel. Os professoueseja, aqueles que efetivamente
realizavam o trabalho escolar, deveriam abandosamétodos da Escola Antiga,
ultrapassados e ineficientes, em favor dos métpddagogicos centrados no interesse e
no trabalho do aluno. Esses novos métodos garamtiar@nsino mais prazeroso, tanto
para os alunos como para si préprio, e, principatmenais eficaz.

Mesmo considerando importante a aplicacdo do castigporal, até mesmo o
meédico citado anteriormente afirmava que sua agip poderia ser diminuida com a
utilizacdo de métodos disciplinare®s professores jdmais chegardo a sobrecarregar
intellectualmente as creangas com conversa incéssaem attingirdo o perigo de

castigal-as frequentemente si lhes proporcionarempse occupacdes adequadds

8 MINAS GERAIS, 1927, p.1137 (Exposicéo de motivosRegulamento do Ensino Primario).
"9 CZERNY, Ad. “O medico educadorRevista do Ensindelo Horizonten. 23, p. 551, out.1927.
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Nesta mesma linha de raciocinio, o autor do aft@isciplina e diligencia®
enumerava alguns meios para se obter a disciplina:

1° - Instruir: mostrando aos escolares seus devezeforiha a que eles os
considerem desejaveis;

2° - Proceder: o mestre deveria ser um exemplo pawd slunos, sendo
estimado e respeitado em sua comunidade;

3° - Amar: caso castigasse algum aluno, deveria arestr que o fez para o bem
e ndo com sentimentos de raiva ou vinganca e aladwstrar estima pelos alunos, e
assim eles se comportariam bem para nao perdecenfianca do mestre;

4° - Prevenir: evitar que os alunos tivessem a opataule de se comportarem
mal;

5° - Vigiar: o olhar do mestre deveria vigiar a todesndo um constante
chamado ao dever,

6° - Habituar: repetida e continuamente o mestre réevie inculcando nos
alunos habitos de disciplina que permaneceriam eles) mesmo depois de deixada a
escola;

7° - Ocupar: considerado um meio poderoso para acamglisciplina, desde
gue as atividades fossem atraentes e interesgarsess alunos;

8° - Ordenar: eliminar a arrogancia e, ao mandar,ssave como uma méae
afetuosa e brando e resoluto como o pai;

9° - Premiar;

10° - Castigat".

Podemos perceber que as recomendacfes para oeattamlisciplina reuniam
uma série de sugestbes que estavam sendo discodidReista A disciplina deveria
ser alcancada pela vigilancia e prevencdo e, pahuiente, através da persuasao,
conquistando a afeicdo do aluno, sua confiancenpagia. O bom comportamento nao

deveria ser por temor ou para conseguir benefetteynos como prémios, mas para ser

8 “Disciplina e Diligencia — Os escolares, verdadeiirmdos — A escola, verdadeira lica de actos
generosos” (Tradugéo do livro de Reberto Ardigte-Scienza della EducazioreParte 1l — capitulo 11)
Revista do Ensin@elo Horizonten. 16 e 17, p. 280-282, jul-ago.1926.

81 Os dois ultimos itens foram deixados para sereatisatios em outro nimero @Revista mas nao
apareceram novamente.
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bem quisto pelo professor. Outra forma de fazeramga compreender 0 seu erro seria
levando-a a sofrer as consequiéncias de sud’acéo

O titulo de um artigo esclarecia?édagogia da obediéncia — A educacdo nao
deve preparar a criangca para obedecer durante tadada, mas para reger-se a Si
mesma, para dirigir-se autonoma e racionalméfiteO educador deveria levar a
crianca a obedecer compreendendo a razdo, a justicainda sua vantagem ou
necessidade. Caso a crianca ainda nao fosse capat cbmportamento, dever-se-ia
coagi-la, mas era de crucial importancia leva-tacnhecer a legitimidade da coacéao.
O professor, ao repreender, deveria mostrar aooalgne agia julgando o
comportamento faltoso e ndo o aluno em si. A preacsio e 0 amor ao aluno fariam
com que o professor |lhe mostrasse seu erro, semlhddim Para que esse
comportamento nao fosse descontrolado e colocaseea perder, Maria Luisa de
Almeida Cunha sugeria que a repreensao fosse ‘faitéio”, ou seja, quando o
professor ja estivesse perfeitamente tranquilo.

2.4 - A disciplina pela liberdade

Era uma preocupacdo constante dos editoreReddéstaque a retirada ou a
minimizagdo das puni¢cdes e a utilizacdo de novomandisciplinares baseados na
liberdade, no movimento, na atividade e autononoaaldno ndo fossem entendidas
como desordem e falta de autoridade. A auséncigpdagdes nao significaria, em
momento algum, uma falta de controle sobre o cotapmnto do aluno.

Francisco Camp8$ explicava que, para alguns, a Reforma teria toazéuin
alguns estabelecimentos escolares, uma completegdeszacao. Este estado de coisas

estaria acontecendo por dois motivos: o primeirtedeseria que, mudando-se a

82 CASASANTA, Guerino. “Disciplina das ConsequencijdRevista do EnsinBelo Horizonten. 25, p.
11-13, jan.1928 & “Rela¢Bes da escola com a fain{llaaducéo feita por Fabio LourivalRevista do
Ensino,Belo Horizonte, n.25, p. 19-21, jan.1928.

8 “pedagogia da obediéncia — A educac&o ndo depamnea crianca para obedecer durante toda a vida,
mas para reger-se a si mesma, para dirigir-se au@re racionalmente” (Resumo de um artigo de Fr.
Eggersdorfer da Revisiharuspor Licio José dos SantoRevista do Ensindelo Horizonte, n. 19, p.
403-404, dez.1926.

8 «Educacao publica’Revista do Ensin@elo Horizonte, n. 47, p. 5-28, jul.1930.
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orientacdo do ensino seria natural um periodo déag8es e incertezas até que as
novas idéias se estabilizassem; em segundo lugaeles que estavam acostumados
com uma disciplina militar, umaiyjidez cadavericada Escola Antiga se espantariam
com a ruidosa atividade dos alunos da escola quenglantava. A desorganizacao
seria, no entanto, apenas aparente, ja que apgaemsultados bem mais fecundos e
interessantes. Se a Escola Moderna oferecia maerdade ao aluno, que ndo se

confundisse esta com a auséncia total de regrasted.

“A liberdade néo consiste em violar o individuo ®da normas a que deve
estar sujeito, na ordem pessoal e social. Livreladeiramente é aquelle que ,
bem pesando o que é de facto util a si e aos quaigERita as normas que o
conduzem a esse resultadd?>.”

A liberdade consistia em agir disciplinadamente, smja, ndo de forma
arbitraria, mas dentro de regras. Levindo F. Latfibguestionava a ligacéo feita entre
classe indisciplinada e Escola Ativa que, segunidp seria uma confusdo entre o
conceito de liberdade e o de desordem. A EscolaA&m contraposicao a passiva —
Escola Tradicional — respeitaria a personalidadentit, suas necessidades, levando o
aluno a trabalhar ativamente.

Uma outra discussdo questionava se 0s alunos devdazer tudo o que
desejassem, ja que a escola Ihes dava liberdade tvalhar a partir dos seus
interesses. Lambert argumentava que a professodialdazer o aluno se interessar
pela licdo. Na verdade € exatamente isso que pmroEDh respeitar 0s interesses
infantis significava leva-los a se interessar pgle faziam, jA que eram os adultos
quem determinavam quais os interesses da criaaga. Amélia de C. Monteif§ a
liberdade a ser oferecida pela escola era a liderdapaz de gerar disciplina e esta
ocorria quando os alunos eram colocadws ¢ondicdo de fazerem o que devem e ndo o
gue querem’ Essa liberdade devia ser concedida aos poucfisrda que os alunos se
acostumassem a ela e, para coloca-la em execueduweeiso que estivessem aliados o

interesse, o trabalho e a responsabilidade de fam@® causar desordem.

8 SANTOS, Liicio José dos. “Disciplina e Liberdadvista do Ensin&elo Horizonten. 18, p. 351, out.1926.

8 L AMBERT, Levindo. “Escola Activa’Revista do Ensindgelo Horizonte, n. 47, p. 48-49, jul.1930.

87 CASTRO, Amélia de C. “Instituicbes escolares” (€ude Aperfeicoamento para assistentes técnicos
do ensinoRevista do Ensind3elo Horizonten.35, p. 80-89, jul.1929.
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O ensino deveria dar-se mais por meio do intergagedo esfor¢co, segundo
Maria Luisa de Almeida Cunffa O esforco seria necesséario quando os fatos éosbje
fossem exteriores a crianga, baseados na Psicalogidulto. O interesse dependeria do
meio em que a crianga estivesse situada, devendotiBeado de forma educativa,
apropriando-se dessas tendéncias a fim de diretasr@ara um maior desenvolvimento
infantil.

No artigo ‘Pédagogié Général&® afirmava-se que era impossivel eliminar o
esforco das atividades escolares, e elas devemditulr os alunos ao esforco que no

futuro teriam que fazer, mesmo contrariando sessjds e interesses:

“O homem se tornaria por toda a vida, incapaz deresf si se renunciasse a
habitud-lo desde a infancia. Convém, entdo, simpdede, suavisar a
amargura duma primeira contraccdo de espirito, alga natureza ndo se
presta de boda vontade. E a isso que se reduz o papel do trabalho
attrahente, que é, acima de tudo, seducc¢do, ineitam elle ajuda a
atravessar uma crise difficil; por elle, a creancanganada e seduzida,
alcanca 0 momento em que puder resignar-se ao @sfam vista de
compensacdes futurdgMaillet)®

Seria de se espantar se, querendo melhor preparenca para uma vida futura
de trabalho e disciplina, o0 método utilizado fosske atender a todos 0s seus interesses.
Na verdade, o que a escola tentava fazer era tomag agradaveis as suas licoes,
buscando, sempre que possivel, interessar o attnaopar sua atencédo, conquista-lo.
Dessa forma, ficaria mais facil manter a disciplaancutir os valores e preceitos
desejados, habituando os alunos ao esforco metédiocarabalho disciplinado, sem ter
de recorrer a principios mais drasticos como ag;pas.

Disciplina e liberdade faziam parte de um mesmoimento. Justamente pela
exaltacdo a natureza, a infancia, a liberdade gueavta-se possivel a disciplina e o
“enclausuramento” da infancia. Lerena, discutindbbardade infantil defendida por

Rousseau, confirma esta assertiva:

8 CUNHA, Maria Luisa de Almeida. “As tendecias aetsiado ensino primario — E preciso que, na
escola, a crianga se sinta num meio bem real, ddimue se habilite ao trato nada ficticio dos eatuar

da vida pratica’Revista do Ensindelo Horizonte, n. 19, p.375-381, dez.1926.

8 “pgdagogié Générale’Revista do EnsinoBelo Horizonte, n. 49, p. 43-51, set.1930. Estégart
diferencia-se de todos os outrosRlevistano periodo estudado, por apresentar um titulotra@zido,
podendo ser uma resenha ou traducdo de um livgoeméao fica claro, ndo apresentando autor ou ainda
tradutor.

% “pédagogié GénéraldRevista do EnsindBelo Horizonten. 49, p. 50, set.1930. Esse trecho é citado
dentro do artigo, como Unica referéncia, colocadeegarénteses, encontramos: Maillet.
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“Ha sido el lenguaje roussoniana de la libertad, ideindividualidade, de la
espontaneidad, de la autonomia lo que precisanighteclamado e justificado
esa vasta operacién de examen, inspecién, recoiedioy prueba, cacheo,
encasillamiento, en fin, jerarquizacion, sea éseacaracter militar, médico,
escolar, penitenciério, siquiatrico, burocraticolo que se quiera”.(Lerena,

1985, p. 285)

O artigo ‘Educacdo da vontad®" esclarecia que a Escola Moderna deveria
exigir de seus alunos a obediéncia pela liberd@educador deveria conhecer o
“espiritd de seus alunos para ajuda-los a lutar contra sudisacdes. Os processos
repressivos sO deveriam ser utilizados em Ultinso,ca a afeicdo seria a melhor forma
de incutir no aluno o habito do trabalho e dos boostumes. Estaria, portanto, nas
maos do mestre a obra inteira da educacdo, peloesemplo e pela maneira de
conduzir o ensino — se pelo temor ou pelo amor.

A propaganda abaixo, publicada na segunda fag&edsta identifica-se com o
tipo de disciplina que se desejava criar na Esbderna. Assim como o 6leo de
figado de bacalhademaltteria o mesmo efeito, mas com um sabor mais agehda
criancas; da mesma forma, a disciplina escolarrédeger tdo boa quanto a punicao —
ou até mais — para conseguir a melhoria do comperito dos alunos, entretanto, nao

deveria ser tdo aversiva e incOmoda.

9L CUNHA, Maria Luisa de Almeida. “Educacédo da vomtadevista do Ensin@elo Horizonte, n. 16 e
17, p. 298-300, jul-ago.1926.
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Vende-se nas bdas Agentes para todoo Estado de Minas

' ) Voélker & Cia. Ltda.
PharmaCIas. .D rgga R. Tupynambds, 394 -- Caixa Postal, 283
rias e Confeitarias

BELLO HORIZONTE

E' um preparado que contem 30°/, de oleo de figado de
bacalhdu com extractos de malte em pd. As criangas se deli-
ciardo em tomal-o porque, além de ser particularmente doce
devido ao extracto de malte secco WANDER, contem oleo de
figado de bacalhdu, da mais fina qualidade da Noruega.

FIGURA 2: Propaganda do 6leo de figado de bacalbmalt
FONTE:Revista do EnsindBH, n. 43, mar. 1930.
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Se as criangas ndo gostassem de 6leo de figadacdlhéu, se deliciariam com
Jemalt. Assim também mesmo aquelas criancas qugas&assem da escola, passariam
a gostar da Escola Moderna, preparada para atandédforme seus interesses. Levar a
crianca a gostar de fazer aquilo que se consideravessario que se fizesse, era uma
das estratégias de disciplina-la. O aluno devejiiangio pelo medo da puni¢cdo, mas por
seu proéprio desejo, passando a gostar de agir dexavia.

2.5 — Indisciplina: quais as causas?

As causas para a indisciplina dos alunos, alegpélas educadores mineiros,
eram as mais diversas. Uma delas eram os préopataxdos utilizados que, tendo como
referéncia o adulto, tornariam o ensino massacranteviavel para a educacdo das
criancas. A indisciplina, se fosse identificada camalegria, a inquietude, a
espontaneidade seria inevitavel, pois tais compmmdos eram considerados naturais
na idade infantil. O comportamento disciplinado Ekcola Tradicional era imposto,
relativo ao mundo adulto e, portanto, impossivelsde alcancado, ainda que com a
utilizacdo dos mais severos métodos punitivos. &deseariam a tristeza, a desolagéo, a
rebeldia e a averséo a escola entre os alunos.

Benedicta Valladares concordava que a Escola Amdggaria voltada para o
mundo do adulto que seria inteiramente diferentendado da crianga. A indisciplina,
nesse modelo inadequado as caracteristicas e ilckEss infantis, seria uma reacao

natural e esperada:

“Com a velha organizacao, reprimidos nos seus regg#imos desejos e nos
seus instinctos e tendencias naturaes, 0s alumpos,um instincto de
conservacao, agem, pulam, gritam, tagarellam, padia se atrophiarem de
todo.

Finalmente: si os alumnos séandisciplinados no conceito em que se tem
ordinariamente a palavra disciplina, a culpa caberganizacéo da escola.
Dé-se lhes liberdade de expressdo, dé-se lhesoepaggj se moverem, para
tagarellarem, para agirem e para satisfazerem aiasidade, e o problema
ficara resolvido.”?

92 VALLADARES, Benedicta. “Methodologia” (Curso de Ageicoamento para Assistentes Técnicos do
ensino).Revista do Ensin@elo Horizonten. 35, p.76, jul.1939.
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Brant Hortd>, por exemplo, afirmava que a desatencdo, uma tesistica
natural nas criancas, era erroneamente considerdidaiplina na Escola Tradicional, e
os alunos desatentos eram constantemente atenuwizach o uso da palmatoria. Para
ele, a atencdo se adquiria com o exercicio cordmua a punigdo acabaria punindo,
injustamente, as criangas nestes casos.

Discorrendo sobre a Escola Antiga, Leopoldo PeYeafirmava que sobre ela
havia mais poesia, embora o trabalho de ensinprender fosse bem mais penoso. A
escola era o terror das criancas e a palmatondnodd da autoridade do mestre, ficava
bem a vista de todos, dependurada na parede durashbe o periodo letivo. A
palmatéria era chamada de Santa Luzia, a santat@gmtdos olhos, jA que os pais
entendiam que era a férula que dava vista aos .cegsgérias, os alunos, apos o exame
final, tinham por costume levar a palmatdria paraemterro solene, cantando
alegremente pelas ruas da cidade. No primeiro diawa, no entanto, era feito o
desenterro do instrumento de suplicio, ja sem tefgria e festividades.

As causas de indisciplina na Escola Antiga estargortanto, identificadas com
o desconhecimento da especificidade da criancaseiake caracteristicas, bem como da
utilizacdo de métodos inadequados. Na Escola Mademtretanto, as causas seriam
sempre exteriores aos métodos, podendo localizaosauno (que, desviando-se dos
padrbes normais, exigiriam o uso de métodos espeximatamento especifico médico,
pedagogico ou psicologico) ou ainda no professermal preparado, ou destituido de
vocacdo, permanecia utilizando praticas ultrapassad

No Primeiro Congresso de Instru¢cdo Primaria aslusfies sobre a origem e

significado da indisciplina e os meios de tratéetam:

“1® — A auctoridade moral do mestre é o principal fameénto da disciplina
na escola.

2% — A auctoridade, o mestre devera alcancal-a insmiia aos discipulos
intensa sympathia e procurando tornar o ensinorggsante.

3% - O ‘interesse’ é o melhor estimulante da actidiel@scolar.”

A tais conclusoes foi acrescido o seguinte aditivo

“Toda a vez que um alumno se mostrar indisciplinadtte devera ser
encaminhado ao medico escolar ou, em falta destenadico da familia,

% HORTA, Brant. “O poder da attencadevista do Ensindelo Horizonte, n. 23, p. 527-528, out.1927.
% PEREIRA, Leopoldo. “A escola antigaRevista do EnsinoBelo Horizonte, n. 23, p. 524-525,
out.1927.
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para verificar-se si o alumno soffre de algum deferganico removivel que
esteja difficultando o ensino®™

Talvez tenham sido tais conclusdes que levarancis@m Campos a atribuir, ao
despreparo do professor, todas as causas de pitigailentro da escola e investir de
forma tdo macica em sua formacdo. O reconhecimdatandisciplina como um
problema de ordem médica foi também integrado agulBmento de 1927, quando a
criacao de um servico especifico de assisténciacaédcolar permitiria, de forma mais
incisiva, a atencdo médica que identificasse eisglasse os indisciplinados e anormais
de maneira geral.

Outras causas eram ainda identificadas no artidjsciplina Escolat®® o
aumento da populacédo escolar, o alheamento do @¢mluga estado psiquico do aluno e
0 “espirito subversivo de nossos diagPara Oscar Guimard¥s a deficiéncia
nutricional das classes pobres poderia ser tamlaéisaade indisciplina escolar. Para o
autor, como ndo caberia a escola melhorar os naeiogdda da populacédo pobre, esta
podia, por outro lado, ensinar-lhes regras de enane@ de maior rendimento no
trabalho. Outra medida de urgente necessidade aetiizacdo dos recursos da Caixa
Escolar para providenciar merenda aos alunos. Rdeob problema da alimentacao,
resolver-se-ia também a turbuléncia e desatencdoatlmos que prejudicavam o
andamento dos trabalhos escolares. Benedicta ‘Wedi8dl concordava que muitas
criancas eram pessimamente alimentadas e passavramdsciplinadas, indolentes e
insubmissas quando, na verdade, estavam famiriegserliretanto, ndo propde solucéo
para o problema pedindo aos seus alunos, futusistastes técnicos do ensino, que
eles mesmo tentassem encontrar as solu¢des pgssivei

Apesar dessas outras possibilidades, a indisaipéira, na maior parte dos
artigos daRevista associada a anormalidade, a debilidade fisica stamePara
Alexandre Drummont, anormais seriam: os cegos, surdos-mudos, débeisais,

idiotas, os instaveise certos epiléticos. Os surdos-mudos e cegosspréain de uma

% “Organizacéo Geral do Ensino — Thes&”1Revista do Ensin@®H, n.22, p.481, ago-set.1927.

% CUNHA, Maria Luisa de Almeida. “Disciplina escolarPara formar a alma da creanca é preciso
observal-a, com sympathia. Ndo tema o educadog {380, descer de sua cathedra e confabular,
amistosamente, com seus alumnd&®vista do Ensin@elo Horizonten. 18, p. 364-365, out.1926.

" GUIMARAES, Oscar Arthur. “Escola Nova — Problemasresolver”. Revista do EnsinoBelo
Horizonte,n. 35, p. 44-46, jul.1929.

% VALLADARES, Benedicta. “Methodologia” (Curso de Ageicoamento para Assistentes Técnicos do
ensino),Revista do Ensindelo Horizonte, n. 35, p.75-80, jul.1929.

% DRUMMOND, Alexandre. “Questdes de PedagbgRevista do EnsindBH. n.26, p. 89-94, out.1928.
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educacédo especial. Os idiotas e epiléticngeitos a frequentes ataques convulsivos e a
impulsbes moérbidas de carater graveeriam de competéncia dos asilos e hospitais.
Também os instaveis seriam indesejaveis na esoolagegem permanentes elementos
de desordem. Sendo a sua instabilidade desacongzadbautras anomalias poderiam
ser facilmente instruidos em classes especiaisju@ prejudicavam o trabalho dos
professores em classes normais. Ressaltava potEngeq fendimento socidlseria,

na maioria dos casos, insuficiente.

Segundo Firmino Costa:

“E causa de indisciplina o ensino ministrado, ouguee foram improvisadas
as licdes ou porque Ihes faltou bastante clareza.

Pode-se contar como razdo de indisciplina a impage do professor,
guando se irrita na aula, irritando consequenterserg alumnos.

N&o poucas vezes vezes occasiona indisciplina t@& fa¢ energia do
professor, que descahe na violéncia ou se deigaffia inércia.

Egualmente provoca indisciplina a loquacidade dmfessor que assim
atord6a os alumnos.

O professor mantem sempre disciplina, quando seagpa inteiramente ao
trabalho escolar, emprega criteriosamente o methiodiaitivo, prepara bem
as licdes do dia, sabe applicar a verdadeira ergrdfiata 0s alumnos com
justica e polidez, sente pela classe sincera symgat®

O texto era organizado em forma de causas e cofisei@d, ou seja, para toda
auséncia de interesse ou dispersdao dos alunos derdificada uma falha no
comportamento do professor. Sendo um consequémeta do outro, ndo havia o que
se discutir, bastava mudar as causas (que resigigetamente no comportamento do
professor) que as consequéncias seriam outras.

Podemos perceber, portanto, que a questéo distigha de suma importancia
tanto nas Reformas quanto Ravista Assunto polémico e com uma multiplicidade de
interferéncias, ndo havia um consenso sobre tat@oieSe permaneciam aqueles que
acreditavam nos indisciplinados irremediaveis, &amo entanto, certa tendéncia em
considerar que, com uma boa utilizacdo dos métadodernos e com praticas
disciplinares adequadas, seria possivel a escetwat a todos (ou grande parte das
criancas), abolindo o uso da punicdo. As praties@pinares propostas como meios de

melhorar o comportamento dos alunos serao dissutidgroximo capitulo.

10 CcOSTA, Firmino. “O cultivo da attencddRevista do EnsindBH. n. 32, p. 37, abr.1929.
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_CAPITULO Il
ESCOLA, RELIGIAO E PRATICAS DISCIPLINARES

Como formas de manter a disciplina escolar, enagergdas muitas praticas que
evitariam o0 uso da punicao pelo professor e quelaav algumas das especificidades
das Reformas educativas no Estado. Algumas forraasxdrcer a disciplina escolar
eram dificeis de ser identificadas devido a sudegat outras nem tanto, tamanha a
énfase dada a elas durante as Reformas. Pudensis, adentificar algumas das
principais maneiras de exercer a disciplina escplapostas e defendidas pelos

reformadores mineiros na década de vinte, as gqaed® aqui analisadas.

3.1 - Areligiosidade na moderna escola mineira

“Entrae: a Escola é a cathedral, a egreja; Hostia,
a sciencia; o mestre, o sacerdote.0!”

As duas Reformas do ensino, ainda que se declaralesgas, pregavam a
importancia da discusséao religiosa nas escolas.oEard Reforma Francisco Campos
tenha recebido severas criticas e uma oposicénfer por parte dos catélicos, por ndo
incorporar a obrigatoriedade do ensino religiosee goderia ser oferecido apenas fora
do horario escolar e sem 6nus para o Estado, pudetectar que esta ndo foi uma
atitude inovadora. Em 1924, o Regulamento detenmigae o ensino da Religido a ser
oferecido pelos estabelecimentos publicos prim&&sg o da religido que professasse
a maioria os habitantes da localidade, sendo &owdte sem cunho oficial. Talvez tais
notas nao tenham sido tao criticadas na épocay@agnaioria dos habitantes mineiros
era catdlica e mesmo sendo facultativo, ndo ereedfi fora do horéario escolar,
acabando por atingir a todos os alunos. Provaveémenque teria gerado maior
descontentamento entre os catélicos fosse a ratidad subsidio financeiro para a
cadeira de instrucédo religiosa, bem como o fatsed®ferecida fora do horario regular.

Numa dessas discussdes, a Curia Metropolitana ldeHeizonte teria chegado

a ameacar de excomunhéo o Inspetor Geral de lastrddario Casasanta. Buscando
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solucionar o conflito e, principalmente, melhoraa Smagem junto aos catolicos, o
Presidente Antonio Carlos assinou em 12 de outdbrd928 uma lei permitindo a
instrucdo religiosa no horario escolar e subveradanpelo Estado. Tal situacéo
resolveu a pendéncia com os catdlicos que passarapviar a Reforma do Ensino
(Casasanta, 1983).

Numa carta publicada nRevista do Ensinoo bispo de Pouso Alegre, Dom
Octavio Chagas de Miranda, respondia a uma salémtéeita por Mario Casasanta de
que auxiliasse na matricula do maior numero pokdi/€riancas. O bispo enumerava
as razées pelas quais a Igreja deveria contrilmsisantarefa:"t pelo bem do povo; 2
pelo patriotismo; 3- pelo passado da Igreja que ja mantinha escelas gs filhos do
povo e, naquele momento, possuia apenas uma #andfer, ja que a instrucao estava
sendo mantida pelo Estado:-4omo dever de gratiddo ao governo mineiro pstitirir

0 ensino religioso em Minas Gerais:

“Essa resolucéo justa e patriotica do Sr. Dr. AntorCarlos, que tdo bem
sabe conciliar as suas crencas com as suas altefies de Chefe de Estado,
creou para nds o dever de uma collaboragdo maisdds e intensa com o
seu governo, em tudo o que diz respeito ao bemcpulphaxime na diffusdo
do ensino, que é ponto culminante do seu prografia.”

O bispo ndo somente reiterava a reconciliacdo dejalgCatolica com os
reformadores, como promovia uma premiacado sob cerds principais executores da
Reforma em Minas:

- Prémio Dr. Antbnio Carlos — no valor de 250$000asentregue ao grupo ou

escola que tivesse maior percentagem de frequi@aaate o ano;

- Prémio Dr. Francisco Campos — no valor de 150$08@  aluno que

freqUientasse maior nimero de dias letivos no ano.

- Prémio Méario Casasanta — no valor de 100$000 skxitn ao aluno com

segundo lugar em frequéncia escolar.

No Programa do Ensino Primério de 1925, a Educaddacal e Civica
compreendia 0 ensino dos deveres para com Deusber& se lembrasse ao professor

de ndo inculcar nos alunos um determinado tipo m@ca religiosa, lembrava-o

YIDELFINO, Luiz. “A cidade da Luz: a escbldRevista do EnsindBH, n. 14, p. 161, mai.1926.
192 MIRANDA, Dom Octavio Chagas de. “A palavra de uispgp”, Revista do Ensind8H, n. 30, p. 87,
fev.1929.
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também que em Minas era a religido catélica a psafga pela maioria dos mineiros,
como também pela maioria do povo brasileiro.

Também Francisco Campos, no mesmo Regulamento xpleiae o0 ensino
religioso do horéario escolar, inseria a particigada vigario nos Conselhos Escolares
Municipais e assegurava, em seu art. 161, gaer $olicitacdo das Associacdes das
Méaes de Familia, o governo fornecera a cada escpla ainda ndo a possuir uma
imagem de Christd®® Muito antes da Reforma do Ensino de 1927, Api@pozag®*
defendia a colocacdo da imagem de Cristo nas escikia imagem lembraria ao
professor o Cristo mestre e maior educador de todoempos, lembraria também a
crianca a moral cristd e que deveria preservarecibida no lar materno. A falta de fé
estaria levando a falta de escrupulos ediduitdo do caractér por culpa ndo dos
jovens, mas da sociedade.

Amélia de Rezende Martitfs afirmava que o crucifixo constituia-se reh&ve
milagrosa, suprema e singular, capaz de abrir nosacdes o amor & ordem, a
disciplina, a autoridade’. A pedagogia moderna exigiria dos alunos ndo uma
disciplina coletiva, mas a disciplina interior qgem Deus, tornar-se-ia uma pedagogia
do individualismo, gerando egoismo, orgulho, antoppo e negacao da autoridade. A
uma excessiva liberdade que estaria vigorandmciadade de maneira geral, deveria
se contrapor a disciplina, a civiidade e as boaseimas. Para a autora, faltava as
criancas o sentimento da ordem, da honra e do dessultado de uma educacao
“amollecida, fraca, dolorosamente indulgé€nt prépria guerra era decorrente de uma
escola sem Deus: 0s homens, sem lei, deixaranaatiasrgulho, o 6dio e a competicao
e afirmava: Deveriam ser condemnados a prisdo todos 0s paesnguelassem seus
filhos para escolas onde ndo se ensina religidd solucdo para os problemas
disciplinares passava pela religiaé Itz pela cruzera seu lema, dai os problemas de
instauracdo da ordem e da moralidade resolverrse-ia

“Para bem formar o caracter do nosso povo, paraaaigcar a disciplina
particular e collectiva, para reavivar o sentimentta honestidade, para

193 MINAS GERAIS, 1927, p. 1191 (Regulamento do Eagtmimario).

194 GONZAGA, Aprigio de Almeida. “ConferenciasRevista do Ensin®H, n.5, p. 117-127, jul.1925.

1% MARTINS, Amélia de Rezende. “ldéas geraes sobreneino primario em nossa terra — 1
Conferencia”Revista do EnsindBH, n. 8, p. 219-224, out.1925.
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conseguir a moralidade no trajar das nossas menéaseciso que o lar e a
escola sejam presididos pelo Divino Crucificad®”

A frase do Presidente Antonio Carlos deixava claraimportancia da
religiosidade para o governo mineird®réciso salientar a verdade sabida de que a
religido constitue factor maximo para a formacam eaperfeicoamento do caracter
individual?"'%” Os principios religiosos eram reiteradamente défesdcomo meios
excelentes de formacdo moral e disciplinar. Aindee ge pretendesse eliminar a
interferéncia da religido no ensino, teria sidacdifppara o governo do Estado planejar
qualqguer iniciativa que descontentasse a IgrejéliCat tamanha sua forca e capacidade
de interferéncia nas decisfes politicas. Goverpar a Igreja ou, no minimo, sem
provocar atritos com os catélicos parecia ser uomalicdo de sobrevivéncia no poder
publico daquele periodo.

Mério Casasanta, buscando uma reconciliacdo carepICatodlica publicou na
Revistao artigo ‘A Pedagogia de Jesus Christ®, fazendo um apelo para que as
professoras imitassera “Mestre dos Mestrés Segundo ele, Jesus ensinava pelo
método intuitivo, indo do mais simples para o masnplexo, do concreto para o
abstrato; além disso tinha autoridade e um codigoalmperfeito. Falava de modo
simples e gostava das criangas. Assim também deveds professoras amar as
criancas, para suportar suas travessuras, sendlgentks, carinhosas e simpéticas e
“prendendo-dspelo habito, ao trabalho e ao dever. Também fararino Casasanta:
“As licdes de Christo séo modelos para uma orgadizéellissima da escola®

A religiosidade era um atributo importante do psste, segundo Maria Luisa
Cunhd'® A oracdo purifica-lo-ia das imperfeicbes para quedesse atingir os
sentimentos puros da crianca. Além disso, a urnaoa verdade divina faria com que a

palavra do professor atingisse o elemento divirawwacdes infantis.

1% MARTINS, Amélia de Rezende. “Idéas geraes sobreneino primario em nossa terra — 1
Conferencia”Revista do EnsindBH, n. 8, p. 221, out.1925.

107 CARLOS, AntdnioRevista do EnsindgH, n. 18, p. 359, out.1926.

108 CASASANTA, Mario. “A Pedagogia de Jesus Christaliscurso proferido pelo Inspetor Geral da
Instrugcdo como paraninfo de normalistas 8@rau no Colégio Sagrado Coragdo de Jesus em dezemb
de 1928)Revista do EnsindBH, n.29, p.79-85, jan.1929.

199 CASASANTA, Guerino. “Disciplina das consequentiaRevista do EnsinoBH, n. 25, p. 12,
jan.1928.

110 CUNHA, Maria Luisa. “Disciplina escolar — Pararfwr a alma da creanca é preciso observal-a com
sympathia. Ndo tema o educador, para isso, descaualcathedra e confabular amistosamente com seus
alumnos”.Revista do EnsindBH, n.18, p.364-365, out.1926.
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No artigo ‘Pedagogia da Obediénciao autor sustentava que a religido era
essencial como meio de levar as criancas a congeeguando deveriam obedecer as

restricbes que lhe eram impostas:

“Si a crianca ndo tem nocao religiosa, difficilmepkedera admittir que se
deva submetter a restriccdes que a venha incommeodasatisfaccdo dos
seus caprichos. Nesse caso, ou a Pedagogia dorteroo relaxamento
completo, a liberdade sem peias. A religido é, paiprimeira mas efficaz e
mais simples norma pedagogit*

Ciéncia e religido eram utilizadas como meios gistdores ndo excludentes
ou contraditérios, mas, pelo contrario, que seleawam mutuamente. A religido, para
Lucio José dos Santd§ era a Unica base em que 0s sentimentos nobresigrodse
firmar; em outras bases, eles, quando testadobaaa naufragando. A ciéncia teria
grande autoridade sobre os espiritos, mas ndoig@xechuma sobre a vontade, sendo,
por isso, insuficiente. SO a religido poderia erniohar os sujeitos para seus verdadeiros
destinos. Um autor francés, cujo texto foi publ@ath Revistd™ afirmava ndo
descartar 0 ensino religioso da escola, emborande$se que fosse respeitada a
orientagao religiosa das criangas, e que nao fogsesta aquela que seria do professor.

A associacao do trabalho do professor ao do saeeeda freqiiente: abnegado,
sacrificado, dedicando-se integralmente ao outssdadeiro apostolo da educacéo.
Segundo um dos editoriat§ o préprio movimento reformista mineiro era coesiaio
santo. O governo estaria fazendo o maximo pospa@ transformar a escola severa
em uma escola alegre, e os brasileiros desaninemosorajosos. Indagava, entdo, o
que estariam fazendo os professores para melhamsino em Minas Gerais, ja que da
parte do Estado tudo havia sido feito, esperandpiseos professores reconhecessem
esse trabalho e cumprissem com a sua parte naonegdsdadora.

A presenca de um olhar onipresente e oniscienteeseptado pela figura de

Deus ampliava o poder disciplinar da escola, pamaegpaco e tempo infinitos: um

11 SANTOS, Lucio José. “Pedagogia da obediencia —dAcacdo ndo deve preparar a crianca para
obedecer durante toda a vida, mas para reger-senassa autonoma e racionalmente” (resumido por
Lucio José dos Santos de um artigo de Fr. Eggdesdda RevPharug. Revista do EnsindgH, n.19, p.
404, dez.1926.

12 SANTOS, Licio José. “A mentira egoistica: o quedsee fazer para evital-a em casa e na escola”.
Revista do Ensin@BH, n. 16 e 17, p. 278-280, jul.-ago.1926.

13«A nova organizacdo pedagogica — Methodo gerargino primarid (Traducdo de dois capitulos do
livro de A. Lomont sobre o ensino franc&3gvista do EnsindH, n. 26, p.28-45, out.1928.

114No primeiro dia de aula’Revista do EnsingH, n. 29, p. 1-3, jan.1929.
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poder invisivel e inverificavel. Tal poder exercigelo outro — neste caso, por Deus —
era, na verdade, um poder que 0 sujeito exercige Splmesmo. Tal recurso disciplinar
dispensa a atuacdo de qualquer tipo de vigilangigrrea: torna o sujeito um
observador e controlador de si mesmo e de seusige@tos. Conhecido comaelf-
governmentonstitui-se na extensdo maxima do poder discplijue se presentifica no
proprio sujeito a ser disciplinado

Apesar dos conflitos que, segundo alguns autoregjécada de 30 iriam se
acirrar entre Catolicos e Liberais, o qu&avista do Ensinoevela € uma profunda
religiosidade presente ndo apenas no discurso,nagzopria forma de construcéo
discursiva. Isso levava os educadores e educanwosagem uma postura de contrigao,

reflexdo e auto-questionamento pelos seus atos.

A arte de interrogar

Uma das formas textuais muito presentes nos artigdrevistaconsistia em
enumerar questdes para levar os leitores a seagatiarem. Muitos dos exemplos aqui
citados apresentavam essa mesma estrutura e abgtivprovocar uma reflexao
interior, uma auto-avaliagcéo, a partir das quaisedsres tornavam-se disciplinadores
de si proprios. Essa técnica levava a uma reflerdividual e solitaria, condicao
essencial da submisséo para Foucault (1987, p.2&égundo o qudl.. a soliddo deve
ser um instrumento positivo de reforma. Pela réftegue suscita, e pelo remorso que
nao pode deixar de chegar”.

Um dos artigos da&Revista™® propunha que esse modelo interrogativo fosse
utilizado em classe, junto aos alunos, constituselmum bom recurso disciplinador,
afirmando mesmo que, para ser um bom professones@ssario ser também um bom
interrogador. As formas de realizagdo das perguera®s importantes para o resultado
que se desejasse alcancar. Elas deveriam ser, gmogmstas de diferentes formas,
feitas de acordo com as capacidades de cada apougndo ser coletivas ou
individuais. Se as perguntas poderiam ser colet@sgespostas deveriam ser sempre

individuais, 0 que colocava 0 sujeito como Unicepomsavel pelo seu discurso e

115«

Sobre a interrogagcédoRevista do EnsindBH, n.31, p. 12-16, mar.1929.
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comportamento. Dever-se-ia determinar que matégaat o melhor momento de se
utilizar a interrogacédo, nao sobrecarregando oocalentornando a aula cansativa,
cuidando-se para ordenar a apresentacdo das pesguavitar a prolixidade. A postura
do professor também era posta como essencial garalcancar bons resultados,
devendo ter paciéncia, esperar as respostas dusanao adianta-las apressadamente.
O professor seria o0 ator principal num elenco emagialunos fariam parte realizando,
dessa forma, uma Escola Ativa.

O uso da interrogacéo era identificado ora a unga p@ maquina escolar com
uma funcao propria, ora ao trabalho de semeadavando lancar uma boa semente. A
interrogacdo auxiliaria o professor pehetraf e melhor avaliar a inteligéncia e os
esforcos de seus alunos, auxiliaria na disciplim@o econtrole da atencdo do aluno,
quebrando a monotonia da aula e produzindo umitestento das relacdes entre
professor e alunos.

Quanto aos alunos, estes teriam satisfeita, atthvégercicio das interrogacoes,
sua sede de exercitar-se, teriam despertada asidade, aprendendo a organizar o
pensamento, o raciocinio, a fala e a sua expressaéisplidando o que foi estudado.
Além disso, o processo de interrogacé&duca-lhes a vontade, obrigando-as a escutar
outra pessda, e penetrar no pensamento alheio

O auto-inquérito desenvolvia nos alunos uma fungéionordial para o
estabelecimento de uma sociedade civilizada: aawhacido e auto-controle. Era a
possibilidade de uma disciplina que ja ndo erarexteao sujeito, mas estava
internalizada em si préprio. A vigilancia passacarcer também do sujeito para consigo
mesmo, dispensando mecanismos exteriores de egntahstituindo-se no apice do

processo disciplinar.

3.2 - Das leituras incendiarias as leituras edificaes

Em ambas as Reformas do enstiac ensino entre os alunos do curso primario

deveria desenvolver o gosto pelas boas leituraancisco Campos afirmavaA*“

118 No Regulamento de 1924 havia uma ressalva de gjlaitaras ndo deveriam se tornar o (nico meio
recreativo dos alunos, impedindo-lhes a realizaigdexercicios fisicos.
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orientacdo educativa, essencial & escola, ha derfqae os alumnos saibam utilizar-se
da boa leitura, considerando a outra como venertellectual. A boa leitura, instrue,
moraliza, divert¢*’ As aulas de Lingua Patria na escola teriam comjetiob
supremo levar o aluno a frequentar a bibliotecaaccam “Templo da Pdz onde ‘ahi
formara o alumno a sua vida intellectual, fazenédura diaria como verdadeira
refeicdo para seus espirito, augmentando dia a pia, meio dos livros, o valor de sua
intelligencia, podendo subir sozinho, si nao tivapoio, os degraus da escala
social...”*®

A criagdo de bibliotecas populares de facil acessonvidativas seriam, para
Alceu de Souza Nova¥s uma forma de manter uma educacdo pds-escolarosara
trabalhadores pobres que ndo tinham muitas formaguwapar-se nos momento de 6cio.
Com um salério minguado, sem condicfes de fregliertatro ou o cinema, sua Unica
saida seriam as tabernas e os botequins, quer@duniam no vicio da bebida. Com as
bibliotecas, esse problema seria solucionado, ipafroente, se os frequentadores
tivessem permissao para levarem os livros para €ada seria uma obra em prol das
familias pobres, capaz de regenerar lares abandsnad

As bibliotecas populares permitiriam um direcionatnedas leituras a serem
feitas indicando bons livros, nacionalistas, edifies, que tivessem um ideal,
“instruindo o espirito e formando o coracdo dosdest’. Evitar-se-ia assim o perigo
da deformacéo do carater nacional daqueles quetend@o acesso a uma boa leitura,
acabavam se servindo de almanaques, panfletosendiarios e até mesmo
publicagcbes imorais. A leitura seria importantefretanto, nao qualquer leitura:
“Porque, francamente, para ler almanacks ou as S$@mpldes de Bertholdinho e a
Despedida de Jodo Brandao, ndo valia a pena edsecesde quatro annos de ensino
primario...” Aqui, novamente presente, o perigo de instrumn gelucar.

A aprendizagem da leitura poderia levar ao intereg®r publicacoes
consideradas perigosas. Oferecida a instrucdor-devia encontrar meios de educar,
disciplinando o aluno, encaminhando-o, dirigindogyiando-o para as leituras

edificantes. Somente assim estar-se-ia afastapeago da subversao e da desordem.

17TMINAS GERAIS, 1927, p. 1569 (Exposicéo de motidaesPrograma do Ensino Primario).

18 MINAS GERAIS, 1927, p. 1583 (Programa do Ensinion&rio).

119 NOVAES, Alceu de Souza. “Bibliothecas PopulareRevista do EnsinoBH, n. 3, p.67-68,
mai.1925.
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Segundo o Regulamento de 1927, a biblioteca dgsograscolares de uso dos
professores e alunos seria composta de livros agosvpelo Conselho Superior de
Instrucdo ou aqueles que fossem doados por parisulTodas as obras deveriam ser
examinadas pelo diretor antes de chegarem a l@biptendo ele plenos poderes para
recusar aquelas que julgasse inconvenientes oudmas. Publicacbes tidas como
imorais, ou que relatassem roubos, assassinatom)tuass de detetives, etc.,
encontradas em poder dos alunos deveriam ser caddis, destruidas, e o caso deveria
ser levado ao conhecimento dos pais. A matéria &éodeé Coisas, posta no Programa
do Ensino Primario, sugeria a leitura de biografi@sndividuos do tipself-made-man
ou seja, que tivessem crescido através do trabalho.

Firmino Costa, numa aula de Metodologia de Lingaeugues® atestava a
importancia da biblioteca, propondo um professa ge especializasse em utiliza-la
como meio educativo. A leitura metddica seria uordd permanente de auto-educacao,
promovendo a dlimentacdo do espirito, elevacdo do nivel sdcalemancipando a
inteligéncia.

“Os livros para nossas crian¢dd' era um artigo que discutia também a
importancia de se oferecer livros educativos derisimples, adequados a idade e ao
sexo das criangas: os interesses das meninas sewdsnestaticos, enquanto o dos
meninos mais dindmicos. Segundo Eduardo Frieirassaiancas ndo gostavam de ler
era porque 0s autores que escreviam tais livrogavam a infancia sem inocéncia e sem
graca: ‘Os petizes saboreiam as peripecias de um contd taras como as doguras de
bombom. Conceder-lhes um caramelo é facil. Um pouais difficil € o brindal-as com
uma bonita historieta®?’. Os bons autores conseguiriam excitar a imaginatgaatil,
transmitindo-lhe ndo somente conhecimentos, maséanum pouco de bondade.

No Congresso de Instru¢do Primaria, houve diveigénquanto a adequacao
dos livros adotados nas escofasEles seriam inadequados para o ensino apresentand
pobreza de vocabulario, dificuldades para a commgéeepor parte das criancas, falta de

atrativos, sendo incapazes de desenvolver a iatelig, a memoéria e a imaginacao

120 COSTA, Firmino. “Methodologia de Lingua Portugueg€urso de Aperfeicoamento para assistentes
technicos do ensinofRevista do EnsindgH, n.35, p.103-112, jul.1929.

12L«0Os livros para nossas criantaRevista do EnsinoBH, n. 16 e 17, p. 308-311, jul-ago.1926.

122 FRIEIRO, Eduardo. “O problema do grande entre emupnos”Revista do EnsindBH, n.14, p.151,
mai.1926.

1Z3«ppparelhamento escolar — These Revista do EnsindH, n. 22, p. 489, ago-set.1927.
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delas. Os membros do Conselho Superior de Insti@ghbica entretanto, enviaram um

abaixo-assinado afirmando ndo concordarem comradusides retiradas. Segundo eles,
haviam sido feitas duas consultas na forma de si#bientre os professores primarios.
e poucos teriam sido os compéndios criticados kdaiso

Outras teses foram discutidas a respeito dos ass@ntserem tratados pelos
livros infantis: se deveriam limitar-se a acontemmos reais ou utilizarem a fantasia, e
se 0s personagens principais deveriam ser criaagakps ou animais. Concluiu-se que
os livros deveriam utilizar a imaginacao, a far#asi herdico e o sobrenatural, sendo
estes naturais as criancas, enquanto a realidadepsea elas, enfadonha e monétona.
Além disso, a religiosidade também deveria fazetepdos livros infantis: A figura
incomparavel de Jesus Christo exerce uma seducg@sistivel sobre o espirito das
creancas. Devem, por isso, os livros escolaresavessenas da vida, milagres,
pregacdes de Jesus®’ Quanto aos personagens, chegou-se a conclusdaedasq
criancas ndo gostavam de histérias com outrasgasan, por isso, os livros infantis
deveriam centrar-se em personagens adultos e aniooan histérias herdicas.

A preocupacdo com as leituras ndo se limitava ao®s, atingia também os
professores. A atualizacdo deles deveria ser &itvés de leituras através das quais,
tomariam conhecimento da Psicologia da crian¢caPe@ologia e da Didatica. Desta
forma, o professor estaria se adaptando & Refooneasino mineirg".

Na reestruturacdo sofrida pdRevista,a partir de 1928, notamos que o0s textos
ficaram mais extensos - ao leitor agora nédo basfmassar os olhos” peRevista os
titulos menores ndo revelavam de pronto o tema sfueim leitura mais atenta
identificava - mais abrangentes e menos receitstafioo que ndo significa que os
textos ainda fossem muito prescritivos da acdo dufepsor. Havia uma nitida
preocupacdo de estar colocando os leitores a mamoadades acerca do ensino,
resumindo conferéncias, livros, discutindo os nonadodos educacionais (os testes

124«ppparelhamento escolar — Thes& Ghese 7”. Revista do EnsindgH, n.22, p. 490, ago-set.1927.

125 MENEGALE, J. Guimardes. “A adaptacdo do professimeiro & reforma do ensino primario”.
Revista do EnsindBH, n. 25, p. 16-18, jan.1928, “®’reparae vossas licbefRevista do Ensind3H,

n.27, p. 1-3, nov.1928.

126 Alguns titulos ainda traziam receituarios paraafgssor: COSTA, Maria Moreira da. “Como suscitar
em vossos alunos o amor a leituraR&vista do EnsindBH, n.45, p.67, mai.1930 ou D’'AVILA, Maria

da Gléria. “Para que as criangas fdleRevista do EnsinoBH, n. 48, p. 86, ago.1930. Ainda que os
titulos contendo formulas a serem seguidas pelifegsores ndo sejam tdo abundantes como na primeira
fase, os textos, de uma maneira geral, seguiamsamaédnica: ensinar o professor como dar aulas
interessantes, a melhorar seu comportamento eseaashama-lo a responsabilidade pelo seu trabalho.
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psicologicos, o0s projetos pedagogicos, etc.), buBraensinar sua utilizagdo e,
principalmente, sua importancia. Eram publicadesbtam alguns resumos feitos por
alunas da Escola de Aperfeicoamento de aulas madast na Escola.

Tal mudanga poderia estar vinculada a uma tentalévéornar os professores
mineiros um publico leitor, ndo somente de pequdarts, mas de livros e artigos
mais elaborados. Os textos maiores exigiam umardeaprofundada e poderiam ser
uma tentativa de habituar tais professores a éederlivros - ja que o bom professor, de
acordo com &Revista deveria se informar e se atualizar, através d@esslivros de
Psicologia e Educacao, o que néo lhes era habrtaahvaliacdo do governo mineiro.
Um dos editoriai€’ afirmava que os professores mandavam os alunem lenas eles
proprios, liam pouco — umaberracad, de acordo com o texto. O professor deveria ler
nao muitos livros, mas poucos e com profundidadRe@ulamento Francisco Campos

instituia como dever dos professores:

“11’ observar o dia de leitura, &s quintas-feiras, rieio-se na bibliotheca do
grupo ou na sala que for designada, dedicando, minmo, duas horas, a
leituras, particularmente relativas a methodos asieo, e outras materias
indispensaveis & cultura magisteridf®

As quintas-feiras, dia de recesso escolar, ficaservada para a leitura dos
professores, a qual deveria ser realizada na esaplgue facilitaria a vigilancia — tendo
até mesmo um tempo minimo de duracéo estipuladdyaehoras.

No periodo entre setembro de 1928 e julho de ‘t&8fram enviados 473.263
livros escolares. Nado sabemos se tais livros erestinhdos a biblioteca ou para uso
didatico na sala de aula.

Uma das instituicbes escolares criadas pelo Reguiamnforam os Clubs de
leitura” que eram organizados entre os alunos de tereegoarto ano. Os objetivos
eram: estimular a leitura de bons livros, estimadeitura em voz alta e a audicéo
“inteligenté dos que a assistissem, desenvolver a expresabie o entendimento das
leituras, aumentar a biblioteca escolar — com t@@ss de seus proprios membros — e

zelar pelos livros escolares, conservando-os edentcando.

1274 er Ler!”. Revista do EnsindgH, n.44, p. 1-3, abr.1930.
128 MINAS GERAIS, 1927, p. 1260 (Regulamento do BagPrimario).
129«Educacdo Publica’Revista do EnsindgH, n. 47, p. 4-28, jul.1930.



75

A organizagdo do clube, assim como outras orgabemagoropostas pelo
Regulamento do Ensino em 1927, deveria assemeathartsna Republica, em que a
diretoria eleita pelos membros compunha-se dosripdmlunos. Aos professores,
caberia estimular as atividades, encorajando eadandestbes, sem interferir em sua
organizacado. O clube ficaria incumbido de selegiaiveco livros, segundo as sugestdes
de seus membros, que deveriam ser lidos pelossatim@ada classe antes do final do
ano letivo. Apods terem sido lidos por todos os conemtes do clube, um desses livros
seria selecionado para ser adotado como livro dot@@ano. Tal escolha, entretanto,
ndo garantia a sua utilizacdo logo de imediato, pessaria por uma analise de
professores e técnicos do Ensino Primario e, erst@oa levada a consideragdo do
Conselho Superior de Instrucao.

N&do somente o conteldo das leituras consistia npreacupacgao, pois o
posicionamento do aluno e a forma de lidar comro kestavam prescritos no Programa
do Ensino Priméario de 1927. O professor deverianan® aluno a segurar o livro,
passa-lo a outros e encontrar as paginas, evitgndoos seguintes habitos fossem

adquiridos:

a) “approximar demasiadamente o livro dos olhos;

b)  mover a cabega, em vez dos olhos, para seguitiadei

c) apontar no livro com o dedo ou com o lapis;

d)  manter posicao incorrecta do corpo;

e) marcar o rytmo da leitura com a cabeca ou o tronco;

f) repetir a palavra que precede a pontuacdo, para daentonagéo
indicada por aquella;

g) ler a meia voz ou mover os labios; quando |€é silesamente;

h)  repetir syllabas ou gaguejar;

i)  humedecer o dedo com a saliva, para voltar a folffa”

Disciplinar o aluno através da leitura se davas@nente com a delimitagdo dos
textos que poderiam ou nédo ser lidos, mas tambémwlvéa todo um posicionamento
corporal determinado pela constituicao fisica egréticas higiénicas, que nédo podiam
ser abandonadas. A leitura era ndo somente umduoade de se desenvolver
moralmente, incutindo nocdes de respeito, valoness também desenvolver bons
hébitos com relacdo a postura e a corporeidadeldass. Vidal (1995), ao tratar da
pratica de leitura entre alunas do Curso NormaRimode Janeiro, atesta a importancia

da corporeidade na realizacédo dessa pratica:
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“Ler associava-se ao estudo. Nesse sentido, torsavaima pratica que
necessitava do corpo, como um todo para sua regizaAlém do cuidado
com a vista, o leitor precisava manter uma boanalitacdo e o bom estado
dos dentes, sob pena de contrair doencas e compeomaproveitamento da
leitura e do estudo. A saude do corpo, acrescia-saude do ambiente. Luz,
temperatura, umidade, vestuario, instalacbes e n@tedeveriam ser

by

regulados, evitando desperdicios devido a ma cdimugas atividades.”
(Vidal, 1995, p. 189)

A leitura configurava-se como um momento para acagfio do corpo e da
mente. A aproximacao com o livro deveria ser vahuia e estimulada, orientando-se a
forma correta de utiliza-lo, e os usos permitidestd leitura. A postura do leitor deveria
ser produtiva, sendo capaz de ler numa boa veldejdsem gaguejar ou repetir silabas
de forma a n&o prejudicar o entendimento do tedto Além disso, manter uma atitude
ereta, firme, um olhar determinado, uma leituremgiosa e tranquila denotavam a
aquisicdo de uma disciplina inscrita no propriopopradquirida também com e durante

as leituras édificantes.

3.3 —“A crianca € como passarinho: precisa cantar”

A expressao acima, da professora Branca de Carwx&dsooncellos, ilustra a
importancia do canto no Ensino Primario, apresectavantagens tanto de ordem
fisioldgica, quanto moral, sendo uma matéria oldiga nos programas do Ensino
Primario e Normdf* da década de vinte. No Regulamento de 1924, de@vese que
as aulas de canto fossem de preferéncia ao ardivee os alunos que tivessem as
melhores vozes melhores fossem selecionados parpocem um grupo a parte (esta
tltima recomendacdo ndo constava da Reforma Fcand&ampos). Previa-se a
elaboracdo de um Hinafis, com cantos patridticos escolhidos e aprovados pel
Conselho Superior para serem distribuidos a tosl&seolas publicas e particulares do
Estado.

130 MINAS GERAIS, 1927, p.1571 (Programa do ensirimrio).

131 No curso Normal, além do canto, havia a disciplieantsica, na qual se ensinava Teoria Musical.

132 Branca de Carvalho Vasconcellos afirmava que @gmvMello Vianna, além de editar um repertério
de hinos para que fossem cantados nas escolas,ntaristrado aos professores um curso de como
deveria ser realizado o ensino de canto, objetivammiformizar os processos de ensino.
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“O fim do ensino do canto € formar a voz e o ouda® creancas, bem como
cultivar os seus sentimentos civicos por meio dgsnos patrioticds segundo o
Programa do Ensino Primario de 1927. De acordo&ss® objetivo, 0 ensino de canto,
que no Programa de 1925, incluia cangfes populaneBrograma de 1927, restringia-
se a cangfes patridticas que, do primeiro ao Ulinwdo curso primario, limitavam-se
ao Hino Nacional e ao Hino a Bandeira. No Museuolasc proposto por Francisco
Campos, eram sugeridos alguns materiais que coampoai area relativa ao canto:
hinario escolar; diapasao; retrato de Francisco ddarda Silva (autor do Hino
Nacional), de Carlos Gomes e outros compositoEsilbiros ou estrangeiros.

Os beneficios do canto eram inimeros para Bramadvalho Vasconcellt$,
desenvolvendo a memdria auditiva, o senso ritnaigriliando na formacéo do carater,
da inteligéncia e do sentimento. Reunindo as vazeésia cancdo, as criancas
esqueceriam as desigualdades sociais e se irnranaten mesmo afeto e ideal. O
canto, ainda, as aliviaria da tarefa do estudo nidzepenetrar-lhes na alma
conhecimentos, ideais, entusiasmo e patriotismo @ge proprias criancas se
encarregariam de levar também para seus laf@garita idéa aproveitavel, quanto
conceito educativo, quanto sentimento grande eadleweante do qual a creanca
permaneceria fria e indifferente e que, entretam@enetram accentuadamente na sua
alma por meio da musica®*

O canto auxiliaria na disciplina infantil ndo sortees por incutir determinados
valores, mas ainda porque, segundo Branca, eleddita e melhoraria temperamentos
ind6ceis e irraciveis, sendo mais eficaz que rep@@Es, adverténcias ou outras
penalidades.

O ensino de canto ndo poderia ser enfadonho osattam, mas sempre de
alegria, descanso e recreacdo. Apesar disso, md@ng® musicas alegres, dangantes e
sonoras deveriam ter lugar na escola. A musicaalegia seu valor por animar a
escola, renovar o sangue, mas a musica tristesyaovez, também seria importante por
tocar o coragdo, corrigir os costumes, provocaagoocinio e educar. Uma e outra

deveriam ter igual aproveitamento na escola. Alguoamcoes, entretanto, deveriam ser

133 VASCONCELLOS, Branca de Carvalho. “O canto na®kst. Revista do EnsindH, n. 12, p. 90-
91, mar.1926 & VASCONCELLOS, Branca de Carvalho.c&hto nas escolasRevista do EnsindBH,
n.13, p. 130-133, abr.1926.

134 VASCONCELLOS, Branca de Carvalho. “O canto na®kst. Revista do EnsindBH, n.14, p.184,
mai.1926.
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evitadas no ambiente escolar por macularem a cardperturbarem a simplicidade da
infancia. Seriam elas dancas modernas com ritmasices, ou com“criticas a
palavras e costumes; assim como musicas e dancas mundanas. A musvegiale
sempre despertar emocoes puras e sentimentos @evad

O artigo “A musica na escolatambém salientava a importancia do canto,
afirmando que ele oferecia inUmeras vantagens s&fmuma inconveniéncia. A musica
diminuiria as angustias e o sofrimento, expurgaselotimentos ruins, auxiliando na
memorizacdo de episédios exemplares, eliminando cimsidade e afastando,
conseglentemente, o vicio e as paixfes, enobrecralma e contribuindo para a
fraternidade entre os homens. A musica teria, ainde funcdo profilatica, afastando

grande diversidade de moléstias humanas. Seu giapgllinar era assim descrito:

“... 0 cantor habitua-se a interpretar a sua parteivindo ao mesmo tempo as
outras que sao differentes entre si, alcancandarmassn dominio e uma
consciencia propria, como tambem um respeito pamra ©s companheiros.
(...) Aprende a esperar e a intervir na occasiatedainada, a submetter-se a
uma direc¢ao, sem detrimento de sua dignidadeedesor proprio e de seu
orgulho. Abate e exalta o individualismo, isto guiébra as funccfes de sua
individualidade, apparelhando-a para nao ser demmdaimente passiva, hem
excessivamente activa na vida social>

O canto, portanto, identificado como uma necedsidaerente a infancia era
uma das formas de se utilizar as caracteristidaatia de forma disciplinadora. Que a
crianga, entdo, cantasse na escola e, de preferéancdes que Ihe desenvolvessem a
moral, o civismo, a religiosidade, os bons sentiogro respeito ao outro, o controle de
si mesma. A necessidade de cantar, para a cri@mgajntimamente associada a

necessidade de educar, para a escola.

3.4 — Educacéo e Instrucdo Moral e Civica na escgbeimaria mineira

Logo no inicio do seu governo, Antbnio Carlos mav@ a importancia da

formacao moral do individuoQualquer que seja o aperfeicoamento que se comsiga

135 «“A musica na escola” (Da Revisk Monitor de La Educacion Comude Buenos AiresRevista do
Ensino,BH, n. 9, p. 230, dez.1925.
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disseminacédo do ensino primario, o esforco seranmaeto si ndo se adoptar, como
objectivo principal na escola, a formacado do casmala mocidade **°

No Programa do Ensino Primario de 1925 a Educhtgital e a Civica estavam
associadas ao ensino de urbanidade nas escolasnemtando-se que néo se
limitassem aos horarios reservados no Programagomagossem tratadas em todas as
outras matérias oferecidas. Eram muitos os fatseyem trabalhados e desenvolvidos
nos alunos como o amor a Patria, a religiosidadegspeito ao outro, fraternidade,
obediéncia aos pais, 0 horror a mentira, delicadezato social (principalmente com
relacdo as mulheres e pessoas idosas), respeitbnesies, repugnancia aos jogos de
azar e aos vicios, boas maneiras, repudio a cebagafurto, ressaltando-se o trabalho
como fonte de prosperidade. O Regulamento disptarth@ém sobre os estatutos da
Liga da Bondade, que ndo mais aparece na Reforam&isco Campos.

A Liga da Bondade era composta de alunos que pmdeser de escolas
diferentes e teria duas diretorias (uma de mengositra de meninas), devendo ser
eleita pela maioria de votos, sendtdoetor-gerenté’ um adulto também eleito pelos
alunos. Os socios da Liga eram contribuintes: @s mpgassem uma taxa mensal de
$100 e beneméritos, 0os que praticassem algum atecdahecido valor moral ou que
doassem a Liga uma quantia superior a 10$000, idinee seria gasto com donativos
aos alunos merecedores e pobres, ou a outrasasiarcessitadas. Os alunos que mais
se destacassem, segundo avaliacdo da Diretoriarigwdaté mesmo ter seus retratos

dispostos no saldo de reunides da Liga. O objelédgba consistia em:

“... desenvolver no espirito da crianca o amor blandade para tudo que
vive, ensinar-lhe o horror da violencia e da memta belleza da misericordia
e, ao mesmo tempo, todas as virtudes que formamracter, tendo por
temma — bondade, justica e piedade — para com todmtura viva,

inoffensiva, humana ou animat™

No Congresso de Instrucdo Primaria foram discutiqas a Historia, a
Geografia, Ciéncias Naturais, linguas, os movingritmicos, trabalhos de modelagem
e o Canto eram matérias que poderiam auxiliar ac&gio Moral e Civicd® A
primeira das teses dispunha que, desde o jardimfélecia, deveriam se incutir nas

criangas:

136 CARLOS, AntdnioRevista do EnsinddH, n.18, p. 363, out.1926.
13" MINAS GERAIS, 1924, p. 21 (Regulamento do Endhmimario).
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“a) crenca em Deus; propria (pudor) e a alheia pré@priedade alheia;
b) obediencia aos paes e aos mestres;

c) a amizade aos irmaos e collegas;

d) a amizade e a dogura para com os creados;

€) a piedade para com 0s animaes;

f) o horror & crueldade;

g) a disciplina.”**

No Programa das Escolas Primérias de 1927, ocedsitMoral seria subdivido
em Instrucdo Moral e Educacdo Moral. A primeirdaseima matéria como qualquer
outra do programa escolar com horario e contetdprims, a segunda seria o fim a que
todo o trabalho escolar objetivaria alcancar: anfigdo de um sujeito moralmente
educado. O ensino de Instrucdo Moral seria dad@pntetdo escolar, distribuidos em
centros de interesse:

No primeiro ano os centros de interesses seriasct@des de deveres:

- Ama e respeita a seu pai e sua mae,
- Conhece o teu dever e cumpre-o;
- Toda despesa com a higiene é uma economia.

No segundo ano, o ensino se daria no primeiro deenpsr meio de reclames
escolares, divididos em série azul e série veralda ama delas com 10 reclames. Os
dois reclames abaixo sao exemplos da série azul:

“Viver para a Patria, ou, si for preciso, morrer pdbatria.”
“A felicidade da vida esta no trabalho livrementeedo como um
dever”

Como exemplos da série verde:

“Sé assignante de um bom jornal, porque com issarig muito.”
“Nao deixes para amanha o que podes fazer hoje.”
No segundo semestre, seriam utilizados provérbopsdras tais como:
“Remenda o panno, durar-te-a outro ano.”
- “Deus ajuda a quem trabalha.”
- “Madruga e veras, trabalha e teras.”
No terceiro ano, os alunos deveriam possuir cadgpaca anotar as maximas e

pensamentos, tais como:

138 «Educacdo moral e civica — Thes& Revista do EnsindgH, n. 22, p. 493-494, ago-set.1927.
139«“Educacdo moral e civica — Thes& Revista do Ensin@gH, n. 22, p. 492, ago-set.1927.
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- “Uma vida ociosa € uma morte antecipa@methe.

- "Ainstruccao é a riqgueza dos pobres

No quarto ano, biografias de homens eminentes, l&0&icos, histérias das
descobertas que denotassem energia, perseveraacg&ngi, coragem, vontade
vigorosa deveriam ser utilizados como contetdoa aarulas de Instrucdo Moral.

A Revistado Ensing em sua primeira fase, trazia diversas biografeapessoas
ilustres, privilegiando aqueles que haviam se dadta dentro do Estado: mestres
mineiros, o fundador da imprensa em Minas, Tomasz&ga, Claudio Manoel da
Costa, Marilia de Dirceu, Maria Leopoldina, Tiratdsn Um pouco da histéria de vida
desses cidadaos era contada assim como sua ingartiara o Estado e o Pais. No
periodo posterior, as biografias deixaram de sé@adas. No Programa de 1925, o
ensino de Histdria na escola primaria era enfabize@mo uma forma de mostrar a
biografia de grandes homens, utilizando-se de e$&s que despertassem os alunos
para o valor desses homens, enquanto um modeloddicade.

De acordo com J. Guimardes Menelfdleaveria uma evolucdo moral dada pela
natureza, e a educacao deveria evitar que essacaecaisse da direcdo a ser seguida.
A personalidade da crianga n&o deveria ser repainmiés redirecionada. Dessa forma o
orgulho, a obstinacdo assim como outras caraétagsjue porventura a crianga viesse
a apresentar, deveriam ser canalizadas para o bem.

O trabalho manual também era constantemente ait@do recurso na formacao
moral dos alunos e até mesmo para a formacdo cBégundo Aprigio Gonzalf3 o
trabalho auxiliaria na formacao de bons habitosacormétodo, a ordem e a economia,
que nao sao formados somente através de palavrastrAcdo deveria ser oferecida
conjuntamente com o trabalho, fazendo a criangaereeom harmonia, em inteligéncia
e forca. José Ribeiro Escob¥rreafirmava a importancia do trabalho manual para a
formag&o do individuo. O habito era essencial pafarmacédo moral, devendo ser

reforcados os habitos bons e aperfeicoadores,itslidas as tendéncias mas pelas boas,

1“0 MENEGALE , J. Guimardes. “Problemas de educacdcainsobre se devemos substituir ou
aproveitar a personalidade moral do homeR@vista do EnsindH, n. 20, p. 421-423, abr.1927.

1“1 GONZAGA, Aprigio. “Ensino Profissional — O Civism® o Trabalho Manual’Revista do Ensino,
BH, n.7, p. 182-184, set.1925.

142 ESCOBAR , José Ribeiro. “Methodologia — Aprendizaducativo — Os Tropheus Escoldres
Revista do Ensin@BH, n. 8, p. 213-217, out.1925.
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provocando um éndurecimento psychologico’levando tais a¢cbes a tornarem-se
permanentes.

Retiradas do caderno de uma professora, eram dagexiguns problemas sobre
propriedade que deveriam fazer parte do ensinmsteutdo Mordf®. Os problemas,
bem préximos da realidade das criancas, consistianpessoas que encontravam ou
recebiam, por engano, algo que néo |Ihes perteaca, perguntas referiam-se ao que
deveria ser feito em cada caso. Outras perguntam porque ndo se deveria pegar
aquilo que néo lhes pertencia e se gostariam ggespem suas coisas.

A. Lomont** autor francés, considerava a educacdo moral imaisrtante que
a fisica e intelectual, sendo a educacao do emsin@aria voltada para a educacéo do
carater. O autor sustentava também a maior impoa@la educacdo em detrimento da
instrucao.

Em 1926, aRevista apresentava alguns tesféscapazes de mensurar as
qualidades morais das criangas. Apresentava tamib@mgritica a expansao dos testes
de inteligéncia, afirmando que essa de nada seisa&rindo fosse aplicada a boas acoes.
O objetivo dos testes apresentados consistia emifidar se as criancas seriam capazes
de discernir a gravidade de acgdes ruins. Parafesda;se anteriormente um julgamento
dessa gravidade entre adultos e, posteriormeriieaegp-se o teste as criancas. O teste
consistia em frases escritas, contendo algumasriast pedia-se a crianca que as
organizasse segundo uma ordem crescente de gravideais historias eram
organizadas em trés assuntos: mentiras, atos dddade e furto. As respostas
esperadas eram fornecidas, de forma que qualgsso@@udesse aplicar o teste sem
dificuldades.

Um artigo intitulado Inhstruccdo Moral**®

trazia trés pequenos sub-artigos
intitulados: Disputa entre irmadgsO dominio de si mesnm®O sangue-frip nos quais
apresentava-se uma pequena historia fazendo reflegdconcluindo com algumas
proposicdes que poderiam ser observadas de magm@tiaa. Na primeira historia

concluia-se pelo dever de evitar a célera ndo agiledforma precipitada, mas sempre

1434nstnucggio Moral — Problemias sobre a propriedBdeiademo de uma professikalista do EnsinBH, . 29, p. 33-34, jan.1929.

144 «“A nova orientagéo pedagdgica — Methodo geral mkin® primarié (Traducdo de dois capitulos do
livro de A. Lomont sobre o ensino franc@3kgvista do EnsindH, n. 26, p. 28-45, out.1928.

195 «0s tests applicados ao julgamento das qualidati#ses — Os recentes trabalhos sobre o assunto”.
Revista do Ensin@BH, n. 16 e 17, p. 250-251, jul-ago.1926.

198 “Instruccéo Moral” Revista do EnsindgH, n. 31, p.52-56, mar.1929.
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medindo as consequéncias dos asgominio de si mesnimatava dos efeitos nefastos
da impulsividade, daqueles que agem sem refletiorgando a importancia do auto-
dominio, do controle das paixdes e de disciplosaimpulsos. Possuir sangue-frio fazia
com que se mantivesse o dominio de si mesmo nassadivdes, agindo de forma a
evitar acidentes e podendo prestar socorro as g@ssn perigo. Nao agir de forma
irrefletida e impulsiva seria o primeiro principara adquirir sangue-frio; mas a
instrucdo era também citada como uma forma de nrama ignorancia e erradicar as
superticdes, sendo o0 superticioso aquele queneik de tudo.
Um outro artigo afirmava que ter saude era ndoestenuma felicidade, uma

sorte, mas também um dever. A saude era felicigadgue se equipararia a um capital
que da forcas para o trabalho util, trazendo fi#dide para si mesmo e para 0s outros.

Ter saude também dependia de sorte, ja que namlseigcontrolar a hereditariedade:

“Um nasceu com bda indole, outro com ma indoleeEso filho do alcoolico,
aquelle, do epileptico, e os seus foram condemnadfesnencia. Outro ainda
é filho de paes tuberculosos; e, desde a nascemcaaram pela sua vida.
Outro soffreu um accidente grave; outro foi mutiath guerra...”*’

Apesar de estar condicionada a sorte, ndo someeatpossivel modificar este
destino, como também se tratava de um dever nmoalhecer e observar as regras de
higiene e asseio eram deveres do homem, e aindadasimulheres, para manter a sua
saude. Alguns dos perigos ao se lidar com a doamgsistiam em: ndo admiti-la - ndo
Ihe dando os devidos cuidados e facilitando susstngssdo - chamar sonambulos e
feiticeiros para trata-la, utilizar receitas velhas comprar remédios através de
propagandas. Eram defendidos a importancia do balahégua, da roupa branca e sem
manchas para a conservacdo da saude. A purezaimpeza do asseio estavam
associadas aos sentimentos e idéias também puras.

Havia uma ligacdo entre a constituicdo fisica dieittu e sua moralidade
atestada por Victoria C. de Mendofitaque qualificava a Educacdo Fisica como
necessaria ao desenvolvimento harménico do individue cresceria bem fisica e
espiritualmente. O robustecimento e a forca fisi@an constantemente atreladas a um

sinal de espirito e moral também fortalecidos.

1474 nstruccdo Moral e Civica-Ter um corpo sdo” (Adgpio) Revista do Ensin@H, n. 31, p. 71, mar.1929.
148 MENDONCA, Victoria C. de. “As vantagens da eduaagiysica no desenvolvimento moral das
crian¢as. Revista do Ensind3H, n.40, p. 69-71, dez.1929.



84

O desenvolvimento de um sentimento patriético domadista era essencial a
formacdo do sujeito disciplinado. O ensino dos tevesivicos no Regulamento de
1924 estava associado ao de Moral e Urbanidadepranginn outras matérias, como a
Lingua Patria, a Historia e a Geografia, o desemv@nto do civismo ndo fosse
desconsiderado.

De acordo com o Programa do Ensino Primario de ,182Fducacéo Moral
formaria o homem; e a Educacéo Civica, o cidadamsikucdo Moral estaria voltada
para a compreensado dos deveres sociais; e a BistiQivica, para a dos deveres
patridticos. A Instrucdo Civica fazia parte do perga escolar como uma matéria do
terceiro e quarto anos primarios. Os conteludosremsérabalhados no terceiro ano
seriam: a Bandeira Nacional, Patria e patriotisauboridades locais, cidade, municipio,
comarca e federacdo escolar; a Camara Municigadjiaeia, o juri, 0 grupo escolar, a
eleicho e normas civicas. No primeiro semestre dartgq ano seria estudada a
organizacdo politica do Estado de Minas Geraispjoesegundo, a organizacdo da
Republica do Brasil.

O patriotismo constituir-se-ia como o fim da ing#a civica a ser ensinada na
escola. As normas civicas retiradas do proprio larog podem nos auxiliar a entender

0 que era compreendido como patriotismo:

1-  “Amar o Brasil de todo o coragao, considerando saty o nome da
Patria.

2-  Saudar a Bandeira Nacional, quando passar junttéadel

3-  Ouvir de pé e sem chapéo o Hymno Nacional e appremdantal-o.

4-  Conhecer a organizacédo politica da Republica e dtaéo.

5-  Comparecer as festas civicas e 4s festas escolares

6-  Tracar o mappa do Brasil com a sua divisdo politica

7-  Exercer com civismo os seus direitos de eleitor.

8-  Estudar frequentemente a historia do Brasil.

9-  Interessar-se pelo progresso de sua cidade e npioici
10- Inscrever-se como socio da caixa escolar e irmao Glsa da
Misericordia.”

Tais normas foram apresentadas por Firmino Cost@argresso de Instrucao
Priméria. De acordo com as normas civicas, podgmeoseber uma sacralizacdo da
Patria: considerar sagrado o nome da Patria, saudgandeira, ouvir de pé e sem
chapéu o Hino Nacional sao rituais religiosos anainsportados para os simbolos
nacionais. Um poema deixava claro, no seu ultimsojea ligacdo entre o simbolo da

nacao e o seu valor religioso:
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“Salve, pendao auriverde,
Pallio augusto e sacrosanto!
Musa, que inspiras o canto
Do meu amor infantil!
Salve, emblema idolatrado!
Salve, bandeira bemdital

A’ tua sombra palpita

O coracéo do Brasill...**

Também naRevistado Ensinoum artigo, traduzido e adaptado, conciliava o
ensino de Lingua Patria ao de Civismo, objetivamasinar o aluno a se exprimir com
clareza e desenvolvebdns sentimentdsO exercicio proposto consistia em quadros
para que o aluno compusesse pequenas historiastia ¢ uma das questdes
apresentadas. O autor ainda ilustrava o texto aruddralgumas das composi¢cdes que
poderiam ser feitas pelos alunos. As questbes aumias do exercicio sao

interessantes para, novamente, tentarmos comprezide se entendia por civismo.

1- “Sou bom cidadéo brasileiro?

2- Conheco a histéria de meu paiz?

3- Obedeco 4s leis de minha patria?

4- Honro e respeito a bandeira brasileira?

5- Sou honesto, verdadeiro e corajoso?

6- Respeito meus paes?

7- Obedeco de bom grado e promptamente em casa eola®?s

8- Sou attencioso e amavel para com as pessoas edum@shoso para com as
criancinhas e bondoso com os animaes inoffensivos?

9- Sou dedicado e servigal para com toda a gente?

10- Estou sempre disposto a partilhar meus prazeres?

11- Sou asseado?

12- Sou sadio?

13- Tenho boa apparencia?

14- Emprego bem meu tempo?

15- Sou economico e cuidadoso?

16- Economiso parte do meu dinheiro?

17- Lembro-me de que Deus est4 em toda parte e tudd¥Vé?

Através dessa lista de questdes que procuravammwadger o Civismo nos
alunos, identificamos uma série de recursos disaids utilizados para formar o
cidaddo, mas também o homem: o respeito aos simbm@oionais e a familia, a
obediéncia, a higiene, os cuidados com o corpa-dparéncia, asseio - 0 emprego do

tempo em ocupacdes Uteis, o valor do dinheiroafigiagsidade.

19BURNIER, Maria Rita* Saudacdo 4 Bandeir&Revista do EnsinH, n. 7, p. 196, set.1927.
130« inguagem e Civismo Correlacionado&evista do EnsindgH, n. 3, p. 61, mai.1925.
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A protecao aos fracos era um assunto recorreniegalamento do Ensino, no
Programa e n&evista Auxiliar os idosos, os irmaos, as criancas mejars doentes,
0S pobres e invalidos deveria ser ensinamento aamestna escola. Um texto
apresentado nRevistado Ensinomostrava o projeto de uma professora que levava
coelhos para a sala de aula, argumentando quelmalhos desenvolvidos com estes
animais serviriam para desenvolver nas criancagjiane, o altruismo, o senso de
responsabilidade e a cooperacdo mutua. O titulartityo ja revela a crenca no projeto:
“Para despertar, na escola, a iniciativa, o sensoregponsabilidade e as attitudes
generosas — Como os alumnos, praticando a bondadeq@m os animaes, organisam
uma serie de projectos, que sdo, afinal, liccddimbe uteis’** Em diversos outros
momentos encontramos 0 respeito a natureza comealon a ser desenvolvido na
escola: o respeito aos animais, aos passarosy@esi(o dia da Arvore deveria ser
comemorado em todas as escolas mineiras, seguRéguamento de 1927). Poemas,
maximas, festas, historias eram sugeridos paramserdlizados pelo professor,
objetivando desenvolver, nos alunos, sentimentasidiado e protecdo a natureza.

A exaltacdo da nacionalidade e dos valores do IBoasirria hdo somente a
partir da divulgacdo de biografias de figuras restmas, também, com o ensino de
Geografia. Enfatizava-se a importancia de se carthe@ais, sua grandeza territorial,
Seus recursos naturais e vegetais. Alguns artigmgravam os minérios encontrados
em solo nacional, algumas arvores tipicas do Brhsilh como os produtos de nossa
economia, com destaque para o café.

Apesar da énfase a importancia e a grandeza dd Boasenario mundial, em
determinados momentos, a Patria era compreenditi® @rasada e dependente de
paises mais desenvolvidos. No Programa das Eddolasais, por exemplo, Francisco
Campos afirmava que o ensino da Lingua Frances$e tpor objetivo ensinar a
normalista a ler e traduzir obras na referida linguinao leciona-la. Ele justificava esse
ensino argumentandoSf nossa literatura didactica fosse mais rica, hast para o
normalista apprender tdo sémente a lingua vernac#arque nédo succede, faz-se

necessario que se lhe ensine outra lingua, comtumento imprescindivel para

%1 «para despertar, na escola, a iniciativa, o sdes@sponsabilidade e as attitudes generosas — G®mo
alumnos, praticando a bondade para com os animegisam uma serie de projectos, que sao, afinal,
licces bellas e uteis” (traduzido da Rev. Americliormal Instructor and Primary PlafsRevista do
Ensino,BH, n. 16 e 17, p.254-256, jul-ago.1926.
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desenvolver os seus estutlds Os modelos apresentados por outros paises fiios ¢
mais adiantados que o Brasil eram constantemeilteadds na Reforma de ensino
mineira.

Um artigo sobre a Chin¥ diferenciava-se dos outros por ser uma critica ao
sistema de ensino desenvolvido naquele pais. Toslagitros eram uma tentativa de
assimilar os modelos estrangeiros para aplica-lasescola mineira. Mas essa
valorizacdo do estrangeiro ndo se limitava ao misteducacional. Um artigtf
valorizava a bravura e coragem do povo holandéegueonsiderado, pelo autor, como
um: “Povo que trabalha. Povo que transforma um charcmanunacad, devendo ser
um modelo para os brasileiros. O texto terminawvagmtanto, ressaltando a ainda maior
astucia brasileira sobre o povo holandés: tdo grande valentia dos hollandezes,
entretanto, deve encher de orgulho aos brasileiqpe souberam vencé-los e expulsa-
los.”

Outros paises poderiam servir de modelo para dlpedse seu desenvolvimento
cientifico, social, econdmico ou até mesmo pelaacteristicas de seu povo, mas era
preciso manter o orgulho patriético dos brasileimmfirmando a sua superioridade.
Um artigo intitulado A formagdo do sentimento nacional pelo estudo amgdia’*>®
ressaltava a importancia da Geografia para desesvol orgulho da nacionalidade:
comparar a Nacdo com outras impulsionaria a busta grogresso, florescendo as
energias nacionafs

O civismo a ser desenvolvido pela escola seriaap&mas o de incutir orgulho
nacional, respeito aos simbolos e autoridades m@sice regionais — boa parte do
conteudo de Instrucdo Moral no Programa referiasseutoridades: poderes executivos,
legislativos e judiciarios, o que faziam, sua in@ocia, 0 que representavam — mas
também o de colocar os alunos como responsaveisypelernizacao e avanco do pais
através do trabalho:Ninguém ignora que o caracter e civismo de um psB@ 0S

12 \MINAS GERAIS, 1928, p. 223 (Programa das Escolaghis).

133«pedagogia ChinesaRevista do Ensin@gH, n. 26, p. 4-13, out.1928.

134 BARBOSA , Waldemar de Almeida. “A Hollanda e olaablez”.Revista do EnsindgH, n.35, p.33-
43, jul.1929.

135 «A educacdo do sentimento nacional pelo estudgedarafia”’.Revista do EnsindH, n. 16 e 17, p.
268, jul-ago.1926.
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maiores factores do seu progresst® Ser patriético era também ser disciplinado no
trabalho — condic&o que se colocava como essqranialo desenvolvimento da Nacéao.

Segundo Ramos Ce$3ra melhoria da sociedade através da formacéo dtecar
do homem teria se tornado mais séria e urgente apgiémeira guerra mundial. O
professor tinha uma ardua tarefa: além de possuhacimentos cientificos, era
necessario ser apostolo e cuidador da solidaricuateana.

Dentre os materiais enviados a escolas mineiras satembro de 1928 e julho
de 1938°® chamam a atenc&do o grande nimero objetos queigmdser utilizados no
ensino de Geografia e Histdiacom um objetivo civico. Eram 664 bandeiras, 1.624
globos geograficos de varios tamanhos, 925 mapasaldinentes, 167 mapas-mundi e
1.423 mapas do Brasil. Além de uma preocupacaoaensino intuitivo fica notoria a
importancia que se dava ao ensino de Geografia isdumgrincipalmente, nacional.

Nos Regulamentos de 1924 e 1927 a parte relatiie@séas escolares eram
idénticas, ressaltando-se que essas deveriamasiegadas com grande solenidade pelas
autoridades administrativas, objetivando interesspovo para a causa educacional e
estimular os alunos. As festas previamente detadas seriam: a) dia das maes -
primeira quarta feira do més de maio; b) festardara - 21 de setembro; c) festa da
Bandeira - 19 de novembro; d) entrega solene dpkrdas do curso - primeiro
domingo ou feriado ap0s os exames; e outras granesmoracdes de datas nacionais
e estaduais. Deveria cuidar-se para que as festaslizassem a partir de um programa
equivalente a uma aula de Instrucdo Civica, ndapalinando, assim, os trabalhos
escolares, pelo contrério, servindo-se deles nasaptacdo de exercicios ginasticos,
marchas, cantos e poemas recitados.

As festas escolares eram tratadas também no Pragianknsino Primario de
1927, determinando que, além das comemoracdes udizhit poderiam ser
comemoradas: a data de inauguracdo da escolaiagéacda cidade e a exposicado dos

trabalhos escolares. O Programa era minucioso swaler as datas de realizacédo das

1% BITTENCOURT, Maria Stael. “A educacéo moral e civinas nossas escolas — essa disciplina néo se
pode limitar em um horario, mas deve ser preledara alumno durante todo o tempo em que estiver na
escold. Revista do Ensind3H, n. 23, p. 543, out.1927.

157 CESAR , Ramos. “A inquietagéo na Pedagodiavista do EnsingH, n.23, p.526-527, out.1927.

138 «Educacdo Publica’Revista do EnsinBH, n. 47, p. 4-28, jul.1930.

139 O Regulamento Escolar de 1927 determinava queridaveser enviados as escolas uma colecdo de
retratos de vultos histéricos do Brasil, mas esf#s aparecem nas estatisticas mostradas por E@ncis
Campos.
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festas, bem como o motivo e a forma de sua reawd¢o Dia da Maes, por exemplo,
determinava-se que os alunos que tivessem maesusassa flor vermelha, os que nao
as tivessem, uma flor branca. Os professores @weassinar 0 ponto no dia das
comemoracdes, e 0s alunos responderiam a chané@da di

Os Regulamentos ditavam ainda que nas festas, seqaprpossivel, deveriam
ser realizados leildes e quermesses em benefiao€dixas Escolares, aléem de serem
distribuidos prémios aos melhores alunos.

As comemoracdes das datas nacionais seriam paréiaAdeéC. Monteird™
uma oportunidade para a formacdo do cidaddo, delsemdo o orgulho pela Pétria,
confianga, idealismo, relembrando e sendo estimslgeklos feitos ilustres de seus
antepassados. Tais celebracfes ndo seriam finsmeias para se alcancar alguns
objetivos tais como: unificar a escola, desenvolyggosto pelo estudo de Histéria,
desenvolver a expressao dos alunos. Para tal,resréssario evitar tudo que estivesse
além da compreensdo infantil, como poesias difmeigdiscursos muito elaborados.

A importancia das comemoracoes era evident®ewsta tanto antes quanto
depois da Reforma Francisco Campos: fotografias fmmmaturas dos alunos, bem
como de diversas festas escolares eram bastantigatias. A principal delas foi uma
festa realizada no més de outubro de 1927, quamdmmemorava 0S cem anos de
Ensino Primario no Brasil. A prépria edicdo Bavistaera comemorativa e trazia
artigos e fotos apresentando as grandes festaxacks.

A festa incluiu a formatura de 2.000 alunos dosp@sue Escolas da Capital
mineira, apresentando 10 tropas de escoteirosaddassda capital, desfiles, marchas e
exercicios ginasticos dos alunos. A grandiosa midde realizada no Campo do
Ameérica era um feito Unico em Minas pelo nameroaflenos que se formavam,
reunindo as maiores autoridades do Estado na alizagdio. Além disso, fotografias na
Revistadavam mostra de que outras festividades foranzael@s em diversas escolas,
com jogos, desfiles, exercicios ginasticos e pasest

Fabio Lourivat®® comentava os festejos daquela data que, além wmsal
autoridades educacionais e politicas, reuniu nmathate pessoas. A festa, no seu
entendimento, traria mais confianca e esperancalesiinos da nossa raga. Uma das

180 MONTEIRO, Amélia de Castro. “Commemoracdo das Slatacionaes” (aula para os inspetores
escolares na Escola de AperfeicoamerReyista do EnsinBH, n. 36, p. 66-67, ago.1929.
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condicbes mais importantes para tal crenca basEaver aspecto e desenvolvimento
fisico dos alunos, para o que a atividade fisiasessencial, ndo descuidando, porém, da
formacao moral e intelectual destes. A solenidadeadorma de se mostrar a grandeza
de uma Nacdo, através da apresentacdo de suagasrian principalmente, de sua
constituicdo fisica. A confianga de Lourival eraias descrita: Eram de excellente
aspecto, perfeitamente desenvolvidos, os exempliargganta humana que tivemos o
prazer de admirar na memoravel solemnidade.”

As festas e solenidades escolares permitiam, portatar visibilidade aos
modelos de disciplina, valorizando o0s escoteiras, egercicios fisicos, os alunos
premiados, os aprovados nos exames, associandorog melhoria da Nagdo como um
todo. Era, portanto, um recurso disciplinar queciomava pela demonstracdo e

reconhecimento do valor da escola e da educacéao.

3.5 - Prémios e elogios: alternativas a punicao

A discussao sobre os prémios como um recurso Hismipque estimularia a
manutenc¢do do comportamento desejado ou incitaquiati@a de tais comportamentos
era bastante controversa. Embora os Regulamensofefarmas determinassem que
os elogios e prémios poderiam ser utilizados coremsndisciplinares subsidiarios para
desenvolver o estimulo e o amor aos estudos, tenEnsino Primario quanto Normal,
nao se esclarecia que tipos de prémios poderiamfesrcidos. A afirmacdo de que
deviam ser dados através de recursos da Caixadgsdal pessoas do lugar ou da
propria familia dos alunos deixa indicios de qu&mado valor simbdlico, poderiam ter
também algum valor material, sendo em dinheiroggemplo.

Um artigo traduzidd®de uma revista americana de Psicologia Educacional
expunha os resultados de uma pesquisa experimeatelada com 106 criancas sobre
os efeitos dos elogios e repreensdes. Suas coaslusdstravam que as repreensoes,

embora inicialmente parecessem ser tao eficientaatq os elogios, iriam perdendo

181 | OURIVAL, Féabio. “Pela renovacéo de Minas: A fesia 15 de outubro’Revista do EnsindBH, n.

24, p.563-568, nov.1927.

182 «Analyses” (Uma apreciacdo sobre certos incentiveados nas escolas por Elizabeth B. Hurlock, da
University noJournal of Educational Psychology. XXI, n. 3, marco de 1925Revista do EnsindBH,

n. 3, p. 66, mai.1925.
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forca com o uso continuado. Os elogios seriam irestavelmente o mais eficiente dos
estimulos investigados.

Em classes numerosas, Maria Luisa Cunha aconsethdivésdo em sub-grupos
de 10 a 15 alunos. Cada sub-grupo receberia um denuen grande vulto da histéria
ou da ciéncia e cita, como exemplos, Oswaldo Crdad® Pinheiro. Ao final de cada
mEés, 0 grupo que tivesse a média de notas maiseakderia uma recompensa e ela
ainda propunha que, para evitar os inconvenierdesvdlidade, os participantes dos
grupos variassem sempre. Maria Luisa discordavaleigacdo de que os prémios sé
alimentariam a inveja e a vaidade, mas afirmalradispensavel é que o premio seja
conferido com toda justica; que seja premiado o quexrece o0 prémi@ ndo o0 que
precisa ser premiadd®®

O artigo ‘O dinheiro e a educacat* enfatizava que o dinheiro deve ser dado a
crianga como recompensa de algum esforco realizamsjderando importante ensinar
a crianga a usa-lo corretamente. O valor do dintd@reria estar vinculado a economia,
produtividade e trabalho, devendo ser combatidambigiio. Um interessante artd
embora estivesse relacionado ao ensino da alind@mtayidencia tal situacdo. Num
conto intitulado Marina e a bilha de leite’ a menina que era boazinha e, por esse
motivo, muito querida, estava carregando uma ldihdeite e comecou a ter ambigdes
de vender o leite, comprar outras coisas e ir amgiai bens. Tantos interesses vieram a
sua mente que ela se distraiu e quebrou a Unisa qae tinha: a bilha de leite.

N&o havia, entretanto, um consenso quanto a @dl@do dinheiro para premiar
os alunos, e alguns questionavam até mesmo asgp@si simbodlicas enquanto um
recurso disciplinador.

No Congresso de Instrucéo primaria, concluiu-se tfyeeligido € o primeiro
elemento de educacdo moral. As historietas, os ipsenelogios e reprehensdes,
constituem meios secundarid®® O Programa de Instrucdo Moral e Civica do Estado
de Sao Paulo enfatizava que uma boa educacéo némraleveria recorrer aos prémios

ou punicdes:

183 CUNHA, Maria Luisa de A. “Disciplina escolar: Raformar a alma da creanca é preciso observal-a
com sympathia. Ndo tema o educador, para issoeddscsua cathedra e confabular amistosamente com
seus alumnos’Revista do EnsinddH, n. 18, p. 364, out.1926.

184 v.,“O dinheiro e a educacaadRevista do EnsindH, n. 20, p. 426, abr.1927.

1% BARROS Maria da Gléria“Marina e a bilha de leite Revista do EnsindgH, n.26, p. 108, out.1928.

1% “Educacdo moral e civica — Thes® Revista do EnsindgH, n. 22, p. 493-494, ago-set.1927.
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“Desde que o professor tenha conseguido em suaelam bda disciplina,
sem premios e sem puni¢les, despertando no egpastoreancas a nogao de

responsabilidade e dever, desenvolvendo o0s pendomses — terd
conseguido uma bbéa educacado moral, nos limiteseappde chegar a sua
agao »n 167

Assim também pensava Ad. Czerfiyargumentando que a obediéncia deveria
ser uma coisa natural e ndo realizada em trocaatenpensa ou ameaca de castigos. A
recompensa possuiria Varios inconvenientes: agaipassava a agir ndo pela boa acao
em si, mas pelo lucro que visava alcancar, deseewdb um utilitarismo indesejavel;
além disso, apresentando um poder de atragdo dimita sua utilizacdo frequente
levaria a perda do interesse pela recompensa glezipser até mesmo recusada pela
crianca.

Para Ed. Claparédf& o motivo impulsionador da educacdo néo deveriaser
o0 medo do castigo, nem o desejo de recompensa,omateresse profundo pelo
conteudo a aprender. Tudo que a crianca deverendgr. o habito do trabalho e a
nocdo de cumprimento do dever ndo poderiam sesfpiir obediéncia ou para agradar
a outros. A melhor forma de se conseguir a apragdin e a disciplina seria por um
interesse inerente ao aluno. Se nado fosse inemue ao menos, tivesse sido
interiorizado.

Um dos livros mais recomendados aos professore® a@a italiano Angelo
Patrf’® em que ele contava sua experiéncia como alunon® qorofessor, e as
dificuldades ao lidar com a disciplina antiga (a#& de puni¢des), bem como seus
resultados ao utilizar novos métodos disciplinatbaa frase desse livro ilustra bem a
utilizacdo do interesse dos alunos para as atie&laf preciso obrigar o aluno a fazer
aquillo que queremos que elle faca. E preciso sestrd” O importante era que o
aluno ndo se sentisse coagido, mas que o intempss@ntes era do professor, passasse
a ser do proprio aluno.

167 “programa de ensino do Estado de S&o Paulo ‘tginuMoral e Civica™”Revista do EnsindgH, n.

7, p. 189, set.1925.

188 CZERNY, Ad. “O médico EducadorRevista do EnsindH, n. 23, p. 550-552, out.1927.

169 “Os methodos de educacgéo e hygiene applicada’eéTgsie o dr. Ed. Claparede apresentou ao
Congresso de Hygiene Mental em Paris em junho 82 &9ublicado erh’Educationn.5 de fevereiro

de 1925)Revista do Ensin@H, n. 6, p. 152, ago.1925.

170«A penumbra”(Capitulos do livro “Vers I'école de demain” de Afm@atri e traducdo do assistente
técnico do ensino Baptista Santiagegvista do EnsindBH, n. 35, p. 4-11, jul.1929.
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Num editorial referentes aos clubésfazia-se uma critica ao agrupamento dos
alunos que eram feitos de forma obrigat6addrca de premios ou de casti@snéao
através do interesse. Realizados dessa formagltdies mais cansariam professores e
alunos, que alcancgariam os fins a que se propunham.

A partir da Reforma de 1927, ficavam impedidosetegpsemiados os alunos que
deixassem de frequentar a escola durante um giademestre letivo, e 0s que haviam
cometido grave infracdo a disciplina dentro ou fdaaescola. A entrega dos prémios
deveria ser solene e seriam publicadoRewistaos nomes dos alunos premiadGsAs
festas e comemoracdes escolares poderiam ser umacagsido para a entrega dos
prémios, recurso que permitia a visibilidade do portamento premiado. Mais do que
reforcar o comportamento do aluno premiado, impari possibilidade que os outros
teriam de observar e constatar a valorizacdo dedeteminada atitude, bem como a

solenidade que Ihe confegtatuse significado.

3.6 - O trabalho como elemento disciplinador

“O trabalho é a funcgdo mais nobre da vida; o
trabalho é a lei da natureza: ‘Homo nascitur ad
laborem.’ Viver é trabalhar; sem o trabalho nao
ha vida. Quem n&o trabalha esta fora da lei,
porque € inimigo da sociedade. Educar é
desenvolver a capacidade para trabalhar; o
direito a vida pressupde o dever do trabalho."'7®

A importancia do trabalho era crucial nas ReformasEnsino da década de
vinte. A Reforma de 1925 estabelecia o Ensino Riiméomplementar que seria
basicamente uma formacéo voltada para a profidgagdo do aluno nas areas de
agricultura, industria e comércio. Na Reforma piste permanece o0 ensino

complementar, embora com um Regulamento a parte.

11«Clubs”. Revista do Ensind@gH, n.35, p. 1-3, jul.1929.

172 Nos nimeros analisados ndo haviam nomes de giueosados, somente de professores elogiados.
173 ESCOBAR , José R. “Metododogia - Aprendizado etivea Os tropheos escolaresRevista do
Ensino,BH, n. 8, p. 213, out.1925.
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A formagdo para o trabalho ndo deveria, entretasgo,oferecida apenas no
ensino complementar: Pfeparar o individuo para ser um factor efficienta
sociedade, eis a miss&o principal na esttfa

Em 1927, era o modelo da fabrica, da oficina gaenirservir de exemplos para
o trabalho escolar. Ao inaugurar a Escola de Apméenento em Minas, Francisco

Campos convocava as professoras:

cumpre-vos transformal-a em uma officina deab@lho intenso e
productivo, em que Minas Geraes sinta que os sarifisios fructificam em
verdadeira e authentica riqueza espiritual. Aquieseontra um dos bastibes
da nossa defesa e da nossa preservacédo intelleetuabral; uma das mais
importantes columnas mestras do edificio da nosd#tara social e politica é
esta Escola; nesta Escola, também, contamos condagmmais poderosos
factores da nossa riqueza, pois a questéo capéed p riqueza, é o trabalho
racionalizado e consciente e obra da educacao m@dore organizar o homem
para o trabalho, seja elle de que ordem fér, deggle voltado no sentido de
tornar a vida mais nobre, mais fecunda, mais alegreais bella.™"

Formar gente til e produtiva, eis o dever prinedrda escola para o Secretario
que, na exposicdo de motivos do Regulamento don&nBrimério, identificava a
crianga, antes de ir para a escola como uma flertgua beleza, encanto e perfume,
mas que, entretanto, morreria sem frutificar. Ti@mnsada em aluno, a crianca passaria

a assemelhar-se a flor do pomar passando a seg¢aprodutora de frutos:

“... a caixa escolar vae tratar da flor ainda emtéo, que € o menino, para
fazel-a desabrochar no ambiente puro da escolaa parel-a fructificar no
meio operoso da officina. Que instituicdo mais akda e de maior pureza
havera no mundo?”®

De acordo com o Programa do Ensino Primario de ,18Zmsino de trabalhos
manuais s6 se daria nos grupos escolares e esealislas; em 1927 deveria sé-lo
exclusivamente nos grupos. Francisco Campos néiaanfiato de que o ensino pratico
na escola despertava o interesse familiar, comtidloupara manter a frequéncia dos
alunos.

Um dos aspectos primordiais da disciplina constisg na formacdo de um
corpo apto para o trabalho. O valor do salariotetopo, da dedicagdo ao trabalho

deveria ser inculcado no povo brasileiro como detiessenciais ao homem honesto. A

"4 MINAS GERAIS, 1925, p. 10 (Programa do Ensino Rrii).
15 “Dojs discursos memoraveisRevista do Ensin@gH, n. 32, p. 27, abr.1929.
1 MINAS GERAIS, 1927, p. 1564 (Exposicéo de motidosRegulamento do Ensino Primario).
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escola teria a tarefa de habituar as criancasedsstb, ao trabalho metddico, para que
se tornassencidadaos prestantéso futuro e ndo um peso para a sociedade.

De acordo com o artigo 380 do Regulamento do EnBntoario de 1927, as
classes para criancas tidas cometdrdadas pedagdgicasieveriam ter uma parte
relativa & instrugdo e outra relativa a educacasshl segunda parte, se incluiriam o
ensino de trabalhos manuais, 0s jogos, 0s exesdisicos e 0s exercicios de ortopedia

mental recomendados por Binet.

“Paragrapho (nico. Os trabalhos manuaes nao teraor gim formar
operarios qualificados, devendo, porém, tender aneficio economico dos
alumnos, preparando-os para viverem do seu trabalera este fim, sera
conveniente que os objectos fabricados nas cladserabalhos manuais
sejam facilmente vendaveis, contribuindo ainda @ume parte, para a
subsisténcia dos alunos pobrés.

Apesar do Regulamento determinar que os produtagsti@dalhos manuais
escolares poderiam ser vendidos, o Programa damd®simario afirmava que estes
deveriam ser mais educativos que profissionalizamesteriormente, quando os alunos
fizessem do trabalho seu sustento econdmico, i@ntesprendido a licdo anterior de
fazé-lo bem feito.

A conexédo entre a escola e o mundo do trabalhcavaehfortalecendo, sendo
seus valores constantemente reiterados Relasta O Programa de ensino de Higiene
em 1927 para as escolas primarias, por exemplotifidava trés inimigos da saude: a
ignorancia, o Ocio e o vicio. Para lutarem conkes existiriam trés armas: a instrucéo,
o trabalho e a higiene. A ociosidade e os viciage debilitavam o trabalhador,
constituiam-se em objeto de intensa discusséo gi@pdanto no Programa de ensino,
quanto naRevista Os males do jogo, do alcool, do fumo eram refeios ao Ocio e a
auséncia de saude.

O trabalho na industria, por suas caracteristieagrécisao, eficiéncia, ordem e
produtividade, deveria ser um modelo para a edoc#c@&scola ideal era aquela que se
parecia com uma oficinaphde todos trabalham”Metaforas comparando o trabalho
escolar a oficina, a maquina e a industria revatlagamportancia da regularidade, do
controle do tempo e do espagco como mecanismo®m sEsenvolvidos quanto antes

nas escolas.

YTMINAS GERAIS, 1927, p. 1245 (Regulamento do EngMnimnario).
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O trabalho metddico, para o Secretario, constteifa num dos melhores meios
preventivos para as doencas do corpo e do espifitoecessario que na casa exista
felicidade, sem a qual a saude ficara soffrendamcksidade, como mae de todos os
vicios, torna a casa infeliz. Estar occupado, disseeducador, € ser feliz. O trabalho
é, pois, condicéo essencial & saud&”

José Ribeiro Escobar era um dos defensores ddheatveanual como fonte de
progresso individual e socialP4ra que serves? E a pergunta anciosa da humanidade
No mundo ndo ha mais logar para os innute@ trabalho, fonte de progresso, era um
dever moral do ser humano, para quddma vida vasia € immoral..."Segundo o
autor, o trabalho era uma atividade natural — &vidade levaria ao envelhecimento
precoce. Trabalhar é estar em oracdo a Deus e,spardigno da vida, é preciso

trabalhar:

“Cada creatura deve pagar & humanidade o prazeredeivido um minuto

no meio della. Bemdito seja 0 que enriquece, oaqnstroe cidades, o que
semeia campos, o0 que cura enfermidades, o quarfgzoema. Construir — &
o verbo da hora presente*”?

O valor que se dava ao trabalho é incontestavelega identificado como sendo
meio e a0 mesmo tempo consequéncia da disciplintaalfalho na escola servia para
disciplinar, habituando os alunos a exercerem um@ade Util, aproveitando o tempo,
controlando seu corpo e atitudes ao se envolveranrealizacdo de uma tarefa
socialmente aceita e valorizada. O trabalho dis@ph, moldaria, conformaria os
sujeitos, tornando-os produtivos e socialmentesit€ie, por um lado, o trabalho
disciplinava, por outro, a disciplina auxiliaria ftamacgé&o de sujeitos para 0 mundo do
trabalho.

De uma maneira mais direta, podemos identificancentivo e a importancia
conferida ao trabalho pela inclusdo do ensino aleathos manuai® na escola. Eram
diversos os argumentos que sustentavam a impatéeando limitar o trabalho escolar

ao ensino intelectual. Poderiamos enumera-las:

8 MINAS GERAIS, 1927, p. 1707 (Programa do EnsinanBrio).

17 ESCOBAR , José R. “Metododogia - Aprendizado etivga Os tropheos escolaresRevista do
Ensino,BH, n. 8, p. 213, out.1925.

18 O desenho consistia, também, numa forma de tralmémual que existia no Regulamento de 1924 e
permanece em 1927. Uma das diferencas nas recopiesdara que, na primeira Reforma, os alunos
poderiam copiar os modelos dados pelo professm segunda, os desenhos deveriam ser sempre livres,
espontaneos e nunca copias.
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1) Tendo-se em vista que boa parte dos alunos daaepdataria ndo iriam
continuar seus estudos posteriores e que depemdelta sua forca de
trabalho para sobreviver, o trabalho manual colae®/como um periodo
preparatério para o trabalho manual profissional.

2) A confeccdo de trabalhos manuais na escola aléhabi¢uar os alunos ao
exercicio metddico, exigindo concentracao, esfer¢@abilidade permitiria a
interiorizacdo de valores como dedicacdo, zelodyireidade, qualidade,
essenciais ao bom operario.

3) Estimular os pais a enviarem seus filhos a esalarianca aprenderia
nogdes préaticas, que seriam uma forma de auxifeméia.

Para Maria Luisa Cunha, as atividades manuais rearvipara tombater o
verbalismo 6co que é a maipragado nosso ensino’Embora a autora exaltasse o
papel educativo dos trabalhos manuais, a formageaamdbom trabalhador ndo estaria
descartada. Henry Ford era citado ao justificaarafa de se obter o maximo de

rendimentos com o minimo de esforcos inuteis:

“A prosperidade da industria e da agricultura ndopeede sO do
aperfeicoamento das ferramentas; € também funcgdm@o de obra cuja
utilizacdo precisa ser dirigida de tal modo que peupem as forcas,
intensificando o rendimento e seleccionando asiaps.™®*

Tornar a crianca Util deveria ser tarefa dos tfamlmanuais, contribuindo,
ainda, para o seu desenvolvimento posterior qige¢emo ideal colocarthe right man
in the right place”.

O ensino de mecéanica e eletrotécnica nos centdusstiriais, ou agricultura nas
zonas rurais era mais proveitoso economicamenteoeresino de praticas artesanais
como artefatos de palha, vime e bambu, de acordo Jmsé Rangel. Além disso,
deveria buscar-se um equilibrio entre a situaca@mlséutura do individuo e o seu

preparo intelectual:

“Dado o natural pendor da nossa gente para as chadasgorofissdes liberais
e 0 preconceito ainda infelizmente subsistentewtea$ postos de dignidade
s se podem alcancar mediante refinado esmerdentahl, faz-se mister que
0 curso de letras, artes e sciencias, que deve emif@a com o0 preparo

181 CUNHA, Maria Luisa. “As tendencias actuaes do mmgprimario — E preciso que, na escola, a
crianca se sinta num meio bem real, afim de queabdite ao trato nada ficticio dos embaracos da vi
pratica”.Revista do EnsindgH, n.19, p. 380, dez.1926.
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technico profissional, fique limitado as necess@fdia vida proletaria, de
sorte que com esses elementos se possam formarioperontra-mestres que
raciocinem e saibam applicar succintamente, mas aepneoccupacao, no
caso, de desnecesséria e prejudicial erudic&8.”

Nesta perspectiva, o ensino profissional objetavédio somente a tarefa a ser
exercida pelo sujeito com 0 maximo possivel decapéo e rendimento; ensinar além
era desperdicio ja que nao seriam exigidos maisezdmentos na tarefa executada. Da
mesma forma, o ensino deveria voltar-se mais paradastria, e, na agricultura
racionalizada, fatores tidos como de progressoGuomo, em contraposicao as praticas
artesanais.

A escola deveria ter um papel mais ativo na escptbéissional dos alunos,
segundo Maria Luisa Almeida Curfia O professor, com auxilio da Psicologia,
identificaria as tendéncias naturais de seus alumealizando uma orientacao
vocacional, verdadeira obra social, na medida em tcansformaria emutilissimos
coefficientes sociaégrofissionais que, de outro modo, parasitariapedurbariam a
coletividade.

Francisco Lin¥* afirmava que, passados cem anos do Ensino Prinmario
Brasil, em 1927, a Escola Normal encontrava-seipassente organizada, estando os
professores despreparados para o exercicio defgone8es. Além disso, a Escola
Moderna que incluia escola intelectual, de trahatleosadde e de educacéao fisica era
inexistente no Brasil. O trabalho manual na Esddtalerna n&do teria um objetivo
profissional, mas somente educativo, ndo menosmiezaio entanto, as aptiddes as
quais o individuo poderia desenvolver.

Uma preocupacdo notoria era com relacdo aos t@atienos valorizados,
buscando-se marcar a sua devida importancia. Eessé@io ressaltar que a sociedade
capitalista necessitava também dos trabalhos quam emenos valorizados
financeiramente, porém, ndo destituidos de utieddtluma sociedade democratica os
postos eram ocupados segundo as capacidades deo&lund, e a valorizacdo dos
trabalhos manuais tinha por objetivo levar os adumodo almejar somente os trabalhos

mais valorizados financeiramente, ja que estes arasmo para poucos.

182 RANGEL, José. “O ensino profissionaRevista do Ensin@®H, n. 23, p. 523, out.1927.

183 CUNHA, Maria Luisa. “O trabalho intelligente do stee — O bom professor deve seleccionar, entre as
tendencias da alma infantil, a inclinacdo mais mitEea, e assim educal-a, orientando-lhe a profiasé
seguir”.Revista do EnsindgH, n. 11, p.55-57, fev.1926.
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“Os operarios bracaes por vezes parecem falsamesgges inferiores aos
homens ricos ou de profissées mais abastadas. oo si ndo existissem
operarios, que seria da sociedade s6 de fidalgosRoBem que sabe um
officio é s6 por isso, mais util e mais necessargociedade que o abastado,

cuja fortuna pode desapparecer de um instante parao”.*®®

O poema, de Anna Amelia de Queiroz C. de Mendomgstra a valorizag&o
dos trabalhos manuais, exaltados pela escola:

“CANTO DO TRABALHO

TRABALHO é gléria. Quem trabalha
Vive feliz, sereno e sao.

No ferro em braza o homem que malha

Busca a belleza e a perfeicéo.

Da bocca ardente da fornalha
Ergue-se um hymno & criacdo
Frontes de herdes que o suor orvalha,
Os vossos louros ahi estao.

Quem planta o trigo a vida espalha.
Bemdicto seja quem faz péo!
E’ ouro em p6 cada migalha,
Vale um thesouro cada gréo.

Pedra por pedra a alta muralha
Ergue-se aos poucos do ermo chéo.
Louvado seja quem de palha
Cobriu a tosca habitagéo.

Quem fez o panno que agasalha,
Tracando o fio de algodéo.
Quem fez a alvissima toalha;
Quem vive negro de carvao.

Quem corta o tronco e nelle talha
A mesa a que outros comerao.
Quem cose o0s pontos da mortalha,
Quem serra as taboas do caixao.

A vida é aspera batalha

Em que a arma rude € a rude mao.
Bemdicto seja quem trabalha

Pela grandeza e perfeicad®

1841 INS, Francisco. “Cem annos depoifevista do Ensin@gH, n. 23, p. 513-51, out.1927.

185 MINAS GERAIS, 1927, p. 1664 (Programa do EnsinmBrio).

18 Embora tenhamos reproduzido a pagina com o poeptamos por transcrevé-lo em separado para
facilitar a leitura.
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FIGURA 3 : Canto do Trabalho
FONTE: MENDONCA, Ana Amélia de Queiroz C. de. “Onta do trabalho”,Revista do
Ensino,BH, n. 11, p. 52, fev. 1926.
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Primeiramente, gostaria de chamar a aten¢édo plagara ilustrativa do poema,
representando o trabalho industrial e o trabalhicalg, eleitos como exemplos ideais
de demonstracao do trabalho. Além disso, a apesEntdos trabalhadores € bastante
significativa. Em primeiro plano, um trabalhadog@s, saudavel, forte, belo, bem
vestido produz uma imagem completamente as avdeskeca Tatu. Capaz de produzir,
esbanjando forca e mantendo a sua dignidade, altieador representado ilustra o valor
do trabalho e, conseqiientemente, de quem o faz.

O poema enfatizava formas de trabalho cujos valore®m sempre eram
reconhecidos financeiramente. Era preciso mantédip®s, embora fossem destinados
aos mais pobres. E interessante que n&o se toafgama, do trabalho do professor.
Essa auséncia ndo é injustificada. Os professofies pareciam ser considerados
profissionais, mas missionarios da causa educativa. Unico editorial naRevista
criticava o fato de que qualquer um pudesse sart@rofessor, defendendo que era
preciso formar gente capacitada especificamentetpvalhar nessa area.

No Regulamento do Ensino de 1924, e tambérmRemista do Ensincsempre
que se desenvolvia o tema dos trabalhos manuasawda, havia uma nitida separacao
entre os trabalhos a serem feitos pelas meninagufeo bordados, culinaria) e os
oferecidos aos meninos (carpintaria, agricultuk).Congresso de Instru¢do Priméria,
concluia-se que, a partir do@ho primario, deveria ser oferecido as meninaasadé
Economia Doméstica e, para os meninos, aulaslog™®’. No Programa do Ensino
Primério, entretanto, Francisco Campos ndo defetadliaeparacdo, afirmando que o
menino poderia freqlentar a costura porque talwggegse tornar-se alfaiate, assim
também a menina poderia ir para a marcenaria,dingggem ou a horticultura. Tudo
dependeria do interesse dos alunos. No ensino giertdi, 0 Secretario propunha que
tanto 0s meninos quanto as meninas aprendessegpargr um lanche, fazer café,
fazer doce, servir a mesa, seguindo as regragjoinbinecessarias.

Aprigio de Almeida Gonzaga diferenciava a impori@mo trabalho manual na
formacdo da mulher e do homem. Para ele, a firddidbo trabalho manual para as

mulheres ndo estaria sendo bem orientada:

“A escola profissional dever-se-ia chamar ‘Escoka EBducacdo domestica e
profissional’. Eu quero a escola que prepare a ddeacasa, dando-lhe uma

187 Trabalho artesanal realizado com madeira.
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profissdo, e ndo a escola que forme bem operagas,detrimento da sua
missdo social. Deixemos de parte toda essa questéo direitos,

Y

reivindicacdes e feminismo. Attendamos a naturgme, na organizacao e

differenciagdo organica de cada um, estabelecefuascdes e adaptacbes a
H »n 188

vida.

A mulher deveria ser preparada profissionalmenta pa auto-sustentar, ja que
nem todas iriam se casar ou poderiam contar cooxitiafinanceiro da familia. Para
as mulheres pobres e solteiras, portanto, a edugagdissional poderia ser a unica
saida para se manterem dignamente. As mulheredasadaveriam trabalhar para que
pudessem se manter sem dependéncias ou humilhagées; disso, seu trabalho
contribuiria para a rigueza e o bem-estar do papsigio Gonzaga defendia que a
funcdo maternal da mulher fosse igualmente disautiéntro da aprendizagem
profissional. A mulher teria a tarefa de educaffilb®s, animar o esposo, zelar pelo
governo e economia do lar, funcéo, alias, consilderde extrema importancia.
Aprendendo nocdes de Economia Domeéstica, a mullegrseguiria aproveitar
satisfatoriamente o salario do marido nédo o degmerdo. Ensinando-se as mulheres a
utilizar os recursos financeiros da familia e eeoizando, evitar-se-iam motins, lutas

politicas, greves dos trabalhadores descontentesdaixos salarios:

“O homem no fim do mez vé que o0s seus ganhos nad\pigella para o
patrdo, pedindo augmento. Esse, cujos lucros imdiest Ih'o ndo permittem,
nega. O operario abandona o trabalho, vem para a, mrita, junta-se aos
criminosos, e, dahi, nasce a multiddo de seitasqaejandas seitas de
bolchevistas, minimalistas, ett®®

A Educacdo Doméstica para a mulher deveria digieiem trés partes: cozinha,
em que ela aprenderia o0 valor e o correto apravei#o dos alimentos; higiene
infantil, em que Ihe seriam ensinadas nocdes deqoltera e vestuario, de forma que
ela pudesse costurar para os filhoem grande economia para o espbhs® “arranjo
do lar, em que nocbes econdmicas de decoracdo e limpeatibuiriam para
higienizar a casa, dando-lhe ordem e asseio, aééemfeita-la.

O trabalho manual contribuiria, ainda, para a faq@oado carater dos alunos,
gue ndo tendo boas ocupacdes buscariam e encamtrasimas. A ma ocupacao estaria

nas ‘emocdes fortésno vicio que lhes prejudicaria a saude e levanena decadéncia

188 GONZAGA, Aprigio de Almeida. “Conferéncia: |- Filidade do trabalho manual para mulheres; II-
Finalidade do trabalho manual para os homens; Hinalidade do trabalho manual na formacéo civica
dos jovens”Revista do Ensin@H, n. 5, p. 119, jul.1925.
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moral: “...onde mais elevado e diffundido € o trabalho, mliés@a moralidade e mais
dignas as formas de vidaO trabalho manual também despertaria o civismsinando

0 aluno a bastar-se a si mesmo, tendo confiancai @rtornando-se independente da
familia, do governo e dos amigos, desenvolvend@spirito de luta e coragem.

Aprigio argumentava que se deveria ter cautelasaollger um professor de
Trabalhos Manuais, devendo a escolha recair sauele@que ndo somente dominasse
as técnicas de trabalho, mas que fosse também dapiuicar o aluno de maneira mais
ampla: ‘As escolas profissionais cabe muito mais educarjovens para bem
interppretarem seus deveres e direitos, de conftade com os do seu patrdo e os da
sociedade, que os adestrar no manejo desta ou taégreamenta. Para o autdr’ o
trabalho manual era capaz de incutir habitos demydconomia, formar o individuo
moral e civicamente porque ndo se restringia aaliedtdo, mas educava no e pelo
trabalho.

O ensino de Trabalhos Manuais era obrigatério tampara os normalistas,
visando prepara-los para o ensino destes no curgsoanp, como também
desenvolvendo-lhes o reconhecimento da sua immiat&oomo meio de formacao

moral.

3.7 - O Horario Escolar e o controle do tempo

O horério escolar era algo de suma importancimmedida em que permitia o
controle completo das atividades do aluno e profedsabituando-os ao trabalho
disciplinado, metddico e organizado. A organizapéévia, a divisdo das horas em
minutos e segundos permitiam um controle minuceodetalhado do tempo de forma a
ampliar o controle sobre o corpo e suas atividaglgsndo maior rendimento.

Nas Reformas mineiras, que previam detalhadanieds as atividades a serem
executadas pela escola, a atengcdo com o horamtaes@o poderia ser diferente. O

Programa do Ensino Primario de 1927 determinavaogulorarios ndo poderiam ser

189 |bidem. p.120.
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modificados pelo professor, devendo ser seguidaB aomaxima pontualidade e
precisdo. Jules Paydt afirmava que o Regulamento escolar organizavada dia
escola como um relogio. A ordem dos trabalhos aseslera praticamente a mesma em

ambos os Regulamentos do Ensino Primario:

“Art. 308. Os trabalhos escolares obedecerao a seglordem:

§ 1° Nas escolas singulares:

Dez minutos antes da hora do inicio das aulas, d&v@s professores e
adjunctos(estagiarias) estar presentes no edificio escglmomptos para 0s
trabalhos,_ que obedecerdo ao horgraando-se o signal convencionado para
gue os alumnos tomem 0s seus logares. Procedeasd#amada no principio
da primeira aula (e, em seguida, a inspeccéo deiasssaude).

8§ 2° Nos grupos escolares e escolas reunidas:

1° quinze minutos antes do inicio das aulas, abriéeess edificios escolares,
devendo os professores e empregados assignar ectesp ponto, que sera
encerrado immediatamente pelo director;

2° a execucdo do horario terd comego com o primeiguéode aviso para
gue se reunam em férma todos os alumnos;

3° a féorma devera ser por classes e a dous de fuadam segundo sinal,
seguirdo para as aulas, acompanhados dos respsqbiraiessores;

4° entrados em aula, em filas correspondentes ascdesiras, aguardardo
signal do professor para tomarem assento, proceaksedd chamada dos
alumnos (e, em seguida, a inspeccdo diaria do asseda saude). Esta
chamada sera feita em cada aula pelo respectivéepsor

5°as sahidas collectivas das aulas serdo sempresfeita forma, precedidas
de dois signaes — o primeiro, de advertencia, filcans alumnos de pé, e, o
segundo, de movimento;

6° cada mudanca de licgdo sera avisada por um toqual de sineta;

7°findos os trabalhos escolares, reunir-se-do, deonog alumnos, em férma
geral, podendo nesta occasido ser-lhes feitas conuacbes e observacdes
de ordem disciplinar, bem assim pequenas prelecafiasivas a actos ou
acontecimentos passados ou presentes, a juizdidEgores; em seguida, a

determinado signal, retirar-se-a0'%

Discorrendo sobre o Horario Escolar, Artur Furtadisforma pouco comum nos
textos daRevista ndo trazia uma resposta definitiva para o problelelo contrario,
mostrando como outros autores tratavam a quedii@eexava ao leitor sua propria
escolha. Haveria tanto aqueles que determinavamoyasto mais novas as criangas,
menor deveria ser o tempo das licdes (de 5 a 7. &%ominutos; de 7 a 10 anos: 20

19 GONZAGA, Aprigio de Almeida. “Ensino Profissiond civismo e o trabalho manual'Revista do
Ensino,BH, n.7, p.182 —-183, set.1925.

IPAYQT, Jules. “Instrucgo moral:0 Regulamento Bs@disciplina’Revista do EnsinBH, n.28, p. 12-15, dez.1928.

192 MINAS GERAIS, 1924, p. 284-286 (Regulamento doim$rimario) & MINAS GERAIS, 1927, p.
1229-1230 (Regulamento do Ensino Primario). Forabfirthados os itens do texto de 1924 retirados em
1927 e colocados entre parénteses os acréscinisfoiana Francisco Campos.
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min; de 10 a 12 anos: 25 min; de 12 a 16 anos:iB) até aqueles para quem o estudo
arduo e prolongado néo seria nocivo a saude, dpseleas criancas ndo estivessem
debilitadas:

“Tenham as creancas, dizem elles, de seu natural eonstituicdo vigorosa;
sejam affeitas ao trabalho, alimentem-se da nutrigde convém; vistam-se
hygienicamente; durmam bem; respirem ar puro; gem 1seis, dez horas de
duro estudo por dia Ihes causaria danno. Mas si doso annos em deante
lhes permittirem frequentar saraus, saborear vinHosnar charutos, trajar
modas, comer ao seu talante, dormir a seu bel prazedar por onde lhes
agrade, melhor é que as arredemos da escola, g uma complei¢do
arruinada sob semelhante regra de vida nédo resissigquer a tres horas de
trabalho por dia.”**

Os horérios previstos no Regulamentos do Ensinol@®t e 1927 eram
idénticos: para as escolas de um so turno - foggapos, escolas isoladas ou reunidas
— seriam de 11:00h as 15h:30 min com uma internugdedmeia hora para o recreio ao
ar livre™®* e para as noturnas das 18h:30min as 21:00 hmasscolas de dois turnos o
horério seria de 7:00h as 11:00h e de 12:00h &9 I&iras sem intervalo para recreio o
que, para Artur Furtado, constituiria nungaidve falhd.

Para facilitar a marcacdo dos horarios, os Regultoaereviam um reldgio de
parede e uma sineta para avisos gerais, como alagecdolar a ser enviado a todos os
estabelecimentos de ensino. Francisco Campos,apdestcontas naRevista do
Ensind®® afirmava que entre setembro de 1928 e julho d@ h88iam sido fornecidos
172 relogios e 86 sinetas para as escolas prindwigstado.

Tao importante quanto o horario destinado ao lthab&ra aquele que se
destinava ao repouso: o Programa do Ensino Prirdérit927 estabelecia 5 minutos de
descanso no intervalo entre duas licbes consesutarabora reduzisse de trinta para
vinte minutos o horario destinado ao recreio.

Também os recreios ndo pareciam consistir num espagarte da vigilancia
escolar. Se em 1924 ficava determinado que os gz@fes vigiariam as criancas
durante o recreio, 0 Regulamento de 1927 ndo tocavassunto. N&evista,porém,

recomendava-se que noOs recreios houvesse sempre vigi@ncia atenta dos

193 FURTADO, Arthur. “Horario EscolarRevista do EnsindgH, n. 25, p.2, jun.1928.

1% No Regulamento do Ensino Primario de 1927 estasiirthdo um periodo de meia hora para o
recreio, no Programa, no entanto, s6 eram designadte minutos.

19%“Educacdo Publica’Revista do EnsindgH, n. 47, p. 4-28, jul.1930.
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professores — que se revesariam - para corrigialess cometidas pelos alunos, bem
como os seusvicios de educacao”

Havia uma unanimidade em afirmar a importanciasgmuso bem aproveitado,
para uma maior eficiéncia no aprendizado das licles recreios ao ar livre nem
sempre, porém, eram compreendidos como momentestamkso: para Arthur Furtado
eles seriam repouso para o espirito, mas fatigasi@orpo, sendo necessario, apos esse
periodo, um tempo para o descanso das criancasut@ também considerava
importante que os professores tivessem mais auianpara organizar o horario de
acordo com as necessidades locais. Esta autonarie Isnitada, pois o horério
previsto deveria submeter-se aos principios do Remnto do Ensino e ser aprovado
pela direcao.

A escola do trabalho, tdo preocupada em ocupapumeaf proveitosa e Gtil o
tempo da crianca, ndo poderia se descuidar doesepot livre nas férias. Amélia de
Castro Monteirt® defendia que nas férias, onde a criamia livre expanséo a suas
tendencias especiaes e suas capacidades’escola deveria programar algumas
atividades de forma que a crianca empregasse getdééimente o seu tempo. Tais
atividades apresentariam diversas vantagens, efdse conservariam o0s héabitos e
atitudes inculcados pela escola e evitariam qudéAas se passassem entre mas
companhias, com as criancas vagabundando e fadepdedacdes.

Para Foucault, o problema do tempo consiste namaap@o combate a
ociosidade, mas, principalmente, no seu aproveittoneextraindo-se 0 maximo de

rendimento em parcelas cada vez menores de tempo:

“... 0 principio que estava subjacente ao horano sua forma tradicional era
essencialmente negativo; principio da ndo-ociosijad proibido perder um
tempo que é contado por Deus e pago pelos homeersro-moral e
desonestidade econémica. J4 a disciplina organize @conomia positiva,;
coloca o principio de uma utilizacdo teoricamenwmpre crescente do
tempo; mais exaustdo que emprego; importa extraitempo sempre mais
instantes disponiveis e de cada instante sempre foigias Utei$ (Foucault,
1987, p. 139)

Complementando os processos disciplinares instasirpdla educacéo escolar
pudemos perceber nas Reformas do Ensino uma oagaoisistematica dos alunos,

1% MONTEIRO, Amélia de Castro. “Actividades nas fetigaula para os inspetores escolares na Escola
de AperfeicoamentoRevista do EnsindH, n.36, p. 67-6%9g0.1929.
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determinando-se até mesmo a sua organizacdo esmélantrada e saida das aulas.
Para Foucault (1987, p.133)A disciplina, arte de dispor em fila, e da técngara a
transformacao dos arranjos. Ela individualiza ogpmus por uma localizacdo que nao
os implanta, mas os distribui e os faz circular aumde de relagdes”.

Apesar do proprio Regulamento do Ensino institsiffias, um dos artigos da
Revistd®’ criticava tal modelo por lembrar a disciplina, @rde vigilancia militares, e
sugeria uma interessante resolucao para o probf@meofessor deveria discutir com 0s
alunos e deixar a eles a decisdo sobre as filasseaDimrma, se eles escolhessem tal
organizacdo, esta ndo seria uma imposicao do pmfetendo sido uma escolha dos
préprios alunos.

Diversos sujeitos eram chamados a colaborar naniaag@io de praticas
disciplinares, contribuindo para o avanco da esealgdo no Estado. No préximo
capitulo estaremos tratando dessa atribuicdo geneabilidades por parte do Governo

em relagcdo a sociedade para que se empenhassenoéemgdo das escolas e na

aplicacao de praticas educativas.

197“Em fila ou sem fila?”Revista do EnsindgH, n. 40, p. 50-51, dez.1929.
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OS SUJEITOS DA DISCIPLINA



109

CAPITULO IV )
A RESPONSABILIDADE SOCIAL PELA EDUCACAO ESCOLAR

4.1 — Dividindo responsabilidades: policia, famili@ comunidade

No periodo analisado a sociedade era, por diveessess, exortada a cuidar das
escolas, auxiliando-a com a sua contribuicdo fiamagc participacdo e vigilancia. Os
Conselhos Escolares Municipais constituiam-se nwemplo de uma forma de
organizar a participacdo da sociedade, atribuihdadsponsabilidades no que se referia
a educacéo escolar. Tais Conselhos, presentesquaRento de 1924, permaneciam
na Reforma Francisco Campos como uma organizacaplementar a escola. A
composicdo dos Conselhos sofreu algumas pequetaacaks entre as Reformas,
sendo formado pelos:

- Presidente da Camara Municipal ou do prefeijpie exerceria a presidéncia
do Conselho;

- Diretor do grupo escolar ou professor da escolgusan - designado pelo
Diretor (em 1925) ou Inspetor Geral da Instrucabliea (em 1927);

- Promotor de justica e adjunto (retirado em 1927);

- Juiz de direito ou juiz municipal (inserido em 1927

- Vigario da paroquia (inserido em 1927);

- Cinco membros, escolhidos pelo Presidente do Estttoe as principais
pessoas do lugar (retirado em 1927);

- Outras quatro pessoas do lugar, nomeados pelo t&&urelo Interior
(inserido em 1927).

As mudancas davam maior autonomia ao Secretéarioteloor e cediam terreno
para a participacdo da Igreja Catolica nas deciddegSonselho que tinha por objetivo
estimular o desenvolvimento do Ensino Primario moanicipios mineiros. As
atribuicdes do Conselho tornaram-se menores a partReforma Francisco Campos e

consistiam em: solenizar as festas escolares e dsstlibuicdo de prémios; comunicar
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ao governo as necessidades do ensino; indicar \a&rrgnnomes para as funcdes de
inspetor escolar; estimular a matricula e freqig&ntas escolas, cobrando a sua
obrigatoriedade; coligir os dados necessarios eenseamento e estatistica escolares;
promover a obtengcédo de fundos para as Caixas Essplescalizando sua aplicacéo;
auxiliar os menores desamparados; verificar o ensas escolas particulares e solicitar
material didatico e mobiliario para escolas do roimd, entre outras.

O funcionamento das Caixas Escol&tésstava previsto nas duas reformas do
Ensino. Na primeira, era identificada como parteHiggene e Assisténcia Escolar; na
Reforma Francisco Campos, era evidenciada comoagsaciacdo auxiliar & escola. As
Caixas contavam sempre com 0 apoio da sociedadsuaecriagdo e manutengao.
Faziam parte da Caixa Escolar trés categoriasadess&egundo 0s servicos prestados a
organizacao e sua manutencao, e de acordo conorodeatontribuicdo financeira dada,
além da taxa mensal de mil réis, valor minimo aps@o pelos associados. Os s6cios
elegeriam um presidente, tesoureiro, secretariésfiscais e, a partir de 1927, ficava
determinado que criassem um estatuto proprio, d deeeria ser aprovado pelo
Secretario do Interior e publicado no 6rgéo oficial

A arrecadacédo para formacdo do patrimonio das €abscolares viria da
contribuicdo e donativos, quermesses e festass @sg@eciais criadas pelo Estado ou
Municipio para este fim e vencimentos que os furims deixassem de receber por
qualquer motivo. O objetivo das Caixas Escolaresasge prestar assisténcia aos
menores indigentes, proporcionando-lhes meios @ palavras de Francisco Campos,
“com asseio e decéncia freqiientarem os estabeletimeale instruccdo primaria®®.
Seus recursos poderiam ser utilizados na distébuie prémios e no fornecimento de
merenda, roupas, calcados, objetos de uso pessoabdicamentos indispensaveis aos
alunos indigentes. Um balancete deveria ser en\sadeestralmente & Inspetoria Geral
da Instrucdo Publica (ou a Diretoria, antes de L9%5im como uma lista dos alunos
indigentes, que seria enviada no inicio do semddgdRegulamentos estipulavam ainda

que o servico prestado pelos membros da admirdstidas Caixas deveria ser gratuito.

19 O art. 487 do Regulamento do Ensino Primario d241&firmava que o funcionamento das caixas
escolares, hortos e clubes cooperativos, criados1880 pela lei n. 800, dependeriam de uma
regulamentacéo especial.

199MINAS GERAIS, 1927, p. 1206 (Regulamento do EngMnimnario).
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Em diversas ocasides ficava bastante evidentefonsss consultadd¥, que a
construcdo de escolas e ampliacdo do Ensino Pdreéni Minas nao parecia ser uma
solicitacdo da populacéo. Pelo contrario, era oe@uy quem considerava importante a
criacdo de escolas priméarias, e ainda precisavaveocBr 0 povo mineiro da
necessidade da educacgdo escolar. Na prirRavésta do EnsindBento Ernesto Junior
culpava os pais pela infreqiéncia dos alunos, pgigles faziam-nos trabalhar, ndo
valorizando a escola. O governo estaria fazendo Ubssmemeérita e dignificante
empreitadd cujos esforcos ndo eram reconhecidos pela pofolagambém a
necessidade de impor pesadas multas aos paisegiggam em matricular os filhos,
revelava que a escolarizagdo consistia, muitassyezais numa imposi¢cdo do que uma
reivindicacao popular.

A partir das fontes consultadas néo foi possiettaar se tais multas eram ou
nao aplicadas e com que frequéncia. Entretantecessidade da imposi¢cdo das multas
ja se constitui num indicio de que nem sempre radits eram convencidas ou tinham
condicOes de enviarem seus filhos a escola. Neases, as duras penalidades exerciam
um poder de coercéao talvez mais eficiente que malla a adesao espontanea.

Havia ainda uma preocupacao recorrente, nas duasnies, em solenizar as
festas escolares, a entrega dos diplomas e a m@mnie alunos, de forma que a
presenca da populacdo e das autoridades Ihes issaferm carater de importancia
social. E isso se constituia numa forma de dabilickhde e credibilidade as funcbes da
escola publica priméria.

A busca pela integragéo entre escola e sociedag@utse mais evidente a partir
da Reforma Francisco Campos, quando foram criasldsiditoriunsque consistiam em
atividades promovidas pelos alunos, abertas apatido da comunidade extra-escolar.

No discurso de inauguracao da Escola de Aperfeieato, Francisco Campos
afirmava que a construgcdo desta havia sido inicramlgrimeiro ano do governo do
Presidente Antbnio Carlos. Esse Presidente, atrdgédiversos apelos, buscava “...

accudir o povo mineiro, mobilizando os seus recsis@s dons preciosos da sua clara

20 saliento aqui que talvez a mobilizagdo popular gemolas pudesse ser identificada em jornais da
época ou outras fontes de andlise. Porém, a pdifontes consultadas, pude concluir que ndo era a
populacdo que reivindicava escolas, era 0 goveurdrtpistia em sua importancia e buscava convencer
sociedade a auxiliar o trabalho educativo escdlana hipétese levantada é de que esta era uma
estratégia, por parte do governo, de se mostracppado com a educacéo, ressaltando a apatia fer pa
da populacéo.
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intelligencia e da sua vontade illuminada, collodaros, como nobres e indispensaveis

instrumentos, ao servico dessa campanha?®”

Este € um dos exemplos de que o
projeto educacional para o povo vinha das eliteade com o objetivo de formar um
povo ordeiro e trabalhador.

A sociedade deveria participar e contribuir paraampliacdo das escolas
primarias, mas antes necessitava ser convencidamtatancia desta. As autoridades
politicas, médicas e sociais eram exortadas a igiegstas instituicbes escolares,
convencendo aos outros segmentos sociais de suessitarle imediata. Aos
professores, primeiro alvo na construcdo dess@dade escolarizada, cabia divulgar
em seu meio o valor da escola como instrumento aditoce disciplinador. Eles
deveriam formar umapatrulha avancada de cada geraaaontribuindo para a
producdo e manutencdo da ordem e do controle lLinsuip através da escola. Na
impossibilidade de realizar tal tarefa, era a pedgolicia quem disso deveria se
encarregar.

N&o havendo meios mais sutis para convencer a gggmullocal da frequéncia
escolar dos alunos, alguns dispositivos mais dassteram chamados a exercer sua
funcdo. A partir da Reforma Francisco Campos, bess nmcisiva na imposi¢ao da
frequiéncia escolar, o descumprimento da obrigatade escolar e 0 ndo pagamento das
multas impostas por tal motivo, poderiam levar foaor a prisdo. Os alunos também
nao escapavam da atuacao policial, ja que nos &egutos do Ensino Primario de
1924 e 1927 determinava-se queSefdo detidos e conduzidos & presenca da
auctoridade escolar, os menores de 7 a 14 anosayeen encontrados vadiando nas
ruas e estradas durante as horas de escdlaNo Regulamento de 1924, a essa frase
estava acrescida a express&em motivo justificado Essa pequena alteracdo entre os
Regulamentos pode demonstrar que, para Francisopd3a ndo havia motivo que
justificasse a auséncia escolar, a ndo ser nasc¢8ds de doenca contagiosa,
diagnosticadas e tratadas pela inspetoria médica.

No Regulamento de 1927 havia um item tratando ég@enente da disciplina
dos alunos no espacgo exterior a escola. Fora dossnascolares e do meio familiar
eram as autoridades locais, dentre elas a poligie, deveria ter sob controle o

21 CAMPOS, Francisco.Dois discursos memoravéifRevista do Ensin@gH, n. 32, p. 25, abr.1929.
22 MINAS GERAIS, 1924, p. 219 (Regulamento do Engtnionario) & MINAS GERAIS, 1927, p.1147
(Regulamento do Ensino Primario).
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comportamento infantil. Os deveres dos alunos seslas primérias se estendiam além
dos muros escolares onde, na falta de outra aattgidompetente, era a propria policia

encarregada de tal vigilancia.

“Art.338. A applicacdo destas disposicdes e a sigila das crencas fora da
escola sdo recomendadas, como nota especial, A¢attedos paes, maes e
responsaveis e, particularmente, as auctoridadesritbidas da policia local,
aos funccionarios do ensino, aos membros dos CurseEscolares, das
Associacdes de Maes de Familia, das Ligas de Bandbem como as
auctoridades prepostas & protecdo dos menof¥s.”
Ficava determinado também, a partir de 1927, queasus de falta de higiene
ou de aluno que estivesse acometido de parasitoesspla envia-lo-ia para ser tratado
pela familia. Se este, estando ja curado, naonetee as atividades escolares, a policia

poderia ser convocada para procura-lo e reenvaé-lestabelecimento escolar.

Relacdes da escola com a familia

“Sendo a escola actual a escola da vida, os
professores € 0s paes devem conjugar 0
pensamento, de tal maneira que a creanga, em
casa, encontre um mestre e, na escola, encontre
um pag”.24

Eram muito freqlientes, nRevista os artigos que direta ou indiretamente
tratavam da importancia da familia para a educag@mtil. Em alguns momentos a
separacao escola e familia era bastante ténueéiA ih escola como um espaco de
relag6es semelhantes a da familia era difundidacipalmente, ao situar os professores
como pais ou maes dos alunos.

As preocupacdes com a familia do aluno eram umataote naRevistado
Ensina a educacao ndo deveria limitar-se a crianca,atmagir também seus familiares.
Buscava-se ndo somente a cooperacdo da familiatimeades realizadas pela escola,
mas principalmente exercer uma acao educativa soprépria familia, alterando seus

habitos e valores. Identifica-se uma ambiguidadeifiesta no discurso sobre a familia

23 MINAS GERAIS, 1927, p. 1234 (Regulamento do Engtnionario).
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gue era, a0 mesmo tempo, considerada como possumdpapel essencial na boa
formacao do aluno, valorizando-se e exaltando sugles, mas também era acusada
de prejudicar a atuacdo da escola, seja pela siierenca e desvalorizacdo dos
trabalhos escolares, seja por anular toda a acécath realizada pela escola, ao
disseminar outros valores e habitos entre as @t ang relagcdo escola-familia era,

portanto, bastante complexa. Por um lado, exigiapse a familia tivesse maior

participacdo na vida escolar do aluno, por outra, & propria escola que desejava
interferir na vida familiar para também reeducé-la.

Os educadores, ao considerarem a familia insufemieente preparada para
formar as criangas, identificavam a instituicAootmccomo a mais adequada para
transmitir valores, normas, preceitos morais, wiedareligiosas e todas as demais
formas de portar-se na sociedade urbanizada e nmaydgue se buscava construir. A
familia era convocada a participar como peca auxila escola nessa formagdo moral
dos alunos. E os alunos, por sua vez, deviam eféandbém um papel educador —
segundo as normas escolares — dentro da familia.

Comecemos pelas acusacdes da incompeténcia dafamieducacdo de suas
criancas. Logo na primeirRevista do Ensinmm artigo de Bento Ernesto JURfGr
culpava os pais pela infreqiéncia dos alunos aslasscafirmando que estes néo
contrariavam a indoléncia e a vagabundagem dassfi#hos levavam para trabalhar na
lavoura ou mesmo no trabalho domeéstico. O fatoraeathar junto aos pais estava
associado ndo a necessidade de aumentar os retanfeemiliares, mas a indoléncia e
vagabundagem dos alunos, amparada pela familias®l@amitia que, para a familia,
diante dos pesados trabalhos na lavoura exerciétss riancas, vagabundagem
poderia ser, segundo seu ponto de vista, frequen&scola esquivando-se de tarefas
mais dificeis.

Firmino Costd” propunha que a escola ensinasse algumas espedésids
criancas tais como costura, bordados, culinarsem#o e cartografia. O aprendizado de
atividades cuja utilidade fosse mais imediata, pddeincrementar o orcamento
familiar, despertaria 0 interesse dos pais em ootabpara a matricula e para a

frequéncia dos alunos.

204V/IANNA, Mello. “Palavras da tltima mensagem do Bresidente Mello ViannaRevista do Ensino
BH, n. 16 e17, p.300, jul-ago.1926.
295 JUNIOR, Bento Ernesto. “Cousas da Instrucc&evista do Ensin®H, n. 1, p. 15, mar.1925.



115

Com as familias mais interessadas na forca dalt@lgle suas criangcas do que
na frequéncia a escola, era feito um amplo trabaleoargumentacdo acerca da
importancia das atividades escolares. Nao sendaiygbsonquistar-lhes a adeséo por
meios mais brandos, o seria, entdo, pela punic&.R€gulamentos, de maneira
pormenorizada, estabeleciam multas para os pa@&s coajiancas se incluiam na
obrigatoriedade escolar e ndo a frequentavam. B, E9imposicao de multas tornou-
se ainda mais dura, podendo levar a cadeia osoaduifratores e reincidentes no
impedimento da frequéncia escolar.

A infreqiéncia dos alunos nem sempre era vista cdesmazelo dos pais, no
cumprimento de sua obrigagcdo de levarem a criargscala. Os professores também
eram freqientemente culpabilizados pela avers@ed@ae ‘O bom professor, ninguém
ignora esta verdade, consegue, sempre, frequemcecevel, ao passo que o mau vive
luctando com a inassiduidade dos alumnos. O enaitrahente prende a crianga; o
transmittido por processos arcaicos, a rep&fi¥

Pais e professores, portanto, dividiam as respditsates nos problemas do
ensino. Ha que se levar em conta que o dominiaude mesponsabilidades ndo eram
respectivamente, casa e escola. Também na ess@ajsoeram responsabilizados pelo
comportamento de seus filhos. De acordo com d.&é&.do Regulamento de 19203
paes sdo responsaveis pelos damnos causados pelss fdhos ao material e
mobiliario escolar, ao edificio da escola ou as sudependencids Aléem disso,
deveriam acompanhar o rendimento escolar e o praeatb dos filhos. Estes deveriam
ser registrados diariamente no livro de ponto di&@] através de um boletim, ser
enviado mensalmente aos pais dos alunos, conformBefarma de 1924 e
semanalmente, a partir da Reforma de 1927. Fran&@sunmpos determinava que o0
boletim deveria ser entregue aos sdbados aos abamosa assinatura do professor e
restituido na segunda-feira com a assinatura dopaesponsavel, buscando garantir,
dessa forma, o conhecimento dos pais sobre o doara escola.

Também em casos de falta de higiene das criangas @ pais advertidos da
situagcdo. As criangas, em tais casos, poderianersgadas para suas casas para ser
tratadas conforme as instru¢des do médico ou emfemescolar. Se ainda assim néo

2 COSTA, Firmino. “Cultivo de uma especialidadRevista do EnsingH, n. 1, p. 16, mar.1925.
27«pos presidentes das Federacdes Escolares Muisitipevista do EnsindH,n.43, p. 71, mar.1930.
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fosse resolvido o problema, novamente a escolartaraacontrole e faria o tratamento
através da enfermeira escolar.

Se a expectativa de participacdo e apoio dos itaesl a escola nem sempre
tinha resultados positivos, a busca pela integragéoilia-escola era infatigavel.
Diversas tentativas eram feitas no sentido de p@&mas transmitir a importancia da
instituicdo escolar, mas principalmente de atuarfatena mais incisiva sobre tais
familias, expandindo a acdo da escola a esses idsmin

Acreditava-se que as criancas também poderiamaltrab em prol da
educacao/disciplinarizacdo da sociedade, possuwindalto grau de influéncia em suas
familias de origem. Por isso, era importante acé@naestas nas instituicbes escolares,
como nos Pelotdes de Saude, por exemplo, nos glisseminariam as normas
higiénicas aprendidas na escola. Segundo um gptifpticado naRevista a crianca
seria seguramenteo“agente mais efficaz da reconstituicdo ou da readdo da
familia” sendo o melhor meio déazer penetrar na familia idéas de moral, de ciis,
de hygiene ou mesmo de nocdes de ordem scienéfitechnica™® O aluno,
aprendendo na escola regras de higiene, por exeriigdoia desapontado com as
atitudes descuidadas da familia e seu instintoodsezrvacao leva-lo-ia a intervir nessa
realidade, em alguns casos, pedindo até mesmollcoss® mestre, pois‘“palavra do
mestre tem mais autoridade que a dos paes, cu@agieia € manifesta.No entanto,

0 proprio autor admitia que nem sempre era facilc@@ncas serem prontamente
atendidas pelos pais, mas que pelo seu trabaltiogerlentamente elas conseguiriam
introduzir algumas modificagbes importantes no amig familiar.

Apareciam naRevistaalguns artigos encaminhados diretamente as fanilia
objetivando ensinar-lhes a forma mais adequada @dwaar os filhos. Um desses
artigos, por exemplo, era intituladdMeéios praticos de mal educar as criangas —
Flagrante descrip¢do de scenas comuns no seio daméia — Como os paes devem
agir — Os castigos ndo cumpridos, as promessas raxtyaas, as reprehensdes sem

intelligencia™®. Nele, o autor assegurava que a ma educacdo idedarrfalta de

208 «A crianca também pode ter influencia na educal@pais” (adaptado de uma conferéncia realizada

por um inspetor escolar na Franca e publicada 2B 19 ‘L’ecole et la Vié). Revista do EnsindBH,

n.13, p. 126, abr.1926.

209 “Meios praticos de mal educar as criancas — Fragrdescripcdo de scenas comuns no seio duma
familia — Como os paes devem agir — Os castigos auéiopridos, as promessas enganadoras, as

reprehensdes sem intelligerci@lraducdo)Revista do EnsingH, n.16 e 17, p. 273, jul-ago.1926.
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racionalidade na aplicacdo das puni¢cdes e, embosaefenderecado aos pais,
certamente poderia ser utilizado pelos educadaefs ra escola, nas suas préprias
familias ou orientando os pais dos alunos. As queggras basicas para mal educar
resumiriam-se em: |. Prometer e ndo cumprir; lig&rar sempre; lll. Repreender sem
cessar; IV. Ameacar e ndo punir. Os pais, utilipam$sas regras, perderiam a
autoridade sobre as criangcas que nao confiariansuE® ameacas e promessas. Essa
utilizacdo pouco inteligente das punicbes acabaoa agravar o problema da
indisciplina infantil.

Chama a atencéo o fato de, a partir das fontealtadas, os diversos sujeitos
ignorarem os castigos e punigdes utilizados nalimmido discutindo se deveriam ser
substituidos por outros métodos disciplinares duweso seu uso abusivo pelos pais. O
artigo citado anteriormente, por exemplo, s6 carsih inadequado ameacar € nao
punir. A ameaca deveria vir sempre seguida dacAonlUma explicacdo para este fato
pode ser encontrada em algumas pagind®etistd'® onde se afirmava que as criancas,
reconhecendo a autoridade dos pais, viam nos oaspgr ele infligidos, uma forma de
educéa-los. Elas, no entanto, ndo teriam a mesmagreamsdo nao teriam com 0s
castigos e puni¢des dados pelos professores. Dgiatancia de que o aluno visse no
mestre, assim com na sua familia, uma figura déasaya e apoio. Um Unico artigd
desaprovava a atitude dos pais que batiam nossfilhédo aprovando também que
fizessem todas as suas vontades. O castigo levarianca a mentir para nao ser punida
e, por isso, ndo devia ser adotado pelos pais.

Os “Mandamentos do bom educatjate Agostinho de Camp®3$, enderecava-
se também aos pais e maes enumerando pontos daasdacacao infantil:

| — “Educa tu préprio os teus filhdsAfirmando que a educacgéo recebida na
casa dos pais era melhor que a realizada em iterna

Il — “Disciplina e corrige desde o bergo, para ndo tedesconvencer-te muito
cedo de que é tarde de mais para o fazer com.e@umntualidade, ordem e método

deveriam ser ensinados na infancia.

210«0s grandes nomes da Pedagogia — Dom Bosevista do EnsinoBH, n. 16 e 17, p. 249-250, jul-
ago.1926, & SANTOS, Lucio José dos. “Pedagogi@tadiencia’.Revista do EnsindBH, n.19, p.
403-404, dez.1926.

2L SANTOS, Lucio José do$A mentira egoistica: 0 que se deve fazer paraaksit em casa e na
escola”.Revista do Ensin®H, n. 16 e 17, p. 278-280, jul-ago.1926.

22 CAMPOS, Agostinho de. “Mandamentos do bom educadRevista do EnsindH, n.44, p.115-116,
abr.1930,
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[l — “Nunca elogies nem reprehendas os teus filhos naepga de
estranhos...”"0 que poderia torna-los vaidosos ou ofendido®dud irreparavel.

IV- “Exige delles obediencia complétafacilitando-lhes a obediéncia e
valorizando-a, como também aconselhando e adveréintes de punir.

V-* Subtrae quanto possivel as creancgas as conversadus, se as quizeres
conservar moralmente saudaveis e purd®ecomendava-se as criangcas dormissem
cedo, 0 que seria essencial para a higiene da g@nyae a noiteue em geral se faz
em casa a chronica das torpezas da Vida

VI — “Nao facas dos teus filhos brinquedo, expondo-osjocprodigios, a
admiracdo amavel dos estranhos, ou amolecendo-os @ricias excessivas, filhas
mais do egoismo que do anioAlertava que o bebé tornar-se-ia homem maisetard
recomendando, portanto, que ndo fossem mimadoseemasia e que os pais fossem
moderados, tanto nos castigos quanto nos beijos.

VII- “Evita a ociosidade das creancas para que ellas &0 tornem
preguicosas, irritantes, ou precocemente contenyaiat Recomendava as meninas a
realizacdo de atividades domésticas; e aos menifimsgiativas fecundds
estimulando-lhes o interesse pela vida materiglj® produziria homens equilibrados
e perfeitos.

VIII- * Cultiva na alma dos teus filhos a tenacidade, tadia de victoria, arma
invencivel dos triumphadores e dos felizégonselhando a persistir sempre.

IX- “Nao suffoques o instincto infantil de perguntaregd o mais precioso
auxiliar da educacgad.Afirmava-se que as perguntas feitas pelas cridgxeriam ser
respondidas de forma verdadeira e séria.

X- “Expulsa a mentira do teu lar, como virus territeRecomendava-se
habituar a crianca a dizer a verdade sem temdigaado-se duramente a dissimulagao
e agindo com a mesma sinceridade a ser exigideate;a.

Um outro artigé"® propunha alguns recursos para que o controle sobri@nca
na escola se estendesse para a familia e vice-VErsaria excellente para a creanca
ter conhecimento de ser a mesma em sua vida n® har escola, sempre regida pelos
mesmos principios e comportando as mesmas respbdadbs. Para o autor, o

boletim escolar, muito resumido e restringindo-seprendizado da crian¢a, ndo seria
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suficiente para colocar os pais a par do comporitonge seus filhos na escola. Ele
sugeria, portanto, a criacdo de um boletim semeamaihado hebdomadariv no qual
constariam as realizacdes de cada aluno com uraapach 0 seu comportamento. O
curioso é que a confeccdo do boletim seria do mé&@huno que, para evitar fraudes, o
leria em voz alta para os colegas, podendo aindi@rsalteracbes por parte do
professor. Aprovado o texto, este seria levado salmente ao conhecimento dos pais.
Outro recurso sugerido era a utilizacdo de cartdesdata e nome da crianca faltosa, e
que seria levado para os pais assinarem. Comdaoaaéio contivesse a falta cometida
pela crianca, esta seria obrigada a confessa-#agtder a assinatura dos pais e retornar
com o cartdo assinado a escola. Nesses casos ehateacdo o fato de ser a propria
crianca a responsavel por admitir o seu erro enadsuperante professores, colegas e
pais. Os outros s6 faziam referendar a confiss@iesaptada. Nenhuma puni¢do era
sugerida, esta estaria implicita na prépria pultdide sobre o mal cometido.

Os novos métodos disciplinares eram anunciados gantioalmente distintos
dos métodos da Escola Antiga e, muitas vezes, degaiRevista 0s pais ndo estavam
preparados para compreender as mudancas efetuméasala. Habituados a concebé-
la como um mal necessario na vida das crian¢ggsaiegpodiam ndo compreender que,
a partir daquele momento, eram as atividades sagr as excursdes, 0S jogos 0S
verdadeiros motores da vida escolar. Era precispgpar as familias leigas sobre os
novos modelos, para que nao se tornassem critsaagdes dos educadores, mas, pelo
contrario, concordassem com os métodos e, se phgsimbém os utilizassem em casa.
Numa conferéncia realizada na Escola Normal de Ddee Indaid e publicada na
Revista do Ensirfd*, o professor Waldemar de Almeida Barbosa oriengsvéamilias
sobre os objetivos diferenciados para a educacdpartr da Reforma Francisco
Campos, salientando a adoc¢do de meios pedagogidissiplinares especificos. Para
ele, “A escola antiga era frequentada com repulsa. A lasde hoje, é um gozo
frequental-a”.

A importancia de explicar as familias os novos mé@soeducativos residia no
fato de que o papel delas ndo devia se limitar agpanenviar os filhos a escola, caso

este em que eram acusadas de descuidarem dasasridacescola tem sido um

2B M.L. “Relacdes da escola com & familia” (traduzio Fabio Lourival)Revista do EnsindH, n.25,
p. 19-22, jan.1928.
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descanso para os pais: livram-se dos garotos poasuhoras e nem mesmo se sentem
agradecidos aos mestres, que sdo culpados das asrisisa%*'®. Esperava-se que a
familia cooperasse com os professores, ndo sonmgiteoferecendo resisténcia as
atividades propostas pela escola, mas valorizaadn-se possivel, colaborando com os
trabalhos escolares. Nas palavras de Mello Viafi@s paes devem interessar-se
realmente pelo trabalho escolar dos filhos. Os @ssbres precisam contar com a
solidariedade efficaz e com o auxilio continuo gags dos alumnds®. Embora se
desejasse a participacdo da familia, bem como espomsabilidade com relacdo aos
cuidados médicos e higiénicos a serem oferecidea filhos-alunos, ndo se esperava
dela estar devidamente preparada para atender a@etahnda. Dessa forma, o
Regulamento em 1924 recomendava que a Diretoriasiricdo enviasse as familias
dos alunos informativos sobre as doencas transmissimais comuns, suas
caracteristicas como tempo de incubacgdo, durafifmmas de contégio, e as prescricdes
do Regulamento quanto aos alunos infectados. CdRefarma Francisco Campos,
embora se determinasse tentar o tratamento juistdaaaliares, ja se previa que nem

sempre seria devidamente realizado:

“Art. 125. Os alumnos desasseiados e 0s accomruosttite affeccbes
parasitarias da pelle e do couro cabelludo seramdaos para suas casas,
afim de serem tratados de accordo com as indicagims médicos ou
enfermeiras escolares. Si o tratamento ndo se @mercasa, seréo tratados
pelas enfermeiras escolares, podendo ser procurgdts policia 0s que ndo
se apresentarem & escol&”

O Programa do Ensino Primario de 1927 introduzidisgiplina “Noc¢des de
Coisas” que, entre outros temas, mostrava uma imalgefamilia provavelmente muito
distante da familia real dos alunos mineiros nagueintexto, mas que pareciam
representar a familia ideal. O terno do pai, o ébapgalcados e vestidos da mae, as
diversas refeigcbes feitas em familia bem como aseires de colocar a mesa, a
disposicdo da casa e o mobiliario, o pai assalaread mae cuidando dos afazeres

domésticos eram a realidade familiar estudada ocaleesO modelo familiar parecia

214 BARBOSA, Waldemar A. “A reforma do ensino primarievelada aos leigosRevista do Ensino,
BH, n. 38, p.99, out.1929.

215«A nova escola de MinasRevista do Ensin@®H, n. 26, p. 3, out.1928.

21%\/JANNA, Melo. “Palavras da Ultima mensagem do Rteste Mello Vianna”Revista do EnsindgH,
n. 16 el7, p. 326, jul-ago.1926.

ZITMINAS GERAIS, 1927, p. 1180 (Regulamento do Engtnionario).
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também superproteger a crianga, cuja passagenepadia prepara-la-ia para exercer,

de forma menos egoista, sua func¢édo na sociedade:

“Si a creanca, sahindo do seio da Familia, fosseectamente para a
Sociedade, haveria o0 risco de que della se apossasspsychologia
egocentrica.

A criancga sera na Sociedade o que ella fér ao deaxascola Primaria. (...)

A Familia nos ensinou 0 amor proprio, a no¢ao dgndiade, o respeito por
ndés mesmos. A Escola nos ensina a no¢ao de justigmor ao proximo, o
respeito pela dignidade alheig™®

Com a ampliacdo do numero de criancas atendidasgsebla, novas classes
sociais foram tendo acesso a esse espaco e nemesagigum da forma esperada. Era
importante que a escola ensinasse também a fajunélaera o seu papel. Contar com o
auxilio de setores externos a escola era muito riapie. Diversos artigos buscavam
cooptar principalmente as maes para os interessedaees, propondo a participacao
destas nosuditoriunse palestras, e colaborando com a criacdo das Asfes das
Méaes de Familia.

Numa das edicbes, o editofidl reiterava a necessidade de os professores
aproximarem as familias das atividades escolaréendva-se que quatro horas de
trabalhos escolares poderiam ser perdidos pela€itias perniciosas da familia ou da
rua, e que a escola deveria estender a sua inidupaa esses ambienteaddificando-
as de accordo com os seus objectivpara que se tornassem forcas de apoio ao
trabalho escolar. Indicavam-se entdo algumas phbdades de o professor realizar uma
boa ‘propaganda da escdlaapresentar um comportamentsen maculg informar
com frequéncia o que se passava na escola; tralpmla Caixa Escolar aliciando as
familias com os beneficios concedidddifundir conhecimentos e levantar o nivel
intellectual e moral do meiatravés dos livros que as criancas levariam pasa para
serem lidos em familia; desenvolver nos alunosida@dés como polidez, lealdade,
operosidade, obediéncia, afeto e alegria ou andmar aos alunos coisas praticas que
fossem importantes aos olhos da familia. Tantacdedld e cuidados relacionados a
familia demonstravam o receio de que a educacadaegosse anulada pela acdo dos
meios exteriores, 0s quais teriam uma influéncraip®sa sobre os alunos. Por isso, a

necessidade de coopta-los para a missdo educadmmsicola: E necessario que nos

28 MINAS GERAIS, 1927, p. 1658 (Programa do EnsinmBrio).
Z%Que tendes feito?’Revista do Ensin@gH, n. 36, p.1-3, ago.1929.
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convencamos desta grande verdade: a escola so@c@arducar as criancas, quando
a familia e a rua, longe de a perturbarem, a aax#m, com carinho, na sua
missao™?.

Para Francisco Campos, o papel regenerador daaas&ol se limitava a seus
alunos, mas estendia-se a toda a sociedade, refdizana verdadeira transformacéo

social, aperfeicoando-lhe, favorecendo-lhe a ordenorganizacao:

“O seu papel educativdda escola)ndo se restringe aos limites da sua
auctoridade e, por conseguinte, s paredes das claases, mas extende-se
ao meio social a que se acha incorporada, influisdbre elle, enobrecendo-
Ihe os processos, ampliando-lhe os horizontes,osatérindo-lhe novos e
claros horizontes,organizanddhe as tendenciasprientandeo nas suas
aspiracdes, dotando-o daonsciencia da ordem intellectual e mayak elle
observa sem comprehendéf(grifos nossos)

A familia deveria tornar-se educadora nos moldesigtos pela Reforma. Para
tanto, fazia-se necessario educa-la antes, senddosr diversos mecanismos de
aproximacdo e divulgacdo das propostas educativaslemmas. As palestras,
conferénciasauditoriuns entre outros, eram formas de levar, até os paisres,
conceitos e noc¢des tidas como importantes no nsemar. O papel educativo da escola
devia ir se ampliando, dos alunos para as famélidesta para a sociedade como um
todo. Somente assim, a misséo educativa e disaipiia escola estaria completamente

realizada.

Associacdes das Méaes de Familia

“A escola é auxiliar da familia, prolongamento do
lar, segunda méae dos alumnos...”?%

O Regulamento do Ensino Primario expedido por ksancCampos dispunha
sobre as instituices escolares e complementagssada, as quais tinham por objetivo
ndo somente o trabalho com os alunos, mas devéaialmem estender suas atividades
as familias e a populacao local. Reunindo com &ggja os pais e maes dos alunos, a

2204Que tendes feito?’Revista do EnsindgH, n. 36, p. 3, ago.1929.
221 MINAS GERAIS, 1928, p. 1125 (Regulamento do Eaginimario).
22 MINAS GERAIS, 1927, p. 1715 (Programa do EnsinnBrio).
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escola estaria incorporando as influéncias do nseicial, como estava posto no
Regulamento e, principalmente, levando a este as $ienéficas mensagens e
influéncias.

Através das instituicbes, as familias teriam mammhecimento da vida e do
funcionamento escolar, e também poderiam apreraigres Uteis de educagédo, higiene
e outros assuntos de seu interesse. Das instituggimlares, auditoriume o Pelotédo
de Saude certamente eram 0s que mais envolviaamakas. OAuditorium segundo o
modelo proposto no Regulamento, era uma reunidazegoal de duas horas na qual
haveria uma apresentacado de alunos, professorecamngedentistas, administradores
locais sobre assuntos diversos como higiene, pleno@bras publicas, programa de
estudos ou apresentacdo de corais. Em algumassdessades, ndo necessariamente
todas, as familias e a comunidade deveriam seridamas a participar. Estas seriam
convidadas principalmente quando as apresentac@esse limitassem a assuntos
escolares, mas tratassem de aspectos que dizipaitoedeambém a comunidade, como a
higiene, por exemplo. Quanto aos Pelotdes e asa@agzde Sauéfé em que faziam
parte alunos orientados pelos médicos e enfermes@dares, seu alvo de atuacao seria
a comunidade, a qual deveriam transmitir ensinamsesbbre higiene e, mais do que
ISS0, garantir sua implantagao e generalizagéo.

Uma dessas instituicbes, em que a propria famdlidasia representar, era a
Associacdo das Méaes de Familia que ja existia eBb,1840 estando, entretanto,
organizada pelo Regulamento do Ensino. Embora néaganizasse, o Regulamento
nao deixava de reconhecé-la e valoriza-fat.82. O governo ouvira, sempre, sobre a
efficiencia e moralidade do ensino, as associagiedldes de familia que porventura
se organizem na localidade para promover ou insip@ec o ensino®®* pedindo aos
professores que buscassem interessar as maesngéto Brimario.

No Regulamento de 1927, as atividades a serem a#giglas pelas maes de
familia estavam bem determinadas. Eram tarefasecoectes a Associacao: zelar pela
moralidade e saude na escola, empenhar-se pelé&cutate freqiéncia dos alunos,
contribuir com as outras instituicbes escolaresssstir as criancas desfavorecidas

economicamente. As atividades a realizar, bem cemfbrma como se daria a

2 Segundo Diana Vidal, no Rio de Janeiro, as camgmdk salde de carater emergencial e temporario
nas escolas reunido as criangas eram intituladaza@as enquanto os Pelotdes consistiam em umeipo d
organizacao de carater permanente. (informaca@alerb
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participacdo de tais maes de familia estavam tamp@wistas no Regulamento: a
Associacao deveria reunir-se pelo menos uma vean@s, além de visitar com
freqUéncia a escola — que ndo poderia se oporvisii@. Para as reunides poderiam ser
utilizados os prédios escolares fora do horaritudeionamento.

Gustavo Penrf&, em 1926, enaltecia o trabalho da Associacdo dssMle
Familia, para quem nada poderia existir de maisogente, santo, Util e patriotico. As
atividades caridosas desenvolvidas por esta iiggtauseriam de suma importancia,
atendendo as criancas em situacdo de miséria armlodde sua saude e vestuario - e
encaminhando-as a uma vida disciplinada e utilndaaindo a escola, dando-lhes o
livro escolar - conseguindo asstmudar o que poderia ser um ocioso, um delinquente,
em futuro homem do trabalho”.

A familia era, sem duvida, uma instituicdo de digativa importancia para os
educadores mineiros e ndo poderia ficar a partend@rojeto educativo da amplitude
daquele que se esbogava no periodo. As associtgbhasn um importante papel na
comunicacdo escola-comunidade e vice-versa, deveardar parte cooperativa nos
projetos escolares, sendo responsaveis por levpro@to educativo (de higiene,
moralizacéo, civilidade e a disciplina, entre osifraos demais ambientes socialis.

Tais associacfes poderiam ter também uma importamedo ao darem
continuidade ao trabalho escolar no espaco extarrnescola, constituindo-se em
mecanismo de vigilancia e controle presentes entdsiana comunidade. Além disso,
certamente, trariam ao conhecimento dos educadofesmacdes importantes a
respeito dos alunos e suas familias, entre outadisidas espontanea e informalmente
nos ambientes sociais. O olhar disciplinador dalagmha portanto, nesta e em outras
instituicbes (como os Pelotdes de Saude) um praloegto para além do espaco
interno a escola, contribuindo para a tarefa ordersae regeneradora do social.

De acordo com o Regulamento, a Associacdo, catepiasentar aos diretores
dos estabelecimentos e ao goversabte as necessidades e lacunas da escola, sobre os
defeitos observados no seu funccionamento, sugigenredidas destinadas a remediar

a umas e aos outro§®. Portanto, seu olhar vigilante e cuidadoso naoeswenlevava

224 MINAS GERAIS, 1924, p. 238 (Regulamento do Engtnimnario).

22> pPENNA, Gustavo. “A Associacdo das Maes de Fareilibelleza de seu programma” (Conferéncia
do Dr. Gustavo Penna em Cataguazesyista do EnsinddH, n. 13, p. 124-126, abr.1926.

226 MINAS GERAIS, 1927, p. 1204 (Regulamento do Eaginimario).
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informacgdes até a escola, como atuava sobre aiprgrola, informando suas mazelas
aos administradores responsaveis.

A Associacdo das Mées de Familia revelava ainda magem de mulher
voltada para os problemas sociais e dedicada asagainfantis. Dessa forma,
justificava-se a sua reunido em torno de uma ptapeducativa e de combate aos
problemas sociais. A mulher, compreendida como athra ideal, ndo somente era
chamada a exercer o magistério, mas a contribuiesecala enquanto méae. Gustavo
Penna afirmava que o simbolo por ele imaginado pafssociacdo seria o de uma
Nossa Senhora que abrigava num manto estreladce@sepnos, nus, famintos e
desamparados. Essa imagem afirmava o carateosaligiessa instituicdo que defendia
a moralidade, a familia, a caridade aos pequebsiedonados, feita pela mulher (mae
de familia) identificada a figura de Maria, sargsignada e dedicada, capaz de proteger

e bem encaminhar os desvirtuados.

4.2 — Autoridades Médicas

Autoridades médicas eram todos aqueles autorizadtiscutirem o corpo e a
saude, exercendo uma funcéo preventiva ou curdémtro e fora do ambiente escolar.
De acordo com as fontes consultadas, estavam zados a exercer tais funcdes na
escola: os inspetores do servico médico, os médidentistas, enfermeiras escolares e
também os professores. Este grupo estaria respangév fiscalizar, examinar,
selecionar e tratar ndo somente do aluno, mas tardbé funcionarios do ensino.

O poder médico determinava aqueles que estavara afiteqientarem ou nao a
escola e aqueles que deveriam ficar em classesiaspe de que forma deveriam ser
educados. Os funcionarios do ensino também na@asma a um exame rigoroso que
determinava os professores que poderiam assumiar@o,c 0s que deveriam ser
afastados, licenciados ou aposentados.

O poder da ciéncia médica coloca-se como inquestan Os médicos eram

convidados a falar aos educadores, a instrui-laggens deles eram professores na
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Escola Normal e na Escola de Aperfeicoamento. Sdé#ica ndo se reduzia ao
consultério, eram também educadores dos educadores.

Nas duas Reformas do Ensino a preocupacdo com ianklige Saude no
ambiente escolar era evidente; tornando-se, entogtaais organizada e sistematizada
por meio dos dispositivos criados por Francisco e instituidos pelo Regulamento
do Ensino Primario.

Em 1924, o Regulamento do Ensino Primario tratavadigiene e Assisténcia
Escolar no Titulo IX, estendendo a inspecdo médictndos os estabelecimentos
escolares do Estado. Na Capital, haveria um méttidugiene designado pelo governo,
e, no interior, a inspecdo médica nas escolas ideser realizada pelos delegados de
higiene. Previa-se um servi¢co de atendimento odiagiti e a distribuicdo gratuita de
escovas de dentes e Oculos para os alunos pobessngeessitados. A Caixa Escolar
era compreendida também como um instrumento deesaldnedida em que prestasse
auxilio aos necessitados, dando-lhes condi¢desetteora fisica com a distribuicdo de
roupas, alimentos e remédios.

As tarefas do médico designado para o servico&scaldo delegado de higiene
eram promover a inspecéo individual dos alunodepsores e funcionarios do ensino;
inspecionar os prédios escolares, bem como o mkgilizado; prevenir alunos e
professores quanto as moléstias; exercer a climédica entre os alunos pobres;
corrigir defeitos fisicos e anomalias dos alunegjstrar e organizar as fichas sanitarias
destes. A profilaxia de doencgas contagiosas dewerafeita de forma contundente,

como mostra o artigo abaixo:

“Art. 452. Reconhecido o caso de molestia contagiosa escola, sera
retirado o doente; sua carteira sera desinfectadkstruindo-se, si necessario,
os livros e objectos didacticoss de seu uso, setadobém afastados os
alumnos que com elle tenham estado em contatto.”

O Regulamento de 1927, embora ndo tomasse medidadrdsticas, era bem
mais pormenorizado em relacdo a inspecdo meédicdaestendo criado um servico
exclusivo para o atendimento aos educandos e eol@sada Inspetoria de Higiene
Escolar Assisténcia Médica e Dentaria. Esta comgsehde dois inspetores chefes,

médicos, dentistas e enfermeiras, considerandoida as professores primarios como

22T MINAS GERAIS, 1924, p. 325 (Regulamento do Enddmimario).
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auxiliares da assisténcia médica e dentaria nadassd ais atendimentos, em ambas as
reformas, eram gratuitos somente para os alunaggob

O inspetor, chefe do servico médico escolar, daverpanizar, fiscalizar e
dirigir o servico médico da escola, inspecionansigassoalmente quando necessario,
reunindo os meédicos para se informar da situacao alendimentos, e enviar um
relatorio anual de seus trabalhos ao Inspetor @araistrucéo Publica.

Ao médico escolar caberia, além da verificacdosiad® de saude dos alunos, a
inspecdo de todos os funcionarios do ensino naoirdo ano letivo, afastando os
portadores de moléstias contagiosas ou repulsviesitando-os nas praticas de higiene
para que fossem um modelo exemplar para os alarpsdindo exames para concessao
de licencas e aposentadoria, além da realizacdexdme de admissdo que estava
detalhadamente explicado no Regulamento. Eram #amnefas suas avaliar a adequacao
das instalacdes e as condi¢cfes higiénicas dogiedifiscolares e realizar conferéncias
educativas, orientando os educadores e a famidialmos. Na Reforma do Ensino de
1927, as atribuicdes designadas ao médico do seegigolar eram em menor numero
que em 1925. Isto porque Francisco Campos ndo genueiara um atendimento
médico especifico para a escola, como também hiigtai as tarefas entre as
enfermeiras, contratadas para esse servico.

No Congresso de Instrucdo Prim&fiadiscutiu-se como se poderia formar um
corpo de enfermeiras escolares eficiente, estadreleese algumas condi¢cdes para
inscricdo nos concursos: aptidao fisica — veriicgmwbr inspecdo meédica rigorosa;
aptiddo moral e intelectual; conhecimentos de hitlades — verificados através de
concurso; ser maior de 18 anos; menor de 35 arsolte

A enfermeira escolar deveria permanecer na esaotntk todo o horario de
funcionamento desta, auxiliando o médico e os psoies em tudo o que se referisse a
saude das criangcas. Uma de suas principais fungdesntanto, era a sua atuacao no
espaco extra-escolar através das visitas domasliak enfermeira possibilitava, dessa
forma, um prolongamento direto do servico médiamkes com as familias dos alunos.
Além de prestar seus servi¢os dentro da escolafeangeira, conferindo pessoalmente
as condicdes de habitacdo, alimentacdo, vestu@soatunos em suas residéncias,

deveria orientar os pais sobre diversos asped@sarados a saude, acompanhando os
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alunos que se encontrassem doentes e promoventiorraglem que estaria o foco
disseminador de tais doencas: o meio social ditardas criancas.

A assisténcia dentaria, segundo o Regulamento 2I& ti@veria colaborar com a
assisténcia médica na conservacgao e aperfeicoam@stide das criancas, divulgando
hébitos de higiene bucal, prevenindo e curando stiak instruindo professores e
familiares dos alunos sobre os cuidados com a sddslalentes. Para isso, algumas
escolas tinham gabinete médico e dentario e, eM, J@2viam-se também servicos
ambulantes de assisténcia que poderiam ser leadél@s escolas das zonas rurais.

No Regulamento, Francisco Campos sugeria, aindaaanmtdo do Estado com a
Escola de Odontologia da Universidade de Minas iSedestinado a formar
profissionais especializados na clinica dentafeniil.

O Inspetor da assisténcia dentaria, cargo criado18@v, incumbia-se de
fiscalizar o atendimento oferecido nas escolasarorgr um museu dentario com fins
educativos e informar o Inspetor Geral da Instrugg@dare o trabalho realizado. Quanto
aos dentistas, estes deveriam atender aos casosdosl realizar palestras e
demonstracdes sobre praticas de higiene dentalogaafunos e suas familias e para o
pessoal docente.

As enfermeiras assistentes eram auxiliares do ceerdientario, devendo
examinar semanalmente a boca das criancas e aegicestavam sendo cumpridas as
recomendacOes do dentista: encaminhar os alunestamento dentario, instruir
sobre procedimentos de higiene aos alunos e povésssealizar limpeza e curativos no
aparelho dentario dos alunos; auxiliar o traballm dkntista e realizar visitas
domiciliares.

Os professores e diretores escolares eram tambéanregados de exercerem
uma préatica médica educativa e preventiva, mimdoaestes de audicdo, de acuidade
visual, observando anomalias fisicas, mentais eitdef na linguagem dos alunos,
registrando os casos que lhes chamassem atenc@municando as autoridades
competentes e, em falta de médicos, afastar temigoente as criancas suspeitas de
moléstia contagiosa.

Embora os trabalhos de inspecao nao fossem sagnrenente alterados com o

228 “primeiro Congresso de Instruccdo Priméria do déside Minas: as theses discutidas na memoravel

assembleia dos professores mineir&®vista do EnsindgH, n. 22, p. 477-507, ago-set.1927.
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novo Regulamento, recomendava-se a instrucéo a®g pamiliares dos alunos quanto
aos indicadores de doencas e determinava a freqi€mcmomento para as inspecdes
serem realizadas. No inicio e ao final do ano detprofessores, funcionarios e alunos
deveriam se submeter a inspecdo médica, estanddosyjalém disso, a exames
periédicos ou a atendimentos diarios quando dailgx@ de doencas contagiosas.
Definia-se também uma pesagem mensal dos alunogrepjsta em 1924, que
objetivava fornecer informacdes sobre o estad@ddese de nutricdo dos alunos.

A tarefa de pesagem dos alunos parece ter sidpraora risca. Em fevereiro
de 1926, publicava-se Revista de Ensinam demonstrativo da inspe¢cdo medica em
Belo Horizonté®®. Os grupos escolares da Capital foram equipadwmsurna balanca e
uma toesZ° para que todos os alunos fossem semestralmergdgses medidos. Tais
medidas eram registradas numa ficha sanitario-geiieey que acompanharia o0
desenvolvimento fisico do aluno. Apresentando-gera dados dos alunos do grupo
escolar anexo a Escola Normal e outros revelavaiseno grupo Bernardo Monteiro,
no Calafate, os exames detectaram verminose en%98a3 criancas. Também nos
bairros Calafate e Barro Preto estariam o maioramdnde alunos com avitaminose,
recomendando-se urtidnerapeutica pelo leite e pelo pao distribuidos escola...”.

A inspecdo meédico-dentaria nem sempre tinha umtesade prevencdo e
tratamento, constituindo-se também numa forma dec&e bastante eficiente. O
meédico tinha o poder de determinar quais alunosvast ou nao aptos para
freqlentarem a escola e que tipo de assisténcexidavreceber; além de selecionar os
candidatos ao magistério primario e ao exercicifudedes administrativas, momento
em gue a inspecao medica, prevista no Regulameartagterizava-se por apresentar um
grande numero de exigéncias, acabando por exdaiphrte dos candidatos.

A inspecdo médica dos alunos recém ingressos mégsuderia exclui-los em
definitivo da obrigatoriedade escolar:

“Este exame tera por fim afastar da escola creagecometidas de molestia
contagiosa ou repulsiva, 0s cegos, 0os surdos-maddistas e distribuir pelas
classes proprias as creancas que exijam, pela sustituicdo physica ou
mental, educacéo especidl’

229 “nspeccdo medica escolar em Bello Horizonte -4 Esadativamente entrando em execucéo o plano
elaborado para a inspeccdo medica escolar nesti#alCaRevista do EnsinoBH, n. 11, p. 34-35,
fev.1926.

20 Tpesa é uma medida de comprimento equivalent@8an.,

1 MINAS GERAIS, 1927, p. 1173 (Regulamento do Eaginimario).
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Os alunos excluidos deveriam ter seus dados regpstrem fichas clinicas com
as conclusdes diagnésticas, justificando o seuaafento temporario ou definitivo. A
Medicina tinha também uma importancia fundamentadiagnostico, encaminhamento
e tratamento da disciplina escolar.

Os médicos, entretanto, ndo pareciam contar cono agdusoluto para sua
atuacdo. Eram sempre indicados grandes inimigos tguam de combater para
fazerem-se respeitados e ter suas sugestbes aplicad habitos arraigados das
populacao, tidos na maioria das vezes, como agighicos, as medicacbes caseiras, 0
exercicio de praticas curativas por pessoas nawizadas, o temor das atividades
meédicas, principalmente no tocante as vacinas.are&na Noronha Horta o principal

a vencer era a resisténcia do meio:

“Um povo dominado por crendices, affeito aos reroedsuperticiosos, as
curanderias, sympathias, benzeduras, arraigado ec@nceitos, eis tudo! O
mal se generalisou rotineiro, e deitou raizes atéalias classes sociaes que
ainda soffrem o mal das susceptibilidades...

Isso para néo dizer dos meios de hygiene, ou adtedalta dos meios de
hygiene, n'uma grande porcentagem da populacido gobobretudo no
tocante a vestuario, acommodacdes e alimentaca@alosque a ultima €, por
vezes, deficiente, sobre ser m4; e onde o predont@p deixa que penetre a
accao benefica do hygienistd*

A Higiene, no Programa do Ensino Primario de 1%2ifatizava a importancia
do médico e de suas praticas como a vacinacd@aodd a acdo dos curandeiros,
considerados perigosos e incapazes de exerceruguajmatica curativa. O poder
médico deveria ficar restrito a uma classe redutéggmimente reconhecida e autorizada
para o seu exercicio. O fortalecimento de tal pabgrendia do questionamento de
todos os outros conhecimentos sobre o corpo humaeondo aqueles tidos como
cientificos. Os conhecimentos populares, passaolodiyersas geragdes, deveriam ser
reiteradamente invalidados para que a Medicinagagdmtervir e exercer seu poder.

Nem mesmo os alunos escapavam dessa missao hegiempreendida pela
escola. No Regulamento do Ensino Primario de 1@2&rohinava-se a criagcdo de uma
instituicio complementar a escola intitulada “Fadale Saude”, que consistia em uma

organizacdo dos alunos destindaancutir e fixar habitos de hygiene nos escolaeea

Z2HORTA, Mariana N. “A medicina e a escol&evista do Ensin®H, n.22, p. 508, ago-set.1927.
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generalizal-os na localidade®®® Em (ltima instancia, portanto, eram os préprios
escolares os responsaveis pela disseminacdo dendtnza higiénica e de saude aos
seus colegas, familiares e a sociedade, de umanageeal.

No ultimo ano do Curso Primério, os alunos fornrariam Pelotdo de Saude,
instituicdo complementar & escola, criada por FsandCampds”. O ensino de higiene
saia das recomendacdes puras e tornava-se maw phatscando formar os alunos
como verdadeiros defensores e promotores da sauldehegiene em seu ambiente.
Além das recomendacdes habituais sobre os vicioscessidade de utilizacdo de uma
agua limpa, os perigos do contato com animais diicnése de mosquitos e insetos, 0s
alunos passavam a receber no¢bes mais praticapegoitissem uma atuagdo mais
incisiva com relacdo a saude. Recomendava-se quendgssem sobre o valor
nutricional dos alimentos, devendo-se ensinar nesngnmeninas a preparar um lanche,
fazer café e servir a mesa, lembrando, obviamelatdhigiene necesséaria. Os alunos,
além de aprenderem os beneficios da vacinagaoriaeveer instruidos sobre como
vacinar e cuidar de pessoas que tivessem vari@aeriam também aprender como
cuidar de um ferimento, fazer curativos, reaninsixeados e aplicar uma injecédo. Os
alunos eram exortados a serem os educadores @gmsptios familiares e da sociedade
em geral, além da promessa de que se tornariawssiaiCaixa Escolar.

Os alunos deveriam tornar-se também defensoreawda da saude, difundindo
principalmente habitos higiénicos entre os colegagopulacdo em geral. A conotacao
militarizada do Pelotdo mostra que para vencereasténcias aos novos habitos e
modelos impostos pela classe médica, s6 mesmo uereagjue, a partir da orientacédo
dos médicos e enfermeiras escolares, colocariaatunes nas frentes de batalha junto a

sua familia e comunidade, disciplinando-os.

23 MINAS GERAIS, 1927, p. 1203 (Regulamento do Eagimimario).
%34 Embora antes da Reforma por ele empreendida, §éeegssem nRevistaretratos de alunos nos
Pelotbes de Saude.
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FIGURA 4: Grupo Escolar “Bernardo Monteiro” — Grugdos alunos do “Pelotdo de Saude”,
vendo-se também o Diretor de Instrucdo, médicaslass, diretora do grupo e enfermeira.
FONTE:Revista do Ensinm. 27, p. 503, ago-set.27.

Os Pelotdes de Saude eram anteriores a Refornmrisda Campos, como
podemos ver pela propria data da fotografia. Passqartir de 1927, a constituir-se,
como ja dissemos, em uma instituicdo complementescala. Tais alunos possuiam
uma grande missdo pela frente. A importancia deriad-los, demonstrando a
relevancia desta tarefa fica bem evidenciada nagfafia: os alunos a frente,
uniformizados, vestidos de branco, assemelhadoprapsios médicos e enfermeiras,
pareciam prontos e instrumentalizados para o thab#&lazendo nas méos algum tipo de
aparelhagem médica que nao é possivel identifical geja. Certo é que foram
designados, escolhidos, dentre os alunos da escdplaria para uma tarefa higienista,
gue partia da escola para as familias e a societ@de um todo. OSenfermeiros
mirins” constituiam-se numa imagem de esperanca paraenpeee para o futuro.

Se todos eram exortados a contribuirem para airtggido da educacdo escolar

no Estado, os professores eram, sem divida, osmgie sentiam o0 “peso” desta
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responsabilidade. Alternando-se entre criticasogi@$, o Estado tomava-0s como 0s
pilares da Reforma do ensino, principalmente em719% funcdo disciplinar dos

professores sera o tema discutido no capitulo segui
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CAPITULOV _
OS PROFESSORES E A FUNCAO DISCIPLINAR

‘A escola é o primeiro reducto da defesa
nacional: a menor falha do ensino e o menor
descuido do professor podem comprometer sem
remedio a seguranca do destino do paiz."2%

A Revista do Ensinadesde a sua criacao e durante as duas Reformagi@o
passou, tinha como principais leitores os professafa rede estadual do Ensino
Primario de Minas Gerais. No periodo analisado, ambalguns poucos artigos
estivessem direcionados a familia, ou aos leiterasgeral, a grande maioria deles
dirigia-se diretamente ao professor e ao seu diaa€Constituia-se, portanto, huma
estratégia de divulgacdo para o professorado mirdss orientacbes pedagodgicas,
publicando estatisticas da educacdo no Estadopslags professores, mostrando as
realizacdes do governo, passando a ter, apés anietle 1927, uma importancia ainda
maior na formacgéo desses educadores.

Os professores mineiros, segundo uma avaliagdozadal por Francisco
Campo$®® caracterizavam-se pela baixa escolaridade e pacesso as leituras. Era
essencial, portanto, forma-los para o exerciciondwistério. Da elevacdo do nivel
intelectual e técnico do professorado, dependiacesso da Reforma do ensino no
Estado. ARevista do Ensin@onstituia-se assim em um veiculo de comunicagéo d
significativa importancia, uma vez que possibil#aos dirigentes da instrucao publica
uma divulgacdo ampla, econémica e acessivel aamedres. Tal divulgacao se referia
as novidades educacionais, prescri¢cdes legais @dogeducativos considerados mais
adequados, bem como aos comportamentos esperaexpectativas em torno do
papel da escola e da educacéo, como um todo.

Além daRevista outras foram as tentativas de aprimorar pedagowgate 0s
professores mineiros: a Reforma previa também nuadasignificativas no Ensino
Normal, com uma nitida preocupacdo com relacdona@edos de ensino (Mourao,

235 BILAC, Olavo.Revista do EnsindgH, n. 15, p.194, jun.1926.

3¢ segundo Biccas (1996), Francisco Campos propdsliagnéstico a ser realizado pela Diretoria de
Instrucdo Publica, cujos resultados o motivaranealizar o 2 Congresso de Instrucdo Priméria no
Estado.
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1962); além disso, seria criada uma escola na &apkscola de Aperfeicoamento -
para onde viriam alguns professores do interioEsiado para um curso de dois anos,
além de oferecer outros cursos para inspetoresgileoee diversas conferéncias para os
educadores e a sociedade em geral.

O investimento para a realizacdo da Reforma, bemocoa atualizacdo dos
funcionarios do ensino foram altos. Foram enviadas Estados Unidos quatro
professoras mineiras: Inacia Ferreira Guimaraegdpsora da Escola Normal Modelo),
Amélia de Castro Monteiro (vice-diretora do Grupsc@ar Silviano Brandéo),
Benedita Valladares Ribeiro e Lacia Schmidt Momtele Castro (entdo professoras do
Grupo escolar Bardo do Rio Branco). Recebendo dergo uma licengca remunerada e
as passagens de ida e volta, as professoras tiohaompromisso de voltarem e
disseminarem as praticas pedagodgicas aprendidas‘Teacher's College da
Universidade de Columbia, situada em Nova lorgaéufiiversidade era mundialmente
famosa, sendo difusora da metodologia da Escola/Atitendo em seu corpo docente,
nomes como John Dewey e Kilpatrick. Para |4 dingie estudantes do todo o mundo
interessados nos novos meétodos educacionais, retelmdio somente uma formacgéao
tedrica, mas também pratica, nas duas escolas anéaaexperimentacao Lincoln
Experimental Schoole de demonstragadtorace Mann(Prates, 1989, p. 95).

Outras iniciativas se faziam no proprio Estado, @diorma de preparar 0s
professores: em 1928, por exemplo, foi realizadocumso de aperfeicoamento para
professores primarios, contando com cerca de 48itipantes da Capital e do interior
(Casasanta, 1983, p.139). Neste mesmo ano, FranCampos enviou a Europa seu
irm3o Alberto Alvares, para que contratasse em@werdstudiosos europeus para
trabalharem em Minas Gerais. Foi entdo que, enrdavede 1929, chegavam a Belo
Horizonte Theodore Simon, Jeanne Louise Milde, L&walther e Mme. Artus
Perrelet®”. Um semestre depois, Helena Antipoff viria substiteon Walther que
voltava a Europa.

De acordo com Prates (1989, p.101), foram realgzatigersas conferéncias

bastante divulgadas nos jornais, que veiculavamoosites, limitando o nimero de

%87 Theodore Simén era médico e professor da Univatisidde Paris, diretor de umaotonia de
alienados e anormdisalém de organizador das primeiras escalas ddighcia humana, junto com
Binet. Jeanne L. Milde era professora da Acaderai@elas Artes de Bruxelas. Leon Walther e Artus
Perrelet eram do Instituto Jean Jacques RousseawGemtebra, bem como Helena Antipoff, esta,
colaboradora de Edouard Claparéde. (Casasanta, 1895)



136

participantes. Tais conferéncias abordavam diveasssntos relacionados a educacao e
podiam tornar-se um curso mais prolongado: Theo8or®n, por exemplo, ministrou
um curso de dois meses no Grupo Escolar Bardo ddBRinco, onde aconteciam a
maior parte destes eventos. Muitas dessas coni@sénealizadas na Capital e no
interior, eram publicadas rievista do Ensino

Embora seja evidente a importancia conferida a dgém de professores no
periodo do governo Anténio Carlos, também no gaveMello Vianna eram
convidadas pessoas eminentes na area educaciooatrds Estados para ministrarem
palestras e cursos em Minas (Prates, 1989, p.58).Baker foi um desses professores
contratados pelo Estado, vindo do Rio de Janeircur®o por ele ministrado, acerca de
testes de inteligéncia, possuiu uma aplicacdogaréth mensuracao das inteligéncias de
alunos dos grupos escolares da Capital realizadAmta de Santa Cecilia, tendo seus
resultados publicados nas edicdes de n. 4 e 6,udeoje agosto de 199§

respectivamente.

5.1 — A formacéo dos professores: as Reformas no ¢mo Normal e os Cursos de
Aperfeicoamento

As duas Reformas realizadas ndo se limitaram am&/®simario. Era consenso
que o descontentamento com a instrugdo primariastado se remetesse a problemas
relacionados ao Ensino Normal.

Em marco de 1925, o Decretd 61831 estabelecia que o Ensino Normal se daria
na Escola Normal Modelo — localizada na Capitaledtado — em escolas regionais
oficiais e escolas particulares equiparadas. Craavda uma Escola Normal Superior

com um curso de dois anos que formaria, aléem degsores primarios, diretores de

238 N&o foi possivel identificar a data precisa dadsimle C.A. Baker a Minas, em um dos resultados
(publicado em agosto de 1925) consta a data de féh1922. Além de ser pouco provavel que mais de
trés anos depois de realizados os testes venham sk publicados rRevista Lourengo Filho (s.d., p.
277) nos informa que Baker havia vindo ao Rio dmita em 1924 promover conferéncias a respeito dos
testes. Podemos supor que ele tenha vindo a Bdliaddte, portanto, neste mesmo ano ou ainda em
1925.
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grupos escolares e inspetores técnicos regionaisedcola, entretanto, jamais se
efetivou. Quanto ao Curso Normal, o referido deceetlividiu em dois cursos:

1) Curso Fundamentatom duracdo de dois anos teria por objetivo cetaplo

Ensino Primério, preparando os candidatos & mérino Curso Normal. Seriam

ministradas as seguintes matériaportuguez, arithmetica pratica, rudimentos de
francez e de geografia geral, elementos de chopigeae de historia do Brasil,

desenho, calligrafia, trabalhos manuaes, canto teraducacéo physic£>

2) Curso Normal tinha duracdo de quatro anos e constava das nsegui

matérias:

“1? portuguez (grammatica expositiva);

2% portuguez (gramamatica historica e nocoes derdittea);
3* francez;

4% arithmetica e nocdes de algebra;

5% chorographia do Brasil e geographia;

6°geometria e desenho linear;

72 historia do Brasil, educacéo civica e nocdes déohia universal;
8%nocdes de physica, chimica e historia natural,
9%pedagogia, psychologia infantil e hygiene;

10° musica e canto coral;

11% desenho figurado e calligraphia;

12%costura e trabahos manuaes;

13 educacao physica®*°

Tal ensino nao era gratuito, devendo ser paga arsade 10$000 de matricula
tanto no Curso Fundamental, quanto no Curso Nodaakde oficial de ensino. Nesse
altimo, a taxa deveria ser paga mensalmente soh @gerter o nome eliminado das
cadernetas de aula. Os alunos, cuja notoria poliosza atestada pelo juiz de direito,
ficavam isentos do pagamento das matriculas eagtas tnensais. Para a realizacéo de
exames de segunda época, era cobrada uma taxa$66010ujos valores seriam
divididos em duas partes iguais. Uma das partea gglizada para compra de obras
para a biblioteca e para a assinatura de revistdagdgicas. Ja a outra parte seria para a
aquisicdo de materiais didaticos. As taxas cobrpdasocasido das matriculas eram
destinadas as Caixas Escolares.

A Reforma no Ensino Normal organizada por FrancSampos também dividia

o Curso Normal em dois: o primeiro seria realizado instituicbes particulares, com

29 MINAS GERAIS, 1925, p.168 (Regulamento das Eschliasnais).
240 Ipidem. p.171
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um curriculo menor e teria duracdo de cinco anesde 0s dois primeiros anos, de
adaptacao, e os trés finais, de preparacdo; esdevado um Curso Normal d&drau.
O curso de 2grau seria fornecido, exclusivamente, por escmiastidas pelo Estado,
considerando-se que estas estavam mais bem prapgrach ministrar o ensino, de
acordo com o Secretario. Com um curriculo bem meisnso, nas Escolas Normais de
2° grau, eram necessarios sete anos para a formacjwotessor: dois anos para
adaptacao, trés de curso preparatério e dois =i

O ensino aqui também nao era gratuito: pagava-$6000para a matricula no
curso de 2 grau - valor destinado a Caixa Escolar. Havia tamtuma taxa de
freqUéncia nas escolas oficiais no valor de 10$0@8finados a compra de livros e
revistas pedagogicas, dos quais estavam isentakings ‘hotoriamente pobres”’Ao
alterar a Reforma, em 1930, Francisco Campos népaspretirou a isencdo da taxa
como a triplicou, passando a 30$000.

Havia a possibilidade de o aluno matricular-setdinente no curso Preparatério
(n&o cursando o de Adaptacao) e até mesmo no derdplicacdo (sem passar pelos de
Adaptacdo e Preparatério). Para isso, deverianfesys exames de admissdo nos
cursos Preparatério e de Aplicacdo nas escolad ded. As taxas para tais exames -
que seria dividida entre os examinadores - era0O$0@D e 603000, respectivamente,
com isencdo para 0s que apresentassem certifiagmlateza atestado pelo juiz de
menores. Em 1930, passaram a ser permitidos som&rbteames para entrada no curso
de aplicacdo cujo pagamento da taxa de 100$000obrmgatoria (ndo ficava
especificado o destino do montante arrecadado). €dReforma de 1927, portanto,
houve uma maior dificuldade no ingresso aos Cuxgmaais com o aumento nas taxas

cobradas e a retirada de isen¢éo aos alunos carente

241 A exposicdo de motivos que acompanhava o Regulameéa Ensino nas Escolas Normais
diferenciava os formados no Curso degfiau, que obteriam menos vantagens que os fornmaxds 2
grau. Entretanto, para obterem bgau, os professores, diplomados fioppbderiam realizar provas de
Francés, Psicologia educacional, Metodologia eidrgirofissional. Para realizar os exames deveriam
comprovar, no minimo, dois anos de exercicio doisté&gp. No segundo Regulamento, de 18/02/1930,
Francisco Campos diminuiu para um ano o periodgidxide exercicio do magistério, mantendo os
exames referidos para os alunos que desejasseterg@b do titulo de’ grau.
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Tabela 2
Matérias do Curso Normal dé drau na Reforma de 1927
1° ano 2 ano 3 ano
Portugués Portugués Portugués
Francé&$? Francés Francés
Aritmética Aritmética Aritmética
Geografia Geografiae chorografiado Historia do Brasil e
Desenho Brasil Educacéao Civica
Trabalhos manuais e Nocdes de Ciéncias Metodologia
modelagem Naturais Nocdes de Psicologia
Musica e Canto Coral Desenho Infantil e Higiene Escolar
Educacao fisica Trabalhos manuais e Prética profissional
modelagem
Musica e canto coral
Educacao fisica

Fonte: MINAS GERAIS. Decreto 8.162 — 20 jan.192835 (Regulamento do Ensino Normal)

Tabela 3
Matérias do Curso Normal dé grau na Reforma de 1927
Adaptacéao Preparatorio Aplicacéo
Portugués Portugués Psicologia educacional
Francés Francés Biologia e Higiene
Aritmética Aritmética Metodologia
Nocdes de Histéria do | Geografia ehorographia | Historia da civilizacdo (em
Brasil e Educacéao Civical do Brasil especial, Histéria dos
Geografia Geometria e desenho linegr métodos e processos de
Nocdes de Ciéncias Desenho figurado educacao)
Naturais Histéria do Brasil e Prética profissional
Desenho Educacéao Civica
Educacao fisica Fisica e Quimica
Canto Historia Natural
Trabalhos manuais e Trabalhos manuais e
modelagem modelagem
Musica e canto coral
Educacao fisica

Fonte: MINAS GERAIS. Decreto 8.162 — 20 jan.1928,8p-84 (Regulamento das Escolas
Normais)

Embora boa parte das matérias permanecam, algumagangas sao
significativas, mostrando a importancia de alguomsteidos nas Reformas de 1925 e

1927. Francisco Campos retirou a caligrdfimlos contetidos do Curso Normal, bem

242 s disciplinas em negrito nas duas tabelas forenesaentadas no novo Regulamento de 1930.

23 Em ambas as Reformas, os Programas de ensinavatestjue ndo deveria haver preferéncia por um
ou outro tipo de letra, que poderia ser perpendicul inclinada, devendo o professor respeitapmdie

letra do aluno. Em 1924 afirmava-se que deveridactse para que esta fosse legivel e causasse boa
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como a Pedagogia e Psicologia Infantil que passarasr substituidas pela cadeira de
Psicologia Educaciord. Com relacdo aos Trabalhos Manuais estes pratitame
resumiam-se a costura e bordados até a Reform@2a¥due, além dos trabalhos de
agulha (croché, tricd e costura), acrescentou:aknas com papel, modelagem,
cartonagem, trabalhos artisticos e construgcdo darelyos didaticos. Foram
acrescentadas as matérias de Biologia, considessdmcial a formacao docente para o
reformador, e Metodolodi& que tinha também uma importancia fundamentaly@a
meétodo era, se ndo mais, tdo importante quantonte@do no Ensino Primario e
Normal. A inclusdo da Histéria da Educacéo no culo, também tinha um objetivo de
divulgar métodos de ensino entre os professdf@sconhecimento dos methodos e
processos do ensino, assim como de seus resulsapedera ser adquirido mediante
a sua histéria, histéria das suas tentativas, siess sucessos e suas applicacdés.”

Na exposicao de motivos do Regulamento do Ensimanblp Campos afirmava
que o Curso de Aplicacdo deveria fazer as vezeSulso de Aperfeicoamento até que
este estivesse implantado.

Foi ainda criado, em 1927, um curso destinado mdgéo de professores para
as escolas rurais, o qual funcionaria em anexogamsos escolares de primeira e
segunda categoridé. Embora fosse bem mais reduzido que os anteridees, direito
aos seus diplomados de concorrer em igualdade nigicées para o provimento de

cadeiras nas areas rurais.

impressédo, sugerindo também a realizagdo de caxunensais de beleza e rapidez de caligrafia. Em
1927, o Programa recomendava buscar a legibilidedglaridade e rapidez da escrita, ndo tocando no
aspecto relativo a beleza. Os Programas também arémimes ao afirmarem a inadequacao das
tentativas de se tentar corrigir 0 aluno canhoto.

24 Embora a Psicologia ja ndo fosse novidade noatiorido Curso Normal, segundo Casasanta (1983,
p.123) a introducdo da Psicologia da Educacao genoa polémica junto aos catélicos mineiros que
acusavam a Reforma de apoiar-se em principios mlétrs. Além disso, discordavam também da
escolha para o titular da cadeira, lago Pimental positivista. Como forma de diminuir a insatisiaca

foi escolhido um professor reconhecidamente catddara ministrar a matéria de Biologia e Higiene.

245 0 Regulamento do Ensino Normal de 1927 confemaria importancia & Metodologia que surafessoras
ndo passariam por concurso, mas seriam nomeadagga&rno, assim também como a diretdma classes
anexas. Ambas tinham o salério fixado em 500$@8fgnecendo assim no Regulamento de 1930.

245 Exposicdo de motivos que acompanha o Regulamenmsino nas Escolas Normais, 1928, p .80.

247 O Regulamento do Ensino Priméario de 1927 classificos grupos escolares em trés categorias
segundo o naimero de alunos matriculados: haalegoria estavam os que tivessem quinze ou mais
classes, na*®s gue tivessem entre oito e quatorze e’nasdcom menos de oito classes.
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Tabela 4
Matérias do Curso Normal Rural da Reforma de 1927
1° ano 2 ano
Lingua patria Lingua patria
Aritmética Canto
Geometria Exercicios fisicos
Geografia Costura
Historia do Brasil Jardinagem e horticultura
Instrucdo moral e civica Pratica pedagdgica
Higiene
Ciéncias naturais
Desenho
Canto

Exercicios fisicosCostura ou jardinagem

Fonte: MINAS GERAIS. Decreto 8.162 - 20 jan.1928, 86 (Regulamento das Escolas
Normais)

E interessante que na formacéo de professorespascolas rurais, ndo fossem
oferecidas as matérias de Metodologia, Biologisiedigia. Além disso, 0 ensino de
costura permanecia no Curso rural, dividindo esgago a jardinagem e horticultura.
Mesmo na mudanca do Regulamento, que ocorre em h880oram feitas alteracdes
no Curso Rurdf® Tais concessdes talvez se justificassem pelatiemtdo governo
mineiro de oferecer um curso de formacao docergepamfessores do interior, ainda
gue menos extenso e elaborado. Para o Secrettai@ataro que ndo se podiam fazer
exigéncias aos professores o0s quais ndo tinham mmidparados para atendé-las.
Portanto, a extensdo e ampliacdo dos Cursos Noobgsvava prepara-los para que
fossem os verdadeiros instrumentos da Reforma rainei

Prates (1989, p.92 e 97) nos informa que Frand&mpos acompanhava de
perto o funcionamento das escolas na Capital,cgzatido dos cursos e reunindo as
diretoras de escolas em seu gabinete para ori@higbinto a metodologia de ensino a
ser utilizada nas salas de aula. Seu investimezgsoal e politico foram certamente os
grandes determinantes para a realizacao da Refwriatado.

Tao logo se deu a chegada das professoras endaddsstados Unidos - das

cinco professoras, num primeiro momento, some@te retornaram: Amélia de Castro

48 0 Curso Rural era o Unico oferecido gratuitameele Estado para a formac&o de professores, para o
ensino primario.
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Monteiro, Benedita Valladares e Licia Schifiitt- estas comecaram a ministrar
conferéncias e deu-se inicio aos preparativos parmauguracdo da Escola de
Aperfeicoamento, realizada em 14 de marco de 1B2®. possuindo um espaco de
funcionamento planejado para tal, a escola ia ouwlgautros prédios em carater
provisorio, fazendo as adaptagfes necessariass tadarédios que ocupou, no entanto,
destacavam-se pela suntuosidade e imponéncia, deguenstrava a importancia de sua
funcao (Prates, 1989, p.103-16%)

A Escola de Aperfeicoamento nasceu com o objetestodnar a elite do ensino
no Estado, tendo seus formandos a exclusividadeEmaacao de vagas de professores
das Escolas Normais oficiais, de assistentes tw@gnita Inspetoria de Instrucdo, de
diretores de grupos escolares e de professordasies anexas as escolas normais. Para
matricular-se na escola, alguns pré-requisitoggaynciavam o perfil dos candidatos:
ter concluido o Curso Normal; ter menos de 35 an@s;ter moléstiasanomalias ou
defeito$, ter sido vacinado contra variola; ter proceditoem conduta irrepreensiveis;
além de comprometer-se a prestar servico de pahosnenco anos a educacéo publica
do Estado, apos a conclusdo do curso. Um outroegndisito consistia na possibilidade
de custear os estudos: a taxa de matricula nag&smlde 15$000, havendo também
uma contribuicdo mensal de 10$000, que seriamndetsts a bibliote¢d’. Como forma
de possibilitar a realizacdo do curso pelos professdo interior, 0 Regulamento previa
que estes receberiam regularmente, ficando afastddocargo, e ainda teriam um
acréscimo de dez mil réis de diaria durante o gder@am que estivessem matriculados.
A duracao desse curso era de dezesseis meses.

Anexo a Escola de Aperfeicoamento, funcionaria es€ule Aperfeicoamento,
com duracdo de um semestre, direcionado para povéss primarios em exercicio,
diretores de grupos escolares e assistentes técgim fossem menores de 35 anos,
tivessem boas notas na Secretaria do Interiorsaptassem atestado de robustez e
saude expedido pelo médico escolar e, ainda, qeesem procedimento e conduta

irrepreensiveis.

249 Alda Lodi permaneceria na Colimbia para mais umesére de curso, e Inacia Guimardes seguiu para
a Alemanha (Prates, 1989, p.103)

%50 Segundo a autora, os prédios ocupados foram: paraeEscola Maternal na Av. Paraopeba (atual
Augusto de Lima), e o prédio do atual Minas Centro.

%1 prates (1990) nos informa que para a escolhardatinicial ndo houve uma selecédo tendo sido as
alunas indicadas dentre as consideradas de maigraeténcia profissional.
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No novo Regulamento de 1930, as condi¢cbes parassgrna Escola de
Aperfeicoamento, foram acrescidos alguns itengpdy menos dois anos de magistério
no Estado e, caso ndo prestassem cinco anos deosarv ensino publico apds o
término do curso, estavam obrigadas a indenizaistadé das diarias e ordenados
recebidos durante o periodo de estudo. Exigiarabém vocacdo para o magistério, a
ser comprovada por testes de orientacdo profidsi@nanaior rigor nos aspectos
relacionados aos cuidados fisicosalde e vigor physico, bem como boa audicdo e
visdo, attestados pelo medico escolar; bom timkeevoz e pronuncia sem defeitos
organicos, verificados pelo medico escolar e pglesfessoras de methodologid™
No novo Regulamento ndo encontramos a exigéncigudea matricula na Escola de
Aperfeicoamento fosse exclusiva para professoresedo feminino, apesar disso, a
referéncia constante era feita as alunamo se nao houvesse alunos na referida escola.

As matérias oferecidas, segundo o Regulamento 2i& £8am:

- No primeiro periodo Pedologia, Desenho e Modelagem, Metodologia
(aplicada aos ensinos de Linguagem, Leitura, Esdititmética, Geografia,
Nocdes de Coisas e as Praticas Escolares) e EduE#jca;

- No segundo periodoPsicologia Experimental, Metodologia, Desenho e

Modelagem, Legislacdo Escolar de Minas, Nocdesidsgt® Constitucional
e Educacéo Fisica.

Na Reforma efetuada em 1930, o curso passou & shislanos e a contar com
matérias mais direcionadas aos trabalhos pratee@scola, possuindo uma formacéo de
carater mais profissionalizante:

- Primeiro _ano Biologia, Psicologia Educacional, Metodologia &er
Metodologia de Lingua Patria, Socializacdo (commieado as atividades
extra-curriculares), Sociologia Aplicada a Educa¢@®senho e Modelagem,
Educacéo Fisica e Organizagdo de Biblioteca.

- Segundo andPsicologia Educacional, Metodologia particularxada matéria
do curso primario, Metodologia da Lingua Patriagi@lzacéo, Estudo dos
diversos Sistemas Escolares (nacionais ou naoka€éda Fisica, Desenho e
Modelagem, Legislagdo Escolar e Higiene Escolar.

2 MINAS GERAIS, 1930, p. 621 (Novo Regulamento dadta de Aperfeicoamento)
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A Escola de Aperfeicoamento foi uma das grandeBzagées do governo
Antonio Carlos e revelava a importancia dada a &gdo docente. A vinda de
professores estrangeiros e o envio das professmaEstados Unidos mostravam o
desejo de modernizagéo e atualizacao da educac@stado relacionados aos modelos
vigentes em paises considerados mais desenvolvilssa Reforma marcou a
implantacdo decisiva do modelo escolanovista em adJinnotabilizando-se pela
utilizacdo da Psicologia e pela tentativa de dieaigdo das praticas escolares.

A Escola Ativa nao se referia apenas ao Ensino@mimEntre os reformadores
mineiros era evidente que s6 se utilizaria um rmedel praticas e atividades em classe,
se os professores tivessem sido submetidos a etdw Curso Normal.

No Programa do Ensino Primario, Francisco Campbsensava a importancia
do “aprender fazendp afirmando que a escola deveria ser unwficina de
apprendizagem socialEntretanto, desde a Reforma realizada em 1%25e jbuscava
um ensino baseado mais na atuacdo dos alunos dmajusmples repeticdo de

conhecimentos memorizados:

“Art. 18. Nos cursos das escolas normaes néo settdnprocesso de ensino
em que a observacéo e a reflexdo sejam substitygdasneros esforgos de
memoria, sendo, entretanto, aconselhaveis 0s @kesciproprios para
desenvolver, fortalecer e ornar essas faculdadgs.”

A exigéncia da experimentacdo no Curso Normal ewidea-se na
obrigatoriedade da manutencdo de laboratorios @acfais Fisicas e Naturais para o
ensino dessas disciplinas, posto no Regulamentb9886. Além disso, a pratica de
ensino através das classes primarias anexas adagddormais era considerada
imprescindivel a formacéo dos professores, deverdoealizada da seguinte maneira:
no ultimo ano do Curso Normal, os alunos seriandalos em tantas turmas quantas as
classes primarias; por dois meses consecutivolinesamestres passariam a trabalhar
com os alunos das classes primarias anexas, sadbraagdo dos professores destas,
mudando de classes até que tivessem passado @ edra que todos os alunos
tivessem a oportunidade de realizar o trabalhagaréds turmas poderiam ser divididas

em turnos e trabalhar em dias alternados. Nosetiague n&do estivessem ministrando

3 MINAS GERAIS, 1925, p. 171 (Regulamento do Ensitmmal).
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aulas, os alunos estariam fazendo servicos detwesg@o escolar como forma de
aprendizagem.

Francisco Campos buscou organizar o ensino de raoftomar professores
capazes de utilizar métodos mais dinamicos, eafatiz o carater profissionalizante do
Curso Normal:

“O Ensino Normal ndo é uma propedeutica intellettuam simples
instrumento de iniciacdo e de cultura geral: elisa, sobretudo, antes de
tudo, a acquisicdo de uma technica, de uma techpssehologica, de uma
technica intellectual e de uma technica moral.”

Para 0 Secretario, a metodoldgra ser utilizada no Ensino Normal deveria ser
exemplar, de forma que os alunos espelhassem-sewmestres, quando na atuacao
no Ensino Primario. A importancia das atividadesitgnto, estendia-se aos Cursos
Normais de tal forma que os alunos aprendesserntardo. Defendia-sé... que o
ensino ndo seja apenas constituido de exposicdde enodelos, sinao também de
trabalhos de officina, de tentativas e de experas)cunicas capazes de conduzir ao
conhecimento dos processos que s6 se apprendeitapi e executandg>®

Previa-se o exercicio da pratica profissional noss canos do Curso de
Aplicacdo das Escolas Normais dedtau, e no Gltimo ano das Escolas Aegtau,
devendo ser realizado nas classes anexas. Coma fignse orientar sobre a melhor
forma de organizar suas aulas, haveria aulas-nfodedo serem oferecidas pelo
professor de Metodologia ou outro professor da Bsdtormal, ou ainda pelos
professores das classes anexas (as aulas destess Géiriam que passar pela aprovacéo
do professor de Metodologia). As aulas-modelo, dexwe comparecer o professor de

Metodologia e o diretor da Escola Normal.

4 MINAS GERAIS, 1927, p. 72 (Regulamento do Ensirarmal).

%5 A importancia do ensino de Metodologia era tamaghea a professora desta matéria deveria ser
indicada pelo governo, recebendo o0 mesmo valoaguliretoras das classes anexas, também indicadas.
26 MINAS GERAIS, 1927, p. 72 (Regulamento do EnsirariNal).

57 As aulas-modelo eram uma interessante estratétigada para mostrar como deveria ser dada a aula,
ndo somente na Escola Normal, como tambénRewista do EnsinoNa Revistaas aulas modelo
poderiam ser enviadas pelos professores para iparéen dos concursos promovidos sobre qualquer
tema desenvolvido em classe, desde que tivessaestlnente executada. A apresentacdo das aulas na
Revistase dava sob a forma de um dialogo entre professoadunos, como se fossem uma dramatizagao
da aula. Dessa forma, evidenciava-se como trangcoma aula, objetivando ensinar aos professores.
Embora ndo fosse seu objetivo, a forma como eraserities facilitava seu uso também para uma
encenacdo teatral a ser feita nas escolas.
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Os normalistas deveriam realizar exercicios didatiassistidos pelo professor
de Metodologia e organizar licbes a serem miniagsadas classes anexas. Nessas
classes, os normalistas deveriam lecionar pelo sndaante meia hora, por trés vezes
na semana, apos as licbes terem sido conferidapravaalas pelo professor de
Metodologia. As classes aneX&sa partir da Reforma de 1927, foram acrescidas, na
Capital e em Juiz de Fora, de classesat®rmais e jardins de infancia.

Como forma de desenvolver a oratéria, bem como tralmlade e
espontaneidade dos professores primarios foi criso 1927, um sistema de

conferéncias dos alunos das Escolas Normais:

“Art. 54. Nas Escolas de Segundo Grau os alumnosutlso complemmentar
e nas do Primeiro Grau os do ultimo anno normat eéirigados cada qual a
fazer ao menos uma palestra por trimestre aos seunliscipulos sobre
assumptos simples e faceis, escolhidos, de prefateno dominio dos
exercicios complementare&™®

Os assuntos eram escolhidos pelo aluno e submetidpsovacado do Diretor.
Para ouvi-lo, eram convidados outros professoresawaliacéo era feita pelo professor
de Metodologia que conferia ao aluno uma nota pelbdesempenho. Os alunos eram
também estimulados a leitura e fiscalizados emfmagiiéncia a biblioteca, sendo a
organizacao de algumas leituras ja prevista no IRemnto. O Regulamento da Escola
de Aperfeicoamento de 1929 néo dispunha sobre @ucéo das atividades oferecidas
pela escola. Em 1930, Francisco Campos, corrigal lasuna estabelecendo como as

atividades deveriam ser organizadas:

“... s6 se permittirdo iniciativas, actividades essaciacbes que tenham
fundamentalmente por mira dar as alumnas preparagiofissional:
excursdes ndo se fardo com o objectivo de colhferrmacdes scientificas,
mas principalmente dar as alumnas a technica deursRes; jornaes,
relatorios, publicacdes, s6 se fardo para que asralas apprendam a fazel-
0s e empregal-0s na escola; os clubs, além do gitpde desenvolverem as
alumnas, devem obedecer a rigorosa orientacao 8fien para que ellas
aprrendam a organizal-os e dirigil-os nos estabetentos de ensind™®

8 Em ambas as Reformas, os professores das clasegasareceberiam mais que os professores
primarios em geral, isto porque as suas atividadasacrescido o acompanhamento aos alunos-mestres
das Escolas Normais.

I MINAS GERAIS, 1927, p. 90 (Regulamento do Ensirarmal).

20 MINAS GERAIS, 1930, p. 622 (Regulamento da Esdaa\perfeicoamento).
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Se em 1929 o Regulamento nédo tratava de classesasama Escola de
Aperfeicoamento, em 1930 elas sédo citadas no Reguk® como um instrumento
essencial a formacao das alunas. Além das aukrem sninistradas nas classes anexas,
compreendia a pratica profissional: anélise deepadterial da Escola, como o edificio
escolar, a sala de aula, mobiliario, material dgata higiene escolar, a organizagédo
pedagogica. Esta ultima compreendia: a distribudd® alunos por classe, leitura e
interpretacdo dos Programas, elaboracédo de regjisferentes a classe e escrituracao
escolar. As aulas-modelo eram também realizadaBscala de Aperfeicoamento e
alguns dos resumos destas, feitos obrigatoriamaites alunas, eram publicados na
Revista do Ensino

5.2 - Imagens do professor/Imagens de disciplina

O mestre, considerado por Francisco Campos comspmnsavel pelo fracasso
ou pelo sucesso da educagéo escolar, era uman@éemdnstante tanto nas Reformas
quanto naRevista Foi inevitavel, portanto, nos perguntarmos: Queram esses
professores? O que se esperava deles? Quais ansradas professores divulgadas pela
Revista? Como eram e como deveriam ser?

No primeiro periodo d&evista as fotografias traziam algumas no¢des de como
eram os professores do Ensino Primario no EstatiboEa algumas das fotografias néo
sejam muito nitidas, pode-se observar que a granaileria dos professores retratados
eram mulheres, enquanto diretores e inspetores @oasexo masculino. Mogas jovens,
brancas, bem vestidas pareciam compor o quadroadystério priméario no periodo.
Alguns artigos referiam-se explicitamente as psiess, 0 que pode demonstrar a
constatacdo de que, nesse periodo, a feminizacawmdistério primario € indiscutivel,
mas isso mostra também uma imagem idealizada: gudeo magistério primario
deveria ser exercido por mulheres.

Quanto a composicao das escolas no que tange aodsegorpo discente, 0
Regulamento do Ensino Primario de 1924, no art, tra@sformava em escolas mistas
todas as escolas primarias, com as seguintes esegd que fossem noturnas, as

ambulantes e as regidas por homens. Dessa formal@cia 0 entendimento de que as
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escolas cujos professores fossem dos sexo mas€lbvaatenderiam aos meninos, e as
escolas mistas ou exclusivamente femininas, devesr regidas por professoras. O
art. 305 determinava que, quando houvessem apesgadhoras concorrendo para
preenchimento de vagas no magistério, teriam plade aquelas que fossem solteiras
ou viavas sem filhos. Para o ensino nas cadeiragEdieacdo Fisica, Costura e
Trabalhos Manuais tinham as mulheres exclusividadem relacdo as escolas
maternais, o Regulamento era bem explicifrt.“138. A escola tera uma directora
tres educadorguma porteirae duasserventes (grifos nosso<f?

Em 1927 e 1930, os Regulamentos das Escolas Nosstabeleciam que as
cadeiras de Educacéo Fisica, Trabalhos Manuaisdelsigem deveriam ser regidas por
professorasO Regulamento do Ensino Primario determinava aouga o ensino de
Trabalhos Manuais, nos grupos escolares, poderiaes¢izado por duas ou mais
professorasquando houvesse oito ou mais classes. Haviaéanima referéncia clara
com relagdo as estagiarias. Estas eram admitidagropos escolares para substituirem
eventualmente os professores e para regerem claggkesnentares. O Regulamento,
em nenhum momento, se refere a estagiamas sempre a estagiarias

Se para 0s cargos superiores da instrucdo (insgetdiretores, assistentes)
ndo havia restricdo a ocupacdo masculina, paraercieio do magistério tinham as
mulheres ampla preferéncia, e diversas eram ascagpés para essa escolha, entre

elas, paradoxalmente, a ausénciadige's intelectuals

“... foi @ mulher que a Providencia confiou o gra&@o mesmo tempo penoso
encargo de dirigir a infancia”.(...)*A mulher, petalimitacbes naturaes de
sua intelligencia, pelo absoluto predominio do sswracdo sobre o seu
cerebro, pelos sentimentos de maternidade que rsd@@tds na sua divina
organisacao, é a professora ideal para as tenrasnminhas...”?**

%1 0 Regulamento das Escolas Normais de 1925 eselaree o governo poderia contratar um instrutor
militar para ministrar educacéao fisica para os@uwlo sexo masculino, o que evidencia que tambésn el
freqiientavam os Cursos Normais. O governo podiaasnar uma cadeira de “artes domésticas” para as
alunas.

%2 Se para as educadoras seriam selecionadas as/egseim conhecimento de pedagogia, pratica de
puericultura e medicina doméstica, idade entre 88 anos, com boa capacidade fisica e boa saude, a
diretora seria contratadaléntre senhoras brasileiras de notéria capacidadeggundo o art. 139 do
Regulamento.

63 pligs, estes parecem ser maioria nas fotos apteas naRevista durante sua primeira fase de
publicacao.

24 MASSENA, Jo&o. “A nova orientacdo do Ensino Nofnidiretor da Escola Normal de Juiz de Fora -
conferéncia realizada na Escola Normal de Juizade)MRevista do EnsindgH, n. 29, p.4, jan.1929.
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Se o papel do professor consistia mais em educquel@m instruir, aceitava-se,
portanto, que ele ndo possuisse muitos conhecisieAfomava-se também que o
Ensino Priméario deveria ser mais educativo querutigd, incluindo a disciplina, a
higiene, boas maneiras, educacdo fisica e artisticaa maxima constantemente
afirmada era: ¢ fim da educagédo ndo é a educacdo do intelects dwacoracad
Portanto, nesta perspectiva, esperava-se do poofessios dominio de conhecimentos
e mais dos sentimentos, assim resumid@s “sabios ndo devem ensinar as
criancinhas”. A mulher, usualmente tida como mais sensivelinkasa e emotiva,
ocuparia este lugar delasmar alma$ transformando o espaco escolar, antes rigido e
desagradéavel, em lugar mais alegre, festivo e aaaeiancas sentiriam prazer em estar.

Num aula de Metodologia Geral do Curso de Aperteigento e publicada na

Revista do Ensindenedicta Valladares Ribeiro afirmava:

“Interessantes inqueritos levados a effeito nosafigs Unidos determinaram
as dez primeiras qualidades da bda professord: affabilidade; 2,
apparencia; 8, optimismo; 4 dignidade; 5, enthusiasmo; % belleza; 7,
sinceridade; 8 sympathia; § vitalidade; 16, cultura”?*®
Se a cultura poderia ficar em ultimo lugar de intdiacia, a idade, entretanto,
era um item importante, demonstrado nos Regularseita Reforma de 1925, para
ingressar no Curso Normal, era obrigatéria a passgoelo Curso Fundamental que
admitia alunos com no minimo 12 anos e, no maxinmeoc@so do sexo masculino) 15
anos completos. Tendo o curso dois anos de duragi&scola Normal, quatro anos, as
alunas que passassem sem retengdes pelos dois serswnariam professoras com, no
minimo, 18 anos. J& os alunos teriam entre 18 @2dsanos, no maximo. Esta também
era uma forma de conter a entrada no Curso Noramalgandidatos do sexo masculino.
O fato de ser mulher e jovem talvez pudesse infliaeros atributos da professora que
seria também mais paciente, tranquila e carinhosaas alunos. Era essa a opinido de
Branca de Carvalho Vasconcelld&lma professora estudiosa e intelligente, mas de
systema nervoso mal disposto, beneficia muito mesoseus alumnos, moral e
mentalmente, que outra de cultura embora inferde, menos habilitacdes, porém

jovial, sorridente, bem humorada.(. 2.

25 RIBEIRO, Benedicta Valladares. “Methodologia GerdRevista do EnsindgH, n. 44, p.55, abr.1930.
266\VASCONCELLOS, Branca de Carvalho. “O canto naokss”. Revista do Ensin@gH, n. 15, p. 222,
jun.1926.
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Na Reforma efetuada por Francisco Campos, a idddena para tornar-se
professor variava segundo o curso realizado. NesdcCRural, formava-se com, no
minimo, 17 anos, levando-se em conta que para Hcolat exigia-se 14 anos. Nas
escolas de 2grau, a idade minima era 11 anos para o ingresss formandos teriam,
pelo menos, 18 anos. O Curso de Adaptacao eraatdiig para o ingresso no curso de
1° grau; portanto, os alunos, ao entrarem aos 11 e@p®s cinco anos de curso (2 de
adaptacdo e 3 no Curso de&grau) poderiam se formar com 16 anos. Os alunes qu
quisessem entrar no curso preparatorio ou de agiaptias escolas dé grau deveriam
realizar exames e contar, pelo menos, com 13 amatade no primeiro caso, e 16, no
segundo. Em 1930, o novo Regulamento do Ensino &loexpedido por Francisco
Campos acrescentava um impedimento a matriculalure®s que completassem 35
anos de idade durante o periodo de estudo, nacigmdenatricular-se nas Escolas
Normais.

Firmino Costa, numa aula do Curso de Aperfeicoampnoblicada ndrevista
ao tratar da Metodologia de Histéria e de Instrug@oal de Civica, discorria também

sobre a aparéncia da professora:

“Sem prescindir da elegancia e da gentileza, taopgpas da mulher, a
professora precisa de manter a naturalidade nasssmmeaneiras, nos seus
trajes, na sua voz, no seu rosto. Com esses escagscexterioridade,
produzidos pela moda e pela pintura, que papel fiesempenhando a
professora perante a innocencia e a singeleza dmsgas? Si ndo sabe
conservar a naturalidade, que forca moral Ihe sopeaia fazer-se respeitada
pela class@” %’

O cuidado com a conduta moral do mestre era imimdisel, visto ser ele um
exemplo para seus alunos e para a propria sociedaglea imagem deveria ser bela e,
ao mesmo tempo, natural. A preocupacdo com o delsemento da graciosidade entre
as meninas ficava evidente em alguns artigos ttatala educacéao fisica para o sexo
feminino. Uma imagem descuidada poderia comprontethy o trabalho educativo a
ser realizado nas escolas, dai a constante pregimpa

A imagem de naturalidade do professor primarioalidente concebido como
uma figura feminina delicada, compreensiva e saéa,se restringia ao espaco escolar.

O controle de seus comportamentos estendia-se &idaigocial. Logo no primeiro

%7 COSTA, Firmino. “Metodologia de Histéria e de hstio Moral de Civica’Revista do EnsindH,
n.44, abr.1930, p. 76.
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namero daRevista do Ensinobuscava-se produzir uma imagem de professor nao
envolvido em questdes politicas. Neste nimero @bilipado um oficié®® enviado a
uma professora do Estado, recriminando-a por t@ado partido em lutas politicas
locais. Esta atitude teria feito com que os alurmgas familias eram do partido
adversario, deixassem de freqlentar a escola. bel@aacom o referido oficio, o
professor devia ter neutralidade nessas questdespmfessora deveria rever sua
posicao.

Outro artigo, ja em 1928, confirmava que a professodo deveria ter
participacdo politica mais diretéAs professoras sdo de fato cidadans, porque lhes
impende o dever de formar cidadaos. Pouco impangargio exercam o direito do voto
pois seus alumnos irdo substituil-as nas utfds

A imagem de professor — mulher e despolitizadac-isentava esse trabalho de
uma perspectiva nada fragil. Pelo contrario, aigséb docente era constantemente
referida como uma tarefa pesada e dificil. Se rdbapse manifestar politicamente, o
professor ndo se eximia de realizar um trabalhdtipml considerado de extrema
importancia: formar os futuros cidadaos.

Faziam parte do processo disciplinar a posturardtegsor, seus gestos, suas
roupas, sua forma de conduzir as atividades essplaalientando-se, entre estes, 0
olhar e a voz, que deveriam ser utilizados commé&srde controle dos alunos. Ambos,
olhar e voz, deveriam ser firmes sem se tornareengadores, demonstrando o auto-
controle do professor, que nunca se impacient@a®dendo sempre manter-se na
direcdo, sem perder a calma. Tais caracteristiGa @entificadas como a postura
ideal, levando os alunos a respeita-los, sem tesé-|

Também nos Regulamentos de 1924 e 1927 determssavme o0 professor
deveria lecionar de p€, movimentando-se pela pafa, despertar a atengcdo dos alunos.
O posicionamento do professor deveria permitirereiio disciplinado do olhar:

“E bom que a professora se conserve de pé, ou esgitada, mas de modo
gue veja a classe inteira, a0 mesmo tempo. O oéhausceptivel de ser
educado e o seu alcance muito augmentado; podeprosnder a vér e a

vigiar cada um dos alumnos, e a0 mesmo tempo. IBermno sente que o

268 «“pyplica-se um oficio que foi mandado a uma prades do Estado’Revista do EnsindBH, n. 1,

p.21, mar.1925.
29 COSTA, Firmino. “A escola — | — A professora — IRevista do Ensin@H, n.27, p. 5, nov.1928.
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olhar da professora esta constante e tranquillameatando nota do que se
passa com elle, ndo pdde deixar de sentir-lheladntia.”?™

A vigilancia exercida pelo olhar era um dos métodtisciplinares mais
importantes. Foucault (1987, p. 177) considerasiiidade uma armadilha: ela exerce
um controle silencioso e constante do qual o sufgib pode escapar. O poder do olhar,
nas palavras de Branca, € magico: ele atrai, gec@mmpensa, castiga, domina. Este
olhar, entretanto, também néo pode ser exercidpudiEuer maneira; segundo ela, para
impor respeito a qualquer pessoa, o olhar ndo sewvadiferente e indeciso ou rispido
e duro, mas simples, leal e direto.

Segundo um modelo apresentadoR®vista e que poderia ser utilizado pelos

inspetores escolares, sugeria-se, entre outraguige observacao:

“Disciplina a) esteve toda a classempreoccupada? b) o professor dominou
a classe com o olhar? c) fixava um alumno quandaderrogava? d) mostrou
ter vista e ouvido exercitados em perceber rapidames excessos e as faltas
dos alumnos? Houve por parte da classe: e) sil&hd)ocompostura? g)
sympathia? h) Desordem? i) houve castigos? j) pp@r@iual??"*

O autor ressaltava que os alunos deveriam ficastaotemente ocupados, mas
em siléncio, mantido sob a vigilancia atenta daottominador do mestre.

Firmino Costa’? afirmava que os professores, que antes utilizavastigos
fisicos, teriam ja naquele momento meios mais a@o@s para chamar a atencéo dos
alunos, sendo um deles a severidade do olhar; diksn, durante as aulas, os olhos do
professor deveriam encontrar 0s olhos de cada wewealunos.

Num dos artigoS§Como deve ser a professora para exercer, conogaiarte de

ensinar”?’

alguns conselhos eram dados para melhorar a qdelatatrabalho escolar:
as professoras deveriam gastar mais tempo orgatizaras aulas, ter mais otimismo
na realizacao de seu trabalho e despertar o istesea atencéo dos alunos pela aula. A
falta de naturalidade também seria um inconvenigisir evitado como, por exemplo, a

artificialidade da voz: as professoras, que tefiara da escola um voz bem modulada,

2’0 VASCONCELLOS, Branca de C. “O canto nas escol&vista do EnsinoBH, n.15, p. 223,
jun.1926.

2" ESCOBAR , José Ribeiro. “Methodologia- Aprendizagttucativo -Tropheos escolareRevista do
Ensino, BH, n.8, p. 216, out.1925.

22 COSTA, Firmino. “O cultivo da atencéo” (Diretor dréco do Curso de Aplicacad}evista do Ensino,
BH, n.32, p.31-37, abr.1929.

23 “Como deve ser a professora para exercer, cono,éaitarte de ensina(Da RevistaPopular
Educato). Revista do EnsindH, n. 12, p. 92-93, mar.1926.
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ao iniciarem seu trabalho ndo raras vezes passavapresentar uma voz aspera,
estridente e alta ou outras vezésgmmienta”, consistindo, portanto, numa alteracdo do
seu tom natural. A voz teria uma importante contg@o na tarefa de dominar os alunos
e, além de manter a naturalidade, devia ser caliara, e tranquila.

Mostrando seu préprio auto-controle, sem perdeazéia, e estando sempre
analisando as situacdes de forma imparcial, o gsofeseria capaz de, com naturalidade
e perspicacia, resolver as questdes disciplingedemonstracdo de tranquilidade e
calma seriam de extrema valia nesses momentos)ameee que suas decisdes
baseavam-se na razdo esclarecida e nunca na emeséontrolada. Ser capaz de
dominar a si préprio, ndo se alterando e, assinmtena disciplina, era uma das mais
significativas mostras da capacidade do profegssua impaciéncia, seu descontrole e
irritacdo poderiam colocar todo o processo distglia perder, levando o professor a
agir de forma desordenada e precipitada, termingmmto recorrer a puni¢cac‘O
professor consciente da sua misséo julgara indideci, jA ndo diremos encolerizar-
se, como apenas elevar a voz em tom iracundo:to géo tem mais funccdo numa
escola decente?* A célera e o grito eram sinais de um professor aatn-controle,
sem a devida neutralidade para o julgamento dast@pge Eram sinais também de que a
punicao e ndo a disciplina fazia parte do dia-aed@olar.

Ao professor ndo eram oferecidas muitas opcoes. okamlas Reformas,
principalmente em 1927, insistissem na necessided@eima educacdo baseada na
espontaneidade e na liberdade, mostravam-se, dadegrbastante rigidas e restritivas.
Todos 0s passos a serem seguidos pelo professstajgam devidamente organizados e
explicitados, bastando segui-los fielmente. Eraiseg modelo ou ser jogado na vala
dos incompetentes. As imagens veiculadas eramrdipado havia meio termo, era
trilhar o caminho que Ihe garantia sucesso absodgtgundo os artigos dRevista ou
amargar uma escolha inadequada. Entretanto, paeciama rigidez escolhida pelos
proprios professores. A necessidade de um Prognsimécioso ja havia sido colocada

no Congresso de Instrucédo Primaria, quando se ahegseguintes conclusodes:

“l. Os actuaes programas nao consultam em absohgonecessidades do
ensino, porque lhes faltam methodo, ordem e gramlaca

2t «3obre a interrogacéoRevista do EnsindgH, n. 31, p. 13, mar.1929.
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[l. Os programmas devem ser minuciosos, porqueasté na sua propria
definicdo, por illustres e doutos mestres da pedagoe porque assim nos
ensina a pratica.

lll. Ndo se deve deixar ao professor o arbitrio @ganizal-o, porque seria
iISso dar anchas aos professores que ndo se comgenele sua sublime

missao, e, infelizmente, os ha muitos, a empregarteihdo menor esforgo.”
275

Duas figuras publicadas nas paginas iniciais doemdn23 daRevista em
outubro de 1927, edicdo comemorativa dos cem amagstiucdo publica primaria no
Brasil, demonstram a oposicédo que os educadoresrosrfaziam com relacdo ao que
denominavam Escola Antiga ou Tradicional. Do laddzdcola Antiga, um professor de
barba, usando 6culos com feigcbes assustadoras ealuma intimidada diante da
palmatéria. Numa situacdo semelhante, a Escola Madera representada por uma
professora, jovem, com um sorriso no rosto, a@rtd um aluno pobre — trajando uma
roupa cheia de remendos - e ouvindo outro aluno.

O que muda nas duas situagbes? A figura do praofes3oprimeiro era
antiquado, utilizando o temor para ensinar, ndpettisava o0 uso da palmatoéria. Era a
escola do terror e do medo. Na outra situacdo, progessora jovem, carinhosa e
sorridente que dialogava com os alunos e ensimaarcha amavel, jamais punindo.

Seria uma coincidéncia que o professor na Escoldekh@a fosse do sexo
feminino e na Escola Antiga do sexo masculino? Née parece. A imagem do
professor moderno era freqiientemente associaddh&mnonais sentimental e capaz de
também exercer a maternagem também com seus alErmsambém uma figura
jovem, esbelta, graciosa e, portanto, adequadacdespor ideal. O mesmo nao se pode
dizer do outro professor que representava o andietoodas Reformas do ensino. Para
apresentacao das figuras foram destinadas duasagdgteiras n&evista o que revela

0 impacto que se desejava causar com tais modelos.

25 «programmas e horarios — ThedeeZ”. Revista do EnsingH, n. 22, p. 499, ago-set.1927.
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A ESCOLA ANTIGA

"~ FIGURA 5: A Escola Antiga
FONTE: Revista do Ensind3H, n. 23, out. 1927.
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A ESCOLA MODERNA

FIGURA 6 : A Escola Moderna
FONTE: Revista do EnsindH, n. 23, out. 1927.
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Uma das leituras possiveis para a imagem da Ebtmdierna refere-se ao fato
de a professora estar bem proxima ao aluno padmenélo-lhe um gesto carinhoso de
passar a mao pela sua cabeca, enquanto ensirengacmais bem vestida. A hipétese
de que para os alunos menos favorecidos a tare&sada restringia-se a abrigar e
educar e que, 0s niveis mais altos do ensino demeser reservados alunos mais
favorecidos, entre outras coisas, pela inteligéficamreforcada através da imagem da
Escola Moderna.

A comparacdo Escola Moderna X Escola Antiga na@skingia as figuras. Os
artigos daRevistatambém se empenhavam em demarcar as diferengasoemiodelo
ideal de professor e o inaceitavel. Segundo Gue@asasantd® “A escola foi uma
cousa tenebrosa, laboratorio de odios e mentirasn&yister, iracundo e ignorante,
ensinava abca golpes de palmatodriaA Escola Moderna, entretanto, deveria ser um
complemento do lar, sendo o amor uma poderosa adueativa capaz de muitos
milagres. Um ambiente feliz, alegre, de confiangaaaquilidade seria um poderoso
estimulo para a educacédo. Ainda que o professoresficesse se especializado em
estudos pedagogicos e cientificos ele podec@nduzir a crianca pelo verdadeiro
caminhd através do améf”.

Identificar-se com o professor da Escola Antiga, péssuindo as caracteristicas
exigidas pelas modernas teorias educacionaisgeedar ndo somente incompeténcia e
inadequacao para o exercicio da arte de ensinacalelo com os artigos dRevista
era possuir uma personalidade inutil e desprezivetecendo ser descartada, rejeitada
e excluida da tarefa educativa. Tais professorggdolentes”, “amargos”,
“desanimadores’ndo contribuiriam para felicidade de sua terra”.

Embora Francisco Campos tenha encerrado a aprederda Regulamento do
Ensino Primério, louvando o professorado mirféftssuas criticas ao Curso Primario

remetiam-se ao professor:

2’8 CASASANTA, Guerrino. “Educacdo — obra do amor —efcola precisa ser transformada numa
sementeira de felicidade, de alegria e enthusigset® vida”. Revista do EnsindBH, n. 14, p. 149,
mai.1926.

2" ge para uns, bastava ao professor vocagdo, pdrasoesta seria muito interessante, porém
insuficiente, sendo essencial o conhecimento désones técnicas educativas.

218« Ao corajoso professorado mineiro, incansavel e tenapesar da aspereza da missédo, no zelo, no
devotamento e no enthusiasmo, bem como ardenteczgdo e de notaveis aptidées para a cultura,
incumbe a tarefa, a mais indiscutivelmente impdeas incomparavel nos seus effeitos, de preparar e
semear o0 campbMINAS GERAIS, 1927, p.1139 (Regulamento do Ensirimario).
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“Finalmente, todas as criticas que se dirigem aipa primario sdo, de

modo indirecto e obliquo, dirigidas ao Ensino Notmgois que 0 ensino

primario ndo sdo os programas, a distribuicdo dastenias, sendo o modo de
ministral-os, a sua dosagem, a qualidade do vebiemh que a nogdo passa
do mestre ao alumno, em uma palavra, a technicaaglesentacdo dos

assumptos e nogdes e, por conseguinte, em resafimak - o professor 2’

Se ao professor eram atribuidas todas as mazekssitwo Primario, as imagens
veiculadas pela Revista mostravam um professor antiquado e retrégrado,
constantemente retaliado, criticado e ridicularzakhal imagem era relacionada, todo o
tempo, aos professores da Escola Tradicional. CdRefarma do Ensino tornava-se
improrrogavel a necessidade de mudanca dessessswode cuja modernizagao,
atualizacdo e dedicacdo a causa educacional emadicdes imprescindiveis ao bom
funcionamento das escolas.

Os artigos deaRevista principalmente em sua segunda fase, tornavanade c
vez mais criticos ao professor, caricaturando muegém de forma a enfatizar suas
inadequacdes. Identificar-se com o professor egpest quase sempre uma péessima
saida. Tornava-se necessario romper com um mddeledmo antiquado e, por vezes,
ridiculo. Entretanto, parecia ser também persistensto que constantement®avista
Ihe fazia referéncia.

A sétira abaixo ilustra a imagem de um professadi¢ional, cuja inadequacao
ao modelo proposto pela Reforma do ensino era etade

“O Sr. Professor Phonographo chega a aula, apressacom a bocca
amarga, olhando para o relégio, desde a hora daassl#. Raro € o dia que
vem de bom humor. Quem é la que pode ir de bomrhp@na o supplicio?
N&o leva livros, porque os odeia, e quando muioletias e de férma prefere
apenas as que trazem as revistas de cinema e anoas Exilado das bbdas
leituras, despreoccupado do que se passa no muodo referencia a
pedagogia, olha para o ensino como se olha paraganha-pao: um punhado
de horas difficeis de tragar, uma criancada intélel, um bond
demoradissimo, uma distancia desesperadora.

Quando chega & aula, o Sr. Professor Phonographaimé&a pilha de
neurastenia. Quer antes esmagar do que ensinarldgioria foi o bisavd
delle que a inventou. Os castigos physicos, murpesi¢ées alvitantes foi o
avo delle que os empregou.

O Sr. Professor Phonographo ndo palmatoria nem mspa porque o
Regulamento In’o prohibe. Mas zanga-se, irrita-diz, palavrées. Vive em
continua irritacdo. E um pote de azedume que seftterna dos olhos e da
bocca...

29 MINAS GERAIS, 1928, p. 221 (Exposicdo de motivasRegulamento do Ensino Normal).
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Chegado a aula eil-o a moer os discos. Discos ag@gghia, de historia e de
lingua, ja velhos e gastos, de um tom de voz sotwke roufenho. O mundo
progrediu. A psychologia rasgou nas auroras e alage escolas de luz e de
vida. Mas tudo isso foi feito para os outros e oBofessor Phonographo,
surdo e manco, continua a tocar os mesmos disamy, @ mesmo geito
mechanico de sempre, incapaz de progresso napatéicoamento...?*

O artigo enfatizava que os professores deveriaarvasum dia da semana para
realizar leituras, que era uma forma de atualizag-estar motivado para a realizagao de
um nobre trabalho:A tarefa do professor é delicada e grave: trataa®ar almas, de
as plasmar, de as guiar e de as tornar elevadasted’. Fazendo uma comparacéo do
professor ultrapassado com um toca-discos, 0 awdostruiu um texto divertido,
ridicularizando ao maximo a figura do professor geenia todos os defeitos
inadmissiveis em qualquer profissional: mau-hunmesponsabilidade, desinteresse,
descompromisso; mostrando-se uma figura cansatesatualizada e desagradavel. Era
contra este tipo de professor que se colocavameémRas e mais enfaticamente, a
Reforma de 1927 eRevista do Ensindguscando, a todo custo, regenera-lo.

Para Mario Casasanta, o incremento na formagdo pdofessores havia

provocado, ja em 1929, mudancas com relacdo ancenas escolas:

“As escolas primarias cujo melhoramento se aguaadaara daqui ha annos,

com a formacdo de novos professores, constituirama podos nds uma

verdadeira revelacdo: os novos methodos estdo deewidtados excellentes,
muito melhores do que as da antiga organizacaotaglas as escolas em que
tém sido applicados, com cuidado.

Os mestres estudam, a disciplina vae-se abrandam@scola socializa-se e
cada dia se vao 0s nossos professores reitegranduoosicdo de relevo que
lhes compete na economia social das terras cidisa?®*

Se 0 estudo dos professores se fazia condicdocesspara a disciplina dos
alunos, este ndo bastava. A aparéncia fisica adegsores, bem como suas condi¢cdes
de saude eram imprescindiveis como imagem de uraaubibzacdo de preceitos
higiénicos, da boa alimentacédo e da pratica regldagxercicios fisicos. Os resultados
de beleza, de forca, de graca e de saude advirdbsrd-estar fisico estampavam-se
nos proprios professores do Ensino Primario, resparis pela divulgacdo desse ideal

de corpo saudavel, bem cuidado e, portanto, pramuti

28040 dia de leitura”Revista do EnsindH, n. 31, p. 6, mar.1929.

1 «“lHomenagens do professorado mineiro aos Drs. EemcCampos e Mario Casasanta (Discurso de
agradecimento do Dr. Mario Casasanta, Inspectoal@er Instruccdo)’Revista do Ensind3H, n.40, p.

46, dez.1929.
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Um artigo traduzido de uma Revista americaRapular Educator”intitulado
“Para que a professora realize, com exito, seudifadj ressaltava as qualidades

fisicas desta, indicadoras de sua saude:

“Seu cabelo é abundante e lustroso. Os dentes fanidisam quando
sorri. A pelle € macia e fina. As faces sdo corapas bbda alimentacéo,
somno abundante, ar fresco, exercicios e pensameglitvados. Tem o0s
musculos firmes e resistentes e seu aspecto desmeelAs unhas sdo rosadas
denotando bda saude. Sua disposi¢cdo é magnifieaeSergia? Transborda
de enthusiasmo. N&o tem excesso de gordura paradifthe o andar ou
fatigar-lhe o cerebro. Si ella ndo fosse um indiidoem alimentado, néao
poderia ser este embry&o de genio do mundo datéfite

Segundo o Regulamento do Ensino Primario de 19#4, g® tornar professor do
Estado exigia-se o Curso Normal. Caso ndo houvessdidatos com tal formacéo
poderiam se inscrever aqueles que tivessem pel@sneursado o 2ano do Curso
Normal ou que tivessem sido aprovados em exam@eregués e aritmética, validos
para a entrada no ensino superior. Deveriam sasaprados também os seguintes
atestados: de habilitacdo (expedido por diretonesingpetores regionais mediante
provas), de moralidade (expedido por autoridadegpetentes), de saude (assinado pelo
médico de higiene da localidade), além de vacinagétra variola.

Aos normalistas, a inspec¢éo de saude era feita anthirante a realizacdo do
curso, sendo exigido no ato de matricula atestadeadinacdo contra variola e de nao
sofrer doenca contagiosa ou apresentar defeitmfiscompativel com o magistéfia
Os alunos que viessem a adquirir moléstia contagms os defeitos fisicos acima
mencionados seriam excluidos da matricula nas &sblrmais.

Francisco Campos foi bem mais rigoroso na inspdeagaude dos funcionarios
da educacdo. Um dos capitulos do Regulamento dandenBrimario tratava
exclusivamente da inspecdo do pessoal docente miattativo e dos candidatos ao
magistério. Nesta inspecéo, o médico deveria ndeste verificar a higiene individual
dos examinandos, fazendo recomendacdes para cagdergde sua propria saude, mas

também para que pudessecom auctoridade e pelo exemplo, ministrar absm@nos a

82 “para que a professora realize, com exito, sabatho” (RevistaPopular Educatoy. Revista do
Ensino,BH, n. 10, p. 23, jan.1926.

%83 0 Regulamento do Ensino Normal, embora apresentais exigéncias, ndo esclarecia que defeitos
fisicos eram esses.
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educacao hygienica.A preocupagédo com o0s educadores era principalnede que
fossem modelos, exemplos para seus alunos e padealade de maneira geral.

No Regulamento eram detalhadamente apresentadasl@stias ou anomalias
gue impediriam ou adiariam a admisséo do funciondwi ensino. Estas eram divididas
em: estado geral; sistemas organicos; doencas sgeenstitucionais; afeccdes do
ouvido, nariz e garganta; afeccdes dos olhos, @éscga boca e dos dentes; afec¢des da
pele e moléstias contagiosas. Dentre estas cadsgaram especificados diversos
problemas que dificultariam a admissdo do candjd&is como: desenvolvimento
fisico insuficiente, deformacéo evidente do esdaefalta de um membro, claudicacéo
notavel, epilepsia, bocio ou hérnia volumosos,daleporinos, caries numerosas e
auséncia de dentes. A aquisicdo de tais moléstiaante o Curso Normal, também
implicariam no cancelamento imediato da matricula.

O professor, formador de futuros cidadaos, dewgrasentar-se como modelo
de saude e beleza. A escola, laboratério de umadsate perfeita, ndo podia admitir a
presenca de pessoas que manchassem a imagem ddsuque se desejava moderno,
saudavel, belo e civilizado.

A grande diferenga entre as duas Reformas no ewe$@toadas na década de
vinte em Minas Gerais, consiste na maior importmtribuida aos professores pelo
Secretario Francisco Campos. O valor do Ensino &mn em suas palavras,
equivaleria ao valor dos professores e, somentearaido a formacao do professorado
seria possivel uma melhoria das escolas primai@s defeitos do ensino primario nao
estdo nos seus programmas, nem na organizagdo docsegiculum; estdo no
professot.?®* Justificava-se, portanto, a preocupacdo extrencada a formacao, a
imagem e o papel do professor. Chama-lo a exemrarseriedade e zelo a sua tarefa
era um exercicio constante Ravista principalmente em sua segunda fase, em que 0s
artigos relacionavam-se aos Regulamentos e Progrdm&nsino, buscando divulga-
los entre os professores e, mais do que isso, no@ves de sua importancia e da
imediata necessidade de sua utilizag&o.

Uma das primeiras responsabilidades do professopmmover a frequéncia,
sendo esta essencial para o desenvolvimento dalhakescolar. Para Francisco

Campos a frequéncia estava condicionada a atuagdprafessor primario, a sua

24 MINAS GERAIS, 1927, p.71 (Exposicdo de motivosRiegulamento do Ensino Normal).
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capacidade de tornar a escola atraente aos aldsqzis deixariam a crianga livre para
ir a escola, e se elas ndo iam era porque a esmEido ruim e desagradavel, nao
despertava o interesse dos alunos. Para o Segyetdriprofessores teriam grande
responsabilidade em melhorar a frequiéncia es@acpnhecerem melhor a Psicologia

Infantil, inovando seus procedimentos escolaresrehdo mais interessantes as licoes:

“Um ensino inferior despovoa as escolas pela infiestcia, suscitando nos
alumnos a repugnancia intellectual por elle, comprido nelles o curso do
seu crescimento mental, que somente o ensino dejlmalade favorece,
orienta e provoca®®

Eram frequentes n&evistaas comparacdes do exercicio do magistério ao
sacerdocio, exaltando as qualidades de resignag@wificio e desprendimento do
professor e a importancia do amor, do perdao, dos bxemplos, da idoneidade moral
e da fé. A primeira pagina da edicdo de numeradz a ‘Oracdo da Mestrg escrita
pela educadora chilena Gabriela Mistral pedindeodepsora para agir como mae dos
alunos, sendo branda ao castigar e corrigir amando.

Em ambas as Reformas era exigido para ingresstm ters Cursos Normais
guanto no exercicio do magistério, um atestadaddeeidade moral. Embora as duas
Reformas se intitulassem leigas, a referéncia aimsipios religiosos catdlicos era
constante, bem como a associacao do professoradeabdelo do Mestre maior: Jesus
Cristo.

Também o civismo e o patriotismo eram chamadosi@istar o0 comportamento
e a formag&o moral dos individuos. Artigos tratadds herois nacionais, da Histéria do
Brasil, discutindo a idéia de Patria eram freqienfe escola passava a ser o lugar
primordial de desenvolvimento dessa exaltacdo iatai, tarefa a ser desenvolvida,
mais uma vez, pelo professor, ndo s6 com atividddesnsino, mas principalmente
através do seu exemplo. Para Olavo Bilac, em aptigpicado ndRevista a imagem de
professor seria capaz de unir o sagrado e 0 patnot

“Quando um verdadeiro professor primario sente a meta e clara
responsabilidade do seu cargo, a sua alma € inwadld uma anagogia
extatica, como o arrebatamento de espirito, qus, prameiros tempos da vida
monastica, transfigurava o asceta. Na sua cadeiaeducador, 0 mestre
recebe a visita de um Deus: é a Patria, que sallasho seu espirito. O
professor, quando professa, jA ndo € um homem; a isdividualidade

25 MINAS GERAIS, 1927, p.71 (Exposicdo de motivosRiegulamento do Ensino Normal).
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anulla-se: elle é a Patria, visivel e palpavel, i@@nando no seu cerebro e
falando pela sua bocca. A palavra, que elle da aoipulo, € como a hostia,
gue, no templo, o sacerdote d4 ao commungantee&charistia civica. Na
licdo, ha a transubstanciacdo do corpo, do sangie,alma de toda a
Nacionalidade.”?®
A importancia da educacao escolar estava na egpedanum futuro melhor que
sobre ela se colocava. Para Francisco Campos, mmnileadas regides.. a falta de
outros estabelecimentos de ensino, constituemamasspublicas primarias 0s unicos
instrumentos de civilizacdo e culturd® O professor, enquanto educador da infancia e
juventude, seria capaz deldsmar almas”.Suas funcbes educativas, portanto, nao
eram nobres apenas no campo dos fenbmenos materalisngando-se também no
terreno metafisico, sendo capaz inclusive de edigariancas para alevacéao de suas
almas.
Para fazerjus a uma tdo nobre e dignificante missédo social, refepsores
deveriam apresentar caracteristicas muito espec@iso ja tratamos. A forma como
esses professores eram disciplinados para queasagng o modelo ideal proposto na

Revistae nas Reformas sera tratado no Capitulo VI.

288 BILAC, Olavo. “O elogio do mestre no esplendonuaeas phrasesRevista do EnsindH, n.10, p.5,
jan.1926.

ZMINAS GERAIS, 1927, p. 1135 (Exposicéo de MotivasRiegulamento do Ensino Primario).
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CAPITULO VI
DISCIPLINANDO O PROFESSOR

“Pode-se affirmar que o professor faz a disciplina
ou causa a indisciplina. Em primeiro logar, seja
elle disciplinado para ser disciplinador. O mestre
é modelo, que 0s alumnos imitam."288

As Reformas do ensino de Minas Gerais na décadatietiveram um carater
marcadamente disciplinador. Na Reforma realizada #8825, entretanto, as
preocupacdes com a disciplina sdo bem menos apareat comparadas a Reforma
Francisco Campos. Esta, em particular, atentava pprase todos 0s aspectos
disciplinares relacionados ao ensino. O professoig das pecas mais importantes na
engrenagem reformista, ndo escapava a essa agéplinbslora. No discurso de
Francisco Campos, quando da inauguracdo da Eseolperfeicoamento, novamente
as professoras sao alertadas de seu importantesoad:

“De vos, porém, senhoras professoras, dependergramdissima parte, que
a confianca do povo mineiro se deposite e se calespls nossas instituicdes
de ensino, e na vossa dependencia tambem esta glmaamineira jamais
deserte dos compromissos por ella assumidos parsige mesma, nos seus
propositos de devotamento e de sacrificio a umaaauwe elle comprehende

ser mais dos interesses futuros do que das utdislachmediatas de Minas
Geraes...””®

O professor mineiro ndo estava a altura da grareferiRa do ensino que se
fazia e, para coloca-lo & par das mudancas prapdstapreciso criar uma rede de
mecanismos que os formasse, tais como a Escolapdefefcoamento, as Escolas
Normais, as Conferéncias e a profRevista do Ensino

Disciplinar o professor e mostrar os comportanmemaatitudes esperadas do
mesmo eram a tbnica de quase todRewista Além das aulas-modelo e diversas
informacdes sobre o tipo de trabalho que se espatavprofessor na escola, alguns
artigos voltavam-se para o comportamento do prgmedissional do ensino e para as

mudancas de atitudes que se esperava para tound+westre ideal.

288 COSTA, Firmino. “O cultivo da attencaddRevista do Ensin®H, n. 32, p.36, abr.1929.
29 Dojs discursos memoraveisRevista do EnsingH, n. 32, p. 27, abr.1929.
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Embora se exaltasse sempre a sua liberdade e augrsomia, € interessante
notar como as propostas para o professor eram aredelA Revistaconduzia os
professores a se comportarem de acordo com as si@néa@stabelecidas, ndo havendo
espaco para o dialogo. De acordo com um avisogaduina segunda edicéo (abr.1925)
a Revistadestinava-se especialmente aos dirigentes do ceqeiblico (diretores e
inspetores) e estes estavam convidados a envianga ¢ollaboracdo de real interesse
didactico, historico ou mesmo litterario, com valeducativo, contanto que seja
substanciosa e digna de publicacdo” (grifos nos&s$¢ aviso deixava claro que seriam
aceitas as contribuicbes e ndo os questionamentbscerdancias com relacdo aos
temas divulgados.

Os Regulamentos de ensino podem ser consideradasmyportante estratégia
de controle do professorado, bem como dos fundms@e escolas em geral. Aléem de
tratar pormenores como da entrada dos alunos eandsahula, horérios, atitudes do
professor, discorriam, detalhadamente, sobre osrégvdos funcionarios do ensino no
Estado, bem como sobre aquilo que Ihes era proibido

Se em 1924 o Regulamento do Ensino Primario ttania se¢cdo com oito itens
enumerando os deveres do professor - tais comarvagi alunos durante os recreios;
verificar diariamente o asseio dos dentes, cabeld®s e vestuario, aconselhando os
desasseados; organizar festas escolares, entos e@m 1927, os deveres do professor
dispostos no Regulamento ampliavam-se para 19, iegstando também bem mais
detalhados que no anterior. Constavam da novadéstieveres do professor: ter em dia
0 preparo das licdes, preparadas num caderno Beped disposicdo do diretor e
assistente técnico; verificar o estado de saludeallo®ws; interessar as familias dos
alunos pelo trabalho escolar; dedicar todo o tesgmmlar a educacéo e instrucdo dos
alunos.

Quanto as proibigbes, no primeiro Regulamento evast de 15 itens, entre
eles: fumar durante as atividades em presencaldiogsae castiga-los fisicamente. Na
Reforma posterior, as proibicdes reduziam-se &rsjtmantendo o veto aos castigos
fisicos e incorporando ao cigarro a utilizacao eleidas alcodlicas pelos professores em
presenca dos alunos. O Regulamento dispunha aobda aqueles a quem era vedado o
exercicio do magistério ou a direcdo das escoiasapas. Entre os oito casos citados

estavam: professores exonerados por incapacidanfesswnal, 0os que estivessem
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sendo processados em alguns dos casos do Coédigdh Bsnébrios habituais e os

viciados em jogos, 0s que tivessem exercido ou aaiedercessem profissdes

consideradas ilicitas pela opinido publica, os pregassem idéias subversivas, entre
outros.

O Capitulo IX do Regulamento do Ensino Primario ¥4 tratava da
exoneracao que, a bem do servico publico, podenafesta quando: o professor
apresentasse falta de preparo ou inaptidao pedaagdgsse condenado criminalmente
por sentenca definitiva ou se praticasse atos @uodra moral e aos bons costumes.
Havia ainda a Parte Il do Regulamento que tratayaedificamente do Cddigo
Disciplinar, dispondo sobre as infracdes e pensgplinares, dos processos e recursos
cabiveis em cada caso.

Nos Regulamentos estavam especificados as faltasaldoos, pais, tutores,
professores, diretores, assistentes técnicos, torgge professores e funcionéarios do
ensino em geral, bem como os procedimentos a s&erados em cada caso. A
extensdo do Cadigo Disciplinar - em ambas as Refsyrasta parte do Regulamento
possuia no Titulo I, 5 capitulos; no Titulo II, &@ulos e no Titulo Ill, 4 capitulos -
demonstra a importancia do exercicio da discipfimaescola, uma instituicdo que se
pretendia disciplinadora da sociedade.

O interessante da analise desses Regulamentosatap dos deveres e dos
processos disciplinares dos funcionarios da edocagdnsiste na possibilidade de
identificar o comportamento esperado dos professbem como aqueles os quais estes
deveriam abandonar. Ambos os Regulamentos erano seitelhantes na parte em que
tratavam do Cdédigo Disciplinar, o qual estabelamiaa hierarquia de duas ordens:
primeiro, de quem podia exercer a autoridade sajyem; e, segundo, numa
classificagédo crescente do tipo de puni¢cdes anspregado.

Vamos tratar aqui dos itens que consideramos maggoriantes e sua
permanéncia ou ndo nos Regulamentos. Com relacdoeras disciplinares, que
poderiam ser aplicadas aos alunos, funcionariosndmo e aos pais ou tutores, vamos
enumerar as previstas em 1924, acrescentandceeacaks feitas pelo Regulamento de
1927

1) admoestacéo;

2) repreensao;
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3) privacdo parcial do recreio, por quinze minutes, maximo (retirada em

1927);

4) reclusdo na escola por meia hora no maximo §pasa ser de até quarenta

minutos);

5) suspensdo da frequiéncia, por até 3 dias, cosp a0s responsaveis (foi

substituida pela apresentacdo do aluno no diargegoa escola acompanhado

do pai ou responséavel e do inspetor escolar);

6) cancelamento da matricula;

7) multa de até duzentos mil réis (passava a satédem conto de réis);

8) suspenséo por até trés meses;

9) remocao;

10) exoneracédo por conveniéncia do ensino ou dacegoublico;

11) fechamento do estabelecimento de ensino aligder do direito de ensinar.

Declarava-se também que nenhuma outra pena pagrianposta ainda que
fosse reclamada ou autorizada pelos pais, tutoresregponsaveis. Quanto as
competéncias para imposicao das penas, essasnichviaidas num grau crescente de
importancia, entre os professores, os diretoresné@dicos, 0s assistentes técnicos, 0s
inspetores, o Diretor Geral de Instrucdo (ou Irmp&eral, em 1927), o Secretario do
Interior e o0 Presidente do Estado, Unico que paderpor todos os tipos de penas a
todos os envolvidos em faltas disciplinares n@sist educativo do Estado.

Toda essa parte referente as faltas e as pendsvazlando apenas aos
funcionéarios do ensino, bem como dos alunos e sesgonsaveis, demonstra uma
tentativa de racionalizacdo do processo discipliRemavam esclarecidos e divulgados
de forma bastante pormenorizada os deveres, aBigies, as faltas e as punicdes
cabiveis em cada caso. Definia-se também a querpat@mpunir e de que forma. Este
sistema ndo apenas racionalizava a tarefa de litiseipcomo também dava visibilidade
a uma forma idealizada de disciplinamento. A pumigao deveria ser feita de forma
desordenada, no calor da emocédo, mas de formdamdce intencional, observando os
principios de autoridade e a gradacgéo crescerfatda

Ficavam previstas também circunstancias agravamtagenuantes das faltas
cometidas. Tais circunstancias eram as mesmasuaassREeformas, substituindo-se o

vicio de jogos pela utilizacdo de drogas entorpesercomo causa agravante. Alguns
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dos agravantes eram: reincidir na falta, ter macqatimento na sociedade, ter sido a
infracdo cometida no horario de trabalho e em piggselos alunos ou de empregados
subalternos. E interessante notar a importanciaisihilidade nesse caso: se a falta
fosse cometida sem que pudesse ter sido presenp@daaqueles tidos como

subalternos (os alunos também poderiam ser colsaaeksa classificacdo) a gravidade
seria menor. Surgem, a partir de entdo, algumasedias significativas no que se

refere ao Cadigo Disciplinar das Reformas realigada

Tabela 5
Causas que excluiam a puni¢do nos RegulamentossileoEPrimario de 1924 e 1927

1924 1927

- 0s que, por defeito do cérebro |ou

perturbacdo funcional respectiva, nao

tiverem a livre determinacédo de seus atos;- “Art. 525. Eximem de pena disciplinar

- menores de sete anos de idade; todas as causas que determinam, em geral,
- 0S coactos, enquanto durar a coagao; irresponsabilidade penal.”

- 0s que cairem em extrema indigénci

Fonte: MINAS GERAIS. Decreto 6.555 — 19 ago.192438 (Regulamento do Ensino
Priméario) e MINAS GERAIS. Decreto 7.970 — 15 ouRI9p. 1282 (Regulamento do Ensino
Primario).

o

Em 1927, somente o0s alunos permaneciam submesdogsmas penas que as
do Regulamento anterior, substituindo-se apenasispessao da frequéncia pela
retencdo na escola por até quarenta minutos. Clagiceaos funcionarios do ensino,
aos pais, tutores ou responsaveis as penas torre/anais severas incorporando-se
multas pesadas, para atitudes que antes receb@msapdmoestacao, ou cujos valores
eram bem mais baixos. Por exemplo: pais, tutoreesponsaveis por alunos que nao
cumprissem a obrigatoriedade da frequéncia escoldao, somente deixando de
matricula-los ou consentindo que faltassem a egmmianais de oito dias no més, sem
motivo justificado, receberiam uma admoestacdo @24;1ja em 1927, os pais
deveriam pagar um valor de cinquienta a cem mil déignulta; assim também, os
inspetores que reincidissem em suas faltas e aqueri@mente eram repreendidos,
passavam a pagar uma multa no valor de dez a cityiiel réis pelo mesmo fato.

N&o apenas de puni¢des desenhava-se a tentatiscge#inamento. Também o
uso de elogios e prémios era previsto, tanto eracdel aos alunos como aos

professores. Em 1925, para estes ultimos, hasa@sntes premiacoes:
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a) ser enviado para estudos sobre a legislagdo, puaxes organizacao do
Ensino Primario e Profissional onde estivessem onelbrganizados,
recebendo ajuda de custos (tais professores teuanelaborar um relatorio
sobre a viagem, a ser publicado);

b) para o autor ou autores de um livro de leituraraisilizado nos quatro anos
do Curso Primario seria dado um prémio de 5:000$€00ara os que
criassem um livro de contos patrios, noc¢des de Ineotevismo, urbanidade
e higiene para leitura nas escolas seria dado lon ¢a 2:000$000. Tais
obras deveriam ser consideradas de merecimentticdidécepcional pelo
Conselho Superior de Instrucéo, para recebereméosiqs.

Em 1927, os professores passam a ter 0s segprétesos:
a) férias especiais remuneradas para os que tivessednobl até 25 anos de
exercicio do cargo sem interrupcao;
b) ajuda de custo para a realizagcdo de cursos deagfticna Escola de
Aperfeicoamento ou aperfeicoamento de estudos teie
c) dois prémios em dinheiro para duas obras escritagumcionario do
Ensino Primario, consideradas de merecimento dulé&ikcepcional pela
Secédo Técnica do Conselho Superior de Instrucdoa delas deveria ser
um livro de leitura para todo o curso primario, & rse especificava o
assunto a ser abordado pela outra, cuja premiagatealez contos de réis.

Para avaliar o merecimento dos professores, nas Baformas, havia na

Diretoria da Instrugéo, e depois na Inspetoria,livrno intitulado “Registro de Notas”

no qual se registravam, apos verificacdo da veadeidios fatos, informacdes a respeito
dos funcionarios. Nos Regulamentos das duas Refohmave variacbes a respeito de
guais seriam 0s comportamentos a serem registrAdiadhela comparativa demonstra

as mudancas ocorridas:
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Tabela 6
Comportamentos dos professores do Ensino Prim&eéoesn reunidos

no Registro de N
1924

otas em 1924 e 1927
1927

“a)aptiddo para o ensino, revelada I
cultura pedagogica e na boa transmis:
daquelle;
b) assiduidade aos trabalhos escolare
dedicacéo profissional,

c) dsiciplina mantida no estabelecime
ou na classe, ordem, asseio, conserva
do predio e material escolares;

d) criterio na applicagédo dos processos
ensino;

e) dom de tornar sua escola frequent
por maior numero de alumnos;

f) resultado nos exames finaes e
promocao;

g) organizacdo das caixas escolares
esforco pela prosperidade destas;

h) estima em que é tido pelos alumng
paes dos mesmos;

I) procedimento social;

j) elaboracdo de livros didactico
reputados uteis pelo Conselho Superiot
Instruccéo.”

na) aptiddo para o ensino, revelada na
séoltura geral, nos methodos e processos de
instruccdo e educacdo recommendados
@ este regulamento, no modo de
comprehender a vida escolar, a sua
ndisciplina e os meios de organizal-a de
\gd@neira que ella seja um instrumento de
formacédo social e de educacdo moral e
devica;

b) assiduidade aos trabalhos escolares e
agieau de frequencia dos alumnos;

c) aproveitamento dos alumnos;

dleesforcos tendentes a organizar e manter
as instituicbes escolares e complementares
ewuxiliares da escola;

e) procedimento social;

$) eollaboracdo na Revista do Ensino;

g) participacdo as conferencias das
professoras, as reunides do Auditorium e

a0 dia da leitura;

e elaboracdo de livros didacticos
reputados uteis pela Seccédo Technica do

Conselho Superior de Instrucgao.”

Fonte: MINAS GERAIS. Decreto 6.555 — 19 ago.1924,3f@6 (Regulamento do Ensino
Primario) e MINAS GERAIS. Decreto 7.970 - 15 4927, p. 1271 e 1272 (Regulamento do

Ensino Primario).

Apesar das mudancas, permanece 0 mesmo teor deeqaeo professor ideal.

Este deveria conseguir um bom aproveitamento de aemos, manter a freqténcia a

bY

escola; dedicar-se a educagcdo mostrando assiduslactampeténcia; incentivar as

Caixas Escolares; a elaboracdo de materiais didatiédio deixando, ainda, de manter a

disciplina escolar. Exigia-se ainda um pr

ser avaliado, também, dentro de sua vid

ocedimaoimal exemplar que ndo deixava de

a profiakion

Em 1927, o Regulamento deixava muito clara a indpora de que segui-lo

constituia-se em tarefa essencial, para
N&o havia possibilidade de ser bom pro

media o merecimento do professor som

ser coadmlaim professor de merecimento.
fessor ngoirsdo 0 modelo prescrito. Nao se

ente pela apiiovdos alunos, era preciso que
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a escola fosse tambénurty instrumento de formacdo social e de educacgaalner
civica’.

Torna-se mais evidente a expectativa de envolvionprdfissional do professor
de quem ndo mais se esperava apenas que agraoassenss e suas familias, ou que
tivesse o dom de manter a frequéncia; era preciganzar as instituicbes escolares,
participar das reunides escolares, colaboraResdsta do Ensinesendo, portanto, um
fiel executor da Reforma.

Francisco Campos divulgava Ravista do Ensirfd° a informac&o de que, além
de os professores receberem uma nota pelo sethtyateanbém os grupos passariam a
ser avaliados com nota, a partir dos seguinteéricst a) matricula; b) frequéncia; c)
organizacdo das classes; d) qualidade do ensinstragio; e) métodos e processos
usados; f) funcionamento das instituicdes escal@sgrupos seriam avaliados no uso
da Escola Ativa, nos Cadernos de Preparo das Lig@sstrabalhos publicados pelos
professores nRevista do Ensinentre outros. Aqueles que ficassem em uUltimosésga
sofreriam sancbes - ndo especificadas - e 0os deriprs ganhariam viagens de
aperfeicoamento de estudos no Brasil ou no extédotros quinze prémios de viagem
seriam dados as escolas isoladas de maior matedrégiiéncia.

Estavam os funcionarios de ensino, notadamenteofssgores, submetidos aos
mesmos procedimentos disciplinares que seus alida#ro da escola, no entanto,
deveriam ser eles 0s que exerceriam essa mesnieapdéciplinar com relacdo aos

educandos.

6.1 — Aprendendo codigos disciplinares

A Escola Normal, espaco de formacdo dos futuro$epsores, deveria ser
planejada de forma a produzir os comportamentosradps pelo professor primario.
N&o se podia descuidar de disciplina-lo ja nessmento, eliminando os alunos que
nao se adequassem. Nas duas Reformas, o alunepetessse o ano por duas vezes

consecutivas era impedido de matricular-se novaement

20«pctos Officiaes — Pela Reforma — PortariRevista do EnsindH, n. 28, p.78, dez.1928.
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Em 1925, ficavam os inspetores responséaveis petaiteracdo da disciplina ndo
somente dentro dos estabelecimentos escolares, tzoni@m em suas imediacdes. O
cumprimento de penas disciplinares impediria a stex@ncia do aluno entre
estabelecimentos escolares e, ao diretor, era dadiceito de vetar a matricula dos
alunos que ndo possuissem o0s requisitos moraisg#mes. Obviamente que havia
inspecdes para avaliar também a moralidade de t&ldsncionarios do ensino, entre
eles, o proprio diretor.

Os alunos pobres tinham possibilidade de cursamitaamente o Curso Normal,
desde que, ndo fossem reprovados ou que nao tivessaetido faltas graves dentro e
fora do estabelecimento escolar. Os deveres dossalermaneceram 0S mesmos nas

Reformas:

“1° — comparecimento diario, & hora marcada, para coanem os trabalhos
escolares;

2° — observancia dos preceitos de hygiene individual,

3° — obediencia as deteminacdes dos professorestaliess e dos auxiliares
destes;

4° — attencdo aos ensinamentos;

5° — correccdo de proceder, tanto dentro como férasiabelecimento;

6° — ndo se ausentar das aulas, dos exercicios, dasak, ou do
estabelecimento, sem licenca dos superiores;

7° — tratar com urbanidade e respeito aos professal#sctores e auxiliares
destes, e com amizade e carinho aos condiscipulos;

8° — zelar os livros e objectos escolarés.”

Se os deveres ndo mudavam entre as Reformas, serioam 1928, um
mecanismo de controle bastante refinado do compertto dos normalistas: a
caderneta escolar. De uso individual, na caderfied@am registradas as notas dos
alunos, observacdes com relacdo a conduta destexy €urso de Aplicacdo, os
professores de Metodologia deveriam registrar awialservagbessobre a vocagao,
aptidées magisteriaes, qualidades de iniciativeeeothanizacao, trato pessoal e modo
de portar-se para com 0s outros e, particularmem@ia com as creancas™’ A
caderneta ficava na escola e seria entregue am glurio com o0 seu diploma,
constituindo-se em um documento complementar ag®sentado em concursos para

provimento de cadeiras no magistério primario.

21 MINAS GERAIS, 1924, p.197-198 (Regulamento do BadWormal) e com pequenas diferencas no
MINAS GERAIS, 1927, p. 109 (Regulamento do EnsirwriNal).
292 MINAS GERAIS, 1927, p. 109 (Regulamento do Ensitmsmal).
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Francisco Campos conseguiu criar, nos Regulame@dsnsino, mecanismos
disciplinares que buscavam garantir a aplicacdopdeseitos estabelecidos. Quanto a
Escola de Aperfeicoamento, os cuidados nédo podesgmenores. O Regulamento de
1929, bastante sintético, tratava das condicBea pagresso na escola, mas nao
dispunha sobre o comportamento intra-escolar. EBD,1Brancisco Campos corrigiu
esta falha, acrescentando ao Regulamento um numaiar de itens, buscando um
maior controle interno no que se referia aos alenass trabalhos escolares.

O trabalho na Escola de Aperfeicoamento era basegente e, ndo raro, as
alunas ficavam sobrecarregadas de trabalhos a tamdyora funcionasse em regime de
externato, os trabalhos escolares envolviam pragoge todos os horarios,
assemelhando-se a uma instituicdo total. Muitam eaa reclamacdes, por parte das
alunas, da impossibilidade de resolverem o0s seablgmnas pessoais, tamanha a
absorcao pela Escola (Prates, 1991). Em 1930, 0 Regulamento buscava atender as
reivindicacdes das alunas e, no artigo 11, dispgnbae uma nova ordem, organizando
as entradas e saidas das alunas, o recebimentisitds e liberando-as dos trabalhos
escolares nas tardes de quinta-feira.

Para a Escola de Aperfeicoamento ndo estava p@mewstutilizacdo das
cadernetas. Nem por isso, entretanto, se deixaveeglstrar o comportamento e a

dedicacdo das alunas, conforme previsto no Regulande 1930:

“Os professores estabelecerdo um registro, em gqueiardo as qualidades
physicas, intellectuaes, profissionaes e moraes alasinas, bem como
elaborardo questionarios para que se examinem @aprias, no sentido de
se corrigirem dos defeitos e das falhas que acasoem. Os professores
suggeriréo processos de se corrigirem ou diminuitess defeitos e falhas,
habituando-as a cuidarem constantemente de proppimgresso e
melhoramento
Os alunos das Escolas Normais e da Escola de Agmafeento iam, dessa
forma, sendo habituados a se enquadrarem nos rsam®igortamentais esperados dos
novos professores. A tarefa de disciplinamento gy@ssantes por eles para depois
chegar aos alunos e a sociedade como um todo.isgari@ampos ndo somente deixava
bem esclarecido o que esperava dos professore@rgrancomo criava mecanismos de
controle capazes de averiguar o cumprimento ou d&® disposi¢cdes tratadas no

Regulamento. Criava-se, portanto, uma teia dis@plem que o professor ndo escapava
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de ser avaliado, controlado e monitorado no sewadim, e de cujas avaliagdes
dependia até mesmo sua permanéncia no trabalhdy segonerado quando deixasse de

bem cumprir suas funcoes.

6.2 - O Caderno de Preparo das Licoes

Dentre os dispositivos de controle e vigilancia mtatica profissional dos
professores encontravam-se os Cadernos de Prepadas Licdes, criados por
Francisco Campos. Constantemente abordad@evastacomo uma tarefa importante
para o trabalho do professor, como algo que lheliatx nas tarefas diarias, este
Caderno, no qual se deveria anotar todo o seu jplapato de aula, consistia num
instrumento de avaliagdo do desempenho do profegsubora a todo tempo se
buscasse convencer do grande auxilio que o Cattaneao professor, omitindo o fato
deste servir como meio para avalid-lo, 0 Regulamelgterminava que o Caderno
deveria ser examinado pelos inspetores escolaravedficar a adequacéo das aulas ao
Programa oficial de ensino.

No Programa do Ensino Primario de 1925 ndo apar@ctienominacdo de
Caderno de Preparo das Li¢cOes, no entanto, osoPiéle Classe pareciam ter uma
funcdo semelhante, devendo ser analisados pelord#aetes do inicio das aulas, tendo
ele poderes para realizar as modificacbes necasséizendo adaptacbes que melhor
contemplassem o Programa de ensino. Na ReformaiscanrCampogermaneciam 0s
Diarios de Classe que deviam corfesummula das liccdes e registro de apontamento
relativos & regularidade, trabalho e conducta ddsnanos™*. O Diario, segundo o
Programa do Ensino Primério, no qual havia um igspecifico para tratar desse tema,
“equivale a um attestado sobre o valor pedagogioopdofessor”, permitindo avaliar
sua competéncia e desempenho e sua atuacdo. No §géam registrados os Planos
de Aula que, deviam ser feitos com carinho, replet®e figuras, diagramas, gravuras
coloridas, tornando-o uma verdadeira obra de &t&®rogramadefendia ainda que,

tendo dividido o més em centros de interesse, teggor deveria também mostrar-se

23 MINAS GERAIS, 1930, p.623 (Regulamento da EsciéaAperfeicoamento).
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capaz de realizd-los: a pontualidade, trazendo didues atualizados; a atencao, feito
com extremo cuidado; a higiene, conservando-op@idez, anotando em suas paginas
“a delicadeza dos seus sentimeht@ Programa ndo omitia também o fato de ser o
Diario uma forma de avaliagdo do professdtad“dois meios de julgar o trabalho do
professor: assistir &s suas aulas ou lér o seuidide classe”.

O Caderno de Preparo das Li¢des tinha uma funcito pnéxima do Diario de

Classé®® e sua elaboracao era obrigatéria:

“Art. 316. Os professores sdo obrigados a prepaes suas licges, de
maneira a tornar o ensino sempre attrahente e aarade da intelligencia dos
alumnos. Os cadernos destinados a preparacdo e@ddgdevem sempre estar
& disposicao dos directores e assistentes techifcds

“Art. 437. Sao deveres do professor:

[...] 4°- preparar, com antecedencia devida, agdies, para o que terd um
caderno a esse fim destinado, o qual devera sexsgmtado, quando pedido,
ao exame do director do grupo e do asssistentateati**®

Na Revista do Ensineram atribuidas diversas vantagens ao Caderncegar®
das LicGes, minimizando seu carater avaliativo gee, por outra, surgia nos artigos.
Firmino Costd”, por exemplo, afirmava que um dos pontos positidosCaderno
consistia em levar os professores a estudar, négjatelo revelar sua ignorancia nas
atividades propostas aos alunos. Entre outras iboigiies estavam ainda: evitar as
licbes improvisadas pelo professor; leva-lo a apeenluas vezes (enquanto prepara e
enquanto ensina); facilitar o seu trabalho, tormamdmais agradavel; exercitar a
redacdo, melhorando seu desempenho no idioma ;pakéim de, por ser um trabalho
metddico, consistir também numa forma de preseovagétra doencas do corpo e do
espirito. O Caderno contribuiria ainda para davag@&o social ao professor e para
melhorar as aulas, resolvendo o problema da irgdiisaientre os alunos.

Para Plinio Ribeir8°, entretanto, o Caderno apresentava vantagens e

desvantagens. Entre as primeiras estariam a irdgicdQ preparo do professor, sua

2% MINAS GERAIS, 1924, p. 1196 (Regulamento do Engnimnario).

2% MINAS GERAIS, 1927, p. 1675 (Programa do Ensinion&rio).

2% 0 Regulamento ndo deixava clara as diferencas entre outro, mas como séo citados os dois, 0s
consideramos em separado.

2"MINAS GERAIS, 1927, p. 1231 (Regulamento do Engtmionario).

2% |bidem, p. 1259.

29 «Caderno de Preparacdo das LicBes — Tres opinidRstista do EnsinoBH, n.31, p. 17-20,
mar.1929.

39 Ipidem, p. 20-24.
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metodologia, esfor¢co e interesse. Quanto as demyamd, inicialmente, consistia no
fato de que o Caderno permitia diversas possiliédade fraudes; além disso, ter um
bom Caderno ndo garantia que se fosse um bom poofes que poderia gerar uma
imagem distorcida dos professores: sendo considgratlito bons, competentes e
esforcados quando o Unico parametro utilizado t#da o Caderno e ndo suas aulas.
Plinio argumentava também que, muitas vezes, orG@a@ea prejudicial, por exemplo,
quando o professor precisasse de uma certa liberands, por receio, manteria o
cumprimento das atividades planejadas. Considerasldesvantagens, o autor sugeria
entdo uma forma mais adequada de fiscalizagdoteotmra média do professor.

A média do professor seria dada por uma avaliagéwsal do rendimento dos
alunos de sua classe. Tal procedimento seria feto diretor escolar que marcaria
antecipadamente uma visita as salas de aula; regtafessor faria uma arguicdo a
alguns de seus alunos, obedecendo a certos pragddsn o nimero de matriculados
deveria ser dividido pelo nimero de meses letidestal forma que, ao final do ano,
todos tivessem passado pela argiicéo; esta seespaito da matéeria dada em classe
nos ultimos trinta dias, e a indicacdo dos assuatesrem arguidos seria feita pelo
diretor, a partir das anotacfes do Diario de Cldssprofessor; as notas seriam dadas
pelo diretor e divididas pelo nimero de alunos idag) constituindo-se na média
mensal do professor; no final do ano, tais notdarsesomadas e divididas pelo nimero
de meses letivos resultando na média anual do gzmfe Estas médias seriam
informadas a Inspetoria Geral de Instrugcdo, cdnsdist num indicador seguro do
desempenho do professorado, segundo seu defenpesatA dessa exposicdo t&ao
convincente, tal procedimento parece nao ter ditizado de forma sistematica, ja que,
durante o periodo abrangido pela pesquisa, naee@grarrelatos desse tipo de avaliacao
do professor nRevista

Ramos Cesal, por sua vez, ndo via inconvenientes na utilizai@caderno.
Pelo contrario, considerava-o essencial ao bomngemeho das atividades docentes,
chegando a afirmar qu&reparar licbes é o acto mais serio e grave daavido
mestre” As licdes deviam ser atraentes, compreensivassenilaveis e sua preparacao
demandava esforco e meditacdo por parte do profesbdgando-o ao estudo e a

reflexdo das suas tarefas de ensinar e edymapdrar o individuo para agir historica,

391 Ibidem. p. 24-28.
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moral e economicamente, como cellula util da cochace a que pertencePara um
bom desempenho de sua misséo, cabia ao professuertde o interesse dos alunos,
para o que o Caderno de Preparo das LicOes pasguéssle eficacia.

Se ndo era possivel instalar um dispositivo déargia para observar o que
ocorria nas salas de aula do Estado, o Caderno nesse sentido, desempenhar um
papel fiscalizador e controlador de extrema impmith Registrar as atividades a serem
realizadas pelo professor, tornando-as acessiwasisdietores, inspetores e a todos
aqueles envolvidos com a educacdo no Estado adassie numa forma de penetrar
num espaco até entdo inatingivel, o espaco de saldade aula. Ndo somente era
possivel adentrar no planejamento diario das addasada professor, avaliando sua
capacidade, interesse, dedicacdo, como tambémrmava um corpus documental que
possibilitava a construcdo de um saber acumuladwesesse professor — tais
informacgBes seriam registradas nos 6rgaos superiteeénstrucdo. Esse procedimento
constituia-se numa forma de exame e, portanto, nest@tégia disciplinar desse

professor, como € comentado por Foucault (19863p.1

“O exame faz também a individualidade entrar nurmpa documentario:
Seu resultado € um arquivo inteiro com detalhesrgiecias que se constitui
ao nivel dos corpos e dos dias. O exame que ca®dadividuos num campo
de vigilancia situa-os igualmente numa rede de agfids escritas;
compromete-os em toda uma quantidade de documegu&ss captam e 0s
fixam. Os procedimentos de exame sdo acompanhadmiatamente de um
sistema de registro intenso e de acumulacdo doci@manUm ‘poder de

7

escrita’ € constituido como uma peca essencial pagrenagens da
disciplina.”

Os Cadernos constituiam-se num poderoso instrundésitiplinador, agregando
informagbes sobre o dia-a-dia das classes de ceafaspor. Essas informagdes
permitiriam também que o0s inspetores municipaik,ctano estava designado no
Regulamento de 1927, remetessem anualmente umnbaletnotas de merecimento
dos professores e diretores de grupos por ele dms@Eos, bem como do
desenvolvimento do ensino nas escolas inspecionadasmando sobre a capacidade
moral e intelectual dos professores de sua juésdic

Tal iniciativa permitia uma visibilidade jamais atgada, tornando possivel
adentrar em cada classe, verificar cada detalh@ulas, organizando-as, alterando-as,
sugerindo mudancgas, recomendando melhorias. Erdasrdispositivos disciplinares
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mais incisivos e importantes criados pela Refonqmoa;isso, ser recorrente Reevistae
possuir tantos defensores e apenas um oposiciogisggaousava criar um dispositivo de

controle ainda mais eficaz.

6.3 - ARevista e a formacédo de professores

Com a Reforma de 1927, conforme ja dissemos, hauwvea mudanca
significativa nos textos dRevista Pudemos constatar que passou a haver um numero
significativamente maior dos textos de educadoriegines, ja que &evista até entao,
publicava mais traducdes de artigos internaciof@kconstatacdo pode ser justificada
a partir doque estava posto no Regulamento de 192#4. 481. A parte doutrinaria
devera limitar-se & publicacdo de pequenos trabalthe interesse imediatigsumos de
obras e artigos extrahidos de revistas congeneaegnaes e extrangeiras 4(grifos
NOSSOS)

No primeiro periodo ddrevista os artigos publicados possuiam realmente as
caracteristicas acima relacionadas, o que aproxinsaperiodico do formato de um
jornal educativo, trazendo noticias, pequenas nmagdes e sugestdes de trabalhos ao
professor. Havia, jA& nesse momento, uma preocupeagéogarantir o acesso dos
professores ao periddico, evidenciada na edicdn.d& na qual encontrava-se uma
ordem para que Revistaficasse a vista e a disposicdo dos funcionariogstala.
Também na edicdo de numero 11, chamava a aternf@boade um artigo Avisos que
devem ser conhecidos de todos os funccionarios mEin@*%, destacando a
necessidade de que os diretores nédo deixassemaf&l&vistaem suas escolas e que as
dispusessem de forma que ficassem sempre a mac@altas ou leituras. Pedia-se
também que os inspetores regionais verificasseroada visita que fizessem aos

estabelecimentos, se a recomendacéo estava sengddal

“Os srs. Inspectores regionaes, cada vez que emtnano estabelecimento
para a sua visita fiscalizadora, terdo o cuidadanmiro de verificar si esta
recommendacgdo esta sendo cumprida, si a Revis&ndmo esta realmente

92 MINAS GERAIS, 1924, p. 333 (Regulamento do Enginionario).
303 “Avisos que devem ser conhecidos de todos os fonatos do ensino’Revista do EnsindBH, n.
11, p. 63, fev.1926.
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na casa a disposicdo dos funccionarios que tém ssatamde de vel-a e
consultal-a. Trata-se de umpublicacdo especialmente destinada aos que
actiam no desenvolvimento do ensino e nada maisologortanto, do que
recomendal-a ao acolhimento e a intelligencia dfegsorado do Estado.”
(grifo nossof™*

Em ambas as Reformas, a necessidade de se garaoéisso dos professores ao
periodico, ficava evidente ja nos Regulamentos agsegurava:Aos professores das
escolas particulares subvencionadas sera concedstagnatura gratuita do ‘Minas
Geraes’ e da ‘Revista do Ensifit™>. Com a Reforma Francisco Campos, no entanto,
além da leitura do periddico, passava a haver weniivo aos funcionarios do ensino
do Estado, para que enviassem artigos a seremcadbs. Na Reforma de 1925
podemos dizer que ndo apenas ndo se incentivavapurdacao regional, como se
deixava claro que aqueles que quisessem colakdersam seus artigos avaliados e
aprovados ou ndo, segundo o interesse e convemi@adiretoria de Instrucdo - o que
também era verdadeiro em 1927, embora néo fostaralda. O envio de publicacbes e
a colaboracdo para Revistaconstituia-se numa forma de os professores tegrs s
nomes registrados no livro de Registro de N8taspodendo até mesmo I|hes
proporcionar premiagoes.

Outro incentivo a participacdo, que se constitaiabem em uma forma de
avaliar como era a receptividade dos temas prop@stiaRevista se deu com a criagao
dos concursos para os professores mineiros. A parde/ulgacdo sobre tais concursos
naRevistafoi feita em fevereiro de 1929, na edi¢do de nandéx. Entretanto, no texto
afirmava-se que os dois primeiros concursos diddgano Minas Gerais tinham
alcancado larga repercussao, o que significaventei@o anteriores a essa data.

O primeiro concurso teria girado em torno de umestfio que os professores
deveriam respondefQuaes as vantagens do caderno de preparacao dedicquaes
as desvantagens e, se se considerar inutil a medit o melhor meio de se estimular
o professorado a preparar as licdes e verificar aeggeparaca®”>®’ O segundo

concurso premiava as melhores aulas-modelo deupratgatéria do curso primario.

304« ‘Revista do Ensino’ nas escolas e nos grupBgVista do Ensin®H, n.11, p.64, fev.1926.

395 MINAS GERAIS, 1924, p. 217 (Regulamento do Ensiriméario) & MINAS GERAIS, 1927, p.
1144 (Regulamento do Ensino Primario).

3% O Registro de Notas ja existia em 1925, entretando se fazia mencdo sobre a colaboracdo na
Revista do Ensinoomo um distintivo de merecimento.

397«0Os nossos concursodRevista do EnsindgH, n. 30, p. 58, fev.1929.
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A Revistainformava também que nos dois primeiros concuests havido uma
certa dificuldade na escolha dos artigos venceduigls terem participado do concurso
professores ilustres do Estado como Firmino Cdstailio Moura, Plinio Ribeiro,
Ramos Cesar e José de Almeida. Agradecendo aipacéo destes, os redatores da
Revista comunicavam, no entanto, que 0sS prémios seriantedmns apenas ao
professorado primario, estando excluidos os professdas Escolas Normais e 0s
assistentes técnicos do ensino.

A colaboracédo dos professores, enviando artigoarécipando dos concursos
era uma forma de avaliar a recepcao e utilizac&ongodelos propostos e as normas
educativas ditadas pel®evista Era possivel, através das aulas-modelo sobre
determinado assunto, por exemplo, verificar serofegsores estavam trabalhando ou
nao, em sala de aula, com as metodologias sugerjgascipalmente, de que forma a
executavam. Para o envio de aulas-modelo pediaesesias tivessem sido realizadas,
antes que fossem postadas para o concurfewiata Nao fazia sentido, portanto, que
aqueles que ja haviam se inteirado da Reforma esrpra colaboradores dRevista
como Firmino Costa ou Plinio Ribeiro, por exemplarticipassem dos concursos.

Os temas dos concursos consistiam em dois assugamente designados e
uma aula-modelo sobre qualquer tema que tivesse efgtivamente realizado pelo
professor. Dessa forma, era possivel avaliar &ag#o dos modelos propostos na
Revista reafirmar a possibilidade de utiliza-los, mostaas outros professores a forma
de efetué-los, assim como ja havia sido feito porde seus pares.

Os vencedores tinham como premiacéo a publicac&ewdeartigos nRevistae
ganhavam livros que tratavam de assuntos ligadmhiéacédo (Cf. Biccas & Carvalho,
2.000, p. 80). Se para os dirigentes da instrugdmiqga no Estado, os professores
mineiros tinham pouca formacao e liam com poucquiacia - provavelmente, nao
lendo exatamente o0 que se esperava que lessestragéga de premia-los com livros
educativos permitia ndo apenas valorizar aqueleslegsem e colaborassem com a
Revista do Ensinamas também identificava as leituras que o profedsveria fazer,
incentivando essa prética. Revista assim como essas premiagdes, constituiam-se em
uma oportunidade para formar os professores elaiv@csuas leituras.

Os organizadores do concurso publicavam Revistatodos os nomes de

professores que tivessem enviado textos, distidguirs vencedores, 0s hao-vencedores
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e até mesmo aqueles que ndo haviam sido postddoga de participarem da selecao.
O cuidado em mencionar todos os concorrentes mrdevsindicador de uma estratégia
de valorizacdo dos professores, buscando despentas participacdes, constituindo a
publicacdo dos nomes ou pseuddénimos também num@afde premiagdo a todos,
ainda que nao vencedores.

Embora aRevistapossibilitasse aos professores expressar suadepiatraves
da producéo de artigos para 0s concursos, issgarantia que houvesse espaco para
divergéncias. Essa abertura poderia ser uma opdatls de os professores estarem
revelando divergéncias, duvidas, insegurancaspmiancias com relacdo aos discursos
e propostas veiculadas. No entanto, se as opind@#girias apareceram, nao é possivel
constata-las através Bavista E pouco provavel que os professores enviasseartgiar
concursos textos que pudessem indicar sua ress@@ceitacao e utilizacado das novas
e modernas tendéncias divulgadas p&dwista porque arriscariam seu emprego - na
medida em que demonstrariam discordar das propgstasnistas - sem jamais ganhar
0 concurso. Se houve corajosos que ousaram disamdidachegamos a conhecer, pois
somente eram publicados os artigos vencedoresrianpm selecionados segundo as
expectativas dos editores.

As primeiras paginas dRevista nha segunda fase, vinham com um editorial,
nunca assinado, chamando a atencao dos profegsweea importancia de sua misséo
educativa. Em toda Revistatrabalhava-se a idéia de que o modelo propostalesd,
sem defeitos. Se o professor ainda utilizasse otodog tradicionais, deveria
rapidamente abandona-los a medida em que estegst@wam ndo somente ineficazes
para 0 ensino, como criavam aversao a escola per gi@s alunos.

A imagem de um professor com pouca formacao e tezeede que sem a
participacdo deste a Reforma n&do aconteceria t@gsal a necessidade de estar
contribuindo para a formacéo do docente e, prithtipate, conquistando sua adeséo as
propostas pedagdgicas. Revistacumpria a funcdo de, atingindo as mais distantes
escolas mineiras, estar divulgando para o profadsondo apenas contetdos, mas
também uma imagem ideal de professor, um modela @& espelharem, o0s
comportamentos que deveriam apresentar e aqueles ndo cabiam mais na

“roupagem” do mestre moderffd Foi por esse motivo que Revistatornou-se t&o
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importante no projeto modernizador da educacéobegealo por Francisco Campos.
Seria possivel, através dela, enviar mensagensjreoatdos importantes, divulgar as
expectativas com relacdo aos professores de tolstamlo, de uma forma rapida e
segura.

Revelar ao professor qual deveria ser seu positiento a frente dos trabalhos
escolares, constituia-se na ténica principal dmgieo, a partir da Reforma de 1927. A
frase de Firmino Costa, diretor técnico do CursoAgdicacdo da Escola Normal
Modelo, deixa muito claro esse papeCumpre ao professor reformar-se para poder
reformar o ensino.**®

Mesmo antes da Reforma Francisco Campdiewstaja cumpria o papel de
divulgar um novo modelo docente entre os professdfe dos diferenciais desse novo
professor consistia na capacidade de exercer glthscsem usar de puni¢cdes severas.
O uso dos castigos fisicos constituia-se numa dais mortes caracteristicas do
professor antiquado, desatualizado e incompeteimeartigs*° desse periodo afirmava
gue ‘0s mestres que se vangloriam de sua disciplinaanast para tyrano$ Com esta
“disciplina”: “Procuram triturar o cerebro infantil com trabalhaem interesse, com
tarefas mecanicas que destréem o raciocinio e scna da intelligéncia; comprazem-
se com o espetaculo da ddr.No texto afirmava-se, ainda, que, na express@o d
Rahindranath TagoreO's mestres que tal disciplina impdem, deveriasentar pracas
de verdugos ou de guardas de carceres, em logaedam educadores dos filhos dos
homens. Ao educador ou, pelo menos, aqueles cumpridogeseds deveres, dedicados
e bem preparados era inadmissivel o uso de purficiess.

E se o professor utilizasse os modelos propostéemstae ndo lograsse éxito?
Nesse caso, ou 0 professor ndo teria sabido dkigza&orretamente, ou talvez nao
tivesse mesmo vocacdo para 0 exercicio do magist@dnsiderado o principal
responsavel pelo sucesso ou insucesso dos méted@nsino, ou o professor se
mostrava moderno, atualizado, dedicado a causaeidnal, e utilizava eficientemente
as propostas recomendadas, ou se revelava inaptoopanagistério, por falta de
competéncia, interesse ou dedicacdo. Para Fran€aogos, e também segundo a
Revista do Ensinauma das matérias que mais revelavam os talentpsofessor, ou a

falta deles, era a Geografia:

399 COSTA Firmino. “A escola moderria Revista do EnsindgH, n. 43, p.8, mar.1930.
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“A geografia é a disciplina dos extremos: pode iiegsar até a paixao e pode
provocar um aborrecimento infinito nos alumnos. @edt4 no professor que
com sua habilidade ou a sua inepcia, fard dessedestim manancial de
surpresas, um prazer e uma alegria para a classeyra supplicio continuo,

um martyrio lento e insupportavel, quando mais $@#sipente, ndo o

transforma em qualquer coisa monotona, algida ¢ilirid

A capacidade do professor determinava o interesigegstudo, o aprendizado e,
sobretudo, a manutencao da disciplina entre o®allara Firmino Costa, a associacao
entre a qualidade do ensino e a do professor #éidané a disciplina, uma medida

precisa de sua atuagao:

“O cultivo da attencdo depende da disciplina. Paogleaffirmar que o
professor faz a disciplina ou causa a indiscipligan primeiro logar, seja elle
disciplinado para ser disciplinador. O mestre € mlogd que os alumnos
imitam.”%2

Para Levindo Lambelt® a disciplina escolar seria como um termémetro:
enquanto este é capaz de indicar ao médico seienpaesta ou ndo doente, aquela
indicaria a aptiddo do professor. Ao entrar nasea® assistente técnico poderia
identificar se a disciplina seria imposta ou seodetia do interesse pela aula. Nao
havendo interesse pela aula e sendo a disciplipasta, ficava claro que a professora
nao era estudiosa e competente, ndo tendo qualidaeksoais e intelectuais para

executar a sua tarefa.

6.4 - Auto-inquérito e auto-controle: os exames dmnsciéncia

Desenvolver self-governmenéra uma das expectativas dos reformadores. Dai
a importancia que passavam a ter a iniciativa dpror aluno, os trabalhos em grupo, a
socializacdo e principalmente a auto-avaliacdo. uib-eontrole do professor era
essencial, devendo o mesmo ter uma conduta malaga e portar-se de forma séria,

controlada e segura perante os alunos. Uma dasasode disciplinar o professor,

310«p disciplina na concepcado de TagorRevista do EnsindgH, n. 15, p. 229, jun.1926.
311“Algumas indicacdes sobre o ensino de geografatista do EnsinBH, n 34, p.15, jun.1929.

312 cOSTA, Firmino“O Cultivo da Attencdo”Revista do EnsindgH, n. 32, p.36, abr.1929.
313 AMBERT, Levindo. “A disciplina na escdlaRevista do EnsindgH, n. 46, p.57-58, jun.1930.
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dispensando o uso de puni¢des e julgamentos, Bra-lw um vigia de si mesmo e,
obviamente, transmitir essa técnica aos alunos.

A incorporacdo da vigilancia externa constitui-senrrecurso indispensavel ao
poder disciplinar. O olhar de si mesmo, o auto-@mijo, a auto-vigilancia torna a
disciplina um mecanismo de grande eficiéncia eigiec Uma das formas de assimilar
0 controle exterior € 0 mecanismo de inquisicaoqume o individuo se posta como um
examinador de si proprio, avaliando suas qualidadkdeitos e identificando
possibilidades de mudanca interna, como ja foovist

Tal estratégia, de fazer o professor se auto-ayaliternalizando o controle
externo era constante Reevista Diversos eram 0s artigos organizados sob a falena
interrogatorio, levando a uma auto-confisséo e eltspdo a necessidade de mudanca
imediata de comportamento.

Um desses artigos reunia 70 questdes intituladdsus Deverés que a
professora deveria fazer a si mesma. A partir degsastdes, € possivel identificar
algumas das atribuicbes esperadas para essassiprdis do ensino. Foram

selecionadas algumas dessas questdes para anadisaqu:

“15)Li o ‘Manual de Baden Powell’?(...)

28) Uso de meios proprios para manter a disciplina?

29) Harmonizo, com a liberdade dos alumnos, a aiddde da professora?
30) Distingo perfeitamente a energia da violencia?

31) Concilio a energia com a polidez?(...)

37) Mantenho uma escola moderna, onde ndo ha csstigicos?(...)

61) Preparo facilmente uma refeicdo?

62) Prezo-me de ser professora estudiosa?(...)

64) Assigno e leio alguma revista pedagdgica?

65) Tenho o defeito de falar demais?(...)

67) A par de minha profisséo, trato de minha vidaré®mica?(...)

70) Deixarei no espirito de meus alumnos gratagmacdes da escola?”

As questdes selecionadas ddo mostras de como aes@ria mulher ideal
destinada o exercicio do magistério - pouco faJatendmica, com dotes culinarios -
e, enquanto professora, ser branda, moderna, &stalizada, e levar os alunos a
gostarem da escola.

Tao interessante quanto seu conteudo, € a organizhy; texto, convidando o
leitor - a mestra - a fazer um exame de conscigmiividual, umamea culpa.Em

nenhum momento se questionava suas condicOes lulhtva as escolas, os alunos.
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Tudo estava na dependéncia de uma mudanca intessa @rofessora; era ela quem
estava sendo colocada na berlinda e sendo avalieskf-governmenta autonomia, a
disciplina regida internamente, sem a intervengéi@aktigos ou repreensdes alheias,
eram recursos utilizados para levar a professtwenar-se auto-inquisidora.

A construcdo do textoO Professor Phonographpja citado, também € um
exemplo de uma tentativa de provocar no professtmrlum auto-exame, buscando
reconhecer-se ou ndo na figura daquela monstruesida imagem do professor
antiquado era devastadora: ndo havendo como si#ficbercom tal caricatura, tornava-
se necessario afastar-se desse modelo e buscarortamentos opostos aos
apresentados. De uma forma muito singular e aigmeiterava-se a necessidade de o
professor mudar seu comportamento: era ele, indidente, o Unico responsavel
pelos caminhos e descaminhos da educacdo escoksesFinterrogativas eram
utilizadas com freqiéncia em textos Havista além disso, o ato de interrogar era
defendido como um importante recurso a ser utitizaelo professor em suas aulas.

Em boa parte das situacdes, partia-se do principigue os professores nao
cumpriam corretamente as suas obrigacdes. Resatém, sugerir-lhes que as causas
para tal descumprimento estavam em sua inércidtae da compromisso. Os trechos

iniciais de um dos editoriais dRevistamostram esta estratégia:

“Que é que te impede de estudar, no logar solitaionelancolico em que
vives?

Que é que te impede de abrir os teus poucos livésks, com cuidado,
medit4-los, com vagar, assimila-los, depois de thdds e experimenta-los?
Que é que te impede de procurar tracar, com caprichteu plano de licbes,
no teu caderno?

Que é que te impede de dar as tuas aulas, com ar iné&resse, procurando
applicar, com esmero, 0s processos que se appliasmmelhores escolas?

(.)%

O texto continuava perguntando ao professor o gugediria de melhorar suas
tarefas escolares, melhorar a si mesmo, aumentarsi@a cultura e afastando-se de
intrigas locais para dedicar-se exclusivamente eo dever, tornando-se assim um
grande mestre.

Num editorial sugeria-se que, se os professoregsi@vam utilizando os meios

propostos pel&evistapara integrar a familia a escola, era certameoteue haviam

314 COSTA, Firmino. “Meus DeveresRevista do EnsindgH, n. 27, p.8-9, nov.1928.
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criado outros melhores. Dessa forma, cabia a essstres divulga-los entre seus

colegas, melhorando assim a atuacéo da escola:

“Agora, insistimos em nossa pergunta: que é queleterfeito para
interessardes os paes na educacao dos filhos?

Tendes empregado esses meios, de que acima wanfals?

Ou empregastes meios melhores, mais faceis e ecaisdos?

Se inventardes um meio melhor, mandae-o para estst, para que todos
os professores se utilizem de sua experientfa.”

Com uma Reforma isenta de questionamentos, um mpeaelagogico perfeito,
as falhas do sistema s6 caberiam, portanto, aegsoif. Se as familias ndo reconheciam
a importancia do ensino, era porque o professolaesdwmvia demonstrado; se os alunos
nao gostavam de ir a escola, era porque o profesfaria triste, cansativa, cheia de
castigos e ameacas; se 0s alunos ndo se inten@sg®la estudo, era porque o0
professor ndo o tornava interessante, agradayelr das reais necessidades daqueles;
se os alunos nao aprendiam, era o professor qusoni@era ensinar.

Num artigo de Abel Fagundes assistente técnico rifin@, era sumaria a
responsabilizacdo Unica e exclusiva do professtospesultados apresentados pela
escola na educacdo do alun&ntdo, toda a responsabilidade do fracasso da obra
educativa cabe ao docente, irremediavelmente polguns fossem os exemplos, bons
teriam sido os habitos implantados na personalidadfantil”*}’. Se se pretendia
desenvolver nos alunos uma nova disciplina, baseadaitonomia, no auto-controle, o
professor também deveria passar por um processipltiar de incessante avaliacédo de
sua pratica, sendo constantemente responsabilieldoprocesso educacional. Era a
propria vida do professor, sua dignidade, sua nua@é, seu carater que eram postos
em jogo. Resignacao, sacrificio, sacerdocio erammagens invocadas. Era o que os

editoriais, dispostos rRevistaapds a Reforma Francisco Campos, evidenciavam:

“Se ndo me tenho preparado devidamente, se as wimludas ndo tem
melhorado, se os alumnos dellas fogem, por causuainlea impertinéncia ou
despreparo, se ndo tenho applicado o Regulameétbcampri 0 meu dever e
nao sou, portanto, uma pessoa de bem.”(...)

“A missao é difficil: demanda trabalho, paciéncaedicacdo. Nao os tenho?
N&o posso ser professor. Devo deixar lugar aossfitehonestos, isto €, aos
que sabem cumprir os seus deveres, com exactidame® lugar, se eu

$15«Caminha com os teus péfRevista do EnsindggH, n. 48, p.1-2, ago.1930.

31%«Que tendes feito?’Revista do EnsindgH, n. 36, p.3, ago.1929.
3" EAGUNDES, Abel .“Responsabilidade do profess®&vista do Ensin@®H, n. 43, p.6, mar.1930.
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continuar a proceder assim, é o lugar das pecalsageé indteis: no poréo da
casa, cheio de pd, azedume e bolpr.).

Para os indolentes, os amargos, os desanimadoi@s,hda hoje lugar nas
escolas de Minas. E lerem os Regulamentos e, sévaiiem coragem de 0s
encarar, para os realizar, é deixar o lugar aos gsabem luctar pela
felicidade de sua terra.3*

A estratégia de disciplinamento dos professores sempre, entretanto, se dava
através de julgamentos e cobrancas. Havia espagaseogios que se constituiam
também em uma forma de cooptar o professor pammpeendimento da Reforma.
Francisco Campos nao deixava de mencionar quearapas deficiéncias manifestas de
formacao do professorado mineiro, acreditava no p#ancial para levar adiante a

execucao da Reforma:

“E de justica, porém, salientar que para a sua imdiaga execucao da
reformg ja pdde o governo contar com a competencia, &deéo, o zelo e 0
enthusiasmo de grande parte do professorado mineapaz de se adaptar
promptamente &s directrizes que o regulamento tragaensino primario,
cujo formidavel desenvolvimento em nosso Estadsiesalltimos annos, se
deve, em bba parte, &s qualidades de intelligenedla applicacao do nosso
magisterio.”®*

Ao final de seu mandato, Francisco Campos reiterav@onfianca nos
professores do Estadomuito tem melhorado o0 ensino em nossas escolasagra
dedicacao, espirito de verdade e ductilidade mesvgprofessoradt®.

Podemos constatar que os reformadores, ao bugoanar os professores dos
modernos métodos pedagdgicos, pretendiam ndo aperEs suas praticas educativas,
mas mudar e disciplinar o proprio professor. Hawiga busca constante e incisiva de
fazé-lo conhecer seus novos papéis: ser carintaieacioso, dedicado, interessado,
resignado aos sacrificios, amoroso; e de passgrasenta-los. Ndo havia espaco para
criticas ou questionamentos com relacdo aos mogetgsostos. A perspectiva de
falhas na Reforma, de incertezas com relacdo aosigps escolanovistas divulgados
era inexistente. A Reforma Francisco Campos enatdasde imperfeicoes, cabia ao
professor adequar-se e receber os beneficios dadad.

A tarefa de disciplinamento do professor estavanarhente relacionada a

necessidade de disciplinar o aluno. No Capitulg &ibalisaremos como os alunos eram

318 «Exame de consciénciaRevista do EnsindgH, n. 32, p. 4, abr.1929.

319 MINAS GERAIS, 1927, p.1133 (Regulamento do Engnimnario).
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percebidos pelos educadores que redigiam paRewasta do Ensin@ segundo as

legislacdes educacionais e qual o entendimentasdgplina para a infancia.

320 “Educacdo Publica” (embora o artigo ndo estejanads, tudo leva a crer que foi de autoria do
Secretério do Interior, Francisco Camp®&®vista do Ensind3H, n. 47, p. 12, jul.1930.
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CAPITULO VII
DE CRIANCAS E DE ALUNOS

“O mal precisa ser atacado pela raiz. Na infancia
é que esta a raiz. Voltemos pois 0s nossos olhos
para a infancia. Mais nos occupemos da infancia,
menos teremos que nos occupar da velhice.
Occupando-nos da infancia, estaremos erguendo
energias vitaes para a nacdo. Amparando a
velhice, estaremos apenas carregando pesos
mortos, infelizes cadaveres de nossa incuria ou
imprevidencia; é obra piedosa, ndo resta duvida,
mas obra de penitencia. Também a primeira é
obra de caridade e de um alcance mais elevado,
por ser constructora e preventiva.”?!

A infancia é uma construgdo historico-social cujasacteristicas, interesses e
habilidades fazem parte ndo somente das suas @bidees naturais, mas também, e
fundamentalmente, de uma elaboracdo cultural. Ceemgler como era a crianca
entendida pelos educadores mineiros tornou-se @akemum trabalho que pretendia
investigar a atuacao sobre a disciplina escolar,ajingia a todos, mas direcionava-se
de forma incisiva sobre os alunos.

Quais criangas tornar-se-iam alunos, sendo admifi@tas escolas? O Ensino
Primario publico destinava-se a quais criancasQeram essas criancas? Quais suas
caracteristicas? De que gostavam? O que faziana® Estm algumas das perguntas
que nos fizemos ao iniciar esse estudo. E preeisbrar que o discurso sobre a crianca
era feito pelos adultos. As proprias criangas eranto pouco autorizadas a falarem de
si mesmas e suas falas ndo aparecem nas fontadtadas. Dessa forma, tudo que
temos é um discurso exterior que ndo apenas déscreas criava a propria infancia
naquele periodo.

O periodo investigado €, certamente, um momento gel® Se recria O
entendimento sobre a crianca. Pelo menos € essandegpretensdo escolanovista:
mudar a escola a partir das mudancas da compresob@® a crianca. Se a Escola
Tradicional era inadequada, era porque nao conhaigerdadeiras caracteristicas
infantis. A Escola Nova, entretanto, observavagstigava, analisava, construia um

%21 GUIMARAES, Oscar Arthur. “Escola Nova — problenzagesolver” Revista do Ensin@gH, n. 35, p.
45, jul.1929.
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conhecimento sobre a propria crianca e, entdon@ea-se para atendé-la segundo
suas caracteristicas especificas.

O estudo aqui realizado utiliza o discurso dos adares sobre a crianca, o que
dizem sobre o que elas sdo, do que elas gostaguedelas precisam. Além de estarem
construindo discursivamente o préprio entendimeddgoinfancia, construia-se nesse
momento no Brasil a concepcdo de infancia escal@@?. A ampliacdo do ensino
publico primario a camadas sociais antes jamaiteoguiadas, criava a necessidade de
situar a escola como o espaco proprio da criangg.€din boa parte, a grande campanha
em favor das matriculas e pela obrigatoriedadel@asddas quem eram as criancas a
ser escolarizadas? E quais as que, de antemao,egchnidas pela prépria legislacédo
escolar?

Na Reforma de 1925, o Ensino Primario dividia-se doas categorias:
fundamental - leigo, obrigatério e gratuito - e @dementar - leigo, facultativo e
gratuito apenas para os alunos pobres. O cursaifoectal poderia ter duracéo de dois,
trés ou quatro anos, e o complementar corresp@detiés cursos: comercial, com
duracdo de um ano; agricola e industrial, ambos domacdo de dois anos. A
obrigatoriedade do ensino fundamental restringiasseriancas entre 7 e 14 anos de
idade, residentes dentro do perimetro escolarr@seyilas e cidades, correspondia a um
raio de dois quildmetros para o sexo femininoge para o masculino, e nas povoacdes
e zonas rurais, seria acrescido de meio quildmetro.

O artigo 22, no paragrafo primeiro, deixava claiseacdo da obrigatoriedade as
criancas pobres:Essa obrigatoriedade ndo se estende as criancaseppbesidentes
onde ndo haja escolas gratuita®D artigo 24 reiterava essa afirmacdo, enumerando

outros casos de isencéo da obrigatoriedade escolar:

“a) Os menores impossibilitados de frequentar esqubr falta absoluta de
meio de communica¢ao ou por indigencia notoria;

b) os que forem incapazes physica ou intellectuatene

c) os que soffrerem de molestias contagiosas inveisa

d) os que contarem menos de sete annos, ou mgisterze.**

322 50bre este assunto ver (Gouvéa, 1999).
323 MINAS GERAIS, 1924, p. 218 (Regulamento do Engdnionario).
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Os alunos analfabetos maiores de quatorze anoseresede dezoito ficavam
obrigados a frequientar o ensino noturno (quande festse oferecido), tornando-se
facultativa a frequéncia para os que tivessem idaaea de dezoito anos.

Podemos notar, de acordo com o Regulamento do &Rsiméario da Reforma
Francisco Campos, uma pequena ampliagdo na obregdde escolar, especialmente
aos alunos maiores de quatorze anos. O Regulant@ntwa obrigatéria a frequéncia
as escolas de criancas dos 7 aos 14 anos de @€eledendo-se até os 16 apasa 0S
gue nao tivessem ainda se habilitado no Ensino d&iomA matricula nas escolas
noturnas, onde estas existissem, continuava obrigapara os analfabetos acima de
guatorze anos e ampliava-se até os menores de @&l dm idade. Permaneciam,
entretanto, algumas criancas excluidas, ja nosripgdpegulamentos escolares, do
direito a educacao, sendo dispensadas da obrig@dole.

Ficavam eximidas dessa obrigacao: a) as criangaexb masculino que, num
raio de trés quildmetros ndo encontrassem escdiicaliou subvencionada; b) as
criancas dasexo femininaue, num raio delois quildmetros ndo encontrassem escola
publica ou subvencionaif4 c) criancas com incapacidade fisica ou mentalocom
deformacodes ou enfermidades que materialmentelitagbem a freqiéncia, bem como
as moléstias contagiosas ou repulsivas; d) criaingigentes que ainda ndo houvessem
recebido meios de assisténcia, tais como vestuamidispensavel a decencia e a
hygiené; e) as criancas que recebessem instrucdo em @asastabelecimentos
particulares. O direito a escola ndo era, portamoersal. O préprio Regulamento ja
previa que, em regides mais distantes, as criangageriam direito & escolarizacao.
Além disso, criancas pobres, com algum tipo decuifcia, bem como as do sexo
feminino teriam impedido ou restringido 0 acessseola.

Francisco Campos modificou o Ensino Primario, todmao mais extenso. O
Ensino Primario, tal como no Regulamento anteritividia-se em Fundamental e
Complementar, tendo este ultimo um carater técpiofissional e um Regulamento a

parté?®>. O ensino fundamental continuava obrigatério gdeiEntretanto, j4 ndo se

324 0 Regulamento de 1927 n&o diferenciava o perinuktsovilas e cidades de povoagdes e zona rural,
tal como em 1924, o que terminava por ampliar &ggatoriedade nas duas Ultimas.

325 0 Regulamento do ensino técnico-profissinal nd@tiordado em nosso estudo, cujo interesse estava
direcionado ao ensino primario regular.
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caracterizava pela gratuiddffe O ensino passava a ser dividido em dois graus: no
primeiro, estavam as escolas infantis, com um cdesdrés anos e no segundo, as
escolas primarias cujo ensino se daria em trés uairay anos. Deixou de existir,
portanto, o Ensino Primério de dois anos apenas.

Pelas fotos publicadas na primeira fasdrkdaista do Ensinpodemos perceber
que a maior parte das criancas atendidas pelalggwomarias eram brancas. Ignacia
Guimar&ge¥’ reforca o indicio de exclusdo das criancas petasbres da escola logo
na primeira Revista publicada. Para ela, a escola que n&o utilizavamdderna
psicologia, organizando o ensino segundo a capdeidas alunos, levaria os mais
inteligentes e os mais fracos a se cansarem d&espedirem fervorosamente a Deus
que os tornassem pretos como o filho da lavadeue jamais féra mandado aquelle
supplicio”. Se havia muitas criancas negras na escola dodpeméo eram escolhidas
para serem retratadas ou nao faziam parte dasgobbisadas n&evista

A utilizacdo do uniforme também poderia ser unmeleto que dificultaria a
insercdo dos mais pobres no ambiente escolar, ragsaexisténcia das Caixas
Escolares. Nos Regulamentos de Ensino o assuntéonabordado, embora em 1926
tenha sido publicado um aviso Ravistaafirmando que o uso de uniformes na escola
possuia a aprovacdo da Secretaria do Interiordiganelo-se qué... o uso do uniforme
faz com que o corpo discente do estabelecimentesapte uma nota egual no vestir,
niveladora de todos pela simplicidade e bellezacdojunctd®?®. Entretanto, o artigo
advertia aos diretores a ndao impedirem a matrido& alunos ndo uniformizados.
Receava-se que a exigéncia do uniforme fosse Wi#icainda mais o seu acesso a
escola. Dessa forma, alertava aos diretores gascatas deveriam ter sempre as portas
abertas e nunca trancadas a admissao dos alunofori@e as fotos publicadas na
Revista do Ensinopode-se constatar que a grande maioria dos alonus$rava-se
uniformizada. Ou eram eles, em sua maioria unifpahds, ou as classes retratadas

eram as dos alunos que tinham uniforme escolar.

3% ppesar da retirada da gratuidade, ndo encontrmmd®egulamento, assim como existiam no Curso
Normal e de Aperfeigoamento, taxas de matricula efensalidade a serem pagas pelos alunos.

%27 GUIMARAES, Ignécia. “O trabalho escolar precisa sistribuido entre os alumnos segundo a
capacidade mental de cada um destevista do EnsindgH, n. 1, p. 4, mar.1925.

328 «Avisos que devem ser conhecidos de todos os fonarios do ensino — O uso dos uniformes para 0s
alumno$. Revista do EnsindgH, n. 11, p. 64, fev.1926.
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7.1 — Das caracteristicas infantis as caracteristis escolares

Conhecer a crianga constituia-se num imperativa e reformadores da
educacgdo. Para isso, eram incluidos nos Cursos dikrm ensino de Psicologia e
propagandeados os beneficios dos testes psicadgiRara Francisco Campos, o
conhecimento da crianga, instrumento e fim do Enstnmario e matéria-prima da
escola, justificava a introducdo, no Ensino Nornu#, disciplinas relacionadas ao

conhecimento da infancia, indispenséaveis a formdg&mormalistas:

“Ao professor, si € indispensavel estudar e conhasenocdes que se propde
a ensinar, ndo é menos indispensavel o estudo enbecimento desse
material plastico e nobre, cujas propriedades coges e espirituaes
constituem, a um s6 tempo, meios auxiliares e dgdés legitimas e
resistencias formaes & sua accdo. Conhecer e attilaguelles, a estas
reconhecer e respeitar, eis outras tantas situaciiifiseis e complexas, a que
o professor; abandonado a sua sé experiencia oseaocriterio intuitivo, nao
podera muitas vezes remediar sendo por tentatieazodadas e penosas, que
resultardo em perda de tempo, em aggravos, algueass irreparaveis, a
natureza da creangca ou em COMPromisssos equivocoseetos, de que
sahem compromettidos o prestigio da escola ouregas da creancga.

Si 0 destino da escola é a creanca, o conhecimdatoreanca quanto mais
amplo e mais completo mais facilitar4 &4 escolaereicio de sua missao.

N&o se concebe, com effeito, que as Escolas Norpmsssam preencher seus
fins sem um estudo, ainda que summario, por paste stus alumnos, da
natureza da creanca, da dynamica dos seus intesessges seus desejos, das
leis, das formas e dos graus do seu crescimenttaindas suas actividades e
das suas tendencias, de todas as forcas de cujaboohcdo essencial,
dependgz,gem ultima analyse, a ac¢do do profesaatilidade e a efficacia do
ensino.’

Conhecer a crianca para agir com eficiéncia setae Amparada pela ciéncia
era possivel otimizar a atuacdo sobre a criang@ plasticidade permitiria uma
moldagem de carater indispensavel a tarefa diseightira da escola.

De acordo com &Revista as criancas traziam consigtaras hereditaria’
irremoviveis e maus habitos adquiridos em casantato com os familiares. A crianca
ndo era, portanto, uma tdbula rasa. Ela carregane heranca genética, nem sempre
apreciavel e, também, experiéncias familiares qstumavam ir em contradicdo com

as idéias pregadas pela escola. Cabia a estanfoortaterferir nessas incémodas

herancas trazidas pela crianca, introduzindo uraaicprde correcéo - ortopedia mental
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- erradicando-as ou, pelo menos, minimizando sé&ito® prejudiciais. Adherbal de

Alvarenga mostrava explicitamente esta concepcéo:

“... as tendéncias innatas, inherentes & propriaci@ddo individuo, nao
conseguiremos jamais destruil-as, mas devemosigahal dirigil-as para o
bem.”

“Penso deve considerar-se sempre a condicdo sdaalumno, sua origem,
meio ambiente, situacao financeira, sua cor e eastda familia’ **°

A crianca, no entanto, teria uma caracteristic@@apimportante tanto para a
escola quanto para a sociedade. Sua personalidedi® em formacdo, permitia ser
modelada de acordo com as experiéncias socio-aidter principalmente, segundo a
educacao recebida. O adulto, com um personalidattamada, teria mais dificuldade
em incorporar novos habitos e valores. Francisaog@a revela claramente a imagem
de crianca como sendo passivel de transformdcdesuros cidadaos, cuja
intelligencia e cujo caracter receberam a marcastia influencigda escola]jndelevel
por que impressa em metal ainda em via de resfmémne de condensacao e, por
conseguinte, plastico e cerosd® No adulto, pelo contrério,a“ cera das aptiddes
nativas ndo dispée da mesma maleabilidade ou dasamvirtualidades plasticas

Além de estarem no periodo de formacao e, portaetajo mais receptivas aos
processos educacionais, as criancas eram frequemieraxaltadas por apresentarem,
segundo os educadores, uma importante capacidachitagdo. Considerada essencial
na aprendizagem, a habilidade de repetir gestasueles observados, demandava um
ensino menos verbalizado e uma escolha criteri@sa edlucadores - modelos de
comportamento para os alunos - cujas atitudes nserraitadas e o discurso,
freqientemente, olvidado.

Uma opinido corrente n&evistaconsistia na necessidade de que a escola
estivesse atenta as singularidades de cada cripegaebendo-a como um ser Unico e
oferecendo-lhe um ensino de acordo com o seu patehdicia S. M. de Castit?

afirmava que as criancas, sendo originarias de lilmmdiferentes, possuindo um

329 MINAS GERAIS, 1927, p. 76 (Regulamento do Enditmrmal).

%30 ALVARENGA, Adherbal de Alvarenga. “A miss&o do Ntes (Conferéncia pronunciada no grupo escolar de
Curvelo pelo assistente técnico do ensino Adhebalvarenga)Revista do Ensin@®H, n. 42, p. 59, fev.1930.
BIMINAS GERAIS, 1927, p. 1125 (Exposicéo de MotivasRiegulamento do Ensino Primario).

332 CASTRO , Licia S. M. “Curso de aperfeicoamentaapassistentes technicos do ensino —
Organizacdo Pedagdgic&evista do EnsindgH, n. 35, p.89-94, jul.1929.
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diferente tastro” hereditario, além de um meio fisico, moral e saeaibém distintos,
exigiam da escola ndo somente a capacidade dechdartantas diferencas, mas antes
disso, que identificasse as idiossincrasias de akeu®s, para entdo Ihes oferecer um
ensino particularizado.

Eram muitas as caracteristicas atribuidas a criapga direcionavam as
propostas metodologicas a serem utilizadas naadesta deveria ser capaz de utilizar
eficazmente as potencialidades infantis e ndo tc&das, como se acusava fazer a
Escola Antiga. Dessa forma, conhecembnia infantil' para agir sobre ela, tornava-se
essencial. Buscava-se, a todo tempo, reiterar akdgdes especificas da crianca as
quais nao poderiam ser reprimidas, mas canalizseasdo os objetivos da educacgéo.
Algumas dessas caracteristicas eram identificanla®:ca curiosidade, a dramaticidade,
a atividade, a imitacdo, o interesse pelo mundsaavelta, a necessidade da brincadeira
e do jogo, entre outras.

N&o havia um consenso rRevistasobre a natureza do carater infantil. De
acordo com alguns, ela seria naturalmente boa.rldieird>® chegava a dizer que a
crianca teria a capacidade de filtrar somente &asdoas da sociedade, dos filmes,
etc., ndo sendo influenciada pelas ruins. Est@&npoera uma opinido dissonante. Para a
maioria dos artigos, o cuidado com as influénciatiantais seria essencial na
formacdo do carater, e a propria Reforma do ensiastava essa conviccdo. Ramos
Cesar** afirmava que da fusdo entre asrtalidades do ser humah@ a acdo do
ambiente mais ou menos puro formar-se-ia um hemi,santo ou um bandido, de
acordo com as circunstancias. Para o jesuita JdWairael Sailer, cujas concepcdes
foram publicadas n&evista “na formacédo moral das criancas ndo deve o educador
esquecer que, na natureza humana deixada a si mesmgpre inclinada ao mal, a
sensualidade predomina sobre a razdo e que a &ig o fundamento de todas as
virtudes.”3*

Em comum entre esses educadores estava a conviagdducacao da crianca
como possibilidade de transformacdo da sociedadjeodemonstrava uma crenca

profunda na formacédo da infancia, no papel educatiorescola, auxiliada pela

33 FRIEIRO, Eduardo. “O problema do grande entreazpipnos’ Revista do Ensin@®H, n. 14, p. 151-
152, mai.1926.

334 CESAR, Ramos. “Escola NovaRevista do Ensin®H, n. 25, p. 4-7, jan.1928.

335 «Os grandes nomes da Pedagogia — Johann Mich#et’S&evista do EnsindBH, n. 15, p. 194,
jun.1926.
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Psicologia, ciéncia cujos conhecimentos eram cersiths essenciais nessa tarefa de
conhecer a crianga. Assegurava-se gue, quanto sstmhecesse bem a crianga, suas
caracteristicas, sua herancas familiares, suas@alidades ou limitacdes, mais cedo
poder-se-ia intervir de maneira adequada. Dessaaforos estudos sobre o
desenvolvimento infanti e o uso dos testes psgiotis eram ferramentas
imprescindiveis nesse processo cientifico de mapetam e identificacdo das
caracteristicas e necessidades infantis.
Alguns autores escolanovistas, baseando-se na Eflio, de Roussedt’,

argumentavam a importancia do periodo da infanaia a formacdo do adulto. Tal

perspectiva era reiterada por Francisco Campos:

“... a creanca tem direito a gozar da sua infancia, seodrto que sémente
podera ser homem completo 0 que gozou a sua iafarmnpletamente. A
infancia ndo é um pisaller, um tropegco que retarde marcha do
desenvolvimento e que se possa resolver por prosasgcanicos; € um
estado necessario & formagéo e ao amadurecimemtauo’ **’

Ocorria, portanto, uma valorizacao do periodo €&niria, considerada essencial
para a formacéo do adulto, e que justificava, dess#o, a preocupacédo do Estado com
0 papel da educacdo, bem como da formacéo fisilcs euidados médicos nessa fase
da vida. A descoberta da importancia de se valoagacaracteristicas infantis e sua
utilizacdo em prol da educacdo era, segundRewista recente. Para esta, a Escola
Tradicional buscava tornar a crianca adulta antes t&mpo, sufocando suas
caracteristicas de alegria, dinamismo e atividadfem disso, o ensino centrava-se no
professor, ou seja, partia do ponto de vista ddt@dgue iria somente transmitir os
conteudos para o aluno, sem atentar para as quesfesdades. A Escola Nova, pelo
contrario, centrava-se na figura do aluno, da ceanue, mediatizado pelo professor,

iria construir o seu conhecimento. O que havia pgetona mudancga? O que permitiu

336 A obra ‘Emilio” escrita por Jean-Jacques Rousseau e editada@®ma7Europa influenciou em muito

os escolanovistas, ainda que muitos de seus poscipssem discutidos e questionados. Embora seja
constantemente citado e tido como Pai do movimestolanovista (ainda que tenha sido muito anterior
ao préprio movimento), um texto na edi¢cdo de ninigralaRevista do Ensingublicado em maio de
1926, traz nas primeiras paginas, numa Secaolattau'Grandes nomes da Pedagogia”, diversas aritica
a Rousseau. No texto, cuja autoria ndo esta etgulei afirmava-se que Rousseau era mau por natureza
que ele dizia para ndo ensinar nada e ainda basecnmancas. Seus Unicos pontos positivos seriam a
critica que o filésofo fazia ao excesso de intel@ismo, a importancia de observar a natureza e a
educacéo fisica. Podemos suspeitar de que a rawaotanto desconforto com a obra de Rousseau
encontra-se numa das criticas feitas: Rousseaundego autor, ndo cuidava da formacéo cristd das
criangas e, portanto, ndo poderia auxiliar em suaagao.
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aos escolanovistas perceberem o equivoco da Eguuiga? Para os proprios
escolanovistas, a resposta estava na utilizacapraaspios cientificos.

A ciéncia havia sido a alavanca dessas mudancasjo sa Psicologia
seguramente a que mais havia influenciado os edtes@scolanovistas. A utilizacao
dos principios cientificos garantia a “validade vensal” de suas teorias em
contraposicao aos educadores da Escola Antigaad@senicamente na intuicao.

Segundo os reformadores, compreender as caracesiparticulares de cada
aluno permitiria ao professor organizar a clasae aulas de forma a dar vazéo as suas
necessidades, facilitando o trabalho e melhorandosmo. As criangas sairiam de um
papel inteiramente passivo para trabalharem nalagsparticipando da aula, da
montagem de projetos, tendo maior autonomia paseutii, dialogar, trabalhar em
grupos e interagir com os colegas.

A criancga era entendida como gérmen da futura dadee Ela era importante
porque, ao tornar-se adulta, levaria consigo osnaliwados alcancados na escola, sendo
entdo capaz de agir mais democraticamente e dafiorauis adequada do que os adultos
nao preparados. Ao interferir na educacao infactigva-se a possibilidade de formar
cidaddos melhores no futuro. O investimento na a&ghm infantil, portanto,
relacionava-se com a crenca numa sociedade mellgoie se identificava também com

a formacéo de uma sociedade disciplinada.

7.2 — Como se torna o ensino facil e suave: ensirtaincando

Buscando levar aos professores mineiros maioreBecimentos a respeito da
natureza infantil, eram diversos os artigos quadseamais breves antes da Reforma
Francisco Campos e mais aprofundados posterioréisorriam sobre a discussao
meédica e psicologica a respeito da infancia.

Yago Pimentéf® refletindo sobre os atos instintivos nos animeissua
correlagdo com o ser humano, afirmava que esteequiaspossui atividades instintivas,

se comparados a outros animais. No homem, taiglati®s ordenar-se-iam em fases

37 MINAS GERAIS, 1927, p. 1128 (Regulamento do Eagdnimario).
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sucessivas de maneira mais ou menos regular. Bkssanem estudos realizados por
Claparéde, dividia os interesses das criancas meeo &ases:

1°) Periodo dos interesses perceptivos;

2°) Periodo dos interesses gldssicos (2-3 anos de)ida

3°) Periodo dos interesses gerais (3-7 anos);

4°) Periodo dos interesses especiais e objetivog Ghas);

5% Periodo dos interesses sentimentais (12-18 anos).

Duas atividades instintivas dominariam o periodanféncia, estendendo-se até
a idade adulta e sobre as quais se faria o desémenito mental e fisico da crianca: o
jogo e a imitacdo. O inicio da brincadeira seria Bomeses de idade, e o inicio da
imitacdo viria logo apds, aos 7 ou 9 meses. O @ierdas atividades instintivas na

infancia consistiria numa preparacéo para o exerdecvida adulta:

“E € por meio dos jogos da caca, dos jogos de ldts, jogos sociaes de toda
ordem, que a crenga, desenvolvendo o corpo e delsendo o espirito,
organiza, em grande parte, seu caracter, robustdgen para as lutas que
fatalmente tera de travar, no vasto e agitado sdenade sua futura vida
social.”

O conhecimento das atividades instintivas desartautilizado pelos educadores
de forma a desenvolver aquelas consideradas tgpiémindo ou corrigindo as inuteis
ou prejudiciais. O entendimento do significado mé&acao teria revelado a importancia
dos exemplos dos educadores (pais, mestres e gmig@® 0S quais de nada
adiantariam os conselhos, castigos e reprimendas.

Para Maria Luisa de Almeida Curifaas criancas possuem um espirito de
coleguismo muito desenvolvido e, portanto, ndo eeeda nomear fiscais entre os
alunos, pois a delacdo geraria grande revolta pediesia mais vaidades e antipatias
que solidariedade. Apesar disso, uma experiénalizada em Curvefd® se servia da
vigilancia entre os colegas para garantir a fregidéescolar. Havia sido criado, entre 0s

alunos, um Pelotdo de Frequéncia, no qual algunascas devidamente selecionadas

338 PIMENTEL, Yago.“Os actos instinctivos” (Professor de Psicologia Educacional da Escolanisbr

de Belo Horizonte — Do livro, em prepar®yd¢bes de Psychologia applicadas & educacao”). Rawo
Ensino, BH, n. 36, p. 23-38, ago.1929.

339 CUNHA, Maria Luisa de A . “Disciplina escolar -af formar a alma da creanca é preciso observal-a
com sympathia. Ndo tema o educador, para issoeddscsua cathedra e confabular, amistosamente com
seus alumnos’Revista do EnsinddH, n. 18, p. 364-365, out.1926.

340«Daqui e dali — Uma iniciativa do Grupo Escolar@ervello”. Revista do EnsindH, n. 33, p. 65-66,
mai.1929.
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usariam um distintivo e ficariam encarregadas degtigar as causas que estavam
levando alguns alunos a faltarem. As que mais stackssem nesse trabalho ganhariam
ainda um outro distintivo por merecimento.

A Escola Moderna, conhecendo as caracteristicastiafe valorizando-as como
importantes na formacdo do aluno, deveria primapa@ sua utilizagdo enquanto
instrumento educativo. Buscava-se, portanto, unraxapacdo do universo infantil
como meio de atuar sobre ele, alterando aquelaactesissticas consideradas
inadequadas ou ruins, ja que, como salientamostodgs as tendéncias herdadas pelas
criancas eram tidas como louvaveis. Apesar disescala, além de alegre, deveria ser
otimista. Era preciso que os professores confiagsscapacidades e potencialidades
dos préprios alunos. Aprigio Gonzd§aconsiderando a infancia um momento em que
ocorreria a modelagem do carater devido a sua@tisie, argumentava a necessidade
do otimismo, que deveria ser um guia das acAesafegsor. A fé em suas capacidades
teria um poder extraordinario e deveria ser culvaas criancas que possuisse 0
mestre como um exemplo e buscassem imita-lo.

A escola deveria ser prazerosa, oferecendo ao®salanpossibilidade de se
desenvolverem de forma saudavel e disciplinadaiséiglina, entretanto, ndo deveria
equivaler a rigidez e imobilidade, o que levariadasinteresse e a aversado a escola. A
disciplina consistiria em realizar as atividadegcatdas, nos momentos adequados
segundo as expectativas dos educadores. Alegga, goatividade seriam permitidos,
nao podendo, entretanto, constituir-se em sinOnid@o bagunca, desordem ou
descontrole. Pelo contrario, estas deveriam exddimtro de regras, conhecidas e
respeitadas. Essa era a verdadeira disciplinasesmosta mineira.

Se pretendia formar um cidadao apto para o trahatb@no e industrial, dever-
se-ia, desde a escola, dar-lhe atividades prepastpara o desempenho futuro das
habilidades exigidas. O ensino através da atividgednaria os alunos a manterem sua
concentracdo no trabalho, interessando-se pelofigassem. Uma das formas de
disciplinar o aluno consistia em aceitar a sua @eoid natural para a atividade e
aproveitad-la, conforme os objetivos da escola. Ereonstantes os artigos que
afirmavam a necessidade que teria a crian¢ca denmeotar-se, e a escola, ao invés de

31 GONZAGA, Aprigio Almeida. “Conferéncia: |- Finatidle do trabalho manual para mulheres; II-
Finalidade do trabalho manual para os homens; Hinalidade do trabalho manual na formacéo civica
dos jovens”Revista do EnsindgH, n.5, p.117-127, jul.1925.
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lutar contra a atividade espontanea do aluno, deuéliza-la impondo limites, regras e
canalizando-a de forma util e produtiva.
Quanto a questao da disciplina, a atividade dasoalem classe era considerada

como uma das formas de se resolver o problema:

“O melhor disciplinador, responde-nos a vida, érablho bem organizado,
bem dirigido. Quem comeca a fazel-o sente-se degdeorientado por elle.
Naquelles seus brinquedos, que equivalem a trabahmenino mostra-se
perfeitamente disciplinado, concentrando toda a atiengdo como operario
diligente, as vezes como inventor admiravel.

Transforma-se o ensino em trabalho inteligente ditn@ sob a direcéo
methodica do professor e ver-se-a que a escolacimard em perfeita
ordem.” 3

Conferindo umstatus cientifico & essa proposicdo, um artigo Rlevistd*®
comentava trés teorias que explicariam a necessuiad crianca se movimentar:

A) Teoria da Superabundancia Vital, de Spencer — exieios e atividades seriam a
forma encontrada pelas criancas para disporemetgiarmuscular e fisica por elas
acumulada.

B) Teoria do Atavismo, de Stanley — sendo o desenwelnto individual uma
recapitulacdo breve do desenvolvimento da espactianca, ao se movimentar,
estaria reproduzindo a atividade dos seus antep@ssa

C) Teoria Biolégica do Exercicio Preparatorio, de GarGroos — a movimentacao
infantil seria preparatdria para as atividades @ueianca teria de desenvolver na
vida futura.

Na Revista do Ensinmineira a definicdo de Escola Ativa estava relzaita a

uma escola alegre, cheia de atividades, cujos@ngintos se davam através dos jogos e

da investigacdo dos proprios alunos. Estes estabastando constantemente a

expansdo e a experimentacdo do universo. As sevdtams a Escola Tradicional

ressaltavam as tentativas de reprimir esta disposifantil para a atividade, exigindo
um comportamento passivo, receptor dos conhecimeatoma imobilidade prejudicial
ao desenvolvimento do aluno. O método de projetopgsto por Dewey era, por

diversas vezes, sugerido como uma forma de toreasimo independente do professor,

32 MINAS GERAIS, 1927, p. 1558 (Programa do EnsinonBrio).
33 FERREIRA, Valle. “As funccées individuais na escaktiva e o methodo da autoridad@&vista do
Ensino,BH, n. 34, p. 33-38, jun.1929.
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de forma que o aluno aprenderia por si prépriondmi manipulando, pesquisando
sobre 0s assuntos.

A preocupacdo com 0 ensino pela experimentacacern@rdo era tamanha na
Reforma Francisco Campos que foi incluido o endméNoc¢des de Coisas” no Curso
Primério, destinando uma boa parte do Programauanosentacdo. A recomendacao
de utilizar objetos e um ensino mais objetivo ecceto nas escolas chegava ao ponto
de propor o aluguel de uma vaca, quando esta é&zemse do centro de interesse dos
alunos. E interessante que, embora buscando atandeinteresses dos alunos com
relacdo aos objetos e, a partir deles, desenvolarsino, 0os programas de ensino ja
adiantassem os centros de interesse a serem adbalho curso primario.

Com relacéo ao ensino de “Noc¢des de Coisas” o Bemrito estava baseado no
meétodo proposto por Decroly o gual tem sua caracteristica essencial no facto de
transformar o professor em excitador ou despertadas faculdades psychicas da
crianca’***. Para Francisco Campos, este método elevava ¢ gapeofessor, que se
tornava orientador, guia dos alunos, embora fogs@aca o ponto de convergéncia da
Escola Ativa. Esta teria necessidade de aprentiéraprendizagem dar-se-ia através de
trés operacoes intelectuais: a observacao, a agdodile idéias e a expressao, quando a
crianca fixaria o aprendido.

Para Valle Ferreifd>, a Escola Antiga combatia aquilo que seria o foretgo
substancial da Escola Ativa: a vivacidade iner@&secriancas. Em sua opinido, uma
Filosofia revolucionéria levou a compreensdo de ajaividade era uma lei infantil, e
que as criancas sao quase sempre irriquietas eld¢oths. Esta sua personalidade
deveria ser aproveitada através do trabalho escola

Um artigo daRevista criticava 0 ensino abstrato, dogmatico e livresco
propunha um ensino pelo método intuitivo, colocaadorianca em contato com a
realidade ou, ndo sendo possivel, com a sua repagde. A intuicdo era considerada o
anico ponto de partida para o conhecimento. Assagda da crianca seria fundamental

Nesse pProcesso:

“Fazer a crianca agir — eis a Unica regra de edu@aca@nveniente com sua
natureza, inteiramente de actividade. Pela accaceffectuam assimilagéao

34 MINAS GERAIS, 1927, p. 1594 (Programa do EnsinnBrio).
%5 FERREIRA, Valle. “As funccdes individuaes na Escdlctiva e o methodo de autoridade”
(Conferéncia lida na Escola Normal de ManhuaR@é\ista do Ensin®H, n. 34, p. 33-38, jun.1929.



202

rapida do conhecimento; excitacdo do espirito, quentretém em estado de
constante curiosidade, de desejo de aprender;dném ao esforco pessoal de
que dependem, com o vigor do espirito, sua dextira profundidade, sua
originalidade.”3*

A utilizacdo de recursos que chamassem a atengAalaioos, despertando-lhes
o interesse era sempre discutidaRevista do Ensine diversos artigos objetivavam
ensinar o professor como promover uma aula intenss Eram muitosS 0s meios
utilizados: as gravuras, imagens, mapas, desentnatos ou, se possivel, o proprio
objeto a ser estudado, historietas e poesias, tirp@es, excursdes, jogos e projetos
de trabalho.

O Museu Escolar, previsto em ambas as reformas mdine seria uma
dependéncia da escola que deveria facilitar o enstaitivo, podendo ser utilizado em
aulas de Geografia, Ciéncias Naturais, Higiene @dds de Coisas. Os objetos que
comporiam o Museu seriam: minerais, plantas, asinmaodelos em gesso dos 0rgaos e
aparelhos do corpo humano, gréficos e diagramasves a vida industrial e comercial
do municipio e do Estado, artigos da producéo algrie industrial da regido, bem
como trabalhos escolares dos alunos. Estes matgy@eriam ser enviados pela
Secretaria do Interior, mas deveriam também seda$o@or particulares ou reunidos
pelos alunos e professores.

As excursdes escolares eram outra forma de obtemsmo mais ativo e natural
por parte das criangas. No Regulamento do Ensind9®d ja estavam previstas
excursdes, embora essas devessem ser realizaga®ofborario escolar. Em 1927, elas
passam a ser obrigatérias, e o Programa do Ensin@aid oferecia diversos temas
para serem utilizados nessas atividades pelo pa@feEm algumas edicOes Bavista
anteriores & Reforma ja apareciam algumas fotoiiascas saindo em excurdfo
Para Amélia de Castro Monteif§ as professoras deveriam estabelecer um roteiro
definido para as excursdes, sendo discutido o assumclasse, feitas leituras e estudos

sobre o tema, e conferindo-lhes um papel educatiatando que essas fossem apenas

%6 «pgdagogié GénéraleRevista do EnsindH, n. 49 , p.43-51, set.1930.

%47 « pessoal do Grupo Escolar D. Pedro Il em excursddmendizado Bardo de Camargos (escola
agricola)”.Revista do EnsindH, n. 5, p. 134, jul.1925 & “Grupo escolar do 18er Grupo de alumnos
em pittoresca excursao escoldevista do EnsindH, n. 16 e 17, p.268, jul-ago.1926.

%8 MONTEIRO, Amélia de Castro. “Excursfes” (aula pars inspetores escolares na Escola de
Aperfeicoamento)Revista do EnsinddH, n. 36, p. 69-71, ago.1929.
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um passeio. Dentre as vantagens apresentadasxgeldd® estariam a formacdo do
cidadao, o estimulo para a observacao e a curaesiela formacéo de habitos sociais.

O professor deveria ser um guia orientador da sug@ole da crianca, nao
respondendo de imediato as suas duvidas, mas eeaadefletir e realizar sua prépria
investigagdo. A crianga, guiada por uma curiosidaderna estaria estimulada a
aprender e, segundo Alayde Thibadeste modo ndo havera monotonia nem enfado
levando os alumnos & indisciplina e & vadiatéfi

Para Francisco Campos, era principalmente na atleidjue o ensino da escola
priméria deveria estar basead8ab licdes da vida pratica que a escola primariadea
proporcionar aos alumnos. Por meio da observac@ia experiéncia € que ella tera de
ministrar o ensing>*°

Segundo Guerino Casasarita, o jogo influe poderosamente na formacao dos
caracteres, coordenando-lhes os movimentos, attetasthes as arestas, infundindo-
lhes o sentimento de dignidade humana e creandiom.ea homem disciplinadb>>*
Aplicando uma disciplina cientifica, o professotaea baseado em principios certos e
verdades pedagodgicas, alcancando, dessa formapapageicdo moral da infancia, na
qual a disciplina seria exercid@dmo um dever inadiavel e ndo como um castigo
aviltante”

Alguns jogos eram propostos para auxiliar o trabalh professor no ensino de
um determinado conteudo. Um dos jogos, por exenagknciava o ensino da leitura ao
ensino de higieri&®

Chamou-nos a atengédo o fato de que, embora sazesfs a atividade dos
alunos, nos trabalhos em grupo, as fotos da prnfiese dd&revistamostravam sempre
as criancas em sala sentadas em carteiras emfésjrguietas e com as maos colocadas
nas costas. Quando apareciam as criancas na aglagdtica, elas pareciam também
estar em posi¢cles rigidas e ndo realizando brireadespontaneas. Ainda que nao

pudesse haver movimento para a execucao da fonberéssante que as criangas, em

#9THIBAU, Alayde. “O aproveitamento da curiosidadBevista do EnsinBH, n. 24, p. 588, nov.1927.
30 MINAS GERAIS, 1927, p. 1557 (Exposicdo de motidosPrograma do Ensino Primario).

%1 CASASANTA, Guerino. “Disciplina das consequenciaRevista do EnsinoBH, n. 25, p. 13,
jan.1928.

%2 BARROS, Maria da Gléria. “Jogo educativo — Leiter Hygiene” Revista do EnsindBH, n. 26, p.
110-111, out.1926.
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classe, estivessem sempre ordenadas nas carsgraspenhum tipo de objeto, néo
mostrando trabalhos em grupo ou que envolvessetim@ade por parte dos alunos.

Uma das formas também aventadas para aumentagressé¢ das criancas na e
pela escola era fazendo apresentacao de filmesivipssem, obviamente, um carater
educativo. De acordo com André B&fz a radiofonia e o cinema seriam formas de
diminuir a evaséo escolar, afastando as criancasivdéades pouco recomendaveis fora
da escola, aléem de melhorar a disciplina escolafer@ia também a popularizacdo do
cinema comum que deveria ser acessivel, incluspapelacéo da zona rural.

Para Amélia Martins, a utilizacdo do cinema na keseta uma possibilidade de
tornar mais vivo o ensino, sem exigir demais da$egsoras. A exigéncia de tornar o
ensino sempre interessante sobrecarregaria asspoods ja por demais ocupadas e
pouco preparadas para tal. O cinema poderia t@hdicoes mais vivas e animadas,
contribuindo em diversas licBes, como o catecisma &eografia. Além do mais, isso
possibilitaria dar uma nova utilizacdo para o ciageste fnecanismbcapaz de uma
“perniciosa seduc¢dptornando-o um aliado na tarefa educativa. Uneia feito nédo

para rir, mas para pensar:

“Aproveitemos o cinema que, em nossa Patria, tastéencia ma tem
derramado pela sociedade, que tanto ensinamentadago tem espalhado
entre o povo, que tanto requinte de vicio tem @l a infancia,
aproveitemos o cinema como elemento de primeirarorgara a diffusdo do
ensino... tomemos como amigo O cinema até hojei guas geralmente
iniquo, malfazejo, pervertedor, tomemol-o como elm magnifico de
regeneracao’®*

Eduardo Frieird™ também concordava com a importancia do cinemdtbgia
educacdo das criancas, mas ndo acreditava queueddsse trazer algum maleficio,
ainda que os filmes tratassem de crimes ou md@gggundo o autor, as criancas teriam
a capacidade deplrificar” as coisas ruins, ficando somente as partes asatao
brincar de ladrdo, por exemplo, somente as qualgldésejaveis deste estariam sendo
levadas em conta, tais como a audacia e a serenitaglanejamento dos assaltos;

assim também a morte seria um desaparecimento n@meemnas brincadeiras infantis.

$3BALZ, André. “O cinema e a radiophonia na escoRévista do Ensina, 24, p. 591-593, nov.1927.
%4 MARTINS, Amélia. “Ideas gerais sobre o ensino fniim em nossa terra — ConferenciRevista do
Ensino,BH, n. 8, p. 223, out.1925.

%% FRIEIRO, Eduardo. “O problema dos grandes entrpasgienos”’Revista do EnsindBH, n. 14, p.
151-152, mai.1926.
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A discussao sobre o aparelhamento escolar no Poir@eingresso de Instrucao
Primari&>® concluiu que os filmes deveriam auxiliar o ensianto nas escolas com
aparelho de projecdo, quanto nos cinemas locagjodse preferéncia para aqueles
relativos ao Brasil e ao Estado de Minas Geraisadngestdo dada no Programa de
Ensino Primario era de que se utilizassem, por pkeniitas cinematograficas com
cenas de heroismo de uma pessoa da familia, saltathals os demais membros.

O Regulamento do Ensino afirmava que, dentre o rahtescolar para as
escolas, seria conveniente fornecer aparelhos dgcgo animada ou fixa que
auxiliariam o ensino intuitivo de Geografia, Higeee Ciéncias Naturais. Entretanto,
estes ndo apareciam nos materiais enviados a ekrdlalanco estatistico de julho de
1930*".

7.3 - As mentiras infantis

A mentira infantil parece ser um problema recdegpara os educadores do
periodo. Entre as edices de nimero 8 e 17 apanecs®is artigos® que anunciavam
no titulo a discussdo sobre a mentira, demonstrgnéd®@ tema mobilizava os principais
educadores mineiros. O primeiro desses arfijosrgumentava a indiscutivel
importancia da mentira, que seria tdo necessafidaasocial quanto a verdade, além de
afirmar que pesquisas realizadas por psicologoglgioam que todas as criancas
mentem. Eram diversos 0s motivos que as levariamerair: o0 egoismo, a imitacdo, a
vergonha, a vaidade, a ostentacdo ou para se hamrcastigos. Algumas mentiras
seriam imprescindiveis e naturais as criangasagutro entanto, seriam maléficas. As

mentiras naturais seriam causadas por caractagstitrinsecas a infancia tais como,

$6«ppparelhnamento escolar — Thesé.ZRevista do Ensin@®H, n. 22, p. 488, ago-set.1927.

%7 “Educacdo Publica” (embora ndo seja assinado,ceaser de autoria do Secretario do Interior,
Francisco CamposlRevista do EnsindH, n. 47, p. 4-28, jul.1930.

$84ps mentiras infantis” (traducéo de José Altim)ra®evista do EnsindH, n. 8, p. 211-212, out.1925;
SANTOS, Lucio José. “A mentira na escolRevista do EnsindBH, n. 9, p. 244-245, dez.1926; “As
entiras infantis” Revista do EnsindBH, n. 9, p. 267-269, dez.25; CASASANTA, Guerriftd. mentira
infantil. Como evita-la. Deve crear-se, em voltaimiancia, um ambiente de lealdade e sympathia, de
confianca e franquezaRevista do EnsindBH, n. 15, p. 205-207, jul.1926; SANTOS, Ldcio Jdss. “A
mentira egoistica: o que se deve fazer, para evjtam casa e na escol&evista do EnsindBH, n.16 e
17, p. 278-280, jul-ago.1926 e H. “O mentiros@pendido (Comédia Infantil)Revista do EnsindgH,

n. 16 e 17, p. 342-344, jul-ago.1926.

¥94aAs mentiras infantis” (Traduccdo de José AltinsireDa revistd&l monitor de la Educacion Commun,
de Buenos AyresRevista do EnsinBH, n. 8, p. 211-212, out.1925.
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pouca memoria, dificuldade em objetivar os acontenios, pouca experiéncia,
linguagem pobre e inadequada, escassez de podaco l6g, ainda, sua

sugestionabilidade. As mentiras nocivas envolverieaitdo, fraudes, exploracdo da
ignoréancia e da boa fé de outrem e colocariam eémepo lugar a satisfacdo pessoal
em detrimento da sociedade. Essas demandariam wma atencdo por parte do
educador por possuirem umatensidade maleficaue poderia levar ao delito.

De acordo com Lucio José dos Sarfftosmentir é fallar contra o testemunho
da sua propria consciéncia, com o intuito de engan&s mentiras infantis poderiam
ser classificadas enphantasistas, pathologicas, heroicas e egoist#s’maior parte
das mentiras infantis deviam-se as fantasias, seuitanto, pouco graves. A mentira
patolégica era aquela em que o individuo seriap@rale distinguir entre 0 mundo
exterior e sua fantasia, exigindo tratamento esp@ar parte da Psiquiatria. Quando
fosse decorrente de motivos nobres, a mentira @oder classificada como herdica
(devendo ser, no entanto, combatida, tendo a verpliachazia na explicacéo dos fatos).
A mentira egoistica seria a pior de todas.

A principal causa da mentira seria o temor do gastnas mesmo ndo sendo
perniciosa, deveria tomar-se cuidado, jA que othaike mentir poderia tornar-se
cronico. Outra causa seria ainda a falta de atete2ando a crianga a afirmar algo que
nao percebeu corretamente.

Na continuacao deste artfjy o autor discorria especificamente sobre a mentira
egoistica que serian“refugio contra as situacdes penosas e desagr&iav@s pais
poderiam extirpar ou fomentar tal mentira, mas e@stres também deveriam vigiar,
evitando que o que comecava como uma maldade rs@&ss& um habito, muito mais
dificil de ser corrigido. Os pais, fazendo todasvastades da crianca, evitando-lhes
desagradar contribuiriam para que esta tivessehaaor sacrificio, buscando somente o
prazer. Tal crianga teria maior tendéncia para meydra evitar o desprazer. Os pais,
longe de serem brutais ou espancadores, ndo deyesdretanto, satisfazer todos os
desejos infantis. Aléem disso, castigar uma criamga se denunciasse como autora de
uma travessura seria encaminha-la para a menti@n#a correta de corrigi-la seria lhe
mostrar o erro cometido, mas lhe valorizando agmrade dizer a verdade. Lucio

30 SANTOS, Lucio José dos. “A mentira na escoRévista do EnsindgH, n. 9, p. 244-245, dez.1925.
%1 SANTOS, Lucio José dos . “A mentira egoistica -g@ se deve fazer, para evital-a, em casa e na
escola”.Revista do EnsinddH, n. 16 e 17, p. 278-280, jul-ago.1926.
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propunha ainda algumas medidas que poderiam evitaentira: em primeiro lugar, a
religido que dariad sentimento profundo do dever e a nocao inaltérdwesacrificio”;
além disso, os sentimentos de nobreza e de cordgesniam ser inspirados na crianca,
mostrando-lhe a superioridade de quem opta peldader em contraposicdo aos
mentirosos - timidos, fracos e incapazes. Se acieiépoderia auxiliar realizando
esclarecimentos, somente a religido, entretant@ aebase segura para a formacao de
sentimentos nobres, controlando as vontades e amtamilo os individuo$para os
seus verdadeiros destinos”.

Gustavo Penn&® também defendia a importancia da verdade, devendo
prevalecer ainda que trouxesse conseqiéncias darcmsrao a punicdo: seria melhor
apanhar, do que ser mentiroso. Para Guerino Cdaasapratica de exercicios fisicos
contribuiria para desenvolver a coragem, estimulands criancas a confianca e a
vitalidade. Pais e professores deveriam consideariangas como verdadeiras joias,
qgue eles lapidariam com a pratica da sinceridad@lraa do dever”.Evitando-se as
dissimulacdes, equivocos, rodeios, exageros ercksfaou seja, sendo exemplares em
seu comportamento sincero, os educadores tranamitas criancas a necessidade de

serem, também elas, verdadeiras:

“Pedras de purissimo quilate, as creancas deventidas como verdadeiras
joias. Que os artifices da divina obra da educai#antil, vao lapidando essa
gemma preciosa com a pratica da verdade e, soboetooin o exercicio da
sinceridade que é a alma do devef®

“O mentiroso arrependidd®® era o titulo de uma comédia infantil muito
interessante, apresentada sob a forma de pecal teaRRevistapara que pudesse ser
utilizada pelos professores primarios. A comédiaspé trés personagens: uma
senhora, o filho e a empregada. A trama mostrangia perguntando ao filho sobre
umas ameixas vindas da confeitaria; este dizissaBer e culpava a criada pelo sumigo.
A méae dizia ser mais desculpavel a gulodice quesarntkstidade e contava, entdo, que
ja havia demitido ima pobre empregadinhgjorque o menino a teria acusado de furtar
um colar, quando, na verdade, ele o havia furtddmée repreendia 0 menino por

mentir, e ele a abracava arrependido. No momentqueso menino se dirigia para 0s

%2PENNA, Gustavo. “O culto da verdade nas escoRstista do EnsinBH, n. 12, p.68-69, mar.1926.
%3 CASASANTA, Guerino. “Oxygenio do coracdo — O cudica pratica da sinceridade nas escolas”.
Revista do Ensin@BH, n. 16 e 17, p. 277, jul-ago.1926.
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fundos da casa, ouvia-se um barulho de loucas ao@br A mae entdo, mandou a
empregada embora ja que o salario dela, ainda guendano, nao iria bastar para
recuperar o prejuizo com os cristais quebradosniezpds esta ter lhe jurado néo ter
quebrado a louga, a patroa dizia ter motivos deastimara te mandar embora, te
escorragar como a um cao!A “velha criada” ia embora com umantfagra trouxa de
roupas” até que o menino, assistindo a cena, saiu do smnderijo, declarando-se
culpado pelas loucas quebradas. A mae, que jaegmtesser o menino o responsavel
pelo prejuizo, ficava entdo muito feliz e o perdbawnediatamente. O pai, que estava
aniversariando, chegava também naquele momentoadizéndo a cena, o filho lhe
erguia um brinde dizendo que também ele (0o menija nascido naquele dia,
havendo nascido para a verdade.

A comédia mostrava que a mentira deveria ser ing@gee e, a0 mesmo tempo,
reforgcava a importancia de perdoar o erro da caigagitando que esta mentisse para
ndo ser punida. Convém notar que, embora a coné@disse diretamente da mentira
infantil, a importancia dada ao respeito a promikd alheia era um dos aspectos
centrais na trama. O menino, sendo desastradoyipagieebrar as loucas, ou sendo
guloso, teria comido as ameixas; a empregada,tantoe por causar prejuizos a sua
patroa assemelhava-se a um céo, podendo ser esciarrd sua palavra, seu juramento
de que néo era culpada pelo fato, ndo foi ouvidoinjastica cometida contra a

empregada ndo era destacada na cena.

7.4 - Meninas e meninos

A Escola Nova ficou também conhecida por defendsisi@ma de coeducacéo.
Numa sociedade em que homens e mulheres coexiséeniazia sentido que a propria
escola — enquanto espaco de preparacdo para aoddd e buscando se aproximar
desta — estivesse separando-0s. A separacao nddtinerque a aprendizagem da
convivéncia entre os dois sexos se desse no espeg@scolar.

Em Minas Gerais, no entanto, estar dentro do meespaco escolar nao

garantia uma educacdo Unica para ambos. Pelo gonteaclara diferenciacdo dos

%4 M. “O mentiroso arrependidoRevista do Ensin®H, n. 16 e 17, p.342-344, jul-ago.1926.
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papéis feminino e masculino na sociedade daqueteemio fazia com que a educacao
fosse também particularizalia A evidéncia dessa diferenciacdo era dada pelos
Regulamentos Escolares, pelos Programas currisudgpeleRevista

Em outubro de 1927, Emilio Mineif8 apresentava um quadro estatistico do
ensino em Minas revelando que 56,9% (186.857) Wo®a eram do sexo masculino; e
43,1% (141.802), do sexo feminino. As diferencaham inicio com o direito de
freqUentar a escola. Nos Regulamentos do EnsimeaHd, as meninas que morassem
numa distancia maior que 2 quildbmetros da escoldige a obrigatoriedade de
frequentarem-na, ja para os meninos, a distanaialer3 quildbmetros. A isencdo da
freqUéncia escolar demonstrava uma diferenciacatatamento dado as criangas do
sexo feminino que reduzia a sua oportunidade ddasacao.

Francisco Campd¥, mostrando as estatisticas de matriculas escalaseanos
de 1929 e 1930, revelava que, embora o numeroiaecas do sexo masculino fosse

maior na primeira série, no Ultimo ano escolar asirmas se tornavam maioria.

Tabela 7
Matriculas dbel4 séries primarias
em 1929 e 1930

"Ano [Matricula Meninos Meninas
1929| 1 série  125.669  98.995
4 série 5.613 6.932
1930| 1'série  130.130 99.925
4 série 6.103 7.483

Fonte:Revista do Ensinn. 47, p. 18-19, jul.1930.

Embora nédo tenhamos a estatistica do ano em quauoss teriam sido
matriculados na escola, € provavel que a matrgirilmeninos tenha sido também maior
que o das meninas assim como em 1929 e 1930. Agasiita dessa informacéo a

grande diferenca entre 0 nUmero de criangcas middias na primeira série e na quarta

%5 ver, por exemplo, a discussdo sobre a mulher cimal para a educacdo das criangas por suas
caracteristicas de afetividade, compreenséao, aargin contraposicdo ao homem mais rispido e menos
paciente, no capitulo sobre o professor.

3¢ MINEIRO, Emilio.“328.659 alumnos frequentam as sass escolas primarias — Ligeiro esforco
estatistico sobre o ensino primario em Min&8vista do Ensind®dH, n. 23, p.512-513, out.1927.
$7«Educacdo Publica’Revista do EnsindgH, n. 47, p. 4-28, jul.1930.
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série dos anos de 1929 e 1930 ja pode ser revalattoum alto indice de evaséao
escolar.

As escolas primarias do Estado estavam divididasnasculinas, femininas e
mistas, mesmo apds as Reformas estudadas. SO demasaescolas mistas nas
localidades onde ndo houvesse alunos em numerciesiid para a abertura de duas
escolas, uma feminina e outra masculina. Nas fapsesentadas rRevista em sua
primeira fase, aparecem classes masculinas, femsingnclasses mistas, sendo que
nessas ultimas, as criancas estavam sempre sepénael@inas de um lado e meninos
de outro). Embora as teorias escolanovistas desesedeum ensino o mais préximo da
realidade, e Francisco Campos repetisse diversass vea exposicdo de motivos do
Regulamento do Ensino Priméario a importancia dexaprar a escola de seu meio
social, a co-educacéao era ainda um passo radicaisgpara ser implantado em Minas
naquele periodo, devido a sua forte influéncialicato

Dessa forma, reafirmamos a nossa hipotese de qumopriacdo do ideario
escolanovista se relacionava intimamente com esessges, valores e necessidades dos
reformadores, tendo a Reforma mineira caractesitstivastante singulares em seu
projeto educativo.

O espaco escolar era calculado de forma a ewvitssiyeis encontros, entre 0s
dois sexos, que ndo pudessem ser atentamente adieer® vigiados pelos educadores.
O Regulamento previa patios distintos e, aindaradat separada para meninos e
meninas. Outro cuidado previsto era com os banteimgue deveriam ser
completamente separados e com as entradas distamess possivel, umas das outras.

As escolas, sendo mistas, tinham o mesmo contegdo ensinado para ambos
0s sexos. De acordo com o Programa do Ensino Reintstituido por Francisco
Campos, os alunos teriam liberdade de escolherabslhos manuais que mais |Ihe
agradassem: o menino poderia, se assim desejasgéeritar a costura, pois talvez
quisesse se tornar alfaiate; da mesma forma a memuderia aprender marcenaria,
jardinagem ou horticultura.

Quanto as aulas de Educacdo Fisica, os Prograroasdlareciam se deveriam
ser realizadas junto ou separadamente para ose&ks, mas no Regulamento de 1927

eram previstos patios separados para meninos ease@iem todas as fotos publicadas
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na Revistaas meninas pareciam fazer exercicios em paticrasps dos meninds.
Nos artigos destinados a Educacéo FisicRenasta do Ensinfrequientemente eram os
exercicios de agilidade e forca considerados mépgpara o sexo masculino. Para o
sexo feminino, seriam mais adequados os que llsedegraciosidade e beleza fisica,
sendo sugerida a ginastica ritmica. O Programansi@@ nas Escolas Normais de 1927
previa o ensino de exercicios fisicos proprios parmeninos (evolucdes militares) e os
proprios para as meninadnterpretacdo por meio de gestos e attitudes, dagém
provocada pela musi¢d®.

Diversas fotos expostas fevistasobre uma festa das bonecas realizada na
Escola Infantil Delfim Moreira mostravam a importén dada a formacdo de um
sentimento maternal ainda muito cedo na vida dasinag. Se ainda, mesmo com
grandes dificuldades, conseguisse a crianca do f&®mino 0 acesso a escola, la
também |he eram oferecidas atividades que se @meto ambiente familiar, como a
costura, bordados, devendo aprender, também n#aessopapéis de mae e esposa
dedicadas. Se se tornasse professora primariasgiofque vinha se feminizando ao
longo do tempo, era também para exercer as ategdpbximas da mae: de educar e
cuidar. A. Lomont’® discorrendo sobre o ensino francés, também phapuma
educacéo diferenciada para meninos e meninasti®siicom um ensino voltado para
o trabalho doméstico, tendo como curso superiorfonmaacao em puericultura.

As aulas de Lingua Patria eramRavistaum espaco de colocacdo dos modelos
masculino e feminino, através dos textos sugermra serem utilizados em sala de
aula. O poema abaixo é um deles. Com o objetivendmar linguagem e escrita para as
criancas, havia a possibilidade de ser ensinadorafgs, nesse caso, as diferencas entre

as atividades apropriadas para meninos e meninas.

%8 N&o podemos afirmar com absoluta certeza porgpeuaa nitidez de algumas fotos poderiam ter
ocultado algumas criancas.

39 MINAS GERAIS, 1927, p. 1809 (Programa do EnsinionBrio).

3704A nova organizacdo pedagégica — Methodo gerarno primario” (Traducdo de dois capitulos do
livro de A. Lomont sobre o ensino franc&3pvista do EnsinddH, n. 26, p. 28-45, out.1928.
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ENSINO

Leitura para as criancas
O |ANTAR DE BEBE

O pequerrucho, tres annos:
Nao ha nada mais gracioso
Do que os seus gestos ufanos

E o seu ancar orgulhoso.

Delesta officios tranquillos,
Ama o clangor das trombetas:

E o Atila dos grilos,

O Nemrod cdas borboletas.

Com todas as qualidades Dorme a boneca ao pé della
Da ménageére exemplar, No bergo. De guando em guando
Emquanto o irmdo faz cidades ) Bébé escuma a panella,

Bébé prepara o jantar. Que estd fervendo e cantando.

Sdo horas. 'O irmaosito
J& deve de andar cangado
Das construcgdes de granito
E da rabica do arado;

Mimi em poucos instantes
Acordard com certeza;

E’' necessario quanto antes

Ir pondo o jantar na mesa...

GUERRA JUNQUEIRO

FIGURA 7: Leitura para as criancas — O jantar deéBé
FOI\_ITE: JUNQUEIRO, Guerra. “Leitura para as crianga® jantar de BébéRevista do
Ensino,BH, n. 16 e 17, p. 334, jul-ago, 1926.
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Ainda que as mulheres estivessem alcancando ungaegpafissional como o
magistério, a missao familiar continuava priordaartravés de poemas, de historias e,
também, das fotografias, a imagem veiculada era anda menina delicada, meiga,
graciosa e associada ao lar, com bonecas, fazemwdadwos ou costurando. A imagem
dos meninos, por outro lado, aparecia nas fotderdea mais militarizada e, nos textos,
estava associado ao mundo do traballbongtrucdo de cidadesnéo ao lar.

Existiriam diferencas entre interesses, habilidadearacteristicas de meninos e
meninas? Quais seriam e de que forma poderiamemdlar a disciplina escolar? No
artigo “Os livros para nossas crian¢ad' argumentava-se que os interesses eram
diferenciados segundo 0 sexo: 0s interesses dasasepara leitura seriam mais
estaticos, enquanto o dos meninos, mais dinamidos pesquisa que teria sido feita
por Claparéde revelava que livros de aventurasdagen a 76% dos rapazes, e
somente 24% de mocas. No entanto, livros, em quenoe figuravam como herois,
tinham a preferéncia de 52% das meninas, e de ¥ dos meninos. Também
Alayde Lisbod"?, relatando sua visita a uma escola no Rio deirdamdirmava que no
desenho livre observou que as meninas tinham prefer por temas delicados como
flores e jarros, e os menindglegeram assumptos mais fortes e mais da indole do
sexo”, como automoveis e navios de guerra.

Segundo Aprigio Gonzaya, os meninos seriam muito mais indisciplinados que
as meninas!O filho €, em geral, um tyrannete. Os paes, paé rcontrariarem o
pequeno, deixam que todos os maus instinctos séfestam na sua forma mais
simples: a manha, a teima e o egoisnfQuando jovem?Nos estudos, colla: queixa-se
dos mestres, arranca lagrimas as irmas, com suassgrias...”Esse menino, desde
cedo acostumado em seus caprichos, poderia telirgttaido, mas nao educado. As
meninas, jovens e mulheres, de acordo com o textm suas vitimas:A' esposa,
victima quasi sempre da sanha, dos rancores, dossvie das neurasthenias desses
desfibrados, padecem e soffrem torturas immendase homem mal educado seria
fruto de descuidos na sua educacdo durante a iaf@éncujo mal jA ndo podia ser

remediado na vida adulta.

$"1«Os livros para nossas criangaRevista do Ensind@H, n. 16 e 17, p. 308-311 , jul-ago.1926.

72| ISBOA, Alayde. “O ensino no Districto FederaRevista do EnsindgH, n. 42, p.41-47, fev.1930.

33 GONZAGA, Aprigio de Almeida. “Conferencias: | -@iidade do trabalho manual para mulheres; II-
Finalidade do trabalho manual para os homens ®llirabalho manual na formacao civica dos jovens”.
Revista do Ensin@BH, n.5, p. 117-127, jul.1925.
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A gquestdo da sexualidade apareceu explicitamente anita vez nas edi¢des
consultadas, quando se afirmava que as atividagsadiam as criancas de assuntos
sexuaid’® Embora pareca haver um silenciamento e desisterssbre a sexualidade
infantil, devemos nos atentar para outras formagalde, que estavam inerentes aos

préprios Regulamentos, como Foucault nos alerta:

“Consideremos os colégios do século XVIII. Vistobglmente, pode-se ter a
impressdo de que ai, praticamente ndo se fala eq. déntretanto, basta
atentar para os dispositivos arquitetbnicos, para oegulamentos de
disciplina e para toda a organizagdo interior: |& $rata continuamente do
sexo. Os construtores pensaram nisso, e expliciteenés organizadores
levaram-no em conta de modo permanente. Todos tentdes de uma
parcela de autoridade se colocam num estado deéaaparpétuo: reafirmado
sem trégua pelas disposicles, pelas precaucdesdasna pelo jogo das
puni¢cdes e responsabilidades. O espaco da sal@nsafdas mesas, o arranjo
dos pétios de recreio, a distribuicdo dos dormid&r{com ou sem separagdes,
com ou sem cortina), os regulamentos elaborados parvigilancia do
recolhimento e do sono, tudo fala da maneira meatixa da sexualidade das
criangas.” (1988, p.30)

Embora ja no século XX e tratando-se de escolalcp8hprimarias e ndo de
internatos, a preocupacdo com a sexualidade ihfaminca falada, aparece na
construcdo dos prédios, na separacdo dos alunogistndouicdo dos banheiros, na
vigilancia dos recreios, prevista no Regulament@ @4 e, também, no mundo exterior
a escola. A propria preocupacado com a introducaondenétodo dinamico de ensino
através da Escola Ativa e distribuindo aos aluninsdades a realizar, poderia servir
ndao somente como forma de disciplina-los, prepargrata realizarem trabalhos de
forma independente ou em grupos, como também semain de afasta-los de
interesses sexuais. Também a infindavel preocup@p@o o carater moral dos
professores do Ensino Primario demonstrava um a@ensevero sobre o exercicio de
sua sexualidade, que ndo poderia estar em desaconid@s normas da sociedade na
época.

O cuidado com a higiene também possibilitava untroten sobre o corpo do
aluno e a transmissdo de ensinamentos associadegualidade. No Programa do
Ensino Primario de 1925, o ensino de Higiene ifleata o beijo como um perigoso

transmissor de doencgas incuraveis como a tubee@as sifilis; e em 1927, além da

374 «A psychoanalyse educativa” (Notas de um cursdld@ovet no Instituto J.J. RousseaR}vista do
Ensino,BH, n. 7, p.180-181, set.1925.
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associagdo a tais doencas, acrescentava-se, nafRepga seguinte recomendacao:
“Prohiba-se que as creancas se beijem, e ndo Ihes @& professoras o exemplo no
osculo da saudacdd’ devendo fazer parte do ensino de Higiene tamb&medgos
para os olhos do costume de espiar pelas frestasedaaduras. Para o Programa, a
realizacdo de exercicios fisicos contribuiria deaimente para o fortalecimento moral
das criancas.

Também com relacdo as leituras, o cuidado mossava@ontinuo. No
Regulamento de 1927 determinava-se que publicaises como imorais ou tratando
de roubos, assassinatos ou aventuras de detetigdsgssem encontradas com os alunos
deveriam ser destruidas, e comunicado aos paisradit

7.5 - O aluno disciplinado

Identificando as caracteristicas ideais do alunsciglinado podemos
compreender um pouco do que eram consideradadestitle indisciplina e, portanto,
sinal de que algo estaria dando errado: ou a esestaria aplicando métodos
equivocados ou o0 aluno — anormal — deveria sem@nbado para uma classe especial.

Eram deveres dos alunos, de acordo com o RegulandenEnsino de 1924,
comparecer diaria e pontualmente aos trabalhodaessp cuidar da higiene pessoal,
obedecer seus superiores na hierarquia escolagteéagcdo ao que fosse ensinado,
apresentar bom procedimento dentro e fora da espéta se ausentar de nenhuma
atividade escolar sem autorizagéo, respeitar sguesisres na escola, ter amizade para
com os colegas e zelar pelos materiais escolaresnrimento ou ndo de tais regras
determinavam os alunos disciplinados ou ndo. NaRetento de 1927, constava que
os alunos deveriam observar as regras de higiatieidnal e os preceitos de boa
conduta, urbanidade e polidez, estipulando tamletntemportamento fora da escola:

“Art. 336. Todos os alumnos das escolas primariagesin respeitar uns aos
outros, aos professores, e sobretudo aos velhomuliseres e aos enfermos;
devem abster-se de proferir palavras grosseiras) bemo de commeter actos

3> MINAS GERAIS, 1927, p. 1796 (Programa do EnsinionBrio).
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de brutalidade ou de covardia; respeitardo escrogaimente a propriedade
alheia e prestardo, na medida de suas forcas, muisocorro aos fracos>"°

Francisco Campos incluia também como matéria el@em Instrucdo Moral
os Deveres Sociais do Aluno, encabecados pelargedguase Conhece o teu dever e

cumpra-d, assim enumerados:

“1 - O bom alumno ama e respeita a seu pae e ars®R
2 - Estima e obedece a seu professor e a seusiGugser
3 - E amigo de seus irm&os e trata bem aos collegas
4 — Comparece pontualmente as aulas.

5 — Faz do melhor modo possivel o seu trabalhadliar
6 — E sempre attencioso, cortez e applicado.

7 — Sabe dizer a verdade e cultivar a energia.

8 — Considera uma grande felicidade poder estudar.

9 — Venera a Bandeira Nacional e cultiva o amoiPdaria.
10 — Honra e adora o nome de Deus, obedecendosalsisa conforme nol-as
revelou Jesus Christo>”

O aluno disciplinado, segundo esta lista de devex@sais, deveria ser
obediente, respeitoso, pontual, dedicado, atencigsoiés, honesto, patriético e
religioso. As histérias a serem utilizadas no emgle Lingua Pétria buscavam ser
sempre exemplares para os alunos que deveriam pahas na bondade dos

personagens. A historia abaixo é um exemplo desselot

“Roberto e Margarida, (...) sdo irm&os. Roberto tderz annos e Margarida
oito. Frequentam ambos o0 segundo anno do grupdarse@ professora nao
se cansa de elogial-os. Também quando levam séetsnsgpara casa, ja se
sabe, é so dez.

Procedimento, dez. Applicacdo, dez. Hygiene, qepvaitamento, dez.
Estudam com muito prazer suas licbes e ninguemdswdeveres feitos com
mais capricho; os cadernos muito limpinhos, e eletuito bonita.

Faz gosto ver-se como Roberto e Margarida sdo asnigo

Tanto na escola como em casa, ndo se separam,iségam, sempre unidos
e amiguinhos.*"®

O trecho acima corresponde a introducdo da historastrando a imagem de
criancas modelos a ser apresentada aos alunoséfasrh outra aula de Lingua Patria
propunha-se a utilizacdo do recurso, ja discutidcauto-avaliacao e reflexdo, mas para
serem feitos com os alunos. Constituindo-se numtatiea de associar o ensino de

Lingua Patria ao ensino civico, reiteravam as taraticas do bom aluno apresentadas

3 MINAS GERAIS, 1927, p. 1235 (Regulamento do Engtnionario).
37T MINAS GERAIS, 1927, p.1719 (Programa do EnsinionBrio).
3" BURNIER, Maria Rita. “Licdo de Lingua PatridRevista do Ensin®H, n. 14, p. 125, mai.1926.
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anteriormente. Além do recurso discuréiVade autoquestionamento, e que, segundo

seu autor, permitia desenvolver nas criangcas 0os bentimentos, ensinava-lhes a se

expressarem com clareza e correcdo. As pergumtasstas abaixo, deveriam ser

colocadas em quadros para os alunos lerem:

8-

“Sou bom cidadéo brasileiro?

Conheco a historia do meu paiz?

Obedeco as leis de minha patria?

Honro e respeito a bandeira brasileira?

Sou honesto, verdadeiro e corajoso?

Respeito meus paes?

Obedeco de bom grado e promptamente em casa €ola®s
Sou attencioso e amavel para com as pessoas edwEashHoso

para com as criancinhas e bondoso para com os drimaffensivos?

0-

10-
11-
12-
13-
14-
15-
16-

Sou delicado e servical para com toda a gente?

Estou sempre disposto a partilhar meus prazeres?

Sou asseado?

Sou sadio?

Tenho boa aparéncia?

Sou economico e cuidadoso?

Economiso parte do meu dinheiro?

Lembro-me de que Deus esta em toda parte e tudo’¥e?

Podemos identificar, a partir do texto, algumas daacteristicas do aluno

disciplinado, que podemos classificar dentro daragtens:

a) Qualidades pessoais: 0 bom aluno era identificadw ppresentar

caracteristicas de amabilidade, bondade, coragmpeito e honestidade.

b) Obediéncia: era preciso ser obediente, servicaterder prontamente aos

chamados, tanto na escola quanto em casa.

c) Higiene: o aluno ideal, além de ter boa aparéseiaa sadio e asseado.

d) Civilidade: amor a patria, a seus simbolos, respgibr suas leis,

conhecimento de sua historia eram também caraatasismportantes a serem

desenvolvidas pelo aluno.

e) Um bom emprego do tempo e do dinheiro: tidas qadid essenciais huma

economia capitalista que pretendia formar bracosertes para o0 mercado de

trabalho.

379Tal recurso j4 foi discutido a0 falarmoas solpmfessor: o questionamento iMposto sugere urravaligzo Muito préxima do
recurso religioso da confissdo, de auto-examereimento na busca de uma mudanca comportamasatila numa exigéncia
de melhoria que ndo é extema, mas sim incongeagardprio individuo. Reconhecemos aqui a egidrdtsel-govemment”.

30« inguagem e civismo correlacionado&evista do EnsindgH, n.3, p. 61, mai.1925.



218

f) Religiosidade: finalizando as caracteristicas itgpues do aluno

encontramos a figura de um Deus, onipresente eienie, que auxiliava o

aluno nessa tarefa de autocontrole e autovigilancia

Essas caracteristicas, a serem desenvolvidas pedtaeestavam diretamente
relacionadas a formacdo de um homem adequado asociedade que se pretendia
instalar. A sociedade moderna identificava-se com mundo industrializado,
urbanizado, medicalizado e regida por leis por sodonhecida e controlada. s@lf-
governmentbem aplicado, prescindia da utilizacdo de meiasitivos, tais como a
policia ou as prisées.

Um artigo adaptado da revista americ&wgpular Educatordiscorria sobre as
“Qualidades que deve possuir uma creanca que terminarso do Grupo Escolar”

dizendo qual deveria ser o produto final a sereguiie pela escola a sociedade.

“1 — Respeitar a autoridade legitimamente constiéui

2 — Ter um corpo forte e sadio.

3 — Fallar e escrever bem o portuguez.

4 — Saber ler, interpretar e apreciar os bons Ilsr@u simplesmente, os
artigos das revistas.

5 — Conhecer perfeitamente as quatro operacdesafurdtais.

6 — Possuir um caracter bem desenvolvido, de motraar-se um adulto
efficiente.

7 — Saber escrever com mais ou menos rapidez déetanbegivel.

8 — Ser capaz de apresentar-se perante um audi®riexprimir-se com
clareza e precisao.

9 - Possuir as bases para se tornar um bom cidadao

10 — Saber apreciar as melhores cousas da vida,¢amo a arte, a musica, a
natureza e a litteratura.

11 — Ter aprendido o melhor modo de empregar aasheagas.

12 — Desejar uma educacdo mais completa.

13 — Manter uma attitude correcta para com os came#os.

14 — Interessar-se, especialmente, pelo menos,upw das materias que
estudou.

15 — Ter o maior respeito pelos direitos alheios.

16 — Saber utilizar-se de uma livraria e consultaros.

17 — Ser, pela acquisicdo de bons habitos, honesta comsigo e para com
seu trabalho.

18 — Possuir maneiras corteze®®

Na conclusdo do texto, afirmava-se que o Unico demescola era educar a

crianca deixando-a apta para ocupar o0 seu lugasoneedade, e ndo somente lhe

¥l «Qualidades que deve possuir uma creanca quertaroncurso do grupo escolaRevista do Ensino,

BH, n. 9, p. 257, dez.1925.
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fornecer uma educacéo livresca. Também no Prin@orgyresso de Instru¢do Primaria,

buscava-se identificar os objetivos da Escola Rianassim definidos:

“1” - Os objectivos geraes da escola primaria sdoeggimites: - extinguir o
analfabetismo; ministrar no¢des de hygiene; ensinabalhos manuaes com
finalidade educativa; formar o caracter dos alumnakar-lhes educacgéo
civica.

2’ - Os valores, as actividades e o ideaes da egmétaaria consistem na
formagédo de um povo instruido, sadio, operoso, himado, solidario com a
ordem e o progresso da Patrid>®

Ao introduzir o conteddo do quarto ano primariogpar matéria de Instrucao
Moral, Francisco Campos nos mostra o que se espdmeomportamento do aluno ao
sair da escola publicdE justo esperar que os alumnos deste anno tenhptimo
procedimento na escola, sejam em casa meninos &es|pe saibam portar-se
correctamente em toda a pafte

Era preciso, portanto, inculcar valores que dewerser respeitados desde a
escola até a vida adulta. Que valores eram imgedaresse momento? Como pudemos
ver, valores altamente relacionados ao trabalhatispa: obediéncia, bom emprego do
tempo e do dinheiro, higiene, honestidade e, gond) uma auto-vigilancia que, se nao
fosse possivel por si mesma, tivesse a ajuda deolbar invisivel, sobrenatural e
ameacador, mediatizado pela figura de Deus.

Podemos notar que raramente se questionava a quiEstaprendizado. Era a
crianga estudiosa, preparava-se para as provas€ofagnessa perspectiva, tinha muito
mais a funcdo de educar do que instruir, formandadéos. Cidadao, no periodo em
analise, seria o individuo capaz de exercer o \Wwtpe estaria diretamente vinculado a

sua escolaridade, além do entendimento do propgoegario do Interior:

. a palavra cidaddo para Francisco Campos refses a nosso ver, ao
individuo capaz de exercer sua liberdade no senti@o racionalidade

existente. Nesse sentido, ser é ser racional. B @Empos esta é a grande
fungcdo da escola: transformar os individuos em se@ionais, ou seja,

adapta-los de maneira adequada a sociedade em yaen (Casasanta,

1981, p.97)

Uma das discussdes que preocupava os educadoregosiilizia respeito
justamente a necessidade de preparacdo dessad®rgabalho. Os escolanovistas

propunham uma escola baseada na alegria e ondernus drabalhassem a partir de
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temas de seu interesse. Entretanto, iria ele, quaddlto, encontrar atividades sempre
interessantes e viver em um espaco de constantgia@leNao estaria a escola
preparando esta crianca para uma vida real inexeste

Dewey (1930), atentando para este fato, afirmawanfio se aprende somente
com alegria e interesse; é preciso também dedicagiforco. A escola como espaco
de alegria, segundo pudemos observar, era muite uma tentativa de aproximacao
com os alunos, possibilitando assim ir imputandsIkialores, habitos, atitudes tidos
como essenciais ao bom cidaddo. Os educadoresy seméveis e carinhosos, iriam
preparando tais alunos nédo para uma vida de caestéagria, mas para uma vida de
trabalho, disciplina, autocontrole e obediéncigpuhicdo e a repreensdo ndo deveriam
ser externas, pelo contrario, se antes a educactzia sob o auxilio de reprimendas,
varas e castigos, com a Escola Nova, esta deveridas num ambiente alegre e
interativo, onde a vigilancia e o controle estarisendo internalizados pelos préprios
alunos.

O aluno disciplinado, portanto, ndo deveria figagrie, passivo, inteiramente
obediente. Pelo contrario, deveriam ser alunosicgaativos, trabalhadores, com
iniciativa e interesse. Entretanto, era fundamegual suas atividades estivessem dentro
das normas, e que seus interesses correspondessanesmos interesses da moderna

sociedade capitalista que vinha se estabelecengdaisao

7.6 - O aluno indisciplinado

O poema abaixoEstudante vadibé bastante ilustrativo do que é considerado

um estudante sem disciplina:

“Chega sempre tarde a escola;
Senta-se em ma posicao.
Olha aqui e alli, emquanto

O mestre explica a licdo.

Os collegas se adeantam,
Elle vai ficando atras;
E o ser vergonha da classe

$2«Organizacéo Geral do Ensino — TheSeRevista do EnsingH, n. 22, p. 477, ago-set.1927.
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Nenhum vexame lhe faz...

Tem paes que o estima devéras
E s6 desejam o seu bem;

Tem bastante intelligencia;

N&o quer estudar, porém...

Continuando assim, é certo
Que nada aproveitara

E, depois, deixando a escola,
Para nada prestara.

Elle deve pensar sempre

Nas phrases que um professor
Disse um dia e que parecem
Ajustar-se-lhe a rigor:

‘Que pensarias de uma ave
Que tendo azas nao voasse,
De um peixe que ndo nadasse,
E de um gréo que preferisse
No terreno que cahisse
Tristemente apodrecer?...
Dirias, naturalmente,

Que essa ave, peixe e semente
N&o mereceriam viver...

Pois filho, devo avisar-te

Que, procedendo dess’arte,
Estudando pouco e mal,

A esses seres indignos

Te tornas de todo egual®*

O texto, direcionado aos alunos, mostra que sésdiptiinado significa tornar-se
inutil e desnecessario, um incobmodo que sequeramer@er. O valor do trabalho é
novamente reiterado aqui. Um outro texto de umddentitulada Chico Preguica®®*
reforga literalmente a idéia de quem néo trabaffttamerece viver. Neste texto, o Chico
de tdo preguicoso que era, estava sendo enterigdoperque nada queria fazer.
Assistindo ao enterro, um senhor lhe oferece thabalara que ele ndo se deixasse
enterrar. O Chico, porém, preferiu ser enterragio @iaceitar o trabalho.

Essas duas historias retratam bem a importancteatialho, da dedicagcédo, sem
0s quais é preferivel a morte. Um aluno que naesdast um homem que nao trabalha
eram vistos nos textos como sem valor e as hisioae em forma de poesia, ora

apresentada como texto folclorico, buscavam apraxse dos alunos para l|hes

$3TATSU, Mme. “Estudante vadioRevista do EnsinBH, n. 43, p. 52-53, fev. 1930.
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transmitirem a importancia de serem disciplinadasapgue também ndo fossem
considerados completamente inateis.

Um artigo composto de uma traducdo de capitubosvdo “Vers I'ecole de
demairi, com comentéarios do assistente técnico do ensieando Furquim Lambert,

discorria, num parégrafo, sobre a naturalidaddrdsessuras infantis e perguntava:

“Quem de ndés, na infancia, ndo se sentiu levad@ peésmo espirito de
destruicdo? Quem, na intensa vibracdo daquella éjatio experimentou os
anseios das aventuras, do requintado gosto dadtpgens? E a escalada dos
pinheiros; é a guerra desastrada as caixas de maoimdo; € a destruicdo dos
ninhos, o espatifamento das vidracas, sdo as fsuala vizinho que
desapparecem... Tudo isso palpita, vivo e quentejassa saudade, diante da
narrativa delicada de Angelo Patri. Nao tivemoseéto, a idéa preconcebida
do mal, o senso aprioristico da crueldade. Em méseaeactividade peculiar
da creanca, a ancia instinctiva da liberdade, ounco quer a moderna
psychologia, uma das gradacdes das differentesastegriaes.®®

A crianca, nessa interpretacdo, faz travessurasupordesejo de liberdade
instintivo que ndo se atrela a sentimentos de dadel ou maldade. Se ha um
predominio da destruicdo e do mal é sinal de ureqigiébrio das forcas instintivas.
Estas deveriam ser canalizadas pela familia egselala para fins educativos, levando a
uma harmonia e aperfeicoamento do carater.

Maria Luisa de Almeida Cunha chamava os indiscialos de diabrete$ ou

ainda ‘rabo da classke descrevia algumas de suas caracteristicas partamento:

“Para elles toda a direc¢éo é insupportavel, porqué® conseguem obedecer.
A motilidade physica é exhuberante. Nunca estaetogli Levantam-se a todo
momento e querem, a cada instante, mudar de océ@op&50 activos mas
superficiaes e ndo se pode contar com a attencéstel escolares. Sao
impulsivos, irritaveis, colericos, desconfiadospiiehosos. Os paes de taes
pequenos contentam-se em reconhecer que s&0 NeVoso

Além destes claramente considerados indisciplinabliasia Luisa identificava
também aquelas criancas que atrasavam a marchalrweiprocessos escolares pelo
seu completo alheamento: os tardonhos e os irt@pliSugeria que as causas dessa

lentiddo deveriam ser investigadas: se era pa €adtinteligéncia, de carater, de saude,

38440 Folk-lore nas escolas: 0 Chico preguigavista do EnsindgH, n 12, p. 93-94, mar. 1926.

35 “Féra da escola” (Capitulos do livro “Vers I'ecale demain” -Tradugdo e comentarios de Levindo
Furquim Lambert, assistente técnico do ensiReyista do EnsindgH, n. 36, p. 21, ago.1929.

386 CUNHA, Maria Luisa de A “O trabalho intelligent® mestre — O bom professor deve seleccionar,
entre as tendencias da alma infantil, a inclinagéis accentuada, e assim educal-a, orientando-lhe a
profissdo a seguirRevista do EnsinddH, n.11, p. 56, fev.1926.



223

defeitos constitucionais como surdez, miopia easytou aindadefeitos de educacao
A partir de entdo deveriam ser selecionados osqam@ tratamento meédico e 0s que as
escolas poderiam acolher. Educando-os em classe®géneas e aplicando-se o
método Montessori, que seria, na sua opinidao, 8 mdicado para tais casos, se nao se
chegasse a elevar as criancas inferiores ao ravebadnalidade, poderiam ser atingidos
niveis bem proximos a ela.

Podemos ter uma idéia dos comportamentos tidos ctamodisciplina fora do

ambiente escolar, através do Regulamento do Edsii®27:

“Art. 337. E vedado aos alumnos das escolas priasari

a) vadiar pelas ruas;

b) encontrarem-se na rua a noite, desacompanhadasijsidps 8 horas;
c) frequentar estabelecimentos publicos, taes comoéscafbars,
cervejarias, cinematographos, e outros locaes derdbes, sem que estejam
acompanhadas de pessoa da familia;

d) fumar e tomar bebidas alcoolicas;

e) fazer parte de qualquer associacdo cuja actividadm prejudicial &
saude ou incompativel com os seus deveres escolares

f) atirar pedras ou outros projectis;

g) trazer comsigo armas ou substancias perigosas, ta®so, veneno,
explosivos, etc.;

h) desenhar, escrever ou rabiscar nas portas, paredesos, etc.;

i) maltratar os animaes®’

Criancas que fumassem ou utilizassem bebidas aeasplque freqientassem
espacos destinados exclusivamente aos adultos eufoggem considerados pouco
moralizantes, assim como as que se mostrassemutdesire vadiassem pelas ruas
poderiam ser identificadas como indisciplinadas.

Segundo Ad. Czerny, o tipo de punicdo a ser a@icaxs casos de indisciplina
deveria estar relacionado as caracteristicas apeeises pelas criancas:

“H& um certo grupo de meninos do qual, pelo empregjterado de certa
palavra destacando o prohibido, consegue-se obeiie®utra espécie de
petizes existe para a qual uma pequena variacadiapasdo da voz basta,
nao sO para os affastar do prohibido mas prodyz#a accentuacéo energica
da ordem, visivel depressdo. Com individuos técsigeis torna-se facil
alcancar s6 pela palavra, no dominio da obediengizanto se deseja. H4& um
grupo de creancgas que se comportam de modo opirsidreve se descobre
que nessas a palavra por si s6 ndo basta para aagdio. Surge nesses casos
a discusséo do problema muito debatido sobre ossreeiempregar para as

37 MINAS GERAIS, 1927, p. 1235 (Regulamento do Eagiimario).
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obrigar & obediencia. H&4 dois recursos que podenmscar mao: a

recompensa e o castigo:®

A utilizacdo dos meios disciplinares, portanto, atev estar relacionada as

proprias caracteristicas infantis de forma que todwutilizado fosse adequado para

provocar a mudanca esperada. Algumas vezes, o cam@mto de indisciplina era

associado a fragilidade moral e até mesmo fisicacApacidade de suportar situaces

dificeis e o pouco controle da vontade ou o fraootrole sobre si mesmo, eram

apontados como motivos para a indisciplina:

“Os individuos fortes, os individuos que tém voetadbem enfrentar todas as
mencionadas situacdes; nelles a vontade se revataocum dominio do
individuo sobre si mesmo, o qual, pela disciplimastias reacctes, sabendo
opportunamente inhibir a umas e permittir a outcpse se realizem, € capaz
de adaptar-se facilmente &s mais variadas circuntés do ambiente. Os
individuos impulsivos néo se sabem conter: suasg@sas se desencadeiam ao
sabbr das excitagbes que as provocaram, como fonmmefiexas de uma
actividade rudimentar. Os individuos fracos, osiwablos sem vontade,
chamados abulicos, incapazes de escolher as suascdes, incapazes,
portanto, de agir por si mesmos submettem-se faoienao imperio dos
outros.

De tudo isto se infere que o objectivo maximo deateducacdo &,
incontestavelmente, a organizagdo da actividadeuntaria. Educéa-la é
ensinar ao individuo agir, é, por conseguinte, gne&plo para a vida.®®°

Segundo um artigo traduzit!§ criancas indisciplinadas e perversas eram

aquelas a quem ndo se havia aplicado um sisteneglud=cao correspondente a sua

indole. As faltas por elas cometidas ndo devereme@npreendidas como violacdes de

um dever moral, mas sim de problemas patologiesssitando um acompanhamento

adequado. Esta era uma opinido corrente Rewista um tratamento meédico e

psicolégico associado a um ensino individualizadt®ressante e ativo seria capaz de

sanar todos e quaisquer problemas relativos gtlisziinfantil. O aluno indisciplinado,

portanto, era aquele que nao havia sido corretarteatado e compreendido, o que

com a aplicacdo da Psicologia e dos métodos afwopostos naRevistae nos

Regulamentos tudo se resolveria.

388 CZERNY. Ad.

39 PIMENTEL,

“O médico educadorRevista do Ensin®H, n. 23, p. 551, out.1927.
lago. “Os actos voluntarios” (Aula de iddogia realizada no Curso de

Aperfeicoamento)Revista do EnsindgH, n. 30, p. 15, fev.1929.
390 «“As novas orientacdes pedagogicas” (REVMonitor de la Educacion CommumBuenos Ayres).
Revista do Ensin@BH, n. 2, p. 41-42, abr.1925.
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7.7 - Dos alunos sub e supra-normais

Nem todos os alunos considerados anormais eranuiéasl da escola, até
porque, com a utilizacdo dos testes, muitos dowallantes considerados regulares nas
escolas, passavam a ser considerados anormaisdexign atendimento especial.

No Regulamento de 1924, recomendava-se a abemructasses especiais para
os alunos de inteligéncia anormal quando ultragassa o numero de vinte, nos grupos
escolares. Tais classes teriam horarios e prograspecificos, 0os quais seriam
organizados pela Diretoria de Instrucéo.

No Regulamento do Ensino Primario de 1927 tambéavas previstas classes
especiais para o0 atendimento as criancas anoress identificadas por um duplo
critério: o psicoldgico e o pedagdgico. O primeatravés dos testes de inteligéncia; o
segundo, pela reprovacao durante trés vezes cdivescluAs classes ou escolas (que
deveriam ter no minimo quatro classes) para dégénicos destinar-se-iam ao ensino
das criancas em idade escolar consideradas dé&mes, constitucionalmente, por
enfermidade ou desnutrigao.

A escola também, segundo o Regulamento do Ensin@afwo teria por fungéo
reabilitar ‘as creancas debilitadas, quer por vicios constiinaes, quer por
enfermidade, quer por insufficiencia de nutricad “pratica de orthopedia mental
gue se requeria da escola consistia em minimizefai®s de suas deficiéncias, fossem
elas fisicas ou intelectuais; garantir a aquisig@ normas e valores béasicos de
convivéncia social (educacéo); e oferecer uma foamaara o trabalho, de preferéncia
o trabalho manual fdo sémente pelo seu valor educativo, como tambémo c
preparacdo profissional a individuos que sOmenten co trabalho das suas maos
poderdo contar para viver’’. Desta forma, a escola garantia que tais criancas
assimilassem nocdes disciplinares, evitando, assamarem-se um peso para a
sociedade. Estando formadas para o trabalho, ré@msorneceriam uma méao de obra
mais qualificada - sabendo ler, escrever, contaprecipalmente, comportar-se
disciplinadamente, respeitando regras e horaricarmo também tornar-se-iam capazes

de manter sua propria subsisténcia.

¥IMINAS GERAIS, 1927, p. 1138 (Exposicéo de motivesRkegulamento do Ensino Primario).



226

As classes para retardados pedagodgicos destinavas-&riancas incapazes de
competir com outras criancas da mesma idadeer* no que se refere a instruccao
propriamente dita, quer no que concerne a conductagoverno de si mesmas e na
direccao da sua actividade escolar.”

Seriam considerados retardados os alunos com niEnd® anos de idatfé
reprovados durante trés vezes consecutivas e gsrgigpendentemente da idade, se
revelassem fisicamente inaptos ou apresentassegitodefle percepcéo, debilidade de
atencdo, instabilidade mental e emocional e indgdpde de esforco mental. Para
realizacdo desse diagndstico, além do critérioeggorvacdo deveriam ser aplicados
testes psicolégicos que determinassem o quocientltdligéncia das criancas, que
deveriam também ser submetidas ao um exame meédeadgntificasse a existéncia
de defeitos organicosrfemoviveis por meios therapeuti¢os

A importancia da selecdo cientifica de tais criancatravés dos testes
psicologicos, é que ela, pela sua padronizacatarevincorregcdes. Francisco Campos,
no Regulamento do Ensino Priméario, afirmava tamlggm a utilizacdo de métodos
modernos de ensino evitaria que alguns alunos g@&sacomo retardados quando o
seu atraso se devesse ndo a uma constituicaodedigiduosa, mas a métodos de ensino
irracionais e a processos de instrugdo ultrapassapee ndo levassem em conta 0s
interesses e tendéncias instintivas da infancia.

De acordo com as caracteristicas mencionadas c@iast dos retardados
pedagodgicos, podemos supor que as criangas tidas ioalisciplinadas poderiam estar
sendo transferidas para tais classes que devegramo imaximo quinze alunos e tinham
por objetivo restaurar a normalidade em tais cdangara que voltassem as classes
ordinarias.

Segundo o art. 383 do Regulamento Francisco Cantgies;riancas passariam,
nos seis primeiros meses, por uma observacdo médiemlagogica que identificasse

modificacdes a serem feitas no regime escolarindaaque definisse a necessidade de

%2 Uma pergunta ainda sem resposta é porque as asiangiores de 12 anos reprovadas durante trés

vezes consecutivas ndo seriam consideradas regardBalvez porque fossem consideradas com maiores
dificuldades de aprendizagem por serem mais vethasinda porque — caso estivessem na terceira ou

quarta série primaria — teriam matérias mais dffisendo, portanto, mais comum a reprovacao. Outra

hip6tese seria de que, como a obrigatoriedade sio@se encerrava aos 14 anos de idade, ndo haveria
interesse em ministrar um ensino especial pardasjogancas que ja estavam quase a deixar a escola
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outras medidas, tais como intervencdo médica, nagd@o em estabelecimento
hospitalar ou em institutos especiais de educaga@wolta destas classes normais.

Das professoras das classes especiais exigia-seogbhecessem os métodos de
direcdo de tais classes, trabalhos manuais, giaastirretiva e higiene e a Psicologia
das criancasdnormais”. Além disso, quando a Escola de Aperfeicoamentvessie
funcionando, além do curso de normalista, serigi@xi também um certificado
especifico do curso para professores de classtardada$ ou “anormais. Tais
professoras receberiam uma gratificacdo suplemeategspondente a metade dos seus
vencimentos. Estas exigéncias sintetizavam a irapod do trabalho de tais

professoras, assim descrito no Regulamento:

“Art.381. Dependendo o exito das classes especipas retardados
exclusivamente de actuagéo e influencia da profasstevem ser exigidos
della requisitos especiaes, como: espirito agil reventivo, procurando
constantemente aperfeicoar seus metodos de educpeé@ncia e pleno
dominio sobre si*?

Como forma de preparar professores para este eramd 927 criava-se, nas
classes anexas das Escolas Normais da Capital@zlde Fora, classes de anormais e
jardins de infancia.

Zélia Rabeld®™ afirmava que ndo se podia mais utilizar o critéti idade
cronologica para organizar as criangas recém-clasgad escola, jA& que existiam
métodos mais perfeitos de classificacaproveitando melhor o trabalho da professora
e o tempo do alumno’As licdes em tais classes principiantes, fosserma&o de
criancas anormais, deveriam interessar vivamerdkimo, despertando-lhe a atencéao,

mostrando como, em geral, eram constituidas asedaBs alunos repetentes:

“Classes de 1 anno repetentes e constituidas em geral, de etesien
heterogenios, quanto & idade, grdo de retardamemental ou motivos
sociaes de retardamento. Sdo organizadas, gerabmeoim rebotalhos das
analphabethas do anno anterior, ou (0 que é fretplede refugos das

classes, ja repetentes.?®

A autora considerava mais importante a separacg@ldaos Supra-norma€s

que, representando adta intelectual de um poVYaeceberiam uma educacao néo para

393 MINAS GERAIS, 1927, p.1245 (Regulamento do Engtnionario).
394 RABELO, Zélia. “Os tests psychologicofevista do EnsindgH, n.14, p. 152-153, mar.1926.
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deixa-los vaidosos — como acontecia quando edugadas com 0s alunos normais —
mas uma educacao que os fizesse sentir a resplatesddique Deus os havia conferido,
privilegiando-os com uma inteligéncia favorecida.

Heitor Alves também defendia a separacdo dos medige maioria) de uma
“minoria lucida e priviligiada’, pois destes € que surgiriam futurameote cerebros-
fortes, orientadores da vida nacional, patrimongpeitual, gloria da patria futura!”.
Segundo o autor, os cuidados ja conquistados neae@la dos anormaisd6entes
tardios e mesmo tarados, elementos indesejaveigs@das communs por perturbar a
boa marcha das aulaséram louvaveis, ja que um ensino particularizduas Ipoderia
ser util. Entretanto, ndo faria sentido cuidar dosrmais, deixando os alunos com uma
inteligéncia privilegiada junto a maioria, poisdi@m prejudicados e 0 seu potencial

seria desperdicado:

“Mas, no entanto, nas escolas ordinarias, nas auf@gtas, esses espiritos
lucidos sentem-se presos a programas escassogjadt®s pelos mediocres,
que lhes tolhem o0s passos na aprendizagem rapida,curiosidade
insofreavel de sua vivacidade, restringida a anf@idle seus horizontes
escampds %

Segundo Heitor,d bom educador tem de ser perfeito psychologedlizando a
selecdo dos alunos de forma a oferecer um ensfecedciado segundo as aptiddes
destes. A criacao de escolas para os inteligeptessaria, no seu entender, a formacao
das ‘Elites” que, espontaneamente, ja se destacavam pelapgraosdade.

Quanto ao ensino para os anormais, Francisco Camgstsicava o carater
utilitario que deveriam apresentar, formando-os matrabalho e aliviando a sociedade

do peso relativo a sua manutencao:

“A este residuo das escolas primarias € necessapara que seja
convenientemente aproveitado e transformado enreglateis, applicar um
tratamento especial. A obra da escola deverd sesintp a elles, de caracter
mais accentuadamente educativo do que em relacare@cas normaes,
pois trata-se, no caso, de realizar, simultaneameodm 0 ensino e a
educacdo e pelo ensino e pela educacdo, uma vdrdageatica de
orthopedia mental, destinada a corrigir, rectificag eliminar defeitos
psychicos, de ordem sensorial e intellectual, deeimea aproximal-os, sindo
inteiramente, ao menos em parte, do plano da nqrdeljue se acham mais

%95 RABELO, Zélia. “Licdo de leitura escripta paramesardados. O methodo que deve ser seguido. A
licdo do principiante deve ser feita de tal arte the provoque interesse real e lhe desperte rcatié
Revista do EnsindgH, n. 15, p. 226, jun.1926.

39 ALVES, Heitor. “Escola de IntelligentesRevista do EnsindgH, n. 24, p. 572, nov.1927.
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ou menos accentuadamente desviados. O ensinosruesses, devera reduzir-
se ao minimo, assenhorando-se o trabalho educatevdodo o campo da
attencéo do professor, recommendados os traballarsuaes, ndo sémente
pelo seu valor educativo, como também cdsic) preparagéo profissional a

individéjgg)s gue somente com o trabalho de suas médsrao contar para

viver.”

Se cabia a escola formar cidadaos antes de tudcalseciedade, por que nao se
preocupar também com a produtividade dos anorn@aantir-lnes um minimo de
sustento no futuro era mais importante que o ermdgnnocdes intelectuais “indteis” a
sua sobrevivéncia. O papel da escola com relaggisw@mnormais consistia, portanto,
em disciplina-los e destina-los & ocupacéo de yragesutil na sociedade, evitando que
se tornassem dependentes, 0ciosos e até mesmaospsrita ordem social.

O conhecimento cientifico possui uma importancadisicutivel nesse momento
para a identificagdo dos alunos, sua projecdo anaacdo do espaco. O papel da
Estatistica, da Arquitetura, das Ciéncias MédicataeEducacdo Fisica nessa tarefa

disciplinar seréo discutidos no Capitulo VIII, gske.

397 MINAS GERAIS, 1927, p. 1137 (Exposicédo de motidasRegulamento do Ensino Primario).
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PARTE Il
AS CIENCIAS E A ESCOLA
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CAPITULO VI
CONHECIMENTO CIENTIFICO:
PROJETANDO LUGARES, CONFORMANDO CORPOS

“Nem se diga que a pratica suppre o don e
dispensa a sciencia. A pratica é rotineira e
obstinada, obtusa, aos ruidos de dentro e surda
aos rumores de fora, satisfeita de si mesma,
embevecida nos seus processos, adormecida
pelo seu mecanismo de repeticdo que da as
mesmas horas 0s mesmo signaes e executa 0s
mesmos movimentos. Si a intelligencia nao
intervem, sacudindo-a e quebrando-lhe nas
maos os instrumentos, a sua tendencia é a
continuar e a repetir no dia de hoje o dia de
hontem, no anno futuro, 0 anno passado.”%

A utilizacdo de conhecimentos cientificos era esséma Escola Nova. Uma
das explicacdes para tamanhos erros pedagogidosades pela escola até entdo, era
justamente a auséncia de ciéncias que Ihe awdhasa busca por atividades mais
adequadas a educacdo da crianca. A Pedagogia, gale amomento, estaria
“impregnada de espirito metaphysico e dogmafito

A busca da individualizacédo e da reunido de conmatios sobre todos e cada
um é que possibilitou a emergéncia de ciénciasamadisavam e, ao mesmo tempo,

construiam o individuo, elaborando um saber essleaacimecanismo disciplinar:

“Todas as ciéncias, andlises ou praticas com radigsico’, tém seu lugar
nessa troca histérica dos processos de individagiip. O momento em que
passamos de mecanismos histérico-rituais de formalgaindividualidade a
mecanismos cientifico-disciplinares, em que o nértoenou o lugar do
ancestral, e a medida o lugar do status, substitniassim a individualidade
do homem memoravel pela do homem calculavel, essgento em que as
ciéncias do homem se tornaram possiveis, é aquelgue foram postas em
funcionamento uma nova tecnologia do poder e untie @natomia politica
do corpo.” (Foucault, 1987, p.171)

Se ja na primeira Reforma do Ensino a importadoi@onhecimento cientifico
parecia crucial para a melhoria do ensino mineargartir de Francisco Campos a

preocupacdo com a utilizagdo das ciéncias na e@logaiplica tornava-se mais incisiva.

398 MINAS GERAIS, 1927, p. 78 (Regulamento do Enditwrmal).
39 FERREIRA, Valle. “As funcc¢des individuaes na escattiva e o methodo da autoridade&vista do

Ensino,BH, n. 34, p. 33-38, jun.1929.



232

Uma das formas de possibilitar a entrada dos méto@atificos na Escola Primaria era
através da Reforma no Ensino Normal, que prepacariprofessores para utiliza-los.
Ser professor para o Secretario ndo exigia tao rsimen dom para a missao, mas,
principalmente, o dominio de uma técnica que sia segura se baseada em preceitos
cientificos. O professor que utilizasse apenastinito ou seu proprio dom seria sempre

imperfeito e ficaria tateando, enquanto a ciértaeadaria bases mais seguras para agir.

“Amenos que ndo queiramos entregar a sorte da almgantil &

inconsciencia, a cegueira, & ignorancia destituidle genio ou ao

charlatanismo dos preconceitos populares, tornidespensavel e imperioso
aparelhar os futuros professores dos conhecimargonais amplos e os mais
claros, da natureza da creanca, dos seus appetizssua imaginacédo, do

imprevisto e da originalidade, em relacdo ao adutfo seu comportamento

intellectual e affectivo®

Sendo a ciéncia tdo importante na Reforma mine@a se deve pensar,
entretanto, que eram os professores autorizadoso@uz-la. Francisco Campos
recomendava que o Curso Normal deveria se limitareasino das ciéncias e,
principalmente, das suas contribuicoes para a edodafantil. Aos professores cabia

somente reproduzir o aprendido:

“Nos programmas devem preponderar 0s processograi) didacticas ja
experimentados e assentes pelos tratadistas deag@loce ndo pesquizas
destinadas a fixar este ou aquelle processo, pom@uescola tem por fim
transmittir e ndo elaborar sciencig™

As técnicas e processos educativos utilizadosstadb naquele momento eram,
portanto, importados e adaptados aos interesseefiomistas mineiros. A utilizacao
de modelos cientificos ja consagrados em paisesdayados mais desenvolvidos era a
garantia de bons resultados. Na tarefa discipliradoser empreendida pela Escola
Primaria eram as ciéncias um reflgio seguro dettakdade” e eficiéncia.

Diversas ciéncias contribuiram, nesse periodoa pawnferir um carater
cientifico as mudancas educacionais preconizadas,d@mo as praticas disciplinares
defendidas pelos educadores. Nem todas, entrefaram) contempladas neste estudo.
Buscamos fazer uma selecéo entre aquelas que grarser mais importantes para o0s

educadores mineiros e que mais apareciam citaddsgisdacdo ou naevista Tal

400 MINAS GERAIS, 1927, p. 78 (Exposicéo de MotivasRlegulamento do Ensino Normal).
41 MINAS GERAIS, 1930, p. 622 (Regulamento da Esdeldperfeicoamento).
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escolha, de forma alguma significa que a Sociologia Filosofia, por exemplo, ndo
tivessem importancia para as Reformas mineiras)agpgque, para este estudo, outras

ciéncias foram identificadas como mais evidentedis@ussao da disciplina escolar.

8.1 - ESTATISTICA

A Estatistica era a ciéncia que servia de basdastas outras naquele momento,
compreendendo-se 0 seu papel de uma maneira astanpliada. O nosso
entendimento do que seria Estatistica Educacicaglele periodo ndo se restringe aos
dados numéricos colhidos a respeito da educacadstado, mas aos dados de
quaisquer natureza sobre a educacao, incluindpeségnto, as fichas sanitarias dos
alunos, as cadernetas escolares, o Caderno de&@palas Licdes, os exames, entre
outros. Mais que pormenorizar cada um desses metrios de investigacdo e avaliacao
do andamento escolar, estaremos analisando rapitlm®ia utilizacdo como
mecanismo disciplinador. Segundo Lourenco Filh&statistica tem uma importancia
incontestavel ao se analisar a educacdo enquantten@meno coletivo, permitindo

planejar os objetivos e orientar as acdes futuras:

“Toda a educacdo sistematica pode ser apresentamaocum rendimento.
Esse rendimento permite observacgdo, graduacdo,daediudo que existe,
como observou alguém, existe em certa quantidadeode, por isso, ser
medido. Os mais altos valores humanos admitem c@o@a, subordinacao,
hierarquia. Ou admitiremos séries continuas de sxgsessdes, que poderédo
ser verificadas no individuo, confrontando comropg, como rendimento,
ou sO teremos para orientacdo no trabalho educatiawbitrio e a fantasia.”
(Lourenco Filho, 1998, p.6%}

O poder disciplinar se exerce na medida em questbalece um controle
minucioso dos corpos no espaco, observando-ospltecendo-os e os distinguindo. O
controle se faz por intermédio de um acumulo dermécdes sobre os individuos que
0s organiza dentro de um espaco analitico e pemsi@adrinhar seus movimentos,

suas caracteristicas, tracar probabilidades, acumap@®s seus passos e avalia-los.

402 Artigo publicado em 1947 e editado pela segundaeve 1998.
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“Importa estabelecer as presencas e as ausénciaBersonde e como
encontrar os individuos, instaurar as comunicac@ésis, interromper as
outras, poder a cada instante vigiar o comportaroate cada um, aprecia-lo,
sancion&-lo, medir as qualidades ou os méritoscBdimento, portanto, para
conhecer, dominar e utilizar.(Foucault, 1987, p.131)

As informacgdes colhidas possibilitavam ao goveragar um quadro bastante
nitido da realidade educacional no Estado, a pdwtinimero de alunos, de professores
e de edificios escolares e identificando, em relagds primeiros: 0 nome, 0 sexo, a
idade, a filiacdo, a naturalidade, a residénciaalimsos e se possuiam ou ndo meios de
subsisténcia. Também as criancas que ndo recebéssteutdo deveriam ter 0s seus
dados recolhidos e repassados a Inspetoria Gehastlecao.

Podemos afirmar que, em relacdo a recolhimentaganzacdo de dados
relativos a vida escolar, a Reforma Francisco Camggsemelhava-se a Reforma
anterior. O Regulamento de 1924, no entanto, api@s® detalhadamente os dados a
serem coletados no recenseamento e$8dlAlos capitulos dos Regulamentos, tratando
do recenseamento e da Estatistica escolar, estaneistos um censo que delinearia,
ndo somente o quadro dos alunos em idade escotar,também dos analfabetos
residentes dentro e fora do perimetro da escolastabelecimentos de ensino e os
funcionarios, buscando-se reunir o maior numermfitemacoes possiveis sobre essas
pessoas e esses estabelecimentos.

A escrituracdo escolar detalhada nas duas Refoerasambém uma forma de
reunir dados a respeito de todo o funcionamentxdaacéo escolar no Estado. Um dos
poucos pontos alterados pela nova Reforma foicodateste servigo transformar-se em
permanente, definindo ainda, como auxiliares doemeeamento, pessoas da
comunidade como juizes e escrivaes de paz, alérfudo®narios do ensino.

Professores e diretores deveriam enviar mensalmasteestralmente e ao final
do ano escolar os dados relativos ao ensino adbaeiu, posteriormente, a Inspetoria
Geral de Instrucdo Publica. Além disso, ndo hawaprimeira Reforma, penalidades
aos que ndo cumprissem o Regulamento; em 1927symrvez, caso ndo fossem
cumpridas as recomendacdes, ou se fossem enviatosagaso ou com erros e
omissao de dados, ficavam estabelecidas multaopaesponsaveis. Esses dados, apos

a Reforma Francisco Campos, permitiam que o0 inspescolar notificasse

%3 Embora ndo constassem do Regulamento de 192haumos afirmar que estes mesmos dados ou
outros também fossem enviados a escola para setetados.
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individualmente ou publicasse na imprensa local mmsnes e domicilios dos
responsaveis pelas criancas fora da escola.

A preocupacdo com a Estatistica Escolar era muemos Regulamentos. A
coleta de dados deveria reunir o maior maximo pekde informacdes sobre o0s
alunos, sua familia, comunidade e a regido ondea&stituada a escola. Alguns dos
dados mais importantes a serem coletados refegamisspecdo medica. Esta deveria
ser feita no inicio do ano escolar entre os alntsdos os funcionarios do ensino e,
inclusive, entre as enfermeiras. Os alunos devessmmensalmente pesados e, ao final
do ano letivo, passar novamente por um exame gerphrtir dessas avaliacdes seria
feita a organizacao de fichas sanitarias, em 182%&ntropométricas, em 1927.

As fichas sanitarias eram bastante detalhadasegol&mento de 1924, néo se

referindo em 1927 de quais dados deveria se coaficiha antropométrica:

“Art. 466. Do exame individual dos alumnos resudtaat organizacdo de
fichas sanitarias, nas quaes serdo consignadosneen a filiacédo, o logar e o
dia do nascimento, a residéncia, a data de admissii@scola, a data do
exame, 0 peso, a altura, o perimetro thoraxico eldode respiratoria, o
estado da pelle e seus annexos, da bocca, dossdetdegarganta, dos
glanglios (sic) lymphaticos, dos orgéo internoslipées, coracdo), dos 0Ssos
e articulacbes, do systema nervoso, e da inteltigerrelativa ou ndo a
edade, e o0 estado do apparelho auditivo e do visualormacdes
anammnesicas sobre doengas de que tiver soffrid@lumno (sarampo,
parotidite, diphteria, convulsdes, meningite, ete)pticias sobre casos
morbidos ocorridos durante o periodo escolar; deat@io de vaccinacéo
effectuada e revaccinacgéo tentada e repetida, quadb proveitosas, serdo
egualmente mencionada&®*

O numero de informacdes a ser colhida era signific, e recomendava-se,
ainda, que as informacdes fossem acrescidas nosesxposteriores, devendo haver
uma ficha especial sobre as condi¢des psiquicaaldoss ‘anormais. Uma coleta tao
abrangente de dados a respeito dos estudantestipernsuinir um conjunto de
informacdes sobre as criancas escolarizadas, erguessencial para o desenvolvimento
das politicas publicas. A partir dos dados era ipesger um quadro amplo das
condicbes dos escolares e, principalmente, intemwircasos particulares, orientando
formas de tratamento adequadas em demandas esggecHor isso, os dados, embora

fossem sigilosos, deveriam ser transmitidos aquejes pudessem auxiliar no

404 MINAS GERAIS, 1924, p. 328 (Regulamento do Enginimnario).
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tratamento, como o diretor escolar, que poderiggdas um lugar mais adequado na
classe ao aluno portador de deficiéncia visual,ggemplo. Ao final da vida escolar do
aluno, a ficha poderia ser entregue a familia.

Os resultados dos exames médicos facilitariam demmento de aptiddes
fisicas e psiquicas dos alunos e deveriam, a phatit927, ser organizados em fichas
duplicadas, reunindo os dados de todos os alurfcamdo guardadas em sigilo. Os
alunos sO teriam acesso a ela ao deixarem a esutmdarasos de transferéncia de
estabelecimento, esta ficha seria passada pekordae professor diretamente a escola
gue novamente guardaria em sigilo a ficha recel@ddaalunos poderiam ser objeto de
informacédo sem, no entanto, fazerem-se sujeitesid@ropria condicdo.

A organizacdo dessas fichas tornava possivel uimwo de conhecimentos
sobre o aluno, os quais, por sua vez, permitiaeglbeadores um maior controle e

avaliacao do estudante:

“O exame como fixacdo ao mesmo tempo ritual e tifien’ das diferencas

individuais, como a posicdo de cada um a sua pedpimgularidade... indica

bem a aparicdo de uma nova modalidade de poderuwancgda um recebe
sua prépria individualidade, e onde esta estatatan@énte ligado aos tracos,
as medidas, aos desvios, as ‘notas’, que o carzeter e fazem dele, de
qualquer modo, um ‘caso’ (Foucault, 1987, p. 170)

Eram muitos os registros estabelecidos pelo Reguitomgue deveriam reunir
as informacdes a respeito da situacdo de cadaae$ivod de matricula; pontos diarios
para chamada dos alunos em cada classe; ponto giara o pessoal docente e
administrativo; registro das folhas de pagamernss de exames; termos de promocdoes,
visitas, registro de contas e inventario do mdtesaolar, do movimento do grupo, do
assentamento de meédias; livro de ponto geral qgusstra&iam a organizacado das
classes; o resumo do livro de pontos diarios parans expedidos posteriormente 0s
boletins mensais e os mapas de frequéncia; enfamk, os diarios de classe onde o
professor registrava a sumula das licdes e registaoregularidade, trabalho e conduta
dos alunos.

As cadernetas escolares, criadas por Francisco @aenque deveriam ter como
escopo todos os alunos, desde as escolas inféiis@Gurso Normal, reuniam diversas
informacdes a respeito dos alunos anotadas pefesgay, e sO seriam entregues aos

estudantes por ocasido de transferéncias ou déusén do curso primario. Consistiam
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em um documento que complementaria o diploma, ndote histérico da vida escolar
do aluno ndo somente quanto ao seu aproveitamentdae mas também anotacdes
relativas ao seu comportamento.

A reunido dessas informacdes permitia o controtestdinente dos alunos, mas
também dos funcionarios do ensino, principalmeote gfofessores. O exame médico,
no momento da admissado dos candidatos ao magjgsribém deveria ficar registrado
em formulario proprio fixado pela Inspetoria Geatallnstrucdo Publica.

De acordo com os Regulamentos, os diretores devesiaar os Diarios de
Classe, antes das aulas, fazendo modificacdes s@eieess para 0 cumprimento do
Programa. O registro do mobiliario escolar tambémssibilitava responsabilizar os
funcionarios do ensino por sua guarda e conservdga@aderno de Preparacdo das
LicOes, ja analisado, consistia também em um mastelnte eficiente de reunir dados e
informagdes sobre 0 ensino em Minas Gerais.

De diversos modos, portanto, organizavam-se dadbse svarios aspectos
relacionados a educacdo primaria que davam vikioié ao que se fazia nas escolas e

permitia, consequentemente, maior controle e ieteg&o do governo do Estado.

8.2 — A ARQUITETURA

Previsto nos Regulamentos de Ensino, o espacm félacescola deveria ser
racionalmente construido, otimizando o processaato. A arquitetura projetada
para os edificios publicos possuia um carater ¢idocanstituindo uma imagem de
modernidade e civilidade a ser incorporada peldadé&os. A escola, neste contexto,
teria a tarefa de ir adaptando e habituando ossnwambros da sociedade ao mundo
cuja modernidade se mostrava também pela suawgstfigica e arquitetdnica.

A Revista do Ensinale maneira geral, atestava a relevancia de umsirogéao
racional do prédio escolar, incorporando as modernd@gnicas da engenharia as
discussbes sociais e meédicas do espaco publicadaroente o escolar. Em sua
primeira fase, eram publicadas diversas fotografassedificios escolares, tendo sido o
Grupo Dom Pedro Il, da capital, o mais divulgadostrando-se os detalhes de sua bela

fachada, bem como o0s requintes em seu aspect@intEm alguns momentos, as
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fotografias dos edificios eram colocadas na capaReaista Tais fotografias
mostravam, sem excecdo, prédios bonitos e bem m@des e, alguns, recém-
construidos. Algumas fotos reuniam os alunos eepsoires em determinados espacos
do edificio, a maioria, defronte a fachada princiutras objetivavam unicamente
mostrar os edificios, sua fachada ou um espacaiéispecomo, por exemplo, a horta
da Escola Dom Bosco em Cachoeira do Cdffipos gabinetes de inspecéo médica e
dentéria e o altar da Capela da Escola Mat&fh&lram mais escassas as fotografias de
escolas rurais, pois a maioria retratada, fossentgoior ou da capital, era de grupos
escolares urbant¥.

Na primeira edigdo dRevista do Ensingublicada em 1925, encontramos uma
tnica voz dissonante: Oswaldo Vell&¥ocriticava os edificios escolares construidos
pelo governo, chamando-os dpafacete$ que, segundo ele, oneravam 0s gastos
publicos e, apesar das diversas entradas de luz Bda conseguiam destruir 0s
miasmas. Argumentava, entdo, que as escolas psilolmariam seftoscos pavilhdes
de madeira”ou ainda barracos de lonae ficar mais afastadas da zona urbana, em
grandes areas arborizadas, o que melhoraria anbigezolar.

N&o era esse, no entanto, o discurso dominante. Utaa Nacao que anseava
pela modernidade, pela urbanizacdo e industrid@izaa defesa por uma educacao
simples do campo ndo parecia muito convincenteo Rehtrario, a tentativa de
instituicdo de um modelo de civilidade e organipagdcial urbana fazia da escola, bem
como outros organismos, um espagco de implantac8sadeova ordem — que se
construia, inclusive, a partir da prépria arquitetescolar.

Se nédo apareciam mais os edificios escolares astrpelo governo mineiro
na segunda fase dRevista a preocupacdo com a organizacdo do espaco fisico
escola, entretanto, ndo deixava de existir. Fraac3ampos, pelo contrario, foi bem
mais detalhado ao tratar dos prédios escolaregéatido Regulamento, buscando uma
distribuicao racional dos espacos e dos sujeitqeer8pectiva disciplinar de vigilancia e

moralidade também estava presente:

405 “Foto dos maiores no trabalho — Escola Dom BosRetista do Ensind3H, n 13, p. 117, abr.1926.
408 «Foto Escola Maternal — o altar da capelR&vista do EnsinoBH, n.19, p. 385, dez.1926.

407 Numa Unica edicaoRevista do EnsindBH, n.18, out.1926) aparecem oito fotografias de pémimira e
confeccionadas em papel diferenciado, do Grupm Mleda Capital. Tais fotografias apresentavamradpaente: a
fachada geral, vista lateral, porta de entradhadiaclateral, sagudo e entrada do saldo nobrer,rgaldao nobre e
mobiliério da biblioteca.

408 \VELLOSO, Oswaldo “Edificio Escolar”.Revista do Ensin@®H, n. 1, p.10-11, mar.1925.
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“Art. 145. Devera haver uma sanitaria para cada goude 15 meninas ou de
30 meninos e um mictorio para cada grupo de 15 n@nAs sanitarias para
meninos e as para meninas devem ser completanep#mdas e as portas de
entrada o mais possivel distantes umas das oufgrEds Nossos)

[..]

“82° As installagbes sanitarias devem ser situadasaior distancia possivel
(10 metros pelo menos) das salas de awagpostas, comtudo, de maneira a
nao difficultar a fiscalizacdo por parte dos pretess.” (grifos nosso8y

A arquitetura, aliada a um processo disciplinadgegundo Foucault (1987)
objetiva um controle interior, articulado e detalbae torna visiveis 0s que nela se
encontram, agindo sobre aqueles que abriga, exkrceim dominio sobre seu
comportamento que, em ultima instancia, visa mealifesses sujeitos atraves do poder
disciplinar que, por ser invisivel, é também méssieo.

Se em 1924 ndo apareciam tantos detalhamentogmefera construcdo dos
edificios, ja se buscava, entretanto, um espagériip e saudavel. A construcdo dos
prédios deveria ser feitaefh terreno secco, permeavel, salubre, de prefeaesudre
uma elevacao, afastado de centros fabris, dos dadg movimento, de cemiterios, de
hospitaes, de prisdes, e de logares onde haja agstagnadas™’.

Além dessas recomendaces, Francisco Campos dede@anino Regulamento
do Ensino Primario, que as classes para débeisioogadeveriam situar-se em edificio
proprio, afastado o maximo possivel dos centrosulpepnais, em chacaras ou
parques. Além disso, o Edificio deveria permitie gssas classes ficassem ao ar livre.
Tais cuidados se explicariam j& que o fim esserddalescola, segundo o proprio
Regulamento, seria a restauracdo da saude do, aleixando o interesse pelo ensino
subordinado a esta.

Diversos pontos de confluéncia podem ser encorgrashdre a Medicina, a
Higiene e Arquitetura no que se refere a escolatilkacao racional do espaco incluia
a perspectiva de higiene e saude (estando disdasteemitérios, hospitais, num local
arejado e iluminado, sem aguas estagnadas), dmmatso de perigos (distante das
prisdes) e de facil localizacdo e acesso. Ficawenibém previstos o espa¢co minimo de
um metro quadrado por aluno (0 que nao era preeistd924) e as classes deveriam
ter, no méximo, 50 alunos (em 1924 as classes idavéer, no minimo, 45 alunos).

409 MINAS GERAIS, 1927, p. 1187 (Regulamento do Endbnimnario).
“19 MINAS GERAIS, 1924, p. 266 (Regulamento do Enginimnario).
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O edificio escolar de um sé pavimento e inteiraméstlado de outros edificios
deveria, segundo o Regulamento de 1927, prefeterarite ter o formato de I, L, T ou
H bem exposto a luz solar, facilitando a circulagho pessoas, a iluminacdo e a
ventilagéo. As salas de aula deveriam ter 4 mekeosltura, 7 metros de largura e 9 de
comprimento. Em 1924, as salas deveriam ter ereré@metros de comprimento e 6 a
8 metros de largura, ndo se especificando a alkstas.

Em 1924 os prédios escolares deveriam ter, senfiogegpos, além das salas de
aulas, um saldo nobre, gabinetes para o diretsrpradessoras, instalacdes sanitarias,
patios com pavilhdes cobertos; nas escolas reyngidas, patio com cobertura e
banheiros; e nas escolas singulares, duas salasdals outras dependéncias, tais como
as escolas reunidas. Na Reforma Francisco Camposaaé-se, sem fazer distingbes
entre os tipos de escolas, que os edificios essplaiém das salas de aula, deveriam
possuir salas destinadas ao museu, a bibliotecegrasultério médico, odontoldgico -
ambas com &gua corrente - instalagfes sanitaré#msppara recreios e exercicios
fisicos com um ou mais pavilhdes cobertos, saksgera, de administracao e vestiario.

Além de ampliar consideravelmente as dependéns@sdages, o Regulamento
em 1927 dispunha também sobre o piso do banhairgato, das salas de aula, as
paredes, suas cores, tamanho, formato, o nimejandias e a disposicdo destas. A
necessidade de distribuir melhor os sujeitos noca@spde construir um espacgo
higienizado, limpo, iluminado e racionalmente d&poera evidente: instituir novos
habitos - de higiene, asseio, limpeza corporals swgeitos era tarefa escolar que néo
podia ser descurada. O ambiente, antes de tuderiaeer educativo, dai a importancia

de planeja-lo nos minimos detalhes.

Mobiliario e material escolares

N&o somente a construcdo dos edificios escolamba um papel educativo,
buscando formar os individuos, imprimir-lhes hahitcomportamentos socialmente
desejados; mas também os materiais e o mobili&tolares eram cuidadosamente
planejados, de forma a colocar os sujeitos raaoeaie distribuidos, organizando as

tarefas e definindo os espacos.
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Num artigo discutindéO arranjo da escola™"!

, 0 autor n&o tratava exatamente
da construcdo do prédio escolar, mas da manuteacéiidado com este espaco.
Argumentava que o0 ambiente escolar exercia infiaérebbre os alunos que,
indiretamente, chegaria até os pais e, dessa fatefendia que o mesmo deveria ser
muito bem organizado e arrumado.

O autor depositava a responsabilidade pela orggivzdeste espaco nas maos
do professor, que deveria saber ornar a classe wonminimo de despesas. Eram
comuns também artigos enfatizando que o professan, criatividade e boa vontade,
poderia fazer muitas melhorias na escola, gastandiio pouco ou quase nada:
“Qualquer materia escolar poderd ser ensinada eedeslvida com 0s recursos
communs de um logarejo.” [...] “Um pouco de bba tame e ter-se & um material
opulento e interessante”...] “O bom ensino nao &sho material: estd no
professor.**2,

A higiene era também ressaltada no artigo e sii€imfia sobre familia e aluno
seria imediata. O autor exemplificava, relatand@®o de uma escola que, ao ser limpa
e enfeitada, passou a receber seus alunos assimssm pais, também mais limpos.
Uma sala sem asseio traria desanimo e tristezan Al&sso, os proprios alunos
poderiam ser convidados a realizar um projeto daroracdo da classe. Tal projeto,
feito coletivamente, ajudaria no desenvolvimengicé, intelectual, moral e social,
estimulando a cooperacéao e o exercicio da demacraci

A ornamentacéo da classe era também discutidaipning Costa. A colocacéo
de flores, quadros e os cuidados com a belezaphg@disico alegrariam as criancas e
Ihes passariam sentimentos de ordem, limpeza, dééatrair mais os alunos.

Para José Ribeiro Escobar, a preocupacdo compaZan asseio e organizacao

da classe estendia-se ao professor e deveriaaesaga pelo inspetor escolar:

“Aprendizado esthetico: Sala: a) limpeza? b) flatey quadros? d) enfeites?
e) figuras horriveis? f) Apetecada de mappas? Khteg) bello? h)

distribuicdo e colleta rapidas e elegantes? Clasyeposicdo esthetica? )
classe amontoada? k) calliphadi® 1) urbanidade? m) limpeza? n)

410 arranjo da escola — O ambiente escolar e aénftia sobre os alumnos; Como deve ser disposto; A
participagdo dos alumnos nessa disposi¢do; Quageamd educativas offerece aos alumnos o arranjo da
sala”.Revista do EnsindBH, n. 41, p. 4-8, jan.1930.

“12«Falta de material’Revista do Ensind@H, n. 47, p. 1-3, jul.1930.

413 Califasia: arte de falar com boa diccéo e elegarmmnforme MICHAELIS, Mderno Dicionario da
Lingua Portuguesasao Paulo: Melhoramentos, 1998, p. 397.
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correcgdo no aspecto? Professor: 0) traje, penteaeit. estheticos? p)
maneiras dignas, cultas, sympathicas? q) alegrenmroanicativo? r) boda
proncuncia? s) voz clara e alta que todos ouvissém@lareza, pureza,
propriedade das palavras? u) singeleza, naturalefadv) erros de
morphologia? x) de sintaxe? y) muito verboso? Fallepressa? z) Esteve
impaciente? Gritou?"*

Os outros aspectos a serem analisados relaciorseramutilizacdo ou ndo de
recursos que proporcionassem um ensino concretdngeatigacao, manipulagcéo e
participacdo dos alunos. Escobar, na citacdo agnripiando por observar a propria
disposicéo e utilizacdo dos materiais em classsgva a buscar, no proprio professor,
sinais dos cuidados pessoais bem como sua dispasigébcedimento perante a classe.
Novamente, o entendimento era de que os mates&gaan dados, seja pelo Governo,
seja pela propria Natureza — no caso dos MuseusldEss, por exemplo - cabendo
investigar, portanto, com que competéncia e crgdde estavam os professores
fazendo uso destes.

Assim como em outros aspectos, o0 Regulamento d& ¥#& bem mais
detalhado com relagdo ao mobiliario, acrescentandtriais e dispondo sobre a sua
organizacdo. Tais objetos, escolhidos para fazete pdo dia-a-dia escolar, eram
cuidadosamente definidos, possuindo objetivos meispecificos dentro daquele
ambiente: instruir, educar, civilizar, higienizaroralizar.

Um dos materiais a ser enviado para cada salaldeesm as campainhas cujo
uso nao estava especificado nos Regulamentos. t&ritre podemos inferir que
tivessem como utilidade o controle dos horariosoecdmportamento dos alunos.
Francisco Campos, ao final de seu periodo comoete do Interior, afirmava ter
distribuido 760 timpanos entre as escolas miriefras

A atencdo que se dava a disposicdo do aluno esseclaode ser identificada
através dos cuidados dispensados ao formato ebdisfio das carteiras e bancos
escolares. O numero de carteiras deveria corresp@ndapacidade das salas, e eram
banidos, definitivamente, das escolas os bancésheer multiplos. Cada criancga
deveria ter uma carteira individual, tornando-sesimsum corpo especifico e
diferenciado no espaco. Esta era uma decisdo qoeco@ditrasta com a proposta

escolanovista, segundo a qual as criancas devénadalhar coletivamente, em grupos,

44 ESCOBAR, José R. .“Methodologia-Aprendizado Edwoafropheos escolares” (conBevista do
Ensino,BH, n. 8, p. 216, out.1925.
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facilitando a socializacdo e adquirindo respeitooatro, e também capacidade de se
relacionar, ja que, em termos praticos, era pragqigoas carteiras fossem maéveis. Além
disso, tal medida estava de acordo com os prireigigciplinares de colocar cada um
no seu espaco, diferenciando e individualizandsugsitos para melhor controla-los.

As carteiras escolares permitiam um controle sasrecorpos dos alunos: a
preocupacdo com seu aspecto fisico fica evidenteRegulamento de 1927 que
enumerava sete requisitos bastante detalhados solfoemato, tamanho, altura e

disposicdo das carteifa8

“E imperiosa obrigac&o do mestre, (...), evitar aemnos toddadiga inutil

a que resulta de posicdo defeituosa, por exemple, assento
desproporcionado com o tamanho, de iluminacéo fitsemte, etc., assim
como todo trabalhoacima de seus meio$icGes excessivamente longas,
trabalhos difficeis, etc. Nao é de elementar bonsseollocar a creanca nas
melhores condicbes de produccdo, si se quiser edrarresultados
satisfactorios e desenvolver nella o desejo dags?s™’

A posicdo em que as carteiras se apresentavamialéa@titar o exercicio das
tarefas escolares, permitir um controle e vigilanoiais eficiente, evitando dispersoes.
Além disso, tais cuidados possibilitavam padronipaméximo possivel, a disposi¢éo
dos alunos, regularizando a posi¢cdo dos seus hrpéese cabeca e, além de evitar
desvios posturais e proporcionar maior confortguadravam o corpo numa dinamica

de produtividade.

8.3 — CIENCIAS MEDICAS

“... com razao costuma dizer-se que o brasileiro
nao é preguicoso, mas doente. Em vez de se |he
applicar penas correccionais, mais justo era
offerecer-lhe a necatorina ou o Napthol Beta” 418

Os conhecimentos meédicos tinham uma diversificatléizagdo na escola.

Baseavam-se neles: a indicacdo dos alunos quentatieeito ou ndo ao Ensino

“15«Educacdio Publica’Revista do Ensind@H, n. 47, p. 4-8, jul.1930.

41 0 Regulamento de 1927 proibia a utilizacio desiaddara realizacéo dos exercicios.
“7«pédagogié GénéraleRevista do Ensin@gH, n. 49, p. 50, set.1930.

“18 ALVARENGA, Adherbal. “A missdo do MestreRevista do EnsindgH, n. 42, p. 59, fev.1930.
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Primario, e dos funcionarios aptos a ingressarenemsino e dos que deveriam ser
afastados; a definicdo de como deveria ser fettanatrucdo dos estabelecimentos de
ensino; a organizacao das classes; a disposicasujesos dentro da escola, entre
outros.

A Medicina exercia um forte poder disciplinar nadim@ em que detinha o saber
sobre os sujeitos, identificando, organizando,csat@ando, hierarquizando e, em ultima
instancia, controlando-os. Os conhecimentos médecam utilizados com objetivo
disciplinador e também podiam identificar os indixds indisciplinados e trata-los.

Existem diferencas significativas entre as Reforrdasdécada de vinte no
tratamento dado a questdo da Medicina escolar. 2% A atencdo médica a ser
oferecida nas escolas era dada, na Capital, pomédico de higiene indicado pelo
governo e, nos municipios, pelos delegados dertglie O tratamento dentério deveria
ser feito em clinicas publicas através do encamieméo dos professores. Segundo o
Regulamento, o governo poderia manter assistéramgada ou outras, conforme a
necessidade, nas escolas ou ainda subvencion@spooéis - que também poderiam
trabalhar nos estabelecimentos escolares - quéagsem servicos gratuitamente aos
alunos pobres. O atendimento também poderia senlantb, atendendo assim as zonas
rurais. O tratamento, porém, sO seria gratuito alosos destituidos de recursos
financeiros.

As Caixas Escolares eram também compreendidas damemdo parte da
assisténcia escolar, ja que auxiliavam os alumuidentes fornecendo medicamentos,
roupas, merendas, entre outros objetos de uso gles3cservico de assisténcia nao
parava por ai. O Regulamento determinava, aindatabuicdo gratuita de escovas de
dentes e 6culos para os alunos pobres e necessitadomendando também carteiras e
livros especiais, impressos em caracteres maipas, os alunos com dificuldades
visuais.

O combate ao fumo, a bebida e ao jogo indiciam egias ndo apenas eram
praticas comuns entre as criancas no periodo, tsanan énfase dada a estes
ensinamentos, mas também representam, de formanémao conjunto dos vicios a
serem extirpados. A Medicina tinha um dever deatgatdo e prote¢cdo ndo somente da

constituicdo fisica e mental dos individuos, masbiam de seus atributos morais. Dessa

419 0 Regulamento n&o explicava quem eram essesdieegamo seriam escolhidos e qual deveria s@rsuac&o.
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forma, muitos comportamentos tidos como imprépowsndesejaveis eram tidos como
danosos a saude e, por outro lado, comportameaotssderados adequados, dentro do
modelo esperado, eram associados a saude. Nespagtima, o ensino de Higiene e o
de Urbanidade apareciam associados. No Progran@ngimo Primario de 1925, a
discussédo sobre a Higiene incluia tanto o perigpakara e dos mosquitos, quanto o
perigo dos vicios, inserindo-se ai o0 jogo de cagtashabito pouco asseado de sair da
mesa palitando os dentes. Em 1927, como inimigosadae, eram apresentados: a
ignorancia, a ociosidade e o vicio; e para comlmstéa instrucdo, o trabalho e a
higiene.

A saude era associada ao individuo trabalhadociptiisado, responsavel,
cumpridor de seus deveres e obrigacfes. Higiergzar também disciplinar, era
transformar os corpos em forcas produtivas, madndp suas potencialidades. A
associagdo entre saude e urbanidade deixava wegirdoga preocupag¢do com o aluno
estava direcionada para forma-lo num estilo citadiae vida e num modelo capitalista
de trabalho. O cuidado com a saude do trabalhastava diretamente relacionado a
importancia do seu trabalho produtivo.

A Medicina ndo se fazia presente na escola sonardeés dos consultérios,
das inspecdes ou dos deveres e contetudos dissesirtald era utilizada de forma
disciplinar, de forma menos perceptivel, atravésatadas paredes, do tamanho das
carteiras, do planejamento dos espacos, da colmdactrneiras, filtros, toalhas, sabéo,
instalacdes sanitarias. Esses cuidados estavara senddos na parte relativa ao prédio
e mobiliario escolar, a partir de 1927. Essa c@&nexerceu grande influéncia na
organizacdo do ambiente escolar, e seus precdg@nicos de cuidados corporais,
asseio, postura fisica, iluminacao, ventilacéo igidoem a organizacdo e planejamento
dos espacos fisicos, dos materiais, e do mobil&scolar. Constituia-se em um poder
que confrontava a importancia da limpeza, da org&@io, com 0s habitos grosseiros de
vida dos alunos e educadores, visando modificgpébs exemplo, pelo modelo, pelas
caracteristicas inerentes ao edificio escolar.

As carteiras, por exemplo, reuniam todo um conjul@saberes que permitiam
gue sua montagem, longe de ser aleatéria, reunigsemologias que distribuiam o
corpo do aluno de tal forma que o maximo de subsidi@des fossem aproveitadas sem

prejuizo de sua saude ou de esforco. Dai a proipigar Francisco Campos, da



246

utilizagdo das arddsias na escola, provavelmerd&spproblemas posturais que
causava. Os detalhes minimos do formato e do tamndas carteiras, tudo era muito
mais detalhado no Regulamento por ele instituido.

Havia também uma preocupacdo com o sistema visualwho, mais incisiva
em 1927, que na Reforma anterior. No Programa din&rPriméario, Campos instruia
os professores a alertarem o0s seus alunos parasajmrigos relativos a viséo, tais
como ler nos bondes, automdveis ou outros vei@arnosovimento, olhar para o sol ou
outras luzes muito fortes, ler quando estiver deite, até mesmo, espiar pelas frestas
das fechaduras. Ainda com relagéo aos cuidadosacos@o, chama a atencéo o fato de
a distancia, o tamanho, a disposicdo e os matetgague deveria ser feito o quadro-
negro estarem especificados pelo Regulamento eify 488im como os livros escolares
de leitura que, para evitar qualquer dificuldadesual, tinham a confeccdo
detalhadamente tratada: espessura das folhas, estgerficie das paginas, tinta a ser
usada na impressdo, formato, dimensbes e distarat@s as letras, bem como o
comprimento das linhas.

N&do somente o conteudo das leituras importava, égripr constituicdo do
impresso deveria ser planejada para facilitar @rbei minimizando os esforcos que
poderiam sobrecarregar e prejudicar o sistema lvidnaaluno. Embora retirasse da
legislacdo a possibilidade de confeccdo de um mahididatico diferenciado para os
alunos com problemas visuais, com um tipo maiang®essao, continuava o papel do
médico de interferir nos trabalhos escolares atifittando os alunos com dificuldades
auditivas e visuais, designar os lugares mais atlegupara colocarem-nos na classe.
Em 1927, determinava-se mais um motivo para a s&olescolar: as criancas que
apresentassem miopia progressiva deveriam semdésstda escola, comunicando-se
aos pais ser incompativel a sua permanéncia netagekecimento. Se boa parte dos
alunos tidos comodnormai$ eram impedidos de freqientar a escola, aqueles qu

porventura ficassem, exigiam uma atencéo redobrada:

“Os escolares que a inspec¢do medica apure serewisgdedscrophulosos,
retardados pedagogicos, ou que apresentarem vilgagfrac¢cdo ou audicéo,
ou deformac®es rachianas, deverdo ser submettidospeccdes frequentes,
indicando o inspector medico o regime escolar a daeem ser sujeitos e
prescrevendo a coreccéo dos defeitos requetfdds

420 MINAS GERAIS, 1927, p.1173 (Regulamento do Endbnionario).
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O poder do médico ndo se limitava somente ao aspditico dos casos
atendidos na escola. Em funcéo do conhecimentdiftéende que era portador, era-lhe
conferido um papel de atuar e influenciar sobreln®rsos aspectos da vida escolar, até
mesmo orientando o professor sobre os meios edasadi utilizar. Se a contribuicdo
meédica era chamada a opinar em todos os setorscalade, seu olhar disciplinador
permitia identificar a vadiagem, o vicio, a indai@gncomo doencas a serem tratadas e
diagnosticadas, 0 mesmo acontecia no meio es@gaele sujeito ou comportamento
gue ndo se enquadrasse, ndo se submetesse asnégragresentasse as caracteristicas
esperadas deveria ser objeto de atencdo meédi@g, dapestitui-lo a normalidade. Uma
das razdes da indisciplina era identificada no stgpatraso mental dos alunos, causado
por uma deficiéncia organica definitiva ou momeatgncomo a desnutricdo, por
exemplo. O capitulo traduzido de um livro do pedidtd. Czerny sintetizava:

“Pena € que creangas portadoras de deficiencial@uielal ndo encontrem
geralmente quem reconheca esse facto que o profepsamptamente,
descobre & entrada na escola, tendo até entdo gassar indisciplinaveis,
chegando ao extremo de ser inutil e reiteradamespancadas ***

A equivaléncia entre indisciplina e deficiénciegdas e/ou mentais explicaria a
importancia do diagnodstico e tratamento medicosnd®ea indisciplina uma causa de
origem médica, caberia a essa ciéncia trata-laccanxilio da Psicologia.

No Primeiro Congresso de Instrucdo Primaria redtizzam Minas Gerais, a 11
tese, tratando da Organizacdo Geral do Ensinotizmfa como tarefa médica a

deteccao de algum tipo de anomalia causadora dijpicha do aluno:

“Toda vez que um alumno se mostrar indisciplinadte devera ser
encaminhado ao medico escolar ou, em falta destenedico de familia para
verificar-se si 0 alumno soffre de algum defeitgamico removivel que esteja
difficultando o ensino.*?
Eram os meédicos conferencistas nos grupos escolarefessores da Escola
Normal e colaboradores dRevista do EnsincAd. Czerny?® reiterando a funcdo do
médico enquanto educador, afirmava terem estesaanggortunidades de observar

graves erros pedagogicos, constituindo-se num deagliavel a sua interferéncia,

421 CZERNY, Ad. “O medico educadorRevista do Ensin®H, n. 23, p. 551, out.1927.
422«Qrganizacéo Geral do Ensino —*These” Revista do Ensin@H, n. 22, p. 480, ago-set.1927.
423 CZERNY, Ad. “O medico educadorRevista do Ensin@®H, n. 23, p. 550-552, out.1927.
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sugerindo meios capazes de evita-los. O médicédpentio somente era considerado o
anico capaz de diagnosticar e tratar das molédbasorpo, mas também se colocava
como o0 mais capacitado para oferecer aos propdasaelores os meios educativos
mais seguros e eficazes.

Uma das causas indicadoras das diversas moléptieseatadas pelos escolares
era a nutricdo, tida como deficiente pelos eduamohmélia de Castro Monteffd
afirmava a importancia da merenda escolar, atestaeaddever da escola melhorar as
condicbes fisicas das criancas, sendo auxiliada peilia, bem como pelas
instituicbes publicas e particulares. Seriam cdielcindispensaveis para a saude: ar
puro, boa alimentacdo, asseio e sono regular. Aaboeentacéo seria essencial para a
grandeza do pais e para o vigor de seu povo. Apessr, a alimentacdo no Estado era
pouco adequada, e a professora confirmava esseiagséazendo uma relacdo de
merendas usadas nas escolas, tais como: salansenams) linglica, carne de porco,
amendoim, café com farinha, queijo curado, ovosdosz rapadura, pamonha, pé-de-
moleque, frutas silvestres (maracuja, goiaba, ginpéqui, jatoba), céco, torresmo com
farinha, entre outros.

Para a professora, a solucdo dos problemas alimentaia com o auxilio as
criangas sem recursos, ensinando-os como se alimbam. Para isso, dever-se-ia
contar com o auxilio de entidades beneficentespdagbes de Maes de Familia, bem
como das Caixas Escolares. No ensino, os alimgmdgriam tornar-se objeto de
estudo em classe, transmitindo-se assim conheaeneis as criangas. Os alunos
poderiam aprender a preparar certos alimentos coimgaus, geléias, sopas, compotas,
batata assada, doce de leite, manteiga, etc., \d#gendo a iniciativa, aprendendo a
fazer compras, calcular precos, quantidades e a fermular receitas. A educacao
nutricional tanto poderia ser utilizada nas aukasviitematica, Lingua Pétria e outras,
como para transmitir no¢des de boa alimentacgéagierta.

E interessante que as deficiéncias nutricionaisadimsos fossem relacionadas
apenas a falta de conhecimentos sobre como, o quarglo se alimentar e ndo a falta
de recursos para aquisi¢do de alimentos saud&lreislos poucos artigos ilustrados da
segunda fase dRevistatrazia uma histéria para ser utilizada por prafess intitulada

42 MONTEIRO, Amélia de Castro. “Merenda na escolatjlé& dada na Escola de Aperfeicoamento para
0 curso de inspetores escolar@vista do EnsindH, n. 36, p. 71-72, ago.1929.
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“Historia das Vitamind$®® a respeito de um menino que, lendo sobre a histigi
outro garoto que tinha se tornado forte e sauddoelfazer uso de uma alimentacéo
saudavel, comendo verduras e frutas, resolveu guoéém mudaria de habitos
alimentares, j& que era o mais magrinho e frandiecsua turma. Novamente aqui
chamamos a atencdo para o fato de a deficiénereerar dos alunos nao ser vista
como um problema social. Ao contrario, a boa aliagio dependeria exclusivamente
do conhecimento de suas vantagens, para que fosdeatamente adotada pela crianca,
ou seja, a deficiéncia ocorria por falta de infoggwmdo aluno.

O ensino de Higiene j& era previsto no Regulameat Escolas Normais de
1925. A higiene, fazendo parte dos cuidados comalamles era um dos aspectos
essenciais a serem desenvolvidos pela escola, semaneio preventivo essencial que
envolvia a formacado de um corpo saudavel, aptate fuara o trabalho. Dos cuidados
com a higiene poderiam ser evitados esforcos dispeos, posteriormente, no
tratamento das doencas. A escola deixava uma fueggencialmente intelectual e
passava a abordar uma formacado integral dos alundsjndo cuidados com sua
formacdo intelectual, moral e fisica, ndo somelrtavas de exercicios, mas com 0s
aspectos mais gerais relativos a sua saude.

Segundo Carvalho, h4 uma estreita relagdo entreodnmmento educador e
higienizador dos anos vinte, que objetivavam uneatraturacdo dos servi¢os publicos
e a modernizacdo do pais, aumentando a particippgaftssional e politica dos
brasileiros.

“No campo da saude, firma-se, nos anos 20, a cdwide que medidas de
politica sanitaria seriam ineficazes se ndo abrasgen a introjecdo, nos
sujeitos sociais, de habitos higiénicos, por meiceducacdo. No movimento
educacional da mesma década, a saude € um dospillar grande campanha
de regeneragdo nacional pela educagéaarvalho, 1997, p.283)

O que podemos constatar € que formar sujeitosptiisaidos era formar sujeitos
saudaveis, necessariamente, e a indisciplina, o, er loucura, o desvio eram
anormalidades a serem tratadas. A prevencdo dédwmescas” deveria ser feita nas
escolas, tendo estas, também, um papel de prommataraadde. A atencdo médica na
infancia ndo somente teria uma funcdo de corregé@impédica” da delinqiéncia, do

vicio, da indoléncia, da ignorancia, formando bsafmotes e mentes disciplinadas para

42 p|O, Julieta. “Historia das VitaminasRevista do EnsindBH, n. 50,51 e 52, p. 132-139,0ut-nov-
dez.1930.
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o trabalho, mas também evitaria despesas oneras®s relagdo ao tratamento
correcional a ser empregado no futuro (prisdes,pibms, vagabundagem...),
prevenindo estas tragicas situacoes.

Os Programas de ensino de Higiene na escola podem@uxiliar a compreender
de que forma pretendia-se inculcar novos conhedosed habitos nas criancas. Em
1925, o Programa era bem reduzido, e permanecia onamenos 0 mesmo durante
todos os anos do curso primario, constando de sog@®o: o perigo do beijo como
transmissor de sifilis e tuberculose e o periggaléevar a boca objetos como moedas,
lapis; recomendacdo de ndo tossir ou bocejar comst voltado para 0s outros;
adverténcia quanto as doencas transmitidas pora@idomésticos; cuidados com as
feridas; importancia das vacinas e do soro antikadi formas de reanimar pessoas
asfixiadas; tratamento de queimaduras, entre autros

Francisco Campos, no Programa por ele elaboradersificava sensivelmente
as nocdes de higiene a serem transmitidas, estebd® os objetivos a serem

alcancados em cada ano do Ensino Primario:

“O ensino de hygiene no curso primario visara estbss: primeiro anno,
mostrar directa e indirectamente aos alumnos quantatil e agradavel a
saude; no segundo, fazer com que elles se torndgoamella; no terceiro,
armal-os contra os inimigos da saude; no quartteressarem-se elles néo s6
pela saude propria, mas também pela saude publiea,qual depende
aquella.”™?®

O Programa, bastante pormenorizado e com objeteogaracteristicas
diferenciadas em cada ano do curso primario, inziadtambém sugestdes bem praticas
que poderiam e deveriam ser usadas pelos professame ilustracdes da matéria. No
primeiro ano eram dadas as seguintes recomendacoes:

- Pedir a um aluno que tivesse adoecido para corttadas, na escola, como

foram sofridos os dias em que passou em casa ¢damftendo dores e
suportando o gosto ruim dos remédios, e o0 quarddbem estar sadio e
poder frequentar a escola,

- Discutir sobre a importancia dos médicos, quem eraumantos existiam na

cidade, assim como as farmacias e os recursosede@igpunham;

426 MINAS GERAIS, 1927, p. 1698 (Programa do Ensiningrio).
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- Impedir 0 acesso a escola dos alunos que chegasgesn Estes deveriam
ser levados pelo porteiro até as suas familiasgrdisse colocar em cada
sala de aula a seguinte pladaég'scola so recebe alumnos limpos

- Promover uma premiagdo de asseio no final do &eoea@endo um estojo
com sabonete, pente, tesourinha, dentifricio e vesgara aqueles que
apresentassem, ao longo do ano, as atitudes lugsgasperadas. O prémio
deveria ser dado exclusivamente para os alunosadasse Alunos que
apresentassem alguns comportamentos, tidos com® graves, estavam
terminantemente proibidos de receberem a referidgnipcdo: Desse
prémio ficardo excluidos os alumnos que tiveremtbatke fumar, chupar os
dedos, roer as unhas, cocar a cabeca, esgravatariz, cuspir no chao ou
cousas semelhante®”;

- Demonstrar o quanto era triste ficar hospitalizadoCasa da Misericordia,
Santa Casa ou Casa de Caridade; alias esses sompaiadeveriam sequer
ser visitados pelos alunos.

A falta de higiene ndo somente era associada & daltsaide, mas também a
pobreza. No Programa, afirmava-se que os alunoseggimderiam se esforcar tanto
guanto os ricos para ganhar o prémio de asseiendevse considerar que seu esforgo
para atingir essa meta seria maior.

Algumas frases eram sugeridas para ser desenvehpéd professor em
histérias que despertassem o interesse do altram@&mitissem informagfes bastante
interessantes sobre a forma como era feito o erdgnbigiene na escola; por isso,

decidimos transcrevé-la aqui:

“
-A cabeca do menino esta lavada e limpa. Nao pmedss cocal-a Quanto é
util o asseio!
-N&o soffre dor de dente, porque tem os dentestiz¢atos. E de dar gracas
a Deus!
-Foi & procissdo com as botinas sem apertar e ualtintente.
-Tomou um banho e saiu do chuveiro mais leve edigmosto.
-Depois de um bom jantar, foi conversar com os amiigrez-se a digestédo
facilmente.
-Dormiu bem, accordou cedo, levantou-se logo, togefé com biscoitos, e
agora esta satisfeito.

“2TMINAS GERAIS, 1927, p. 1701 (Programa do Ensininrio).
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-Usa sempre lenco e ndo precisa de levar ao nam a mao e nem a manga,
0 que seria muito feio.
-Dorme em quarto arejado, e, quando accorda, seattorte.
-N&o fuma, e por isso tem a bocca limpa, nem paiegésestar cuspindo.
Il

-Deu uma cabegada. Oh! que dor! Antes tal ndo heseseuccedido.

-Comeu demais. Teve indigestdo, tomou purganteuradiorror!

-Levou uma queda e feriu a mao. Chorou de dor. $aeln casa ficaram
afflictos.

-Estava com as unhas grandes e sujas. Encontrouocpatrinho, escondeu-
se e sahiu logo envergonhado.

-Foi partir nozes com os dentes, e quebrou umsle)ee grande prejuizo!
-Poz o nickel na bocca e o enguliu. Correu paraacassustado e passou dias
num grande incommodo.

-Tanto varreu a casa, que acabou tossindo a nas pzder.

-Ficou com a bocca aberta e entrou-lhe um mosquifue cousa
desagradavel!

-Comeu depressa e engasgou. Era capaz de ter roorrid

-N&o quis vaccinar-se e apanhou variola. Sarou, rtmassformou-se num
menino muito feig*?®

E interessante observar os argumentos que eraizadts para os cuidados e
manutencdo da saude: ndo ficar feio, ndo sentgombia diante do padrinho, néo
precisar cocar a cabeca, entre outros. O que ¢amsia é que a logica de tais
argumentos era uma tentativa de aproximacao comeaag criancas dariam conta de
compreender.

No segundo ano do curso primario, os alunos eranvidados a fazer,
solenemente, uma declaracéo junto a professoraalsajtornariam amigos da saude. O
conhecimento da importancia das instalacbes s@sit@&ra um dos assuntos a ser
abordado, em que se consideravasanitaria ou latrind como sendo uma criada da
saude, ainda mais importante que o chuveiro. A quE&Ecdo com 0S aspectos
higiénicos que envolviam o banheiro deixava espagém para uma discussao que
envolvia ndo somente os aspectos relacionadosde $esica do aluno, mas também a
sua formacédo moral. Os banheiros deveriam ser @angidos como um espaco
necessario a saude e ndo como uma Véalvula de eseapggilancia ininterrupta,
devendo o comportamento nesse espaco também sateabecomendacdes e ameacas:

“Sa80 mosquitos os alumnos escrevedores de toliceeparades das sanitarias. Si um

422 MINAS GERAIS, 1927, p. 1698 - 1700 (Programa asiEo Primario).
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de vocés fizer isso, deixara de ser amigo da saada ficar sendo mosquito. Sera
possivel que tal aconteca? Nao acredffo”

A necessidade de dormir em quartos com janelasagbehem arejados era um
dos assuntos a ser discutido em classe, e idawlifcos alunos que nao o fizessem, um
bilhete deveria ser enviado pela professora as rodes 0 seguinte recadoPéco
licenca para lembrar-lhe que seu filho precisa @encir em quarto arejado, condicao
necessaria & saude delfé’. Quartos com janelas, vidracas ou venezianas, estava
disposto no Programa, nem sempre eram a realidelerchncas que freqientavam a
escola. Apesar da realidade pouco condizente conorasas escolares, tudo levava a
entender que a nédo utilizacdo das recomendacOedewa unicamente ao seu
desconhecimento. Bastava a escola alertar, e os pavidenciariam sapatos
confortaveis ou quartos arejados para as criancas!

Outros assuntos tratados nesse grau de ensino @farportancia do banho, do
sabao, da limpeza das roupas, dos dentes e a idadesde se evitar 0 contato com
animais como os cdaes, e o de identificar o cigeorao um inimigo da saude. Era uma
verdadeira guerra em favor da higiene, mas, argesidb, era uma guerra santa. Os
males causados a saude eram identificados com qeecqde necessitavam de
reconhecimento e reconciliagééste menino, por exemplo, bebeu licor ou cerveja,
peccado mortal contra a saude, arrependimento stno&quele apagou com a mao o
escripto no quadro negro, peccado venial, estaenelido”***

No terceiro ano primario, o ensino de Higiene erala mais associado ao
ensino da moralidade, sendo o asseio do corpo spomeido a limpeza dos
pensamentos. Uma das formas de provocar o tengednado aos alunos que fizessem
a seguinte reflexdo:’Poderei contar & mamée ou ao papae isso, em queues
pensando?’, dira a si mesmo 0 menino. Si sua vé@oesponder ndo, ella estara de
accordo com a consciencia. Fuja do mal e dé gracBeus. O seu anjo da guarda tera

e*2 De acordo com Foucault (1990, p. 230) ndo se @matievafastar a

ficado content
sexualidade da consciéncia do individuo, as cdidissos exames de consciéncia, pelo
contrario, deveriam fazer com que o0 sexo se toend&gurso e, entdo, pudesse ser

vigiado e controlado.

42 |bidem. p. 1704.
430 |bidem. p. 1704.
31 Ibidem. p. 1705.
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O ensino de Higiene nesse periodo estava assoatgdalor do trabalho, bem
como ao repudio ao ocio, considerado desencadeadmdos os vicios. Nesta Otica, a
bebida, o jogo e o cigarro levariam a doenca, au@ue a miséria; pedia-se aos alunos
qgue fizessem um juramento solene de ndo tomareiddseblcodlicas. Um inimigo a
ser combatido era o curandeirismo, cuja praticaefeaendada pela ignoréancia, outra a
ser destruida. Dispensar os cuidados médicos egamse as praticas curandeiristas
equivalia a“entregar o automével a direccdo da cozinhéjraalientando-se sua falta
de conhecimento para lidar com o corpo humano easbdoencas.

Nao somente no ensino de Higiene, mas tambémrai¢ést Moral era um mote

para se reforcar, entre os alunos, seus deverésicigs:

1- “Manter o0 asseio do corpo e do vestuario.

2- Cuidar dos dentes, olhos e ouvidos.

3- Ter as unhas e os cabellos limpos e tratados.

4- Conservar as maos asseadas e nao leval-as & bocca.
5- Usar lengo e ter seu copo para beber agua.

6- Tomar as refeicdes de vagar e em horas determinadas
7- Dormir em quarto arejado e respirar pelo nariz.

8- Fazer diariamente exercicios de gymnastica.

- Prevenir-se contra a variola e outras molestias.

10- N&o jogar, ndo fumar, ndo bebef®®

Tais deveres eram encabecados pelos seguintegediZBoda despesa com a
hygiene é uma economi&®. Economia, trabalho, salario, higiene estavam edtga
num objetivo de formar o aluno disciplinado queppssava todas as matérias do curso
primério. Ainda na Instrucdo Civica, recomendavasses professores que nao
permitissem ao alunos beijarem a Bandeira Nacipoalmotivos de higiene.

No discurso de inauguracdo do servico de Higieneoles no Grupo de

Oliveira*®

enfatizava-se que era na infancia que o indiviteweria adquirir habitos de
higiene, j& que se tornava muito mais dificil eduoaadulto, sobretudo quando
analfabeto.

A Revista do Ensin@presentava diversas aulas-modelo de Higienemalgu
delas assinadas por L.M., podendo ser de autorilDdolLucas Machado mas,

infelizmente ndo nos foi possivel confirmar essapsita. Assim como nos outros

32 |bidem. p. 1709.
433 |pidem. p. 1719.
434 |bidem. p. 1719.
43> «Hygiene Escolar”Revista do Ensin®H, n. 20, p. 443-444, abr.1927.
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artigos relacionados a higiene, as aulas tinham gaacteristica primordial a
culpabilizacéo das vitimas pelo seu estado doemdio:tomaram agua filtrada, andaram
descalcas, ndo lavaram as maos com sabao, ndanavem as frutas e legumes e
comeram carnes mal cozidas, estavam mal alimentadasniram pouco e
permaneciam em lugares abafados. Os determinant2aiss e econdmicos eram
excluidos dos motivos que tivessem provocado iaiacgdes e o individuo tornava-se o
anico responsavel pela manutencao de sua saude.

Em 1925, aRevista publicou um método que seria utilizado nas escolas
americanas objetivando ensinar regras praticas adeles os alunos embarcariam
imaginariamente numaviagem da saude o “vapor da saude” deveria ser
confeccionado em cartolina e pregado na classe enedida que os alunos
descumprissem as regras, seriatirddos ao mdr- ou seja, seu nome seria retirado da
embarcacdo. No fim do prazo, os alunos que chagaasdinal da viagem, &érra da
saude”, deveriam ser recebidos como verdadeiros herGgnti-se uma festa para
eles. As regras sugeridas para a viagequeedeveriam ser formuladas pelas proprias

criancas(!) eram as seguintes:

“1° Beba ao menos seis copos d’agua por dia.

2° Coma bastante fructas e vegetais.

3° N&o coma cousa alguma entre as refeicdes.

4° Escove os dentes duas vezes ao dia pela manhaitea

5° Lave o rosto, as méaos, os bragos, o pescoco ewdas, todas as manhas.
6 Tome mais de um banho por semana.

7’ Durma pelo menos 9 horas cada noite, em aposemiojanella aberta.

8’ Escove e penteie os cabellos diariamente.

9’ Limpe as unhas todos os dias.

10° Brinque ao ar livre pelo menos uma hora cada dt&”

A aula de Higiene Como evitar a tuberculo$®’ colocava-se como um
pretexto para outros ensinamentos sobre higieneseempre relacionados a doenca e,
mais uma vez, a partir das gravuras ilustrativascgbemos que a imagem das

condi¢des de vida dos alunos podiam néo correspamdalidade para boa parte deles.

436 «Meios praticos de apprender regras de sauRetista do Ensin®H, n.4, p. 106, jun.1925.
437 .M. “Aula de Hygiene — Como evitar a tubercules€onselhos e nocdes que os alumnos devem
saber”.Revista do ensin®@H, n. 15, p. 218-219, jun.1926.
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NAO DORMIR NUNCA COM JANELLA TRANCADA.

NAO LEVAR VIDA SEDENTARIA...

MAS TANTO QUANTO POSSIVEL AO AR LIVRE.

FIGURA 8 : Como evitar a tuberculose
FONTE: L.M. “Aula de Hygiene — Como evitar a tubhdose — Conselhos e no¢cBes que o0s
alumnos devem sabeRevista do EnsinddH, n. 15, p. 218-219, jun.1926.

A partir das imagens ilustrativas do text®lddo pratico e facil de ensinar
hygiené, abaixo colocadas, observamos a face atemorizintboenca apresentada e o

perigo do contato com os doentes.
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NA RUA UM AMIGO SADIO DA-LHE A MAO, QUE
FICA TAMBEM CONTAMINADA.

QUE FICA SEMEADA DE MICROBIOS.

.. QUE PAS;AM PARA A MAO DO TETIZ INCAUTO.

ABRINDO A PORTA, DEIXA A MAGANETA CHEIA DE MICROBIOS...

FIGURA 9: A transmissao de doencas
FONTE: L.M .“Modo pratico e facil de ensinar hygiene — O sab&ua utilidade — Nocdes de asseio”
Revista do EnsindBH, n.14, p. 162-164, mai.26. ,
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O Jeca-Tatu colocava-se como uma imagem que ewden todos os
comportamentos a ser combatidos como a preguicao e a bebida, devendo ser uma
historia presente nas escolas primarias. Tais teaisiicas eram causa da apatia e
descuido daquele personagem. As imagens ababadivesd a uma aula de Higiene,

mostram a associacao entre a aparéncia corpostli@v®, cabelos penteados e saude.

ESTE NAC' TEM VERMI..OSES,

+++MAS AQUI ESTA UMA VICTIMA DELLAS)

FIGURA 10: A criangca sem verminose e a com verngnos
FONTE: L.M. “Aula de Hygiene”Revista do EnsinddH, n. 16 e 17, p. 307-308, jul-ago.1926.

88 direcionada aos alunos d& & 4

Numa estoria intituladaJeca Tatuzinh
anos do curso primario, explicava-se que, apés wdian descobrir a causa dos
problemas do Jeca, o “amareldo”, ele foi medicadoreprou sapatos para ndo andar
mais descal¢o. Jeca, depois disso, passou a tmapéltou rico e ainda ajudava no
saneamento do pais. Subjacente a isso, constatamegpromessa de transformacéo
individual e social que se efetivaria a partir deservancia da higiene e de cuidados

com a saude. A boa alimentacao, o asseio corfmosalno e 0s exercicios fisicos seriam

43 MACHADO, Mariana M., CORREA, Maria do Céo e PADUMaria Suzel. “Curso de Methodologia
de Lingua Patria — Jeca TatuzinhBevista do EnsindH, n. 50, 51 e 52, p. 14-16, out-nov-dez.1930.
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responsaveis pela incorporacdo de habitos asssciadmoralidade, ao dever, ao
trabalho, a civilidade, enfim, responsaveis pelanégdo de um sujeito ndo apenas
sadio, belo e forte, mas também disciplinado.

Finalmente, ha que se lembrar que o ensino de @#wlfwi introduzido por
Campos no curso de Aplicacdo do Ensino Normal, sandistrado junto com a

Higiene, e assim justificada pelo Secretario:

“O estudo da biologia humana e da hygiene ndo paidixar de integrar-se,
como disciplina autonoma, no curso destinado a &p&o do professorado
primario. A influéncia dos pontos de vista bioldgsicsobre a educacao, a
necessidade do conhecimento das forcas que actoamescimento physico e
mental das creancas, dos factores organicos guermd@iam as suas reaccdes
e 0 seu comportamento physico e intellectual, ertbiolos os problemas da
educacado se acham tao intimamente ligados ao estadiwganismo humano
e das suas reacc¢des, que o ensino de biologia hamaa podia deixar de
constituir uma parte das mais importantes do cursomal graduado.**

Também eram oferecidas algumas noc¢des de pueragthm objetivos praticos
de atuacédo do professor. O Programa de Biologi®osmnao fosse muito extenso,
denotava uma preocupacdo com a formacado integralaldoo, incluindo-se a

necessidade de conhecé-lo também do ponto debuidaico.

8.4 - EDUCACAO FISICA — Para fazer a raca forte e rérgica

‘As criangas que se dedicarem aos jogos
escolares terdo superioridade, quer physica,
quer moral, sobre 0s companheiros que
tenham desprezado essa disciplina40

A urbanizacao e a industrializagao exigiam a f@dosade um novo homem: que
dominasse as regras de civilidade, os habitosglen, o controle de si préprio, de seu
tempo e do espaco ocupado. A propria ciéncia amribuir na construcdo de um novo
sujeito, ao buscar compreender melhor seu funcientomsuas necessidades e também

como domina-lo. A disciplina se exerceria justaraemm o controle do corpo:

439 MINAS GERAIS, 1928, p. 75 (Exposicdo de motivosRigulamento do Ensino Normal).
440 «“Educacédo physica: ao lado da saude moral deigtirex saude physica — e essa s6 se consegue pela
gymnastica bem orientaddRevista do EnsindH, n. 16 e 17, p. 274, jul-ago.1926.
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“O momento historico das disciplinas € o momentogeie nasce uma arte do
corpo humano, que visa ndo unicamente o aumentohdbsidades, nem
tampouco aprofundar sua sujeicdo, mas a formacaarda relacdo que no
mesmo mecanismo o torna tanto mais obediente quéntoais Util, e
inversamente. Forma-se entdo uma politica das éesrque sao um trabalho
sobre o corpo, uma manipulagéo calculada de seem@htos, de seus gestos,
de seus comportamentogFoucault, 1987, p.127)

A educacdo ndo poderia descuidar da formacao fisisaalunos. A escola era
dado o papel de preparar cidadaos sadios e rodistasnente, aptos para o trabalho e
que viessem a engrandecer a nacdo. Embora a Edu€msiéa ndo fosse exatamente
uma pratica meédica, sua inser¢cdo no espaco esdiarpor objetivo alcancar a saude
fisica e mental dos alunos.

A saulde fisica estava estreitamente associadaahallio produtivo: o corpo
deveria ter sua capacidade aprimorada, exercitadampliado o seu potencial, a sua
energia no direcionamento de uma atividade utdaAde mental, entendida aqui como
a capacidade de ter dominio sobre si mesmo, auttbeb®, coragem e resisténcia,
poderia ter também sua capacidade aumentada aduerxercicios fisicos.

No artigo do Regulamento do Ensino Primario de 1@82Bducacado Fisica era
pouco tratada e era compreendida como um meio aegpio da saude dos alunos,

além de ser obrigatéria. Seus objetivos no Ensimé?io eram:

“Nos dois primeiros annos, os exercicios physidgsam habituar o alumno a
attitude correcta, desenvolver seu instincto dedgéio e de imaginacao e
formar habitos de sociabilidade e de cortezia. Nos ultimos annos, além
de estimular os habitos mencionados, formam habdes destreza, de
vigilancia, de julgamento e de outras qualidadegaes, indispensaveis na
pratica da vida.**

No Ensino Normal também era obrigatoria a pratiea Eucacdo Fisica,
buscando ndo somente formar habitos sadios enfrgures professores, mas também
prepara-los para ministrarem o ensino de ginaptca seus alunos.

A partir da Reforma de 1927, a Educacao Fisidarssleceria com a criagdo da
Inspetoria da Educacdo Fisica, composta por untodie auxiliares, selecionados
dentre os que tivessem habilitacdo especifica ggteatrabalho. Dentre as atividades a
serem desenvolvidas pela Inspetoria estavam: aniaeg@o de Programas e horarios
relacionados aos jogos, ginastica e exerciciosnslegas condi¢des locais e climéticas,
e o0 desenvolvimento e idade dos alunos; a orgaoza&g elaboracdo de jogos e
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exercicios a ser realizados quando das excurséekess; 0 incentivo ao escoteirismo
e a organizacdo declasses especiais de educacdo physica para as gasamal
constituidas, debeis organicos, defectivos mentaesportadores de defeitos
ortophedicos**?

Se em 1924 todos os alunos eram obrigados a pratiEalucacéo Fisica, em
1927 passaram a ser excluidos alguns, e eram feis@svas a outros. Segundo o
Programa do Ensino Primario, o médico deveriauirstr professor sobre os alunos que
ndo deveriam praticar a ginastica ou que a fariam strucdes especiais. Neste
ultimo caso estariam incluidas as criangas quesaptassem determinados desvios da
coluna vertebral, os débeis que se cansassem émténos que sofressem de moléstias
do coracéo e pulmdes ou com determinadas varizesedico escolar também deveria
recomendar o horério, a duracéo e a natureza @osiews a serem realizados.

O Regulamento de 1924 ja recomendava a praticaxdecieios fisicos em
espacos abertos, sendo as atividades ao ar livnpreereconhecidas como mais
benéficas para os alunos. Tais atividades darianaaca possibilidade de expansao, de
exercitar-se livremente, dando-lhes mais disposigéloustez e saude. As excursoes,
embora tivessem sempre um carater instrutivo, éaamém recomendadas como uma
possibilidade de exercitar os alunos, ja que ancas normais teriam necessidade de se
movimentarem, pois.. a escola de quatro paredes € uma especie B&@yque irrita,
coage, falsifica, enferma e amargura a alma daangas...**

O enfraguecimento fisico poderia provocar um enieagnento moral, de
acordo com Campos. Por isso, a importancia dazegdlo das atividades fisicas nas
escolas. Quanto aos objetivos, eram os mesmosfdenizede 1925 O Programa do
Ensino definia pormenorizadamente a forma de gz da Educacdo Fisica. Esta
deveria sercontinuada (sem interrupgcdes)lternada, graduadalaumentando-se as
dificuldades)atraente, disciplinadgddada com energia)alaptadaaos meios materiais
disponiveis na escola, diferenciando os exercigraticados pelas meninas, daqueles
praticados pelos meninos. Seriam utilizados exegimaturais (correr, saltar,

arremessar, atacar e defender), respiratériosstigasgsueca, jogos ginasticos e ginastica

4“1 MINAS GERAIS, 1925, p. 24 (Programa do Ensinarfario).

442 MINAS GERAIS, 1927, p. 1170 (Regulamento do Engtionario).

4434Como se faz uma excursadevista do EnsindgH, n. 30, p. 30, fev.1929.

444 A (Inica mudanca no texto de 1927 refere-se a, sedia ‘hos dois Gltimos andslo curso primario,
foi substituido por‘nos demais ands
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ritmica. Os esportes violentos, no entanto, ndm eecomendados por favorecerem o
surgimento de graves defeitos fisicos, os quaisemdm explicitados. Na selecado dos
professores de Educacéo Fisica, deveriam ser egigadém de outros requisitos, que
eles tivessem boa saude, energia, agilidade, dasfreesenca de espirito e bom humor.

“Educacéo Physica: a gymnastica torna o corpo sdoigdlp e forte, suggerindo
ao espirito forca de vontade, energia, coragem,sées alegria e cordialidade™ o
titulo deste texto ja nos indica o valor discipfie exercicio fisico. Melhorando as
condicOes fisicas da geracdo mais nova, a Edu¢dsi@a faria com que as criancgas, no
futuro, exercessem com vantagem os esfor¢os eiasepge os trabalhos “mais sérios”
irlam exigindo.

Durante a primeira fase dRevista principalmente, eram sugeridos muitos jogos
competitivos para serem utilizados nas aulas decd&@do Fisica e nos recreios
escolares, trazendo o desenho de como seria @@mlizam um modelo bem pratico a
ser utilizado pelo professor. O que observamoseéegubora muito se falasse sobre a
liberdade e espontaneidade dos alunos, isso n@oreeetizava na Educacdo Fisica
escolar, pois os Programas tornavam obrigatérieaicp de exercicios sistematicos e
repetitivos. Num dos artigos, recomendava-se adegsor que, iniciado o jogo,
permitisse gritos de entusiasmo naturais tant@ergrjogadores quanto com relagéo ao
assistentes “tudo, porém, sob o dominio immediato do apito conttmate™*®. Por
intermédio do apito, deveria se exigir untgstiplina perfeita.

Fabio Lourival, comentando os festejos realizad®s gentenério de criagdo da
escola primaria no Brasil, ocorridos na Capital eira, tecia elogios afirmando que a
festa havia contribuido para reavivar o otimismoraga e no pais. Enfatizava a
importancia da cultura fisica até mesmo sobre treutio espirito, ja que antes de tudo
somos animais:E s6 um paiz em que os homens forem como animaes, fpodera
brilhar, podera vencer, podera dominaApesar desse discurso, ele criticava o ensino
da Educacdo Fisica, dado por militares e utilizaadna&*’. Tal ensino tornaria as

criancas rigidas, autbmatas, sem espontaneidaden Aisso, o ensino deveria estar

445 “Educacdio Physica: a gymnastica torna o corpoosaeilo e forte, suggerindo ao espirito forca de
vontade, energia, coragem, decisdo, alegria e almaie”. Revista do Ensind3H, n. 19, p. 387-389,
dez.1926.

44®«Tachnica sobre Educacdo Physidavista do EnsingH, n.7, p. 186, set.1925.

47 0 Regulamento do Ensino nas Escolas Normais dé A@%ia um instrutor militar que instruisse aos
alunos do sexo masculino.
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voltado para servir a paz e nao para fazer guBaea ele, era um erro militarizar o

€ensino e 0s escoteiros:

“A gymnastica militar, que esta causando enthus@sm Brasil, deve ser
condemnada nos institutos de ensino. Entregar{s&entude ao manejo das
armas ndo é um methodo natural de educacdo: € umtara artificial.

Devemos conceder a planta humana o ar, o sol beadade de que precisa
para desenvolver-se normalmente, jamais a confiand@os de militares. Se
todo o mundo sabe que o camponez é o melhor sglgadwm que ter pressa?
Esperemos que 0s mocos chegem a idade propriagoaxarcito, e ponhamos
depois a espingarda em suas maos. Deixemos quaspufo os militares, se
encarreguem de velar pelo crescimento perfeitogtaacdes novas. O ideal
da educacéo physica, do ponto de vista civil, éspieestabeleca o equilibrio
entre o trabalho intellectual e o exercicio dos oulgs. Devemos preferir a

gymnastica natural — a corda, o salto, as marchasde que possa dar graca

e forca ao homem?®

Assim como eram necessarios soldados fortes, e@vinLourival, também o
eram cidadaos bons, moral e fisicamente perfegtass instrumentos de sua formacao
nao deveriam ser a espada - que faria mais mahest®em - ma%a penna, o buril, a
escada, o arado, o malho@s quais os alunos deveriam aprender a manefas Eim,
segundo Fabio Lourival, eram fontes de riquezandéucia e felicidade. Outra critica
ao ensino militarizado consistia na incapacidadéodaar homens de iniciativa, mas
somente homens obedientes, a espera de um comgetms

“As vantagens da educacdo physica no desenvolvimenia das criancds”®
€ o titulo de um dos artigos publicadosRevista no qual a autora fazia uma revisao
historica de povos que valorizavam a cultura fistoano os egipcios, os chineses e, em
especial, os gregos. Afirmava-se que desenvolvindisico e espiritual estavam
atrelados sendo essenciais durante a infanciaaAgar teria como primeira necessidade
a atividade fisica, repetindo o aforismbléns sana in corpore sanptantas vezes
lembrado naRevista confirmando a associacdo entre espirito e cokpmnportancia
dos exercicios fisicos era considerada ainda mpiorcipalmente naquele momento,
em que as influéncias sociais teriam perdido symitancia, e o valor do homem seria
dado por si mesmo. A Educacdo Fisica, nessa sdeiedaria condicdo indispensavel

para homens e mulheres fortalecerem a confiancg proprios.

48 LOURIVAL, Fébio. “Pela renovacédo de Minas: A fesi 15 de outubro’Revista do Ensind3H, n.

24, p. 566, nov.1927.

44 MENDONCA, Victoria Carneiro de. “As vantagens ddueacdo physica no desenvolvimento moral
das criancas” (Conferéncia realizada na Escola Hbd@ Paracatu, pela professora do estabelecimento)
Revista do Ensin@BH, n. 40, p. 69-71, dez.1929.
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Educacéo Fisica para as alunas — A Ginéstica Ritnaic

Quanto a pratica de exercicios fisicos, havia uitida diferenciacdo entre os
gue deveriam ser destinados as criancas do sexoifienou masculino. No artigoA'
gymnastica rythmica, na opinido de uma especialstgymnastica rythmica educa os
sentidos, habituando-os & harmonia, & nobreza, agaicia e & mais alta

espiritualidade**°

a ginastica ritmica era direcionada para a foédmagoral e a beleza
corporal das mulheres, e os esportes eram tidoso co@dequados porque as
“enfeiariam”. Esta, no entanto, ndo parecia ser uma norma segmdMinas Gerais:
algumas fotografias publicadas p&avistamostravam alunas da Escola Normal que

praticavam esportes:

et e e Hak e 3 - o o
L T emna de Basked-bagl.—Alumnas do 10 anno 4 Escola Normai, Modela
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FIGURA 11: “l e Il teams de basket-baal. — Alumdadil anno da Escola Normal Modelo.
FONTE:Revista do Ensin@H, n.8, p. 211, out.1925.

A ginastica ritmica, eleita como ideal para a mylkeria ndo somente o efeito

de melhorar-lhes a capacidade fisica, mas tambénfaton de regeneracgéo fisica da

450 «p gymnastica rythmica, na opinido de uma espistal a gymnastica rythmica educa os sentidos,

habituando-os a harmonia, & nobreza, 4 elegariciaas alta espiritualidade” (Entrevista dada pde M
Elza Pfluger para “O Jornal’ no Rio de JaneiRgvista do EnsinBH, n. 20, p. 432-433, abr.1927.
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espécie: Sdo as mulheres fortes que fazem uma raca foreeas@nulheres bellas que
garantem a belleza de uma raca fotfa"

Num artigo traduzid8? defendia-se que as professoras tivessem o cuidido
escolher, para as meninas, jogos e movimentosngais, adaptados ao sexo feminino,
exercitassem a graca e a agilidade, e ndo exeycjumexigissem forca.

Segundo Maria da Gloria Carvalho, a Educacéo & dgwveria ser a mesma para
meninos e meninas até a idade de 11 ou 12 an@stiadge entdo, era preciso realizar
mudancas na educacdo destinada as meninas, cupp @stava destinado a
maternidade. Os melhores exercicios para desembk® a beleza fisica seriam: o
salto de corda, a peteca, o caminhar moderadmi®) 88danca, a natacdo e a esgrima —
embora ela também afirmasse que as mulheres haudanfieitas para serem maes, nédo

para lutar:

“Enquanto que o homem, passando de menino a rd@aado pelo instincto,
salta, pula, excede-se numa canceira muscular exagg, a mulher, é toda,
ao contrario, calma e retrahimento. E quando suace¢&o fisica deve ser
exclusivamente hygienica, porque todo esforco pbyeesulta fatigante e,
portanto, prejudicial.™**®

Embora houvesse consenso sobre a importancia da¢atuFisica na educacao
escolar seja como forma de melhoria do condiciomémnisico, seja como formadora
do carater e fortalecedora da moral, encontram@sgéncias sobre como ela deveria
ser realizada, ndo somente com relacdo aos espgmatasas meninas, mas também

quanto a sua militarizagéo, entre 0S meninos, ardgmos.

Educacéo Fisica para os alunos — O Escoteirismo

No Congresso de Instrucdo Primaria de 1927 umdedas discutidas era se o
escoteirismo deveria ser utilizado na escola coram e educacao moral e fisica. As

conclusdes apresentadas e aprovadas foram de praéica do escoteirismo auxiliaria

4! “pela beleza da raca: numeros de gymnastica rgthipiaticada por almunas dos nossos grupos
escolares Revista do EnsindBH, n. 16 e 17, p. 318-319, jul-ago.1926.

452«A nova organizacdo pedagdgica — Methodo gerarBino primario” (Traducédo de dois capitulos do
livro de A Lomont sobre o ensino francéRgvista do EnsindBH, n. 26, p. 28-45, out.1928.

453 CARVALHO, Maria da Gléria. “A educacdo physica” dferéncia realizada na Escola Normal de
Juiz de Fora)Revista do EnsindBH, n. 34, p. 25, jun.1929.
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na educagdo moral e fisica e também na educac@oopaivismo. Entretanto, sua
freqiéncia ndo deveria ser obrigatéria, devendo osganizado fora dos dias de
funcionamento escolar e ministrado por escoteirgdrutores de acordo com as
instrucbes da Inspetoria de Educacdo Fisica. Taslascomendacdes foram fielmente
seguidas no Regulamento, sendo o escoteirismo amastituicdes complementares a
escola e de carater facultativo.

Na Reforma de 1925 ndo apareciam instrucdes reladas ao escoteirismo. No
ano seguinte, &evistapublicava um artigo em que tratava da organizacéios do
escotismo, dos deveres e vantagens para 0s egssadimdicava como se formavam as
agremiacgOes, consideradasnia bella obra social e civitaO escotismo era visto
como uma alternativa para retirar da indoléncigoegens que, morando na cidade,
habituavam-se do conforto macio, ao desregramento das grandesopaes. O
convivio junto a natureza faria bem ao corpo asal@s exercicios fisicos, do ar puro,
da distancia do alcool e do fumo, mas também debema no jovem o entusiasmo, a
consciéncia dos seus deveres e a energia paraarksd| tornando-o feliz, honesto e
alegre.

As agremiacdes, compostas de meninos entre 1@edk/ deveriam possuir um
instrutor com idade acima de 19 anos. O instruesponsavel pela direcdo, instrucao e
disciplina da tropa, deveria possuir diversas dadkes: ser bom, honesto, jovial e
amigo dos comandados e interessar-se por eduacag@pportando-se como um irmao
mais velho. Deveria haver também uma hierarquiee exd outros membros: escoteiros
novicos, de 2classe, de®classe, condutores, graduados e escoteiros da.Péveria
ainda a eleicdo de um Presidente, um Conselho iBupEém do instrutor e da tropa.

Com uma forte inspiracao militar - Baden Powellj seiador, era General - 0o
escotismo buscava desenvolver algumas qualidadies ¢dbmo essenciais no periodo: a
autonomia, coragem, espirito de equipe, formacabtddeancas, respeito pelo outro,
respeito pela propriedade alheia, consciéncia epdorento dos deveres. Era,
essencialmente, uma organizacdo de carater disilolf, evidenciada através do

Caddigo dos Escoteiros:

“l - A palavra de um escoteiro é sagrada, elle ool a honra acima de tudo,
mesmo da propria vida.

Il — O escoteiro sabe odedecer. Comprehende qudseipliha é uma
necessidade de interesse geral.
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[l — O escoteiro € um homem de iniciativa.

IV — O escoteiro acceita, em todas as circumstana@aresponsabilidade de
seus actos.

V - O escoteiro € leal e cortez para com todos.

VI - O escoteiro considera todos 0s outros esco$e@omo Seus irmaos, sem
distinccdo de classes sociais.

VIl — O escoteiro é generoso e valente, sempre i@ auxiliar os fracos,
mesmo com perigo da prépria vida.

VIIl — O escoteiro pratica cada dia uma boa acaor mais modesta que seja.
IX — O escoteiro estima 0s animaes e se oppbeaacintidade contra elles.
X - O escoteiro é sempre jovial e enthusiastaceyma o lado bom de todas
as cousas.

XI — O escoteiro é economico e respeitador do begia

Xl — O escoteiro tem a constante preocupacao dedgynidade e respeito de
si mesmo.**

O comportamento regrado deveria ser mantido atdaénergia e do carinho a
partir dos quais, aos poucos, o0 escoteiro iria dedeendo as boas qualidades e
suprimindo as mas. Aconstante preocupacao de sua dignidadatia do escoteiro um
policial de si mesmo, controlando-se. Honrandowpsds, sendo honesto, trabalhador,
obediente, econdmico, o escoteiro seria 0 modedal ide cidaddao. Como prova de
compromisso ao Codigo dos Escoteiros, 0 meninoridedeclarar diante da bandeira
de sua patrid:Prometto pela minha honra, proceder em todas asuristancias como
homem consciente de seus deveres, leal e genexosr; a Deus e a minha Patria,
servindo fielmente na paz e na guerra; obedecaraaligo dos Escoteiro&®”.

Fotografias publicadas na edicdoRkevista do Ensinde novembro de 1957
mostravam alguns exercicios executados por um gtemscoteiros nas comemoracoes
do Centenario da Escola Primaria. Participaramveate 10 tropas de escoteiros, 0 que
significa que elas ja existiam, mas que, a padtiRdgulamento, deveriam contar com o
apoio das escolas, como uma instituicdo complemeiassa mesma edicdo, a

a457

fotografi abaixo colocada nos fez suspeitar da existénciaurda instituicdo

semelhante para as meninas.

45440 escotismo e os escoteifoRevista do EnsinoBH, n. 16 e 17, p. 312, jul-ago.1926.

45540 escotismo e os escoteifoRevista do Ensino BH, n. 16 e 17, p. 311, jul-ago.1926.

456 «“Os escoteiros, no dia 15 de outubro, em exercolm o commando de seu instructdRevista do
Ensino,BH, n. 24, p. 560-561, nov.1927.

47«As ‘bandeirantes’ que, sob o commando da profesalayde Thibau, formaram também no campo
do ‘America’ no dia 15 de outubroRevista do Ensinay. 24, p. 562, nov.1927.
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A3 thandeirantess que, sob o commande da prefeszara Alayde Thibaw, formaram tambernt no campo do shmericas,
a0 dia 15 outubro

FIGURA 12: As bandeirantes.
FONTE:Revista do Ensin@H, n. 24, p. 562, nov. 1927.

O grupo de meninas da foto recebia a denominacdoaneleirantes” e estava
sob o comando de uma professora, durante a suaeapaedo nos festejos do
Centenario. No entanto, ndo aparecem mais notstibee como seriam, qual a sua
finalidade e se seguiam ou ndo as orientacdes duote@gssmo. Apesar do grupo
constituir-se exclusivamente de meninas, permareadnotacdo militarizada dos
escoteiros, estando as meninas “batendo contiriémaifoto. Reiteramos, portanto, a
idéia de que ndo havia um consenso quanto a Edu€agi@a para as meninas e esta,
nem sempre, restringia-se a danca ou a ginasticeai

Se diversas ciéncias contribuiram para um arrangziplinar da escola,
podemos afirmar, entretanto, que nenhuma obteva if@portancia, para os educadores
mineiros, como a Psicologia. A partir dos conheaitog psicologicos se moldavam as
principais praticas disciplinares na escola qukatinos testes uma de suas bases mais
importantes. A utilizacdo da Psicologia para a anfidcdo da Escola Moderna no

Estado de Minas Gerais sera discutida no capiXutteksa dissertacao.
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CAPITULO IX
A PSICOLOGIA EDUCACIONAL E AS PRATICAS DISCIPLINAR ES

“Eis como a psychologia, ndo apenas a
psychologia geral mas a psychologia
educacional, constitue parte indispensavel ao
equipamento intellectual do professor primario.
Certamente, com ella os que forem providos de
dons especiais, terdo esses dons accrescidos
pela sciencia e aquelles que forem cegos da
intuicéo terdo com ella, de certo modo, supprida
a sua cegueira™®,

A Psicologia, no inicio do século XX, trazia a pessa de um conhecimento,
em bases cientificas, sobre a crianca, suas cdsiicEs, seus valores, suas
necessidades e, dessa forma, era possivel infawsagducadores como aproveitar tais
conhecimentos para atuarem junto aos alunos. Umdodaas encontradas de atuar
sobre 0s sujeitos, conhecendo e classificandorasateavés dos testes psicologicos.
Tidos como os meios cientificos mais avancados [heatificar as caracteristicas
pessoais das criancas, eles eram frequentememtézaebs nos textos drevista do
Ensing que também ensinava como aplicé-los.

A Psicologia iria influenciar muitas das atividadeserem realizadas na escola:
“Toda psicologia moderna tende a acreditar que ospitaz ou se pdéde fazer naidade
madura € determinado de um modo mais ou menos yEsEs experiéncias da
mocidade.”**°. Dessa forma, aconselhava-se que os professe@ssén os alunos a
acreditarem em sua propria capacidade, desenvalvaralto-confianca. Aceitar que
eram incapazes ou que iriam proceder mau, era vereopdicdo para que os alunos se
comportassem segundo as mas expectativas.

Embora o ensino de Psicologia da Educacao s6 wdbanserido em 1927, na
Reforma do Ensino Normal de 1925 ja constava onende Pedagogia e Psicologia
Infantil a ser oferecido nos dois ultimos anos dis@, estando relacionado ao ensino de

Higiene e Moral. Dentre os assuntos abordados astays 6rgdos dos sentidos, o

58 MINAS GERAIS, 1927, p. 79 (Exposicédo de MotivosRiegulamento do Ensino Normal).

49 «As licBes de optimismo nas escolas. Como a psofespdde provocar no alumno a confianca e o
enthusiasmo. E necesséario nunca desiludil-o d@nacto seu esfor¢o.” (Da Rev. Americana Normal
Instructor),Revista do Ensinay. 16 e 17, p. 253, jul-ago.1926.
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consciente e o inconsciente, a educacdo da menu&iatencdo, da imaginacdo, da
inteligéncia e do habito e a disciplina escBfar

O Regulamento definia que, como pratica profisdjamanormalistas deveriam,
nas classes anexas, observar um ou mais educanegisirando seus tracos
psicologicos e os fatos ocorridos. Cada normalesia um aluno a observar, podendo
ser este indicado pelo professor de pedagogia.régistros realizados pedia-se que
fosse omitido o nome do observado. Ao final do daetivo, os normalistas
apresentariam um relatorio final de suas obsergag@deluido de comentarios que
seriam avaliados e enviados a Secretaria da Edesia.procedimento foi mantido na
Reforma de 1927, enfatizando-se que, do aluno wider deveriam ser anotados o
desenvolvimento mental, as tendéncias vocaciomhEfgitos sensoriais, formas de
reacao psicoldgica, conduta dentro e fora dos llrabaescolares, entre outros, que
seriam entregues ao professor de psicologia educi

A Reforma Francisco Campos contribuiu para for&decavanco da Psicologia
no Estado com a criacdo da cadeira de Psicologiaddaacao, a qual foi objeto de
protestos dos catélicos mineiros que criticavanuposto materialismo da Reforma.
Para o Secretario, no entanto, a introducédo destengrescindivel ao bom andamento
dos trabalhos escolares. Essa era uma opiniacefnegaente reiterada Raevista

“Para as indagac¢Oes pedagogicas desta hora, a stéeg a estacdo da
partida. Tém esses methodos renovados, tém essEsspos renovadores, 0
seu indispensavel fundamento nas verdades saastifjue a Psychologia
experimental anda conquistando. Naquelles tempassiqobscuros que
correram anteriormente ao desenvolvimento dessensid, que tantos e tdo
valiosos servigcos presta & nossa organizacao, Hegpueempos tudo se fazia
empiricamente, pois que qualquer trabalho dessaemrdainda que bem
intencionado, tinha os seus fundamentos na esdiwaasacillante ou no

infinito das razdes metaphysica&”

50 No Programa de 1925 constavam apenas os contdéd®edagogia e Psicologia Infantil no terceiro
ano do curso Normal e, embora ela devesse sertragastambém no quarto ano, n&o constava do
Programa no ultimo ano.

4l "FERREIRA, Valle. As funcgbes individuaes na escola activa e o methath
autoridade(Conferéncia lida na Escola Normal de Manhua¢iupoprofessor)Revista do EnsindBH,
n.34, p. 34, jun.1929.



271

Tabela 8
Programa de Psicologia Educacional do Curso decAgfio

Primeiro ano:

Segundo ano:

I- A Psicologia e a educagéao

[I- A evolucdo biologica e a evolug
sociologica do homem

[ll- A consciéncia

IV- A base organica dos fenbmer
psiquicos

V- Os elementos e as elaboracdes da
psiquica

VI- A excitacdo e o movimento

VII- As sensacg0es e as percepgdes
VIII- A imaginacéo

IX- A afetividade

X- A vontade

XI- A atencéo

XIlI- A memoria

XIll- Juizo e raciocinio

XIV- O pensamento

X\{- A exteriorizagdo dos fenGmen
psiquicos

XVI- A inteligéncia
XVII - A personalidade e o carater

I- A Psicologia daruga
- A evolucdo biologica e a evolugéao
sociologica da crianga

llI- A base organica dos fenGmen
psiquicos
- Os elementos e as elaboracfes da vida
psiquica e sua evolug¢do na crianca
Wda\ imaginacao e sua evolucao na crianca

VI-A afetividade easevolucdo na crianca
VII- A vontasieaeevolucdo na crianga
VIII-A atencéo e sua evolucaoaranca
IX- A memoria e sua evolucao meoca
X- Juizo e raciocinio e sua evoluc@o n
crianga
XI- O pensamento e sua evolucdo na
crianga
Xll- A exteriorizacdo dos fendmenos
psiquicos
XIlI- A inteligéncia e suavolucdo na
crianga
XIV- A personalidade e o caratemna
evolugéo e sua organizagao na crianga
osV- As criangas anormais

XVI- Os jogos infantis

XVII- A Psicolagla crianca aplicada aos
problemas praticos da educacgéo
XVIII- A escola em face da Psicologia da

crianga

Fonte: MINAS GERAIS. Decreto 8.225 — 11 fev.192883-293 (Programa das Escolas

Normais).

Ao Programa, seguia-se uma extensa lista biblimgréfo curso de Psicologia

Educacional, com dois livros recomend

ados aos glffe outros trinta e dois para os

professores. Além desta, uma outra disciplinauitatiia No¢cdes de Psicologia Infantil e

Higiene, subdivida em 27 topicos, deveria ser rrai® no Curso de Aplicacdo da

Escola Normal. Pode-se perceber, portanto, quegada da psicologia da educacdo no

Programa de ensino dos professores ndo se davanti timida e marginal. Pelo

462 Eram eles: BONFIM, M. NocBes de Psicologia e MERES E ALBUQUERQUE, Tests.
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contrario, era uma entrada triunfal, com direitoma Programa e bibliografias mais
extensos de todo o curso, o que reforca a impoa@lessa ciéncia para os educadores
mineiros.

Professores estrangeiros foram contratados paramvia Minas Gerais
ministrarem cursos ou darem palestras e, dentrs, edguns eram destaques
internacionais na area da Psicologia como Theo&meon, Edouard Claparetid
Leon Walther e Helena Antipoff. lago Pimentel erafessor de Psicologia Educacional
da Escola Normal da capital mineira e tinha divetigos publicados peRevista do
Ensina Muitos outros também encarregavam-se de disseminabeneficios da
Psicologia entre os professores mineiros atravéRedista,ressaltando a importancia
indiscutivel desta ciéncia numa escola moderna.

No periodo que antecedeu ao governo Antbnio CarlasReforma Francisco
Campos, aRevista do Ensinalivulgava diversos temas relacionados a Psicologia
utilizando, principalmente, artigos de publicacdesstrangeiras, conferéncias
internacionais e alguns capitulos de livros. Ddesama, nomes como E. Claparéede,
Alfred Binet, M. Povet, John Dewey, Pierre Janeao sendo introduzidos no cenario
pedagogico mineiro..

Um artigo intitulado Psychoanalise educatiV®?, com anotacdes sobre um
curso de M. Povet no Instituto J.J. Rousseau,awdad importancia de a escola utilizar
0os conhecimentos da Psicanalise no planejameniganinacdo das atividades, nao
descurando, portanto, das necessidades e espdfs das criangas, permitindo-lhes
um desenvolvimento mental sadio. O educador podetiiar trés licdes da Psicanélise:
a primeira seria um melhor conhecimento de si mestsegunda, de ndo impedir as
afirmacfes da crianca evitando provocar recalcamsepor meio de castigos fisicos,
voz aspera ou olhares enérgicos; e, por Ultimo,dgweria amar as criancas atenuando,
dessa forma, os conflitos mentais.

lago Pimentel, discorrendo sobre os habitos, tdosbanimais como dos seres

humanos, afirmava a importancia do trabalho e epijfmos da ociosidade. Educar, no

83 Theodore Simon chegou ao Brasil em fevereiro @& 1Hm Minas Gerais, conheceu todas as escolas
primarias da Capital, onde realizou alguns examegugritos. Trabalhou na Escola de Aperfeicoamento
e fez algumas confereréncias sobre testes. Eddtiaphréde, vindo a Belo Horizonte, proferiu uma
conferéncia no Teatro Municipal da cidade, em 28atembro de 1930, publicadaRevista do Ensino

ns. 53, 54 e 55 (publicacdo conjunta).

464 “psychoanalise educativa” (traduzido da RevistEducation n.2, novembro/1924)Revista do
Ensino,BH, n. 7, p. 180-181, set.1925.
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seu entender, seria formar habitos e, por issopetimaos professores estuda-los para
melhor compreendé-los, recorrendo entdo a Psi@l&®ara formar bons habitos nos

alunos, deveriam ser utilizados recursos que diagsem primeiramente o seu interesse
e, posteriormente, ja instalado o habito, a atualighprofessor se faria desnecesséria.
Da mesma forma, outros interesses deveriam sézaglils para evitar que os alunos

adquirissem ou conservassem maus habitos.

O Museu da Crianca era uma outra possibilidadergienizar os conhecimentos
sobre as criancas defendida por Helena Antipofingtituicdo teria trés orientacdes
bésicas - pesquisas, documentacdo e propagandminde trabalhos de psicologos,
juristas, pedagogos, médicos e outros profissiomagsse interesassem pelo estudo da
infancia, dando uma organicidade aos seus ressltadadivulgando-os. O Museu
possibilitaria um controle muito mais acurado dangia na medida em que reunisse e

organizasse um conjunto de dados que servisseatgagéo a mesma:

“O Museu terd influéncia sobre a escola. Analysardifferentes methodos de
ensino, mostrar o caracter das differentes ingtiies pedagogicas, analysar
0s programmas escolares, os horarios, mostrar, aiggie por meio de
photographias e de planos, varios typos de cooglies escolares,
mobiliario, expbr o0s manuaes de leitura, de histofazer prevalecer os
melhores e mostrar os defeitos dos maos — sdootardas obrigacdes uteis
e attraentes, que nao permittirdo equivoco, nenresabma carteira anti-
hygienica, nem sobre a impressdo de um primeiro lile leitura arrancaréo
os olhos do joven escolaf®

O Museu, idealizado por Helena Antipoff, comecaveeaornar realidade em

Minas Gerais apesar de algumas adversidades, cdatia @e materiais e a sobrecarga
de tarefa das professoras-alunas da Escola deeigmamento. Os trabalhos realizados
pelo Museu, inaugurado pouco antes do final doesgolar de 1929, eram:

1- Pesquisas sobre os interesses e ideais das criaglgaizontinas, as quais
consultou por meio de um questionario aplicado & @600 criancas dd 4
ano do grupo escolar.

2- Adaptacéo de um teste americano de Dearborn diggérteia global para
criangcas mais novas, diagnosticando as criancastelegéncia superior e

inferior, tendo sido examinados 1.400 meninos eimasn

4% ANTIPOFF, Eléne. “Psychologia — Um projecto queealiza” (Do £ numero da “Voz da Escola”,
orgam da Escola de Aperfeicoamento, de 8-XII-9R@)ista do EnsindH, n. 40, p. 73, dez.1929.
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3- Estalonagem de testes de calculo e escrita, cattmleambém a influéncia
do horario (manhd e tarde) para a realizacdo detestebem como se
haveriam ou nao diferencas no rendimento de meminasninos.

4- Investigagao a respeito da evolucdo do desenhotinéasua relacdo com o
desenvolvimento mental, utilizando-se o método @&aeo de Florence
Goodenough.

5- Avaliacéo da robustez dos escolares de Belo Hdezatravés da medida da
capacidade vital chamadspirometra e da forca musculadyfnomometria
destes.

6- Organizacao de uma colecéo de brinquedos feites pelancas ou vendidos
no comércio com a identificacdo de qual criance terincado com aquele
brinquedo, sua idade, interesse e aplicacado neduldira.

A autora comentava ainda ter recebido do Dr. M@asasanta uma palmatoria

que seria utilizada numa exposicéo da antiga pepagoseus instrumentos de tortura.

A utilizacdo da Psicologia viria a facilitar o tedbo do professor dando-lhe

mais satisfacdo no desempenho de suas fun¢ées.daeafirmava Julio de Oliveff,

para quem poucos professores amariam verdadeiraragatmissao, pois a maioria a
consideraria um verdadeiro calvario. Com a intréduda Psicologia Educacional nas
Escolas Normais mineiras, os professores passaxiagalizar um ensino ativo, com
jogos e trabalhos, envolvendo a participacdo dasoal e teriam maior conhecimento

das caracteristicas das criancas. Tudo isso ostinaga, tornando-os mais felizes.

9.1 — Os testes

No periodo que estamos analisando, era discutidaaalucdo de dois tipos de
testes em Minas Gerais e suas aplicacbes na ERcoféria: os pedagdgicos e 0s
psicologicos. Os primeiros eram tentativas de skEqomézar a avaliagdo dos alunos, ja
defendidos na Reforma de 1925. As discussfes adakzno Congresso de Instrucao

Primaria a esse respéitb concluiam pela superioridade dos testes pedagdgino

%% OLIVEIRA, Julio. “Seccdo do Centro Pedagégico @écr Como crear uma nova mentalidade em o
nosso professoradoRevista do EnsindgH, n. 29, p. 86-88, jan.1929.
47«Exames e ‘Testes’ — Thes& P e 3", Revista do Ensin®H, n. 22, p. 503-504, ago-set.1927.
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relacdo aos exames e provas utilizados até entéppmo que fossem substituidos
gradualmente em todas as matérias escolares. Tarabemelacdo a utilizacdo dos
testes psicolégic8¥ as conclusées foram favoraveis, sendo estesdezasgios Uteis na

classificagéo dos alunos, bem como na identificacgelecao dos anormais.

Segundo o Regulamento de 1924, os exames no crmsarip constariam de
provas escritas, praticas e orais. Em 1927, o Bnogdo Ensino Primario determinava
gue no julgamento das notas seriam levados em asmieovas realizadas, as médias de
aproveitamento e procedimento, bem como o0s caded®osexercicios mensais.
Salientava-se que o0s exames finais eram apenas aut@a na qual os alunos
apresentavam seu aproveitamento através de progas, gportanto, ndo deveriam ter
um carater de festa. Recomendava-se a busca froimais justos, observando-se o
tempo necessario para a realizacdo das provagneéwitas perguntas imprecisas nas
provas orais, as respostas dadas pelo examinadotralbalhos improvisados e 0s
julgamentos apressados e sem critérios. Determiaiaga que, uma vez padronizados
0s testes pedagogicos, estes viriam substituika®es escolares.

Os testes psicologicos tornaram-se o ponto fort®gieologia neste momento
em Minas Gerais, devido a crenga em sua neutraljdalgjetividade e eficacia. Além
disso, tinham baixo custo, pois podiam ser aplisagelos proprios professores e
apresentavam um amplo leque de possibilidades diag&o. Em 1925, &evista
divulgava a vinda do Dr. C. A. Baker, professorRio de Janeiro, a Belo Horizonte, a
convite do governo mineiro, para ministrar conferés e aulas na Escola Normal
Modelo a respeito dos testes. Das conferénciasciparam as maiores autoridades
administrativas do ensino, diretoras e professal@s grupos escolares e escolas
infantis. As aulas praticas foram ainda mais r@styi participando somente as
autoridades administrativas, diretoras dos gruposma professora de um destes
estabelecimentos na capital. As exposi¢cdes do ggofeBaker referiram-se a testes de
leitura oral, leitura mental e testes de intelig&énEncontramos nBevistaresultados de
testes de inteligéncia aplicados em alunos pelegsora Anna de Santa Cecilia sob a
superviséo do professor C. A. BakérBuscava-se demonstrar que ja havia, em Minas,

pessoas capazes de realizar este tipo de aplida@ocomo a preocupagao do governo

4%8«Exames e ‘Tests’ — Thes&4Revista do Ensinay.. 22, p. 504, ago-set.1927.
49 CECILIA, Anna de Santa. “Test de intelligenci®evista do Ensina. 6, p. 171, ago.1925.
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em modernizar o ensino, utilizando praticas conramgaises mais avan¢cados como 0s
Estados Unidos.

A cadeira de Psicologia Educacional do Curso decAgdio abarcava o ensino
de diversos testes: de associacdo de idéias (iagEgh de atencdo, de memodria, de
raciocinio, de inteligéncia, de carater, de aptiddde desenvolvimento, fossem eles
individuais ou coletivos, utilizando-se do desemibda escrita. O Regulamento de
1927, recomendava como exercicio complementar atidrig dos alunos do ultimo ano
do curso Normal, a organizacéo de testes psicaldgqedagdgicos nas classes anexas
como meio de desenvolverem a pratica profissional.

O Dr. Alberto Alvares, numa aula ministrada na Escte Aperfeicoament®’,
afirmava que a variabilidade dos julgamentos dammes e promocdes era um dos
pontos falhos da escola. Os testes viriam a salaciesse problema por apresentarem
as seguintes vantagens, assim enumeradasab sempre 0s mesmos; b) representam
sempre a mesma difficuldade; c) tem de ser julgagospre da mesma forma e pelo
mesmo modo pelo professtr. O ideal pedagdgico seria a organizacdo das slasse
partir da selecdo de criancas que apresentassensamente 0 mesmo grau de
adiantamento, mas também o mesmo grau de inteiggénc

Para Ignéacia GuimaraE§ além de permitirem maior eficiéncia no ensino, de
realizarem a descoberta das inteligéncias supsrede como melhor aproveita-las, os
testes teriam também um importante papel na dig@iouida criminalidade, ja que
“pessoas com fraqueza de inteligéncia” seriam pregee a cometer crimes. A escola,
descobrindo antecipadamente tdefeitd, poderia intervir de forma a proporcionar a
essas pessoas uma educacdo adequada e o0s cuidmegsanos a protecao da
sociedade.

Apesar da desconfianca catdlica em relacdo a BgieolEducacional, nao
parecia haver uma unanimidade dos religiosos arespeito. Um artigo publicado por
um padré’® atestava a importancia dos testes psicolégicas paelecdo das criancas

bem dotadas, embora os considerasse ainda poucwegios. Os alunos bem dotados,

470 Algumas aulas e conferéncias resumidas por allm#&scola de Aperfeicoamento eram publicadas na
Revista do Ensino

47l “Testg (aula do Dr. Alberto Alvares, resumida pela aliviaria Carolina Campos, professora do
Grupo Escolar de Formigdevista do Ensind3H, n. 26, p. 78, out.1928.

4"’ GUIMARAES, Ignéacia. “Progresso dos methodos e md®educacéo no BrasilRevista do Ensino,
BH, n. 4, p.87, jun.1925.

43 PE. MATHAIS, “A seleccdo dos bem dotadoRevista do EnsindH, n. 3, p. 51-53, mai.1925.
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na sua visdo, seriam ndo somente aqueles com pwinmcial de inteligéncia, mas os
que também apresentassem forca de vontade.

Num outro artigo, os testes eram considerados sesuque auxiliariam a
professora a: aprimorar o nivel de inteligéncia ddsnos, que, dessa forma,
aproveitariam melhor o ensino; avaliar os conhegtose escolares dos alunos;
diagnosticar os pontos fracos e as falhas e, pdo rde exercicios corretivos
apropriados, remedia-los, elevando os alunos avasao nivel normal. De acordo com
o texto“... o methodo dos tests sera de uma fecundiddiskeitdda, do mesmo modo
que absurdos inominaveis resultardo de seu empeego esse rigor cientificd™.
Havendo rigor cientifico, eram considerados quaseinfaliveis.

Surgiam, assim, preocupacdes em relacdo ao uspogieeia ser feito dos testes
pelos professores. Poderiam eles aplicar test@&sidelogia? ARevista bem como os
textos das Reformas, sempre argumentavam a favos geofessores conhecerem e
utilizarem a Psicologia em sala de aula. Segundd Raocalipsé’” as exigéncias para
0 cargo de professor haviam aumentado: antes pediamente vocacao e experiéncia,
nos novos tempos, fazia-se imprescindivel o contewio de Metodologia e Didatica,
bem como da ciéncia em que ambas se apoiavam,caldgsa. O professor que
desconhecesse essa ciéncia poderia ser idenfioatmum ‘turandeiro do ensirio

Os responsaveis peRevistabuscavam vulgarizar diversos testes psicoldgicos
que poderiam ser utilizados pelos professores. #lgde@ de numero & foram
apresentados dois testes para medir a imaginagado@ e a capacidade de
combinagdo das criangas, mostrando-se detalhadanseiat aplicacdo e avaliacao.
Maria Luisa de Almeida Cunfd elaborou também algunsxercicios leves que todas
as professoras podem facilmente realizadm o objetivo de avaliar e desenvolver a
inteligéncia dos alunos. A aplicacdo desses nagisexnaterial especifico ou muito
elaborado, sendo rapidos e bastante simples, cora@ar 0 maior nimero de pontos

num papel em 10 segundos e pedir as criancas gqueassem figuras simples coladas

47 “Ligeira andlise do livro de Pressey — Iniciacdo mhethodo dos tests” (traduzido dRevista
L’educationde Paris)Revista do Ensin®BH, n. 15, p. 228, jun.1926.

4> APOCALYPSE, Raul. “A methodologia do dictado” (Geréncia proncunciada no Grupo Escolar
Coronel Paiva de Ouro Find}evista do EnsindgH, n. 34, p. 27-32, jun.1929.

476 “pedagogia — Ensaios de Psychologia Experimergdagogica” (Traduzido da Rev. Educacion de
Montevideo) & “Tests de capacidade de combinac&® Prufiing der Kombinationsfahigkeit por Elli
Bootz - adaptagao Lucio José dos San®Rsyijsta do EnsindH, n 3, p. 54-57, mai.1925.
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em um cartaz. Helena Antipdff também se prontificou a fornecer as técnicas masr

de um teste de inteligéncia global as pessoass#adas, e comentava as facilidades de
um teste americano associando o desenho ao degemsmio mental das criancgas, 0
qual tinha a vantagem de nado exigir material efipecisendo simples e universal. A
divulgacdo dos diversos testes psicolégicos busdavam carater de cientificidade as
praticas dos professores de forma que eles pudeassestigar e classificar seus alunos,
ndo baseando-se unicamente na intuicdo, mas ensddscireferendadas pela
neutralidade, pelo respaldo e pstatusde um método cientifico.

Para Alayde Thibdl®, o professor que tivesse entusiasmo pelo ensiria se
também psicélogo. No entender de Zélia C. Raff8ltis testes psicolégicos, dentre os
beneficios que o governo de Minas estava trazenlstraicdo, tinham sido o de menor
repercussdo e isso se devia a falta de preparopdwsssores, para utiliza-los
adequadamente. Numa classe com criancas da mesma w@onolégica haveria
diferencas significativas de inteligéncia que dewerser detectadas. Ela afirmava
também que numa classe heterogénea, ficariam praglos os alunos sub e supra
normais que, na falta de um ensino que atendessgaaspeculiaridades, tornar-se-iam
indisciplinados, concluindo que, embora os pais q@isessem ver o filho taxado de
anormal ou retardado, essa classificacao evitagaaccrianca ficasse dois a trés anos na
escola sem aprender. O ensiradéquado ao (...) estado meritabrnar-se-ia mais
eficiente, aproveitando melhor o tempo dos alunda professora e, ainda, contribuiria
para solucionar o problema da indisciplina. A dfass;do0 dos alunos pela idade
deveria ser substituida por uma classificacéo ifiemtque identificasse variacdes nas

capacidades de crianca da mesma faixa etéria.

“As marcas que significavam status, privilégiodia¢des, tendem a ser
substituidas ou pelo menos acrescidas de um canjaet graus de
normalidade, que sdo sinais de filiacdo a um cospoial homogéneo, mas
gue tém em si mesmos um papel de classificacdbjedarquizacdo e de
distribuicdo de lugares. Em certo sentido, o poderregulamentacdo obriga
a homogeneidade; mas individualiza, permitindo meslidesvios, determinar
0s niveis, fixar as especialidades e tornar Uteisdderencas, ajustando-as

47T CUNHA, Maria Luisa. “Como avaliar, formar e apusamtelligencia dos alumnos — Exercicios leves
gue todas as professoras podem facilmente réalRavista do EnsindBH, n. 13, p. 110-111, abr.1926.
“"®ANTIPOFF, Helena. “Psychologia — Um projecto queesaliza’,Revista do EnsindH, n.40, p. 72-
75 dez.1929.

4® THIBAU, Alayde. “O aproveitamento da curiosidadd?evista do Ensinon. 24, p. 583-586,
nov.1927.

480 RABELLO, Zélia. “Os tests psychologicodRevista do Ensin@®H, n. 14, p. 152-153, mai.1926.
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umas as outras. Compreende-se que o poder da nfimeione facilmente
dentro de um sistema de igualdade formal, pois rdende uma
homogeneidade que é a regra, ele introduz, comoimperativo Uutil e
resultado de uma medida, toda a gradacdo das dif@® individuais.”
(Foucault,1987, p.164)

Os testes vieram suprir uma necessidade criaddederttiar cientificamente os
alunos segundo suas capacidades. Conhecer asastiatgssifica-las, ordena-las era
uma pré-condicdo essencial para que a escola mudessecer um tratamento
diferenciado e especifico para as necessidadeaddeurna. Podemos afirmar que uma
das principais contribuicdes da Psicologia para@wca&cdo consistiu num acumulo de
informacdes, ao organizar um campo de conhecimaoto® o0s alunos, que ampliaram
0os mecanismos de poder da escola. Para Foucal)(1®& exames, e assim
poderiamos identificar os testes, estabelecem uisiailidade que diferencia os
individuos, classificando e, simultaneamente, piminE um tipo de disciplina
altamente ritualizado. Entre os testes psicologiposiemos identificar a ritualizacao
com a tentativa de tornar o exame cientifico, paidemlo e, portanto, valido e

verdadeiro.

9.2 - A organizacéo da classe

Com a utilizacdo recorrente das ciéncias em auxitis projetos educativos
empreendidos pela escola, foi se criando uma ndedesaté entdo inexistente: a de
selecionar os alunos segundo suas capacidade®ferdeer um ensino direcionado a
cada grupo especifico de alunos. Essa novidadentoio bem recebida entre os
educadores mineiros que passaram a defendé-lardsarnente. Tal medida permitia
uma classificacdo dos alunos e sua distribuicdclasses homogéneas, o que facilitaria
o trabalho do professor e otimizaria o rendimento ehsino. O artigo 250 do

Regulamento do Ensino Primério de 1924 dispunha que

“A uniformidade no ensino primario ndo significa dvelamento das
individualidades, devendo o professor procurar dlisic as exigencias da
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instruccédo collectiva com os interesses e as palercades proprias a cada

creanca.”®!

A classificacdo dos alunos n&o permitia apenas separacdo em classes ou
escolas apropriadas, ela deveria também auxil@ofessor na organizacéo da sala de
aula. Essa organizacao, proposta no Programa doddPsmario de 1927 e esclarecida
por Firmino Cost&? deveria ser feita logo no inicio do ano escolangio os alunos
deveriam passar a primeira semana conhecendo ras ggra a convivéncia na escola
(eram 35 regras ao todo sobre as proibicbes dwakeu comportamento diante do
diretor, dos visitantes, do professor, quando ess® no patio e ao entrar e sair da
classe).

A crenga na organizagao escolar como modelo perfeitcapaz de uma
produtividade impensavel na escola, a identificayduncionamento de uma maquina,

de acordo com o Secretéario da Educacéo:

“A ordem nos trabalhos escolares depende da orgadia da classe. E esta
como que a montagem da machina, imprescindivelidem funcionamento.

E porgue os alumnos sdo pecas do mechanismo espelgas intelligentes

que terdo de ajustar-se por si mesmas, segue-geessidade de haver para
elles aulas de organizacad®

A organizacdo da classe deveria ser racional eirsegiérios cientificos que
facilitassem o trabalho do professor. Uma sugestdia peldRevist4®* recomendava a
utilizacdo dos seguintes critérios:

a) Condicdes fisicas dos alunos:

- Visdo: os professores deveriam verificar a condid&oiluminagdo nas
classes para evitar a miopia dos alunos, pois slgstudantes eram
considerados retardados e castigados quando, dadegrprecisariam de
oculos.

- Audicdo: fazendo testes em sala de aula o propridegsor poderia
identificar as criangcas com dificuldade de audiedocoloca-las assentadas
nas cadeiras da frente na classe.

- Estatura: colocando as menores na frente da clessemaiores atras.

“81 MINAS GERAIS, 1924, p. 1215 (Regulamento do Engmimnario).
482 COSTA, Firmino, “Organizacéo da classB&vista do Ensin@®H, n. 28, p. 4-11, dez.1928.
‘83 MINAS GERAIS, 1927, p. 1565 (Exposicdo de MotiwlmsPrograma do Ensino Primario).
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b) Condic¢es intelectuais: seriam verificadas atralesstestes de inteligéncia.

c) Condicbes morais: colocar mais proximos ao professiunos
indisciplinados, desatentos e retardados, de farfexcilitar o controle, a
observacdo e acompanhamento destes e também aaragnalunos com
aptiddes e carater diferentes.

A proposta de Maria Luisa Cunha atestava a impodada organizacdo dos

alunos dentro da sala de aula como um mecanisroipldiador.

“Sera entdo aconselhavel que a professora distrjlmm classe, os logares de
seus alumnos collocando os applicados ao lado ddslentes; os calados

junto dos tagarellas, tendo previamente o cuiddd@stimular esses ‘bons’ a
que deem o bom exemplo, incitando-0s a se mantewezaminho recto como

collaboradores da ordem e mantenedores da boa agfotda turma™®

Os defensores da Escola Moderna colocavam-se rfeneratial em relagéo aos
educadores anteriores por se prepararem para atedecessidades apresentadas pela
crianca. Se antes a crianca deveria adaptar-seolagesa Escola Moderna era esta que
deveria conhecer bem cada um de seus alunos, paseatar-lhes um ensino mais
adequado as suas peculiaridades.

Criticando a organizacdo em voga nas escolas, |$afienidt M. de Castff’
atestava que a classificacdo das criancas nadgaesbedecendo a critérios cientificos,

sendo feita de forma irregular, prejudicando osaif@os escolares:

“Tal organizagcdo, com os alumnos sentados de amssgpara 0s outros, fixos
nas suas carteiras e voltados sé para o profegsma quem converge toda a
attencao da classe, é apropriada para o velho syafeem que o professor
era tudo.

Os alumnos n&o se vém na escola actual, ndo tradéas, ndo discutem.

Na introducdo da escola activa, o actual ambienteedser modificado de
molde a dar aos alumnos liberdade de movimentogerwittir-lhes que se

vejam e falem, ouvindo com attencdo a opinido dasos e discutindo-a

serenamente, adaptando-a, modificando-a, rejeitamd&’

4844A collocacdo dos alumnos em aula — Como instatlaus alumnos em aulaRevista do EnsindH,

n. 30, p. 18-23, fev.1929.

85 CUNHA, Maria Luisa de Almeida. “Disciplina escolarPara formar a alma da creanca é preciso
observal-a com sympathia. Ndo tema o educador, isama descer de sua cathedra e confabular,
amistosamente, com seus alunoRgyista do EnsinddH, n. 18, p. 364, out.1926.

486 CASTRO, Lucia Schmidt Monteiro de. “Organizacaa@ggica — Classificacdo dos alun¢Esta
aula fazia parte de um Curso de Aperfeicoamentoeciito aos assistentes técnicos do ensino. Os
resumos de tais aulas foram publicados no Minagi§&ernaRevista do EnsifjpRevista do Ensing.

35, p. 93-94, jul.1929 Kevista do Ensin®H, n.36, p. 62-64, ago.1929.

487 CASTRO, Lucia Schmidt Monteiro de. “Organizacacsdta de aulaRevista do Ensinay. 35, p.92,
jul.1929.
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A organizacdo espacial e do mobiliario deveria parngue os alunos
trabalhassem juntos, embora lembrasse que a lder@aser dada era principalmente
“liberdade de pensar e de dizer ndo apenas liberdade de movimento — pularggorr
derrubar carteiras. O trabalho cooperativo, feitoggupos, era considerado vantajoso
por ensinar as criancas a viverem em sociedadeeitasdo as diferencas, elegendo
seus lideres e realizando suas atividades sokerdagéo e supervisdo do professor.

Sendo as criancas diferentes, possuindo diferemegelitarias e vivendo em
meios sociais, morais e fisicos também especifwessino ndo poderia ser uniforme e
inflexivel; pelo contrario precisava estar voltagara atender as necessidades e
particularidades de cada crianca. Uma classifichg@eada apenas na observagao nao
daria resultados satisfatérios. A melhor formad#iificar tais diferencas seria através
dos testes, desde quateligentemente organizados e prudentemente eagusit
Lucia mostrava-se contraria também a disposicacatlo®ws em carteiras enfileiradas,
pois, dessa forma, as professoras lidariam comesfagnassa e ndo como unidades
particulares como se deveria, como meio de desesvibles a individualidade.

Identificadas as caracteristicas das criancasa sgrido necessario graduar o

material e 0 ensino de acordo com as capacidadesdas.

“Dessa demorada observacdo, cuidadosa colheita deerimes e de
informagdes, que abrangera desde a hereditariedadsituacdo social dos
paes, 0 meio em que vivem, até o desenvolvimepsicphintellectual, moral
e social das creancas, 0s interesses especiaescoEmcas, as suas
actividades iniciaes e proprias, o seu esforcosweas qualidades de ‘leader’,
0 dominio proprio, 0 seu temperamento, o0 espird@adoperacdo, etc., partir-
se-a para o ensino das differentes materias, das@andmodificando-o e
adaptando-o de accordo com o conjunto de qualidagesadas.”*®®

Lucia creditava varias vantagens a classificacés dnos: suavizaria o
trabalho da professora, economizaria tempo, t@narais eficiente o ensino. A
classificagéo deveria ser feita pelo menos uma asemda semestre e, ndo sendo
definitiva, permitir que os alunos fossem, em quatgépoca do ano, transferidos de
classe segundo o seu aproveitamento. Os crité@oa p mobilidade dos alunos
deveriam ser o desenvolvimento fisico, intelectiasocial. Ndo estando a crianca

desenvolvida em todos esses aspectos, ela devemmampecer em sua classe. A
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flexibilidade deveria ser tanto ascendente quardscehdente; estando as classes
dividadas em A, B e C. Uma crianca que, no primaito A mostrasse capacidade de
estar sendo promovida para o segundo poderiassesférida para a classe C deste, até
gue estivesse pronta para a classe B e, postentgnpara a classe A.

Lembrando Foucault, pode-se dizer que essa hiezagfio permitiria uma
distribuicdo dos alunos segundo suas aptiddoes epartamento, facilitando sua
identificacdo quanto ao uso que se poderia fades dglando deixassem a escola, além

disso:

“A divisdo segundo as classificagcbes ou os graaerm um duplo papel:
marcar os desvios, hierarquizar as qualidades,@smeténcias e as aptidoes;
mas também castigar e recompensar. (...) O prégstema de classificacéo
vale como recompensa ou puni¢a@bucault, 1987, p.162)

A disciplina individualiza os sujeitos, conhece amiha suas particularidades,
retira-os da massa, diferenciando-os para apregeideles, classifica-los, reordena-los,
submeté-los. Paradoxalmente esse investimentoassifatacdo e separacdo dos alunos
tem por objetivo, segundo Foucault, igualad-loshdodo os doéceis, submissos e
subordinados. O exame abriria duas possibilidadeselatas: a constituicdo do
individuo como objeto descritivel, analisavel, cdmgos singulares, aptiddes e
capacidades proprias, sob o controle de um sabmnapente; e por outro lado,
permitiria a constituicdo de um sistema comparatilescrevendo e mensurando
fendbmenos globais — os grupos, os fatos coletiesimando os desvios entre 0s
individuos - distribuindo-os dentro da populacdegBamente, uma das mais
contundentes formas de exercer essa disciplina aesiassificagdo dos alunos como

anormais. Segundo Veiga (mimeo, s.d):

“As propostas da escola ativa quis por fim ao emspiio das agbes, como
denominaram as praticas da escola tradicional. Rezwlo a exatidao das
ciéncias, porque podem calcular e prever, os(asplasovistas produziram
estratégias de acdo que foram na verdade formasemad de controle.
Atentos(as) as diferencas e pluralidades da orgaydia social foi necessario
criar padrées de homogeneizacdo em detrimento @rbgeneidade das
popula¢des.”

488 CASTRO, Lucia Schmidt Monteiro de. “Organizacicsdi de aula'Revista do Ensina. 35, p. 94,
jul.1929.
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Separar os alunos em classes homogéneas ondedpdsentassem mais ou
menos as mesmas deficiéncias ou habilidades, peramt ensino que nao exigisse
demais daquele menos capacitado e ndo desperdasgsetencialidades dos super-
normais. Pregava-se também a necessidade de qmifitddas as deficiéncias e
anomalias das criangas sub-normais, elas fosseimimadas de forma a aproxima-las
0 maximo possivel da normalidade.

A sequir, iremos apresentar, as principais conelsisiessa dissertacédo, reunidas
nas Consideracdes Finais que remetem para outsaglipas necessarias diante de

tantas questdes que ainda nos fazemos.
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo ora encerrado mostrou algumas facetasnde situacido bastante
complexa que é a Histdria da Disciplina Escolailizdndo trés fontes basicas (a
legislacdo da Reforma do Ensino de 192Besista do Ensine a legislacédo do periodo
Francisco Campos), buscamos apontar algumas dasterdésticas do movimento da
Escola Nova que foram introduzidos no periodo estace que instauraram um novo
entendimento das questdes disciplinares na escoérm

A disciplina escolar tem sido um problema intensat® debatido, constituindo-
se num desafio para os educadores ainda nos dais.dla década de vinte ndo era um
assunto menos importante, pois este tema estavaidmcnos Regulamentos e
Programas Escolares, direta e tangencialmente, @déger muito discutido rRRevista
do Ensino

Uma diferenca crucial nos distancia dos educaddoegeriodo, com relacédo a
problematica disciplinar. O entusiasmo pelas maeneorias e praticas escolares
trazia uma certeza de que a indisciplina seriadaada escola e, qui¢d, da sociedade. A
escola primaria passava a se constituir num das;espprimordiais de disciplinamento
social, sendo lhe incumbida a tarefa e conferigmaer de democratizar, organizar e
disciplinar o organismo social.

Na Reforma do Ensino efetuada em 1925 estava acgaente a constituicao
da escola, enquanto mecanismo de ordenamento .sboial anos depois, Francisco
Campos |he conferiria uma estruturacdo interna a abrangéncia até entdo nunca
vistas no Estado. Era a exaltagdo da educacédmesoohpreendida como “solugcéo dos
problemas nacionais”.

A importancia da implantacdo de mecanismos dis@pdis que substituissem os
ja desgastados e criticados recursos punitivos asastigos fisicos e as humilhagcdes
deram lugar a propostas inovadoras. Tais prop@stasiliavam as modernas ciéncias
com as caracteristicas e valores proprios do pameiro.

A critica a Escola Tradicional ndo impedia, porregl, a utilizacdo do método
intuitivo, bem anterior a0 movimento escolanoviséapropria identificacdo com o

escolanovismo era complicada, como ja foi discutidartindo-se dos interesses e
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necessidades postas pelos reformadores mineiéScdaa de vinte foi possivel efetuar
uma juncdo de elementos relacionados ao que seavhaBscola Antiga a outros
introduzidos pela Escola Nova e Escola Ativa, damwilo a Psicologia, os testes, a
classificagdo dos alunos, submetendo-se tambémdesignios e imposi¢cdes dos
catolicos.

Diante de tantos meandros, resta-nos a certeza@@as)Reformas continham
uma pluralidade de pensamentos, opinides, propgsiasuscavam, cada uma, maior
eficiéncia na tarefa disciplinar. Enquanto poucdsy@s naRevistase atreviam a
defender as punigcbes escolares, salientando a t@mg@ de seu uso racionalizado,
cauteloso, criterioso e carregado de boas intengdemaioria buscava encontrar
solucbes menos drasticas e capazes de uma efi&iéraido a mesma, ainda maior.

De maneira geral, identificamos uma profunda cay@oc nos métodos
disciplinares, garantindo-se, a partir de sua t@uglizacao, a resolugcédo dos problemas
disciplinares no ensino. Destacavam-se duas pbdades basicas para a indisciplina
escolar: a primeira relacionava-se aos alunossaptando problemas de alimentacao,
atencdo, tendéncias hereditarias para a delincqgiéadnsoléncia, os vicios ou ainda
retardo mental, eles poderiam ser levados a coarpontse de maneira inadequada seja
em que tipo de escolas fosse. Em casos mais gneacEsnendava-se a expulsdo da
escola, quando os alunos fossem absolutamentearesple receber educacao. Para a
maioria, um tratamento meédico e psicologico adeguaegm como a assisténcia das
Caixas Escolares poderia providenciar uma meltsigiaificativa e até mesmo restitui-
los a capacidade para aprender disciplinadamerdecldsses especiais atenderiam
aqueles alunos cujo acompanhamento no ensino desariparticularizado, buscando
eleva-los a um grau de normalidade, quando isteefg®ssivel, ou educa-lo segundo
suas capacidades. E preciso lembrar que tambérumssacom nivel de inteligéncia
mais elevado poderiam ser considerados indiscgdisiaguando o ritmo de ensino
escolar ndo os acompanhasse. Havendo um atendiraspézifico ndo somente a
indisciplina se resolveria, como também seria nredipooveitado o seu potencial.

Resolvido o problema do diagndstico e encaminhaongdos alunos sub e supra
normais e oferecendo um ensino adequado as cagesideentais de cada crianga so
haveria mais uma outra causa para a indisciplinaadequacéo do professor. Estando

0s novos métodos de ensino bem adaptados aosss#sre possibilidades dos alunos,
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utilizando recursos interessantes, adequados ejatlos segundo a necessidade dos
estudantes e empenhando-se na sua tarefa eduaafprafessor conseguiria manter
uma boa disciplina sem necessidade de gritos, p@ias e castigos. O olhar, a voz, a
postura, a localizagéo do professor em classendet@nam seu controle total sobre os
alunos. Seu exemplo de virtuosidade, sua compreemgaroximidade com estes 0s
conquistariam, tornando-os também alunos model&esetanto, se o mestre fosse
incapaz de utilizar corretamente as sugestdes rfiessc seja por desinteresse,
desconhecimento ou inabilidade, a indisciplina artdt a acontecer. Uma escola
desagradavel seria o ambiente ideal para a intiszip uma escola punitiva mais
afastaria os alunos do que os atrairia. Se levaemmosonta que a sele¢ao dos alunos e o
encaminhamento destes a um tratamento adequadota®thém tarefa a ser realizada
pelo professor estaremos chegando, portanto, a mta causa para a disciplina
escolar: a ineficiéncia e descompromisso do profess

Havia uma constante preocupacédo de que o alunaideagir segundo seus
proprios interesses, mas dentro de limites. A esdeVeria ser capaz de levar os alunos
a agirem como os educadores desejavam. A ilusdibatdade dada pelas atividades,
excursoes, jogos e brincadeiras nada mais erarhibgudade para agirem conforme as
regras. Era preciso direcionar o interesse dosoalanfim de que estes se voltassem
para 0 que era preciso e necessario, e nao seguas@roprias vontades.

As praticas disciplinadoras eram muitas eRavista se encarregava de
dissemina-las entre os professores. A religidopara muitos o fundamento de toda
atitude disciplinada: a moral, a imagem de Crigtonipresenca e onisciéncia de Deus,
0s maiores aliados na tarefa disciplinar. Utilizatdo diversas formas, o recurso do
exame de consciéncia tornava-se uma arma podespsa de colocar 0 sujeito como
disciplinador de si mesmo, um auto-avaliador digeteseus pecados. Era a intervencéo
do poder disciplinar ndo mais de forma externa, f@asiteriorizado pelo proprio
sujeito.

As leituras, assim como o canto, eram também umssilpbdade de
interiorizacdo de bons modelos, de sentimentosuvikn®, religiosidade, respeito pelo
outro e aquisicdo de habitos sadios. Eram tambéportantes por combaterem a
ociosidade, ocupando um tempo precioso na instrag@aucacao, que, de outro modo,

poderia acabar sendo gasto nas ruas ou taberrestaGto, poderiam também ser uma
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armadilha: leituras incendiérias, dancas mundaeesrihm ser evitadas por serem anti-
educativas, podendo semear desordem, imoralidddso®ntentamento.

A formacdo moral dos alunos relacionava-se ao rowjsaos valores pela
familia, pelo trabalho, o bom uso do dinheiro, speto a propriedade alheia, a busca
por uma vida digna e correta, empenhando-se coiagEd e zelo as suas tarefas. O
ensino de civismo, também articulado com os deasutratérias, buscava desenvolver o
respeito pela Patria, pelos poderes publicos, ialodo as riquezas nacionais e
contribuindo pela melhoria da Nacdo cuidando em ls@m cidaddo, saudavel,
trabalhador, respeitoso, dedicado, prestativo @iosb. Nas festas e solenidades
escolares, a populacdo deveria participar prestigiaa distribuicdo de prémios, a
apresentacao dos alunos que exaltavam sua capadidamd e mental, a presenca dos
representantes politicos mineiros que dava créthioié & educacéo escolar, colocando-
a como uma instituicdo de suma importancia no fra@esenvolvimentista da Nacéo.

As festas escolares eram também uma oportunidadprateiar os alunos
disciplinados, dando visibilidade e exemplo aque&jas ndo conseguiram tal feito.
Embora houvesse questionamentos quanto as premjagétes eram minimos. Boa
parte dos educadores acreditava que sua utilizagéogritérios, poderia desenvolver o
interesse dos alunos que se esforgariam pararatsmigatamares desejados, melhorando
seu desempenho escolar e comportamento social.

Formar para o trabalho era uma tarefa da escola, Estre outras praticas
disciplinadoras, destacava-se apresentando umificagjaa importancia aos olhos dos
reformadores mineiros. O valor do tempo, da dedmado interesse, da concentracéo,
do dinheiro, da sua boa utilizacdo era constantenreiterado. Considerada como um
modelo para a escola, a fabrica era exemplo deupvathde, modernidade e progresso.
Dessa forma, a escola deveria também formar alp@lose para o trabalho. O trabalho
seria edificante, moralizante e deveria estar ptesea educacéo de meninos e meninas,
cujas atividades, em boa parte das vezes, reladese aos afazeres domesticos. O
controle do tempo na escola, apesar do discurse $iblerdade e espontaneidade, era
minucioso. A disposicdo dos alunos em fila remen®i disciplina militar e buscava
um maior controle dos corpos em todas as situa@@esmbate ao Ocio e a necessidade
de utilizar o tempo com atividades produtivas elaaais elegiam o trabalho como uma

boa ocupacéo para o corpo e a mente.
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A disciplina escolar perpassava todos os segmestmsares, desde os diretores,
inspetores até os funcionarios do ensino. Comoliates nesta tarefa disciplinar,
muitos eram convocados a exercerem um papel comptam ao da escola.
Autoridades sociais eram chamadas a compor o GanEslkcolar Municipal que zelaria
pelo atendimento a todas as criancas incluidadmgatoriedade escolar, estimulando a
freqiéncia, as premiacdes, as solenidades e fowh@cmformacdes preciosas ao
governo estadual sobre a situacdo do ensino nakdades com a realizacdo do censo
anual.

As Caixas Escolares eram também um mecanismo dieipagdo social que
objetivava distribuir recursos aos alunos caremiessibilitando-lhes a frequéncia e a
minimizacdo de suas dificuldades de alimentacastuaeo, medicacéo, entre outras,
constituindo-se também num atrativo para os paigesm seus filhos a escola.

Pelas fontes investigadas, ndo parecia contar ergovmineiro com grande
apoio populacional para a tarefa educativa a s@reandida pela escola. Eram muitos
os esforcos pela manutencdo da freqiéncia que, léma linstancia, deveria ser
assegurada até mesmo pela policia. As familias sramo criticadas por ndo enviarem
os filhos a escola, pregarem idéias ou por posaufi@itos contrarios a tudo que se
tentava instituir na escola. Ao mesmo tempo, eraamadas a comparecer, colaborar e
participar das atividades escolares. De forma alicet indireta, através dos alunos, a
escola buscava um entrosamento com a familia, edoea e evitando que seus
ensinamentos se perdessem no contato das criamgae modelo familiar. Educar os
pais e coopta-los para colaborarem na educacdceute fdhos era uma meta que
permitia um trabalho disciplinador para além dosrasuescolares e que contava
principalmente com as mulheres, méaes de famile@s, gua realizacdo. A organizacao
das méaes de familia ndo somente permitia uma apag&o com o universo familiar,
facilitando o controle e a educacédo a ser feita @sicola, levando conhecimentos,
habitos e valores para seu meio social, como pammitjue estas vigiassem e
controlassem os alunos no espaco externo a estmaxessem informacdes valiosas
sobre suas atividades e de suas familias para ie@@lescolar.

O papel das autoridades médicas era também de ddecgoce: visitariam as
residéncias dos alunos, organizariam a construt@nutencado e arranjo do espaco

escolar, examinariam, selecionariam os funciona@msnsino e alunos, determinariam
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agueles que seriam ou ndo excluidos da escoldtajamento deveria ser dado segundo
cada caso e ainda reuniriam uma série de inforrsagiiime cada individuo examinado,
que deveriam ser sigilosamente guardadas pelasidattes educacionais. Cuidar da
saude fisica era fator de crucial importancia paraesenvolvimento mental e a
formacdo de um bom carater. Combater a atuacdcuwtasdeiros e referendar a agéo
meédica era tarefa a ser realizada pela escola euerid utilizar os proprios alunos
numa verdadeira guerra pela saude e higiene anpégmentada também pelo Pelotdo
de Saude. A disseminacdo de conhecimentos e minm@pte valores associados a
atuacdo médica deveria ser exercida por todos osaddres desde os diretores e
médicos escolares até os préprios educandos, gaeal® para o seu meio familiar e
social no¢des de higiene e saude aprendidas niaesco

O professor seria o principal responsavel pela mesgéo da disciplina escolar,
podendo ser mesmo considerado o Unico capaz deé&daccompletamente. Investir
em sua formagdo, portanto, consistia num dos jpaniobjetivos dos reformadores e,
para isso, aRevista a Escola de Aperfeicoamento e tantos outros sesuforam
utilizados. Para os que ainda ndo fossem formadé¥forma no Ensino Normal se
encarregaria de disseminar as mudancas em seuoemsgparando-os da melhor
maneira, segundo as exigéncias que lhe demandagahaiho. A utilizacdo de métodos
mais modernos, sendo os normalistas exercitadasuamfuturas praticas no que tange
as excursoes, as conferéncias, ao acompanhamentwims nas classes anexas e as
atividades letivas, tornava o ensino mais dindmassim como deveria ser quando
assumissem as classes do curso primario. Era, @®ndizia, aprender fazendo
(learning by doingQue valia ndo somente para o0 ensino das criangas também no
curso normal.

Se a formacao do professor estava sendo bem dégdayoutro ponto crucial
era o cuidado com a imagem e a apresentacéo dageeleeria modelo ndo somente
para os alunos, mas para a sociedade, de forma eta, saudavel, limpo, bem
trajado eram importantes caracteristicas a desegvelmanter. As mulheres pareciam
ter preferéncia sobre os homens, em virtude deqguaslades “naturais”, para o ensino
infantil: mais compreensivas, delicadas, pacieastariam, assim, contribuindo para o
desenvolvimento da Nacao, formando cidadaos, pagdgud este motivo, ser tambéem

consideradas cidadas. Mesmo nao apresentando o omasrel de inteligéncia
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masculino, conforme era 0 pensamento em vigor,aatedam prioridade na tarefa
educacional: dessa forma, estariam mais proximasllmos e aprenderiam junto com
eles. Uma voz branda, suave e natural, um olharmdetado, um auto-controle sobre
seus sentimentos e atitudes criariam um ambiergal idara uma disciplina sem
excessos. Assemelhada a méae, a professora denatan deus alunos com carinho e
dedicacdo, demonstrando afeto e atencdo quandurigsse.

N&o bastava, entretanto, o dom para ensinar e o0 p@f@s criancas. Cada vez
mais tornava-se imprescindivel manter-se atualizgohrticipando das atividades
escolares, contribuindo para a melhoria e desemehto da escola e dos alunos e
realizando, com entusiasmo e dedicacéo sua miss@até/a.

Podendo ser punido ou premiado, o professor etas ate ser disciplinador,
disciplinado pelo sistema. Nas Escolas Normaisrgoge critérios poderiam excluir o
aluno que nao se encaixasse nos modelos propdsiogue se refere ao professor, a
participagcdo com o envio de artigosRavista a participacdo nos concursos por ela
promovidos, a elaboracdo de um minucioso Diari€ldesse e a confeccdo do Caderno
de Preparo das LicGes permitiam sua continua g@aligpor parte do Diretor e
Inspetores escolares e pela Inspetoria de InstriBglbca. Atividades bem planejadas,
bom comportamento social, participacdo em eventdg-elasse, colaboracdo no
desenvolvimento da educacdo no Estado eram formavaliar o desempenho desse
educador.

Professores dedicados, estudiosos, interessadtshaoram para a realizagao
do ideal educativo, sendo capazes de disciplinarias¢as e, a partir destas, a propria
sociedade. Isto se justificava porque, primeiramesrta o professor encarregado de ser
disciplinador de si proprio, sendo constantemeet@do a se questionar e se auto-
avaliar, conforme os artigos propostos Ravista Fazendo diversos exames de
consciéncia, o professor era instigado a se colomao o Unico responsavel pelo seu
atraso e ineficiéncia. Criticas ao modelo estaiendo eram permitidas ou sequer
aventadas. Era preciso ser bom professor e isstegéndia de sua boa vontade e
esforco, submetendo-se as prescricbes dadas pelasmas e pelaRevista Um
professor cuja sala de aula se mantivesse indisatfd, revelaria sua inabilidade

pedagogica e seria um anti-modelo da Reforma.
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Um dos aspectos essenciais para a disciplina estavaonhecimento das
caracteristicas psico-biolégicas das criancagpqumitiria direcionar as atividades para
melhor atendé-las. Entretanto, nem todas as csamganar-se-iam alunos; pois,
somente algumas estavam obrigadas, pela legistsg@dar, a freqiientarem as escolas
primarias.

Era principalmente a Psicologia que ditava as nsrsoéire 0 que era a crianca,
seus interesses, caracteristicas e necessidadesid€lada como um ser em
desenvolvimento e, portanto, mais afeito as intggbes externas, a infancia era
compreendida como uma fase de extrema importararissgr capaz de amoldar-se,
segundo a educacdo recebida. Embora as caractidiereditarias ndo fossem
desprezadas, havia uma crenca profunda na podad®lide regeneracdo através do
trabalho educativo. Sendo a imitagdo uma das nmgmgfisativas atividades infantis,
explicava-se a preocupacéo e cautela na selecaeddeadores em todos os aspectos.
Mais do que as palavras, o exemplo consistia mzipal educador.

Sendo a infancia um periodo natural, criticavaeeekes que, como na Escola
Antiga, tentavam sufocar as caracteristicas tiplease periodo. Era preciso valorizar a
infancia, dar-lhe a expansdo necessaria. Somengim aseria possivel um
desenvolvimento adequado para a vida adulta. Umadpsectos proprios da crianca
seria a necessidade de movimento. Uma escola gues$® a curiosidade e a expansao
destas daria mostras de estar baseada no pontstalel@ adulto e ndo estar preparada
para atender as demandas de seus alunos.

A alegria, o jogo, as atividades, brincadeiras dawe ser utilizadas na escola
como forma de prender a atencdo do aluno, deseanadvihe a concentracdo, o
interesse, a dedicacdo e a inteligéncia. Utilizhr, forma educativa, recursos que
despertassem a atencdo da crianca poderiam euiaesies fossem disseminar méas
influéncias sobre as criangas. Os jogos e as asitypor exemplo, deveriam ser aqueles
recomendados pela escola e ndo os da rua. Assinétam cinema, tdo temido pela sua
acdo anti-educativa, deveria ser utilizado, pek feuca atrativa, para divulgar bons
habitos e licdes de vida entre os alunos e a catadei Dessa forma, buscava-se
canalizar aquilo que pudesse ser um desvio parauocaminho. Aquelas caracteristicas
“naturais” a infancia, como a mentira, por exempl@o deveriam ser reprimidas, mas

canalizadas e direcionadas para uma melhor utiizac
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Embora né&o fosse freqiiente a comparagao entre pottamento de meninos e
meninas, podemos dizer que as meninas eram tidas ic@is disciplinadas e pareciam
se adaptar melhor ao ambiente escolar, concluin@ionm@rio em ndmero maior que 0s
meninos. Embora estivessem compartilhando a mesowae apesar de ainda haver
escolas singulares, ndo podemos afirmar que eramitglys muitas aproximagdes
entre os dois sexos. As aulas de Educacdo Fisiea separadas, ficavam também
separados durante os recreios e cuidava-se pasdqanheiros fossem o mais distante
possivel um do outro. Também em sala de aula pedéhstinguir, através das fotos, os
dois grupos bem separados. Havia ainda diversggsrgue defendiam um ensino
diferenciado para os dois sexos. Mesmo na escotagrdna era preparada para o
mundo do lar e, se pretendia formar-se professunagamente se assemelhava mais a
uma mae que a um profissional do ensino.

Ser disciplinado consistia basicamente em respeitandelo imposto e ndo se
desviar das prescricdes e normas escolares. Naseelaquieto, barulhento, agitado
demais, nem sequer, apatico e passivo. Era preemeitar as regras, mostrar-se
educado, interessado, respeitador, sadio, asseagigieso. Ser estudioso ndo parecia
ser uma caracteristica importante, o que se peréelpge a bondade e a obediéncia
teriam maior significado na identificacdo do bomnmal.

Ser indisciplinado também ndo poderia ser identiiic a0 aluno cheio de
energia, interesse, curiosidade, como se pensaizsama Antiga. O aluno que nédo se
adequasse ao modelo da Escola Moderna era naosapeéistiplinado, mas também
considerado anormal. Tendo as atividades escoldes desenvolvidas a partir do
interesse dos alunos normais, somente as criamgasatgum tipo de anormalidade
apresentariam dificuldade para se adaptar. Eraspreceparar a escola para atender a
tais criancas Ihe oferecendo um ensino que tenltae tornar mais disciplinaveis, a
partir de suas caracteristicas especificas. Ososl@supra-normais teriam também
dificuldade de se adequar a um ensino feito panaiaria. Dessa forma sua indisciplina
cessaria no momento em que lhe oferecesse atigdades adequadas as suas
capacidades. Considerando-se o baixo potenciaumbsormais que poderia levar-lhes
para a delinqiéncia ou a mendicancia, tornandorsefardo para a sociedade,
justificava-se a importancia de oferecer a esagsoaluma educacdo minima que lhes

permitissem uma vida independente, segundo suasbpiomdes. Da mesma forma,



294

nao se deveria desprezar o potencial dos supraamrsendo um dever lhes oferecer
um ensino que os tornasse nao vaidosos, mas capmmélzarem suas capacidades em
beneficio da sociedade.

A ciéncia era essencial na tarefa disciplinadorastala. A Estatistica permitia
reunir um conjunto de informacbes sobre diversqze@ss da vida escolar, dos
funcionarios do ensino e dos alunos, permitinddakdogacdo de um conhecimento
sobre estes o qual direcionava a acdo dos edusagmssibilitando maior controle e
intervencdo. O mobiliario escolar, assim como auast fisica e arquitetbnica da
escola eram também cuidadosamente planejados, dieveisciplinar através da
racionalidade do espaco, da higiene, da distribudg corpos, da ornamentacdo. Uma
escola organizada, bela, limpa denotaria 0 mesnmgeds educadores e provocaria as
mesmas caracteristicas em seus educandos.

As Ciéncias Médicas eram chamadas a escola paeaviinttm diversas
situagbes: examinando funcionarios e alunos, patest sobre melhores condicdes de
higiene e saude, diagnosticando doencas, tratasjdeedecionando funcionarios e
alunos que poderiam ou nao participar das ativeladeolares, aléem de subsidiar a
propria construcao do edificio escolar, a distghoidos espagcos de maneira racional e
higiénica. Pode-se afirmar que os médicos eram idenslos educadores dos
educadores ja que ndo apenas lecionavam e faziai@r&ocias aos professores como
também eram tidos como mais bem preparados paraettses como educar. No caso
dos “anormais” por exemplo, o saber médico podexrduir o aluno, inclui-lo em
classes especializadas, situa-lo em outro locallasse, determinar como deveria ser
graduado o ensino e lhe oferecida a educacao escola

Quase que como uma continuidade da Medicina, a@mle a Higiene faziam
parte do Curso Normal objetivando um maior conheotm e controle do corpo dos
seus alunos, e dos alunos do curso primario. Aesadehtificava-se como um dever
relacionado aos bons habitos. O 6Ocio e os vicidamseo desencadeador de todos os
males e era preciso desenvolver desde cedo o harrestes maus costumes.
Relacionada também a moralidade, a limpeza do awga@alma, a escola promovia um
verdadeiro combate pela salde que ocultava osnuatertes sociais, identificando o
individuo como o unico responsavel pela manutemnighama vida digna, com saude,

beleza e forcga.
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A Educacdo Fisica também auxiliava nessa tarefeiptisar do corpo dos
alunos. A robustez, a for¢a para os meninos, assino a graciosidade e beleza para as
meninas deveriam ser realizados pelos exercicgso$i que contribuiriam para o
desenvolvimento da moral, formando individuos farteom disposi¢cdo, coragem,
vontade e determinagdo. Controlar o préprio compaiv@leria a um controle interno
dos impulsos, formando bracos fortes e mentespliisadas. Embora houvesse criticas
ao ensino militarizado dado aos meninos, ndo semi@a que a aula de Educacéo
Fisica fosse de brincadeiras espontaneas; os @gatividades deveriam estar sob
controle atento do professor, que, por sua vezrdeexigir uma disciplina perfeita. O
escoteirismo seria um bom modelo por trabalharsafitente o desenvolvimento fisico,
mas também incutir valores e habitos de obediéimis como essenciais na escola
moderna.

A Psicologia, ciéncia mais utilizada entre os m@dores mineiros, foi
essencial para a construcdo da escola modernaagtes de tudo, pretendia ser
cientifica. Da Psicologia vinham os conhecimenti®es os alunos que possibilitavam a
elaboracdo de materiais e planejamento escolagstaatbs as suas necessidades e
caracteristicas especificas. Dela vinha tambénssilibdade de uma classificacdo dos
alunos que diagnosticava os normais, anormaispespqdiam frequentar a escola, os
que ndo podiam, que tipo de educacdo |lhes deveriaoferecida, se tinham um
potencial fraco ou grandes possibilidades, querluga classe deveriam ocupar e
diversos outros pequenos saberes sobre este alissaberes permitiam uma maior e
melhor intervengao e controle sobre os estudantes.

A divulgacdo dos testes era macica, de forma queroprios professores
pudessem utiliza-los e, dessa forma, estabelecsesbanais seguras para agir.
Paradoxalmente, os testes permitiam uma individaglio homogeneizadora, que
reunia 0s alunos com capacidades aproximadas, wstabekecia uma graduacao
individual sobre cada um. Este sistema de divisadassificagdo permitia, por si
mesmo, premiar e punir. Além disso, tornaria mésente o trabalho do professor,
otimizando o processo e tornando-o mais produtivo.

E dificil pensar as Reformas realizadas na décadante em Minas Gerais sem
a contribuicdo das ciéncias que subsidiavam a maai@s propostas. Assim também a

interacdo como os diversos segmentos sociais efandamental importancia para a
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implementacédo de uma mudanga significativa na edcascolar. Mudar a escola era,
antes de tudo, no entendimento dos reformadoresginmd torna-la disciplinada e,

dessa forma, disciplinadora. A disciplina dissemi&gor todo o ambiente escolar
estabelecia uma nova ordem que objetivava maisaedue instruir.

Esperamos que este trabalho possa servir comadoaaxdutros pesquisadores
interessados pelo tema, ja& que muitas coisas aamdas por compreender: Quais as
influéncias e afinidades dos autores que escrewianRevist® Em que pontos
divergiam e quais eram comumente aceitos? Como &das as traducdes? Havia
alteragbes? De que tipo? Quais as mudancas ocdagpalas alteracdes? Que fizeram
os professores a partir de tantas responsabilidadsgslirecionadas? Como reagiram as
familias as intervencdes dos educadores? Foramertd implantados aauditoriuns,
os clubes de leitura e as outras instituicdes cermghtares da escola? Conseguiu ser a
escola um ambiente festivo, de alegria, atividagdweacdo? O que foi feito de tantas
prescricdes disciplinares? Como reagiram profess@ealunos a esse modelos
divulgados pelos reformadores? Estas e outras pEguestdo ainda por ser
respondidas. Temos, portanto, um longo caminhocabépreender de maneira mais
profunda a realidade da disciplina escolar na intpgio desses novos modelos em
Minas Gerais.
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