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RESUMO

O objeto desta pesquisa sdo as praticas de aprendizagem do futebol.
Amplamente difundido/popular no Brasil (como pratica masculina) o futebol é um
esporte em que se observa pouco ensino, mesmo quando a sua aprendizagem se
da dentro da escola. Para descrever/analisar a aprendizagem do futebol foram
utilizadas a abordagem da aprendizagem situada em comunidades de pratica (LAVE
e WENGER, 1991) e a teoria da forma escolar (VINCENT, LAHIRE, THIN, 2001) —
teorias que foram tomadas no trabalho como um tipo oposicdo complementar. O
estudo aborda a aprendizagem enquanto um aspecto inerente a toda pratica social
(LAVE e WENGER, 1991). Elaborado a partir de uma incursdo etnogréfica no
universo das préticas cotidianas de futebol entre os jovens de um bairro de Belo
Horizonte, a pesquisa deu visibilidade a aspectos importantes do processo de
aprendizagem. Revelou que no futebol, 0 modo de aprender situado (nas relacées
entre pares e no compartihamento das praticas) € hegemdnico, mesmo em
contextos com ocorréncia de praticas pedagogicas orientadas pela forma escolar. A
aprendizagem do futebol esta difusa nos diferentes modos de participacao na pratica
social e envolve mais do que técnicas, taticas e regras. Nas praticas futebolisticas
cotidianas os jovens praticantes aprendem o futebol e nele constituem identidades,
significados, disposi¢cdes corporais, tipos de atencdo, emocdes e conhecimentos.
Como parte das redes de sociabilidade juvenis, 0os jovens incorporavam 0 jogo —
gue se compde de relacdes sociais complexas, diferentes formas de participacao,
relacbes de poder, etc. Nao se trata, entretanto de um processo de assimilagao
passiva, em que o corpo vai sendo moldado. Ao contrario, numa relacdo tensa e
sutil, a cultura futebolistica marca o corpo dos praticantes ao mesmo tempo em que

€ marcada por ele.



ABSTRACT

The subject of this research are the practices of the learning of soccer. Highly
spreader/popular in Brazil (mainly as a male practice), soccer is a sport where it is
noticed little education, even when its learning takes place inside of the school. In
order to describe/analyze the learning of soccer were used the learning approach
situated in communities of practice (LAVE and WENGER, 1991) and the theory of
School System, (VINCENT, LAHIRE, THIN, 2001) — theories that were used in this
work as a complementary opposition type. The study broaches the learning as an
inherent aspect of the whole social practice (LAVE and WENGER, 1991). Compiled
from an ethnographic incursion in the universe of the daily soccer practices among
young people from a district of Belo Horizonte, the research gave visibility to
important aspects of the learning process. Revealed that in soccer, the situated way
of learning (i.e., in relations among peers and in the sharing practices) it is
hegemonic, even in contexts of occurrence of teaching practices guided by the
School System. The learning of soccer is diffuse in the different ways of participation
in the social practice and it involves more than techniques, tactics and rules. In the
daily soccer practices the young athletes learn soccer and in it establish identities,
meanings, bodily arrangements, types of attention, emotions and knowledge. As part
of the networks of young people’s sociability, the young athletes incorporated the
match — which is constituted of complex social relations, of different ways of
participation, of power relations, etc. It is not, however, a passive process of
assimilation, in which the body is being shaped. Unlike, in a subtle and tense relation,
the soccer culture shapes the body of the practitioners at the same time that is

shaped by it.



RESUME

L'objet de cette recherche sont les pratiques de l'apprentissage du football.
Amplement diffusé / populaire au Brésil (surtout en tant que pratique typiquement
masculin) le football est un sport sur lequel on observe peu d’apprentissage, méme a
I'école. Pour décrire / étudier comment se fait I'apprentissage du football ont a suivi la
théorie des communautés de pratiques (LAVE et WENGER, 1991) et la théorie de la
forme scolaire (VINCENT, LAHIRE, THIN, 2001) — celles qui ont été prises dans cet
étude pour faire un type de opposition complémentaire. L'étude traite de
I'apprentissage comme une partie inhérente a toute la pratigue sociale (LAVE e
WENGER, 1991). Développé a partir d’observation ethnographique dans l'univers
des pratiques quotidiennes de football chez les jeunes d'un quartier a Belo
Horizonte, I'enquéte a donné une visibilité a des aspects importants du processus
d'apprentissage. L'enquéte a révélé que dans le football la facon d'apprentissage
situé (c'est-a-dire, dans les relations entre les pairs et le partage de pratiques) est
hégémonique méme entre contextes avec I'occurence de pratiques pédagogiques
guidées par la voie scolaire. L'apprentissage du football est diffusé dans les
différents moyens de participation dans la pratique sociale et implique plus que des
techniques, des tactiques et des regles. Dans les pratiques quotidiennes de football
les jeunes pratiquant apprendre a jouer au football et donc ils constituent leur
identité, significations, dispositions corporelles, types d'attention, émotions et
connaissance. Dans le cadre de réseaux de sociabilité des jeunes, ils ont intégré le
jeu - qui est composé pour relations sociales complexes, de différent formes de
participation, de relations de pouvoir etc. Mais il ne s’agit pas d'un processus
d'assimilation passive, dans lequel le corps est moulé. Au contraire, dans une
relation subtile et de tension, la culture du football marque le corps des praticiens

alors qu'elle est marqués pour eux.
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| INTRODUCAO

O esporte é uma das instituicdes que, a partir do século XX, tiveram ampla
difusdo no mundo. Tendo surgido nas escolas inglesas, no final do século XIX, a
nova forma de atividade corporal foi ganhando expressdo e se difundindo
massivamente, até tornar-se pratica cotidiana de lazer, pratica escolar, pratica
profissional, pratica de aperfeicoamento/manutencdo do corpo (e da saude), etc.
Assim, o esporte foi rapidamente se expandindo para os mais diferentes contextos,
tornando possivel a divulgacdo de uma forma de exercitar o corpo, de normas e
valores e também de um novo modo de ser (“ser esportivo”). Mas esse impacto do
esporte sobre as diferentes sociedades ndo promoveu homogeneidade.

O esporte pode ser interpretado como uma pratica cultural que engendra
ambiguidades, tensfes, antagonismos, heterogeneidade. Portanto as modalidades
esportivas apresentam diferengas profundas nos modos de producéo, apropriacao,
significacdo e difusdo nos diferentes contextos. Ndo ha duvida de que o esporte
orquestra processos de competicdo, selecao, rivalidade, etc., e de que algumas
modalidades ganharam destaque no cenario esportivo mundial. Essa intrigante
difusdo ocorreu com o futebol, hoje a modalidade esportiva mais praticada no
mundo.

No Brasil, reconhecido como “o pais do futebol”, a pratica € amplamente
difundida. Trata-se mesmo de uma manifestacdo cultural que se multiplica e se
desdobra numa diversidade de préticas, assumindo mudultiplos contornos em
diferentes contextos sociais.

Do espirito aristocratico do final do século XIX, quando foi importado da
Inglaterra como pratica da elite, o futebol passou por intensos processos de
apropriagdo e popularizacdo no Brasil. Segundo DaMatta (1994, p. 11), €,
certamente, a mais moderna instituicdo e “chegou no Brasil por um bem
documentado processo de difuséo cultural”. Isso porque, o futebol foi introduzido no
pais “sob o signo do novo”. “Estava, pois, na lista das coisas modernissimas: era um

esporte”. Para o autor (1994, p. 11), o futebol é:

[...] uma atividade destinada a redimir e modernizar o corpo pelo
exercicio fisico e pela competicdo, dando-lhe a higidez necessaria a
sua sobrevivéncia num admiravel mundo novo — esse universo
governado pelo mercado, pelo individualismo e pela industrializacéo.
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Marca da modernidade e sinbnimo de sofisticacao, o futebol chegou, pois, ao
Brasil como promissor atrativo das elites. Ndo era acessivel a qualquer um, mas
somente aos iniciados em seus principios e saberes técnicos (sportmen), que
desfrutavam de tempo livre para desenvolvé-lo. Portanto, a pratica do futebol visava
uma elite educada, capaz de garantir a permanéncia dos sentidos incorporados ao
jogo pela sociedade inglesa.! Assim, afastavam-se do direito a essa pratica os
trabalhadores manuais, operarios e negros (PEREIRA, 2000).

Mas, o futebol n&o ficou confinado as elites brasileiras, passando rapidamente
a ser praticado “também em outros campos pelos negros, pobres e trabalhadores”
(PEREIRA, 2000, p. 87). Longe do ideal de controle pretendido, foi se disseminando
por todo o Pais. Transformou-se rapidamente em fendmeno de massas. A medida
que comecava a despertar o0 interesse de diferentes segmentos da sociedade,
dando inicio a sua popularizacéo, tornava-se pano de fundo para a explicitacdo de
variados conflitos sociais (LINHALES, 1996, p. 85).

Esse processo “resultava, ainda na década de 1910, na construgdo de outra
imagem para o jogo, muito diferente daquela projetada sobre ele pelos sportmen”
(PEREIRA, 2000). Do ponto de vista da elite, o futebol deixava de ser esporte
refinado para se transformar em jogo de negros e pobres. Para Pereira (2000, p. 17),
esse processo de consolidagdo indicava as “fissuras e ambiguidades de sua
construgdo — que faziam (e ainda fazem) dele um campo de disputas em torno de
outros obijetivos, além da bola”.?

O futebol é, assim, uma pratica que envolve cddigos, interesses, identidades,
redes de sociabilidade e uma diversidade de sujeitos, em todos os ambitos de sua
manifestacdo.? Constitui-se, portanto, como pratica profissional (atletas, treinadores,

! Sem negar a existéncia de um amplo debate sobre a distingdo (especificidades) entre esporte e jogo
e sobre sua importancia para a compreensao do universo de significacdo que envolve cada uma
dessas praticas, uso neste trabalho os termos esporte e jogo como sinénimos.

% “Fazendo dele o que bem entendiam, os adeptos do bola no pé tinham nos seus centros esportivos
um espaco de efetivacdo de um sentido para o jogo que ressignificava muitos dos ideais projetados
sobre ele por seus defensores na imprensa, na literatura ou na medicina. No lugar de uma
solidariedade que anulasse as tensfes, a busca de um meio préprio de articular identidades e
antagonismos, organizando as diferencas sociais nos bairros pobres; em vez da disciplina
uniformizadora, a efetivagdo de suas proprias praticas; e, onde se esperava regeneracdo, a
consolidagdo de tradi¢cbes recreativas que transformavam esses pequenos clubes nos grandes
centros de sociabilidade da Zona Norte e dos sublrbios. Nem parecia que falavam do mesmo
esporte...” (PEREIRA, 2000, p. 255).

® Tal como Dayrell (2005, p.183), ao longo do trabalho utilizo o termo sociabilidade “como uma forma,
dentre outras possiveis de sociacdo”. Recorrendo a sociologia simmeliana, Dayrell (2005, p. 184)
afirma que a sociabilidade “tem uma especificidade que a torna peculiar: apresenta-se emancipada
dos contetdos, apenas como forma de convivéncia com o outro e para o outro. Se uma sociagao
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juizes, jogadores, jornalistas, locutores, patrocinadores, etc.), pratica educativa
(objeto de ensino em escolas, “escolinhas” de esportes e projetos sociais), pratica
ritual (nos jogos entre os clubes brasileiros e nas torcidas organizadas, por
exemplo,) e pratica cotidiana (as peladas nas ruas, quadras, campos de futebol e
varzea).

No Brasil, o futebol permanece como pratica majoritariamente masculina.
Entretanto jA se observa crescente envolvimento feminino, notadamente pela
projecado de atletas, como Marta, escolhida a melhor do mundo pela FIFA, e da
selecédo brasileira, que conseguiu medalha de prata na Olimpiada de 2004/2008.
Mesmo sendo pouco acessivel as mulheres, tal € o impacto do futebol na cultura
brasileira que ele ndo se restringe a uma faixa etaria especifica, sendo praticado da
infancia a velhice, ainda que a amplitude do acesso dos jovens seja marcante.

De fato, é intrigante a difusdo do futebol no pais. H4 um conjunto de
explicacbes para esse fendmeno de popularizacdo. Para Linhales (1996, p. 84),
“pelas vias da fabrica e da varzea, o futebol implementa o seu processo de
popularizacdo para além das organizacdes e dos clubes de elite”. Segundo a autora,
outra explicacdo é a facilidade de apropriacdo e a pouca exigéncia quanto a
recursos materiais e espaciais, podendo ser o futebol praticado em ruas, campos,
beira de rios (campos de varzea), escolas, enfim, em qualquer area plana. Melo
(2000) justifica que essa pratica impregnou a cultura brasileira pela simplicidade das
regras.

Daolio (2000, p. 32), entretanto, afirma:

[...] essa facilidade da prética do futebol, se pode ser considerada
facilitadora para a sua popularizacdo, ndo parece ser absoluta para
podermos compreender a grande fama deste esporte entre
brasileiros, uma vez que outras modalidades esportivas teriam
chegado ao Pais na mesma época, exigindo também poucos
implementos e com regras de facil compreensdo. De qualquer
forma, ndo parece promissor explicar o futebol pelo que o diferencia
das outras modalidades.

Essas reflexdes sobre a popularizacdo do futebol s&o importantes, mas

parecem insuficientes para explicar o fendémeno, suscitando outras indagacdes: Que

qualquer implica o agrupamento em torno da satisfacdo de interesses, uma finalidade qualquer, na
sociabilidade encontramos uma relacdo na qual o fim € a prdpria relacédo, a pura forma, e € por ela
gue se constitui uma unidade. No campo da sociabilidade, os individuos se satisfazem em
estabelecer lacos, e esses lagcos tém em si mesmos sua razdo de ser”.
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elementos do futebol (que ndo estavam/estdo presentes em outro esporte de forma
tdo expressiva) poderiam facilitar a adaptacao aos diversos espacos e levar a pouca
exigéncia material? Sera que o futebol € mesmo mais facil que os outros esportes?
O que torna possivel uma pratica assim tao difundida? Que mecanismos permitem
essa difusdo do futebol? Nao seria o futebol — ao contrario de um esporte
“naturalmente” mais facil e por isso possivel de ser praticado numa diversidade de
espagos — uma préatica complexa que encontra nos mecanismos (invisiveis) de
reproducdo/producdo cultural o aliado que torna possivel a sua
difusdo/aprendizagem? Neste trabalho, interesso-me particularmente em explicitar
as praticas de aprendizagem (como aprendizagem da cultura) que permitem a
(re)producao/difusdo do futebol.

No Brasil, o futebol passou por um intenso processo de naturalizagéo,
tornando-se dificil perceber os diferentes aspectos que o compdem. A profusdo de
elementos naturalizados, que vao de aspectos identitarios, normas, valores,
emocdes, disposicdes até questdes mais diretamente ligadas a aprendizagem,
remete & compreensdo da habilidade futebolistica como dom ou ddo a idéia de
facilidade de regras e técnicas. A dificuldade de desnaturalizacdo e de
distanciamento da pratica — observada, sobretudo, no dialogo com os interlocutores
masculinos — advém da pouca percepc¢édo dessas dinamicas.

Duas hipoteses complementares sobre a complexidade que envolve a
dindmica de aprendizagem dessa pratica podem ser esbocadas. Primeira: a
popularizacdo/naturalizacdo do futebol no cotidiano brasileiro é tal que este parece
mais facil do que outros esportes. Segunda: a naturalizacdo do futebol, que o faz
parecer mais facil, torna invisiveis varios aspectos, incluidos os modos de
aprendizagem. Nesse ponto, chega-se a uma encruzilhada: a naturalizagcdo, que
torna o futebol mais facil que outros esportes, torna invisiveis 0s processos de
aprendizagem. Portanto, a naturalizacdo de uma pratica tdo complexa parece
produzir invisibilidades. Enfim, o futebol é tdo “natural’ no contexto cultural brasileiro
que a investigacdo da sua aprendizagem aponta para a possibilidade de melhor
compreensao da aprendizagem da cultura.

O trabalho se situa nesse contexto de problematizacdo, ou seja, o estudo do
futebol busca desvelar praticas de aprendizagem.

Existem atualmente abordagens que, contrapondo-se a visdo de futebol como

dom, apontam processos culturais que favorecem a constru¢cdo (ou dominio) da
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habilidade. Esta investigacao inscreve-se, pois, nessa perspectiva. Busca, desse
modo, contribuir para a compreensdo da aprendizagem como historicamente
constituida e como processo que envolve/entrelaga corpo e cultura.

Considerando a aprendizagem como aspecto inerente a qualquer pratica
social (LAVE e WENGER, 1991), este trabalho tem como ponto de partida uma
pesquisa etnogréfica realizada em um bairro de Belo Horizonte. A incursdo no
universo das praticas futebolisticas juvenis possibilitou uma aproximagdo dos
processos de aprendizagem — ainda submersos nas explicacbes pautadas na
ideologia do dom, ou seja, de que ndo se aprende o futebol — oferecendo pistas
para a compreensdo de como eles ocorrem. Tentando superar a dicotomia
educacao formal versus educacédo informal e a nogcdo de informalidade — muito
relacionada as aprendizagens ndo-escolares —, o trabalho busca dar relevo a
natureza socialmente organizada da aprendizagem (LAVE, 1982). Para isso esta
estruturado em trés partes.

A primeira parte € composta de dois itens. No item |, a aprendizagem do
futebol é apresentada como tema de pesquisa. Assim, aponto o enquadramento
tedrico que possibilitou abordar a aprendizagem do futebol: a teoria da forma escola
(VICENT, LAHIRE e THIN, 2001) e a proposta da aprendizagem situada (LAVE e
WENGER, 1991). Apresento, também, 0s conceitos que permitiram ampliar a
compreensao da aprendizagem do futebol como aprendizagem da cultura. Desse
modo, destaco o conceito de habilidade proposto por Tim Ingold. No item II,
descrevo a trajetéria da pesquisa (metodologia).

Na segunda parte, descrevo/analiso a trama cotidiana de producao do futebol
no bairro Universitario: nas aulas de educacao fisica, no projeto social Esporte
Esperanca/Segundo Tempo, no treino do Racing e nas praticas de futebol no campo
do bairro.

Na terceira parte, descrevo/analiso a participacdo dos jovens nas praticas
futebolisticas do bairro Universitario como modos situados de aprendizagem e o
impacto da forma escolar nas praticas futebolistica dentro e fora da escola.

Nas consideracdes finais, abordo as principais sinteses produzidas a partir da

pesquisa e proponho algumas reflexdes sobre a relagcéo esporte e escola.
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Il A CONSTRUCAO DO OBJETO DE PESQUISA

Este trabalho tem como foco de investigacdo os modos de aprendizagem do
futebol. O interesse em compreendé-los surgiu do estudo feito, no mestrado, sobre
as préticas esportivas escolares. A pesquisa, intitulada “O esporte na cultura escolar:
usos e significados”, possibilitou desvelar aspectos importantes da producédo do
esporte na escola bem como suscitou a elaboracdo de questdes que apontavam
para a necessidade ndo s6 de aprofundamento como também de mudanca de foco.

Ao deparar com o fato de que o futebol acontece (ou se produz)
cotidianamente na escola de maneira independente em relacdo as praticas de
ensino, a minha intencéo inicial de professora era criar formas ou métodos que
pudessem transforma-lo em objeto de ensino nas aulas de Educacdo Fisica.
Inserida na produgdo académica da Educacdo Fisica escolar no Brasil, buscava
solucdes para a falta de “trato pedagogico” desse esporte. Mas um novo olhar sobre
os dados de pesquisa, constituido do didlogo com outras areas de conhecimento
(principalmente da Antropologia), levou-me a fazer outras reflexdes e formular outros
questionamentos para as praticas de futebol produzidas no contexto escolar. Assim,
a necessidade de propor formas de ensinar o futebol foi sendo substituida pelo
desejo de compreender mais a sua producao/aprendizagem. Passei a interessar-me
pelo estudo (descricdo e analise) de como se aprende uma pratica ndo ensinada
deliberadamente, mesmo quando se da no contexto escolar. Afinal, como dizem os
alunos nas aulas de Educacéo Fisica: “E futebol? Ent&o solta a bola, professor”.

Ha& uma variedade de estudos que tematizam a difusdo do futebol no Brasil.
Embora tenham sido produzidos com abordagens tedricas e com objetos de
investigagdo diferentes, muitos trazem como linha de fundo da argumentacgéo a idéia
de que essa producdo se da a partir de processos culturais difusos.* Sem tratar o
tema da aprendizagem, varios desses autores oferecem pistas importantes sobre a
cotidianeidade da aprendizagem do futebol, implicita no processo de difusdo.® Nos
trabalhos de Bueno (2005) e Damo (2005), no entanto, encontrei a especificidade da

aprendizagem do futebol tematizada.

* “O futebol é chave para o entendimento de questdes tdo variadas quanto a identidade nacional, a
questdo racial, a cultura operaria, a religido a sexualidade e as questdes de género, 0 novo
capitalismo e o império da mercadoria entre outros” (MELO e ALVITO, 2006, p. 7).
®> Daolio (1997, 2000), Guedes (1998), Pereira (2000), Ramalho (1998), Lucena (2001), DaMatta
(1994, 1987, 2006), Cruz (2006), Caldas (1994), Leite Lopes (1994), Toledo (1994, 2002, 1996),
Carrano (2000), Galeano (2000), Gestaldo e Guedes (2006), s6 para citar alguns.
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O trabalho de Bueno (2005), que enfoca a construcédo social das habilidades
esportivas (futebol e hipismo) e artisticas (violdo e piano), tem relevancia neste
estudo.® Com o objetivo de escapar das explicacBes biolégicas ou essencialistas
naturalizadas, considerando que estas se nutrem “das invisibilidades e sutilezas de
alguns processos” constituidores das habilidades, a autora buscou, a partir dos
casos estudados, “constituir as evidéncias, 0s contextos, as conexfes que
pudessem fundamentar a compreensao da natureza social da constituicdo das
habilidades” (BUENO 2005, p. 373).” Bueno (2005, p. 16) toma “como ponto de
partida a compreensdo de que as habilidades séo fatos sociais e, portanto
socialmente construidos”. Desse modo, compreende que “as habilidades sé&o
constituidas e emergem a partir de uma histéria e de processos de socializacdo”.?
Ao mesmo tempo, conforme explica a autora, “tal afirmacéo significa colocar em
causa” as explicacdes “substancialistas e naturalizadoras”, ou seja, aquelas “que
buscam explicar o dominio de uma habilidade associando-a a posse de dons ou
talentos naturais, frutos de predestinagdo, ndo importando se ela é de cunho
biol6gico, genético ou religioso”.

Bueno (2005, p. 373) afirma que, “se pode contemplar uma habilidade, ndo so
por aquilo que ela revela da acdo individual, mas também como obra humana
coletiva”. A autora (2005, p. 11) explicita a dimensdo social da constituicdo das
habilidades e conclui:

[...] os processos de constituicdo das habilidades estdo associados e
sofrem influéncias das condic¢des e trajetérias sociais dos sujeitos e
de suas familias, das intencdes e propésitos socializadores; sao
sustentados por acBes mobilizadoras da familia; relaciona-se a
aspectos intersubjetivos; vinculam-se a histérias e memorias
familiares e, por fim, sdo dependentes de mdltiplas modalidades de
socializacao.

® A autora observa os treinamentos, jogos, campeonatos e lazeres de um jogador de futebol (juvenil)
e, a partir de entrevistas, recupera, historicamente, a constituicdo da sua habilidade — habilidade que
€ definida como o dominio de um saber-fazer, a maestria das execugdes (Bueno, 2005).

’ Duas referéncias teéricas fundamentam a pesquisa de Bueno (2005). A primeira é o modelo teérico
desenvolvido por Pierre Bourdieu, “principalmente os conceitos de habitus e estrutura de patriménios
(capital cultural, simbdlico e econdmico), onde a énfase é colocada sobre as influéncias advindas do
meio social de pertencimento”. A segunda sé@o as contribui¢cdes (principalmente de Bernard LAHIRE)
referentes aos “estudos na linha de uma sociologia dita ‘disposicionalista’ onde os conceitos de
socializagdo e disposicao tornam-se centrais” (p. 10).

® Entendendo que o conceito de socializacdo (a sua abordagem classica como a sociedade que se
imp&e sobre o individuo de maneira unidirecional) contradiz a perspectiva relacional proposta nessa
pesquisa, a sua utilizacdo ao longo do trabalho se dar4 apenas como parte do conteudo das reflexdes
de alguns autores — autores que, para além do uso do conceito, contribuem para as reflexdes
propostas neste trabalho.
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Outra referéncia importante para a constru¢cdo do objeto desta pesquisa € o
trabalho de Damo (2005), intitulado “Do dom a profissionalizacédo: uma etnografia do
futebol de espetaculo a partir da formacao de jogadores no Brasil e na Franca”, em
que apresenta dados referentes ao que chama de “processo de formagé&o/producao
de futebolistas”.® “O processo em questéo é uma etapa que sucede & aquisicdo das
técnicas elementares”, que, ndo raro, sao realizadas “a margem das instituicoes
clubisticas, e antecede a atuacao propriamente dita” (DAMO, 2005, p. 14). Damo
(2005, p. 174) constroi este quadro (com as etapas da carreira do futebolista) onde

explicita o ciclo de preparagéao ou formacéo como foco da sua investigacao:

Ciclo de
aprendizagem
ou pré-formagao

Ciclo de preparagéo
ou formacéo

Ciclo de
aprimoramento
e de atuagdo

Ciclo de desconversao

Ciclo de reconversao
ou aposentadoria

Dominio de técnicas
elementares,
frequentacéo a
escolinhas, eventual
reconhecimento do
talento, selecéo e
recrutamento para a
formacéao.

Restrito aos
vocacionados, aos

gue dispdem do dom;

refinamento das
técnicas corporais e
progressao em
direcéo do
profissionalismo ou
excluséo.

Atuacdo profissional
sujeita a variagcbes em
termos de
remuneracao,
prestigio e sucesso,
embora ser
profissional seja um
valor em si, pois é
associado a um ideal
de masculinidade.

Fim de carreira e
reconverséo
profissional, podendo
esta ser definida por
limitacGes fisicas
(idade ou lesdes
graves) ou
desemprego cronico.

Periodo de recesso;
seguidamente
traumatico pela
distanciamento do
publico.

Dos primeiros passos
aos 14 anos

A partir dos 10 anos,

intensificando-se
dos 14 aos 20 anos

Entre 0s 17 e 0s 35
anos

Entre os 30 e os 40
anos

A partir do fim da
carreira ou quando
este estiver préximo.

Sem colocar o foco nos processos de

aprendizagem do futebol que

antecedem a entrada dos jovens no circuito de preparacao/formacdo profissional
clubistica, DAMO (2005, p. 139) faz referéncia a difuséo do futebol no cotidiano como
mecanismo de “aquisicdo de técnicas futebolisticas elementares”. Ainda que esse
nao seja o ciclo no qual concentra a sua investigacéo, o autor dedica um capitulo do
seu trabalho a apresentacéo da aprendizagem do futebol como parte do processo de
“socializacdo priméria” masculina que, segundo o autor, € “a ante-sala da formacéao
profissional”. No referido capitulo, Damo (2005) tematiza (em linhas gerais) o
aprendizado do futebol, a partir da observacéo das praticas cotidianas de um grupo

de jovens na rua. E importante salientar, entretanto, que os objetivos de Damo

® Um conceito importante para o trabalho Damo (2005) é o de habitus proposto por BOURDIEU e
WACQUANT (1995) e Bourdieu (1996).
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(2005, p. 139) ultrapassam “as preocupacfes com o aprendizado das técnicas
futebolisticas”. Perguntando sobre os “motivos com que 0S meninos se pdem a
jogar”, o autor mostra que eles “jogam para se fazerem meninos”, ou seja, que o
futebol é préatica constitutiva da identidade masculina. Dentre outras reflexdes
importantes do trabalho, esta a evidéncia de que, no fazer cotidiano das praticas
futebolisticas (em ruas, becos, etc.), processos de aprendizagem estdo acontecendo
— aspetos sobre o0s quais o autor faz breve mencao, visto que ndo € o seu alvo de
investigacao.

Tomando como referéncia os estudos da habilidade futebolistica como
producao historica e cultural, sobretudo com as contribuicbes teodricas de Damo
(2005) e Bueno (2005), € possivel afirmar que a aprendizagem do futebol se d&a nas
multiplas relagBes cotidianas (ndo se concentrando, portanto, na instituicdo escolar).
Mas, afinal, como ocorre? Situando-se num momento de aprendizagem anterior a
fase estudada por Damo (2005) e Bueno (2005), esta pesquisa busca desvelar os
modos de aprendizagem do futebol nas intera¢des cotidianas (o mergulho na pratica
social).

Para constituir um quadro tedrico que possibilitasse descrever/analisar a
aprendizagem do futebol, recorri as contribuicdes tedricas de Vicent, Lahire e Thin
(2001) (sobre a teoria da forma escolar), as contribuicbes sobre a aprendizagem
produzidas no campo da Antropologia (sobretudo a abordagem situada de Lave e
Wenger, 1991) e ao conceito de habilidade de Ingold (2000, 2001). Desse modo,
apresento, em linhas gerais, a singularidade da discussdo em cada uma dessas

abordagens para, posteriormente, articula-las com o objeto desta pesquisa.

1.1 - Ateoriadaforma escolar

O trato da tematica da aprendizagem do futebol (objeto de ensino nas aulas
de Educacdo Fisica) toca profundamente questbes que envolvem a educacao
escolar.’® Afinal, a crenca de que aprender exige situacdo separada, protegida,
programada e regulada (tentativa de controlar situacbes muito complexas) esta na

origem da prépria escola. Isso é o que revelam estudos sobre a forma escolar

1% varios estudos no campo da Educacéo Fisica apresentam o amplo grau de penetracéo do futebol
no cotidiano escolar: por exemplo: Altmann, 1998; Faria, 2001; Mazoni, 2003, Silva, 2004.



21

produzidos por Vicent, Lahire e Thin (2001)*!, que tratam das “praticas constitutivas
de uma sociabilidade escolar e o modo, também escolar, de transmisséo cultural
(CARVALHO, 1998, p. 2)".*2

Centrando o foco na expansao da escolarizacdo da sociedade, Vicent, Lahire
e Thin (2001) apresentam as implicacbes do processo. Para eles (2001, p. 9), em
certa época, foi possivel assistir a constituicdo de “formas relativamente invariantes
(isto €, recorrentes) de relagcBes sociais”. Destacam, desse modo, o0 surgimento de
uma “forma inédita de relac¢do social entre um mestre (num sentido novo do termo) e
um aluno (VICENT, LAHIRE e THIN 2001, p. 13). Ela é inédita, porque € distinta e
se autonomiza em relacdo as outras relacdes sociais”, na medida em que
“desapossa 0S grupos sociais de suas competéncias e prerrogativas” (isto €,
autonomiza o processo de ensino-aprendizagem).

Afirmando que a forma €, antes de tudo, aquilo que ndo € coisa, nem idéia,
isto €, uma unidade que ndo é a da intencdo consciente, 0s autores apontam que a
emergéncia da forma escolar “se caracteriza por um conjunto coerente de tracos”.
Destacam-se estes: a “constituicdo de um universo separado para a infancia; a
importancia das regras na aprendizagem; a organizacdo racional do tempo; a
multiplicidade e a repeticdo de exercicios”, cuja uUnica funcdo € “aprender conforme
as regras”. A “categoria forma escolar foi, assim, gestada tendo como mira a
disseminacédo de saberes elementares e as relagbes entre mestre e aluno, em um
espaco tempo normatizados” (VIDAL, 2005, p. 39). Fundamentalmente ligada a
aprendizagem de “formas de exercicio do poder”, a forma escolar caracteriza-se,

portanto, pela imposicdo “tanto aos alunos quanto aos mestres” de regras

1 «“preocupado em compreender as permanéncias na organizacgdo escolar Vincent, no livro L'école
primaire francaise, publicado em 1980, interrogava-se acerca da génese dos trés elementos para ele
constitutivos da instituicdo: o espaco, o tempo e a relagdo pedagdgica. [...] Vincent percebia a génese
desse modelo [da forma escolar] na escola lassalista da Franca no fim do século XVII. [...] “Apesar de
afirmar que o regramento do tempo, a organizacdo espacial da escola e 0 constrangimento moral do
aluno com a introducéo de Leis Guizot (1833) e Jules Ferry (1880), que tornam laico o ensino
elementar francés, Guy Vincent considerava que a forma escolar criada por La Salle havia sido
mantida na sua esséncia.. Para Vincent, a alteracdo fundamental foi operada” pela passagem de uma
cultura fundada na oralidade para a cultura da escritural, [...] mas principalmente na organizacdo do
pensamento e relacdo do homem com o mundo pela logica escritural. Esse primado permitiu que
viesse a defender no artigo “Sobre a histéria e a teoria da forma escolar”, em co-autoria com Bernad
Lahire e Daniel Thin” (VIDAL, 2005, p. 37-38). “A teoria da forma escolar embora de carater historico,
se situa no ambito da sociologia da educacéo francesa, em didlogo (ou por vezes continuidade) com
a abordagem de P. Bourdieu” (GOMES, 2007, p. 2).

12 Os estudos do que tem sido denominado forma escolar vém ganhando centralidade no ambito da
educacédo nos ultimos anos. Segundo Carvalho (1997, p. 291), “depois de Focault, a historiografia da
educacdo tem estado atenta a pluralidade dos dispositivos [...] dos quais se produziu, na
modernidade, o que vem sendo chamado de modelo escolar ou de forma escolar de educagéo”.
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impessoais (VICENT, LAHIRE e THIN, 2001, p. 30) e também pela idéia de limitacédo
das interacGes verbais, na perspectiva de “construir o educando como aluno
disciplinado e limitar toda polissemia” que impeca o curso normal das atividades
escolares (p. 33).

A escola inaugura/funda um tipo de relacédo social propria (“a forma escolar
como uma relacdo especifica de ensino aprendizagem") que se “opde entdo [...] a
aprendizagens no amago das formas sociais orais, pela e na préatica” (p. 30). E
importante salientar, entretanto, que falar em “forma escolar de relagbes sociais
permite evitar a confusdo entre instituicdo e forma (instituicdo escolar e forma
escolar)”. Desse modo, ela pode ser entendida como um tipo de relacdo social (a
relacdo pedagogica) que atravessa diferentes instituicdes.*®

Tendo por fim seu préprio fim, esse modo de socializagdo ndo para de se
expandir, o que é visivel no rapido desenvolvimento da escolarizacdo (p. 38).
Segundo os autores, a forma escolar é hoje hegemobnica e se impés a outros modos
de socializagdo. Afirmam, portanto, a existéncia de uma pedagogizacdo das
relagdes sociais. Conforme Vicent, Lahire e Thin (2001, p. 39), “encontram-se, hoje,
numerosos elementos e tracos da forma escolar (em graus diversos) nas praticas
socializadoras” e a “predominéancia do modo escolar de socializacdo se manifesta
pelo fato da forma escolar ter transbordado largamente as fronteiras da escola” e
atravessado outras instituicdes e grupos sociais. Concluem que, “inversamente, a
instituicdo escolar pode ser atravessada por diferentes formas de relacfes sociais”.

Segundo Gomes (2007, p. 2):

[...] a teoria da forma escolar € uma ferramenta de analise que
permite colocar em relevo aspectos mais amplos, que nos
interessam quando tentamos responder a perguntas tais como:
porque a escola continua a ser o que ela é?; O que € que se
repete?; O que faz com que se imponha um modo de funcionar que,
se ndo cuidarmos para que seja diferente, se instaura quase que
“naturalmente” na escola?

Na teoria da forma escolar, “o realce recai sobre as permanéncias” (VIDAL,
2005, p. 44). Vicent, Lahire e Thin (2001) destacam as continuidades. A teoria €,

pois, de grande importancia para a compreensao da natureza da pratica social que

'3 Assim como Focault “pdde colocar énfase sobre os dispositivos transversais em relagdo as divisdes
institucionais (escola, prisdo, hospital, caserna, etc.), pode-se perceber certas formas sociais que
atravessam diversas instituicbes” (VINCENT, LAHIRE e THIN, 2001, 36).
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se d& na escola e permite desnaturalizar essa forma de relacdo social amplamente
presente na sociedade.

Neste trabalho, a teoria da forma escolar € usada na analise de contextos em
que as praticas esportivas sdo constituidas como préaticas pedagogicas, em que o

futebol se torna um conhecimento tanto a ensinar quanto para educar.

1.2 - Contribui¢cdes da Antropologia da Aprendizagem

Tendo abordado a especificidade da forma escolar, que evoca certos tipos de
relacdes sociais como relacdes pedagdgicas, verifiquei a necessidade de analisar as
interacBes cotidianas do futebol — plano de pouca (ou nenhuma) visibilidade nessa
teoria. A difusdo do futebol na sociedade e a sua dificil pegadogizacdo (FARIA,
2001) apontam para a necessidade do uso de abordagens que permitam contemplar
outros tipos de relacdes sociais estabelecidas nesse esporte que sejam capazes de
dar pistas sobre os modos de aprendizagem. Retomei, entdo, algumas ponderacfes
gue funcionaram como alertas tedricos, para elucidar elementos ofuscados na teoria
da forma escolar: a nogdo de dinamica cultural na escola (ROCKWELL, 1997), o
guestionamento sobre a naturalizacdo da escola como o lugar da aprendizagem
(GOMES, 2007) e a distincao entre ensino e aprendizagem (WOLCOTT, 1982).

Para Rockwell (1997), a dinamica cultural, na escola, tem que ser apreendida
também na dimensé&o do cotidiano. Segundo a autora (1997, p. 31), as investigacdes
recentes sobre o cotidiano escolar “obrigam a modificar um modelo de cultura
escolar estatico e homogéneo” amplamente difundido nas teorias da reproducao (de
gue ha um “suposto modelo de escola como agéncia que transmite uma cultura
oficial uniforme”).’* Tais estudos revelam a complexidade dessa dinamica,
possibilitando lancar novos olhares sobre a instituicdo. Argumentando sobre a
dificuldade de “sustentar a no¢do convencional de uma cultura escolar”, Rockwell
(1997) afirma que ndo ha uma cultura escolar padrao/Unica, ainda que existam
caracteristicas comuns que identificam a instituicAo. Segundo a autora, essas
caracteristicas/recorréncias (neste trabalho tratadas a partir da teoria da forma

escolar) s6 podem ser observadas nos planos de andlise da média e da longa

4 Segundo Rockwell, (1997, p. 23 - 24) a referéncia mais importante da teoria da reproducéo (que
comporta distingdes internas) € “o livro de Pierre Bourdieu e Jean Claude Passeron (1977), a
reproducao”.
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duracdo, ndo estando evidentes no plano do cotidiano (que se constitui por uma
heterogeneidade de praticas, significados e usos da escola).*
Em outra linha de argumentacdo, as ponderagcbes de Gomes (2007, p. 4)

sobre a escolarizagdo também séo importantes. Diz a autora:

Essa afirmacdo da escola como espaco adequado por exceléncia (e
por vezes assumido como exclusivo), dedicado ao ensino-
aprendizagem, nos leva a outra percepcao também naturalizada:
que tudo seja possivel de ser ensinado e aprendido na escola; ou
ainda; que seja possivel tratar toda aprendizagem (tomada no
sentido amplo) como possivel de ser reduzida a forma escolar.

Nesse ponto da discussdo, Wolcott (1982) — que propde distincdo entre
ensino e aprendizagem — contribui particularmente para o debate ao questionar a
centralizacdo na escola dos estudos sobre a aprendizagem. Para Wolcott (1982, p.
83), “alguns cientistas sociais bem como educadores tém considerado ensino e
aprendizagem de uma mesma forma, como uma coisa s6¢”. Como adverte, trata-se
de uma visdo problematica, pois alguns antropologos “parecem equiparar
transmissdo de cultura, particularmente a que ocorre com esforcos conscientes
dentro de uma sociedade, com aprendizagem de cultura”. Assim, percebe-se nesse
campo um “maior interesse em informar as tentativas para transmissédo da cultura,
subestimando aquilo que os aprendizes aprendem, ou seja, ha uma maior énfase no
processo de ensino/transmissdo comparado ao da aprendizagem”. Entendendo que
a aprendizagem nédo pode ser explicada fora do contexto cultural em que ela ocorre
e que ela é “essencialmente um processo de ativa redescoberta”, Wolcott (1982, p.
104) afirma que a aprendizagem escolar tem recebido atencdo consideravel, sendo
importante dar relevo as aprendizagens que ocorrem em lugares naturais ou

contextos culturais mais amplos.*®

® Rockwell, (1999) propde uma abordagem da cultura escolar a partir de trés planos de analise
(longa duracdo, continuidade relativa e co-construcdo cotidiana). A longa duracdo (longue dureé,
como diz a autora) esta relacionada aquelas “configuracdes culturais radicadas, que perduram dentro
de uma determinada area geogréfica ou dominio social e tendem a resistir a mudanga” (p. 116). O
segundo plano de andlise é a continuidade relativa, que abarca as praticas culturais que “surgem, sao
mantidas por um tempo e, sdo depois abandonadas”. “Essa concep¢do implica continuidade e
descontinuidade” (p.118). J4 o plano de co-construcdo cotidiana remete a idéia da constante re-
elaboracao da cultura recebida, reproducéo e recriacdo das culturas escolares no trabalho cotidiano
de professores e alunos. Embora a autora apresente cada plano separadamente, a sua intencéo é
sugerir uma estrutura para observar as interacdes entre os trés planos.

' para Spindler e Spindler (1982), a tarefa do antropélogo é diferente da dos psicélogos, pois
“antropdlogos estdo interessados em como a cultura em sua variedade de tempo e lugar é adquirida
e transformada por cada nova geragdo”. Isso “requer um foco nos individuos como agentes sociais e
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Buscando compreender a escola a partir da tensdo anunciada por Rockwell
(1997) e, ao mesmo tempo, entendendo que nela ndo se resumem as possibilidades
de transmissédo da cultura a partir das provocacgoes apresentadas por Gomes (2007)
e Wolcott (1982), busquei formas de abordar a aprendizagem do futebol na
aproximacdo com o campo da Antropologia, mais especificamente com a

Antropologia da Aprendizagem.

Amplamente concebidos por uma variedade de formas, conteddos e
contextos, 0 ensino e a aprendizagem estdo ligados ao centro dos interesses da
Antropologia. Para Pelissier (1991 p. 75), “aprendizagem e ensino sao fundamentais,
implicitamente ou explicitamente, para a adaptacdo humana, socializacdo, mudanca
cultural e, no mais amplo nivel, a producéo e reproducéo da cultura e sociedade”.

Segundo Wolcott (1982, p. 83), a sociedade tem sucesso nos esforcos de
produzir ou reproduzir os varios tipos de individuos de que precisa. Isso significa que
a efichcia do processo de inculturagdo mostra que ha uma dindmica de
aprendizagem que funciona. A partir de tal afirmagdo, o autor elabora questbes
instigantes: Como (de que modos) os individuos dentro de uma sociedade realmente
adquirem a cultura? Nesse processo (de transmissao da cultura) como a mensagem
é transmitida? O que é feito dela? Mas, afinal, por que nem todo mundo aprende?
Como se da a aprendizagem? Essas questdes elaboradas por Wolcott (1982) me
instigaram no decorrer deste trabalho de pesquisa.

O primeiro debate sobre a aprendizagem, no ambito da Antropologia, foi
produzido sob a coordenacéo de Wolcott. Interessado em questdes relacionadas a
aprendizagem em contextos nao-institucionais, o autor realizou, em 1980, a primeira
tentativa de sistematizar o tema da aprendizagem na Antropologia. Assim, organizou
idéias sobre a Antropologia da Aprendizagem, como area de interesse académico
coletivo, e convidou estudiosos para apresentar seu ponto de vista em um Simpadsio
de Antropologia da Aprendizagem apresentado na Associacdo Antropoldgica

Americana.l’

processors (processadores/receptores) simbdlicos complexos e na cultura como sine qua non
gg:ondi(;éo absoluta) da natureza humana” (p.120).

Embora o evento marcasse o inicio de um dialogo, o esforco do grupo deve ser considerado como
renovado e ndo como novo interesse na aprendizagem (WOLCOTT 1982, p. 84). A primeira tarefa
assumida pelo grupo foi refletir sobre os modos como as contribui¢cdes iniciais da Antropologia da
Aprendizagem e Ciéncias Sociais relacionadas os conduziram ao ponto em que estavam. Dentre os
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Outra revisdo, em que a aprendizagem apareceu tematizada, foi produzida
por Pelissier, em 1991. Mas, “ao invés de empreender uma exaustiva revisdo da
histéria das varias mudancas da antropologia do ensino e aprendizagem”, a autora
tocou em alguns topicos chave: “nomeadamente, modos de pensar, cognicdo
cotidiana e intercultural (cross-cultural), socializacdo, estilos de comunicacdo e
modos de educacao”. As categorias utilizadas por Pelissier (1991) para abordar a
bibliografia estabeleciam perspectivas diferentes de analise do tema. Um dos
objetivos dessa revisdo foi mostrar a necessidade de repensar algumas das
dicotomias que ainda permeavam as discussfes sobre ensino e aprendizagem. O
estudo revelou que “a Antropologia do ensino e aprendizagem tem sido
excessivamente estatica e deterministica”. Mas também apontou para 0s recentes
movimentos em direcdo a prética, a atividade e a acao, consideradas no contexto da
estrutura.

Contemporaneamente a revisdo de Pelissier (1991), ganhou destaque no
panorama internacional, entre os estudos da aprendizagem no contexto da pratica, a
abordagem tedrica de Lave e Wenger (1991)."® Para esta pesquisa, essa
abordagem se mostrou particularmente importante, por oferecer guia teérico a
descricdo e analise da aprendizagem do futebol, tratando-a fora do contexto da

estruturacdo pedagogica.

1.3 - Participacdo Periférica Legitimada: a aprendizagem situada

A aprendizagem como “atividade situada” constitui a definicdo central do
processo, que Lave e Wenger (1991 p. 29) chamam de Legitimate Peripheral
Participation (LPP), ou seja, processo pelo qual aprendizes participam em
comunidades de pratica em que o dominio do conhecimento e das habilidades
requer movimento em direcéo & “participacdo plena nas praticas socioculturais”.*® A

aprendizagem “como um aspecto inseparavel e integral da pratica social” é o que

autores convidados para esse encontro estavam Jean Lave, Frederick Erickson, George Spindler,
Louise Spindler.

'8 Numa perspectiva de fronteira entre a Antropologia e a Psicologia, o trabalho de Lave e Wenger
(Situated Learning: legitimate Peripheral Participation, 1991), toma como foco o relacionamento entre
aprendizagem e as situagdes sociais nas quais ocorre.

19 A obra “contribui para o crescimento do corpo de investigacdo nas ciéncias humanas que explora o
carater situado da compreensdo e comunicacdo humana”. Mais do que se perguntarem quais classes
de processos cognitivos e estruturas conceituais estdo envolvidas, Lave e Wenger (1991) se
perguntam sobre as classes de compromissos sociais que proporcionam o contexto apropriado para
gue a aprendizagem ocorra (HANKS, 1991, p. XVII).
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propdem os autores, sob a rubrica LPP. Oferecendo uma forma de falar sobre as
relacbes entre 0s novatos (newcames) e veteranos (old-timers) e sobre atividades,
identidades, artefatos e comunidades de conhecimento e pratica (p. 29), a LPP é um
“ponto de vista analitico sobre a aprendizagem”, em que “saber/conhecer e
aprendizagem sdo parte da pratica social” (p. 40).?° Portanto, é “proposta como um
descritor (descriptor) do engajamento na pratica social que acarreta aprendizagem”
(p. 34 - 35).%

Em contraposicdo as teorias classicas (intelectualistas) da aprendizagem —
em que é “a mente individual que adquire dominio sobre os processos de
raciocinio/racionalizacdo e descricdo, mediante uma internalizacdo e manipulacéo
de estruturas” — o desafio de compreensao da aprendizagem proposto por Lave e
Wenger (1991) é, como afirma Hanks (1991, p. 15), mais profundo:

z

[...] a aprendizagem é um processo que toma lugar em uma
estrutura de participacdo, ndo em uma mente individual. Isto
significa entre outras coisas, que estad mediada pelas diferencas de
perspectivas entre os co-participantes. E a comunidade, ou ao
menos aqueles participantes no contexto de aprendizagem, quem
aprende sob essa definicdo. A aprendizagem esta, distribuida entre
0S co-participantes, ndo no ato de uma pessoa. (Grifos meus)

Lave e Wenger (1991) apontam limites em “explicacbes convencionais” que
percebem a “aprendizagem como um processo pelo qual o aprendiz internaliza o
conhecimento j& descoberto, transmitido por outros, ou experimentado na interacao
com os outros”. Os autores (1991, p. 47) argumentam que essa forma de
compreendé-la é problematica, pois estabelece “nitida dicotomia entre insider e
outsider, sugere que o conhecimento é amplamente cerebral e toma o individuo
como unidade ndo problemética de andlise”. Afirmando que o carater social da
aprendizagem tem sido ignorado, Lave e Wenger (1991) apresentam a
aprendizagem como um processo de participacdo na comunidade de pratica —

participacdo que é, primeiro, periférica legitimada, mas que aumenta gradualmente

22 O conceito foi elaborado a partir da andlise de cinco estudos (descricfes) de experiéncias de
aprendizagens: “o aprendizado das parteiras do Yucatec (México); o aprendizado dos alfaiates Vai e
Gola (africa); o aprendizado dos oficiais interdependentes na marinha americana; o aprendizado dos
acougueiros em uma cidade americana; e o0 aprendizado dos alcodlatras que ndo bebem, da
associacdo AA” (LAVE e WENGER, 1991, p. 38)

L Os autores advertem, entretanto, que a escolha do termo participacdo periférica legitimada (LPP)
nao pode ser conceituada pelo contraste. A intencdo de Lave e Wenger (1991) é que o conceito LPP
seja tomado com um todo. Para os autores (1991, p. 35), “cada um dos seus aspectos é
indispensavel na definicdo do outro”, ndo podendo ser considerado isoladamente. LPP “é uma nocéo
complexa que implica relagBes envolvendo estruturas sociais de poder”.
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em engajamento e complexidade. Isso implica inicialmente “énfase no entendimento
compreensivo envolvendo a pessoa por inteiro” (e ndo o recebimento de um corpo
de conhecimento factual sobre o mundo). Além disso, na visdo de que agente,
atividade e mundo se constituem mutuamente (p. 33). O aprendiz individual ndo
adquire, desse modo, um corpo discreto de conhecimentos abstratos que ele
transporta e reaplica em outro contexto. O que ele adquire € a habilidade para
desempenho pelo engajamento no processo, sob uma condicdo atenuada de
participacdo, isto é, a LPP. Como um traco da prética, a aprendizagem esta
presente, portanto, em todos os tipos de atividades, ndo apenas em casos claros de
treinamento e ensino. As situacfes cotidianas das quais a pessoa participa (com
extensao limitada) permitem “acesso a modos de comportamento de outra maneira
nao disponivel para ela”.

Nessa visao, aprendizagem, pensamento e conhecimento sao relagcdes entre
pessoas em atividade, com e em um mundo culturalmente e socialmente
estruturado. Desse modo, a “natureza historica da motivagédo, desejo e as muitas
relacdes pelas quais a experiéncia, mediada social e culturalmente, esta disponivel
para a pessoa-na-pratica” sdo elementos-chave para o desenvolvimento de uma
teoria da pratica. Essa teoria “enfatiza a independéncia relacional do agente e
mundo, atividade, significado, cognicédo, aprendizagem e conhecimento” (LAVE e
WENGER, 1991, p. 50).

Considerando a aprendizagem como “producdo histérica, transformacéao e
mudanca das pessoas”, Lave e Wenger (1991, p. 51) propdem entender a
participacdo “sempre baseada na negociagcdo e renegociacdo situada dos
significados do mundo”. Nao aceitando, pois, a internalizagcdo passiva, 0s autores
incluem a “estrutura do mundo social na anélise” e levam em conta, de forma
central, “a natureza conflitual da pratica social”.?

A nocao de participacéo formulada por Lave e Wenger (1991, p. 52) propde a
dissolucdo de dicotomias, como “atividade corporal (embodied) e cerebral’,

“contemplacéo e envolvimento”, “abstracdo e experiéncia”. Para os autores (1991, p.

2 Em resposta a nocdo de que a compreensdo € algo que as pessoas tém em suas cabecas
(proposta sobretudo em analises estruturais classicas), Lave e Wenger localizam a aprendizagem
nao na aquisicdo da estrutura, mas no acesso a participacdo. Os autores contrapdem também uma
“outra posicdo extrema de que as estruturas podem pré-formar os aspectos da experiéncia”. Lave e
Wenger (1991) ndo rejeitam a nocéo de que as estruturas de participacdo séo estruturadas. A dificil
guestdo é: “Que tipo de sistema e que tipo de estrutura? Ou seja, as estruturas devem ser
significativamente reconfigurada no contexto local.
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52), isso implica que “entendimento e experiéncia estdo em constante interacdo —
sdo mutuamente constitutivos. Assim, “pessoas, acdes e mundo estdo implicados
em todo pensamento, fala, conhecimento e aprendizagem”.

Apostando na necessidade da viséo relacional da pessoa e da aprendizagem,
Lave e Wenger (1991, p. 54) acreditam que € importante construir uma “noc¢ao
robusta da pessoa por inteiro”, fazendo justica as “multiplas relacdes através das
quais ela define a si mesma na pratica”. A énfase estd nas relacbes entre producao
de identidades e producdo da comunidade de préatica, o que permite entender que a
aprendizagem incorpora, embora de modos transformados, a caracteristica
estrutural da comunidade (p. 56). Afirmam também que o “desenvolvimento da
identidade é central para as carreiras de novatos (newcomers) na comunidade de
pratica e, assim, fundamental para o conceito de LPP” (p. 115).

A aprendizagem €&, pois, constitutiva das experiéncias na e da pratica social.
Esta ligada, portanto, ao centro da producéo, reproducao, transformacao e mudanca
da ordem sociocultural (LAVE, 1993, p. 30). A pratica social é tomada, desse modo,
como contexto de aprendizagem. Entendendo que contexto ndo é contéiner (lugar,
espaco, etc.) em que a pratica social acontece, Lave (1993, p. 18) fundamenta-se

nas reflexdes de Engestrém (1993, p. 67) para propor uma defini¢ao:

[...] contextos ndo sdo nem containers nem espaco experiéncial
criado situacionalmente. Contextos sdo sistemas de atividades. Um
sistema de atividade integra o sujeito, 0 objeto e 0s instrumentos
(ferramentas materiais bem como signos e simbolos) dentro de um
todo unificado. [...] Um sistema de atividade incorpora tanto aspecto
produtivo object-oriented quanto o aspecto comunicativo person-
oriented da conducdo humana. Produgdo e comunicacdo sao
inseparaveis. De fato, um sistema de atividade humana sempre
contém subsistemas de producao, distribuicdo, troca e consumo (p.
67).

Se 0 contexto € visto como um mundo social constituido de relacdes entre
pessoas que agem, a compreensao de ele é inescapavelmente flexivel e esta em
constante transformagdo ganha destaque. Definindo o contexto como em
permanente mudanca, a aprendizagem torna-se caracteristica central. Em outras
palavras: a “atividade situada sempre envolve mudanca no conhecimento e na a¢ao”

e iSso € 0 que o0s autores entendem por aprendizagem. Sendo assim, “a
aprendizagem se da no curso da atividade”, muito embora freqlientemente ndo seja

reconhecida dessa maneira (LAVE, 1993, p. 5).
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Em face da difusdo/popularizacdo do futebol no Brasil, este esporte foi
tomado como pratica em que os processos de aprendizagem sao indivisiveis da

producao cotidiana.

1.4 - Forma escolar e aprendizagem situada: a trama da pesquisa

Para descrever/analisar a aprendizagem do futebol, recorri a teoria da forma
escolar, de Vincent, Lahire, Thin (2001), e & proposta da aprendizagem situada em
comunidades de pratica, formulada por Lave e Wenger (1991). Mas, como operar
com teorias que possuem focos opostos? Como articula-las de maneira a beneficiar
a compreensdo do objeto pesquisado? Entendendo que a forma escolar e a
aprendizagem situada sao constitutivas das aprendizagens do e no futebol, esta
pesquisa aborda as duas teorias como um tipo “oposicdo complementar” (GOMES
2007, p. 1). Ao descrever os modos de aprendizagem do futebol em um bairro de
Belo Horizonte, busquei dar relevo aquilo que é traco singular das relagdes sociais
escolares, segundo a teoria da “forma escolar”, e a outros modos de relag&o social
de aprendizagem, segundo a nocdo de aprendizagem situada de Lave e Wenger
(1991). Trata-se, portanto, de entrar no tema da aprendizagem por dimensdes
distintas: “o estrutural (o conceito de forma como algo que se mantém, que da
sentido/direcdo do conjunto); e o situacional (a acédo localmente contextualizada)”
(GOMES, 2007, p. 1-2). E importante salientar, entretanto, que, ao utilizar a
separacao entre a forma escolar e a aprendizagem situada, estou criando uma
oposicdo que ndo existe, de forma descontinua, na realidade. Essas distin¢cdes,
utilizadas do ponto de vista analitico, permitiram penetrar mais o0 processo de
aprendizagem do futebol. Suficientemente amplas para abarcar os diferentes
contextos de producdo do futebol e, desse modo, ajudar na compreensdo das
relacbes sociais de aprendizagem que ocorrem dentro e fora da escola, as teorias
da forma escolar e da aprendizagem situada permitiram desvelar facetas dos modos
de aprendizagem do futebol: o que é aprendido no modelo escolar e na participacao
na pratica social. Favoreceram também a compreensao dos contextos de producao
desse esporte como contextos hibridos, isto €, que possuem modos de aprender
que se articulam e também se op&em no cotidiano.

De maneira pontual, a teoria da forma escolar foi usada neste trabalho por ser
a que explicita a organizacdo de fundo da escola, ou seja, que revela o tipo de

relacdo social que nasce (se configura) na escola e vai se expandir para a
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sociedade. Como uma teoria que, ao explicar o passado, por uma abordagem sdcio-
histérica, ajuda a esclarecer a génese do que se vive no presente, encontrei na
teoria da forma escolar modos de expressar as relagdes sociais educativas que
ocorrem em diferentes contextos de producdo do futebol. Tal abordagem permitiu
conhecer mais sobre o0 processo de expansdo da escolarizacdo da sociedade e
sobre as tensfes, oposicdes e resisténcias a esse processo. Sobre esse “modo de
socializagdo especifico”, cuja incidéncia vai muito além da instituicdo escolar,
afirmam Vincent, Lahire, Thin (2001, p. 17):

[...] a andlise sociogenética da forma escolar como forma de
relacdes sociais permite tornar estranha a ndés mesmos esta
realidade social, hoje onipresente, desnaturalizando certas nocdes
constituidas freqiientemente como categorias genéricas: educacao,
pedagogia, etc. [...] A forma escolar de relagdes sociais s6 se capta
completamente no &mbito de uma configuragéo social de conjunto e,
particularmente , na ligagdo com as transformacfes das formas de
exercicio do poder.

A adocao da perspectiva proposta por LAVE e WENGER (1991) possibilitou
tratar da dimensédo social da aprendizagem e/ou do tipo de interacdo que leva a
pessoa/sujeito a aprender. Considerando que a aprendizagem nao se circunscreve a
forma escolar de relagdes sociais, foi necessario operar a mudanca de foco proposta
por Lave e Wenger (1991): do individuo, como aprendiz, para a aprendizagem como
participacdo no mundo social. Portanto, a abordagem teérica da aprendizagem
situada ensejou possibilidades de anélise de uma dindmica em que a aprendizagem
é inseparavel da pratica social cotidiana. Permitiu também: abordar a aprendizagem
do futebol como constituicdo de habilidade e identidades; compreender mais sobre
0s processos cotidianos de aprendizagem do futebol (relacdes sociais que as
fundamentam e o didlogo e tensbes que estabelecem na escola); questionar a
onipresenca das relagbes mestre/aprendiz como trago caracteristico da
aprendizagem e explicitar outras dindmicas sociais de aprendizagem (invisiveis) na
escola.

E importante salientar que, ao lidar com a escola e o esporte (instituicdes
sociais diferentes), ndo estabeleci uma oposicdo simplificada. A relagcdo entre o
contexto escolar e o contexto esportivo (mais amplo) foi tratada neste trabalho como
uma tensdo permanente entre autonomia e interdependéncia. Desse modo, retomo
0os modos de aprendizagem do futebol atenta a essa (des)articulacao esporte/escola,
explorando suas nuancas a partir de aproximacgdes e distanciamentos. Parto do
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pressuposto de que ambos sdo producdes humanas histéricas, polissémicas e
ambiguas — esporte e escola produzem sujeitos que, por sua vez, S80 Seus

produtores.

1.5 - O conceito de habilidade

“Aqui é o pais do futebol. Igual aos Estados Unidos
[...], eu comparo o futebol brasileiro com o
basquete, porque |4 vocé ndo tem que ensinar
muito basquete, qualquer um |4 sabe jogar
basquete. O cara..., vocé vé nos filmes 14, eles
estdo brincando, conversando e jogando basquete.
Pega agora aqui no Brasil, por exemplo, aqui vocé
tem que ensinar basquete. Entdo é a mesma coisa
do futebol, futebol é da cultura do pais”.
(Professor de EF) (Grifos meus)

Aprendido concretamente, “nada é natural no futebol” (DAMO, 2005, p. 311).%
Como afirmou o professor de Educacao Fisica acima, esse esporte é favorecido pela
cultura do pais, ou seja, € na participacdo em contextos de pratica do futebol (na
cultura) que os jovens constituem habilidade. Como uma pedagogia culturalmente
fundada (GOMES, 2006), no caso do futebol, a cultura é contexto e objeto de
aprendizagem: se aprende a cultura na cultura. Em vista disso, este trabalho — que
considera o futebol como uma prética culturalmente construida — da ao conceito de
cultura centralidade. Portanto, as formas de tratar a cultura v&o ser determinantes
para a compreensao da dinamica de aprendizagem desse esporte.

Mas pretendo tratar o conceito de cultura de forma pontual, sem passar pelas
varias acepcdes, que incluem abordagens que colocam énfase no seu carater
normativo ou que a abordam como tracos culturais.®® Embora a abordagem
simbdlica, amplamente reconhecida a partir de Geertz (1978), Sahlins (1997) e
outros, seja recorrentemente utilizada no ambito da educacdo, neste trabalho

caminhei em direcdo a um possivel paradigma ecolégico de cultura.?® Para Velho

% No ambito da Educacéo Fisica, estudos, como o de Daolio (1995, 2001), que seguem a trilha de
MAuss (1974), em seu texto classico de sobre as técnicas corporais, possibilitam entender as
técnicas futebolisticas, como produg¢fes simbdlicas e histdricas. Afirma Daolio (2001, p. 34): “Mauss,
considerado um dos pais da Antropologia moderna, nos ensina que qualquer movimento humano é
uma técnica, por possuir tradicéo e eficacia”.

% Uma revisdo das varias acepcdes de cultura e as suas implicacdes para a aprendizagem pode ser
vista em Gomes (2006).

%> Abordagem da qual Gregoy Bateson é precursor.
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(2001), essa abordagem busca, fundamentalmente superar a oposicdo entre

natureza e cultura, ha muito instaurada no ambito cientifico.?® Afirma o autor (2006,
p. 5):

[...] hoje ironicamente, € o intelectualismo que esté posto em divida,
sobretudo através de renovadas referéncias que questionam a
oposicdo mente-corpo, por vezes por via de uma rediscussao dos
cartesianismos. Na antropologia isso tem sido associado a
probleméaticas como a do embodiment?’ [...] e a do desenvolvimento
de habilidades (Skills) que envolvem transformacdes corporais no
préprio processo de transmissdo e aprendizado. [...] Mas também
tem sido associado de um modo mais geral ao questionamento a
oposicao forte entre cultura e natureza.

Levando em consideragdo a importancia da abordagem ecoldgica da cultura
para o desenvolvimento do trabalho, recorri & abordagem alternativa de Tim Ingold?®
(2000, 2001), que propode “a nocao de cultura como habilidade” e de “aprendizagem
como educacéo da aten¢éo”.*

Em seu texto “From the transmission of representations to the education of
attention”, publicado em 2001, Ingold apresenta como questdo norteadora: como
cada geracdo contribui para o conhecimento (knowledgeability) da seguinte?
Adiantando que a sua resposta nado pode estar ligada a transmissdo de
representacdes, Ingold (2001, p. 139) fundamenta suas andlises para mostrar “que a
contribuicdo que cada geracdo da para a sucessora equivale a uma educacgdo da
atencao”. De acordo com essa abordagem, o que se aprende e transmite as novas

geracdes nao seria a cultura (somente significados), mas habilidades.

%6 segundo Velho (2001, p. 133), “a natureza cientifica das ciéncias sociais nunca deixou de ser um
problema". Uma solucédo elegante, que vem do final do século XIX e é associada a Dilthey (e
posteriormente Weber), consiste em distinguir as ciéncias do espirito das ciéncias da natureza. Essa
solucdo aparentemente nova ndo fez mais do que se enquadrar num dos lados de uma oposi¢ao
fundante entre natureza e cultura. Oposi¢céo que, juntamente com uma série de outras (como sujeito e
objeto, razdo e emocao), parece fazer parte de um quadro que ganhou organizacdo especial no
século XVII [...].

?" 0 campo dos debates sobre incorporacdo (embodiment) vem sendo constituido desde os anos 80
(ver Csordas, 1990). Nesse cenario, Csordas (1990) mostra que autores, como Bourdieu e Merleau
Ponty, tratam ha bastante tempo da idéia de incorporagao na pratica.

*8 professor de Antropologia Social da Universidade de Aberdeen, Tim Ingold, que discute a cultura
em relagdo a aprendizagem, € uma referéncia importante na Antropologia internacional (VELHO,
2006). “Ingold acentua a importancia do desenvolvimento de habilidade na vida social, inclusive no
aprendizado da antropologia. Acentua também a nocéo consagrada de Gregory Bateson de aprender
a aprender ou de deuteroaprendizado” (VELHO, 2006, p. 5).

? Sei quanto é controverso o uso do termo habilidade no ambito da Educacéo Fisica (sobretudo por
sua versao mecanicista). Contudo, apostando na forca tedrica do conceito de habilidade de Ingold,
gue escrevo em italico no texto, a ele recorro para expressar a complexidade de elementos em
questdo na aprendizagem do futebol.
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Uma premissa do autor (2001, p. 135) € que o conhecimento € fundado na
habilidade, e ndo em alguma combinacdo de capacidades inatas e competéncias
adquiridas. Para o Ingold (2001, p. 27), “0 ser humano, com suas atitudes e
disposi¢cbes particulares, ndo € produto nem dos gens nem da cultura, nem de
ambos juntos”. Ele “é formado dentro de um processo vitalicio (lifelong) de
desenvolvimento ontogenético”. Buscando mover-se para além “da dicotomia entre
capacidades inatas e competéncias adquirida” (ou entre biologia e cultura) e com
foco nas “propriedades emergentes de sistemas dinamicos”, Ingold (2001, p. 114)
sugere que € por meio de um “processo de habilitacdo (enskilment)” que “cada
geracdo desenvolve dentro e além dos conhecimentos de seus predecessores”. ISso
o leva a concluir que, no desenvolvimento do conhecimento, a contribuicdo que cada
geracdo da para a proxima ndo estd na acumulacdo/estoque de representacoes,
mas no desenvolvimento de um modo particular de orientacdo/acao/interacdo em
um ambiente, que o autor trata como educacdo da atencdo. Em sintese, sua
proposta busca a superacao de um modelo de compreenséo do conhecimento como
informagcdo e de aprendizagem como transmissdo e/ou processamento de
informagfes. Segundo Ingold (2001, p. 142), a educacdo da atencdo €, pois,
equivalente a um processo de afinacdo/refinamento do sistema perceptual.®

O autor (2001, p. 136) fundamenta-se em Lave (1988), para dizer que “cada
ser humano é o centro da consciéncia e agencia no campo da pratica” (portanto,
aprendizagem humana como engajamento na pratica) e que a habilidade é
inevitavelmente incorporada por meio da experiéncia e pratica em um ambiente
(INGOLD, 2001, p. 27).*' Desse modo, para ele, a habilidade ndo pode ser
considerada simplesmente como técnica do corpo (num sentido de técnica reduzido
a um movimento mecanico). Para entender a verdadeira natureza da habilidade, &
preciso mover-se na dire¢cdo oposta, buscando restaurar o ser humano no contexto

original de engajamento ativo com os constituintes do seu ambiente.** Situando-se

% para formular a nocdo de educacdo da atencéo, Ingold (2001) fundamenta-se em Gibson (1979),
gue trata a percepcdo como uma atividade do organismo todo em um ambiente ao invés de uma
mente dentro do corpo.

%1 O trabalho de Lave e Wenger (1991) sobre a aprendizagem situada e a perspectiva tedrica de
Ingold (2000, 2001) sobre o conceito de habilidade tém sido usados como referéncia para pesquisas
sobre a aprendizagem em diferentes campos. Por exemplo, de Gisli Palsson, 1994 (Enskilment at
sea), Mark HARRIS, 2005 (Riding a Wave: embodied skills and Colonial History on the Amazon
Floodplaim).

%2 «Sem duvida, pessoas criadas em diferentes ambientes aprendem a perceber o seu entorno, e a
agir dentro dele, de diferentes modos” (INGOLD, 2001, p.134).
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entre 0s que buscam na viséo ecolégica um “deslocamento do sujeito cartesiano, e
com ele, da série de oposi¢cdes que inclui aquela entre natureza e cultura” (VELHO
2001, p. 135), Ingold propbe a retomada da unidade original do sentido de
habilidade.®* Para isso, a sua nocdo de habilidade considera a interacdo entre o
sujeito, os instrumentos e o ambiente. Esse € o motivo pelo qual Ingold (2001, p.
178) afirma que “o estudo da habilidade ndo apenas se beneficia, mas também
demanda uma abordagem ecoldgica” (p., 21).

Ainda segundo Ingold, todas as habilidades s&o constituidas da mesma
maneira, até aquelas que sdo supostamente consideradas inatas, como andar e
falar (VELHO, 2001, p. 137). Tendo como fundamentacdo os estudos de Gregoy
Bateson, Ingold (2001) afirma que a “habilidade, em sintese, é uma propriedade nédo
individual do corpo (como uma entidade biofisica, uma coisa em si mesma), mas um
campo total de relacdes constituidas pela presenca da pessoa-organismo” (corpo e
mente) em um ambiente ricamente estruturado. Ao propor a habilidade como
fundamento do conhecimento e a educacao da atengcdo como o modo pelo qual se
pode compreender a aprendizagem (na prética cotidiana), o autor argumenta sobre
a necessidade de tratar a habilidade como conhecimento prético (pratica habilitada):
“nem funcionamento mecanico, nem expressao simbdlica” (INGOLD, 2001, p. 20). A
habilidade é, portanto, a capacidade de agir prontamente em relacdo as diferentes
situacoes, ou seja, ela se constitui do desenvolvimento de certas modalidades de
atencao para o mundo, que Ingold (2001) denomina educacao da atencao.

Entendendo que o conhecedor é desvelado na pratica por sua presenca como
ser-no-mundo, Ingold (2001, p. 177) ressalta que 0s “seres humanos ndo constroem
0 mundo”, mas o habitam. O uso que Ingold (2001) faz do termo habitar permite
compreender que o0 mundo que as pessoas habitam passa a existir a medida que
agem nele e que as pessoas sdo constituidas pelo engajamento no mundo, ndo em

uma “natureza dada” e nem em uma “cultura constituida” (INGOLD, 2000).

* * *

A tensdo que percorre este trabalho é que se aprende sempre nas diferentes
situacdes. Nas praticas futebolisticas, portanto, os jovens estdo sempre aprendendo
alguma coisa. O que estdo aprendendo? Como estdo aprendendo? O que promove

%% Afirma Velho (2001, p. 137): “ai se coloca a problematica do embodiment, que, para Bateson, tem
suporte, ndo propriamente nos corpos, mas nas relacdes, padrées comunicativos”.
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a aprendizagem? Para abordar o tema, contudo, € preciso superar a idéia —
amplamente divulgada e criticada no ambito da Educacdo Fisica — de
aprendizagem de gestos (descontextualizados, sem significados e sem histéria).®*
Parto do principio de que as praticas esportivas ndo sdo aprendidas apenas como
gestos motores, pois considero que 0s esportes sao praticas culturais e, desse
modo, cheios de significados.® E preciso salientar, entretanto, que a complexidade
da préatica futebolistica mostrou que aprender (a cultura) ndo se esgota na
consideracdo de gestos motores e significados, mas que, no processo de
incorporacdo da pratica social, outros aspectos estdo em jogo. Portanto esta
pesquisa procura dar relevancia ao conjunto de elementos que envolvem a
aprendizagem desse esporte — a incorporacdo da habilidade, ou seja, de
significados, disposi¢des corporais, tipos de atencdo, emoc¢des e conhecimentos que
caracterizam a pratica (e que ndo sao percebidos pelos préprios sujeitos). Estou
operando, portanto, com o conceito ecolégico de cultura de Ingold (2000, 2001).

Dada a natureza do futebol — um saber que se inscreve no
corpo/corporificado, bem como se situa mais préximo do saber-fazer que se produz
na pratica do que do conhecimento racionalizado —, neste trabalho tomo a
experiéncia como percurso de aprendizagem e o conhecimento como fundado na
habilidade. Assim, ao lado do conceito de participacdo (LAVE e WENGER, 1991)
pretendo, ao trazer para o centro das analises essa nocao de habilidade (como
campo total de relacdes constituidas que no caso do futebol envolvem o jogador,
a bola, o outro, o ambiente), descrever esse campo de relacoes.

Para a perspectiva proposta, foi necessario articular, também questbes
referentes aos significados dessa pratica no contexto brasileiro, bem como a
construcdo de identidades (juvenis). Assim, o0 eixo da pesquisa é a discussao da
aprendizagem do futebol. Mas foi inevitavel o didlogo com a bibliografia que trata as
praticas culturais juvenis (em particular, os aspectos da identidade masculina) e do
futebol no Brasil.

O quadro tedrico adotado permitiu descrever/analisar os modos de
aprendizagem de uma pratica singular (o futebol), ao mesmo tempo em que

ofereceu subsidios para o desvelamento de como se aprende algo sobre o qual hi

% por exemplo: a linha de pesquisa da aprendizagem motora.
% Posicdo que partilho com autores como Bracht (1997, 2003, 2005), Kunz (1994), Vago (1999),
Daolio (1995, 2001), Taborda de Oliveira (2003), dentre outros.
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pouco ensino observavel ou de como a cultura (entendida como habilidade) é
aprendida. Utilizo, para isso, operadores conceituais que permitem identificar
dindmicas de aprendizagem nos contextos escolar e n&o-escolar, sem, contudo,
tratd-los de forma dicotbmica (escolar versus nao-escolar). Assim, abordo a forma
escolar quando essa se revela fora da escola e, também, dentro da escola, abordo a

aprendizagem situada.
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1.6 - Caminhos da pesquisa: a metodologia

Amplamente divulgado no Brasil, o futebol parece ser uma pratica conhecida
por todos — sobretudo os homens. Por isso, descrevé-la procurando desnaturalizar
as supostas obviedades nao é tarefa simples. Para dar conta dos aspectos sutis (ou
invisiveis) que envolvem o0 jogo e obscurecem a constituicdo dos modos de
aprendizagem, procurei fazer o exercicio do personagem Palomar, de italo Calvino
(1994): concentrei-me nos detalhes das préticas futebolisticas juvenis em um bairro
de Belo Horizonte, tentando capturar/compreender as sutilezas, nuances,
opacidades que dessem pistas sobre a aprendizagem. Para descrever e analisar a

aprendizagem do futebol recorri a etnografia.*

1.6.1 - A ante-sala da pesquisa: escolhas e negociacdes

Em 2004, realizei um estudo exploratério com o intuito de identificar na cidade
de Belo Horizonte, um espaco propicio a investigacdo. Buscava um bairro,
aglomerado ou vila dotados de espacgos diversificados para a aprendizagem do
futebol (escola publica, “escolinhas” de esportes, projetos sociais, campos de
varzea, pracas esportivas, terrenos baldios, ruas, becos, etc.). O objeto de pesquisa
exigiu, portanto, a escolha de um contexto social em que 0s recursos para a
aprendizagem do futebol viessem de varias fontes (ndo apenas da atividade
pedagdgica); em que fosse possivel observar a ocorréncia de intricada estrutura de
aprendizagem do futebol; em que a pratica criasse um curriculo potencial (de
aprendizagem), no sentido amplo®’; enfim, em que o futebol fizesse parte do dia-a-
dia dos jovens.

A opcdao por investigar as praticas de futebol de jovens da periferia da cidade
tornou-se relevante. Primeiro, porque os jovens em idade de escolarizacdo tém
intensificacdo do acesso as praticas esportivas/futebolisticas nas aulas de Educacéo
Fisica e ampliacdo da sua vivéncia em outros tempos escolares (recreios, entradas e
saidas da escola) e sociais (fora da escola). Além disso, porque na periferia (ao

contrario dos bairros mais centrais de Belo Horizonte) se multiplicam os

% Segundo Gusmao (1997, p. 22) “a etnografia deixou de ser privilégio de antropdlogos desde que
estes mudaram seu campo para as cidades”. Para a autora o desafio é “conhecer outros mundos
simbdlicos” no interior do préprio mundo, o que constitui uma “via de méo dupla, onde estdo em jogo
a objetividade e a teoria cientifica e também a sensibilidade interpretativa”.

%" Segundo Lave e Wenger (1991), um curriculo de aprendizagem é essencialmente situado. Ele n&o
€ alguma coisa que possa ser considerado isolado, manipulado em termos didaticos arbitrarios ou
analisado a parte das relagdes sociais. Um curriculo de aprendizagem €, pois, caracteristico de uma
comunidade.
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espacos/tempos de producdo do jogo: na escola publica (Qque é a que garante
acesso as camadas populares), nos projetos sociais e “escolinhas” de futebol, nas
peladas nas imedia¢gBes do bairro, nos times amadores de futebol de varzea, nas
torcidas dos times profissionais de futebol, etc. O futebol é, portanto parte da
sociabilidade.

Em novembro de 2004, realizei pesquisa exploratdria no Bairro Universitario
— contexto em que a infra-estrutura (campo de futebol, quadras, ruas, pracas
esportivas, escola) permitia a insercdo cotidiana do futebol. Com idas a escola e ao
campo de futebol, conversas informais e algumas observacbes das praticas, foi
possivel ter acesso a dados importantes sobre a dinamica de funcionamento do
futebol no bairro. Os dados levantados — sobre a insercdo/impacto do futebol no
cotidiano dos jovens moradores do bairro — culminaram na escolha desse espaco
para a realizacdo da pesquisa, feita no decorrer do ano de 2005.%

Uma particularidade dessa escolha € que resido no limite aos bairros Santa
Rosa e Universitario. Separa o meu prédio do complexo onde se situam o campo de
futebol, a escola e a Praca de Esportes uma area (acidentada/ingreme) onde ha um
espaco de reserva da prefeitura de Belo Horizonte (PBH). Dito de outra forma: moro
no alto de um morro (na divisa entre esses bairros) e da minha janela tenho a viséao
de todo o espaco onde realizei a coleta de dados. Com algumas limitacdes, trata-se
de uma visao panoramica privilegiada do contexto pesquisado. Da minha casa ougo
0s sinais que demarcam os horarios escolares, os gritos dos alunos que fazem aulas
de Educacado Fisica na quadra esportiva da escola, o apito dos treinadores e
professores de futebol no campo do Racing, o apito do juiz e os gritos das torcidas
em jogos importantes dos finais de semana, a oracdo dos jogadores e o0s gritos de
guerra na hora de entrar em campo. Desse ponto muitas vezes fui surpreendida com
praticas ndo-programadas e/ou das quais ainda ndo havia sido informada. Isso era
motivo para descer até o campo e acompanhar de perto as praticas que aconteciam.
Em certas ocasides, acompanhava o movimento do campo apenas da janela. Mas,
se houve vantagem nessa posicdo estratégica, foi estar sempre a par dos

movimentos futebolisticos que aconteciam no bairro Universitario.

% A primeira pesquisa exploratéria foi feita em agosto de 2004 no Aglomerado Santa LUcia.
Entretanto, apesar de cumprir os critérios basicos para a realizacdo do estudo, a incompatibilidade de
horério (noturno) de funcionamento dos projetos de escolinhas de futebol se colocou como um limite
para a realizacdo do estudo.
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A opcao por um estudo etnografico em um contexto especifico da cidade
(bairro, aglomerado, vila, etc.) demandou atencdo a um aspecto importante. Como
afirma Magnani (1996), estudar o bairro possibilita compreender as relagbes de
sociabilidade em determinada delimitagdo do espago urbano (bairro popular de
periferia), contudo isso ndo significa isolamento da dinamica em relacdo a producao
da cidade. Seja qual for a esfera de relacbes que mantém com a sociedade, a
dindmica de um espaco ndo se esgota no seu perimetro. Para Magnani (1996, p.47),
“recortar um objeto ou tema de pesquisa na cidade ndo implica cortar os vinculos
gue mantém com as demais dimensdes da dinamica urbana, em especial, e da

modernidade, em geral”. E acrescenta o autor:

[...] o que caracteriza o fazer etnogréfico, no contexto da cidade é o
duplo movimento de mergulhar no particular para depois emergir e
estabelecer comparac¢des com outras experiéncias e estilos de vida,
no ambito das instituicbes urbanas, marcadas por processos que
transcendem os niveis local e nacional (p.48).

1.6.2 - A producéo da pesquisa e a producao da pesquisadora: a pesquisa de
campo

Poderia iniciar o relato tracando, passo a passo, as etapas da pesquisa, as
decisbes tomadas no campo de pesquisa e as implicacdes nos dados coletados (ou
construidos). Mas, se tais informacdes sdo fundamentais a leitura deste trabalho
sendo, portanto, descritas, elas parecem deixar escapar o processo vivido. Afinal,
como falar de uma trajetéria de pesquisa sem falar da trajetéria da pesquisadora?
Como explicar o mergulho/penetracédo no contexto observado (inevitavel a pesquisa
etnografica) sem tratar das emocdes vividas no decorrer da investigacdo? Como
falar de préticas corporais (da habilidade futebolistica) sem tratar do lugar ocupado
pelo proprio corpo? Muitas sédo as questfes e anuncia-las ajuda a elucidar o grau de
envolvimento vivido e a entrelacar a producdo da pesquisa com a producdo da
pesquisadora.

Na verdade jamais tinha experimentado uma situacdo de tamanho
envolvimento com as préticas de futebol. Terceira de quatro filhas, o futebol néo fez
parte dos jogos e brincadeiras na minha infancia, nem mesmo nas aulas de
Educacao Fisica. Isso porque os esportes praticados pelas mulheres, nessa época,

eram o volei e o handebol. Do meu pai herdei uma “adesao” (fraca) a torcida do
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Cruzeiro. Porém, como ele (que se envolve com 0 esporte apenas como
telespectador), jamais frequientei campos e/ou estadios de futebol. E jamais usei
uma camisa do clube. Meu contato com o futebol, no curso de Educagéo Fisica da
Universidade Federal de Minas Gerais, se deu em duas disciplinas especificas:
Futebol de Campo e Futebol de Saldo. No curso de graduacéo, entretanto, jamais
joguei um “jogo de verdade”. Atenta aos processos pedagdgicos para o ensino das
técnicas e regras futebolisticas, ndo me sentia a vontade no jogo. Na Universidade
Federal de Ouro Preto, onde sou professora de Educacgéao Fisica, € que experimentei
0 jogo. Em algumas aulas — para motivar jovens a participar do jogo de futebol em
turmas onde predominava o masculino (turmas de Engenharias) — tive a
oportunidade de jogar futebol com os alunos. Portanto, como outras mulheres
brasileiras, nasci e cresci no “pais do futebol” sem praticar o jogo (o que n&o significa
que esse esporte ndo faca parte de minha vida). Afinal, neste contexto cultural, o
futebol é préatica do ambito masculino. Diante do exposto, em que termos ocorreria a
observacdo? Qual o tipo de insercdo no campo futebolistico me seria possivel?
Como se daria a relacdo investigadora/nativos? A partir das contribuicbes de
referéncias importantes no campo da Antropologia como Geertz (1997), Sahlins
(2006), e também de pesquisadores atuais como Goldmam (2003) — que se
debrucaram sobre a tarefa do antropdlogo/antropologia - busquei fazer das
diferencas com os informantes (nativos) possibilidade de conhecimento.

Para Geertz (1997, 85), ha um mito sobre o “pesquisador de campo
semicamaledo, que se adapta perfeitamente ao ambiente exdtico que o rodeia, um
milagre ambulante em empatia”. Desse modo, o autor (2004) recoloca a questéo
central da Antropologia: para fazer etnografia ndo € necessario se tornar nativo.
Fazer observacao participante significa, pois, “muito mais a possibilidade de captar
as acdes e os discursos em ato do que uma improvavel metamorfose em nativo”
(como diz GOLDMAM, 2003, p. 458). Mesmo porque néo existe nativo, mas nativos
(no plural).

A inexisténcia de “um ponto de vista nativo Unico” — pois ha “inUmeras
‘posicbes do sujeito’ diferentes, cada uma com sua visdo interessada de um
fenbmeno que é, em si mesmo, intersubjetivo e maior que qualquer uma delas” —
levou Sahlins (2006, p.12) a argumentar que essa “é uma razado para se ter um
observador externo bem informado”. Para o autor (2006, p.12), na etnografia “é

preciso ter o que Mikhail Bakhtin louvava como a compreensédo criativa do olhar
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externo antropologicamente bem informado”. Sahlins (2006) argumenta que no
ambito da cultura a nocdo de exotopia proposta por Bakhtin € uma poderosa
ferramenta para a compreensdo. Segundo o autor, ao afirmar que € aos olhos de
outra cultura que uma cultura estranha revela-se mais completamente e
profundamente, Bakthin chama a atencdo para a “externalidade do etndgrafo e,
desse modo, a cultura em observacdo passa a ser vista a partir da experiéncia de
outras culturas — incluindo em especial a do préprio observador”. Para ele, “uma
dada forma de vida torna-se compreensivel por sua posic¢ao relativa no arranjo geral
de outros esquemas culturais”. Nesses termos Sahlins (2006, p.12) salienta que
Bakthin “oferece uma base melhor para a integridade da antropologia do que seus
praticantes apresentaram”. Assim, o autor, se fundamenta no conceito de exotopia
de Bakhtin para afirmar que “é preciso outra cultura para conhecer outra cultura”.
Atenta as contribuicbes desses autores, realizei 0 processo de incursdo no
campo da pesquisa, considerando tanto a necessidade de reconhecer a
diversidade/heterogeneidade dos interlocutores/nativos (juventudes®®), quanto de ser
observadora externa bem informada. A coleta de dados teve a duragdo de um ano e

meio: um ano de observacao participante e seis meses de entrevistas.

Iniciei a pesquisa de campo (observacao participante) em fevereiro de 2005,
no bairro Universitario em Belo Horizonte.*® Passei a acompanhar um grupo de
jovens em suas praticas cotidianas de futebol na escola (aulas de Educacéo Fisica e
recreios), no campo de futebol do bairro (Projeto Esporte Esperanca/Segundo
Tempo, treinos do time juvenil e infantl, jogos de futebol amistosos e de
campeonatos, praticas de lazer), na Praca de Esportes em frente a escola (aulas de

% Busquei nos estudos sobre os jovens (MELUCCI, 1997; SPOSITO, 1997; dentre outros)
compreender juventude como categoria ndo-homogénea. Como afirma Melucci (1997, p.9), “a
juventude ndo é mais somente uma condi¢do biolégica, mas uma definicdo cultural”. Constituida pela
faixa de 15 a 24 anos nas orientagGes de trabalhos na area demografica, essa classificacdo de
juventude é questionada por Sposito (1997, p.39): [...] para o conjunto da sociedade brasileira, a
tendéncia maior € a antecipacao do inicio da vida juvenil para antes dos 15 anos, na medida em que
certas caracteristicas de autonomia e inser¢cdo em atividades no mundo do trabalho — tipicos do
momento definido como a transicdo da situagdo de dependéncia da crianca para a autonomia
completa do adulto — torna-se horizonte imediato para grande parcela dos setores empobrecidos”. A
partir das reflexdes apresentadas por Spésito (1997), torna-se possivel afirmar que a categoria
juventude ndo é estavel e linear, mas histérica. Assim, juventude ndo é um dado. Ela é, antes de
tudo, uma construcdo carregada de significacdo cultural.

‘9 A observacdo participante “caracteriza-se, num sentido geral, pela presenca constante do
pesquisador no campo” e a observacdo das “atividades de um grupo no local de sua ocorréncia”
(TURA, 2003, p. 189). Ela pressupde o “envolvimento do pesquisador em multiplas acées, entre elas
0 registrar, narrar e situar acontecimentos cotidiano”.
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Educacao Fisica e praticas de lazer), em outros campos de futebol da cidade (jogos
de futebol do campeonato amador).

Na escola (EECJP), s6 comecei a pesquisa ap6s contatos com a diretora e
autorizacdo dos professores de Educacédo Fisica para acompanhar as aulas do turno
da manha. De inicio a minha presenca era motivo de constrangimentos entre 0s
professores (preocupados em expressar/justificar suas escolhas e saber da minha
opinido) e de curiosidade entre os alunos (que sempre me perguntavam sobre o que
fazia, se eu era uma nova professora, se eu estava selecionando atletas, sobre o
que eu escrevia tanto, etc.). Contornava as diferentes indagacdes, explicando os
objetivos da pesquisa (dizendo que se tratava de uma pesquisa sobre a
aprendizagem do futebol). Mas conversar sobre a aprendizagem do futebol com os
participantes da pesquisa sempre gerava debate sobre um fendmeno que, de tao
familiar (naturalizado), € também desconhecido. Nas relagbes com 0S meninos,
jovens e homens (enfim com o género masculino) me sentia marcada pela diferenca.
Conversar com esses participantes sobre a pesquisa me deslocava de posicao.
Passava do lugar de quem sabe (pois anunciar uma pesquisa de doutorado dava
certo status no grupo) para o lugar de quem nao sabe, enquanto o inverso acontecia
com os meus informantes. Entdo jogadores de futebol na escola, boleiros de fim de
tarde no campo do bairro, “atletas” de fim de semana, professores e treinadores,
dentre outros, passavam a me conduzir — como se conduz um iniciante — no tema
de pesquisa. Nesses momentos da experiéncia de campo pude compreender melhor
porque Velho (2006, p.06), afirma que o antropdlogo € duplamente aprendiz: “dos
mestres académicos, mas também dos seus mestres no campo”.

Na EECJP, foi dificil escapar da rigida demarcacao de papéis da instituicdo. A
entrada de um adulto no contexto posiciona-o imediatamente: professor, futuro
professor/estagiario, pai de aluno, membro da direcdo. Para minimizar o impacto da
minha presenca, procurei escapar dessas classificagOes, ficando sempre onde
estavam os alunos. Desse modo, sentava na arquibancada com eles no decorrer
das aulas de Educacédo Fisica, assistia aos jogos do campeonato do lado em que
eles ficavam na quadra (junto a torcida) e buscava me aproximar dos grupos de
conversa. Percebi, entdo, que uma relagdo de confianca foi sendo lentamente
tecida: nas conversas sobre o desempenho de alguns jogadores na escola (e fora
dela); nas “tarefas” de tomar conta do material de alguns alunos na quadra (ja que

muitos ficavam bastante preocupados com roubos); na leitura/observacdo dos
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cadernos dos alunos decorados com escudos e figurinhas dos times de futebol
profissional; nas conversas sobre outros assuntos.

Quando os professores e alunos ja se sentiam mais a vontade com a minha
presenca, comecei a levar o diario de campo para a escola para fazer algumas
anotagcbes. Vez por outra, entretanto, um aluno tentava ler o que eu estava
escrevendo. A dificuldade para entender o manuscrito e o pouco sentido que ele
tinha (basicamente topicos sobre praticas de futebol), contudo, levava os mais
curiosos a desistir da empreitada. Dos professores, as preocupagdes com as
anotacbes eram nao interromper o meu trabalho. Assim, eles sempre se
aproximavam para trazer informacdes sobre os fatos ocorridos na semana ou no
momento. Muitas conversas sobre problemas com os alunos e com a escola faziam
surgir relatos de percursos de vida, de dificuldades com as aulas, de investimentos
com a Educacéo Fisica, bem como de ansiedades e insatisfacfes. Numa dessas
oportunidades de conversar com o professor, tive acesso as redacdes (“A Educacao
Fisica na minha escola”) dos alunos no primeiro dia de aula.** O objetivo do
professor era saber sobre as expectativas dos alunos para as aulas de Educacao
Fisica naquele ano. Fiz a leitura de todas as redacdes (que posteriormente me foram
doadas pelo professor) e tabulei os temas mais apontados pelos alunos para as
aulas — dados que séo apresentados em outra parte deste trabalho.

No inicio da pesquisa, algumas vezes acompanhei os professores de
Educacado Fisica a sala de professores, no horario de recreio. Aproveitava esses
momentos para tentar entender mais sobre as aulas de Educacéo Fisica e sobre a
escola. No final do primeiro bimestre escolar passei a ficar na quadra da escola no
decorrer de todos os tempos escolares.

Na quadra da escola nunca acontecia apenas uma pratica. Ainda que o
futebol ocupasse o espaco primordial/oficial (nas aulas de Educacdo Fisica, nos
recreios e, até no campeonato) muitas praticas compunham a cena e 0
deslocamento dos alunos entre uma e outra atividade, os rodizios nos jogos, as
decisbes sobre os times, etc. eram tdo dinamicas que exigiam de mim o
desenvolvimento de um tipo de atencdo (INGOLD, 2001). Nas praticas de futebol

dos jovens do bairro evidenciavam-se ditos e ndo-ditos, numa linguagem pautada no

“1 O uso da escrita nas aulas de Educacdo Fisica e também o modo como muitos jovens se
expressaram através dela nas redacfes (por exemplo, usando escritas que se assemelhavam as
“pichacgbes” feitas por torcedores no espac¢o urbano) merecem investigagoes.
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siléncio e na fala e, de qualquer forma, incrustada no corpo. Tentava compreender o
que diziam aqueles corpos juvenis. Precisava elaborar, portanto, estratégias para
alcancar os modos de organizacdo da pratica (da qual a aprendizagem era parte).
Como meus informantes, eu estava passando por um processo de aprendizagem
(também precisava aprender para fazer e fazer para aprender). No decorrer da
pesquisa de campo é que fui constituindo uma percepcédo ampliada da dinamica do
futebol e dos seus modos de aprendizagem. Fui constituindo na pratica a habilidade
de pesquisadora (como um tipo de educacgéo da atencdo proposto por Ingold, 2001).
Assim, aos poucos (e num exercicio pratico) comecei observar aprendizagens onde
antes nao via. Mergulhei nesse exercicio. Outra estratégia utilizada foi o uso dos
contrastes nas préticas futebolisticas: diferencas entre os futebsis femininos e
masculinos; diferencas na aprendizagem do futebol e de outros esportes; diferencas
dos contextos de producao do jogo no bairro; etc.

Iniciei a coleta de dados no campo de futebol do bairro (no periodo da tarde e
nos fins de semana) apos autorizacdo dos professores e treinadores que orientavam
as praticas futebolisticas juvenis. A participacdo feminina, nos contextos de
producao do futebol do bairro, no entanto, muitas vezes destoava da logica do lugar.
Na maior parte das vezes em que fui ao campo de futebol, era a Unica mulher
presente, principalmente no decorrer da semana a tarde. A evidente exclusdo das
mulheres dessa prética social reapresentava a forte demarcacdo de género nesse
esporte. Desse modo, as questdes de género atravessaram toda a coleta de dados.

Ao me inserir nos contextos de producdo do futebol no bairro Universitario,
tentava ndo interferir na organizagédo da pratica social. Mas, isso escapa ao controle
do pesquisador — havia reciprocidade na observacéo, ou seja, sabia que observava
e que estava sendo observada. Fui descobrindo que a atencdo a minha presenca
era em si um dado importante e que era necessario compreender o tipo de
participacdo construida/negociada com o grupo. Na insercdo cotidiana no campo de
futebol, fui constituindo um tipo de relagdo com o grupo — os jovens/jogadores de
futebol, os treinadores, os professores, bem como outros sujeitos que ali passavam
parte do seu dia. — que privilegiava o diadlogo (e ainda mais a escuta). Desse modo,
com o passar do tempo, “todos” passaram a me informar (e as vezes tentavam
explicar) o que acontecia dentro e fora do campo de jogo. Jamais levei o diério de
campo para realizar anotacdes sobre as praticas de futebol nesse contexto. Optei

por fazer as anotacbes (em forma de relato sistematico das praticas) em casa,
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imediatamente apos as observacdes. Essa escolha que favoreceu a minha insercéo
no campo, desvencilhando-me aos poucos dos papéis a mim associados.

Se na escola o0 modo de falar passava despercebido, pois alguns tipos de
linguagens ndo séo permitidas, a linguagem dos jovens fora dela me chamou a
atencdo. Acontecia que as praticas de futebol no campo de futebol eram
atravessadas por linguagens, gestos masculinos (uma forma masculina) e conversas
sobre futebol que pareciam (na visdo dos participantes) extremamente adequadas
ao espaco. A questdo da linguagem ndo passou despercebida também pelo
treinador, que, durante os primeiros treinos observados, fazia recomendacoes
explicitas sobre a minha presenca (feminina) e a proibicdo do uso de palavrées
(diga-se de passagem que nem assim os “palavroes” deixavam de fazer parte do
contexto). Mas o tempo extenso de coleta de dados foi dando lugar a certa
naturalizacdo da minha presenca. Portanto, fomos construindo um tipo de relagéo
em que cada um podia se comunicar sem ter que se transformar no outro: nem eu
passei a falar como eles (mesmo porque isso ndo era esperado de uma mulher),
nem os jovens se constrangiam em falar na minha presenca.

Passar dias e dias no entorno do campo de futebol ajudou-me a compreender
o futebol como parte da rotina dos jovens no bairro Universitario e também de outros
praticantes que faziam desse contexto o espaco de lazer, de projetos, de jogo
politico, dentre outros interesses.*” Enfim, com a participacdo nos espacos de

2 Os jogos juvenis do campeonato de futebol amador da cidade aconteceram aos domingos. Para
jogos marcados longe do campo do bairro era alugado um 6nibus para levar os jogadores, o
treinador, o auxiliar, etc. Nessas ocasifes optei por ir para o0 campo de 6nibus com o grupo e retornar
de carro. Quando os jovens seguiam a pé para o campo de futebol (em jogos marcados em bairros
préximos), eu (gravida de 06/07 meses) optei por ir e voltar com 0 meu esposo — que aproveitava
para assistir ao jogo. Essa presenca nos jogos foi, portanto, uma particularidade da minha pesquisa
de campo. Esse era 0 Unico momento em que ele participava do contexto em que eu realizava a
coleta de dados. Contudo o contraste entre as nossas formas de envolvimento com as praticas de
futebol também me chamou atencdo. Enquanto freqiientar o campo de futebol era para mim mais
uma das muitas tarefas de doutorado (muito desgastante, pois 0s campos nos quais ocorriam 0s
jogos raramente tinham sombra e os jogos ocorriam em hordrios de “sol a pino” e em condigdes muito
precarias de acomodacdo: bancos de cimento, beiras de barrancos, etc.), para ele era tempo de
“lazer”. Inicialmente, ele se envolvia na leitura do jornal (que sempre comprava a caminho do campo)
e de tempos em tempos assistia ao jogo anterior ao do time do Universitario. Mas, iniciado o jogo
desse time, ele ia se envolvendo na préatica e passava a comentar os jogos e a fazer indicacdes aos
jogadores. A euforia masculina em torno do futebol é intensa. Desse modo, muitas vezes, também
meus sobrinhos pediam para ir ao campo conosco. Buscando apreender os modos de aprendizagem
de um jogo (que causavam grande euforia aos meus acompanhantes masculinos), muitas vezes
também me vi torcedora do time.
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futebol do bairro, fui adquirindo “graus crescentes de familiaridade” (VELHO, 2006,
p. 8).%

O encerramento da observacéo participante — instrumento de coleta de
dados que ocupou lugar privilegiado na pesquisa — se deu ao final de 2005, apos a
leitura sistematica das notas de campo (digitadas e indexadas) e a elaboracdo de
um roteiro de trabalho para a construcao da tese. A partir desse trabalho, construi
também os tépicos para as entrevistas com 0s sujeitos da pesquisa.

No primeiro semestre de 2006, fiz as entrevistas nao-estruturadas com alguns
praticantes do futebol do bairro. Como propde Burgess (1997, 112), esse tipo de
entrevista “utiliza uma série de temas e topicos em torno dos quais se constituem as
questdes no decurso da conversa”. Como parte de um programa de investigacao,
que utiliza “o conhecimento que o investigador tem da situacdo social’, as
entrevistas foram “usadas como complemento da observacdo participante” e como
auxilio do “acesso a situacdes que, ao longo do tempo, e conforme o lugar ou a
propria situacdo, eram fechadas”. Assim, foram usadas para obter acesso a
biografias, bem como “para obter pormenores de situa¢cdées” que nao pude por algum
motivo presenciar (BURGESS, 1997, p. 116).

As entrevistas (um total de 10) foram realizadas com diferentes praticantes do
futebol (em diferentes posi¢cdes na préatica): um professor de Educacdo Fisica da
EECJP, o treinador e o seu auxiliar técnico do time de futebol do Racing (infantil e
juvenil), o professor e o seu auxiliar técnico do Projeto Esporte Esperanca/Segundo
Tempo, quatro jovens do sexo masculino que participavam dos diferentes contextos
de producdo do futebol no bairro Universitario e uma jovem que tinha amplo
envolvimento com o jogo nas aulas de Educacéo Fisica.** As entrevistas foram feitas
em lugares indicados pelos proprios entrevistados: no campo de futebol do Racing,
no campo do time Real Pompéia, na EECJP, na casa de alguns jogadores, em
minha casa, no bar do auxiliar técnico do Projeto social da PBH, no bar do treinador
do Racing. Ao deixar a cargo do informante a escolha do lugar para a realizacdo das

3 afirma Velho (2006, p. 8): “Férmulas sintéticas como a do ‘estranhamento do familiar’ podem, na
pratica, se reduzir a expressfes retdricas para se referir disfarcada e paradoxalmente a velha
objetivagdo; recurso necessario, mas que, afinal, ndo nos distingue, antes nos distancia do
reconhecimento da positividade das afetacdes, até as expressas por meio de performances
aparentemente ingénuas [...]. talvez fosse melhor, na direcdo contraria, falar em alcancar graus
crescentes de familiaridade, para isso desconstruindo, inclusive o superficialmente familiar em nossas
proprias praticas”.

* Para preservar os sujeitos da pesquisa utilizei nomes ficticios.
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entrevistas, busquei também deixa-los mais a vontade para narrar suas histérias
com o futebol.

As entrevistas exigiram de mim duplo movimento. Primeiro: situar-me melhor
sobre cada informante, revendo a sua trajetoria de futebol nas notas de campo.
Segundo: refinar a capacidade de escuta para retomar das narrativas 0s pontos
particularmente importantes para o estudo (fugindo da idéia de pergunta e resposta).
Em algumas entrevistas a conversa fluiu de forma muito tranquila. Outras exigiram
maior pericia para resgatar as principais questdes no andamento da conversa e
apenas em uma delas néo foi possivel superar os entraves que se colocavam nesse
tipo de relacdo. Um jovem/jogador se intimidou (ou foi intimidado?) no decorrer da
conversa, ficando restrito as minhas perguntas, que rompiam o siléncio ap0s curtas
respostas/relatos.

Certo nervosismo fazia parte de todas as entrevistas. Alguns participantes
mantinham olhos baixos ou olhavam noutra direcdo durante a fala. Outros se
mexiam muito na cadeira (houve até um jovem que passou a arremessar
incessantemente para o alto uma pequena almofada que decorava o sofa da sala).
Outra particularidade dessa atividade foi a realizagdo quase sempre em carater
coletivo. Uma vez iniciadas as entrevistas, outros personagens passavam a compor
a cena. Desse modo, no campo de futebol, outros atores eram convidados pelos
entrevistados a entrar na conversa. Nas residéncias dos jogadores as maes
(principalmente) iam se aproximando e no decorrer da conversa passavam a emitir
opinides (geralmente mostrando o futebol profissional como projeto familiar). Na
escola uma jovem entrevistada solicitou a presenga de uma colega de classe (que
nao se manifestou em momento algum da entrevista).

Trabalhar entrevistas como conversa exigiu de mim alto grau de
conhecimento do campo de pesquisa, pericia para resgatar (estender) relatos
importantes e para abordar questdes que ndo eram mencionadas pelos
entrevistados no decorrer da conversa. Lidar com esse tipo de tensdo € sempre um
aprendizado e o conjunto das entrevistas transcritas revelam oscilagdes na forma de
conducado. Oscilacbes que tém relacdo com as emocdes vividas nos contextos de
pesquisa. Como ndo se emocionar com o sorriso iluminado de alguns participantes
ao falar de suas histérias de futebol? Como néo se entristecer com os relatos de

investimentos frustrados de familias inteiras na trajetoria profissional (sem sucesso)
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de seus filhos? Como ficar alheia as solicitagcdes dos participantes por oportunidades
no cenario futebolistico?

Apds um trabalho exaustivo de leitura/analise do material da pesquisa,
construi alguns esquemas de compreensdo do material e, aproximando dados (e
leituras tedricas), produzi um roteiro basico sobre a participacao no futebol do bairro
como modo de aprendizagem. Com esse material em maos, retornei ao bairro
Universitario em 2007 para fazer uma triangulacdo de dados.”® Nessa ocasido
apresentei o material ao professor de Educacao Fisica da EECJP e ao treinador do
time de futebol (Infantil e Juvenil) do bairro — ambos escolhidos pelo tipo de
envolvimento e experiéncia no futebol. O objetivo era que eles dessem retorno das
andlises construidas a partir dos dados. A conversa com o professor de Educacao
Fisica foi tdo produtiva (no sentido de confirmar as analises apresentadas e propor
outras) que optei por gravar a com o outro informante — dados que também foram
transcritos e incluidos no trabalho.

Ao abordar as praticas de aprendizagem do futebol focalizei as formas de
engajamento na pratica, como sugerem Lave e Wenger (1991). Assim, a descricao
dos modos de participacdo nesse esporte € 0 eixo organizador do texto etnografico.
Trata-se de um tipo de descricdo que busca dar relevo a légica da comunidade de

pratica, como a definem os autores (1991, p. 98):

Uma comunidade de pratica € um conjunto de relagbes entre
pessoas, atividades e mundo. [...] Uma comunidade de pratica é uma
condicdo intrinseca para a existéncia do conhecimento, porque
minimamente ela proporciona um suporte interpretativo necessario
para dar sentido da sua heranca.

Operando com o conceito de comunidade de pratica — que permitiu inclusive
dar relevo a aspectos marcantes da pratica, como a repeticio — a questdo do
significado também pdde ser recolocada. Para recuperar a dimensao do significado
nas préticas futebolisticas, foram significativas as contribuicbes de Geertz (1978).

Como afirma o autor (1978, p. 22) “a cultura € publica porque o significado o €”. Nao

% O cruzamento das informacdes recolhidas (triangulagédo) “visa esclarecer determinado fato,

acontecimento ou interpretagdo, a partir de trés (ou mais) fontes, trés tipos de dados ou trés tipos de
métodos diferentes”. Ela “é geralmente considerada como o0 meio mais poderoso de realizacdo da
confirmacéo da informacédo” (SARMENTO, 2003, p. 156 — 157)

6 posteriormente, outro professor de Educacdo Fisica (ex-jogador de futebol) leu a versdo mais
elaborada do texto produzido sobre a aprendizagem do futebol — ocasido em que destacou as
semelhancas nas formas de aprendizagem do futebol descrita com a sua prépria historia de
aprendizagem.
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se situando na cabeca dos individuos, os significados ja circulam na comunidade
desde quando o individuo nasce e “eles permanecem em circulacdo apés a sua
morte, com alguns acréscimos, subtracdes e alteracdes parciais dos quais pode
participar ou ndo participar” (GEERTZ, 1978, p. 57).

Para descrever a aprendizagem do futebol na comunidade de pratica, dentro
do texto monografico, utilizei quadros nos quais destaco alguns relatos de campo
para que o leitor possa fazer uma maior incursdo no universo investigado. O texto
revela um esforco de compor as aprendizagens do futebol em permanente
articulacdo da minha presenca em campo de pesquisa. Nele estdo destacados os
momentos mais significativos, quando a minha presenca era reveladora de algum
aspecto particularmente importante.

A participacdo nos contextos de futebol do bairro (posicdo na qual também
obtive legitimidade) me permitiu bordejar aspectos importantes dessa aprendizagem
da pratica social, sem nela me tornar uma jogadora futebol. Portanto, o trabalho que
segue foi feito por alguém que, apés tem vivido a experiéncia de pesquisa de campo
(sem se confundir ou converter em nativo) pdde mostrar aspectos que a imersao
total no jogo pode esconder ou ndo deixa ver com clareza (DAMATTA, 2006, p. 16).
Os relatos feitos a partir da pesquisa etnografica ndo sdo, portanto, retratos
fotogréficos da realidade, mas “textos nos quais se realiza um esforgo interpretativo
daquilo que é a realidade, freqientemente, caética, complexa e multifacetada”
(SARMENTO, 2003, p.166).

De fato, o processo de imersdo da pesquisa € uma experiéncia singular para
0 pesquisador. Dela saio marcada na forma de ver as praticas de futebol dos jovens,
na forma de compreender as relagdes sociais (de aprendizagem) que envolvem a
producdo desse esporte na sociedade, mas também a forma de ver a mim mesma
— marcas que se projetam no corpo, no agir/sentir. Como afirma DaMatta (1987,

p.153), a etnografia:

implica, realmente, num exercicio que nos faz mudar o ponto de
vista e, com isso, alcancar uma nova visdo do homem e da
sociedade no movimento que nos leva para fora do nosso proprio
mundo, mas que acaba por nos trazer mais para dentro dele.
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[l O contexto da prética do futebol: o futebol no bairro Universitéario

Situado na regido nordeste de Belo Horizonte, as margens do Anel Rodoviério
(BR-381), o bairro Universitario faz limite com o Santa Rosa, o Dona Clara, o
Palmares, o Santa Cruz e a Vila S&o Francisco.*’ Trata-se de um bairro residencial
que, além de uma grande empresa de pecas automobilisticas, do Correio e uma
universidade particular, possui comércio local (bares, padarias, supermercados,
oficina mecénica, borracharia, armarinho, etc.) e espacgos publicos (o Posto de
Saude, a EECJP, o campo de futebol e a Praga de Esportes). Com grande parte das
ruas asfaltadas, no decorrer da semana, o bairro tem momentos de pico de
movimentacdo de carros e pessoas no inicio da manhd, no fins da tarde e nos
horarios de mudanca de turno na EECJP.

Diferencas socioecondbmicas e outros contrastes, que revelam aspectos
importantes dos modos de vida dos moradores do Universitario, podem ser
observados na arquitetura local (casas grandes de quintais amplos, nhas
proximidades da avenida principal, e barracos de lona e/ou madeira, nas imediagoes
do Anel Rodoviario) e na distribuicdo espacial (espacos amplos da empresa de
pecas automobilisticas, do campo de futebol, da area de reserva ecologica da PBH e
o “amontoado” de familias que vivem sob o viaduto e nas proximidades do Anel
Rodoviario). As diferencas socioecondémicas podem ser observadas também nas
condicdes materiais de vida dos moradores. Enquanto 0os que moram na parte
central do bairro tém acesso a agua, esgoto, luz e outros bens, muitos que ocupam
o entorno do Anel Rodoviério e proximidades convivem com a precariedade, como,
desemprego, moradias insalubres (umidade, pouca luz e espacgo), barulho, lixo,
inundagdes, chuva. Para estes, o cotidiano tem uma dimens&o publica acentuada.
Isso porque € na rua (que também é o “quintal” das casas) que criancas, mulheres e
homens passam grande parte do tempo (para lavar roupas, para brincar, para beber
cerveja, para namorar, para conversar, para escapar do calor, para olhar o
movimento dos que ali fazem ponto de passagem).

O cotidiano do bairro Universitario ndo permite compreende-lo, entretanto,
como um contexto onde impera separacao e diferencas. O bairro € dindmico e, se 0s
lugares sao fixos, as pessoas nao. Jovens, criancas e adultos deste bairro e dos
vizinhos se misturam no cotidiano na EECJP, na Praca de Esportes, no campo de

" De facil acesso, o bairro Universitario esta situado entre as avenidas Antdnio Carlos e Cristiano
Machado.
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futebol do Racing, no mercadinho, no bar, na rua. Desse modo, a trama cotidiana
desemboca em interesses diferentes, mas também em interesses comuns.
Observando o cotidiano do bairro, é possivel perceber as préaticas centrais que
produzem sociabilidades. O futebol € uma delas, tendo centralidade no cotidiano dos
moradores. Assim, em varios espacos ocorrem producdes cotidianas do esporte: o

campo de futebol do Racing, a Praca de Esportes, a quadra da EECJP.*®

3.1- Préticas de futebol no campo do Racing

Localizado em area de reserva da PBH, ao lado do Posto de Saude e da
EECJP, o campo do Racing (de terra batida) € um espaco importante para a pratica
do futebol no bairro. Fazem parte do complexo do campo uma quadra de futebol
com arquibancada cimentada e um bar, que funciona nos fins de semana e a noite
(somente em dias em que ha jogos de futebol). Isso porque, em 2005, o campo do
Racing foi contemplado pelo Projeto Campos de Luz da PBH e passou a funcionar
em alguns dias da semana (quarta, quinta e sexta-feira) a noite. O Projeto, que visa
a melhoria dos equipamentos esportivos da cidade, tem como objetivo beneficiar a
populacdo de baixa renda, ao proporcionar, simultaneamente, lazer, educacao e a
pratica esportiva.*?

Fundado em 1955, por Nelson Santana de Jesus, que escolheu as cores
(vermelho, azul e branco), o simbolo (uma aguia) e o nome (Racing), de inspiracdo
americana,>® o campo de futebol do Racing é um contexto de lazer, mas também de
tensdes e disputas.® Mas é, principalmente parte das muitas conquistas dos

moradores, como afirmou o presidente do Racing em 2005:

O pessoal da comunidade resolveu abracar mais a causa né.
Porque € um espaco aqui. Que muita gente reivindica um espaco
como esse pra pratica de esporte, pra ter um lazer e tudo mais.
Entdo teve a reunido do orcamento participativo a segunda rodada.
E onde o morador tem de comparecer para ele eleger delegados,
né, que vao ter poder de negociacdo das obras. Ai foram 102

“8 E é s6 atravessar o Anel Rodoviario que se chega ao campo do bairro Cachoeirinha e do Santa
Cruz.

* Informacdes obtidas no site da prefeitura de Belo Horizonte.

*% |nformacdes obtidas em conversas informais com o presidente em 2005.

*1 Por exemplo: disputas em torno da presidéncia do campo. No ano de 2005, candidatos a vaga de
presidente do Racing fizeram campanhas politicas nesse espaco anunciando a necessidade de
mudanca. Uma reclamacao dos que pleiteavam o cargo de presidente era que o atual presidente ndo
se importava com o time e queria apenas alugar o campo. Pautado nesse discurso, um dos
candidatos a vaga, no ano de 2005, assumiu o time juvenil do Racing, fornecendo camisas, lanches e
transportes aos jogadores.
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pessoas aqui do bairro. Conseguimos eleger 10 delegados mais o
presidente 11. Entdo nossa area tem tudo pra ganhar com o
orcamento participativo 2007/2008. J& estamos reivindicando o
fechamento total da area (do campo) murar, da mais seguranca [...]

A centralidade do Racing na vida dos moradores do bairro Universitario (e
também dos bairros vizinhos) pode ser percebida na dimenséo espacial, social e
politica e nos diferentes usos e préaticas que nele sdo produzidas: o projeto social de
futebol (Esporte Esperanca/Segundo Tempo), os treinos dos times do Racing
(infantil e juvenil), praticas de lazer dos jovens do bairro (nos momentos em que 0
campo estd “ocioso”), praticas de caminhadas no seu entorno, campeonatos
esportivos amadores da cidade, jogos de futebol de times que alugam o campo de

futebol nos fins de semana, dentre outras.

3.1.1 — O futebol no Projeto Esporte Esperan¢ga/Segundo Tempo

O Esporte Esperanca/Segundo Tempo € um programa social desenvolvido
pela Secretaria Municipal Adjunta de Esportes (SMAES) da PBH, em parceria com
as “Secretarias Municipais da Coordenacédo das Gestdes Regionais (SCOMGER'’s)”
e o Ministério do Esporte.”> Responsavel pela implementacdo de politicas publicas

de esporte e lazer destinadas ao publico infanto-juvenil, suas principais acfes sao:

°2 “Em 1994 a Secretaria Municipal de Esportes, contando com a parceria com a AGAP (Associacéo
de Garantia ao Atleta Profissional), implantou no municipio de Belo Horizonte o Projeto Dente de
Leite, voltado para criangas e adolescentes entre 09 e 17 anos. O projeto consistia de escolinhas de
futebol, cujas aulas eram realizadas em campos de varzea da periferia da cidade. O principal objetivo
era a socializacéo e ocupacéo do tempo ocioso dessa populacdo evitando que fossem para as ruas.
Em 1994 nasceu também o MEL (Mdédulos de Esporte e Lazer), projeto sdcioeducativo voltado a
difusdo de praticas esportivas (Futsal, Voleibol, Handebol, Basquetebol, Peteca etc.) destinado a
criancas e adolescentes de 7 a 15 anos. Em 1997 por iniciativa da Secretaria Municipal de Esportes
de Belo Horizonte em parceria com a PMMG foi inaugurado o nlcleo do Projeto Bom de Bola, Bom
de Escola (com atividades esportivas nas modalidades de Futsal, Voleibol e Futebol de areia) para
atender a faixa etaria de 8 a 14 anos de ambos os sexos. Tendo como principal objetivo a
socializacdo e a valorizagdo do menor, através de aspectos educativos formais e ndo formais e a
conscientizacdo para a importancia da atividade fisica o projeto era desenvolvido em parceria com a
Secretaria Municipal de Educac¢éo e a Secretaria Municipal de Abastecimento. Em janeiro de 1999 o
Secretario de Esportes incorporou dentro de um Unico programa os trés projetos ja existentes: MEL,
BBBE e Dente de Leite. Surge entdo o Programa Crianca e Adolescente. Contudo, eles ainda
continuaram sendo administrados de maneira separada e sem maiores vinculos. Em maio de 2002,
apo6s um trabalho interno de avaliagdo e constru¢do de propostas, decidiu-se pela supressdo dos
projetos e o Programa Esporte Esperanca, surge da necessidade de adequacdo a nova proposta de
governo: com a descentralizacdo de agfes. Assim, os ndcleos foram divididos por regional, sendo a
supervisdo técnica e 0 acompanhamento sistematizado, comum a todos o0s ndcleos
independentemente das modalidades oferecidas”. (Informacdes obtidas em abril de 2008 no
documento “Breve Histdrico: Programa Esporte Esperanca/Segundo Tempo da Secretaria municipal
de Esporte e lazer — SMES/BH, mimeog).
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escolinhas de esportes, eventos, apoio, cursos de capacitacdo e ciclo de palestras.

Trata-se de “acdes diversificadas de esporte e lazer” implementadas:

em carater permanente, que priorizam a democratizacdo de

atividades voltadas a socializacdo, a educacdo e a saude de
pessoas de todas as idades, sexos, racas, com atencdo aos
cidadaos portadores de necessidades especiais e & populacao belo-
horizontina menos favorecida de recursos e oportunidades. (SMES-
BH, 2008)

Conforme descrito no Projeto Esporte Esperanca/Segundo Tempo, ele tem
como filosofia a nocdo de esporte como direito social, garantido pela Constituicao
Federal e pelo Estatuto da Crianca e Adolescente. Norteia-se pelos principios da
incluséo, participacéo, respeito e ludicidade. Trata-se de um programa gratuito que
tem como objetivo o desenvolvimento pessoal, social, técnico e cognitivo da crianca
e do adolescente (de 07 a 17 anos) em escolinhas de esportes (Futebol de campo,
Futebol de Areia, Handebol, Voleibol, Basquetebol, Futsal, Jogos e Brincadeiras).>®
Priorizando o atendimento em locais proximos as areas com maior indice de
vulnerabilidade social, o programa da PBH promove escolinha de futebol de campo
em todas as regionais da capital.>* Para participar, o jovem além, de preencher ficha
de cadastro, deve estar matriculado e, com frequiéncia regular, em uma escola. As
aulas sao ministradas por professores de Educacao Fisica em campos de futebol de
Belo Horizonte e os alunos recebem um lanche ao final de cada dia do treino.

* * *

Um dos espagcos em que a PBH manteve o Projeto Esporte

Esperanca/Segundo Tempo com aulas de futebol, em 2005, foi o campo do

Racing.> Ela disponibilizava o material das “aulas” (bolas de futebol de campo,

°% Atualmente o Programa Esporte Esperanca (da Secretaria Municipal Adjunta de Esportes, em
parceria com as Secretarias Municipais de Coordenacdo das Gestdes Regionais e Ministério do
Esporte) planeja, coordena, executa, supervisiona e avalia politicas puUblicas de esporte e lazer para
cerca de 8.000 criangas e adolescentes em Belo Horizonte. O trabalho é desenvolvido em 50 nucleos
de esporte de diversas modalidades distribuidos nas nove regionais da cidade — localizados
estrategicamente em “areas de grande vulnerabilidade social onde esta concentrada a parcela da
populagdo menos favorecida economicamente e mais suscetivel a violéncia e acdo do trafico de
drogas”. (“Breve Histdrico: Programa Esporte Esperanca/Segundo Tempo — SMES/BH, 2008,
mimeog).

** Na Regional Noroeste, 750 alunos de 7 a 17 anos em cinco campos de futebol.

*° Depois de 11 anos no Racing, esse Projeto social da PBH foi desativado em 2006 por motivo de
evasdo dos alunos. Diz um auxiliar do professor no Projeto: “— Tinha pouco menino realmente,
comecou a cair bastante os meninos, vocé lembra como é que estava, e por eles alegarem isso
também, eles cortaram ali e preferiram investir em outros campos que estava mais com freqiéncia
maior de alunos ai desativaram aqui e acho que mais quatro campos eles desativaram, nado foi sé
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cones, coletes) e o lanche, que passou a ser oferecido apenas no segundo semestre
de 2005. No Racing, o Projeto atendia criancas e jovens oferecendo a possibilidade
de aprendizagem/treinamento do futebol. Grande parte dos participantes eram
alunos da EECJP. Os gque frequentavam a escola pela manha, participavam do
Projeto as tercas e quintas-feiras, a tarde, das 14h as 17h.*®

No bairro Universitario, apenas jovens do sexo masculino freqiientavam o
Esporte Esperanca/Segundo Tempo. O sexo nao era, contudo, critério para a
participacdo. Foi o baixo nimero de jovens “interessadas” em participar das préticas
futebolisticas que fez com que o professor ndo formasse turmas femininas de
futebol.>” No decorrer desta pesquisa de campo, apenas duas jovens buscaram
informagdes sobre a participagdo feminina no Projeto. Informadas da auséncia de
turmas femininas ndo retornaram mais com esse objetivo ao Racing.

No inicio de 2005 as turmas masculinas foram definidas por faixas etarias:
jovens de 12/14 anos (treino das 14h as 15h); jovens de 14/16 anos (treino das 15h
as 16h); jovens de 16/17 anos (treino de 16:00 as 17:00). Contudo essa composi¢ao
das turmas ndo perdurou para além dos dois primeiros meses de treino. Com o
passar do tempo e o alto indice de evaséo de alunos (que, segundo o professor, era
causado pelo corte da oferta do lanche no primeiro semestre) o professor optou por
juntar os alunos de todas as turmas formando um Unico grupo — que passou a
treinar a partir das 15h.®

Participando do Projeto, 0 jovem passava a ser acompanhado quanto ao
rendimento escolar. Assim, houve momentos em que o professor e o seu auxiliar
foram a escola em busca de informacfes sobre a freqiéncia dos alunos. Essa

parceria ultrapassava, entretanto, os limites da frequéncia escolar. Ela estava

aqui. Foi uma pena, porque o projeto comecou foi aqui, o primeiro dente de leite que comecou foi no
aqui no Racing, no Racing”.

° Na parte da manha, as criancas (07 a 12 anos) é que participavam do Projeto.

> Diferentemente do que ocorreu em 2005, no passado o interesse feminino no Projeto possibilitou a
formacdo de uma turma para o futebol. Contudo, como a frequiéncia foi pequena, o grupo logo se
desfez. Com a baixa participacdo, essas turmas foram fechadas, pois o professor preferia ndo colocar
mulheres para jogar com homens: “Ele tem medo de que os homens as machuquem” (conforme
explicou o auxiliar do projeto). Diferente do que ocorria no Universitario, no Aglomerado da Serra
havia um grupo de jovens do sexo feminino que participam do projeto social de futebol de campo
nesse contexto (dados coletados por Aloise Fellipo em Projeto vinculado a rede CEDES, sob a minha
orientacao).

% No decorrer do primeiro semestre de 2005, o nimero de alunos no Projeto caiu drasticamente
(chegando a uma freqiiéncia de 05 a 08 alunos por tarde). As turmas voltaram a ficar cheias no
segundo semestre (em torno de 40 alunos), quando a PBH em parceria com o governo federal, voltou
a oferecer lanche apés os treinos. Segundo Lucio, o lanche é um dos elementos motivadores da
participacéo no projeto, pois para muitos jovens esse era o Unico alimento a que poderiam ter acesso
no periodo da tarde.
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presente em algumas normas. Como, ha escola, o jovem tinha atribuicdes e regras a
seguir no Projeto: obrigatoriedade da presenca (chamada feita diariamente);
proibicdo do uso de aderecos (como bonés) e de determinadas linguagens; respeito
ao professor; dentre outras.

No bairro Universitario Lucio coordenava as atividades futebolisticas dos
jovens no Projeto.>® Mario (com a atribuicdo de auxiliar) lhe dava suporte®: fazia
inscricdo dos alunos no Projeto, fazia a chamada diaria dos inscritos, buscava os
materiais para os treinos (bolas, cones, etc.), colocava as redes no gol do campo,
lavava os coletes do grupo, distribuia agua (no intervalo) e lanche ao final do treino.
Quando Lucio se atrasava, ele também propunha atividades para os jovens. Como

explicou Mario:

O treinador, ele treina mesmo os meninos. Treina, da fisica, da toda
a estrutura da fisica do futebol, ensina mesmo. E eu estou mais,
como se diz, (ar de riso) atras dos bastidores, dou lanche pros
meninos, machucou, eu oriento, levo no posto; ligo pra prefeitura,
qualquer coisinha que tiver que marcar entre a gente, entdo estou
mais pra auxiliar ele mesmo em tudo que ele precisar, e ele s6 com
a parte de treinamento mesmo.

No Projeto Esporte Esperanca/Segundo Tempo, LUcio organizava 0 grupo,
ensinava aspectos do futebol, apitava o jogo e “controlava” as interacdes. Mas nao

havia muito rigor na realizacdo dessas atividades. Assim, enquanto Lucio exercia

% Diferentemente da proposta original, que define os profissionais de Educacdo Fisica como os
professores para conduzir as atividades esportivas no Projeto, Llcio (46 anos) é ex-jogador de
futebol profissional. De origem “muito simples”, conta que iniciou a carreira futebolistica com 9 anos
de idade. Jogando futebol, ele foi trabalhar na ESAB (filial de uma fabrica sueca de eletrodos).
Segundo Lucio, na ESAB ele encontrou uma pessoa que, vendo que tinha “bom futebol” e era “muito
pobre”, comecou a ajuda-lo “com uma ajuda material”. Ele comec¢ou a construir um barracdo para sua
familia e foi morar na ESAB (com 10/11 anos). Através do futebol ele comecou a “comprar as coisas”
para manter a sua familia. Nesse periodo Lucio se filiou a AGAPE, como jogador de futebol (“porque
a ESAB além de fabrica era um time de futebol”) e comecou a “disputar os campeonatos mineiros
infanto-juvenil e juvenil”. A AGAPE fornecia bolsas de estudos, entdo ele comecou a estudar: “me
formei, tenho hoje o 2° grau completo, ndo deu pra seguir mais, mas gracas a Deus eu consegui me
formar”. Llcio jogou em 12 clubes profissionais (“ndo foram times de primeiro escaldo, mas foram 12
clubes em que eu ganhei um pouco de dinheiro, um pouco de experiéncia melhor da vida, onde eu
pude me formar, outra coisa que eu fico admirado nesses 12 clubes que eu joguei eu fui titular, entdo
eu procurei da melhor maneira possivel, aproveitar aquele dom que Deus me deu”. Ldcio trabalha no
Projeto ha 13 anos.

% Mario (contratado para auxiliar os trabalhos de Lucio no Racing) é morador do Universitario. Ele
contou que comecou jogando bola no Projeto com um outro professor (e ndo com Lucio). Relatou que
nesse periodo sua mae passou a trabalhar de auxiliar no Projeto — substituindo um jovem que saiu,
por aproximadamente seis meses. Nessa época ela passou numa selecdo de trabalho e entdo o
indicou (Mario) como o seu substituto: “meu filho, joga bola 14, ele interessa muito, ele gosta muito de
campo, eles me chamaram, fizeram entrevista comigo, e me pegaram, eu fiquei 1&". Mario trabalhou
no Projeto 5 anos — “Antes de eu trabalhar aqui, comecei a trabalhar pela ASPROM (Associacao
Profissionalizante do menor), na BHTRANS".
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suas tarefas, as vezes saia do campo e “deixava 0 jogo correr” por um longo tempo
sem intervencdes. Geralmente nesses momentos 0s jogadores € que regiam todo o
funcionamento do futebol, convocando Lucio a voltar ao centro das decisées como
juiz apenas quando havia algum tipo de divergéncia intransponivel para o grupo, ou
seja, muito raramente. Outras vezes Lucio se distraia do jogo e iniciava uma prosa
com algum dos freqlientadores do campo. Algumas vezes ele também se distraia
com uma bola de futebol e, assim, se envolvia num jogo de corpo-bola paralelo ao
jogo de futebol no campo.

Todos os treinos (conforme eram chamadas as atividades do Projeto pelos
praticantes) eram iniciados com a convocacao dos jovens para o centro do campo —
local onde Lucio os orientava, informava (sobre assuntos diversos) e organizava o
grupo. O trecho do diario de campo que segue em destaque demonstra uma forma

de organizacéo bastante regular no projeto:

Liicio convoca o grupo para o centro do campo de futebol. Com os jovens sentados em circulo,
Liicio (de pé) fala sobre as novidades da Secretaria para o Projeto em 2005. Desse modo, ele
informa aos jovens sobre a possibilidade de retorno do lanche e dos campeonatos entre
diferentes turmas do Projeto em Belo Horizonte. Solicitando dos jovens mais seriedade e
participagdo, Liicio diz que é um privilégio ter um campo como o do Racing para treinar e que
o0s jovens devem aproveitar e levar a sério (explora a idéia de que o futebol poderd prover o
sustento de alguns tal com fez com ele). Liicio pede aos jovens que convidem colegas a também
participar do projeto e avisa que somente os fregiientes terdo direito de participar dos
campeonatos. Depois ele distribui os coletes para o jogo selecionando os times. Desse modo vai
chamando um a um dos participantes pelo nome e dizendo a cor que deve usar (vermelho ou
azul). Mirio recolhe os bonés dos jovens que esqueceram de retird-lo antes do inicio do jogo.

ApOds a rotineira conversa inicial com os jovens, Lucio dava inicio as praticas
futebolisticas. No projeto social havia trés maneiras de organizar os treinos, que
denominei: formato de jogo, formato de exercicio e formato misto.

Quando havia numero alto de participantes, Lucio dava preferéncia ao jogo
(formato de jogo). Assim, logo apés a formagdo dos times, ele dava inicio ao futebol
(aproximadamente uma hora com um intervalo para beber agua) e passava a apitar
0 jogo de um lugar fixo do campo e a fazer interven¢des nas praticas futebolisticas
dos jovens. Algumas vezes, entretanto, ele encerrava 0 jogo um pouco mais cedo e
ministrava uma série de exercicios futebolisticos (formato misto). Nesse momento,
com o auxilio de Mério, priorizava a execugdo de atividades especificas: passes,
chutes, conducgéo, etc., como em um treino de agosto de 2005:
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[...] Luicio dd inicio ao jogo de futebol ao som do apito e solicita que Mdrio busque os cones. No
campo do Racing os jovens jogam sem interrupgdo por aproximadamente 40 minutos. [...] De
repente Liicio apita o fim do jogo e pede que alguns jovens peguem o0s cones que Madrio
depositou num canto do campo de futebol. Liicio organiza os cones usando um dos lados do
campo (meio campo). Ele pede a um rapaz mais velho/experiente que faga o exercicio (que é de
circular cada um dos 10 cones e depois chutar a gol) como uma demonstragio aos demais.
Enquanto dois jovens (por vez) realizam o exercicio, os outros esperam sentados a vez de
participar. Mdrio chega com a dgua e os jovens o rodeiam para beber dgua (disputam para
beber primeiro). Depois dessa pausa, Liicio muda a posicio de alguns cones e novamente pede
ao jovem para executar o exercicio explicado (de condugdo de bola entre os cones, passe para
Lucio, recepgio mais a frente e chute a gol). Realizado por um jovem de cada vez, o tempo
desse exercicio é mais longo. Assim, enquanto alguns esperam a vez de fazer o exercicio
sentado, conversando e observando os colegas, outros em circulo fazem um “piruzinho” com
uma outra bola. Apds todos realizarem o exercicio, Liicio propoe um ultimo (todos devem
“bater um pénalti”) e libera os jovens — que seguem para um canto do campo de futebol para
entregar os coletes e receber o lanche das mdos de Mario.

Algumas vezes 0 exercicio proposto por Lucio era um tipo de jogo. Com
objetivo de treinar alguns aspectos do futebol, Lucio organizava outros modos de
jogar futebol. Um desses exercicios, que presenciei no campo do Racing, quando o
namero de alunos do Projeto estava aquém das expectativas, foi o futevolei. Outro
jogo nesse formato, com um maior namero de participantes (organizado com a

intencdo de desenvolver nos jovens a “visdo de jogo”) foi narrado por Mario:

Tinha uma técnica, um treinamento que nos faziamos que era
até interessante porque a gente pegava dois times, um time de
um lado e outro do outro. O que a gente fazia? A gente pegava
um atacante, um atacante s6 de um time e jogava ele pro lado de Ia,
ele tinha que jogar, um atacante s0, ele tinha que tomar a bola dos
onze, (riso) ai ele comecava a correr e 0s onze iam tocando e tal e
deixava ele doidinho. Ele tinha que arrumar, como se ele estiver
sozinho, pra ele entender também que sozinho nédo dava pra ele
ir adiante. Ai o que a gente fazia, pegava mais um e colocava com
ele, ai comecava os dois juntos, comecavam a tentar criar alguma
coisa pra tomar a bola, s6 que ainda era dificil porque era contra
onze. A medida que o tempo vai passando a gente sempre colocava
mais um, ai ia apertando também pros outros de l4. A gente
colocava tipo assim: pegava 0s atacantes mais ou menos, contra a
defesa, s6 que ele ficava parado, cada um ficava na sua posicéo, o
lateral na lateral. [...] SO os atacantes, porque o lateral ficava na
lateral, o ponta, na ponta, 0 meio, no meio, 0 zagueiro no cantinho
dele. E até mesmo o atacante, que a gente colocava um pouquinho,
mas ele ficava sempre naquele lugar, eles ndo podiam sair dali ndo,
podiam movimentar s6 um pouquinho, sé os outros. Na hora que
fosse ele via essa visdo, o que ele tinha que fazer, como que ele,
eles mesmos, deles, porque a gente ja estava fazendo um
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trabalho em cima deles entdo eles ja tinha projetado o que eles iam
fazer. Ai fazia assim, todo mundo em cima de um s0, e ja tocava a
bola pra outro lado e tinha que todo mundo correr, eles mesmos
deles, falam, espera ai, a gente nédo pode ir todo mundo junto, ja
comecavam a fazer as jogadas deles, no inicio eles pegavam muita
habilidade e havia aquela viséo deles. (Grifos meus)

Somente quando a evasao de alunos do Projeto chegou ao extremo, Lucio
optou por treinos exclusivamente técnicos (formato exercicios).®* Desse modo, ele
organizava exercicios com e sem a bola e criava situacfes (reais e imaginarias) de

jogo para a aprendizagem dos alunos:

Chego ao campo as 15h05 e Liicio ja ministra para 4 jovens uma série de exercicios de
fundamentos do futebol:

e Conducdo de bola (andar entre os cones tocando a bola entre os pés);

e Recepgdo da bola e chute (o professor entre os dois jogadores que passam a bola entre si);

e Cabeceio (bola arremessada pela mdo do professor aos alunos em fila);

e Choque entre jogadores (dois jovens chutam a bola ao mesmo tempo; depois saltam de frente
e tocam os ombros — fazem um ombro-a-ombro sem bola);

e “Chutinhos” (tipo espelho — quantos chutinhos um dos jogadores der o colega deve dar);

e Treino de dominio (nas coxas, no peito ou nas pernas). No decorrer desse 1iltimo exercicio o
professor diz: “—Na situagdo de jogo vocés tém que se virar”. Um jovem relata um exemplo de
dominio de bola com as duas pernas. O professor comega a dar exemplos de dominios
extraordindrios feitos por jogadores profissionais — o clima é de empolgagao.

Feitos os exercicios iniciais, todos vdo para o centro do campo, onde sdo propostos por Liicio
exercicios variados de chutes a gol em diferentes posicoes do campoldrea (Mdrio fica no gol).
Os alunos do Projeto jogam/treinam algumas situacoes de jogo sob as orientagoes de Liicio:
“—Ta lento”, “—Ta correndo assim oh” (inclinado), “— Calma filho, ndo entra pra dentro da
drea”, “—Ai filho! Melhorou td vendo” (fala a um jovem que tem muita dificuldade de
realizar os exercicios). Liicio coordena o treino e com educagio ensina a partir de explicagoes
sobre como fazer com demonstracoes de gestos. Ao final do treino Liicio informa aos jovens:
“—Pra terminar, chutes. Td valendo refrigerante (a contagem de gols)”. Os jovens sorriem da
brincadeira. Liicio faz a contagem de pontos dos meninos e um deles comemora: “— Ganhei”.
Liicio encerra o treino no apito.

Apenas em um treino Lucio iniciou as atividades com um aquecimento — o
que os jovens chamavam de fisica: pulos, alongamentos, exercicios comuns no
futebol, etc. Mas, todos os treinos eram encerrados com a formacéo de uma fila e a
execucgao de pénaltis por todos os participantes.

No Esporte Esperanca/Segundo Tempo, exercicios para aprender e jogos

pré-desportivos s6 ocorriam muito raramente, sobretudo quando o numero de

®. Em junho de 2005, o Projeto chegou a ter freqtiéncia diaria de 05/06 alunos por treino.
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participantes inviabilizava a realizacdo do jogo de futebol. O jogo “convencional” de
futebol (hegemoénico nesse contexto) era foco de maior interesse entre o0s
participantes e o principal modo de trabalho do professor. Ambiguo, o futebol no
Projeto social era jogo “de verdade” (de que os jovens usufruiam em tempo real),
mas, ao mesmo tempo, possuia uma légica educativa de fundo. N&o havia,
entretanto, envolvimento homogéneo dos participantes. As diferentes formas de
engajar e significar o Projeto davam dinamicidade ao futebol. Situacfes totalmente
atipicas também alteravam as préticas futebolisticas nesse contexto. Nos dias de
chuva, o futebol no Esporte Esperanca/Segundo Tempo se transforma radicalmente

— a festa era geral!

Alguns jovens jd realizam um “bate-bola” em um dos lados do campo enquanto Mdrio anota
nomes de jovens que querem participar do Projeto e coloca presenca no didrio para aqueles que
ja estdo inscritos. Com a demora de Liicio, Mdrio vai para o centro do campo para organizar os
times. Ele avisa que s6 quem estd de ténis pode jogar (por isso Josué ndo vai participar — estd
de chinelo). Quando Mdrio dd inicio ao jogo, comeca a chover. Vamos para uma parte coberta
ao lado do vestidrio. Os jovens continuam a jogar na maior animagdo. Liicio chega e retira do
jogo os jovens maiores — aqueles que jogam no hordrio sequinte. Eles resistem, mas acabam
acatando a sua decisdo. Um dos jogadores que teve de sair pede a Liicio para deixd-lo apitar,
mas ele ndo concorda. Continua na sua tarefa.

A chuva aumenta e o jogo no campo vai ficando cada vez mais invidvel, pois o barro toma
conta e os jovens ficam mais caidos do que de pé. Josué pega um ténis emprestado de um colega
(nuimero muito maior) e vai para o jogo. Entre chutes na bola e guerra de barro o jogo
acontece. Quando hd algum confronto/choque entre jogadores, Liicio logo apita falta ou
simplesmente grita: “—Nada. Nada” (quando percebe que os jovens estio “cavando faltas”).
Os jovens maiores ficam perguntando a Liicio se estd na hora (deles) de jogar. Liicio ignora e
segue apitando o jogo dos menores. A chuva ndo pdra, mas os jogadores também ndo. Outros
vdo chegando para o proximo jogo. De repente Liicio encerra o jogo dos menores. Eles vio
saindo do campo em diregdo ao vestidrio (para o banho) enquanto os maiores pegam os coletes e
entram em campo com certa euforia. Alguns jovens ficam nas imediagoes do campo para
assistir ao jogo dos mais velhos e sdo advertidos por Liicio para ir para casa.

Liicio organiza os times e dd inicio ao jogo de futebol, que logo se descaracteriza em
comparagdo aos outros dias. Com a chuva e o campo completamente cheio de lama, os jovens
passam a se divertir com as muitas quedas. Jogam futebol ao mesmo tempo em que realizam
outras priticas: algumas vezes arrastam os colegas pela lama, correm atrds daqueles que ainda
ndo estdo sujos, para jogar lama ou disputar na forca quem consegue ficar de pé, etc. Também
Liicio ri das vdrias situagoes engracadas (diferente dos dias anteriores em que cobra maior
seriedade no treino). Alguns jogadores vio saindo do campo. A quem sai do jogo Liicio pede
que lave o colete (sujo de barro) no vestidrio.
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3.1.2 - O treino do time de futebol do Racing

No campo de futebol do bairro Universitario, outro contexto juvenil de
participacdo no futebol eram as sessdes de treino dos times Infantil e Juvenil do
Racing. Antecedendo o periodo do campeonato de futebol amador da cidade (a
Copa DFA), os treinos ndo foram regulares no decorrer do ano de 2005. Com uma
duracdo média de 40 minutos, eles comecaram nas Ultimas semanas de inscricao de
times para disputar a Copa DFA, e terminaram nas primeiras semanas ap0s 0
inicio.®? Afinal, como disse Biruga, “o resto a gente tira do menino no jogo”.

Participavam dos treinos de futebol, quarta-feira a tarde (das 16h as 17h),
apenas os jovens (de 12 a 17 anos) que eram jogadores do Racing. Selecionados
pelo treinador, no cotidiano de futebol do bairro, muitos deles moravam nas
proximidades e freqiientavam a EECJP no turno da manha.®® Desse modo, eles iam
para o0 treino a pé e permaneciam no entorno do campo em outros horarios e
praticas. Coordenados por Biruga® (o treinador) com a ajuda de Juliano®® (o
auxiliar), esses jovens participavam de um contexto de futebol que se constituia de
trés momentos especificos: uma reunido inicial, o jogo de futebol propriamente dito e

uma reunido final.

®2 No decorrer do campeonato, o treinador abolia completamente os treinos. Assim, os jovens eram
convocados a participar dos jogos amistosos do Racing aos sabados, nos fins de semana sem jogos
de campeonato. Devido a suspenséao dos treinos no inicio do campeonato, observei poucas sessdes
de treino.

® Alguns jovens eram obrigados a deixar o time de futebol antes de completar a idade-limite, em
funcdo do trabalho — sobretudo aqueles que ndo conseguiam conciliar seus horarios com os dos
jogos de futebol nos fins de semana.

o4 Biruga é treinador dos times infantil e juvenil do Racing. Ele comecgou a sua carreira futebolistica
aos 12 anos “jogando pelo Racing”, onde ficou até completar 17 anos. Depois Biruga fez um teste no
Vila e passou, mas, como nao tinha pai e precisava trabalhar, fez um concurso para o Correio:
“passei e fui trabalhar no Correio”. Ele jogou no Racing, no Cachoeirinha e depois no Pitangui —
ocasido em que lhe permitiram explorar o bar “da beirada do campo”. Ele ficava no bar e, quando
faltava um arbitro, apitava. Nesse periodo Ihe ofereceram a possibilidade de fazer um curso de
arbitro. Biruga fez o curso e, aos poucos, passou a apitar jogos amadores pela cidade. O presidente
do Racing teve problema e (como “ninguém queria mexer”) Biruga se tornou presidente do Racing.
N&o cumpriu o mandato todo. Faltando seis meses, ele entregou o cargo. Entdo o convidaram para
trabalhar com a categoria de base do Racing: “do infantil, passei pro juvenil, e me deram o bar do
campo e eu tinha um outro bar no bairro, e sempre convivendo com a rapaziada, foi la onde que vocé
me conheceu que eu comecei com o juvenil, depois eu passei para o junior”.

® Juliano (19 anos) é auxiliar de Biruga nos treinos e jogos do time do Racing. Ele conta que
comecou em 1990, numa escolinha de futebol de saldo no bairro Cachoeirinha. Ele morava no bairro
cachoeirinha e ficou sabendo que um rapaz estava precisando de “um menino para ajudar” no
futebol. Juliano se apresentou ao rapaz e o auxiliou por trés anos (97, 98 e 99): “o dia que num dava
para ele da treino eu pegava e dava treino para menino e menina”. Juliano conta que sempre gostou
de futebol. De sua trajetéria como jogador relatou que teve uma passagem no time Santos Dumont
(em Lagoa Santa) e que depois foi jogador do time juvenil do Racing, antes de trabalhar como auxiliar
de Biruga nos treinos.
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Todos os treinos do Racing eram iniciados com uma reunido no campo. Com
0s jogadores dispostos em circulo (e de preferéncia sentados), o treinador dava as
orientacdes necessdarias ao desempenho no treino do dia e nos futuros jogos.
Nesses momentos ndo havia interferéncias dos jogadores: alguns ouviam
cabisbaixos, outros ficavam alheios ao discurso do treinador (pareciam mais
interessados em iniciar logo o jogo). Algumas vezes, a reunido inicial se estendia de
tal forma que os jovens comecgavam a ficar dispersos e acabavam se envolvendo em
conversas paralelas. Isso era motivo, entretanto, para acentuar as repreensdes do
treinador com discursos que, muitas vezes, levavam os jogadores a refletir sobre a
oportunidade da participacdo nesse tipo de contexto, como uma dadiva. Outra
pratica caracteristica desse momento era a organizac¢do do jogo — quando a divisdo
dos times era feita a partir da distribuicdo de coletes dupla-face aos jogadores.
Assim, o treinador ia chamando os jovens pelo nome (ou apelido). Ao receber o
colete, cada um era avisado sobre qual cor usar (0o que definia o seu time: azul X
vermelho).

Apéds dar inicio ao jogo, Biruga sentava-se em uma lateral do campo e dali
fazia todas as intervencdes necessarias no jogo.°® Nesse momento, seu foco
principal de atencdo era o posicionamento, as jogadas e a conduta dos jogadores
em campo. Quem apitava o0 jogo era Juliano (que também contribuia com
orientacdes ao grupo). Em campo, jogadores do infantil e juvenil experimentavam a
organizacao do time proposta pelo treinador, assumindo as devidas posicdes e, vez
por outra, saindo dela — o que fazia Biruga se exasperar e repreender o jogador.

No decorrer do treino, prevalecia o uso de regras oficiais. Era na verdade, um
dos momentos de aprendé-la. Contudo, paralelamente, também havia flexibilizacGes
das regras. Jamais observei, por exemplo, a marcacdo de um impedimento no jogo.
Quando Juliano percebia que o impedimento estava para acontecer, antecipava-se,
avisando ao jogador ou o alertava posteriormente para o ocorrido.

Enquanto os jovens criavam as jogadas em campo, Biruga ia narrando o seu
proprio jogo (onde queria que os jogadores ficassem e acles para as diferentes
situacBes do jogo). Mas, nem sempre a vontade de Biruga prevalecia. Os jogadores
em campo tinham certa “autonomia” e muitas vezes assumiam o Onus pelo

desrespeito a uma indicagao do treinador.

% Apenas em um treino Biruga propds aquecimento (com corrida e alongamentos) antes do jogo.
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O jogo de futebol no treino apresentava caracteristicas do jogo de futebol
oficial, mas se distanciava muito dessa configuracdo com relagdo ao sentido/objetivo
da prética. Tratava-se, pois, de um contexto que ndo se constituia por uma disputa
com demarcacdo nitida de vencedores e vencidos (caracteristica das competicdes
esportivas). O que movia os treinos era a busca do aprimoramento das condi¢cbes

fisica, técnicas e taticas dos jogadores. Toledo (2002, p.131) afirma:

[...] em principio destinadas estritamente a manutencgéo fisica e
técnica do conjunto de jogadores, eles [os treinamentos] constituem,
como se pode notar, um lécus simbdlico privilegiado que se
contrap6e ao dominio ritual das partidas, na medida em que
constituem no avesso dos ritos [...].

Ao final do jogo, novamente Biruga reunia o grupo. Nesse momento avaliava
a atuacao dos jovens em campo e orientava a participagdo do time nos jogos
(amistosos ou de campeonato) do final de semana seguinte. Apos dar as indicacdes
técnicas e taticas, Biruga abordava questdes referentes a conduta desejavel para
um jogador. Assim, alimentacdo, bebidas, drogas, horario de sono, pontualidade,
assiduidade, compromisso eram temas recorrentes. Tendo feito todas as
observacdes necessarias, o treinador liberava os jovens, indicando o horario da
presenca em campo para o jogo do fim de semana.®’

Segue um relato de um treino tipico do time (Infantil e Juvenil) do Racing,
recortado do diario de campo:

Chego ao Racing as 16h05 e o grupo jd estd reunido no centro do campo. Alguns jovens de pé,
e outros sentados ouvem as orientagoes do treinador (Biruga). Energicamente Biruga dd
instrugdes sobre a participagdo dos jovens no jogo do sdbado seguinte (valendo troféu) e no
campeonato de futebol amador que se iniciard em breve. Desse modo, Biruga afirma que:

e Se 0s jovens perderem o jogo de sdbado, vio ter que pagar a compra de outro troféu.

e A oportunidade que os jovens tém é muito importante e por isso eles devem levar a sério o
futebol.

e Hi muitos jovens dispostos a ocupar o lugar daqueles que ndo estiverem rendendo nos jogos.
e Nido quer jovens ao seu portdo pedindo para jogar (s6 receberd Juliano seu auxiliar técnico).

e Ele se esforcard para fazer o melhor (garantir o lanche apds o jogo), mas cabe aos jovens o
empenho para ganhar os jogos.

e Ele sente pela morte do pai de um dos jogadores, mas, passadas duas semanas, ndo é possivel
ficar tio apdtico/abatido no jogo (“—E importante acordar.”).

e Isaque vai ficar na reserva enquanto ndo entender que futebol é coletivo.

" Nao presenciei treinos técnicos (com exercicios especificos) no Racing. Ha relatos dos
participantes, afirmando que muito raramente eles aconteciam.
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e Nio adianta nada o jovem querer jogar nessa ou naquela posicdo, pois é ele quem sabe do
jogo/time e ¢é ele quem vai dizer a posicdo de cada jogador.

o Alguns jogadores podem melhorar.

e Alguns jovens jogam como moga (com medo de colocar o pé na bola).

Enquanto Biruga conversa com os jogadores, outros jovens que sempre se encontram
nos fins de tarde no campo de futebol (grupo que Biruga caracterizou como problemdtico no
bairro) vém perguntar se ele tem uma bola para emprestar. Biruga informa que o jogo vai se
iniciar em breve e que ele estd s6 com uma bola em campo. Observando a presenga de duas
bolas o rapaz solicita novamente o empréstimo de uma. Biruga informa que uma das bolas nio
estd boa.

Depois de longa conversa (de aproximadamente 30 minutos) unilateral, pois os jovens
permanecem calados, Biruga comeca a organizar o grupo para o treino distribuindo coletes
dupla-face (azul e vermelho) para formar dois times. Desse modo, comega convocando um a
um os jogadores titulares do juvenil para formar um dos times. Com o restante do grupo
(principalmente jovens do infantil) forma o outro time (o resultado é a formagdo de times
tecnicamente desiguais). Apos selecionar os times, Biruga informa a posicio de cada jogador
(principalmente aos do infantil) reafirmando a necessidade de cada um ficar em sua posigdo.
Antes de iniciar o jogo, Biruga é enfitico: “—Nada de palavrées hoje.” [indicando a minha
presenga]. “—Amanhd [no jogo] vocés podem soltar o verbo.” Apds organizar tudo, ele vai
se sentar em uma lateral do campo e acaba emprestando uma bola aos rapazes para que possam
a “bater bola” também na lateral do campo. Juliano apita o inicio do jogo depois de recolher os
bonés dos jogadores

De wuma lateral do campo, Biruga dd instrugdes constantes, principalmente sobre
posicionamento, aos jogadores. Juliano acompanha de dentro do campo as jogadas e ds vezes
também orienta os jogadores. Hd maior dominio do jogo dos jovens maiores (o que faz com que
o time se concentre mais em um dos lados do campo).

Um dos rapazes que pediram a bola emprestada organiza times e convida Biruga a jogar. Ele
grita avisando a Juliano que vai jogar uma pelada e que o auxiliar deve seguir com as tarefas.
No Racing, os dois jogos se misturam num lado do campo. Desse modo, é constante a mistura
de jogadores e bolas de jogos diferentes. De fora, a desordem parece geral, mas no campo os
jogos ocorrem sem conflitos. Aos poucos Biruga vai se ausentando do jogo para o qual foi
convidado e retomando a posicdo de treinador. As vezes, ele pdra de jogar para orientar o
“—Olha a posigdo, caralho”. Depois sai do jogo definitivamente, atravessa o campo
para se concentrar no treino. Entre os jogadores, as indicagoes constantes sio feitas pelos pares
no “calor” do lance. O jogo tem a duragdo de 40 minutos.

No entorno do campo alguns jovens/criangas vém e vdo: observam, assistem, saem... Marcelo
(o futuro presidente do time do Racing, caso seja eleito no fim do ano) chega apds iniciar o jogo
e fica sentado (fora da tela) até o final. Encerrado o jogo, os jovens (suados e com respiraciao
ofegante) vdo beber dgua. Biruga se aproxima dizendo que eles ndo estdo liberados e que devem
se sentar. Muitos se sentam, outros de pé encostados a tela do campo, ouvem Biruga dizer,
nome por nome, os jogadores do infantil que irdo jogar as 08h do sdbado seguinte. Biruga pede
aos jovens que avisem os ausentes. Avisa ainda que somente o juvenil terd direito a lanche no
sdbado (uma banana antes do jogo e pdo com refrigerante depois) e que o lanche serd oferecido
por Marcelo em tom de propaganda politica. Ressalta que o infantil ndo terd lanche, porque
nao estd merecendo.

Marcelo entra na conversa e pergqunta o nuimero de jogadores do infantil (pensando na
possibilidade de também lhes oferecer o lanche). Mas Biruga é enfdtico ao dizer que eles ndo

treino:
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vdo ter lanche, pois ndo merecem [repete]. Antes de liberar os jovens, Biruga diz que os
jogadores devem se alimentarem antes do jogo (“— Tomar um bom café da manha”) para nio
acontecer como na semana anterior (em que um menino de um dos times desmaiou em campo).
Diz ainda que na sua casa hd duas pessoas e que ele faz café para umas seis. Desse modo, quem
ndo tiver condigdo pode tomar café na casa dele. Biruga novamente cobra do time a vitdria no
dia seguinte voltando ao assunto da compra de troféu (R$1,00 ou R$2,00 por jogador). Depois
libera o grupo informando os hordrios de chegada de cada grupo: infantil as 07h30 para jogar
as 08:00 e juvenil 09h para jogar as 09h30.
Enquanto Biruga e Juliano se envolviam mais diretamente com os jogadores e
os jogos de futebol dos times (infantil e juvenil) do Racing, um dos candidatos a
presidéncia do campo dava suporte para as praticas futebolisticas, fornecendo o
material (bolas), 6nibus (para os jogos de futebol da Copa DFA que aconteciam fora
do bairro), camisas do time e lanches (ao fim de cada jogo). O Racing é um time de
futebol amador, portanto ndo havia qualquer tipo de pagamento aos jogadores,
treinador e auxiliar. Como afirmavam muitos dos envolvidos no futebol de varzea,
era “0 gosto pelo jogo” que os fazia participar do futebol. Entre as expectativas dos

jovens, o desejo de profissionalizacdo também estava presente.

3.1.3 - Praticas cotidianas de futebol no campo do Racing

Definir futebol como modalidade esportiva “em que disputam dois times de 11
jogadores, num campo retangular [...], na qual é vedado aos jogadores, exceto ao
goleiro, tocar a bola com a mao” ou como “um dos varios jogos esportivos
disputados por dois times, com uma bola de couro, num campo com um gol em cada
uma das extremidades, e cujo objetivo € fazer entrar a bola dentro do gol” do
adversario parece ser a mais comum e também a menos precisa definicdo do
esporte.®® Como afirma Bruni (1994, p.07) essa definicdo do futebol “mal deixa
entrever o universo” simbdlico, psiquico, social, cultural, histérico, politico e
econdmico inesgotaveis que envolvem multiddes e mobiliza grandes recursos
financeiros. Nao se circunscrevendo nos seus proprios limites, o futebol tem “um
enorme eixo expressivo e/ou simbdlico que apenas diz e, com os rituais, revela
quem somos”. No futebol ocorrem, portanto, “batalhas simbdlicas” que evidenciam
elementos de um jogo mais amplo — o jogo social.

Mais que uma pratica motora que envolve o dominio da bola com os pés, o

futebol, no bairro Universitario, orquestrava profundas tensdes, conflitos, relacdes de

® Novo dicionario basico de lingua portuguesa, 1995, p.312.
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género, etc. Tratava-se, pois, de uma pratica cultural que se multiplicava numa
diversidade de usos e que, em cada uma de suas versodes, guardava especificidades
e singularidades.

No campo de futebol do bairro, a diversidade de formas de jogar ultrapassava
qualquer definicdo pautada em jogos e regras oficiais, ou seja, o futebol era
produzido de muitas maneiras. E pouco usual, entretanto, a utilizacdo do termo
futebol no plural. Contudo ndo parece fora de propdsito a adocao do termo futebdis,
proposto por Damo (2005). Afinal, a producéo cotidiana do futebol, nesse contexto,
revelava uma multiplicidade de jogos no mesmo jogo. Jamais estaticas ou
homogéneas tais praticas eram fluidas/fugazes: uma coisa virava outra muito
rapidamente. Assim, do “peruzinho/bobinho” os jovens passavam a passes e chutes
ou iniciavam uma pelada, etc. A diversidade de préaticas e de modos de participar
dos jogos tornava o Racing um dos espacos centrais de producdo do futebol no
bairro e imediacbes — o que néo significa que ele fosse o Unico.

Todas as tardes, diferentes grupos se encontravam no campo do Racing para
jogar futebol. Criancas se misturavam a jovens e adultos, as vezes na mesma
pratica. Outras vezes, em praticas diversas. Nao ha como negar, entretanto, que, se
o futebol era pratica hegemonica (principalmente para os jovens), ndo era a uUnica
gue tomava forma no campo. Papagaio, bicicleta, corrida, conversas, encontros,
passagens, caminhada, dentre outras praticas, eram praticadas no entorno do

futebol.®°

Portanto, quem ficava ou transitava no Racing jamais estava alheio a ele.

Frequentado principalmente por jovens do sexo masculino, no decorrer da
semana, o0 campo do Racing era marcado por ampla rede de sociabilidade e
comportava interesses diferentes. Desse modo, havia os que gostavam de jogar, 0s
que preferiam assistir, 0s que gostavam de assistir aos jogos e comentar sobre
jogadas e jogadores (interferindo, pois, nas praticas de futebol produzidas), os que
aproveitavam a oportunidade para encontrar amigos e comentar sobre os resultados
do futebol profissional, dentre outros.

Sem horario fixo para comecar ou terminar as praticas futebolisticas
raramente ocupavam o espaco oficial. Enquanto os da pelada (mais velhos) ficavam
em um espaco lateral (no campo) fora da area de gol, outros grupos de jovens e

criangcas ocupavam 0s gols (em grupos menores) com pequenos jogos de futebol.

% O campo de futebol do Racing era usado como atalho para quem se dirigia ao bairro ou saia dele
no sentido bairro Santa Rosa.
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Pelada, peruzinho/bobinho, jogos na area do gol (duplas, trios, jogos sem goleiro,
jogos com goleiro, jogos com dois goleiros, jogos com e sem times “de fora”, etc.) e
brincadeiras de repeticdo (chutes a gol, passes, escanteios, etc.) eram parte das
redes juvenis de sociabilidade no Universitario. Mas, em dias de treino do time do
Racing ou do Projeto social, a configuracdo do campo do Racing era mais dinamica

e complexa:

Enquanto os meninos treinam chutes, passes, conducdo de bola, etc., sob o olhar e algumas
intervengoes do professor do Projeto, do outro lado do campo wum grupo de
jovens/jogadores do time do Racing fazem um pequeno jogo na drea do gol (jogo que
envolve chutes a gol dos atacantes, defesas do goleiro e disputa — visto que hd um grupo de
jovens que aguardam a vez de jogar na “de fora”). Proximo a eles outros jovens jogam
inicialmente “peruzinho/ bobinho”. Depois demarcam o espaco do gol com pedras e iniciam
uma “pelada” — que é a iltima prdtica do campo no final da tarde. Quatro meninos (de
aproximadamente sete anos) chegam ao campo com mochilas de escola nas costas e logo entram
para o campo. Uma das bolas do Projeto que estd ociosa perto dos jogadores é alvo de grande
interesse desses meninos. Desse modo, eles sequem em direcdo a bola quase que hipnotizados
(hd um fascinio pelo objeto) e, apossando-se dela, iniciam chutes e dribles pelo campo. O
professor do Projeto ndo se importa com a posse da bola pelos meninos e sé os repreende
quando observa que eles estdo se distanciando demais para o outro lado do campo. Fora da tela
que separa o espaco do jogo (no entorno do campo do Racing), o entra-e-sai de observadores é
constante. Nesse contexto sou a tinica mulher presente.

A noite as praticas e os praticantes do campo de futebol se alteravam. Muitos
jovens que passaram a tarde jogando bola no Racing, a noite voltavam para assistir
aos jogos de futebol dos adultos, encontrar os amigos, beber cerveja no bar.”® A
freqiéncia ao bar — e as redes de sociabilidade que nele eram produzidas —
contribuia para transformar o campo num ponto de referéncia de lazer no bairro. A
“beira do campo”, o futebol era o tema de conversas em grupos masculinos,
principalmente. A partir do futebol podia-se conversar sobre muitas coisas: 0 jogo
realizado no momento; os problemas dos times em que participavam como
jogadores; os times profissionais e 0s campeonatos esportivos; os salarios dos
jogadores; a possibilidade de ascensao no futebol; os erros de juizes das rodadas do
fim de semana; os programas esportivos de futebol da TV; o calendéario de jogos
amadores e profissionais; as jogadas e gols espetaculares, enfim uma infinidade de

assuntos (temperados por disputas, afirmacdes e divergéncias).

® Apenas um jogo amistoso juvenil do Racing ocorreu em uma quinta-feira a noite.
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Nos fins de semana, jovens e adultos se misturavam no campo de futebol.
Sabado pela manhad os jovens ocupavam o0 campo com jogos amistosos, tendo
outros jovens, criangas e adultos como publico. O jogo do time infantil era marcado
para 08h e o do infantil para 10h. Contudo atrasos (de 40 minutos em média) eram
comuns e isso fazia com que 0s outros jogos tivessem seus horarios alterados. No
periodo da tarde, o quadro da participacdo no futebol se invertia no Racing. A partir
de aproximadamente 13h os adultos entravam em cena com seus jogos (de
campeonatos e de grupos que alugavam semanalmente o campo) e ocupavam 0
campo de futebol até o cair da noite — o que ocorria também aos domingos.”

Os jogos de futebol dos fins de semana aumentavam a movimentacdo de
criancas, jovens e adultos no entorno do campo. Acompanhados dos pais (e
munidos de bolas, bicicleta e papagaio), as criangcas ocupavam diferentes espacos
do campo no decorrer dos jogos e o invadiam nos momentos de intervalos e de
troca de times. Enquanto os jogadores que ocupavam a arena central do campo
eram o foco no decorrer do jogo, o intervalo se constituia como momento para as
praticas dos jogadores coadjuvantes do dia. No intervalo os jogadores seguiam para
area do banco (ou qualquer lugar, de preferéncia, que tivesse sombra) para beber
agua, descansar e,a0 mesmo tempo, ouvir do treinador as avaliacfes e instrucées
gue “deviam” ser seguidas no segundo tempo. Nesse momento, outros
personagens tomavam a cena do campo com uma diversidade de praticas: pais que
traziam filhos menores para assistir ao jogo invadiam o campo com as criangas para
realizar um rapido bate bola; os jogadores-reservas dos times realizavam novo
aquecimento (ficavam de prontiddo para o caso de serem convocados a jogar no
segundo tempo); meninos de diferentes idades invadiam o campo com bicicletas;
outros jovens aproveitam a oportunidade para brincar com os jogadores-reservas.
Fora das demarcacfes de campo, a cena também se modificava. Enquanto, no
decorrer do jogo oficial, todos tinham a atenc¢do voltada para ele (e até quem parecia
mais disperso era capaz de dizer sobre o resultado do jogo, portanto jamais alheio
ao que acontecia), no intervalo (fora do campo) homens e jovens se dirigiam ao bar
para conversar com 0S amigos, comentar 0 jogo, beber cerveja ou apreciar a

especialidade da casa. No caso do campo do Racing, o feijéio tropeiro.”? Mas

> Os jogos juvenis da Copa DFA ocorreram em varios campos da cidade aos domingos.
2.0 feijao tropeiro é prato tipico das partidas de futebol que acontecem no principal Estadio da
cidade, o Mineir&o.
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bastava o juiz acenar para retorno dos jogadores ao campo, para que todos se
recolocassem em suas posicbes — imediatamente a cena do jogo de futebol se
recompunha e os expectadores voltam a atenc&o para o campo.

Ao contrario do que ocorria durante a semana, quando ndo se viam mulheres
nos arredores do campo de futebol do Racing, nos fins de semana a presenca de
algumas mulheres era recorrente. Jamais como praticantes do futebol, elas
transitavam para assistir aos jogos e também para participar da sociabilidade no bar.
Méaes, namoradas e irmas de jogadores de futebol eram a maioria nesse contexto.
Em numero muito inferior, em relacdo a presenca masculina, as mulheres que
freqientavam o campo quebravam barreiras, ocupando espacos reconhecidamente

masculinos. Portanto, o campo de futebol possuia uma forte demarcacgéo de género.

3.2 - Préaticas de futebol no cotidiano da escola

Localizada na rua principal, ao lado do Posto de Saude e do campo de futebol
do Racing, a escola (EECJP) é destaque entre as constru¢gbes do bairro. Primeiro
porque ndo h& outras escolas publicas nas proximidades. Além disso, porque tem
formato oficial de construcdo escolar do Estado (amplamente reconhecida neste
contexto cultural). Sdo dois prédios em forma de U, com acabamento de “tijolinho a
vista” (vermelho telha), ligados por um corredor que da acesso a escada. Esta, que
liga o patio ao segundo andar, onde ficam as salas de aula, tem uma grade que é
aberta por uma funcionaria apenas no recreio ou no decorrer das aulas, para
passagem de professores e de alunos que seguem para as aulas de Educacéo
Fisica ou que foram autorizados a sair da sala. O péatio fica entre os dois prédios e
faz limite com a cantina, de um lado, com as salas de professores, secretaria,
biblioteca e sala da diretoria, do outro, e também da acesso a quadra coberta da
escola.”® Em frente & EECJP h& uma Praca de Esportes arborizada que tem uma

pequena quadra de basquete e espacos livres para outras praticas.’* Ela é utilizada

8 Escolano e Frago (1998) apontam que a categoria espaco ndo € esquema neutro. Para os autores,
a organizacdo do espaco escolar tende a “instituir’ e “disseminar” sistemas de valores e ordens que
indicam perspectiva do disciplinamento e do controle, como fonte de experiéncia e aprendizagem (o
espaco educa). Sendo um curriculo silencioso, 0 espaco escolar € dotado de significados que
transmitem estimulos, contelidos, ou seja, longe de ser uma propriedade “natural”, ele passa a ser
assimilado como uma ordem a ser aprendida, como cultura a ser experimentada.

™ Como no bairro Universitario os jovens déo preferéncia & pratica do futebol no campo do Racing,
observei as préticas de futebol na Praca de Esporte apenas quando os alunos da escola realizavam
praticas nesse espaco ou quando (em passagens pelo bairro) percebia nela movimentos
futebolisticos de alguns jovens.
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pelos moradores do bairro (sobretudo por mées que seguem com filhos para tomar
sol no inicio da manha e por jovens e criancas que a ocupam nos fins de tarde) e
pelos alunos da escola (que aguardam a hora de entrar para escola, depois da aula
e em algumas aulas de Educacéo Fisica).

No turno da manhd, a EECJP recebe jovens (das séries finais do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio) que moram no bairro e imediacfes: Vila Santa
Rosa, Universitario, Suzana e Santa Cruz.”> Nesse turno estudavam, portanto,
jovens com diferentes idades (11/12 anos a 18 anos), interesses e estilos (maneiras
de ser jovem) evidenciados nas formas de agir, vestir’®, de ocupar o espaco escolar
e de se envolver com a escolarizacdo. A diversidade de sujeitos no cotidiano da
escola era percebida, principalmente, no recreio. Por exemplo: jovens gravidas,
casais de namorados, praticantes de futebol, dancarinos do recreio, etc., se
misturavam nesse tempo escolar. Estigmatizados como “marginais”, muitos jovens
produziam tensao nas praticas escolares. “Eles sao dificeis”. “Eles ndo tém jeito”.
“Eles ndo querem aprender nada”. Essas eram frases que se repetiam na sala dos
professores e na quadra da escola.”’

Cada turno escolar era composto por cinco horarios de cinqienta minutos e
vinte minutos de recreio. As 06h50 soava o primeiro sinal e o portdo era aberto para
a entrada dos alunos. Nesse momento, muitos jovens atravessavam 0 portdo de
entrada e o patio em direcdo as salas de aula e aos corredores do segundo andar.
Muitos professores (na maioria mulheres) chegavam antes do horario de aula,
dirigiam-se para a sala de professores e ali ficavam conversando, separando o
material até o horario da aula. As aulas iniciavam-se as 07h com o sinal de outra
sirene, quando muitos jovens que conversavam na Praca entravam para a escola.
Para agilizar a entrada dos alunos, uma funcionaria ficava ao portdo chamando
agueles que ficavam conversando. Os que chegavam muito atrasados encontravam

o portdo fechado e s6 podiam entrar no segundo horario. Isso ndo impedia,

® O turno da tarde contempla as séries iniciais do Ensino Fundamental e o turno da noite, o Ensino
Médio e a Educacao de Jovens e Adultos.

"® O uniforme da EECJP era calca jeans e blusa azul (com o slogan da escola). Mas, 0s usos que 0s
jovens faziam dele o transformava, dando a impressdo de diversidade de trajes no cotidiano.
Aderecos (touca, colares, bonés, piercing) e maquiagem quebravam a nocao de uniformizacao.

" Entendida como um problema, destacado em muitos estudos sobre violéncia, drogas, gangues,
torcidas organizadas de futebol, etc., a juventude é assunto da ordem do dia. Contudo, para Abramo
(1997, p. 25), grande parte da “reflexdo é ainda destinada a discutir os sistemas e instituicbes
presentes na vida dos jovens [..], ou mesmo estruturas sociais que conformam situacdes
probleméaticas para os jovens, pouca delas enfocando o modo como os préprios jovens vivem e
elaboram essas situactes”.
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entretanto, que “implorassem” a funcionaria para abrir o portdo, se o primeiro horario
fosse de prova. Cada horario escolar era marcado pela sirene — momento em que 0
barulho e o transito de professores e alunos nos corredores se intensificavam e
modificavam a dinamica escolar. Mas, quando a sirene sinalizava o final do turno
escolar, imediatamente todos iam se dirigindo ao portdo. Muitos jovens logo
ocupavam as ruas em dire¢do a casa. Outros ficavam conversando um pouco na

Praca de Esportes antes de ir para casa.

3.2.1 - Recreios com futebol

O recreio da EECJP comecava com o soar da sirene (ap6s o 3° horario).
Nesse momento todos os alunos e professores desciam em dire¢cdo ao péatio — que
funciona como elemento de passagem para a cantina, banheiro, quadra, sala de
professores, etc. e como espaco de praticas para muitos jovens que ali
permaneciam nesse tempo escolar. Uma funcionaria da escola trancava o portdo da
escada que dava acesso ao andar superior. Enquanto professores iam lanchar na
sala de professores, os alunos ocupavam espacos diversos da escola. Uns iam para
a fila da merenda na cantina, outros ficavam conversando no patio, alguns
compravam merendas que eram vendidas ao lado da sala dos professores e outros
seguiam para a quadra esportiva.

No recreio o0 som da escola era ligado sob a responsabilidade de um aluno.
Ele manipulava o equipamento de som e recolhia os CDs da turma selecionada para
escolher as musicas do dia (funk, MPB, axé, etc.). O som alto e o barulho de muitas
vozes faziam da escola um espagco diferente nesse momento. Diferente dos horarios
de aula, a escola ficava mais barulhenta, movimentada e alegre. Muitos alunos, apés
o lanche, se dirigiam para a parte coberta do patio, onde o som era instalado. Dali
acompanhavam as musicas com cantoria e algumas vezes até dancavam. Conforme
relato da coordenadora, a musica foi introduzida na escola para diminuir os conflitos
entre os alunos no recreio.

Outros jovens preferiam passar 0 recreio na quadra poliesportiva (com
demarcacdes para pratica de diferentes esportes) envolvidos com o futebol. A
regularidade da producgéo de futebol no recreio revelava, portanto, a importancia
dessa pratica no cotidiano da EECJP. Desde que o professor de Educacao Fisica
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comecou a emprestar uma bola para os jovens no recreio, o futebol virou regra.”® Os

jogos tornaram-se cotidianos:

Assim, que soa a sirene iniciando o recreio, os alunos de Educagio Fisica comecam a sair da
quadra ficando nela apenas alguns jovens para continuar o jogo de futebol. Outros jovens
chegam a quadra para participar do jogo. Organizados os times num tipo de selecio por
escolha entre pares (par ou impar) o futebol comega e a dindmica de revezamento (02 gols) de
times é anunciada quando outros jovens se candidatam a participar. Os jovens que chegam a
quadra vdo se aglomerando na linha lateral para assistir ao jogo ou compor o time “de fora”.
Como o jogo estd muito equilibrado, o primeiro rodizio demora a acontecer. Enquanto o futebol
acontece, outros jovens (algumas mulheres) passam a jogar peteca, conversar, lanchar (chips
geralmente siao compartilhado entre os colegas) na quadra. Terminado o primeiro jogo, alguns
membros do time que perdeu saem em direcdo ao padtio. Outros jovens se candidatam ao time
“de fora” (formado com alunos de diferentes turmas, idades e tamanhos). Enquanto um dos
times faz um revezamento de jogadores ao gol, os outros jogam com um goleiro fixo. O sinal de
fim de recreio soa e um time que jogou todo o recreio vence novamente o jogo. Poucos alunos se
movimentam para fora da quadra. Na quadra, o jogo é de correria e os expectadores
acompanham cada “lance” da lateral (fazem intervencoes, brincam com os jogadores). Alguns
alunos comegam a sair da quadra. Depois de alguns minutos, o professor de Educacio Fisica,
com apito, recolhe a bola e encerra o jogo na quadra da escola. Todos se dirigem ao pdtio [...].

No recreio, o jogo de futebol ocorria com regras simplificadas e negociadas no
momento, ainda que houvesse certa regularidade nas formas de jogar. Se, por um
lado, era possivel notar a participacdo de jovens de diferentes idades, isso ndo se
dava por forga da democratizagdo do espaco, mas por tensdes internas, hierarquias
e disputas referentes ao direito ao jogo. Nesse contexto, cada jovem podia
apresentar como moeda de troca ndo so6 a técnica futebolistica, mas também a forca
(os alunos maiores muitas vezes restringiam a participacdo dos menores) e a
amizade (o que levava jovens pouco habilidosos a conseguir participar, por vezes,
do jogo). Assim, com as limitacbes de tempo/espaco e as relacdes de poder, muitos
jovens ndo conseguiam jogar no recreio. Outros nem sequer se candidatavam a
pratica: ficavam no espaco assistindo ou iam para outro espaco da escola.

De toda maneira, o futebol era uma prética de grande interesse e envolvia, de
forma diferente, os participantes. Havia, portanto, os que efetivamente jogavam

(participavam do futebol e das disputas que envolviam 0 jogo) e 0s que se envolviam

" Quando fiz a pesquisa exploratéria na EECJP, em 2004, ndo havia praticas esportivas no recreio.
Conforme relato da vice-diretora (professora de Educacdo Fisica), o futebol na escola ocorria
basicamente nas aulas de Educacéo Fisica, visto que faltava pessoal para agilizar o uso da quadra
no tempo do recreio. Informou também que algumas vezes os alunos se organizavam para 0 usO
desse espaco no recreio ou apds as aulas, recebendo a autorizagdo da direcdo para produzir
peguenos campeonatos ou alguns jogos entre turmas.
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no futebol do recreio de forma diferenciada: assistindo, “gozando” os colegas,
cobrando o direito ao jogo, narrando 0s jogos... Logo, para os posicionados fora do
jogo, também havia ludicidade.

Na EECJP os homens eram maioria nas praticas futebolisticas do recreio.
Para as mulheres, que ndo disputavam o espaco imediato de jogo com os homens,
havia um dia da semana reservado exclusivamente. Esse tempo, conquistado com

intervenc&o docente, constitufa direito ao futebol.”®

Contudo, apenas algumas alunas
de uma das turmas que tinham aula de Educacado Fisica no terceiro horario nas
quintas-feiras, continuavam na quadra e ocupavam o espaco do futebol no recreio.
Diferentemente do futebol dos homens, elas jogavam sem time de fora e seus jogos
também se caracterizavam por pouca correria € menor disputa, portanto, uma
dindmica de menor rivalidade/competicdo. Ao contrario dos meninos, elas
encerravam 0 jogo imediatamente ao som da sirene. Mas, quando deixavam a
quadra, os rapazes invadiam o espaco. Para aproveitar melhor o tempo, eles
definiam os times (escolhas marcadas por relagbes de poder) e iniciavam
rapidamente os jogos de futebol — que perduravam até que o professor viesse

recolher a bola, ou seja, “acabar com a festa”.

3.2.2 - A aula de Educacao Fisica/futebol

Os alunos tinham uma aula de Educacao Fisica de cinglenta minutos duas
vezes por semana, na quadra poliesportiva (coberta). Os alunos da 5% a 82 série
tinham aulas com o professor Denis®® e os do Ensino Médio com a professora
Claudia.®* As turmas de Educacdo Fisica, de aproximadamente quarenta alunos,
eram compostas por jovens do sexo feminino e do masculino (turmas mistas) — o
gue néo significava que homens e mulheres praticassem o mesmo esporte, nem que

jogassem juntos.

" Sobre as relagdes de poder entre meninos e meninas na escola ver Altmann (1998)

8 Seguindo os passos do pai, Denis se tornou arbitro num curso em 1990, mas s6 comecou a apitar
jogos de futebol em Belo Horizonte em 2000. Para dar aulas de Educacédo Fisica, fez um curso de
preparacao conhecido em Belo Horizonte como CEDEF (Curso de Educacgédo Fisica e Desporto) e
comecou a trabalhar com a Educacao Fisica escolar. Em 2004 iniciou o curso superior de Educacao
Fisica na Faculdade Estacio de S4, mas mudou para a Faculdade de Educacgéo Fisica da Fundacéo
Helena Antipof, em 2005.

8 Claudia formou-se em Educacéo Fisica na década de 70, na Escola de Educacéo Fisica da UFMG.
Depois de formada, participou de processos de capacitacdo diversos. Claudia fez questdo de
ressaltar que um deles foi o de Educacdo Fisica Escolar oferecido pelo PROEF-UFMG (Pro6-
Educacéo Fisica Escolar) em parceria com o Estado. Claudia diz que acompanha os debates da area
e que participa de alguns encontros na Escola de Educacédo Fisica-UFMG. Do seu trabalho deu
destaque a ginastica como tema com que tem mais prazer e familiaridade.
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Cada professor administrava o uso do seu material de trabalho. As bolas de
futebol, volei e handebol e algumas petecas, uma vez distribuidas, ficavam sob sua
responsabilidade. Mas, nem sempre 0s materiais necessarios para as aulas de
Educacédo Fisica estavam na lista de prioridades de compra da escola. Foi o que
ocorreu em 2005. Nesse ano, devido a falta no fornecimento do material para as
aulas, os professores tiveram que lidar com a precariedade usando materiais do ano
anterior: algumas petecas, duas bolas de futebol e vélei e, as vezes, uma bola de
handebol (todas em péssimo estado: murchas, descosturadas e até tortas). Para
superar essa dificuldade, o professor Denis (juiz de futebol nos fins de semana), as
vezes, levava para a escola bolas usadas/velhas que lhe eram doadas ao fim dos
jogos que apitava fora da escola. Mas, a professora Claudia contava apenas com o
material fornecido pela escola e, desse modo, de vez em quando pedia emprestada
a Denis uma bola de futebol (que era a maior demanda da escola). Outras vezes 0s
préprios alunos levavam bolas de futebol para jogar nas aulas de Educacéo Fisica.

A pratica mais recorrente era o futebol. De um total de 64 aulas observadas
no primeiro semestre de 2005, 02 aulas foram de peteca (para os alunos de 52 e 62
série); 04 aulas foram de voélei (02 para os alunos de 72 série; 01 para os alunos do
2° ano e 01 para os do 3° ano do Ensino Médio); 03 aulas foram de caminhada (02
para os alunos da 72 série e 01 para os alunos da 82 série); 43 aulas foram de
futebol (distribuida entre todas as turmas).®> Os dados levantados servem para
demonstrar o grau de penetracdo do futebol nas aulas de Educacao Fisica, pratica
cotidiana na escola.®®

Acreditando que a Educacdo Fisica deve ensinar esportes, dangas, jogos,
ginasticas, etc. (e ndo deixar que os alunos joguem apenas o futebol), em muitos
momentos os professores falaram sobre as suas escolhas (ou falta de escolha) nas
aulas. Desse modo, para a hegemonia do futebol nas aulas eles tracaram algumas

justificativas. A primeira foi que esse esporte (que conquistou o status de esporte

8 E algumas aulas de futebol ministradas aos alunos de 52 e 62 série, também se jogou a queimada
(mulheres, principalmente). Contudo nenhuma delas teve a queimada como tema principal. Ela era a
oapgéo dos alunos que néo praticavam o futebol.

% A hegemonia do futebol nas aulas de Educacéo Fisica parece estar associada a popularizagdo no
Brasil. O futebol faz parte do cotidiano dos jovens brasileiros em ruas do bairro, nas proximidades da
escola, em quadras publicas e privadas, em campos de futebol de varzea e é diariamente divulgado
pelos meios de comunicacdo de massa (0 que ndo se d4, na mesma intensidade, com outra
modalidade esportiva). Enquanto, para muitas das criancas, o primeiro contato com certas
modalidades esportivas (basquete, handebol e até vblei) se da na escola, o futebol é uma prética
comum no cotidiano (sobretudo para o sexo masculino) fora da escola, ainda que com enfoques,
significados e participac6es diferenciadas (FARIA, 2001).
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nacional) era alvo de grande interesse entre os alunos da escola, sobretudo os do
sexo masculino — o que dificultava as negociacfes referentes a outras praticas.
Diante desse quadro, a falta de motivacdo para a pratica de outros esportes era
outra justificativa apresentada pelos professores — que usavam a pratica do futebol
para ganhar a confianca e amizade dos alunos, ou seja, permitiam que eles
fizessem 0 que mais gostavam para depois propor outras praticas. Outra forma de
justificar a hegemonia do futebol na Educacdo Fisica foi a dificuldade material
enfrentada pela escola. Com a falta de bolas e outros materiais necessarios para as
aulas, o futebol acabava sendo o mais facilmente viabilizado. Afinal, no pais se joga
futebol de qualquer maneira: com ou sem material e espa¢o adequado.

A hegemonia do futebol nas aulas nédo acontecia, entretanto, sem tensdes.
Interpretada de diferentes maneiras, ela causava conflitos no cotidiano escolar.
Enquanto muitos jovens reclamavam contra a falta de opcéo (sobretudo as meninas
das turmas de 52 e 62 séries e 0s alunos que consideravam a Educacao Fisica como
uma disciplina que deveria ensinar outros esportes e “ndo so jogar futebol”), para
grande parte dos jovens (sobretudo do sexo masculino) o futebol era visto como algo
positivo (0 que levava alunos suspensos da escola a pular os muros para participar
do futebol nas aulas de Educacdo Fisica). Causando constrangimentos e
incomodos, a forma como os professores lidavam com o futebol parecia indicar que
a acentuada presenca nessa disciplina funcionava como “um mal necessario”.®*
Usado pelos professores como pratica de lazer e como forma de conquistar 0s
alunos, o futebol era objeto de negociacéo, era moeda de troca.

Na EECJP, os professores de Educacgédo Fisica trancavam o portdo da quadra
durante as aulas.®® Portanto, mesmo que algum aluno optasse por ndo “nada” fazer
na aula (ficando na arquibancada para assistir a jogos ou conversar, etc.), nao podia

sair desse espaco. Andar pelos corredores e atravessar 0 patio da escola podia

# Em alguns momentos a importancia do futebol na escola superava a de outras disciplinas. Isso
poddia ser observado quando jovens que eram suspensos da escola a invadiam para participar do
futebol na aula de Educacéo Fisica e, sobretudo na negociacéo feita entre professores, direcdo e
alunos para a realizagdo dos ensaios da quadrilha para a festa junina. Para convencer os alunos a
participarem da danca, a escola se comprometeu a nao fazer os ensaios nas aulas de Educacao
Fisica (horario do futebol).

% Os professores de Educacéo Fisica precisavam revezar o uso da quadra apenas em 04 horarios da
grade curricular. A cada semana, nos horarios que ministravam aulas de Educacdo Fisica
simultaneamente, um professor ocupava a quadra enquanto o0 outro seguia com os alunos para a
pracinha esportiva em frente a escola. Atipicas, nas aulas de Educacdo Fisica ministradas na
pracinha de esporte, os professores deixavam a cargo dos alunos as decisdes sobre as praticas (a
Unica regra explicitada era a proibigédo do distanciamento dos alunos desse espaco).
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comprometer o andamento de outras tarefas escolares. Além disso, a frequéncia a

aula de Educacdo Fisica era computada pela presenca do aluno e ndo pela

participacdo nas praticas. Com excecdo de um jovem que estava proibido de
participar das aulas por motivos médicos, todos os outros alunos eram considerados
aptos para a Educacao Fisica.®®

As aulas que tinham como tema o futebol eram organizadas de duas
maneiras:

e Turmas da 5% e da 62 série do Ensino Fundamental: Apés a chegada do
professor com os alunos a quadra, a aula era iniciada com a definicdo do grupo
que iria ocupa-la na primeira parte da aula. Quando as meninas iniciavam as
praticas, o professor se retirava do centro da quadra, deixando a cargo delas
decisdo sobre o que fazer (futebol ou queimada®’) e a organizacdo dos times
para o jogo. Ele sé retomava o contato com esse grupo para finalizar as praticas
com a informacao do final do tempo. Quando os meninos iniciavam a aula (o que
ocorria na maioria das vezes), 0 professor convocava o0s interessados para se
colocar em fileira na faixa central da quadra. Nesse momento organizava 0S
times (geralmente 3 ou 4 grupos de 5 alunos). O professor realizava a selecao
dos grupos de diferentes maneiras. Muitas vezes fazia um sorteio numerando o0s
alunos para cada grupo; outras vezes escolhia apenas aquele que iria selecionar
o restante do time (muito raramente a organizacdo dos times ocorria sem a
intervencao do professor). Depois dessa organizacdo o professor informava aos
alunos os modos de revezamento dos times (1 ou 2 gols e a substituicdo do time
perdedor) e se dirigia a arquibancada para fazer a chamada dos alunos
presentes no espaco e observar as praticas. Essa forma de administrar as
praticas masculinas de futebol ocorria também quando os meninos ndo eram 0s
primeiros a realizar o futebol na quadra.

Em algumas aulas dessas turmas o professor optou por jogos mistos de futebol
(homens e mulheres jogando juntos). Desse modo, enfrentou a resisténcia dos

alunos, argumentando sobre as possibilidades desse tipo de pratica ou impondo-

% O referido jovem tinha uma fragilidade éssea que o impossibilitava de participar das praticas (o que

fazia inclusive sua méae passar o tempo do recreio na escola a vigiar se as suas condutas eram de

risco). Contudo, o jovem conhecido por todos como de “ossos de vidro”, burlava em muitos momentos

as proibicdes. Bastava um pequeno descuido do professor para que ele entrasse em algum jogo (o
ue fazia o professor, imediatamente apos observar, retira-lo do jogo).

8 A partir da 72 série a queimada ja dava inicios de que perdera espaco para o futebol entre as

meninas.
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a. Em aulas de futebol misto, o professor interferia mais. Ele participava da
organizacdo dos grupos (como fazia no masculino) e também propunha
mudancas de regras (para facilitar a participagcdo feminina no jogo). Os jogos
mistos eram acompanhados um pouco mais de perto pelo professor, que
repreendia 0s garotos que nao respeitavam as regras previamente definidas.

e Turmas da 72 série do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio: Nas
aulas de Educacédo Fisica dessas turmas os professores de Educacao Fisica
(Denis e Claudia) realizavam praticas semelhantes, com excecdo do que se
referia a0 encontro com os alunos no inicio da aula. Denis buscava os seus
alunos na sala de aula e os conduzia até a quadra, o que parecia funcionar como
medida disciplinar, visto que ministrava aulas para os alunos mais novos desse
turno. Claudia aguardava os alunos na quadra. Apés informarem aos alunos o
grupo gque iria iniciar a pratica na quadra, os professores davam inicio a aula com
a contagem de tempo para o futebol do primeiro grupo. Geralmente o primeiro
um tempo de jogo era masculino.®® Enquanto muitos alunos ocupavam a parte
principal da quadra com o futebol (organizando os times, regras de revezamento,
etc.), os professores dirigiam-se a arquibancada, lugar de onde faziam a
chamada, e depois passavam a observar as praticas e a conversar com 0S
alunos. Ao final do tempo de jogo do primeiro grupo, os professores avisavam
sobre a troca dos grupos. Nova interferéncia nas praticas de futebol era feita
apenas para avisar o final da aula (minutos antes de soar a sirene).

e Todas as intervencbes docentes eram feitas ao som do apito que ambos 0s
professores mantinham pendurados ao pescoco. E importante destacar também
que algumas intervengdes geravam resisténcia dos alunos, principalmente as
que alteravam o sentido do jogo e sua légica de producgdo/reproducéo. Assim, 0s
jogos muitas vezes eram reconfigurados, ou seja, uma vez iniciados, voltava a
organizacao propria dos alunos.

Nas aulas de Educacéao Fisica da EECJP, o principal exercicio proposto pelos
professores (no ponto de vista deles) era o da inclusdo. Entendendo que “o esporte
de rendimento € excludente”, Denis descreveu a sua participacdo na producao

escolar do jogo de futebol:

% Essa escolha se dava também, porque eram os rapazes os mais afoitos para iniciar as praticas
futebolisticas nas aulas.
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[...] ndo sei se vocé viu como € que eu dividi os meninos, eles
ficavam, se vocé deixar eles dividirem entre eles, eles pegam os
melhores, pde o gordinho no gol, isso ai a gente ja estuda, a gente
ja vé. Entdo eu coloco la e ja dou oportunidade pra todo mundo.
Como o tempo é pequeno eu coloco um gol s6, um gol da pra todo
mundo jogar mais, entdo, exclusdo e questdo de violéncia também,
de um estar agredindo o outro, chutando o outro, mas o que eu
mais presto atencdo € na exclusdo. Eu gosto de dividir o time do
jeito que todo mundo pode participar, entédo eu coloco |4, sorteio: “—
Ah, mas esse aqui, meu time ta ruim”... Nao tem problema, mas ta
jogando. (Grifos meus)

De algum modo, embora fossem acfes isoladas das quais tenho pouco
registro, as intervencdes docentes no futebol repercutiam na sua aprendizagem.
Quando os professores incluiam jovens com dificuldade de acesso (por exemplo:
mulheres), eles “forcavam” a participacdo, eles “engajavam” o praticante num
processo de aprendizagem e/ou de experimentacéo do jogo. E importante destacar,
entretanto, que esse exercicio de inclusdo acontecia apenas em termos. Uma razao
€ que, a participacdo docente era mais efetiva na organizacdo dos times de futebol
masculinos nas turmas de 52 e 62 séries, ou seja, 0s professores nao trabalhavam
do mesmo modo em todas as séries. Além disso, a atencdo docente era dirigida
apenas aos jovens que demonstravam desejo e/ou disposicdo de participar do
futebol. Assim, muitos alunos passavam varias aulas de Educacdo Fisica nas
arquibancadas, sem ser convidados a participar do jogo. Outro motivo € que havia
interferéncia na regulacdo dos tempos de jogo e ndo no jogo de futebol em si. Desse
modo, outras praticas de exclusdo ocorriam no futebol — jogo que é repleto de
significados e praticas de rivalidade e competic&o.®

Quanto maior era o impacto do futebol nas aulas (jA que, com o avancar da
escolarizacdo, a queimada iam saindo de cena), menor era a ocorréncia de
intervengBes docentes. Nas turmas das séries finais do Ensino Fundamental e nas
do Ensino Médio, os professores deixavam a cargo dos alunos todas as decisfes

sobre o jogo de futebol: organizacdo dos times, regulacdo dos jogos, modos de

8 A exclus&o no esporte escolar € um debate muito presente no ambito da Educacéo Fisica: Bracht
(1992, 2003); Kunz (1994); Vago (1999), dentre outros, abordam a questdo. As reflexdes de Bracht
(2003), no entanto, sintetizam bem a forma de compreender o papel da Educacédo Fisica (no trato
com esporte) produzida por esse grupo. Para Bracht (2003, p. 96/97) “a escola tem especificidades
que precisam ser respeitadas”. Isso, “obriga” todo e qualquer tipo de saber que pretenda adentra-la a
“passar pelo crivo dessas especificidades, tornando-se um saber tipicamente escolar”. Portanto, “sem
negar o potencial educativo do esporte, € preciso que 0 esporte passe por um trato pedagdgico para
que se torne um saber caracteristico da escola e que se faca educativo na perspectiva de uma
determinada concepcao ou projeto de educacdo”. Para Bracht (2003, p. 99) “o0 esporte s6 faz sentido,
se for pedagogizado, ou seja, submetido aos cédigos da escola”.
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revezamento, OpGao por jogos mistos, etc. Isso ndo significava, entretanto, auséncia
de regras na escola. Nessas séries 0s professores mantinham o dominio do
contexto de produgao do futebol. Contudo, iam cada vez mais se ausentando da
participacdo no futebol em si. Como foi possivel perceber numa aula de Educacéo
Fisica de 82 série, por exemplo, os jovens iam se tornando realmente protagonistas

do processo de aprendizagem do futebol:

Os alunos (8* série) ja chegam pegando o material espalhado pela quadra e imediatamente
comegam a chutar as bolas. Denis pede que eles organizem seus jogos (como ji sabem fazer).
Um grupo comeca a brincar de corta trés (meninos e meninas) nas laterais da quadra,
enquanto alguns meninos organizam um jogo de futebol. O jogo é iniciado e segue a todo
vapor: marcagoes, gritos, chamadas de bola, etc. Observo que os jovens apresentam habilidade
para o jogo e alguns expressam maior dominio — uma “malandragem” na forma de jogar,
uma linguagem impressa na habilidade. O professor senta na arquibancada da quadra e ld
permanece o maior tempo da aula (fazendo a chamada dos alunos, “gozando” os meninos
dentro do campo de jogo de futebol e tentando manter as regras disciplinares. Assim, chama a
atencdo de um casal de namorado, dizendo: “ — Separa. Aqui ndo, eu jd falei”. Mas, no jogo
Denis ndo interfere).

Passado o tempo estabelecido para o jogo masculino, Denis avisa aos alunos que é a vez das
meninas. Eles saem do espaco e elas iniciam o jogo. Enquanto os meninos conversam e batem
bola nas laterais da quadra, observo o contraste do jogo de futebol de meninos e meninas. Elas
tem pouco dominio de bola. Parece faltar a tal “malandragem” para maioria das meninas e
apenas uma delas tem algum dominio do jogo. Dois meninos jogam ao gol e parecem mais a
vontade (como maior intimidade) com a bola.

Denis se aproxima de mim e volta a conversar sobre suas aulas, reafirmando alguns dos
principios de trabalho: disciplina, limite e organizagdo. Soa o sinal do recreio.

Produzido pelos jovens nas aulas de Educacéo Fisica, o futebol tinha uma
relagdo intrigante e singular com a escola. Diferente de outros esportes (e outros
conteldos escolares), na EECJP ele ndo se transformava em seqiéncia de
exercicios organizados e repetidos com a finalidade de ensino/aprendizagem — o
que é uma especificidade do processo de escolarizacdo.”® A descricdo de uma aula
de futebol e uma de peteca ministradas aos alunos da 52 série configura melhor o

contraste.

Aula de peteca

% Esse trabalho dialoga com um dos sentidos da escolarizacdo proposto por Faria Filho (2005, p.2):
“aquele que nos remete mais diretamente ao ato ou efeito de tornar escolar, ou seja, 0 processo de
submetimento de pessoas, conhecimentos, sensibilidades e valores aos imperativos escolares”.
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O professor chega com os alunos da 5 série a quadra para a aula de Educagio Fisica. Quando
informa a turma o tema da aula (“— Hoje é peteca”), alguns alunos, sobretudo os meninos,
reclamam e pedem que a aula seja de futebol. O professor é enfitico na definicdo do tema e
inicia a aula.

O professor convoca os alunos para o centro da quadra e distribui aproximadamente 10
petecas. Ao observar que alguns iniciam uma atividade na tabela do basquete com uma bola de
vllei que estava na quadra (usada na aula anterior), o professor proibe e recolhe o material.
Repete que a aula é de peteca e que todos tém de participar. Desse modo, ao som do apito, ele
retine os alunos para dar algumas instrucoes. Comeca a sua intervengdo ensinando como se
deve sequrar (jamais pelas penas) e “tocar” a peteca (sequrando-a pela base com uma das maos
e tocando a sua base com a outra — num movimento sincronizado de segurar e soltar). Dadas
essas orientagoes, o professor coordena a realizagdo de alguns exercicios:

Exercicio 01 - Os alunos devem formar pequenos grupos (3 ou 4 participantes) para rebater a
peteca;

Exercicio 02 - Em duplas os alunos devem rebater a peteca sobre a rede de vilei afixada na
quadra (um de cada lado);

Exercicio 03 - Ainda usando a rede de vdlei os alunos devem sacar a peteca da linha de fundo
da quadra de volei para o parceiro posicionado no outro campo;

Cada exercicio proposto pelo professor tem a duracido (sem ser cronometrado) de 3 a 05
minutos. Os exercicios em que os alunos estdo mais motivados sdo prolongados. Apds a
realizagdo dessa seqiiéncia o professor reinicia os exercicios na mesma ordem. Terminada mais
uma seqiiéncia, ele libera os alunos para jogar peteca como quiserem.

Os alunos se envolvem nas atividades propostas pelo professor fazendo os exercicios e criando
outros movimentos. Alguns sdo repreendidos pelo professor quando fazem movimentos
“inadequados” ao uso do material: o professor repreende severamente aqueles que se
aventuram a chutar a peteca.

Aula de futebol

Algum tempo apos a sirene tocar (sinalizando a mudanga de hordrio), os alunos da 5* série
chegam a quadra correndo (como sempre fazem), tomam posse das bolas espalhadas no espago e
passam a realizar chutes, gols e passes do futebol. Alguns jd chegam avisando: “— A de fora é
minha” (como se os times jd estivessem pré-formados em sala). O professor chega, fecha o
portio da quadra e chama a atengdo dos meninos que chutam a bola de handebol: “ — Essa bola
¢ pra chutar heim?”. Depois ele avisa: “—Hoje é dia dos meninos primeiro”. As meninas vio
para as arquibancadas (e proximidades), enquanto o professor convoca para o centro da quadra
os interessados em participar do futebol. Ele organiza rapidamente uma fileira de meninos
(sobre a linha que demarca a divisdo central da quadra) e seleciona 3 deles (inventa apelidos a
cada um deles e os colegas acham graca). Pede que eles organizem 3 times de futebol,
escolhendo os colegas dispostos nas fileiras. Chamando um a um, cada um dos trés meninos
escolhe os seus parceiros de jogo (enquanto os jovens da fileira se oferecem para alguns
escolhedores e se escondem de outros). Muitas vezes os alunos escolhidos ajudam o escolhedor
na tarefa de compor o time “soprando” ao seu ouvido um ou outro nome. Com os times
formados, os 3 garotos disputam quais times comecam jogando e o time de fora num jogo de
“dois ou um”. O time de fora sai do espago de jogo e vai assistir ao jogo que se inicia, da linha
lateral da quadra. O professor avisa que o revezamento de times no jogo serd feito a cada dois
gols ou cinco minutos. Com o inicio do rodizio de times, alguns meninos reclamam com o
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professor que seus colegas haviam mudado os times iniciais e jd estavam jogando. O professor
apita, pdra o jogo e convoca os tais meninos para sair imediatamente do jogo. As meninas, na
arquibancada, parecem alheias ao que se passa na quadra.

Como os times estio demorando a marcar o gol, o professor apita e avisa que é hora da troca de
times. No par ou impar eles decidem o que permanecerd em campo e nova troca de times
ocorre. Dois meninos iniciam uma briga no jogo e o professor os coloca para fora desse jogo.
Depois de um tempo o professor permite que eles voltem a jogar. O professor vem me explicar
sobre a demora com a turma em sala de aula: “—Eu estava avisando sobre a quadrilha.
Fazendo um trabalho de convencimento deles”. De repente, o professor apita o fim do tempo de
jogo dos meninos e as meninas ocupam o espago da quadra. As meninas organizam o jogo de
futebol com a participagdo de dois meninos no gol (sem a intervengdo do professor). Elas
iniciam o jogo de futebol. [...] O tempo da aula estd no fim e o professor avisa que é hora de ir
para a sala.

Confrontando a aula de peteca com a de futebol, foi possivel evidenciar o
exercicio de pedagogizacdo imprenso na primeira. Enquanto a aula de peteca
possuia uma sistematizacdo do ensino (com uma de seqiéncia de exercicios para
que os alunos pudessem aprender como segura-la, como “langé-la”, como recebé-la,
etc.), no futebol as intervenc¢des do professor visavam a gestdo do espaco/tempo e
da disciplina na aula.

O foco de maior resisténcia as intervencfes pedagoégicas nas aulas de
Educacéo Fisica era o futebol. Como Claudia afirmou: [esses alunos] “ndo tém jeito:
nao se pode ensinar/propor nada” (principalmente os alunos do segundo grau).
Conversando com Denis sobre a diferenca na organizacao das praticas nas aulas de
Educacao Fisica, ele argumentou sobre o que o levava a ndo propor exercicios para

ensinar futebol:

A propria cultura da escola ta errada, a gente discute isso muito na
faculdade, o menino j4 acha que chega na escola sabendo futebol,
por isso futebol se vocé for ensinar: “— Ah, ja sei, eu ja jogo”. Entao
nos outros esportes, nas outras atividades é mais facil vocé
estar organizando porque eles ndo tém muito interesse. E a
cultura s6 do futebol, futebol, futebol. Os outros esportes, as
atividades é mais facil vocé estar organizando do que o futebol. Eu
acho assim. [...] Eu sei que educacao fisica na escola ndo pode ser
s6 lazer, mas o menino fica preso dentro de casa, na hora da
educacéo fisica eu vou levar o0 menino pro quadro e ensinar
guem foi que inventou o futebol, eu tento criar uma outra forma
de jeito que ele aprende ali e, a0 mesmo tempo, ta tendo a hora
prazerosa dele. [...] Se vocé pegar uma turma de menino agora,
por exemplo, que eu tenho |4 e ficar dentro de sala escutando
regras, escutando histéria, levando video, levando foto, nao iria
surtir tanto efeito. [...] Aula de educacéao fisica é hora que vocé
guer sair da sua sala, chega um chato de um professor de educacéo
fisica 14 e vai passar video e texto. Eu acho que vocé pode estar
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fazendo isso |4 embaixo na pratica. Eu sei que tem que ter
conhecimento, eu sei que a Educacdo Fisica ndo pode ser s6 rolar
bola®®, eu tenho consciéncia, tanto é que eu procuro fazer a minha
parte, mesmo sendo limitada, mas é possivel com outras préticas.
(Grifos meus)

A dificuldade de sistematizacdo do ensino do futebol ndo era um problema
enfrentado apenas nessa escola. Denis afirmou: “a maioria dos colegas da gente
que trabalham também tem esse mesmo problema quanto ao futebol”. Varios
estudos que tematizam o esporte nas aulas de Educacgédo Fisica também revelam
aspectos semelhantes sobre a producdo do futebol em outras escolas.” Desse
modo, mostram: que 0s alunos resistem ao ensino sistematizado do futebol; que o
futebol é produzido predominantemente na forma de jogo; que a producéo do futebol
nas aulas é semelhante a sua produgdo em outros tempos escolares (recreio) e
sociais (fora da escola); que o futebol nas aulas de Educacédo Fisica parece
preservar certas formas de relacdes sociais de aprendizagem (ndo se “curva” a
l6gica da forma escolar de relacdes sociais de aprendizagem). Considerando-se a
forma escolar “como um modo de socializagdo” amplamente codificado — e, que os
“saberes ensinados aos métodos de ensino, passando pelos aspectos mais
insignificantes da organizacdo do espaco e do tempo escolar, nada é deixado ao
acaso”, ou seja, “tudo € objeto de escrita, decomposicao, fixacdo dos movimentos e
das sequéncias”, (VINCENT, LAHIRE e THIN, 2001, 29) — é possivel perceber a
tensdo (“queda de braco”) que o futebol estabelece com a escola: contexto em que
se espera que as praticas culturais sejam transformadas em objeto de ensino.
Talvez essa fosse uma das poucas praticas escolares em que o professor deixava
de ser o centro do conhecimento (0 que tornava os processos de aprendizagem, por
um lado, mais difusos, por outro, menos explicitos).

O futebol jogado na EECJP preservava, pois, 0s principais tracos da sua
producado fora desse contexto: ser jogo. Contudo, se os alunos tensionavam a sua
producdo ao resistir a transformagdo em exercicio escolar, cuja finalidade é
aprender, ndo se pode dizer que os professores faziam o contrario. Como pude

perceber no relato de Denis e em algumas conversar informais com a professora

%L A estruturacdo das aulas de Educacéo Fisica (baseadas em jogos de futebol em que o professor
nao “ensina” de forma sistematica e ndo interfere nas praticas futebolisticas) é mais conhecida pelos
Ezrofessores dessa disciplina como “rolar a bola”.

ALTMANN, 1998; FARIA, 2001; SILVA, 2004, e outros.
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Claudia, também no entendimento desses professores o futebol deve preservar
essas caracteristicas para promover o lazer na escola.

Nas aulas de Educacdo Fisica da EECJP, o futebol é produzido de muitas
maneiras. Havia jogos competitivos, repletos de rivalidade, que se misturavam a
jogos em que a ludicidade se sobrepunha. Havia significados diferentes, isto €, o
futebol na aula estava associado ao lazer, ao descanso, a disputa, etc.” De fato, o
jogo de futebol era a prética central das aulas de Educacgédo Fisica. Ndo se pode
dizer, contudo, que outras praticas que se constituiam no seu entorno ndo eram
importantes. Enquanto alguns praticavam o futebol no espaco principal da quadra,
outros jovens, que aguardavam a hora de jogar ou que optavam por nao participar
do futebol, realizavam diferentes préaticas na arquibancada e nas laterais da quadra.
“Bate bola” de futebol, jogos como xadrez e baralho, toque do vdlei (jogo de corta-
trés), peteca, exercicios de outras disciplinas escolares, danca (quando o professor

levava o som para a quadra) e correria eram frequientes nesse espaco.

3.3 - O bairro Universitario como uma comunidade de pratica do futebol
Conforme foi visto, no bairro Universitario o futebol era préatica cotidiana.
Envolvendo adultos, jovens e criangas, na escola, no Racing, na Praca de Esportes,
nas ruas, etc., o futebol era parte da sociabilidade. A producéo cotidiana do futebol
desdobrava-se em mudltiplas oportunidades de participacdo na prética social, o que
favoreceu o estudo a partir do conceito de comunidade de pratica. Um mapeamento
dos tempos e espacos de producao do futebol no bairro, em 2005, permite observar
0 impacto dessa pratica social no cotidiano dos jovens (principalmente do sexo

masculino):

% Sobre apropriacdes do esporte na escola ver Faria. 2001; Stigger, 2001, 2005.
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Tempo/espaco feminino de producéo do futebol no Universitéario

Contextos de Tempo de cada atividade Numero de Minutos Total de horas
producédo do futebol (em minutos) vezes p/semana p/semana p/semana
Aulas de Educacao As mulheres jogavam metade 2 vezes 50 min 0,8h
Fisica da aula de Educacao Fisica;
25 min na parte oficial da
quadra
Recreio 20 min 1vez 20 min 0,3h
Tempo total de 70 min 1h10
praticas de futebol p/semana p/semana
por semana

Tempo/espaco masculino (regular) de producdo do futebol no Universitéario

Contextos de Tempo de cada atividade Numero de Minutos Total de horas
producédo do futebol (em minutos) vezes p/semana p/semana p/semana
Aulas de Educacao 50 min 2 vezes 100 min 1h40
Fisica A maioria dos jovens jogava
futebol a aula inteira
25 min na parte oficial da
quadra;
25 min nas laterais da quadra
Recreio 20 min 4 vezes 80 min 1h20
Treino Projeto social 120 min 2 vezes 240 min 4h
Jogos amistosos Preparacgdo = 30 min 1vez 135 min 2h15
(infantil ou juvenil) no | Jogo = 02 tempos de 45 min.
campo de futebol do Intervalo de 15 min.
Racing (sabados)
Lazeres no campo de 180 minutos 3 vezes 540 min 9h
futebol (ensaios, (aproximadamente)
jogos, peladas, etc.)
nos fins de tarde
Tempo total de 1095 min 18h15
praticas de futebol

A pratica do futebol no bairro era intensa. Sem contemplar os treinos e os
jogos do campeonato juvenil de futebol amador, as praticas futebolisticas juvenis
gue ocorriam no ambito da casa (jovens jogavam futebol com os pais, primos e
irmaos no terreiro de casa), os outros modos de participagcdo (como assistir aos
jogos profissionais, participar do futebol como torcedor dos times amadores e

profissionais, assistir aos programas esportivos, conversar sobre futebol, etc.) e as
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praticas de futebol dos adultos (das quais os jovens participavam de forma indireta
na freqientacdo a campos de futebol nos fins de semana), o quadra acima deu
visibilidade a uma ampla gama de possibilidades de participacao/aprendizagem dos
jovens no futebol do bairro (contextos nos quais as mulheres tinham acesso restrito).
E claro que a existéncia desse rol de possibilidades de préaticas futebolisticas ndo
significa homogeneidade de envolvimento e de investimento na participacdo, nem
que todos tinham oportunidades iguais. Nesses contextos havia disputas e relagbes
de poder em torno da participacdo no futebol — o que segue descrito no préximo
capitulo.

Conforme foi visto, no bairro Universitario havia contextos de producédo do
futebol *“organizados” para a aprendizagem, contudo relacbes assimétricas
mestre/aprendiz estavam longe de ser hegemdnicas. No bairro, “o dominio do
conhecimento nado residia no mestre, mas na organizacdo da comunidade de
pratica” da qual o mestre era parte. Em outras palavras: havia préaticas de ensino do
futebol, mas a estrutura que orientava a aprendizagem era a participacdo na pratica
social, ou seja, “os recursos de estruturacdo para a aprendizagem” vinham de uma
“variedade de fontes, ndo apenas da atividade pedagogica” (LAVE e WENGER,
1991, p. 94). Sendo assim, o envolvimento direto, continuo e, por vezes, compulsivo
dos jovens no futebol é que permitia que eles fossem incorporando a habilidade. Era
a experiéncia do e no futebol que permitia a aprendizagem por meio de uma
“participacéo centripeta na pratica”, como sugerem Lave e Wenger (1991).

Como pratica popular que envolve a construcédo de identidades no contexto
brasileiro, a difusdo do futebol sugere que seus processos de aprendizagem estéo
associados a pratica social cotidiana. Eles transcendem a nocao de praticas de
ensino e de relacdes pedagogicas como principal via de aprendizagem, mesmo
guando ocorrem em contextos estruturados para o ensino (escolas, etc.). Isso é o
que mostra Guedes (1998), ao tratar da construcdo do corpo masculino nas
“escolinhas” de futebol. Segundo Guedes (1998, 124):

[...] torna-se visivel, na interacdo entre adultos e garotos na
escolinha, uma série de saberes, técnicas corporais, regras de
etiqueta e preceitos éticos pelos quais 0s agentes pedagogicos se
norteiam, explicitando-os, muitas vezes, no discurso. Mas, o0
processo de transmissdo que esta em jogo é mais amplo e implica
na exposicdo dos socializados a significados naturalizados e
objetivados em comportamentos, relacdes sociais e obras culturais.
Inclui, portanto, uma série de atos ndo planejados e néo
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conscientes, que se transmitem e sdo internalizados através da
interacdo cotidiana, do estar la e partilhar o mesmo espaco cultural.
Investigar este processo representa, por certo, tentar interpretar e
situar-se tanto em relacdo ao dito quanto ao que ndo se precisa
dizer, em relacdo ao que é feito e ensinado como licdo quanto ao
gue é feito, simplesmente, porque € assim. Tarefa, ndo ha duvida,
das mais dificeis, principalmente quando o pesquisador partilha com
os investigados uma série de significados, também naturalizados
para ele.

Mais do que o tempo de envolvimento dos jovens com a pratica futebolistica,
0 que estava em questdo eram os seus modos de estruturacdo. Portanto, a pratica
de ensino reduzida, a aprendizagem na pratica, os diferentes niveis de participacao
no futebol e os aspectos identitarios envolvidos, permitiram tratar o bairro como uma
comunidade de prética do futebol.

Conforme dito, uma comunidade de pratica “é um conjunto de relacdes entre
pessoas, atividades e mundo” e uma condicdo “intrinseca para a existéncia do
conhecimento” (LAVE e WENGER 1991, p. 98). Isto quer dizer que “a participacao
na pratica cultural, na qual cada conhecimento existe € um principio epistemoldgico
da aprendizagem”, ou seja, “a estrutura social dessa pratica, suas relacdes de poder
e suas condicbes de legitimidade definem possibilidades para aprendizagem”.
Portanto, o termo comunidade de pratica implica participacdo em um sistema de
atividades no qual os participantes compartilham entendimentos a respeito do que
estdo fazendo e do que isso significa em suas vidas e para a sua comunidade
(LAVE e WENGER, 1991, p. 98). Na comunidade de pratica (diferente dos modos de
estruturacdo da escola) os envolvido tém acesso a um esboco geral da
atividade/pratica. Participando da pratica os aprendizes tém acesso ao que Lave e
Wenger (1991, p. 110) denominam de “campo da pratica madura”, em que podem
compreender sobre a pratica social e sobre as carreiras dos praticantes.

As caracteristicas que delineiam o futebol no bairro Universitario permitiram,
pois, tratd-lo com base no conceito de comunidade de préatica. Assim, o futebol foi
tomado como um tipo de aprendizagem que se d& pelo envolvimento crescente na
pratica social. O bairro ndo é, entretanto, uma comunidade de pratica na realidade,
simplesmente porque uma comunidade de pratica ndo existe como um lugar. Trata-
se de um conceito que, sustentando a nocéo de participacdo periférica legitimada e

de conhecimento localizado no mundo vivido, permitiu dar visibilidade as diferentes
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dimensdes da pratica do futebol. Portanto, o uso do conceito de comunidade de

pratica explicita os modos de produc¢éo do futebol como modos de aprendizagem.
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IV A PARTICIPAGAO NO FUTEBOL: DA APRENDIZAGEM SITUADA A FORMA ESCOLAR

Tal como explicitado na construcdo do objeto, para descrever os modos de
aprendizagem do futebol nesse capitulo, utilizei os conceitos de participacdo
periférica legitimada (a aprendizagem situada de LAVE e WENGER,1991) e de
forma escolar (VICENT, LAHIRE e THIN, 2001). Apresentados em itens separados
com a intencdo de desvelar os diferentes aspectos da pratica (os modos de
organizacdo da aprendizagem, as maneiras de abordar o papel e a relacdo entre
experientes e aprendizes, as relagdes de poder, etc.), forma escolar e aprendizagem
situada, no entanto, ndo se expressam de forma descontinua no cotidiano de futebol
no universo pesquisado.

Como ¢é possivel observar no quadro anterior — quando séao explicitados os
contextos da pratica e o investimento cotidiano dos jovens na producéo do futebol —
a aprendizagem situada é hegemonica no bairro e a descricdo que segue revela a
sua forte demarcacédo. Isso ndo significa a inexisténcia de praticas pedagogicas.
Marcadamente hibridos, os contextos futebolisticos caracterizam-se, entretanto pela
predominéncia dos modos situados de aprendizagem.

O capitulo estda estruturado da seguinte maneira: Primeiro apresento a
exclusdo explicita das mulheres. Diferente dos homens (para 0s quais 0S processos
de exclusdo se davam de maneira velada em emaranhado de situacfes dificeis de
serem discernidas) o universo feminino era tdo completamente separado no
contexto empirico pesquisado que foi necessario colocar foco nas questbes de
género presentes no futebol. Assim, € apenas ap0s anunciar essa demarcacao
fundamental da prética (que caracteriza os homens como praticantes legitimos do
j0g0) que passo a narrar sobre os seus modos de aprendizagem.

Inicio a descricdo dos modos situados de aprendizagem do futebol dando
relevo aos diferentes aspectos das praticas cotidianas: os diferentes modos de
participagdo na prética; as relacbes de poder/aprendizagem entre experientes e
aprendizes; os exercicios/ensaios futebolisticos como contextos de aprendizagem; a
linguagem como elemento constitutivo da pratica; a constituicdo da identidade dentro
desse processo, etc.

Em um tépico especifico sobre a aprendizagem do e no futebol de vérzea,
descrevo a constituicdo da habilidade futebolistica nesse contexto. Buscando tracar
0s modos de organizacdo do futebol de varzea (as suas formas de selecdo, seus

treinamentos, os modos participacdo no banco de reservas e em diferentes futebaois)
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esse item desvela as aprendizagens que envolvem o engajamento nesse contexto
futebolistico um pouco mais “especializado”.

Tratado como um jogo de “contato entre os seres humanos”, ou seja, cuja
aprendizagem requer o dominio de um campo total de relagbes constituidas, a
aprendizagem do futebol é descrita como um processo de incorporacdo da e na
pratica. Nesse contexto o tema da identidade também ganha forca, ou seja,
descrevo a participacdo dos jovens no futebol como parte de um exercicio da
masculinidade.

Finalizo o capitulo com um tdépico onde apresento a penetracdo da forma
escolar nas praticas futebolistica. Jamais hegeménica no bairro pesquisado, a forma
escolar que segue descrita esti presente nos diferentes contextos de producdo do
futebol (ora de modo velado, ora de modo explicito), sem romper os modos situados
de aprendizagem. No futebol “enquadrado” na forma escolar, mais do que aprender

0 j0go 0 que estd em questdo é a educacao dos jovens a partir do esporte.
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4.1 - “Futebol é coisade homem”: a legitimidade da participacao

Diariamente no bairro Universitario, o futebol era aprendido no contexto da
pratica. Segundo Lave e Wenger (1991, p.29), a aprendizagem se da a partir da
participacdo periférica legitimada (LPP) na pratica social, ou seja, “os aprendizes
participam inevitavelmente em comunidade de pratica, em que o dominio do
conhecimento e das habilidades requer um mover-se para a participacao plena’ nas
praticas socioculturais. E importante destacar, porém, que para o conceito de LPP, a
nogcdo de legitimidade é central. Considerada uma abertura, um modo de ganhar
acesso a fontes de entendimento, a legitimidade € uma condicdo sine que non para
a participacdo e, consequentemente, para o conhecimento. Enfim, a estrutura social
da prética, “suas relagbes de poder e suas condi¢Bes para a legitimidade definem
possibilidades para a aprendizagem”.

Tomando como referencia as reflexdes de Lave e Wenger (1991), busquei
compreender o universo de aprendizagem do futebol como uma pratica cultural
constituida por praticantes que possuem legitimidade de participagdo. Procurando
conhecer os contextos de producdo do futebol no bairro, pude percebé-los,
entretanto, como contextos generificados. Isso porque as praticas futebolisticas que
ocorriam cotidianamente no Universitario eram marcadas por amplo engajamento
dos jovens do sexo masculino e pela auséncia (ou exclusdo) das mulheres em
muitos contextos. Mas, essa nao era uma singularidade do futebol produzido no
bairro pesquisado. Varios estudos na area da Educacéo Fisica (e em outros areas
do conhecimento) possibilitam compreender a generificacdo no esporte como parte
de processos culturais mais amplos na sociedade.**

No esporte, a generificagdo — expressa na distincdo de modalidades
femininas e masculinas e nas relacbes que envolvem a pratica — € constituinte.
Segundo Sousa e Altmann (1999) com o advento do esporte moderno as mulheres
mantiveram-se como perdedoras, uma vez que eram (e ainda sdo) compreendidas
como frageis em relacdo ao homem. Segundo as autoras, aos homens eram
permitidos/incentivados a pratica de esportes que exigiam maior vigor e esforco
fisico, o confronto corpo a corpo e movimentos violentos (futebol, por exemplo). Para
as mulheres eram indicadas praticas que preservassem a suavidade de movimentos

e a distancia de outros corpos, como a ginastica ritmica, o voleibol e a danca.

% Altmann, (1998); Goellner (2000); Pacheco & Cunha Junior (1997); Sousa (1994;1997).
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De fato. Do tempo em que as mulheres eram espectadoras da maioria dos
esportes coletivos, proibidas de realizar algumas praticas (como o futebol), até os
dias atuais, houve grande mudanca. Hoje as mulheres sao protagonistas de muitas
modalidades esportivas. Contudo ainda ndo se pode afirmar a igualdade de
acesso/insercdo de homens e mulheres em algumas modalidades esportivas (que
permanecem generificadas).

Como afirma Dornelles e Neto (2003, p. 90), “as transformagfes sociais e
culturais ocorridas nas Ultimas décadas do século XX foram elemento essencial,
porém ainda insuficiente, para a promocdo da participacdo esportiva feminina”.
Assim, algumas modalidades, como € o caso do futebol, ainda apresentam, no
“inicio do século XXI, uma gama de discriminagbes e preconceitos quanto a acao
das mulheres, seja em clubes, espacos populares ou na escola”. Ndao ha como
negar que, “como outras atividades, a pratica do futebol, neste contexto historico
cultural, esta registrada como pratica masculina”. Isso faz com que em muitas
situagOes a participagdo de mulheres seja considerada um desvio (GUEDES, 2006,
p.50).

Afirma Goellner (2000, p. 81):

Criado, modificado, praticado, comentado e dirigido por homens, o
futebol parece pertencer ao género masculino, como parece
também ser seu o dominio de julgamento de quem pode/deve
pratica-lo ou ndo. E quase como se a mulher coubesse a
necessidade de autorizacdo masculina para tal. [...] Os argumentos
sobre os quais repousam os cuidados com a pratica do futebol pelas
mulheres recaem, na maioria das vezes, na justificativa que esse é
um esporte que, além de ser considerado violento, requer um nivel
apurado de preparacédo fisica e técnica. Ou seja, € um jogo para
machos.

A pesquisa de campo destacou a ampla participacdo masculina no universo
do futebol. Conversando com o professor de Educacdo Fisica sobre os
temas/conteddos de ensino das aulas na EECJP, por exemplo, ele falou sobre o
acentuado interesse masculino pelo futebol. Mas, foi nas redag¢des dos alunos (122
homens e 110 mulheres), feitas no primeiro dia de aula, que encontrei pistas sobre
esse interesse.

Orientando os alunos das turmas da 5% a 82 séries do Ensino Fundamental,
para escreverem sobre as expectativas para as aulas de Educacdo Fisica, o

professor prop6s a redacdo de um texto que tivesse estes itens: A) 0 que eu espero
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da Educacao Fisica; B) o que eu gosto de fazer: C) o que eu nédo gosto de fazer: D)
deixe uma mensagem ou sugestdo. As respostas que os alunos deram as questées
B e C permitem reflexdes importantes para a compreender o futebol:
e Resposta a questdo B: 97 alunos (79,51%) e 41 alunas (37,27%)
responderam gostar de jogar futebol nas aulas de Educacéo Fisica.”
e Resposta a questdo C: 08 alunos (6,56%) e 34 alunas (30,91%) responderam
ndo gostar de jogar futebol nas aulas de Educacéao Fisica.
e Respostas as questdes B e C: 17 alunos (13,93%) e 35 alunas (31,82%) nao
mencionaram o futebol.

Esses dados mostram que o futebol era pratica presente nas expectativas,
principalmente dos jovens do sexo masculino. Somado o numero de mulheres que
ndo gostavam do futebol com o numero das que ndo o mencionaram como
possibilidade de prética, chega-se a um numero importante: o futebol ndo estava nas
expectativas de pratica das aulas de Educacao Fisica para 69 delas (62,73%). Para
0s homens, o resultado foi de 25 (20,49%). Chamou a atencdo também, na leitura
desses dados, outro fator. Enquanto os jovens do sexo masculino mantinham
regularidade no interesse por esse esporte nas séries do Ensino Fundamental,
apenas as mulheres mais avancadas na escolarizacdo demonstravam interesse no
jogo. Em outras palavras: enquanto a queimada (jogo popular no Brasil) era foco de
muito interesse para as alunas da 52 e da 62 séries (36 de um total de 47 alunas, ou
seja, 76,59%, citaram a queimada em resposta a questdo B), para as alunas das
turmas da 72 e da 82 séries houve um declinio do interesse no jogo (29 de um total
de 63 alunas, o que equivale a 46,03%). O maior interesse das alunas da 52 e da 62
séries pela queimada também foi observado no cotidiano da escola. Na Educacédo
Fisica dessas turmas o jogo se repetia, aula apdés aula. Nas turmas da 72 e da 82
séries ele se tornava esporadico. Contudo é preciso considerar que nao havia
homogeneidade na producdo da queimada e do futebol entre as mulheres. Assim,
era possivel também observar uma ou outra turma da 62 série envolvida com o
futebol e alunas que, na 72 série, ainda preferiam jogar queimada.

Os dados citados revelam dois importantes aspectos. Primeiro: um crescente
interesse feminino pelo futebol no decorrer da escolarizagdo. Segundo: o futebol
como parte do processo de “socializacdo primaria” dos meninos (GUEDES, 1998).

% Com menor freqiiéncia, o vélei e o basquete e a peteca foram citados, principalmente pelas
mulheres.
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Estes, ao contrario das meninas (que iniciavam a pratica do futebol na escola), ja
chegavam a escola com mais interesse e em processo de aprendizagem do jogo.

Sobre essa questdo Regina (62 série) relatou o seguinte:

As meninas da sala, quase nenhuma gosta de jogar (futebol), ai
quando o horério € da gente sdo s6 quatro meninas pra jogar
futebol. [...] S&o mais meninos pra jogar futebol. N&o sei, eles
gostam mesmo. Meninas... pode olhar que tem poucas,
pouquissimas meninas que gostam de jogar futebol, ndo sdo muitas.
Agora a maioria dos meninos gosta. [...] Ah, queimada, queimada é
0 gue elas gostam mais.

A pequena participacdo das mulheres no futebol do recreio e no festival de
jogos da escola e a separacdo de meninos e meninas para a realiza¢do das préticas
futebolisticas nas aulas de Educacdo Fisica eram também reveladoras da
generificacd0.% Jogando futebol “somente” nas aulas de Educacéo Fisica, a maioria
das jovens do bairro estava distante de conhecer o seu universo de significacao,
emocao e identificagdo. Na leitura das redagbes dos alunos encontrei expressao

para questbes em jogo nas praticas futebolisticas:

“Para os homens sempre o normal, ou seja, o futebol” (Bruno, 82
série).

“[...] Eu nd@o gosto de fazer Educacgéo Fisica e nem jogar futebol é
coisa de meninos” (Janaina, 82 série).

“[...] eu pelo menos, gosto de jogar futebol, jogar baralho... e o que
eu ndo gosto de fazer é jogar queimada [...] eu quero que a gente
faca muita atividade de macho” (Clayton, 62 série).

“[...] peteca é para meninas” (aluno da 52 série).

“[...] eu quero que o professor dé mais futebol que os outros
esportes, porque é melhor futebol que os outros esportes” (Hugo, 52
série).
Raramente as alunas da EECJP participavam dos jogos de futebol com os
alunos. Mas, mesmo quando a participacdo era possivel, isso nao significava que

era facil elas passarem a fazer parte. Ao contrario, qualquer motivo era suficiente

% Festival de jogos foi 0 nome que o professor de Educacéo Fisica deu as atividades desenvolvidas
na Semana do Estudante: um rodizio de jogos de futebol entre turmas que ocorreu (nos dois Ultimos
horarios de aula) na quinta e na sexta-feira dessa semana.
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|.97

para a exclusdo das mulheres do futebol.” A descricdo que segue (de uma turma da

82 série) permite compreender o futebol no universo feminino quase como “dadiva”.
Era como se as alunas ja fosse o bastante penetrar no espaco sagrado do futebol (a

guadra da escola), durante o recreio, uma vez por semana.

Os meninos pegam as bolas disponiveis no espaco e comecam a chutar (2 meninas também).
Depois de um tempo iniciam a organizagdo dos times e convidam as meninas a participar,
visto que o niimero de jogadores estd insuficiente. Quatro meninas logo aceitam o convite e
seguem para o centro da quadra onde ocorre a divisdo dos times. Jd estdo para iniciar o jogo
quando o professor chega a quadra com alguns alunos da turma de Cldudia (a outra
professora) que estavam na pracinha e ji haviam jogado no horario anterior (essa turma tinha
aulas de Educagdo Fisica geminadas). Os meninos dizem que agora ndo precisam mais das
meninas, pois eles jogariam com os meninos do 1° ano. As meninas resistem um pouco a sair
da quadra. Dizem para o professor que é a vez delas de comegar a aula jogando. O professor diz
a elas entdo: “—Hoje vocés jogaram no recreio”. Algumas das meninas afirmam ndo ter
participado no referido jogo de futebol, mas saem do espago da quadra.

Segundo Damo (2005, p.139), os meninos jogam futebol “para se fazerem
meninos”, ou seja, “o futebol no Brasil € marcado por um arbitrario cultural que o
define como um espaco privilegiado da homossociabilidade masculina; de certo
modelo de masculinidade”. Desse modo, as mulheres, de uma forma geral, “tendem
a excluirem-se do futebol na medida em que ele é culturalmente marcado como um
jogo para meninos. Quando isso ndo acontece, elas sdo entdo excluidas”. Os
argumentos mais freqlentes sdo de que “elas ndo sabem jogar” e por isso
“atrapalham o jogo” (DAMO, 2005, p.157):

Ah, eu acho que tem algumas meninas que tém uma certa facilidade
pra jogar futebol, mas acho que a maioria das meninas ndo gosta
de jogar futebol por causa que expde muito a beleza delas, usar
calcao, esse negocios, isso é mais coisa masculina do que pra
feminino, por isso que elas ndo seguem muito jogando futebol.
Algumas, mas algumas preferem poupar e fazer outras coisas
malhar, dancar, outras coisas em vez do futebol. (Schiva) (Grifos
meus)

Eu acho que a mulher, ndo tem inteligéncia, ela ndo tem a
coordenacdao prajogar futebol que o homem tem. [...] Mesmo em
selecdo brasileira, por mais craque que ela seja de dominio, igual
aquelas meninas que jogam na selecdo, a Pretinha, aquelas

A observacgédo do cotidiano escolar (por exemplo, a “conquista” feminina do direito ao jogo em um
recreio por semana), ainda que nao signifigue democratizacdo do espaco escolar, mostra que alunos
e alunas produzem tensado contra a dindmica excludente do futebol com praticas que desorganizam,
muitas vezes, valores e normas culturais (FARIA, 2001). Como afirma Altmann (1998) “as meninas
ndo sdo vitimas de uma exclusdo masculina. Vitima-las significaria coisifica-las, aprisiona-las pelo
poder, desconsiderando suas possibilidades de resisténcia e também de exercicio de dominacao”.
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meninas la, sdo, da chapéu, mas na hora de jogar coletivo, as
mulheres ainda n&o tem essa coordenacdo que o homem tem
coletiva. (Denis) (Grifos meus)

Isso é complicado, nés tivemos um time de meninas 1a, s6 que elas
foram muito mais desanimadas que o0s meninos, [...] rapidinho
também desfizeram. Ficou uma ou outra querendo jogar no meio
dos meninos, s6 que nao dava muito certo. Os meninos assim, por
mais que, igual tinha uma menina la que tinha bastante
habilidade, mas comparando com homem, homem tem mais
corpo, tem mais forca que ela entdo ndo dava pra gente coloca-
los juntos. (Mario) (Grifos meus)

A naturalizacdo do futebol como pratica masculina ganhou destaque também
no decorrer do festival de jogos na Semana do Estudante. O jogo entre professores
e alunos (marcado como um classico Cruzeiro e Atlético) tinha apenas homens.
Como, na escola, ndo havia o niumero de professores do sexo masculino suficiente
para formar um time, participaram do time dos professores/Cruzeiro trés pedreiros
que prestavam servicos na escola naquele momento. Outro professor assumiu a
posicdo de juiz do jogo. Nenhum estranhamento para isso! Nenhuma reivindicagao
de participacao feminina. Parece que apenas eu me “incomodei” com tal fato.

A entrada de uma aluna no time dos alunos/Atlético, contudo, me fez
perceber o que estava em jogo na exclusdo das mulheres. Essa jovem, que
participava do grémio estudantil, como os demais jogadores do time dos alunos, e
que também possuia desenvoltura nos jogos de futebol das aulas de Educacao
Fisica, entrou em campo ao final do segundo tempo de jogo. Mas, quando o jogo ja
estava praticamente definido (6 X O para os alunos/Atlético). Posicionada perto do
gol, a jovem patrticipava do jogo, principalmente recebendo passes dos colegas para
finalizar com chutes a gol. Em dado momento, num chute certeiro, a jovem “vazou” o
goleiro do time dos professores/Cruzeiro e a torcida dos alunos/Atlético foi ao delirio.
Tantos gritos e “gozacdes” intimidaram os professores. Nesse jogo a derrota dos
professores foi dupla: perdedores do jogo e amplamente cacoados pelo publico (em
sua maioria de alunos), o gol da aluna foi recebido como uma humilhagdo. Como
afirma Damo (2005, p. 166):

as alegagcbes de que “as meninas ndo sabem jogar” e de elas
“avacalham o jogo” devem ser compreendidas a partir de uma nocao
mais alargada de jogo, no sentido de que, para além do futebol ou
de outra modalidade qualquer, existe um jogo de status ou, se
preferirem, um operador simbdlico em agdo. O que esta em jogo no

s

futebol dos meninos é, basicamente, sua honra pessoal — a
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coragem e a Vvirilidade, sobretudo — ainda que elas sejam
seguidamente implicitas.

Poucas mulheres se aventuravam a romper as fronteiras de género. Por outro
lado, uma vez jogando com mulheres, os homens eram obrigados a assumir 0s
riscos de ser desqualificados. A participacdo feminina no futebol constituia uma
ameaca: de mudanca do sentido do jogo, destituindo-o da conotacdo masculina; de
desqualificacdo do desempenho masculino, caso uma mulher apresentasse
habilidade superior a do homem no jogo. Se um menino driblasse uma menina, nao
teria feito “nada além do oObvio”, mas, se viesse a ser driblado, seria “cagoado por
seus pares” (DAMO, 2005, p. 159). Sobre o risco de jogar com mulheres e,

principalmente, de “levar gol de menina” Schiva (17 anos) afirma:

7

E pesado (risos), é pesado, é triste, é sofrido. [...] Porque as
meninas ja ndo sdo muito boas de bola, ainda vocé toma um gol pra
elas aj é triste, ai o coracdo doi, ndo tem jeito. [...] E pesado, € triste.
[...] Humilhacdo pesada. E melhor tomar um gol pra um menino
novinho do que pra uma menina velha, porque ndo tem jeito
nao, mulher. (Grifos meus)

Na observacao dos raros momentos de participacdo simultanea de mulheres
e homens nas praticas de futebol nas aulas de Educacéo Fisica, fui compreendendo
as tensbes e 0s riscos a que o0s jovens ficavam expostos com a participacao
feminina. O trecho do diario de campo que segue é apenas uma das muitas

situagOes ocorridas na EECJP:

[...] A professora encerra o jogo dos jovens informando aos jogadores que é a vez das
“meninas”. Assim, pede que elas organizem os times e que eles desocupem o espago. Enquanto
0 grupo se organiza, a professora permite que os jovens saiam da quadra para beber dgua (jd
que a quadra permanece trancada durante toda a aula e a professora é quem controla entradas
e saidas). Os times femininos sdo formados a partir de convocagoes do grupo. As jovens
chamam insistentemente as colegas que estdo sentadas na arquibancada para participar do
jogo. Ha algumas adesoes, mas muitas jovens permanecem na arquibancada. Demora um
pouco até que os times sejam formados (4 meninas na linha e 1 menino no gol). Nesse
momento, soa a sirene de encerramento do 2° hordrio, mas a turma ainda tem outro hordrio de
Educagio Fisica.

Iniciado o jogo, imediatamente percebo a diferenca de ritmo: o jogo das meninas é menos
corrido do que o anterior, dos meninos, e tem menos choques e rivalidade entre as jogadoras.
Poucas jovens tém dominio da bola nos pés e, desse modo, sdo inevitiveis as saidas de bola pela
linha lateral, paralisando o jogo. O grupo tem dificuldades de posse de bola. As “meninas”
correm muito, mas ndo conseguem deter a bola — parecem ter medo de cair ao tocd-la em
movimento. O jogo permanece por um tempo, sem que as meninas consigam acertar passes e
fazer chutes a gol.
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Os jovens comegam a voltar para a quadra e alguns sentam bem proximo ao lugar que escolhi
para fazer a observagdo. Alguns comentam sobre os problemas e lances importantes do jogo de
futebol que acabaram de jogar. Parece até que o jogo continua a acontecer fora de campo. Uns
cobram os erros, outros indicam os problemas, outros discutem questoes de regras em alguns
lances do jogo. Logo que a maioria deles retorna, todos vdo para o outro lado da arquibancada.
Nio consigo escutar o que conversam, apenas quando interferem no jogo das “meninas” (o que
acontece o tempo todo).

A professora observa o jogo rindo de alguns lances e cobra, principalmente dos jovens, que se
comportem na quadra. Na maioria das vezes, quando eles “excedem” no barulho ou nos
conflitos entre si. As jovens seguem jogando sem muita rivalidade e entre muitos risos. Os
goleiros (meninos que se prontificaram a participar do jogo feminino nessa posigio) fazem
solicitagoes de posicionamento (“— Vai para o ataque”, “— Corre”) e também sobre técnicas
de dominio de bola. O goleiro diz, enquanto mostra como se faz, batendo a mdo no peito: “—
Mata no peito”. Outras vezes eles pedem que as “meninas” chutem firme na bola e fazem
também indicacoes sobre passes, apontando para quem a jogadora deve passar a bola.

Na arquibancada, as jovens que optaram por ndo participar ficam alheias ao jogo de futebol e
muito raramente observam o que acontece na quadra. Estdo fazendo tarefas escolares e
conversando. Diferentes delas, eles ndo perdem um lance. Assim, comentam algumas jogadas
em alto tom e interferem em outras (geralmente a partir de gozagdes, mas também de
indicagoes sobre como fazer: “— Chuta rasteiro”; “— Cabeceia”...).

O jogo jd ndo se da apenas entre os times dentro da quadra. Acontece que os jovens que estio
na arquibancada participam dele comemorando os gols com gritos e risos. Enquanto os times
que estdo jogando buscam o éxito, na forma de gol no time adversdrio, os jovens da
arquibancada iniciam um jogo “intermedidrio”. Ndo importando qual time estd ganhando,
eles torcem para que as “meninas” consigam fazer gols em seus colegas (os goleiros).
Quando o gol acontece, a farra é geral. Muitos gritos, comemoragoes e, principalmente,
chacotas aos goleiro “vazado”. Os goleiros respondem as criticas e, as vezes, denunciam os
erros dos colegas em outros jogos (jogos anteriores).

A interferéncia dos jovens no jogo é visivel: eles incentivam as jogadoras a chutar cada vez
mais para o ol e a driblar os goleiros. Elas passam a tentar mais o gol e, com isso, aumenta o
niimero de gols no jogo. Os jovens também reforcam os acertos das jogadas (“— Isso
Fabiola”). As jogadoras parecem mais empenhadas em atender as indicacoes. Os goleiros
parecem se dividir entre a defesa do gol e as chacotas dos colegas (parecem menos
concentrados). O jogo segue, cada vez mais, envolvendo jogadores e “torcedores”.

A professora encerra a aula pouco antes do sinal de recreio e recolhe a bola de futebol (apds
alguns chutes a gol dos jovens que estavam na arquibancada). Os alunos saem da quadra
enquanto converso um pouco com a professora sobre a minha pesquisa.

Soa a sirene anunciando o recreio e a escola se modifica.

Como em outros contextos brasileiros, a participacdo feminina nas praticas
futebolisticas ndo se dava de forma “natural” e tranquila. Exigia, ao contrario, de

homens e mulheres a superacdo de barreiras, a aceitacdo de certos estigmas e aos

riscos que envolvem esse tipo de jogo.”® Nesse caso, o que estava em questdo

% Laura, uma das meninas pesquisadas por Damo (2005), empenhou-se no desenvolvimento da
habilidade futebolistica (treinando sozinha, dias a fio, manobras com a bola). Desse modo, conseguiu
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eram as identidades. Para Lave e Wenger (1991, p. 116), o processo de
participacdo/aprendizagem de uma pratica social envolve “o risco de iniciar o
estabelecimento da identidade”. No caso do futebol essa era uma questao central:
conflitos entre o desejo de participar e 0 medo de mudanca também cercavam o
universo de producao desse esporte.

Enquanto, na escola, as mulheres, de certo modo, tinham penetracdo e
tencionavam a producédo do jogo, fora dela esse tipo de conflito ndo existia. No
cotidiano do bairro, a ampla e intensa participacdo masculina no jogo contrastava
com a auséncia das mulheres ndo s6 como praticantes do futebol, mas também dos
contextos de sociabilidade produzidos no seu entorno. Se a significacdo do futebol
na escola remetia “automaticamente” ao masculino, no campo de futebol, na Praca
de Esportes e nas ruas do bairro essa significacdo ganhava mais forca.

No bairro Universitario, a “falta” de habilidade da maioria das mulheres no
futebol estava, portanto, diretamente atrelada a dificuldade de participacdo no jogo.
Tendo em vista que a habilidade futebolistica é constituida do engajamento na
pratica social, para participar dela, entretanto era necessario ser admitido como
iniciante (ou ter acesso a participacdo periférica, nas palavras de Lave e Wenger,
1991). Enquanto ser do sexo masculino era suficiente para tornar o0s jovens
participantes em potencial do futebol, 0 mesmo n&o acontecia com as jovens (que
nao eram consideradas iniciantes). A falta de legitimidade feminina para participar do
jogo nao possibilitava as mulheres um tipo de envolvimento que |Ihes permitisse
aprender. Das que conseguiam a participacdo, a maioria o fazia no contexto escolar.
Era como se na escola (“que ndo € o mundo de verdade”) as jovens pudessem
experimentar uma pratica do universo masculino — o que néo significava participar
desse universo de pratica.”

Nas relagdes cotidianas de futebol obter legitimidade de participacdo era mais
importante que obter o ensino ou até mesmo legalidade. Segundo Costa (2006, p.
118), no Brasil, “0 medo da masculinizagéo foi uma das principais motivagdes para
que, em 1941, através do Decreto-Lei n° 3199”, a pratica do futebol feminino fosse

proibida. “Esse perigo era inaceitdvel para uma sociedade que entendia que as

constituir habilidade e passou a ser temida pelos meninos. Segundo Damo (2005, p. 167), “Laura foi

uma espécie de vigarista, ao roubar dos meninos a ilusdo de que menina ndo pode jogar futebol”.

Vale a pena ressaltar, entretanto, que apenas Laura jogava com os homens no contexto estudado
elo autor.

° Como se aprende Fisica na escola, sem ser participante do mundo dos fisicos (LAVE e WENGER,

1991).
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mulheres deveriam ser ‘belas, maternais’ e femininas”. Na década de 80, o futebol
feminino (sob presséo) foi oficializado no pais (COSTA, 2006). Sem legitimidade,
entretanto, a legalidade ndo garantiu a participacdo feminina no futebol. Como
afirma Costa (2006, p. 126)

Nao é verdade que mulher naturalmente nédo se interesse por futebol
ou naturalmente ndo saiba jogar futebol. Também n&o é verdade
que futebol seja coisa de homem. Mas muitas mulheres ouviram e
até reproduziram essas assertivas durante muito tempo, porque a
configuracdo tanto simbdlica quanto concreta dos espacgos
ocupados pelo futebol pertence, primordialmente, aos homens.

No bairro Universitario, para se tornar participante periférico do futebol (que,
conforme Lave e Wenger, 1991, é o que permite o engajamento/aprendizagem,) o
mais basico requisito era ser do sexo masculino. Assim, um rapaz podia até se
considerar sem aptidao para o jogo, mas jamais sem legitimidade de participacao.
Portanto, participantes legitimos da préatica social, os homens eram quase
“obrigados” a participar desse universo. Lidar com as questdes que envolvem a
producdo desse esporte, exige, pois ultrapassar o limite da denuncia da dominacgao
do feminino pelo masculino e retomar o debate sobre o conceito de género proposto
por Scott (1995) e Machado (1998). Para Scott (1995, p.75), “0 termo género nao
implica necessariamente uma tomada de posi¢cédo sobre a desigualdade ou o poder,
nem tampouco designa a parte lesada (e até hoje invisivel). A autora afirma que o
termo género, “é também utilizado para sugerir que qualquer informacédo sobre as
mulheres € necessariamente informacéo sobre os homens, que um implica o estudo
do outro”. Acrescenta que o0 género rejeita explicagdes bioldgicas para “designar as
relacdes sociais entre 0os sexos”, como forma de indicar construgdes culturais. Para
Machado (1998, p. 117), os “estudos de género” sugerem mudanca significativa no
olhar sobre a questdo das relacbes socioculturais entre homens e mulheres, na
medida em que “afirmaram a primazia metodoldgica de investigar as relagdes sociais
de género sobre a investigacao das concepgoes de cada um dos géneros”.

Essa perspectiva possibilita reflexdes interessantes sobre as praticas
futebolisticas, pois permite observar que, para além da dominacdo masculina, ha um
discurso que se estabelece na educagdo do masculino e do feminino, ficando
homens e mulheres marcados nessa relagdo cultural — nessa construcéo/educacao
do corpo. Se as mulheres foi negada historicamente a participacdo no futebol, aos

homens essa inclusédo foi imposta, ou seja, a identidade masculina no Brasil est4,
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em grande medida, atrelada a intimidade com essa pratica cultural. Enquanto as
mulheres que constituem a habilidade futebolistica sdo estigmatizadas (“Maria
homem”), os homens que se distanciam desse modelo sofrem discriminagfes que
colocam em questdo a afirmacédo da sua identidade masculina (homens que néao
jogam futebol sdo “maricas” ou jogam como “mulherzinha”).

No Universitario, meninos, jovens e homens (ou seja, o masculino) eram
praticantes legitimos da pratica social futebolistica. Isso ndo significava auséncia das
mulheres nem que 0s iniciantes iam se tornar participantes plenos da pratica (o que
€ outra questdo). Isso porque, no interior da cultura futebolistica, havia multiplos
processos de enfrentamento e tensfes que podiam redefinir a participacdo e a
permanéncia no jogo social. A legitimidade da participacdo masculina no futebol nao
indicava, portanto, homogeneidade e permanéncia na pratica: trajetorias diferentes

eram constituidas nas e das praticas de futebol do bairro.
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4.2 - A aprendizagem cotidiana do futebol

O mar estd levemente encrespado e pequenas ondas
guebram na praia arenosa. O senhor Palomar esté de pé na
areia e observa uma onda. [...] Ndo esta absorto, porque
sabe bem o que faz: quer observar uma onde e a observa.
[...] O senhor Palomar vé uma onda apontar na distancia,
crescer, aproximar-se, mudar de forma e de cor, revolver-se
sobre si mesma, quebrar-se, desfazer-se. A essa altura
poderia convencer-se de ter levado a cabo a operacao a
que se havia proposto e ir embora. Contudo, isolar uma
onda da que lhe segue de imediato e que parece as vezes
suplanta-la ou acrescentar-se a ela e mesmo arrasta-la é
algo muito dificil, assim como separa-la da onda que a
precede e que parece empurra-la em direcdo a praia,
quando ndo d& até mesmo a impressao de voltar-se contra
ela como se quisesse fecha-la. Se considerarmos cada
onda no sentido da sua amplitude, paralelamente a costa,
sera dificil estabelecer até onde a frente que avanga se
estende continua e onde se separa e se segmenta em
ondas autbnomas, distintas pela velocidade, a forma, a
forca, a direcdo. Em suma, ndo se pode observar uma onda
sem levar em conta 0s aspectos complexos que concorrem
para forma-la e aspectos também complexos que a essa da
ensejo”. [...] “O senhor Palomar est4 procurando agora
limitar seu campo de observacdo; se tem presente um
quadrado de, digamos, dez metros de praia por dez metros
de mar, pode levantar um inventario de todos os
movimentos de ondas que ali se repetem com frequéncia
variada dentro de um dado intervalo de tempo. A dificuldade
estd em fixar os limites desse quadrado, porque, por
exemplo, se ele considera como o lado mais distante de si a
linha em relevo de uma onda que avanga, essa linha ao
aproximar-se dela ir4, erguendo-se, ocultar de sua vista
tudo que est4 atras; e eis que o espago tomado para exame
se destaca e ao mesmo tempo se comprime. (CALVINO,
1994, p. 7-9).

Apos um ano de coleta de dados e a producdo de paginas e mais paginas de
notas de campo e de entrevistas, era impossivel escapar a esta pergunta: Como dar
legibilidade aos dados coletados, a experiéncia do campo? Afinal, 0 mundo nédo se
organiza em categorias explicativas. Como afirma Atkinson (1992, p. 5), “0 mundo
social ndo se apresenta para nés na forma de tese, monografia ou artigo de jornal”.
Os dados acumulados “dia a dia, semana a semana e més a més nao produzem
automaticamente um entendimento organizado em termos de temas e capitulos”.
NGs é que tentamos transformar “a complexidade densa da vida cotidiana em uma
estrutura linear”. Atenta a essa complexidade da pratica social cotidiana fui tentando,
como alguém que tece uma trama com muitos fios, compor a aprendizagem do
futebol — tarefa dificil, jaA que nas praticas futebolisticas, cuja a aprendizagem de téo
sutil € chamada de dom, muitos elementos parecem escapar.

Para desvelar os modos de aprendizagem, coloquei foco na producdo do

futebol no bairro Universitario, procurando analisar como 0s jovens, a partir do
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envolvimento na prética social, se transformavam em praticantes, ou seja, como 0s
jovens iniciantes se tornavam veteranos. Esse engajamento/aprendizagem, no
futebol do bairro me dava, contudo, a mesma impressao da onda observada pelo
personagem Palomar de italo Calvino: sem inicio nitido, sem fim delimitado. Por
onde comecar? Como focar as aprendizagens dos jovens (heterogéneos também
em relacdo a participacdo no futebol) e, ao mesmo tempo, considerar os diferentes
interlocutores desse processo dindmico e multifacetado? No bairro Universitario o
futebol era produzido nas relacbes entre criancas, jovens e adultos, em contextos
diferenciados, como relata Pelé (12 anos): “Joga adulto também com nd@s, tem vez
gue eu jogo até com os cara grande la da favela, os cara ja maior, eles fala vocé
quer jogar? Eu falo, quero. Ai eu jogo la com eles”. Buscando desvelar os modos de
aprendizagem, centrei esfor¢os de descri¢cdo/andlise nos modos de participacdo dos
jovens na pratica a partir do conceito participacao periférica legitimada (LPP),
proposto por Lave e Wenger (1991). Com isso, pude focar os recursos de
aprendizagem da pratica social. Como sugerem 0s autores, tentei superar a nogao
de aprendiz individual e descentralizar a analise da figura do mestre (pedagogo) e
do ensino. Desse modo, 0 engajamento dos jovens no futebol é descrito na
producdo cotidiana em diferentes contextos do bairro: escola, Praca de Esportes,
campo de futebol e outros campos da cidade em o0s jovens pesquisados tiveram
acesso ao futebol.*®

Imbuida de fazer um exercicio semelhante ao de Palomar (que observa uma
onda para compreender seu movimento), tentei dar legibilidade ao processo
(também circular) de aprendizagem do futebol. Buscando resposta nas categorias
nativas, recorri a denominagdo compartilhada nos contextos de producdo desse
esporte. Como uma lente de aumento para as formas de participacdo, nos jogadores
de fora, encontrei mais que uma expressao para tratar os menos habilidosos, mas

uma forma de falar dos iniciantes.'®* Sendo assim, os de fora foram tomados como a

1% As aprendizagens que descrevo neste item ocorreram com jovens dos 10/12 anos aos 17/18 anos
de idade. Sobre o recorte dessa faixa etaria duas consideracdes ainda devem ser feitas. A primeira €
gue, obviamente, os jovens ja haviam incorporado uma série de elementos significativos da pratica.
Afinal, no contexto brasileiro, os jovens estéo, desde muito cedo, imersos numa rede de relagdes das
quais o futebol ndo é s6 parte, mas elemento central. A segunda é que, essa faixa etaria (ampla)
possibilitou observar jovens/iniciantes e jovens/veteranos elaborando, produzindo e aprendendo o
futebol.

191 A imersdo no contexto investigado, associada a uma ampla producéo bibliografica na area da
Educacédo Fisica sobre os modos de organizacdo dos esportes, permite abordar a de fora como o
espaco dos menos experientes. Portanto, quanto mais iniciante for o jovem, maior a participacdo
como de fora.
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ponta do processo de participacdo/aprendizagem, como um tipo de participacéo

periférica no jogo.

4.2.1 -“A proxima de fora € nossa”: uma ponta para 0 processo

Uma maneira muito recorrente de entrada dos jovens iniciantes no futebol, no
Universitario, era a de fora. Esse tipo de participacdo (observada nos contextos de
producdo do futebol com grande numero de jogadores) caracterizava-se como um
tipo de revezamento em que o0s jovens disputavam uma oportunidade de
participacéo e de permanéncia no jogo.

No bairro era possivel observar duas maneiras de ser participante de fora no
futebol: os times de fora e os jogadores de fora. Quando o niumero de jogadores de
fora equivalia ao nimero de jogadores de um time em campo, 0S jovens que
aguardavam a oportunidade de jogar constituiam novo time que iria disputar o
préximo jogo contra aquele que fizesse determinado niumero de gols primeiro ou que
estivesse vencendo o jogo ao final de 5 minutos. Casos de empate eram decididos
por sorteio/par ou impar.’® Acontecia muitas vezes, entretanto, de o nimero de
interessados em participar do futebol na de fora ndo atingir o numero de jogadores
necessarios para formar um novo time. Quando isso ocorria, 0s jogadores
excedentes ocupavam a posicdo de fora e passavam a substituir os jogadores do
time que perdeu o jogo.

Nas aulas de Educacédo Fisica e no entorno do Racing, a composi¢cdo dos
times era feita por processos de selecdo. Mas, parecia consenso que o lugar dos
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iniciantes (no grupo ou no futebol™) era a de fora, exceto quando ele era amigo ou

mantinha outros vinculos com aqueles que escolhiam os jogadores para compor 0s

104 " Isso

times ou quando a escolha era feita pelo professor de Educacédo Fisica
ocorria seguidas vezes, com trés jovens que, por serem menores em relacdo aos

colegas de turma, denominei de pequeninos, numa turma da 62 série:

192 A definicio do ntimero de gols para a troca de times tinha relacdo com o niimero de interessados

em participar do jogo. Jogos com muitos praticantes na de fora eram definidos por um gol ou cinco
minutos, jogos com poucos de fora podiam ser definidos por dois gols.
1% Quando o jovem era iniciante apenas em relacdo ao grupo, precisava (além de apresentar a
habilidade futebolistica) participar dos momentos de sociabilidade com o grupo para ser aceito como
P&rte deIe._ . _ ] '

Em muitos momentos, a selecdo de times era feita por par ou impar: quem ganhava a disputa
iniciava o processo de selecao.
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[...] Quando o professor apita o fim do tempo de jogo das meninas, os meninos logo se
organizam para o futebol escolhendo os jogadores para compor os times. Com um grupo na de
fora o professor avisa: “—Um gol”. O jogo é iniciado. Muitos jovens aguardam a vez de jogar
da lateral da quadra esportiva da escola. Trés jovens (pequeninos), que fazem parte da de fora,
esperam a vez de jogar brincando de chutes e passes com uma bola velha. Apds o primeiro gol,
saem alguns jogadores do time perdedor e aqueles que estavam de fora entram no jogo. Os
pequeninos percebem que ndo foram incluidos no time e avisam ao grupo: “— A proxima de
fora é nossa”. Apds novo gol, eles entram no jogo. Imediatamente outro gol é feito pelo time
que segue ganhando todos os jogos e novamente os pequeninos voltam a brincar de futebol nas
laterais da quadra. O jogo segue com o revezamento de alguns jogadores. Os pequeninos
entram em um novo jogo, escolhendo jogadores do time perdedor para substituir. Basta a saida
de bola para que outro time venga novamente. Eles jogam uns 10 segundo e voltam a ficar na
de fora. [...]

Num jogo de inclusédo/exclusao (de fora para dentro e novamente de fora), de
hierarquias e de competicdo, mas também de aprendizagem (até das relacbes de
poder e dos aspectos competitivos do jogo), o futebol era cotidianamente produzido.
Nessa forma de organizagéo, alguns jogadores participavam do jogo o tempo todo,
enquanto outros (inexperientes/iniciantes) a todo o momento retornavam a
participacdo como de fora. Sendo o ultimo a ser escolhido, o ultimo a entrar no jogo
e 0 primeiro a sair nos momentos de revezamento de times, o desafio do iniciante
era “suportar” os processos de exclusdo do jogo e o fato de ser reconhecido pelos
pares como aquele que conhece (corporalmente) menos o futebol. Uma condigcao
para a permanéncia no futebol era, portanto, aceitar a participacdo em um jogo de
subjugacao/hostilizacdo: contexto em que a propria identidade estava em
questdo.*®®

E importante ressaltar que a participacdo como de fora se constituia como um
lugar de poder. No bairro Universitario os de fora no futebol eram os jovens do sexo
masculino (participantes legitimos da pratica social, conforme foi visto). As mulheres
jamais ocupavam essa posicao de jogo. Quando jogavam futebol nas aulas de
Educacédo Fisica e no recreio, elas permaneciam em grupos fechados, do inicio ao
fim, com as mesmas jogadoras. S6 se tornava de fora, portanto, quem de certa
forma ja era de dentro, ou seja, 0s jogadores que participavam dos contextos de
disputa, de compartiihamento de identidades, de solidariedade e de amizades

gerados/consolidados em torno do futebol.

1% £ importante ressaltar também que, além da sociabilidade masculina, o que levava muitos jovens
a “compulsividade” do jogo era interesse pelo profissionalismo (o desejo de ser jogador profissional).
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Certas maneiras de jogar futebol com de fora eram produzidas no bairro.
Assim, enquanto, na quadra da EECJP, a maioria dos jogos com de fora se
aproximava da forma “convencional”, no entorno da area do gol no campo de futebol
do Racing, outros grupos realizavam pequenos jogos: futebol de dupla, trios e
quartetos, jogos sem goleiro, jogos com goleiro, jogos com dois goleiros, etc. Sendo
assim, em dimensdes menores do campo e com regras combinadas a cada

situagcao, uma multiplicidade de formas de jogar podia se observada:

Dois jovens ao gol formam um time contra dois jovens na linha. O jogo comega com um chute
a gol na marca de pénalti. Quando os goleiros defendem (sem apreender a bola), o rebote passa
a ser alvo de disputa entre os dois jovens que atacam e um dos goleiros passa a jogar na linha,
ficando apenas um para defender nova tentativa de gol. Quando os jogadores de linha
conseguem fazer o gol, novos goleiros passam a compor o jogo. Quando um dos goleiros
apreende a bola, hd troca de posigoes: os goleiros passam a jogar na linha e o grupo que
aguarda a vez de jogar (de fora) vai para o gol. Quem estd na de fora espera nova vez de jogar
assistindo ao jogo sentado perto do local, dentro do campo.

O tempero dos jogos com times/jogadores de fora era a disputa, a
competicdo. Afinal do resultado do jogo também dependia a permanéncia. Jogos de
futebol com de fora exigiam participantes que suportassem as tensdes e as
exclusdes presentes no esporte. Nem todos, pois, se submetiam a esse processo.
Damo (2005, p. 158) afirma:

E pelo fato que se naturalizou, entre nos, o futebol como pratica
masculina, que se espera de meninos e meninas, atitudes
diferenciadas. Meninas atrapalham n&o apenas porque néo
dominam as técnicas corporais, sendo que sdo percebidas pelos
meninos como propensas a ndo se deixarem absorver pelo jogo, e
raramente o fazem. Medir-se, hostilizar-se, fazer tremer, subjugar e,
sobretudo, faze-lo aberta e publicamente — razdo pelo qual o jogo
constitui uma ocasido privilegiada — € um arbitrario imposto aos
meninos e 0s jogos sdo absorventes na medida em que suscitam
tais atitudes. Todos, meninos e meninas, sdo hostilizados no jogo,
com a diferenca de que se espera dos meninos que eles
permanec¢am no jogo [...].

O paradoxo da participacdo como de fora estava no fato de que os iniciantes
tinham de apresentar habilidade futebolistica para participar, porém tinham de
participar/praticar para constituir habilidade. Aprender a lidar com essa tensdo — de
fazer parte, mesmo ndo estando a altura dos demais praticantes, e, a0 mesmo

tempo, ter que participar para estar a altura — era fundamental para os iniciantes.
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Como de fora, os iniciantes participavam momentaneamente do jogo e
realizavam longos periodos de observacdo — momentos em que mesmo 0S que
pareciam dispersos sabiam o resultado do jogo ou o tempo que faltava para a sua
vez de jogar. Assistir aos jogos de futebol ndo significava, portanto, estar passivo ao
gue acontecia. Ao contrario, significava ocupar uma posicdo em que era possivel
perceber facetas ndo disponiveis aos jogadores (como um tipo de pratica de
futebol). Como afirmou Pelé, assistindo ao jogo também se aprende a jogar: “Eu
aprendo vendo, olhando eu aprendo, sendo meu professor ensina isso, mas eu olho
assim, eu vejo os outros jogando ai eu olho e aprendo, facil. [...] E por isso que eu
gosto muito de jogar futebol, desde pequeno”. A observacdo era, portanto, uma
pratica central & participacdo/aprendizagem do futebol.*®

Era da observagcdo conjugada a experimentacdo do jogo que os jovens “de
fora” aprendiam também a compor os times. Aprender a escolher parceiros era uma
estratégia imediata de participacdo desses jovens, pois dela também dependia a
possibilidade de permanéncia no futebol. Geralmente os mais experientes é que
escolhiam os times. Quando um iniciante era levado a realizar esse processo — 0
gue ocorria apenas nas aulas de Educacao Fisica na EECJP, quando o professor
intervinha na organizacdo dos times — muitas vezes, jovens mais experientes
discretamente sopravam ao ouvido os nomes dos jogadores a serem escolhidos.**’
Contudo, no exercicio de participacdo e de observacdo do futebol, os iniciantes iam
refinando o olhar sobre 0 jogo e sobre os parceiros que podiam permitir que
obtivessem sucesso e, conseqlientemente, saissem do revezamento. Isso porque 0
time que vencia permanecia inalterado. Mas as relagdes sociais no futebol eram
complexas e outros elementos também faziam parte do processo. Assim, relacdes
de amizade, por exemplo, podiam impedir que um de fora (no momento da
substituicdo dos jogadores) retirasse do jogo um amigo iniciante.

Constrangidos socialmente a participar do futebol e obter sucesso, os de fora
nao eram, contudo, homogéneos nas acbes dentro e fora do jogo. Enquanto
aguardavam a vez de jogar, misturavam-se aos veteranos na realizacdo de praticas
diversas: exercitavam manobras com a bola e jogadas de futebol fora do campo.

Essas praticas de futebol ocorriam simultaneamente a todas as “modalidades” de

1% gobre observagédo como modo de aprendizagem, ver Rogoff, Paradise, Correa-Chavez E Mejia-

Arauz, 2003.
197 pratica observada também no Aglomerado da Serra — Pesquisa Rede CEDES.
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jogo de futebol (dos jogos escolares aos jogos do campeonato). Em vista da
singularidade e da importancia dessas praticas para a aprendizagem do futebol,

procurei sobre elas colocar foco.

4.2.2 - “Chutando que vocé aprende”: ensaios de futebol no bairro
Universitério

No bairro, os jovens realizavam praticas futebolisticas multiplas em contextos
diferentes. Muitas ocorriam no entorno de outros jogos de futebol, por exemplo. Nas
aulas de Educacdo Fisica, alunos que ficavam na de fora aproveitavam a
oportunidade para “experimentar” a bola nas laterais da quadra. Nas imediacdes do
bairro (em casa, na rua, na praca), jovens realizavam cotidianamente manobras
futebolisticas. No campo de futebol do Racing, jovens que observavam as praticas
(os treinos de futebol dos times do bairro e dos alunos do Projeto Social, as praticas
de futebol de lazer de grupos e 0s jogos amistosos e campeonatos no fim de
semana) exploravam movimentos do corpo com a bola e/ou aproveitavam o0s
intervalos dos jogos para ocupar o campo de futebol com um “bate-bola” (situacoes
em gue jovens, criangas e adultos se apropriavam do espaco “sagrado” do jogo de
futebol no bairro). Como afirma Damo (2005, p.166), o aprendizado do futebol no
bairro ndo era “instrumental, consciente e desconexo da sociabilidade como um
todo”.

Quando dois/trés jovens se encontravam no entorno do campo, na quadra ou
no patio da EECJP, na rua ou na Praca de Esportes do bairro, e algum deles tinha
uma bola (ou qualquer objeto que a substituisse), imediatamente se iniciava uma
movimentac&o. Entre praticantes de diferentes idades (mas, principalmente, jovens)
o futebol se desdobrava em repetidas execucdes de pénaltis com ou sem goleiro, de
langamentos da bola na area de gol para a finalizacdo do colega, de tentativas de
realizacdo de diferentes gols (de bicicleta, de cabeca, etc.), de chutes de escanteio
direto a gol ou para o colega finalizar a jogada com a cabeca ou de voleio
(geralmente os mais audaciosos), de pedaladas (correr com a bola fazendo
passagens do pé em torno dela), de controle da bola (chutinhos), de diferentes
dribles (chapeuzinho, fintas, etc.), de passes com o peito do pé, de calcanhar, de
cabeceio, de recepcédo da bola no peito (*arrematar no peito”) e chute, enfim, de
diferentes possibilidades de uso do corpo/bola no futebol. Mas, se o0 grupo

aumentava, com a chegada de pelo menos mais duas/trés pessoas, novo jogo podia
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ser criado. Afinal, onde havia um grupo de jovens e uma bola havia sempre um
peruzinho/bobinho.*®

No decorrer da pesquisa de campo, chamou-me a atencéo a intensidade do
envolvimento dos jovens nessas praticas. Rotineiras e exclusivamente masculinas, a
maioria delas ndo possuia denominagcado especifica entre os “nativos”. Por ocasiao
do registro das notas de campo, a esse tipo de engajamento na pratica do futebol
dei o nome de ensaios. Isso me permitia expressar uma forma especifica de
interacdo do jogador com a bola e com os outros jogadores. Foi na leitura do texto
de Ingold (2000, 2001), entretanto, que encontrei reforco para o uso dessa
denominacédo. Assim, uso o termo ensaio duplamente: como expressao do dado de
campo e como incursao tedrica.

Segundo autor (2001, p. 21) a aprendizagem (ou processo de habilitacdo que
se constitui na pratica) envolve observacado e imitacdo. A imitacdo ndo €, contudo,
“uma transcricdo automatica de dispositivos cognitivos de uma cabeca para outra”
(INGOLD, 2001, p.130).1° Ela é um processo “desenvolvimental” que ocorre em um
ambiente, ou seja, a imitagdo — que envolve tarefas repetidas e exercicios — é um
aspecto da vida da pessoa no mundo.**® Tomando como exemplo as préaticas do
ferreiro, Ingold (2001, p. 21) afirma que seus movimentos ndo podem ser entendidos
como produto de um “programa motor fixado” conseguidos “através de aplicagédo de
uma férmula”. Mais do que “mera” execucdo técnica, as maos do ferreiro séo
guiadas pela percepcdo e a repeticdo ritmica do movimento € constituida na
interface com o ambiente (INGOLD, 2000, p. 190). Carregados de intencdo, 0s
movimentos sdo continuamente responsivos a cada mudanca de situagao (INGOLD,
2000, p. 414) e, desse modo, sao sempre diferentes (em relacdo ao anterior), pois

1% Em circulo, os jovens trocavam passes entre si, a0 mesmo tempo em que impediam que um dos

jogadores (o0 peruzinho/bobinho) alcancasse a bola. Quando o peruzinho/bobinho conseguia tocar a
bola, imediatamente, trocava de posicdo e o0 Ultimo jogador a toca-la tornava-se 0 nhovo
peruzinho/bobinho indo para o centro do circulo. No jogo era permitido usar (no toque com a bola) as
mesmas partes do corpo que € permitido usar no jogo de futebol: pés, cabega, peito, coxa, etc.
Nunca reter ou tocar a bola com as maos. Tratava-se de um jogo que podia ser realizado em
gualquer lugar e que, muitas vezes, era usado como uma prévia para a organizagdo de outros jogos
(era aguecimento para os jogos oficiais, era jogo “pré-desportivo” no projeto social, era tempo de
espera da pelada, era espaco de transicdo dos jogadores de fora). Porém, mais do que isso, 0
peruzinho/bobinho também possuia uma légica de organizacdo prépria — néo apenas de prévia dos
jogqos que |Ihe sucediam.

199 Contrapondo-se & ciéncia cognitiva convencional Ingold (2001), Maturana e Varela (2005), Varela
(1992) e Toren (1999) questionam abordagens sobre a aprendizagem como aquisicdo de
reopresentagées separada do fazer.

110 «sem duvida, pessoas criadas em diferentes ambientes aprendem a perceber o seu entorno, e a
agir dentro dele, de diferentes modos” (INGOLD, 2001, p.134).
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se efetivam em condicbes ambientais diferentes a cada momento. O que o
praticante faz, quando parece apenas repetir, sdo “ajustamentos” continuos do
movimento no curso da tarefa emergente. Assim, a performance exige habilidade de
coordenar agao/percepcgao (INGOLD, 2001, p. 23 - 24).

Para Ingold (2000, p. 414), a constituicdo da habilidade (do ferreiro, por
exemplo) ndo se da espontaneamente, sem preparacao. Ao contrario, ela envolve
muita pratica, exige ensaio. Segundo o autor (2001, p. 131) a capacidade de
percepcao e acdo, nas diferentes praticas humanas (como andar, atirar, reter, etc.),
sdo constituidas por meio da pratica e do treino no ambiente caracteristico da
atividade e, sobretudo, sob a orientagdo/guia dos mais experientes. O ensaio — ou
processo de “repetir 0 mesmo movimento como uma prepara¢do ou conducgdo para
0 seu desempenho préatico” (INGOLD, 2000, p. 418) — é, entdo, a experiéncia de
movimentos em diferentes circunstancias/ambientes. Na conceituacdo do autor, 0
ensaio € tratado como forma fundamental de aprendizagem, ou seja, como processo
de incorporacdo a partir do exercicio de mergulho no que se esta aprendendo. O
ensaio €, entdo, uma forma de entendimento na pratica. Nas palavras do autor
(2000, p. 416), o tipo de know-how alcancado no contexto da pratica € “processo de
habilitacdo, no qual a aprendizagem € inseparavel do fazer”.

Iniciados na infancia, 0os ensaios constituem experiéncias masculinas no
futebol, que se desdobram no decorrer de todo o processo de participacdo na prética
social. A recorréncia nos relatos dos praticantes e a redundancia nas notas de
campo permitiram compreender que se tratava de praticas ordinarias entre os jovens

do bairro. E como relatou Schiva:

Quatro anos eu tinha quando meu pai me deu a bola. [...] Ja
brincava sé de ficar jogando, era bola de plastico, eu ficava
brincando, jogando na parede pra bola voltar em mim e eu ficava
brincando, chutando de qualquer jeito, derrubando os trem da minha
mae dentro de casa. (Grifos meus)

Diferente, por exemplo, da aprendizagem do boxe — em que a pratica se
concentra no espaco institucionalizado da academia e, predominantemente, na
presenca de um mestre/ftreinador (WACQUANT, 2002)' — o0s ensaios

futebolisticos faziam parte das interacbes masculinas cotidianas em casa, na rua, ha

1 Outro texto que se tornou proficuo no processo de escrita deste trabalho (pelas possibilidades de

aproximacdo no trato com a questdo da aprendizagem) foi o trabalho de Loic Wacquant (2002) —
Corpo e Alma: notas etnograficas sobre um aprendiz de boxe.
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escola, no campo de futebol, etc. Mesmo sem um espaco/tempo especifico, sem a
presenca de um mestre/professor, os ensaios de futebol eram praticas fluidas,
difusas que conjugavam aspectos aparentemente inconcilidveis: a aprendizagem se
dava de forma intensa e, a0 mesmo tempo, opaca, porque, fora das situacdes de
ensino, a aprendizagem ganhava pouca visibilidade.

Uma singularidade dos ensaios — que 0s torna atraentes, sobretudo para os
iniciantes — era que neles o jogo de corpo realizado ocorria, predominantemente,
fora das situacOes de competicdo (e/ou ritual) inerente ao esporte. Como um jogo-
exercicio para todas as configuracdes do futebol, ndo havia entre os jogadores,
portanto, uma preocupacao imediata com vencer. Nos ensaios de futebol (em que
pegar o jeito do corpo se sobressaia aos demais aspectos da pratica social) nao
estava em questéo a superacao do outro, mas a superacao dos limites que separam
a bola do corpo.'*? Isso ndo quer dizer que se tratava de praticas faceis e/ou
repetitivas. Os movimentos futebolisticos produzidos pelos jovens do bairro, nos
ensaios, eram dinamicos e complexos. Por exemplo: receber passes de diferentes
modos (rasteiro, meia altura, alto, etc.), de diferentes parceiros, de diferentes lugares
do campo, sob diferentes velocidades e for¢cas imprimidas a bola, em diferentes
contextos, etc., implicava a execucdo de diferentes movimentos dos praticantes.
Portanto, os jovens nao estavam fazendo sempre a mesma coisa. Nas horas que
passavam trocando passes, chutando e/ou realizando manobras com a bola, eles
estavam ensaiando ou tentando repetir o resultado da acdo sob condi¢cdes adversas.
Assim, mais que repeticdo/reproducdo, 0S jovens exercitavam/experimentavam o
futebol e, desse modo, aprendiam a coordenar os movimentos do corpo. Como
afirma Ingold (2000, p. 190) colocar o foco sobre o carater habilitado das praticas
humanas (e ndo no produto final) € fundamental para a compreenséo do processo,
porque 0 que se repete a todo o momento € o resultado do movimento, € ndo o
movimento em si. Sendo assim, é o foco do observador que causa a impressao
imediata de repeticao/reproducdo de movimentos.

Apesar dos praticantes que consideravam o futebol inato, o movimento
futebolistico ndo vinha naturalmente. Os ensaios no bairro Universitario eram, pois,
um importante modo de incorporacdo da habilidade futebolistica: uma forma de
aprender que envolvia esfor¢co e ludicidade. A importancia dessas praticas para a

12 Ou, como poderiam dizer Maturana e Varela (2005), do sistema bola-corpo.
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aprendizagem do futebol foi destacada pelo o professor de Educacdo Fisica da
EECJP:

Vocé pode pegar menino que nunca foi em escolinha de futebol e
que ja sabe dominar a bola e chutar, a maioria ja pega, jogando
bola na rua, jogando em casa, chutando em parede, o pai pega
e vai ensinar, ele pega isso tranquilo. [...] eu nunca fui em
escolinha. Na aula de educacéo fisica o professor ndo ensinava isso
pra gente no rola bola. Entédo, chutando bola na parede, chutando
gue vocé aprende a dominar, chutar com o pé, depois que vocé
vai ver. (Grifos meus)

A narrativa do professor, somada as observacdes de campo, suscitam ao
menos duas reflexdes sobre os ensaios de futebol, como modo de aprendizagem. A
primeira €, conforme ja foi dito, a importancia dessas praticas como experiéncias
fundamentais a incorporacdo do jogo (por exemplo: dominio). A segunda é que,
apesar da multiplicidade de préaticas que podem estar sob a denominacdo ensaios,
pode-se dizer que havia pelo menos dois tipos de ensaios no bairro Universitario:
ensaios “solo” (“chutando bola na parede, chutando que vocé aprende a dominar”) e
0s ensaios “guiados”: (“O pai pega e vai ensinar”). S8o esses tipos ou situacdes de

producdo dos ensaios a que passo a dar relevo.

4.2.3 -“Tem hora que eu fico fazendo exercicio”: ensaios “solo”

Os ensaios “solo”, neste trabalho, sdo aqueles em que o praticante, no
empenho de movimentar-se com a bola, seguia realizando préticas futebolisticas
sozinho. Nesse tipo de ensaio, a auséncia de uma relacdo imediata com outro
praticante ndo significava falta de referéncia. Pelo contrario: as jogadas de sucesso
amplamente divulgadas na midia e os lances dos mais experientes do futebol local
eram fomentadores de multiplos ensaios entre os praticantes. O relato de Pelé, que
diariamente tentava com afinco, realizar movimentos futebolisticos diferentes, € um

exemplo.

Tem hora que eu fico... fago ali s6 uma coisa, s6 pra conseguir,
até eu conseguir. [...] La dentro da casa, la dentro de casa tem
espaco ai eu s6 fico chutando na parede, brincando assim com a
bola, fazendo um tanto de coisas com a bola, tem hora que eu fico
fazendo exercicio, fico fazendo um tanto de coisas. (Grifos meus)

Passar muito tempo chutando uma bola na parede (como descreveu Pelé)

pode até parecer uma pratica simples ou de menor importancia, quando se tem
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como horizonte a complexidade do jogo de futebol. Contudo aprender a mover-se
num espaco limitado, aprender a situar-se em relacdo as outras pessoas e outras
praticas que ocupavam 0 mesmo contexto, aprender a desviar a bola de objetos ou
mesmo impedir que ela ultrapassasse o muro de casa, aprender a imprimir forca e
direcdo adequada a bola e, ao mesmo tempo, acerta-la num ponto “ideal” ou que
permitisse ela retornar sob condicdo de dominio sdo apenas aspectos desse tipo de
pratica que permitem perceber a complexidade da atividade. Exercitando-se na
parede, o praticante buscava a construcdo de um dominio dos movimentos do corpo
com a bola (na relacdo com o entorno).**® De outro modo, é importante ressaltar
também que, mesmo quando Pelé realizava seus ensaios de futebol, ele tinha a sua
disposicdo um conhecimento coletivo.

Produzir (no préprio corpo) gestos futebolisticos de outros exigia ensaio
exaustivo. Afinal, para os praticantes, ndo bastava conseguir realizar determinado
movimento uma vez (como um golpe de sorte que, no bairro, € 0 mesmo que
“cagada”). Era preciso que esse movimento passasse a fazer parte do rol de
movimentos de que o praticante pudesse valer-se em situagdes da convivéncia com
0S pares, na pratica social. Portanto, em situacfes especificas de jogo e em
contextos onde era solicitado a demonstrar o dominio do gesto futebolistico. Esses
contextos de sociabilidade juvenil do bairro se tornavam contextos de encenagdes
de virilidade/masculinidade. Além disso, os ensaios de futebol funcionavam como
possibilidade de exibicdes de habilidade, da pericia do jogador com a bola. Era com
essa motivacao que Pelé investia tempo e energia nos ensaios: “até eu conseguir”.

Como Pelé, muitos outros jovens do bairro Universitario passavam muito
tempo realizando ensaios “solo”: chutinhos/controle, chutes na parede, pedaladas,
chapéu, peripécias de equilibrio (a bola no pescoco, nas costas, na cabeca, etc.). E
a importancia dessas praticas, tao visivel e intensa no cotidiano dos jovens (e tao
invisivel como modo de aprendizagem para muitos praticantes) que parece ter sido
antevista por Biruga (técnico do Racing Infantil e Juvenil). Para ele € no processo de
execucao que os jovens aprendem a perceber o corpo: “[...] €, ficam chutando,

chutando, ele da um chute, ele vé como ele chutou, e ele vai lembrar se ele p6s

13 Conversando com um professor de Educacdo Fisica (que quase chegou a jogar futebol

profissionalmente e que colaborou com esta pesquisa, fazendo a leitura desta parte do trabalho)
sobre os ensaios, ele falou sobre esses momentos como magicos. Nos ensaios de futebol que
realizava na infancia, criava jogos imaginarios e experimentava a pratica do futebol como se fosse
jogador (renomado) dos times profissionais.
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pouca forca, se ele pds a perna ou nao”. Biruga confirmou também que os
movimentos futebolisticos realizados pelos jovens no cotidiano (0s ensaios) nao
eram repetitivos. Mais do que isso, ele descreveu como € sutil, dindmico e complexo
0 processo de habilitacdo disposto nos ensaios. Assim, a cada execugdo O
praticante observava, realizava um tipo de calculo, que tinha como referéncia
experiéncias prévias (ndo apenas suas) e produzia mudancas/ajustes do movimento
no curso da atividade. A esse tipo de procedimento, que possui transformacgdes na
pratica, Maturana (2001, p.72) chama de recursdo. Em outras palavras, o conjunto
de movimentos produzidos por esses jovens no cotidiano — que aos olhos de outros
aparenta um processo meramente repetitivo — € um procedimento recursivo, onde
cada gesto produzido “faz referencia a aplicacdo de uma operagao sobre o resultado
da aplicacdo de uma operacao”.

O relato de Biruga confirmava também que a habilidade se constitui da ampla
experimentacdo do e no futebol e que esse processo € repleto de intencionalidade,
como sugere Ingold (2000, 2001). Era repetido/ensaiando e deixando-se guiar por
suas observacgdes, que os iniciantes gradualmente sentiam as coisas por si mesmos
(INGOLD, 2001, p.21 - 22). Os ensaios futebolisticos dos jovens estavam, portanto,
distantes de um mero processo de copia ou, no sentido limitado do termo, de um tipo
de reproducdo da cultura. Pelo contrario, nessas praticas futebolisticas recursivas a
cultura era um processo. Realizando o0s ensaios, 0s jovens constituiam uma
corporeidade futebolistica que — impregnada do contexto — era também singular. A

cultura se constituia nesse exercicio.

4.2.4 - “Ensino ele posicionamento pra chutar a bola”: ensaios “guiados”
Muitos ensaios de futebol no bairro Universitario ocorriam com a participacao
de mais de um praticante. Esse tipo de contexto era bastante proficuo a ocorréncia
de ensaios “guiados”: alguém procurava orientar 0 ensaio de um iniciante ou menos
experientes. Essa pratica podia acontecer em varios contextos de producdo de
futebol do bairro. Por exemplo: nos ensaios dos alunos que participavam do Projeto
Social no campo de futebol do Racing, Lucio (que muitas vezes permitia que 0s
jovens realizassem suas préticas de futebol “livremente”) e outros praticantes faziam

intervengdes pontuais:
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Hid poucos alunos para participar do futebol no Projeto Esporte Esperanca/Segundo Tempo no
campo do Racing. Liicio (professor do Projeto) entrega uma bola aos jovens e fica a distdncia
conversando com Moirio e observando as priticas dos jovens. Os jovens iniciam uma
movimentacdo do futebol proximo ao gol. Virias vezes deixam a bola correr para as posigoes de
escanteio e, com indicagoes dos colegas (sobre como e onde jogar), realizam o chute. Se a jogada

é realizada com sucesso, todos comemoram. Outra movimentagdo que se repete é a tentativa de

formas diferentes de chutes a gol (quando os jogadores também levantam a bola para que os

colegas possam realizar gols de bicicleta, de cabega, etc.). Um dos jogadores pede que o colega
chute a bola impondo nela o movimento de rotagio na hora do chute (tentativa de gol
olimpico). Apés a execugdo, o jogador afirma: “Quase deu”. Sdo raros os momentos de siléncio.

Tudo é feito com indicagoes (sinalizadas com gestos e fala) sobre como realizar os movimentos

futebolisticos entre os jogadores. Liicio permanece todo o tempo dentro do campo observando a

distdncia. De repente, ele diz a um jogador que erra o cabeceio: “—O cabeceio é assim, oh!”

(monstra com gesto). Os jovens seguem realizando diferentes jogadas por longo tempo. |...]

Como nos ensaios “solo”, nos ensaios “guiados”, os praticantes podiam, a
cada execucgdo, realizar tentativas, “corrigir” o corpo na relagdo com a bola,
descobrir como fazer, com “infinitos” acertos e erros. Nos encontros juvenis em que
“a bola rolava”, os praticantes mais experientes ajudavam os demais a compreender
como abordar a bola, como posicionar o corpo para realizar embaixadas, como
posicionar-se em campo, como chutar, por exemplo. Essas situa¢cdes de producao
do futebol, que ocorriam com freqiéncia no Universitario, mostravam que a
aprendizagem do futebol fazia parte da sociabilidade.

Outra forma de aprendizagem que ocorria nos ensaios “guiados” tinha por
referéncia a performance imediata dos veteranos. Como guias para a participacao
dos iniciantes, os veteranos funcionavam como modelos da pratica — o que fazia
muitos jovens neles prestar atencdo. Nesses contextos, a presenca do outro
funcionava também como presencga motivadora da performance. Assim, o jovem que
seguia observando/observado caprichava, empenhava-se na realizacdo de cada
gesto.

Ensaios repetidos a exaustdo — como afirma Damo (2005, p.285), repetidos
até que o praticante comecasse a “pensar corporalmente, antecipando se possivel,

as acoes™

— ocorriam no ambito da casa (com pais, irmaos, primos, tios, etc.) e
proximidades (com colegas de rua e da escola), no cotidiano escolar (com colegas
de turma nas aulas de Educacéo Fisica e no recreio), no campo de futebol (com
colegas de pelada, de time de varzea e do Projeto Social), etc. Nas muitas

peripécias dos jogadores com a bola (que podiam se tornar pauta de longas

114 A essa capacidade de agir prontamente Varela (1992, p.19) denominou presteza para ag&o.
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conversas), eles criavam, experimentavam e imitavam jogadas. Como a
possibilidade de inventar e experimentar raramente motivava exclusdes, nos ensaios
também se buscava (re)produzir (ou trazer para o proprio corpol/incorporar) as
jogadas espetaculares da midia. Assim, situacfes de pedaladas, dribles, etc., eram
constantemente exibidas/aprimoradas por veteranos e experimentadas por
iniciantes. Como um jogo de “pegar 0 jeito”, nos ensaios “guiados” os jovens
também realizavam jogadas do futebol com jogadores posicionados em campo
(cobranca de falta, pénalti, lateral, escanteio eram comuns). Esse amplo processo
de experimentacdo permitia a execucdo do movimento futebolistico num jogo de
"ajustamento ritmico de percepcao e acao” (INGOLD, 2001, p.135).

Um foco mais aprofundado nos ensaios mostrou também que outras
aprendizagens estavam em questao. O ensaio “guiado” que segue narrado por Cadu

(17 anos) serve como exemplo emblematico:'*

Igual 0 meu primo, meu primo tem, vai fazer 07 anos, se ndo me
engano, ele comecou a jogar bola com 4 anos , ele ndo gostava de
bola assim, eu comecei a jogar, hoje ele ndo larga a bola, hoje ele
dorme com a bola. Agorinha mesmo, ele estd estudando, cinco e
meia ele chega: “— 6 Cadu, vamos la fora”. Eu tenho a maior
paciéncia, o irmdo dele ndo. [...] Ensino ele posicionamento pra
chutar a bola, ensino ele a bater chutinho, ja bate chutinho ja, 7
anos, pequenininho, vai fazer 7 anos, depois,][...] Brinco com ele, falo
com ele a boleragem e tal, tipo assim, vocé tem [...], falo com ele,
“— Tem que ser humilde, Douglas”. Igual ele fica virando a cara
assim, que todo jogador faz, eu acho ruim isso. [...] Tipo assim, pega
na bola assim, toca e vira a cara, discriminando o outro jogador, ai o
outro jogador pode apelar. Igual ele fica brincando assim e virando a
cara, eu: “— Nao Douglas, vamos ter humildade e tal”. Ensino
ele s6 o bésico, ele ja quer pedalar, jA quer fazer tudo. [...]
Chutar pro gol, posicionamento, chutar com a outra perna. Desde
agora isso, desde agora chutar com a outra perna, ja ta
chutando com a outra perna, quando eu vou brincar com ele
aqui fora, e ele vai chutar com a direita: “— Eu néo. Vou parar.
Tem que chutar com a esquerda’. Pra ele ir aprendendo”.(Cadu)
(Grifos meus)

Praticando futebol no terreiro de casa ou na rua, Cadu e Douglas repetiam
movimentos basicos do futebol (Cadu orientava Douglas sobre posicionamento do
corpo), movimentos de dominio do futebol (por exemplo, chutinhos) e aprimoravam a

115 cadu é um jovem que se destaca nas praticas futebolisticas do bairro: sempre esta inserido nos

jogos cotidianos (raramente fica na “de fora”), faz parte do time juvenil do Racing como titular e ja
atua como reserva no Junior do Racing. Segundo ele, varias vezes foi convidado para compor times
que poderiam rende-lhe insercdo profissional. Chegou a treinar, por exemplo, no Cruzeiro Esporte
Clube, mas foi prejudicado por seu porte fisico: Cadu é “baixinho”.
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execucdo de movimentos bilaterais (0 uso das pernas esquerda e direita). As
indicagcbes de Cadu ajudavam Douglas a constituir uma percepcdo do seu
corpo/movimento na relacdo com a bola e o ambiente. Um tipo de exercicio pratico
que ndo comportava dicotomias (corpo/mente, biologia/cultura, pensamento/acéo,
ensino/aprendizagem, etc.), Cadu tentava orientar Douglas na dificil tarefa de
aprender a dominar o proprio corpo € o jogo.

Os ensaios cotidianos de futebol, que ocupavam importante parte da vida dos
dois, permitiam que Douglas fosse constituindo a habilidade sob a orientagcdo de
Cadu. Nesse contexto de interacbes — em que Cadu era portador de
conhecimentos especificos e necessarios para que o iniciante/Douglas pudesse se
situar na pratica social — a aprendizagem ultrapassava aspectos técnicos. Mais do
que orientar Douglas na execuc¢ao das técnicas futebolisticas, o que Cadu fazia era
explicitar aspectos velados da pratica social, a complexidade que envolve o jogo: a
ética do futebol que requer do praticante senso de humildade incorporado.
Traduzindo um tipo de resposta ética, no futebol o praticante tem que conseguir
comunicar ndo apenas verbalmente, mas também corporalmente, o respeito para
com o outro — aspectos também observados por Varela (1992) ao estudar a
competéncia ética.'*®

Entendendo que a forma de se expressar no futebol (verbal e gestualmente)
era inadequada a participacdo mais abrangente na prética social, Cadu mostrava a
Douglas que, o que ele estava fazendo para afirmar-se no campo futebolistico
(sobrepujando explicitamente o outro com a mania de “boleragem”) estava fazendo
de forma equivocada/grotesca. A pretensa superioridade tdo almejada pelos
praticantes do jogo ndo seria, portanto, alcancada dessa maneira. Pelo contréario.
Se, no futebol, era permitido sobrepujar/humilhar o outro, isso ndo podia ser feito de
maneira explicita, como Douglas estava fazendo. Era necessério, pois, que ele
aprendesse a se situar nesse campo de relagdes que constitui o futebol sem infringir
regras béasicas (do jogo e as sociais). Sobrepujar e humilhar o outro sé é permitido

de maneira velada: uma passada de bola entre as pernas, um “chapéu”, uma

118 varela (1992, p. 14), no desenvolvimento do trabalho sobre a competéncia ética, toma como ponto

de partida as contribui¢cdes recentes da fenomenologia e do pragmatismo e daquilo que define como
“triade de sabedoria: confucianismo, taocismo e busdismo”. Um importante ingrediente do seu trabalho
é o “esforco de evidenciar contribuicdes ndo-ocidentais, adotando, portanto um ponto de vista
comparativo relativamente a experiéncia ética”. A tese de partida do autor € que “a ética esta mais
proxima da sabedoria do que da razdo, mais préxima da compreensao de que a coisa deve ser o bem
do que da formulag&o de principios corretos” (p.13).
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“canetada” (drible), um sorriso contido, etc. Jamais de forma direta. Cadu queria de
Douglas, portanto, mais que postura fisica, uma postura ética em relacéo ao futebol.

Esse tipo de habilidade que Cadu queria que Douglas constituisse nao é
obtido por meio de informacdes livrescas ou transmitido pela oralidade em formas
convencionais de instrucdo.™'’ Disposto no proprio corpo do praticante, era, pois um
conhecimento incorporado que exigia o0 envolvimento pratico — que Douglas jamais
encontraria fora da pratica social.'*® Cadu ndo criava, contudo, situacBes para
ensinar a Douglas determinados aspectos do futebol. As orientacdes emergiam das
interacOes na pratica. Assim, por exemplo, foi motivado pela “boleragem” de Douglas
gue Cadu expbs seus conhecimentos sobre o campo esportivo/futebolistico — o que
€ completamente diferente de uma aula tedrica sobre o futebol no Brasil ou de um
exercicio com a finalidade de ensinar. Como a aprendizagem em Alcodlicos
Andnimos, descrita por Lave e Wenger (1991) — em que 0s “veteranos que atuam
como padrinhos (sponser) dao aos recém-chegados avisos e instru¢des apropriados
para 0S passos seguintes” e 0s contém a espera de que “estes se tornem
preparados para um proximo passo através de uma participacdo crescente na
comunidade” (LAVE e WENGER, 1991, p. 92) — nos ensaios cotidianos Cadu “guiava”
0s passos de Douglas no fluxo da pratica emergente.

Era o “engajamento atento e situado” na pratica que permitia que Douglas (e
também Cadu) constituisse a habilidade (INGOLD, 2001). Sobre esse processo
Ingold (2001) traz contribuicbes singulares. Segundo autor (2001, p. 138), o
“conhecimento na historia de vida da pessoa ndo € um resultado de uma
transmissao de informacéo, mas de uma redescoberta guiada”. Como ocorreu entre
Cadu e Douglas, o conhecimento se constitui no proprio sujeito, na interacdo com 0s
predecessores e sob a sua direcdo. Para Ingold (2001, p. 14) “o processo de
aprendizagem pela redescoberta guiada é mais competentemente conduzido pela

nocéo de execugdo”. Assim, diz o autor:

[...] o iniciante observa, sente, escuta os movimentos do expert, e
procura por meio de experiéncias repetidas executar 0 seu proprio
movimento [...] para alcancar um tipo de ajustamento ritmico da

17 1ss0 foi também observado por Wacquant (2002, p. 78) no caso da aprendizagem do boxe.

18 1550, segundo Damo (2005, p. 176), dificulta a reconverséo de jogadores profissionais. Segundo o
autor “as possibilidades de reconversao dos capitais futebolisticos sdo restritas, visto que o0s
investimentos sdo demasiadamente especializados para servirem ao que quer que seja para além do
futebol”.
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percepcdo e acdo que liga ao centro da performance fluente.
(INGOLD, 2001, p. 141).

Como Cadu e Douglas, muitos jovens se envolviam em mudltiplos ensaios
“guiados” no cotidiano do Universitario. Neles, mesmo com diferentes tipos de
participacéo, se elaborava no corpo a habilidade para o jogo. Afinal ndo importava
ser iniciante, iniciado ou veterano. Havia sempre o que melhorar no futebol: o
manejo com a bola, o dominio refinado do corpo ou leitura do corpo do outro, a
compreensdo mais ampla da préatica futebolistica. Diferente das relagbes
pedagdgicas, nos ensaios “guiados” a reciprocidade era o que movia a participacao.

Quem participava/praticava aprendia:

Eu gosto de chutar no gol de falta, de pénalti, essas coisas ai eu
gosto. [...] Drible também. Drible, nds fica brincando com meu
primo, ele fica nervoso comigo porque eu driblo ele toda hora, ele
sO fica me batendo (ar de satisfagdo) brincando. [...]. Eu brinco
muito com minha familia, a minha familia é grande tem muitos
meninos, e nos brinca junto, toda mao na quadra. Tem vez que eu
consegui ensinar, meus irmaos. [...] Meu irmdos pequenos. Ah, fico
ensinando como que é para fazer. Tem hora que ele erra, eu falo,
vou te ensinar como é que é heim, e ensino ele. Igual ele me ajuda e
eu ajudo ele. [...] Quando eu estou querendo brincar ele brinca
comigo, ele vai no gol e eu fico chutando nele, senéo eu fico no
gol e ele fica chutando em mim. Eu brinco muito com minha
familia, a minha familia é grande tem muitos meninos, e nos brinca
junto, toda mao na quadra.(Pelé) (Grifos meus)

Aqui em casa tem essa varanda aqui, s que ela era mais ampla, ai
eu chamava minha irm&, meu primo de 12 anos, que eles ndo tem
uma malandragem no futebol, jogavam os quatro contra mim e eu
ficava driblando pra sempre eu estar aprimorando, vinham os
guatro eu driblava os quatro, vinham os dois, eu driblava os dois. E
eles sempre que a gente estava brincando, eu sempre aprimorando
0 drible também jogando contra eles porque eles ndo tem uma
nocdo muito bem do futebol. Eles sabem que futebol vocé tem que
fazer o gol dentro de uma casinha e pronto, eles ndo sabem
distinguir uma falta de alguma coisa. Eu sempre chamava eles pra
brincar pra poder estar aprimorando drible, aprimorando chute,
esses negocios M. (Schiva) (Grifos meus)

4.2.5 -"Ele prefere a bola que um prato de comida”: o sentido dos ensaios
Computando o tempo de envolvimento dos praticantes nos ensaios, percebi
que ndo se tratava de uma tarefa insignificante ou destituida de intencionalidade,

19 Esse é a Unico relato que menciona a presenca de mulheres nos ensaios de futebol. No cotidiano

do bairro é rara essa participacdo. Uma situagdo especifica, da qual tenho registro, ocorreu na escola
quando algumas jovens participaram de um jogo de peruzinho/bobinho com os meninos.
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porque envolvia completamente os praticantes. Essa imersdo cotidiana é relatada

pela méae de um jovem (Cadu):

No6h! A vo dele brigava porque ele ficava jogando bola no terreiro,
guebrava os vidros tudo da casa da v6 dele. Quebrava os vidros da
casa do tio dele [...] O negdcio dele era bola. Ele ia chegando da
escola e ia procurando a bola. Até hoje, hoje ele fica aqui, dai a
pouquinho na hora que o meu sobrinho chega ele vai la pra rua ficar
jogando bola com ele. [...] Ele chega aqui, dai a pouquinho ele fala
assim, vou la no campo jogar uma bola. Ele ndo perde a mania de
bola de jeito nenhum; ele prefere a bola do que um prato de comida
[...]. (Dona Eduarda)

Nos ensaios, os jovens do bairro (tal como Cadu) investiam tempo e energia,
e levavam a sério a tarefa de dominio/constituicdo do préprio corpo no futebol. A
busca de know-how mobilizava-os nessas praticas. Segundo Varela (1992, p. 28) —
que toma de empréstimo a distingdo entre know-how e know-what de Dewey —
pode dizer-se que, mediante 0os nossos hébitos, “sabemos como comportar-nos”.
Assim, passeamos, lemos em voz alta, entramos e saimos do 6nibus, vestimo-nos e
despimo-nos, “em suma, fazemos uma infinidade de atos Uteis sem neles pensar”.
Para Varela (1992, p. 28) esse tipo de conhecimento — “capacidade de confronto
imediato” que ndo implica em uma reflexdo e uma valoragdo consciente — é
corporificado na pratica.

Justamente porque percebiam que nos ensaios estavam aprendendo, 0s
jovens eram, tomados pelo processo: um exercicio do corpo e da masculinidade. A
intencionalidade dos ensaios, ou 0 que movia 0 empenho dos praticantes, era,
portanto, a constituicdo de um tipo de relacdo afinada e proficua entre corpo,
movimento, bola e ambiente. Em outras palavras: jovens que realizavam ensaios se
imbuiam da tarefa de compreender o futebol no corpo. Mas, ndo pelo pensamento
abstrato e, sim, pela propria acéo.

Os jovens do bairro Universitario se engajavam nos ensaios porque era isso
que se esperava deles (porque ha um discurso social de que homem tem que jogar
futebol), mas também por outros motivos. Como os boxeadores estudados por
Wacquant (2002, p. 88), os praticantes do futebol realizavam ensaios pelo prazer de
produzir o proprio corpo (habilidade), pelo “prazer de vé-lo desabrochar”.'*® Para

eles, quanto maior era a complexidade da tarefa, maior era 0 empenho de realizacao

20 Em seu trabalho Wacquant (2002) narra esse processo de incorporacdo do pugilismo mostrando
as sessfes de treinamento como motivadas pelo desejo de producdo do corpo boxeador.
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e, consequentemente, a satisfacdo da conquista. A recompensa vinha da
incorporacdo de um gesto dificil (como uma vitéria sobre si mesmos) e do
sentimento de pertencimento — uma alegria geralmente esbocada em grito de
comemoracao, sorriso, ou até mesmo seriedade que ndo combinava. Era como se
estivessem afirmando em siléncio: “—Normal!”.

Quando, por exemplo, a bola ia, “redondinha”, cumprir o objetivo do jogador, a
festa era geral. Até quem estava assistindo sorria e/ou fazia algum tipo de
comentario: “—E isso ai, fulano!”; “—Que é isso, veio!”; “—Estilo Romario!”. Muitos
jovens se empolgavam e até aplaudiam os colegas que conseguiam acertar o tempo
da bola, realizar jogadas “bonitas” dos jogadores profissionais e/ou de repercussao
na midia. De outro modo, as vezes, ajudavam (mesmo com demonstracdes) 0s
colegas/jogadores com dificuldades na realizacdo de uma dada jogada, um tipo de
chute, um cabeceio, etc. Nesse contexto os praticantes eram também movidos por
admiracdo pelos que constituiram habilidade (reconhecimento de que se tratava de
algo dificil) e pela expectativa de serem também admirados/afirmados.

Sendo assim, nos ensaios 0s jovens se tornavam e eram, a0 mesmo tempo,
tornados jogadores. Como pianistas que “ndo precisam construir maos para tocar,
mas levam anos e anos criando maos pianistas” (“fortes, destras, calibradas no
espago, com uma extraordinaria precisdo”), os praticantes do futebol no bairro
Universitario ndo precisavam construir pernas para jogar, mas transforma-las em
“pernas de jogadores” (fortes, ageis, rapidas e lépidas).'** Para isso era necessario
dedicacédo, era necessario um esforco invisivel. Para transformar gestos grotescos e
desajeitados em habilidade futebolistica, como quem bricola o futebol no corpo, a
repeticdo ndo s6 era fundamental, como também era inovadora, ou seja, ela era
prenhe de invencdo. Compreendendo a aprendizagem como imersao e invencao,

Kastrup (2005, p. 1278), ajuda a refletir sobre esse processo:

A sedimentacéo do aprendizado ocorre por intermédio da repeticdo
e do ritmo de um treino que se d& por meio de um conjunto de
sessdes consecutivas e regulares. O sentido do treino é criar um
campo estavel de sedimentacdo e acolhimento de experiéncias
afectivas'® inesperadas, que fogem ao controle do eu. A
regularidade das sessbes tem como efeito a criagdo de uma
familiaridade com experiéncias de breakdown/pertubacdes e enfim,
0 desenvolvimento de uma atitude cognitiva e atencional ao plano

21 Depraz, Varela & Vermersch, 2003, p.100 citado por Kastrup, 2005, p 1278.
122 pfectiva como algo que afeta o sujeito/corpo, sendo por ele incorporado.
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das forgas. O processo comeca com esforco, por intermédio de uma
atitude consciente e intencional, mas que se torna, com a pratica,
espontanea e initencional.*?®

Nas multiplas maneiras de jogar futebol, os jovens praticantes iam realizando
ensaios como exercicio de iniciacdo, de permanéncia e também de especializacao
no futebol. Mas a falta de tradicdo de considerar essas praticas, como praticas de
aprendizagem, tornava invisivel essa constituicdo da habilidade futebolistica. Além
disso, esses praticantes as intercalavam com a participacdo em outros futebdis.

4.2.6 - “Igual urubu na carnic¢a”: iniciantes no jogo

No cotidiano do Universitario, a presencga de iniciantes, iniciados e veteranos
na mesma pratica futebolistica era regularidade. Na EECJP, nas ruas, na Praca de
Esportes e no campo de futebol, jovens que, em um dia, ensaiavam e/ou assistiam
ao jogo, como de fora, no outro ja eram iniciados como jogadores de futebol. A
entrada em campo — na maioria das vezes para compor o time ou cobrir a falta do
goleiro ou por amizade com algum participante — era um ponto de partida para a
pratica: quando o grupo avaliava e re-posicionava o jogador em relacdo aos demais
praticantes.

Uma vez dentro do jogo de futebol, os iniciantes — que na maioria das vezes
corriam de um lado para o outro, seguindo a trajetéria da bola — participavam de
algumas jogadas. Ficando com as “migalhas”, a sua tarefa parecia ser apenas
“compor” numericamente o grupo e garantir a disputa entre “iguais” que o esporte
prega. Assim, ficava visivel em todos os jogos de futebol observados no bairro, até
Nnos gque ocorriam na escola, a posse de bola dos mais experientes, que também

jogavam muito tempo entre si.

[...] Os alunos da sexta série chegam a quadra para a aula de Educacio Fisica, rapidamente.
Muitos meninos pegam as bolas (deixadas pelo professor na quadra apds a aula anterior) e
comecam a chutar de um lado para o outro. Qutros iniciam a divisdo dos times de futebol,
convocando alguns colegas. Dois meninos brincam de chutes a gol. Trés meninas rebatem a
bola de volei. O professor chega e avisa: “— Na primeira parte da aula, a quadra é dos
meninos”. Depois passa a interferir na divisdo dos times. Os jovens fazem uma disputa (par

123 Contraria & nocdo de que a aprendizagem que se faz sobre o corpo ndo envolve invencéo, Kastrup

(2005, p. 1278 — 1279) recorre a origem latina da palavra: invencéo (invenire) significa compor com
restos arqueoldgicos. Quanto ao exemplo do pianista, a autora afirma que as maos “ndo sdo uma
invencao ex-nihilo nem se definem por seu aparato biologico”. “Elas (que se definem pela destreza,
firmeza, precisdo e pericia de movimentos dos dedos) sdo cuidadosamente produzidas”. [...]
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ou impar) pela posse de bola e o jogo é iniciado. O professor faz a chamada e depois passa a
observar os alunos.

Os jovens tém pouco dominio de bola, desse modo, o jogo caracteriza-se por uma correria atrds
da bola: jogadores se embolam em campo de jogo. De repente um goleiro “leva um gol de
frango” e alguns colegas do time reclamam. Quando leva o segundo gol, o goleiro é substituido
e, sob as muitas reclamagoes dos colegas, passa a jogar na linha. Um dos jovens que reclama (o
que mais bravamente o repreende) ocupa o seu lugar. Algum tempo depois de sair do gol, o
jovem volta a jogar nessa posi¢do. Agora com a ajuda do colega que antes o repreendera, coloca
uma bola fora do foco do gol e recebe elogios e incentivos.

Como os times sdo muito desigquais em termos de habilidade futebolistica, o jogo acontece
basicamente de um dos lados da quadra (todos em torno da bola). Do outro lado o goleiro senta
ao chdo e, de vez em quando, passa a jogar na linha. Dois meninos do mesmo time trocam
passes em direcio ao gol (driblam os colegas). Outro jogador, antes de realizar o passe, faz
passagens do pé em torno da bola (“pedaladas”).

Alguns jovens dominam o jogo o tempo todo (tém a posse de bola). Outros correm tentando
uma oportunidade de participar das jogadas (de “tocar a bola”), mas quando se aproximam
dela tém dificuldade para domind-la e acabam perdendo a posse de bola. Apenas 05 meninos
ndo participam do jogo de futebol na quadra. Pergunto a um deles sobre o porqué de ndo estar
jogando e ele responde: “— Nio gosto. Ndo posso. Tenho ossos de vidro. As vezes eu jogo”. Do
lado de fora do jogo, dois jovens passam a fazer embaixadas: disputam quem faz mais.
Algumas meninas rebatem bola de volei na lateral, outras ouvem miisica no celular. O
professor apita (é hora do jogo de queimada das meninas). Os meninos saem do espago de jogo:
passam a ocupar as laterais da quadra e a brincar de futebol com outra bola disponivel. [...]

Mesmo assim, os iniciantes participavam do futebol de forma intensa. Poucas
vezes ficavam alheios ao que acontecia em qualquer parte do campo. Portanto
ficavam aguardando, em movimento no campo, uma oportunidade para receber
passe, “tocar a bola”, ou realizar uma jogada a gol — oportunidade em que poderiam
alcancar credibilidade no grupo. Cumprindo papel pouco definido no jogo, pouco
requisitados pelos pares e com pouca marcag¢ao dos adversarios, muitas vezes, 0s
iniciantes pareciam perdidos, exceto quando estavam no gol, ou seja, em posSi¢ao
mais definida. A singularidade dessa participacdo foi notada também pela
necessidade que tinham de olhar para a bola na hora de “tocé-1a”, na dificuldade de
dosar agressividade e for¢ca, no menor controle do corpo/jogo. Participar do jogo de
futebol ndo significava, portanto, igualdade de habilidade e de posse de bola. Como
explicou Damo (2005, p. 154):

O dominio das técnicas propriamente futebolisticas é condicdo para
gque alguém seja notado no jogo: para que receba passes dos seus
parceiros de time, denotando confiabilidade; para que faca gols, o
que o tornard célebre; para que desarme os adversarios, o que fara
com que estes o0 evitem como sparing para floreios e humilhacgdes;
enfim, é preciso aperfeicoar a técnica para assegurar uma boa
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performance no conjunto, deixando de ser o Ultimo a ser escolhido,
[.].

A dificuldade de simultaneamente abordar a bola e perceber as acbes de
parceiros e adversarios fazia com gue os iniciantes a “despachassem” rapidamente
em qualquer dire¢cdo (como quem se livra de um fardo) e os destacava. “Tensos” e
“eretos” (na relacdo com a bola/outro), esses jovens preferiam os passes rapidos
aos dribles, a conducao de bola a outros confrontos com os adversarios. “Tocando”
a bola “de dedao” ou com outra parte do pé/corpo, iniciantes tinham o gol como foco.
Portanto, a dificuldade de dominio fazia com que, muitas vezes, a bola tocasse o
corpo e néo o inverso. Era uma bola “espirrada” e ndo conduzida. Desse modo, a
chance de que ela chegasse a um parceiro era menor.

Nos jogos de futebol com um grande numero de iniciantes (por exemplo:
jogos dos alunos das séries iniciais, nas aulas de Educacdo Fisica) havia uma
caracteristica basica: a centralizacdo na bola. Portanto, onde estava a bola estava a

maioria dos participantes. Como Biruga (treinador do Racing) explicou:

O adulto, ele pega aqui e vira la do outro lado. No adulto, a bola é
gue corre mais. Por exemplo, eu vou apitar um jogo de juvenil eu
perco uns trés quilos; adulto eu perco um quilo e meio, dois, porque
€ mais cadenciado, tum, tum, tum, eles tocam mais a bola. E os
meninos nado, parece até um, se ndo tiver uma coisa técnica, eles
vao onde a bola vai.Fica igual urubu na carni¢ca. Entdo aquele que
tem uma colocacdo melhor faz trés, quatro, cinco, brincando [...]
(Grifos meus).

Distante do futebol “verdadeiramente absorvente™?*

(as competicdes), os
iniciantes participavam dos jogos diarios dispersos pelo bairro. Como coadjuvantes,
realizavam “tarefas periféricas, menos complexas e menos vitais” para o0 andamento
da pratica (LAVE e WENGER, 1991, p. 96), ou seja, tinham pouca responsabilidade
em relacdo ao resultado do jogo e contribuicdo singular no seu andamento.'®®
Assim, por exemplo, impediam que a bola chegasse ao alvo/gol por estar
posicionados na trajetéria ou mesmo por chutar a bola que “sobrou” na sua area de

gol para o outro lado do campo. Entretanto ndo eram poupados de xingamentos

124 utilizando os temos de GEERTz (1978), DAMO (2005, p. 154) estabelece analogia entre o jogo de

futebol no Brasil e a briga de galo em Bali.

125 Nas aulas de EF da EECJP eles ocupam a quadra (em diferentes posicdes) quando jogavam com
colegas da “mesma” faixa etéria. Nas brincadeiras de futebol na rua as posi¢cées no jogo dependiam
da configuracdo do grupo: quando jogavam com jogadores maiores e menores; no Projeto Social,
eles eram participantes periféricos, pois o grupo comportava jogadores mais habilidosos.
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(DAMO, 2005, p. 154) — o que levava muitos a ficarem nervosos e chutar a bola
para frente rapidamente. Acontecia também que nem todos ficavam conformados
com o tipo de participacdo possibilitada. Aléem das tensdes, reclamavam do formato
excludente da préatica social: “—Vocés é que ndo passam a bola”. Mas logo
aprendiam que os conflitos faziam parte do jogo e que ndo deveriam jamais ser
levados para fora do contexto.

De outro modo, relagbes de poder e camaradagem entre jogadores de idades
e habilidade diferentes demarcavam o quadro da aprendizagem. Assim, algumas
vezes, quando os experientes percebiam que estava ao gol um jovem iniciante (ou
muito menor), chutavam a bola com menor forca e determinacéo. Isso ndo acontecia
guando estava no gol um colega maior ou habilidoso. O mesmo podia ocorrer em
relacdo aos dribles. Fazer um drible bonito em um jogador habilidoso parecia ter
mais sentido do que fazer em iniciantes (o0 que nao significa que ndo ocorressem). O
que fica evidente é que havia muitos tipos de futebol (futebdis) e muitas formas de
agir como iniciante, iniciado e veterano (e de relacionamento entre eles).

No Universitario havia contextos pedagdgicos de aprendizagem do futebol,
gue nao eram hegemonicos. No bairro, a “relacdo especifica mestre/aprendiz” ndo
era caracteristica “onipresente da aprendizagem” (LAVE e WENGER, 1991, p. 91).
Ao contrario. Nem mesmo na escola o futebol era aprendido, predominantemente,
nessas relagdes. Os iniciantes aprendiam nas interagdes com 0S mais experientes
(que também estavam em processo de aprendizagem), numa relacao circular e de
reciprocidade — um jovem participando do aprendizado do outro.*?® Conforme
explicaram Pelé e Brundo (dois jovens praticantes assiduos do futebol) era ao jogar

futebol com os mais velhos que se aprendia mais o jogo:*?’

“— Eles fala assim, vocé tem sé que ficar calmo, vocé ndo pode
apavorar, porque vocé joga bem, toda mao os cara fala, toda mao

12 para MATURADA e VARELA (2005) a aprendizagem é um processo continuo e circular. Segundo o0s
autores, como seres inacabados, estamos sempre aprendendo: conhecer e viver s&o sindbnimos.

127 pelé (12 anos) é um jovem iniciante que ampliou a participagcao no futebol no bairro no ano de
2005. Praticante do futebol na aula de Educacgdo Fisica, passou a jogar também no recreio. No
segundo semestre Pelé ingressou no Projeto Social Esporte Esperanca/Segundo Tempo, ocasido em
que foi escolhido para participar do time mirim do Racing. Brundo (16 anos), que ja havia
ultrapassado os contextos de producdo de futebol vivenciados por Pelé quando iniciei a pesquisa em
2005, foi ampliando a participacéo no futebol de varzea e se inseriu num grupo de pelada dos jovens
mais velhos que ocupavam o campo de futebol do Racing todas as tardes. Em 2007 voltei ao bairro
para realizar uma triangulacéo de dados e fui informada sobre vérios jogadores do time juvenil do
Racing que obtiveram acesso ao Junior. Brunéo foi um deles.
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que eu ja joguei, se to jogando bola, fazendo alguma coisa, vendo
jogo, sempre eles fala...”. (Pelé)

Eliene — Onde € que vocé acha que mais aprendeu?

Brundo — Ah, jogando peladinha com os caras mais velhos.

Eliene — Ah, é? Por que?

Brundo — Porque |4 eles ensinam vocé a tocar. Vocé faz, vamos
supor, vocé joga no ataque, eles ensinam vocé como que é, ensina
vocé a tocar, ensina vocé a bater também, apanhar.

Eliene — Ah, ta. E eles te ensinam isso como, falando toda hora?
Brundo — N&o, jogando mesmo. Eles falam, vocé olha ai e vai vendo
como que é. Vocé observando e aprende.

Logo os aprendizes iam alterando a participacdo por meio do envolvimento
direto e crescente na pratica (LAVE e WENGER, 1991). Nao participavam, portanto,
de um tipo de jogo especifico, separado ou diferente. Engajados na sua producao,
eles é que participavam do futebol de forma diferente. Como afirmam Lave e
Wenger (1991, p. 110) tinham “amplo acesso aos ambientes de pratica, mas pouca
demanda de tempo, esforco e responsabilidade”, em relacdo aos veteranos.
Contudo é importante ressaltar que o valor da participacao dos iniciantes crescia na
medida em que se tornavam mais aptos a pratica, ou seja, quando aprendiam
facetas do jogo, ampliavam possibilidades de acao e de intervencdo nas praticas de
outros iniciantes, servindo como modelo ou dando orienta¢gdes pontuais a execucao.
Cada aspecto da habilidade futebolistica era assim repassado pelos/aos membros
da pratica social na pratica — o que ndo se dava de maneira mecanica. No futebol a
aprendizagem era interminavel e compartilhada. Para compreender o que
fundamentava esses contextos de futebol no bairro, como sugere Schérer (2005, p.
1990-1991), é necessario passar “a um outro dominio”, ndo mais do laboratorio
pedagogico escolar, mas o da propria vida.

No esporte (contexto em que a competicdo € inerente), a aprendizagem €
condicdo de permanéncia, mas os fracassos consecutivos geram exclusdo. Quem,
durante algum tempo, apresentasse as mesmas dificuldades, ia perdendo a
confiabilidade/credibilidade e ficando cada vez mais esquecido/excluido das
jogadas, até ficar a margem do jogo. Em vista disso, 0 engajamento na pratica
futebolistica podia culminar em nova forma de participacdo (sinbnimo de

aprendizagem), mas também gerar exclusdo.'?®

128 Observacéo importante nesse sentido é o fato de que, mesmo as turmas da EECJP tendo mais ou

menos 0 mesmo numero de alunos, eram as turmas de 5%, 62 e 72 série que realizavam jogos de



126

Uma caracteristica marcante do futebol (dos esportes em geral) sdo os
mecanismos velados de exclusdo. Assim, no bairro Universitario aos jovens do sexo
masculino que tinham dificuldade de progredir/aprender, a participagdo nao era
negada abertamente. Mas ficavam “gelados” até que resolvessem abandonar o jogo.
Para suportar tal processo (condicdo de permanéncia no futebol) era preciso
desenvolver outras disposicfes. Conforme explicou Pelé (um jovem que em 2005,
conseguiu ampliar a participagdo nas praticas de futebol, estabelecendo-se como
jogador do time de futebol mirim do Racing), o importante no futebol era ndo perder
a calma: “Tem gente que ja fica nervoso, ja ndo quer jogar mais. Mas, ninguém vai
aprender sem jogar futebol ndo. Vocé nao pode ficar nervoso. Vocé tem que ter
calma.”

Cansados dos processos de selecao/exclusdo a que eram submetidos e do
gue significava ser escolhido por ultimo (sinal de inaptiddo) ou mesmo do tipo de
participacdo possibilitada aos iniciantes que demoravam a constituir habilidade,
alguns participantes iam se ausentando dos contextos de producdo do futebol.*?®
Essa situacdo podia se tornar dolorosa e marcava profundamente os jovens que
optassem pela ndo-participacdo. Mais do que o manejo da bola, o que estava em
guestdo era a propria identidade dos aprendizes. Como afirma Maturana (2001,
p.123) aprende-se “de uma outra ou de outra maneira na convivéncia com outros
seres humanos”. Contudo “o conhecimento tem a ver com as ac¢des consideradas
adequadas em um dominio particular” e depende da pessoa “aceitar entrar nesse
espaco de convivéncia no qual uma outra conduta vai ser a conduta adequada”
(MATURANA, 2001, p.124).

Alguns jovens “preferiam” assistir aos jogos nas arquibancadas da escola
(contexto em que a presenca era obrigatéria), ausentando-se de outros contextos.
Isso foi o que ocorreu com Michel em 2005. Esse jovem que participou do Projeto
Esporte Esperanca/Segundo Tempo apenas no periodo em que as turmas estavam
com poucos alunos, ou seja, quando o treino consistia em exercicios para
desenvolver técnicas especificas do futebol (chutes, passes, dribles, conducéo, etc.).

Com dificuldade de acoplar a bola ao corpo e de se relacionar com os demais

futebol com maior participacéo de times e jogadores de fora. Nas séries finais do Ensino Fundamental
e no Ensino Médio poucos jovens se candidatavam a participacdo no futebol como de fora.

'2% |sso nao significava ndo-participacdo no universo futebolistico. Muitos jovens optavam por outras
formas de engajamento na pratica social (LAVE e WENGER, 1991).
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praticantes, Michel saiu do Projeto quando houve expressivo aumento do nimero de
alunos e os treinos voltaram a ser no formato de jogo.**

Outros jovens do bairro também tinham dificuldade de participagdo no
futebol.’* A diferenca entre eles era que, enquanto uns desistiam do jogo (e
pagavam um preco por isso, conforme se vera no item sobre a identidade), outros
persistiam. Para esses jovens, a possibilidade de inser¢cdo no futebol estava
intimamente atrelada ao conhecimento dos contextos em que podiam se produzir
como jogadores/participantes. A participacdo nos jogos de futebol em aulas de
Educacao Fisica (onde as chances de participacdo eram um pouco mais evidentes),
era uma estratégia usada por jovens excluidos em algum contexto.'** Outros
intensificavam ensaios de futebol dispersos pelo bairro para produzir condi¢des
(habilidade) para o jogo. Contudo € importante dizer que nédo era s a habilidade que
estava em questdo. Participar das sociabilidades juvenis que se produziam no
futebol (encontros de conversa, compartilhamento de identidades e interesses e por
brincadeiras) era extremamente importante para a entrada e permanéncia na
pratica.

Ao contrario daqueles para os quais 0 jogo era rotineiro e envolvia, dentre
outros aspectos, ludicidade e sociabilidade, aprender para alguns jovens era
sinbnimo de trabalho arduo. Com esses acontecia o que diz um ditado muito
presente no contexto esportivo: “— E preciso suar a camisa”. Para entender como
esses processos podiam se tornar dificeis e principalmente sobre a cotidianidade da
aprendizagem do futebol, segue o relato de Mario (auxiliar do professor no projeto)

sobre a aprendizagem de um aluno do Esporte Esperan¢ga/Segundo Tempo:

[Alberto era] bem ruinzinho. N&o tinha muita nog¢do, e assim...
comecou na hora que eu entrei no projeto [...], acho que seis meses
depois ele entrou, e nds percebemos que realmente... o Licio falou
“— Nao, nés vamos ter que fazer um trabalho com esse menino”.
Ai... e ele tinha, e ele era tdo indeciso que nado sabia se ele queria

% Conversei com Michel sobre as auséncias no Projeto. Nessa ocasido ele me contou que havia

recebido um bilhete do professor que, ao explicar sobre o numero elevado de participantes, o excluia
do Projeto. Posteriormente conversei com o auxiliar do professor no Esporte Esperanca/Segundo
Tempo sobre as auséncias de Michel — quando fui informada que Michel parou de ir aos treinos do
(1;3rlupo (estava infrequiente).

A saida de Michel (e de outros jovens) das praticas de futebol no campo do Racing e a auséncia
no futebol das aulas de Educacédo Fisica ndo eram, entretanto suficientes para definir a excluséo total
no universo do futebol. Outras formas de engajamento na pratica, como era o caso daqueles que se
envolviam no futebol como torcedores, constituiam outros tipos de participacéo na prética social.

%2 Ainda que jogar com colegas da mesma idade n&o significasse homogeneidade, a escola era um
lugar que aumentava a possibilidade de experimentacéo do futebol para iniciantes.
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ser goleiro, se ele queria ser jogador, jogar na linha. Ai com o
trabalho, a técnica que o Lucio dava pra ele, a gente percebeu que
ele foi melhorando, melhorando, melhorando. Também ele néo
ficou assim, bom, bom aquele jogador maravilhoso, mas ele
melhorou bastante. O chute dele, o chute dele melhorou bastante,
comecou a chutar até mais forte pro gol. [...] Conseguiu melhorar,
conseguiu pegar aquele embalo com 0s meninos, conseguiu sair,
porque ele dava muita bobeira e ficou mais esperto. Ndo fazia
aquele drible, ndo tinha igual esse que eu te falei, esse tinha uma
facilidade tremenda de driblar, de passar a bola... (se refere a outro
jovem do projeto). Ele ndo tinha isso, ele foi adaptando depois que
ele entrou no projeto, foi a partir de varios trabalho. (Grifos meus)

Superar o0 medo de errar e ganhar visibilidade no grupo/jogo era fundamental
para que os iniciantes saissem dessa condicdo. Mas era com a pratica/participacao
gue 0s jovens que raramente recebiam/tocavam a bola passavam a ser requisitados
no jogo. De “pegadores de restos” (ou seja, aquele que corre pra la, corre pra ca e
gue, mesmo estando sem marcacéo, quase nao recebe passes) alguns jogadores
passavam a participantes das situacdes de emergéncia, quando apenas eles
estavam livres de marcagdes no jogo. Comecar a se distinguir dos demais iniciantes
era fundamental para ser solicitado pelos membros do grupo no jogo.

Quando os jovens conseguiam compartilhar da pratica do futebol de forma
mais equilibrada e competente, comecavam a ser percebidos pelos pares como
possiveis parceiros do jogo. Deixando para tras a condicdo de quase “ornamento”
necessario a composicao do time, comecavam a constituir um tipo de participacéo
mais efetiva no jogo — conseguindo se posicionar melhor no campo e aprendendo a
“tocar a bola” (o que ndo envolve apenas o gesto em si, mas uma acao afinada com
outros). Adquiriam, pois, certa visibilidade. Com a participacdo crescente, em que
“entendimento e experiéncia” estavam em constante interacdo ou eram mutuamente
constitutivos (LAVE e WENGER, 1991, p. 52), os jovens gque entraram no jogo para
“cobrir” a falta do goleiro ou de outro jogador iam deixando a “de fora” quando
melhoravam a atuacgdo. Isso envolvia mudanga no sujeito: da forma de falar, de
andar, de correr, de se movimentar com e sem a bola, de se relacionar com os pares
e de se situar no contexto da pratica.

Desvelando e incorporando a pratica, alguns iam passando a ser escolhidos,

deixando para tras a posi¢ao de participantes periféricos, enquanto outros iam sendo
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deixados de lado nos processos de selecdo dos grupos.’* Era, entretanto o
“investimento corporal no tempo” que demarcava a fronteira entre “participantes
ocasionais e regulares” (WACQUANT 2002, p.164). Obstinados em participar do
jogo, alguns jovens buscavam novas formas de engajamento no futebol, enquanto
outros podiam demorar mais tempo ou mesmo sair da pratica antes que a mudanca

da participacdo que caracterizava a aprendizagem ocorresse.

4.2.7 - “A tendéncia dele é melhorar”: aprendendo na pratica social

Com a habilidade em constituicdo, os jovens do bairro Universitario
ampliavam a participacao no futebol. Buscando espaco entre jogadores mais velhos,
alguns ja se permitiam enfrentar as tensdées do futebol no recreio escolar e em
outros contextos do bairro (0 que ndo era uma regra). Esse era o caso de Pelé,

jovem que tinha “compulsdo” pelo jogo:

[...] “Eu brinco muito com minha familia, a minha familia é grande
tem muitos meninos, e nos brinca junto, toda mao na quadra”.[...]
“Nao, mas igual na Educacéo Fisica, na Educacéo Fisica ndo, nés
ja tira par ou impar, sendo o Denis [0 professor] mesmo escolhe o
time, de vez quando tem gente assim, ai ele vai escolhendo um,
dois, e vai escolhendo assim”. [...] “Mas tem uns meninos 14 na
favela que gostam de jogar futebol, igual eu, e nds joga, so6 fica
brincando, mesmo na chuva nés joga. [...] Na lama nés t&
jogando. [...] Na mesma hora que um cai assim, todo mundo comeca
a rir, € muito bom. [...] E, mas quando eu chego muito sujo 1a em
casa, minha mée me xinga todinho”. [...] “Joga adulto também com
nds, tem vez que eu jogo até com os cara grande la da favela, os
cara ja maior, eles fala vocé quer jogar? Eu falo, quero; ai eu jogo la
com eles”. [...] “L& na favela a gente pde uma plaquinha assim,
porque 0s carros passa la, mas tem vez, ai nés joga la, ai na hora
gue 0s carro passa nos para, e ai nds fica jogando 1a". “Eu gosto
de jogar mais em campeonato, porque em campeonato eu ja fico
mais é empolgado para jogar, porque esté valendo alguma coisa, ai
vocé fica mais querendo jogar”. [...] “Eu jogo mais é na quadra com
0s meninos ali, naquela quadra ali de areia l& em cima”. [...]
“Agora eu td treinando também |4 no Bola na rede. [...] (Grifos
meus)

Participando de forma diferente, esses jovens permaneciam mais tempo no
jogo e ocupavam menos a de fora. Constituir um desequilibrio harmonioso,
aparentar certa naturalidade, como menor esfor¢co para realizar as jogadas, eram

requisitos importantes para serem aceitos como parceiros do futebol, mesmo que a

13 Como observa Damo (2005, p. 162), “os resultados (aprendizagem) aparecem, em alguns mais

rapidamente e mais claramente, enquanto noutros parecem néo evoluir e assim vao se produzindo as
diferencas, as hierarquias, uns vao ser os primeiros a ser escolhidos, outros deixados de lado”.
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participacdo exigisse muito mais. Além disso, a pratica continuada permitia que
fossem se tornando mais capazes de responder as demandas do jogo. Como
afirmou Biruga, com a prética, esses jovens comecavam “a participar mais do jogo, a
entrosar mais”.

E importante salientar, entretanto, que ainda n&o se tratava de veteranos e
que as formas de participacdo ndo eram fixas, mas negociadas continuamente nos
diferentes grupos. Pelé, por exemplo, era um praticante que deslocava de posi¢ao
de acordo com o contexto. Quando jogava com os colegas nas aulas de Educacéao
Fisica, participava das jogadas mais importantes, recebia/dava muitos passes e
orientava a participacdo de outros jovens. Quando jogava futebol no recreio e no
Projeto Esporte Esperanca/Segundo Tempo (contextos compostos por jogadores
habilidosos), participava mais vezes como goleiro, recebia/dava poucos passes,
raramente participava de uma jogada com gol e recebia orientacdes constantes dos
outros jogadores.

Nesses contextos futebolisticos, a comunica¢do (com gestos e fala) era um
tipo de atividade. O recorte de um trecho do diario de campo permite visualizar o
modo como a comunicacdo, inerente aos contextos de futebol, fundamentava a

aprendizagem:

[...] Na aula de Educagdo Fisica da sétima serie o jogo de futebol segue acirrado na quadra.[...]

Um jovem faz um passe longo/alto para um colega do outro lado da quadra. O jovem que

recebe a bola tenta domind-la levantando o pé, mas ndo consegue (a bola chega alto demais

para esse tipo de abordagem). O jovem autor do passe imediatamente grita: “— Ndo tem peito

ndo?” [...]. Outro jovem diz ao colega que fez o passe: “— Vocé joga forte demais viado” [...].

Com gritos, palmas, gestos e outras formas de sinalizacdo (de jogadas e de
jogadores a passar a bola, por exemplo), a comunicacdo, no campo, era a base do
jogo. Portanto, aprendé-la era fundamental. Jovens que mergulhavam na pratica
aprendiam uma linguagem especifica e, com ela aspectos importantes do futebol.
Exemplos de falas recorrentes nos contextos de jogos de futebol mostram como as
orientacdes entre praticantes ocorriam (e eram parte) no jogo: “—Vamos ganhar
esse jogo”; “—Joga que nem homem, porra”; “— Cruza a bola”; “— Cuidado com o
ladrao”; “—Lanca para o gol”; “— Pedala”; “— D& o sangue, caralho”; “— Calma.
Protege a bola”; “— Chuta”; “— Que canetada, véio!”; “— Aqui!”; “— Passa a bola”;
“—Da um bicdo”; “— Como que vocé perde uma bola dessa, meu filho”; “— Chega
junto”; “—Toca a bola”; [...].
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Aprendidas concretamente as regras faziam parte das praticas linguisticas do
jogo. Jamais na forma escrita, até na escola, as regras eram tornadas publicas,
aprendidas e (re)produzidas nos diferentes jogos de futebol do bairro. “— Falta!”, “—
A bola é nossa”, “— Mao”, [...] sdo exemplos das acbes pautadas em regras que
compunham os jogos.

Mas no futebol era tdo importante aprender o que era permitido falar quanto o
que também era preciso silenciar. A comunicacdo estabelecida no campo de jogo

possuia regras e preceitos morais.

[...]Tem que conversar, tem que gritar. Jogador tem que
conversar, mesmo que fale palavrao, aqueles palavrbes, por isso
gue eu ja falo, ndo é igreja, mas também vamos respeitar o
adversario. Evita falar o nome da méae, tem uns nomes que eu
nao gosto, vocé desculpa o termo, porra, caralho, pega aqui, nao sei
o que... faz parte. Faz parte, é tipo vocé ta xingando o cara, tem
hora que vocé desabafa, as vezes o cara acha que vocé ta
xingando ele e nédo ta, vocé ta desabafando. (Biruga) (Grifos
meus)

Mais do que falar sobre a pratica, a comunicacdo estabelecida em campo
(como linguagem corporal ampla) permitiam que o0s praticantes fossem
organizando/estruturando a pratica social, orientando-se e aprendendo nela. Nesse
processo ndo havia formas especiais de discurso a ser dirigidas aos aprendizes,
mas uma linguagem partilhada no grupo, que Lave e Wenger (1991) denominam
falar de dentro. Como explicam os autores (1991), falar de dentro inclui as trocas de
informacdes necessarias ao andamento das atividades, quanto falar sobre, como
estoérias, tradicbes da comunidade. Na pratica compartilhada, ambas as formas de
falar desempenham funcdes especificas. Para os iniciantes o proposito ndo €,
portanto, aprender a falar como um substituto da participagdo (LAVE e WENGER,
1991). Na participacdo periférica legitimada a pratica linglistica € um tipo de
atividade, ou seja, iniciantes distanciam-se dessa forma de participacdo, quanto
mais se aproximam dos modos de agir e falar dos veteranos (ou participantes
plenos).

Nesse processo de participacdo/aprendizagem do futebol, como afirmou

Biruga, a atencao era fundamental:

Fundamental, demais, n&o € pouco nao, é muito. Porque o menino
gue € atencioso, ele se passa ser inteligente, igual aquele ditado,
toda pessoa curiosa aprende. Nao € isso? Toda pessoa curiosa e
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atenciosa. Vai ver o cara fazer uma magica ali, as vezes néo é
magica, € um trem bobo. Um dia eu tava na Praca Sete, o cara tava
fazendo um negécio, o menino olhando, olhando pra aprender. O
menino foi 14 e levantou a camisa do cara e puxou a caneta com o
cadar¢co. O menino viu. O menino tava de lado, nés que somos
adultos n&o vimos. E igual o0 menino. O cara bateu na bola, ele
[disse]: “— bateu de trés dedos [com os dedos laterais do pé€], ndo
bateu de cadarco [com o peito do pé] ndo Biruga. Bateu de trés
dedos, né Biruga”. Por isso é que eu falo, menino atencioso vai
embora, é igual a pessoa curiosa, ele aprende rapidinho, nédo é
isso? Porque é atencioso, tem vontade, né? (Grifos meus)

O modo de compreender a relacdo entre atencao e aprendizagem, relatado
por Biruga — em que a atencgdo é vista como qualidade individual que promove a
aprendizagem — € recorrente na cultura. Na escola, por exemplo, varios sdo os
mecanismos que visam o favorecimento da atencao para a aprendizagem. Assim, a
organizacdo do espaco escolar com a colocacdo dos alunos em carteiras
enfileiradas, as janelas acima do alcance da visao dos alunos, etc., visam favorecer
o foco/atencéo do aluno no professor.

A nocdo de educacdo da atencdo proposta por Ingold (2001), entretanto,
possibilita outra forma de abordar esse processo. Ultrapassando essas nhocodes
convencionais de atencdo e de aprendizagem, Ingold (2001, p.142) afirma que a
educacao da atencao (ou processo de afinagdo/coordenacao do sistema perceptual)
é a propria aprendizagem e que esta se situa na pratica.*** Desse modo, a qualidade
da atencao é equivalente ao que o autor (2000, p. 414) — apontando a performance
musical — chama de feeling (“tocar é sentir”). Para Ingold (2001), agir é prestar
atencao, ou seja, “a atencdo do agente é totalmente absorvida na acao”. Diz o autor
(2001, p. 133):

As varias capacidades dos seres humanos de arremessar pedras a
jogar “cricket ball”, de subir em arvores a subir escadas, de assobiar
a tocar piano, emergem através do trabalho de maturagéo dentro do
campo da pratica constituida pela atividade de seus predecessores.
Nao faz sentido perguntar se a capacidade para escalar esta no
escalador ou na escada, ou se a capacidade para tocar piano reside
no pianista ou no instrumento. Essas capacidades ndo existem nem
dentro do corpo e cérebro do praticante nem fora no ambiente. Elas
sdo especialmente propriedades de sistemas estendidos
ambientalmente que atravessam/cruzam o corpo.*®®

'3 Sobre a aprendizagem da atencéo, ver também Kastup (2004).

135 Tentando escapar as dicotomias entre organismo e ambiente, Ingold aposta na relacdo como
fundamento de uma abordagem ecoldgica (Velho, 2001).
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N&o aceitando a atencdo como capacidade previamente estabelecida, Ingold
(2001, p.138, 139) considera que 0s movimentos/acdo e seus ajustamentos as
diferentes situacdes constituem um processo de atencao. As contribuicées do autor
(2001), associadas as observacbes de campo, permitram-me entender a
incorporacdo da habilidade futebolistica®®® — entendida como responsividade de
“movimentos para as condices do entorno que nunca sdo as mesmas de um
momento para o outro” (INGOLD, 2001, p. 21) — como um tipo de educagédo da
atencdo, e ndo o contrario. Portanto, 0s iniciantes s6 se tornavam praticantes
habilitados quando eram capazes de afinar continuamente seus movimentos
segundo as perturba¢cdes do ambiente (INGOLD, 2000, p. 415).

Conseguir acertar o tempo da bola, aprender a cabecear (de olho aberto), a
chutar com mais preciséo e for¢ca, a fazer manobras do futebol (canetar, chapéu,
pedalar, etc.), enfim, ter melhor relagdo com a bola em jogo era fundamental para
gue os jovens se afirmassem como praticantes. Mas isso ndo era tudo. A habilidade
futebolistica é mais complexa e mais sutil. Ela exige a incorporacdo de um tipo de
atencdo que permite ao praticante perceber aspectos do jogo ndo visiveis ao
iniciante/outsider. A amplitude e complexidade da pratica social (futebol) e os muitos
aspectos que os praticantes precisavam aprender podem ser observados nos

implicitos dos relatos de alguns praticantes:

Talvez o que entra na escolinha a tendéncia dele é melhorar, mas
ele ndo € um menino igual aquele menino que ja vem pro
campo de varzea onde o contato é mais forte (bate com as duas
maos para exemplificar), que o choque é mais forte. Nao é igual
escolinha onde ndo tem briga, ndo pode ter nada, ndo tem

discusséo, ndo pode xingar. (Denis) (Grifos meus)

Ah, se tiver eu e o goleiro, eu chuto pro gol. [...] Sem goleiro, eu
ando até eu chegar perto, ai eu chuto, mas se tiver vindo alguém
eu tento driblar, senéo eu toco, nd, vocé nao pode demorar muito
com a bola, sendo o cara vem fortdo, e chuta a bola fortdo, ai fica
ruim”. (Pelé) (Grifos meus)

O jogo é coletivo, que nao € individual, ele tem que ser rapido, tem
que ter raciocinio rapido, isso ai tudo vocé vai botando na cabeca
dele, até o raciocinio dele rapido, raciocinio rapido é o seguinte,

% Na mesma linha de argumentacao, Kastrup (2005, p. 1277-8) recorre a Deleuze e Varela para

afirmar que aprender é antes “uma questdo de invencdo que de adaptacédo”. Usando o exemplo da
masica, a autora relata que “a habilidade musical ndo é meramente técnica, nem visa a um
adestramento muscular e mecéanico. Estd envolvida ai a aprendizagem da sensibilidade, o que
significa a aprendizagem de uma atencéo especial que encontra a musica, deixando se afetar por ela
e acolhendo seus efeitos sobre si”.
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se chegou em vocé, vocé ja sabe onde vocé vai jogar, vocé ja
sabe como € que [...]. Entdo isso tudo eles vao aprendendo.
(Biruga) (Grifos meus)

Constituir um corpo capaz de enfrentar “as divididas” e de jogar com o0 outro
(parceiros e adversarios) em diferentes contextos eram caracteristicas importantes
para que 0s jovens se tornassem veteranos. Todavia perceber os proprios
movimentos, perceber os movimentos dos outros jogadores e agir (prontamente) em
campo, parecia 6bvio apenas para os jogadores experientes. Os iniciantes tinham
dificuldade de captar os indicios do corpo dos outros praticantes e de antecipar
acdes. As vezes, mesmo quando chegavam a percebé-los, ndo conseguiam, em
tempo habil, antecipar-se ao outro. Mas, para os praticantes veteranos/habilidosos, a
bola e o corpo dos outros praticantes eram quase uma extensdo do proprio corpo.
Isso porque a percepcao os permitia “obter caracteristicas criticas do ambiente” que
os iniciantes simplesmente falhavam em notar (INGOLD, 2001, p.142). Nesse caso,
0 que estava em questdo era aprender e aprender a partir da percepcdo das
diferencas. Como afirma Bateson (1986) n&do existe aprendizagem (ac¢do) sem a
percepcdo da diferenca, ou seja, o processo de conhecimento é um processo
comparativo. Os relatos possibilitam compreender também, que ndo estava em jogo
no futebol a assimilacdo passiva de um programa motor definido, mas a
aprendizagem de uma relacao, da qual era preciso considerar a dinamica inteira: eu,
a bola, o outro, o contexto.

Participando do futebol de forma mais qualificada (o que significava a
incorporacdo de certas maneiras de se relacionar entre experientes e aprendizes,
certas praticas linglisticas e o dominio da acdo) e em contexto mais amplo, 0s
jovens iam ganhando visibilidade e podiam até conseguir oportunidade de jogar em
times de varzea — a primeira “peneira”.®*’ Observados nas praticas cotidianas de
futebol alguns eram convidados para os times de futebol infantil/juvenil do Racing:
Cadu, Schiva, Brunao, Pelé, por exemplo, foram selecionados para jogar na varzea.

Mas esses jovens ndo jogavam futebol, com foco na aprendizagem. Eles
buscavam a participacdo. Como pude observar nos jogos de futebol, a

aprendizagem era uma consequéncia do engajamento na pratica. Do mesmo modo,

3" No bairro alguns jovens que iam se habilitando no jogo — quando superavam os processo de

selecdo e as hierarquias da varzea — adentravam o futebol amador (Infantil, Juvenil, Junior). Essa
insercdo podia se converter, ainda que muito remotamente, em possibilidade de ganhar visibilidade
para adentrar o futebol profissional (caso esses jovens fossem vistos/selecionados por “olheiros”
nesses contextos).
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a mudanca no modo de participacdo (ou a movimentacao para a participacao plena,
como propdem Lave e Wenger, 1991), que significava aprendizagem, significava
também maior responsabilidade: com o resultado do jogo, com o0 processo de
colocacdo de outros iniciantes (0 que ja ndo era mais 0 seu caso), com a producao
da pratica, etc.

E importante ressaltar que jogar ndo constituia a Unica atividade futebolistica.
O futebol é plural e a habilidade constituida no jogo era uma dimensdo da
participacdo na préatica. Portanto, no bairro Universitario, a circulacdo de
conhecimento/habilidade néo se restringia a participagdo como jogador, ainda que
essa fosse a que mais dava status aos praticantes. O curriculo de aprendizagem do
futebol envolvia outras formas de engajamento e a participacdo periférica néo
ocorria apenas no jogo. Aprendizagens de juizes, de treinadores e de auxiliares, etc.
também ocorriam cotidianamente.’*® Contudo, um tipo de engajamento era
unanimidade para o0s jovens e outros ndo praticantes do futebol: o envolvimento
como torcedor. No bairro esse tipo de engajamento podia ser observado no uso de
aderecos dos clubes esportivos, nos interminaveis debates sobre os campeonatos
(estadual, brasileiro, etc.), na circulacdo de jocosidades entre torcedores de clubes
profissionais (ndo s6 diferentes, mas rivais) que recriavam a disputa em outros

tempos e espacos sociais.™**

138 Neste trabalho ndo faco descricdo das aprendizagens que ocorrem a partir desses outros modos

de engajamento no futebol. Ainda que essa seja uma tarefa importante, optei por descrever mais
detidamente a constituicdo da habilidade futebolistica do jogador, por ser o principal exercicio de
aprendizagem dos jovens praticantes no bairro.

%9 Sobre a paix&o clubistica no Brasil ver Toledo, 1996; Damo, 2005, Silva, 2005.
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4.3 - Futebol para poucos: “especializagao”

4.3.1 - A entrada para os times de varzea: formas de recrutamento

A escolha de jogadores para compor os times de futebol de varzea no bairro
Universitario era um processo permanente, sistematico e perceptivel (embora néao
fosse de todo explicito) que se intensificava em determinados meses do ano, com a
aproximacdo do campeonato de futebol amador (a Copa DFA).**° Nessa ocasiéo,
olheiros dos times de varzea (como o treinador Biruga) se dedicavam a busca de

novos membros para os times e ao treinamento dos jogadores:

Conbheci Biruga (no seu oficio de descobrir jovens para compor os times infantil e juvenil do
Racing) em meados de 2005 nas imediacoes da EECJP. Com motivacoes distintas e papel e
caneta nas maos, ele e eu observdvamos o mesmo jogo de futebol de um grupo de jovens, em
uma aula de Educagdo Fisica. Acompanhando uma aula que acontecia na Praga de Esportes
em frente a escola, jd que a quadra da escola estava ocupada com as atividades de outra turma,
comecei a notar a presenga e as intervengoes de um homem, num jogo de futebol dos alunos.
Sentado em um degrau préximo a quadra, chamando muitos jovens pelo nome e perguntando
os nomes daqueles que ndo conhecia, ele zombava/brincava com os que jd conhecia, convocava
para o treino do time Juvenil, jovens que estavam participando da aula (“— Quarta-feira as
quatro horas”) e também para o amistoso do final de semana (“—Sdbado se ganhar tem
lanche”). Observando o jogo, Biruga também convidava outros jovens, que se sobressaiam no
futebol, para participar do treino dos times infantil e juvenil do Racing. Apds a aula, enquanto
conversava com alguns jovens, fui informada de que Biruga era treinador do Racing e estava
recrutando jovens para os treinos de futebol do time infantil/juvenil e, conseqiientemente, da
Copa de Juvenil de Futebol Amador da cidade. Nesse mesmo dia, no trajeto da escola para casa,
encontrei Biruga em frente a banca de revista nas imediagdes do campo de futebol. Apresentei-
me e falei do interesse em acompanhar os treinos e os jogos do Racing no campeonato. Biruga
consentiu prontamente para observagoes das praticas.'*!

Rotineira, a selecéo de jovens para jogar no Racing (Infantil/Juvenil) era feita

pelo treinador. Algumas vezes, Juliano (seu auxiliar) também participava desse

149 A Copa DFA tinha um calendario especifico e agregava muitos times juvenis de futebol de varzea

da cidade de Belo Horizonte. Para inscricdo na Copa DFA, o critério basico era ser do sexo masculino
e, ter a idade entre quinze e dezessete anos ou, como diziam o0s “nativos”, os nascidos em: “88, 89,
90". Contudo, algumas vezes, era possivel “fazer gato”, ou seja, inscrever um jogador que tinha mais
de 17 anos indicando idade inferior, a partir do uso de documentos de outros jovens.

I Nos meses que sucederam ao primeiro encontro com Biruga, acompanhei o time juvenil do Racing
em todos os treinos, nos jogos amistosos no seu campo e em 06 jogos oficiais do campeonato juvenil
de futebol da cidade: Racing X Cachoeirinha; Racing X Tupinense; Racing X Tupinamba; Racing X
S&0 José Operério; Racing X Aguia Dourada; Racing X Saga. N&o pude, entretanto, ir ao sétimo jogo
do time — quando ele foi eliminado do campeonato. Conversando com alguns alunos/jogadores na
escola eles me informaram sobre alguns acontecimentos que fizeram com que o time fosse
desclassificado. Segundos eles, no ultimo jogo da primeira fase do Campeonato, houve um erro da
equipe técnica do Racing e a entrada de Humberto no jogo (um dos jogadores que acumulou dois
cartdes amarelos no jogo anterior) provocou a perda de 06 pontos e, consequentemente, a
desclassificagéo.
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processo.'*? Contudo ele geralmente “captava’ jogadores, no cotidiano do bairro,

para participar das categorias inferiores. Por exemplo, para jogar no Racing Mirim:

No jogo de futebol dos jovens do Projeto Esporte Esperanca/Segundo Tempo, no campo do
Racing, Liicio (professor) intercala momentos de observagdo e siléncio com intervengoes que
servem como reforco positivo aos jogadores: “—Boa Baiano”. No entorno do campo é intenso o
movimento de pessoas que circulam ou que assistem ao jogo. Quem passa pelo campo,
geralmente faz algum comentdrio sobre o jogo de futebol. Isso é também o que passa a fazer
Juliano, quando chega as imediagoes do campo do Racing. Observando o jogo dos jovens do
Projeto, ele inicia uma série de comentdrios (em tom alto): “—Tijolo.”; “—Eh, Gilberto!
Cascalho.”; “—Eh, domina...”; “—Pingue-pongue em Clevinho!”; “—Leva vocé.”; “—Se
tocar estd impedido”. Juliano participa/observa atentamente, e, de repente, comenta com um
jovem ao seu lado: “—Aquele menino é bom!”. Refere-se a Pelé, jovem que esti entre os
participantes mais novos do grupo. Depois Juliano grita a um jogador do Projeto (irmdo de
Pelé que joga no time do Racing): “—Marcos, traz ele sdbado” [para participar de um jogo
amistoso do Racing Mirim].

Semelhante a um grande funil, o campo esportivo ndo comporta grande parte
dos interessados na insercdo, nem mesmo no futebol de varzea. Menor ainda é o
namero de praticantes do futebol que chegam ao profissionalismo. Como uma
piramide, no esporte quanto mais préximo ao apice (esporte de rendimento) maior é
0 processo de excluséo/selecao.

Muitos dos jovens que participavam do futebol do bairro jamais iriam
experimentar, portanto, um jogo oficial (na posicdo de jogador) nas competicdes de
futebol amador da cidade. Sinbnimo de reconhecimento e de oportunidade de
superacdo das condicdes materiais em que viviam esses jovens, a participacéo
nesses contextos tinha dupla perspectiva. Inicialmente, garantia aos

3 Além disso, funcionava como

jovens/praticantes certo status no bairro.'
possibilidade de ser visto por “olheiros” que selecionam jogadores para treinar nos
clubes de futebol profissional. O futebol de varzea era, portanto, mais que atividade

fisica e que contexto de encontros, de ludicidade e de compartiihamentos. Tema de

12 A forma como Juliano participava nas praticas futebolisticas do bairro o colocava como um
veterano no futebol (tinha conquistado respeitabilidade com os jovens) e como um iniciante/aprendiz
de treinador de futebol de varzea. Participando perifericamente das praticas junto a Biruga no Racing,
fazendo tarefas periféricas na organizagdo/treinamento do time Infantil e Juvenil do Racing, Juliano
trilhava passos na aprendizagem dessa atividade futebolistica. Simultaneamente a constituicdo das
praticas futebolisticas dos jogadores em campo, Juliano ia desenvolvendo a sua participacdo e
constituindo habilidade de treinador.

% Economicamente desfavorecidos, os jovens do bairro Universitario (e entorno) viam no futebol,
esporte mais “acessivel” a seu grupo social, possibilidade de ascenséo social e também de consumir
bens matérias e simbdlicos, de conhecer lugares, de constituir fama, etc. No cotidiano, enquanto
falavam sobre a possibilidade de profissionalizagéo, os jovens tinham como pauta de discussdo o
salario de profissionais, como Ronaldinho e Ronaldo, etc.
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muitas conversas entre eles, a inser¢cdo no circuito de varzea (em competicdes)
afirmava certa habilitacdo para o jogo (motivo até de orgulho para os jovens, que, no
futebol afirmavam também a masculinidade) e significava a possibilidade de ser
escolhido para treinar em times/clubes, como o Atlético, o Cruzeiro ou o América.
Considerando os critérios basicos de participacdo (idade e sexo), muitos
jovens poderiam participar desse contexto de producdo do futebol no bairro.
Contudo a composigdo dos times, que impunha um limite nitido entre quem era de
dentro e quem era de fora, revelava os elementos da pratica que 0s jovens
precisavam conhecer para ser escolhidos e participar dos times de varzea do bairro.
A selecdo tinha como uma das referéncias iniciais as técnicas futebolisticas
propriamente ditas e o tipo fisico dos jogadores para cada posi¢do de jogo: ataque,
defesa, meio de campo e gol. Conforme relato de Biruga, que foi endossado por
Denis (o professor de Educacéo Fisica da EECJP), para jogar na varzea € preciso
ter um bom “passe, o dominio, a boa colocacdo e a conduta do lado de fora [do

campo de jogo]”:

A primeira coisa que hoje em dia eu olho muito e ensino os
meninos... nos amadores, eu olho a conduta do atleta dentro e fora
do campo. [...] eu olho no dominio do menino, € o0 passe e 0
dominio, o jeito que ele bate na bola, a conduta dele dentro de
campo, na matéria de colocacado dele dentro de campo, o lateral, o
meio campo, 0 zagueiro, 0 goleiro. [...] Tem um menino que chuta
forte, tem outro que tem boa colocacéo, tem outro que tem
medo, tem outro que ja mais habilidoso, porque a varzea nao é
igual ao profissional, o campo € de terra, tem que olhar o
condicionamento, existe a bebida, existe a droga, por exemplo, um
jogador que vocé precisa dele e ele chega drogado, como é que
voceé vai fazer? (Biruga - treinador do Racing) (Grifos meus)

Vocé pega, todo olheiro de futebol vai olhar isso, a habilidade do
menino primeiro, todo olheiro de futebol vai olhar isso a
habilidade, ele olha 14, esse menino sabe, ele pega 0 menino e
lapida 0 menino. (Denis) (Grifos meus)

Para transpor o limite da participacdo nos jogos cotidianos de futebol e
conseguir oportunidade na varzea, era necessario, entretanto, mais que isso. Era
importante que o jogador ja tivesse aprendido outros aspectos da pratica social. O
recrutamento de jogadores para a varzea possuia um critério basico: o dominio dos
fundamentos do jogo, aspectos que o0s jovens desenvolviam nas interacdes
cotidianas de futebol no bairro. Mas, também eram exigidas outras disposicoes

corporais relacionadas a disciplina e a habitos de vida. Conforme indicaram Biruga e
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Denis, o processo de selecdo funcionava também como uma aposta na formacéao
futebolistica dos jovens que penetravam no contexto de futebol de varzea. A

participacéo no futebol pressupunha, pois, uma aprendizagem feita pela imerséo.

4.3.2 -“Joga na lateral que seu futebol vai render muito mais”: a varzea como
contexto especializado

Uma vez selecionados, os jovens comegavam a participar dos treinos do time
do Racing, na categoria correspondente a sua faixa etaria: de 14 a 15 (Infantil) e de
16 a 17 (Juvenil).*** Nesse contexto um pouco mais especializado, regulamentado e
competitivo, os iniciantes ingressavam numa logica de organizacdo do futebol que
se estruturava pautada no “rendimento”.

Diferente das praticas de futebol as quais os jovens tinha acesso no cotidiano
do bairro, a participagcdo na varzea pressupunha formalidades (assiduidade,
freqUiéncia, pontualidade e orientacdo de um adulto), proibicdes (usar aderecos
como bonés; jogar descalgo; etc.), punigcbes e formas de regulagdo do corpo
ausentes em outros contextos (controle dos horarios, dos hébitos de vida, etc.).

Funcionando como contexto de preparacao/organizacdo do grupo para 0S
jogos disputados pelo Racing, os treinos de futebol que Biruga conduzia tinham
orientacdes, execucao de alguns exercicios (fisica) e jogos de futebol propriamente
ditos. Havia, portanto, um curriculo de formacao que dosava os elementos da pratica
a ser disponibilizados aos praticantes. Mas era sobretudo do jogo de futebol que
saiam os jogadores. Era a dindmica do futebol, com todos seus aspectos
contingentes, que dava suporte a aprendizagem. Um know-how constituido na
pratica, no corpo (VARELA, 1992; INGOLD, 2000).

Nos treinos que ministrava, Biruga misturava jogadores diferentes quanto a
categoria (Infantil e Juvenil) e & habilidade: iniciantes, iniciados e veteranos. 1sso nédo
significava, contudo, nivelamento do grupo em termos de obrigacdes e
responsabilidades. Diferentes dos veteranos, que ja possuiam um lugar “definido” no
time do Racing, independentemente da participacdo nos treinos, ou dos iniciados,

que “podiam” até faltar, os iniciantes tinham frequéncia obrigatéria em todos os

144 E importante ressaltar duas questdes: primeira, que em ambas as categorias podem ser admitidos

jovens com a idade inferior (jovens de 13 anos no Infantil e de 15 anos no Juvenil); segunda, que
Biruga dava preferéncia a selecdo de jogadores mais novos (do Infantil) — aqueles que poderiam
participar mais tempo do processo de formagédo no futebol de varzea com ele.
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treinos.’*> Era por meio dos treinos que eles galgavam a participacdo nos jogos
amistosos e, posteriormente, no campeonato de futebol amador da cidade. O treino
era, portanto, o primeiro passo para o futebol de varzea. Iniciantes que dele se
ausentavam nao podiam ser selecionados para 0s jogos amistosos da sua categoria.
Eram raros os casos de jogadores que nao passavam pela etapa dos treinos.

Funcionando quase como um novo ponto de partida, era no treino que o
treinador mais atentamente observava as caracteristicas dos iniciantes (biétipo para
ocupar determinadas posi¢fes, resisténcia fisica para a varzea, manejo com a bola,
interacdo com os pares, e, finalmente, a habilidade futebolistica e o possivel
aproveitamento no grupo). Como um maestro que compde e afina a orquestra,
Biruga organizava os times testando em campo as posicdes dos jogadores
iniciantes, posicionamento que, uma vez definido, “determinava” a posi¢cao de cada
jogador nos jogos amistosos e campeonatos.

A definicdo das posicdes de jogo, portanto, pode ser entendida como inicio do
processo de especializacdo.!*® Se antes os jovens (mesmo tendo preferéncias)
transitavam, de acordo com o contexto de jogo, entre diferentes posi¢cdes de campo,
a participacdo na varzea exigia a aprendizagem (ou “lapidacéo”) de dada posicéao.
Na especializacao, os iniciantes tinham o campo de acédo reduzido, o que produzia
ndo s6 outro modo de jogar (outra relacdo com tempo e espac¢o), mas outra
compreensao do jogo. A escolha da posicao de jogo (defesa, meio campo, ataque e
gol) e a aprendizagem do posicionamento em campo ndo eram, entretanto, tarefas
simples e podiam alterar significativamente a performance do jogador. Nesse
processo, a participacdo do treinador tinha carater definidor, conforme explicou
Cadu:

Néh, eu estava jogando, eu jogo no meio, como eu vou disputar
esse campeonato agora amador, € junior, € mais pesado e no meio,
minha estatura, ele falou assim, “— Cadu, no meio é dificil vocé
ganhar a bola, porque no meio é muita gente alta e tudo, joga

5 Cadu, Schiva e Luiz Henrique sdo exemplos de jogadores do Racing Juvenil que n&o
compareciam aos treinos. Eles (que estavam no limite da faixa etaria da categoria e pleiteavam vaga
no Janior) resistiam a participar dos treinos, mesmo sabendo da sua importancia.

148 Escolinhas de futebol também podem ser interpretadas como contextos mais especializados. Pelé,
por exemplo, falou sobre a importancia dos treinos na escolinha de futebol Bola na Rede para o seu
aprendizado e para a escolha da sua posi¢cdo de jogo: “ —Ai antes eu jogava no meio, ai eu fazia
muito gol ai o professor falou, ndo, vocé esta fazendo muito gol entdo vocé tem que jogar mais na
frente. [...] Ai ele falou, vocé tem que jogar mais na frente”. Contudo é importante ressaltar que
escolinhas de futebol ndo eram contextos hegemonicos de participagcdo dos jovens no bairro e no seu
entorno.
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na lateral que seu futebol vai render muito mais. Vocé ja é
habilidoso e tem preparo, vocé jogando nas laterais, nas beiradas,
onde tem menos gente, vai jogar na lateral e seu futebol vai render
mais ainda”.[...] Foi, ele que me deu essa dica de jogar na lateral,
ai eu, quer dizer, eu nem estava jogando no janior ainda néo, ai eu
fui jogar no juvenil com ele pela lateral, fui jogando e tal, ai o Edson,
gue estd mexendo com o junior, agora me chamou pra disputar esse
campeonato como lateral, viu eu estou jogando como lateral, viu que
rendeu mais e me pos, porque 0 meio também é muito concorrido, o
meio e 0 ataque tem muitas pessoas. (Cadu) (Grifos meus)

Uma das tarefas que mais consumia a atencdo de Biruga no treino era o
posicionamento do grupo em campo de jogo.**” O posicionamento motivava a maior
parte de suas intervencdes e, conforme explicou Cadu, podia alterar a participacéo
dos jovens no futebol.

Nesse contexto regido pela “especializacdo”, ndo era dificil perceber a
participacdo de iniciantes: menor dominio do jogo, pouca participacdo nas jogadas,
tendéncia de retencdo da bola (jogadas individuais), saida constante da posicédo de
campo que devia ocupar. Isso fazia Biruga, repetidas vezes, esbravejar com aqueles
que ainda ndo haviam aprendido a jogar em dada posicdo. Nesse contexto era
possivel encontrar também jogadores que ainda ndo entendiam muito bem a
especificidade do futebol de varzea, aspecto que Biruga constantemente explicitava
e reforcava: “— Nao é pra fazer um jogo bonito, € pra ganhar o jogo.”

No treino o desafio de todos os jogadores, sobretudo dos iniciantes, era
conseguir certo nivel de integracdo com o grupo. Para isso, eles tinham de aprender,
0 mais breve possivel, a se situar em campo e a identificar/conhecer o jogo dos
outros praticantes, para obter uma relacdo proficua e afinada de interacao.
Paralelamente, deviam também aprimorar as possibilidades de uso do proprio corpo
(por exemplo: desenvolver a bilateralidade no manejo com a bola), constituir e
refinar posicdes de jogo e disposi¢cdes corporais e “lapidar’ os gestos. Porém isso
exigia muita pratica (“suar a camisa”) e nao era aprendizagem constituida apenas no
treino. Conversando com Schiva sobre as possibilidades de aprendizagem do jogo,
ele explicou que o futebol é um conhecimento pratico, aprendido no fazer. Em seu

relato, reiterou a importancia de treinar e de jogar, para a aprendizagem do futebol:

47 Sobre a formacao tatica do time do Racing em campo, o treinador esclareceu: “Eu jogo no 442, eu

jogo s6 no 442; dois laterais um pouco adiantados, um zagueiro sobrando, um cabeca de area que
sai mais, dois meia e dois atacantes; um mais fixo e um saindo mais”.
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No treino a gente também procura fazer isso, sempre estar
aprimorando 0 maximo que a gente pode, porque a gente nao
precisa aprimorar naquilo que a gente ja é bom, a gente tem que
aprimorar naquilo que a gente ainda tem dificuldade, igual agora eu
até estou melhor, mas eu tinha uma dificuldade de chutar com a
perna esquerda e tocar com a perna esquerda. Mas agora nao,
agora eu ja chuto com a perna esquerda, ja toco, lanco
tranquilamente, e isso a gente aprende com, a gente s6 aprende
futebol jogando, ndo tem como aprender futebol olhando, tem
sempre que estar jogando. (Schiva) (Grifos meus)

A maneira com que cada um ia se iniciando na pratica (coletiva) era singular e
o treino era apenas 0 “pontapé inicial’. Nele, contudo, os iniciantes deviam
convencer os pares da importdncia da permanéncia no grupo e o treinador da
necessidade de continuar investindo na sua participacdo. Para os que conseguiam
comunicar isso (um tipo sutil de comunicacdo n&o-verbal) e que conseguiam
insercao, ia se descortinando a constituicdo da habilidade.

Na varzea 0s jovens ingressavam, pois, hum tipo de contexto em que a
selecdo era permanente. Iniciada quando eles eram escolhidos para compor
determinada categoria, estendia-se no decorrer da participacdo na pratica social e
se desdobrava nas diferentes etapas e nas minimas acfes cotidianas. Para
permanecer, os iniciantes tinham que demonstrar habilidade suficiente para gerar
constantes promocgodes: ser escolhido para compor o time principal nos treinos, para
ser titular nos jogos de sua categoria, para compor a reserva na categoria superior,
para entrar no jogo de veteranos em dado momento. Todo esse processo de
participacéo era desencadeado pela ocupacdo de uma posicéo especifica de jogo: o

banco de reservas.

4.3.3 - “Eu botava infantil na reserva do juvenil”: a organizacdo da
aprendizagem

Convidado para ocupar, no Racing, a categoria da sua faixa etaria, os jovens
comecavam a aprender novo esquema de participagdo. Assim, passavam por outro
processo de iniciagdo. Quase como quem retorna a de fora (apenas em grau mais
elevado, que dava a impressao de um processo de aprendizagem espiralado), os
iniciantes, na reserva, passavam por uma etapa de transi¢cao, que funcionava como
porta de entrada e modo de avaliagcéo e recolocacgao. Isso porque, era no banco de
reservas dos jogos amistosos que os iniciantes tinham a primeira experiéncia na

varzea. Era nessa condicdo que participavam dos jogos amistosos, até que



143

estivessem preparados para experimentar situacdes rituais do futebol (sempre
desafiadoras e muitas vezes até hostis).

Mas o treinador sO colocava na reserva aqueles jovens que tinham potencial
de participacdo no jogo. Escolhendo os pares e 0 momento exato de investir nos
iniciantes (reservas), ele buscava formas de insercdo que ndo extrapolassem a
habilidade (o0 que poderia causar a frustracao de ser excluido pelos pares no jogo) e
gue ndo comprometessem o resultado do jogo. Desse modo, Biruga continha esses
jogadores até que estivessem “preparados para um proximo passo”’ (LAVE e
WENGER, 1991, p. 92).

Quanto mais iniciante fosse um jovem em dada categoria, menor era a
chance de substituir um jogador titular no inicio do jogo, pois isso podia
comprometer o seu andamento. Geralmente a entrada desses iniciantes ocorria no
segundo tempo, quando o ritmo era menos intenso, quando podiam encontrar
adverséarios cansados, quando podiam impor novo ritmo de jogo ao proprio time.
Mas as substituicdes eram motivadas pelo rendimento dos jogadores em campo e
pelo objetivo do jogo. Um titular, por exemplo, podia ser substituido por um iniciante
quando estava com baixo rendimento em campo e o iniciante se apresentava com
uma alternativa para o treinador, quando o treinador queria poupa-lo para um jogo
mais importante ou quando o treinador queria testar um iniciante. As substituicoes
ndo eram, entretanto, sempre bem recebidas pelos titulares. Ser substituido por um
iniciante colocava em risco a posicdo do jogador.**® Conforme explicam Lave e
Wenger (1991, p. 115), h4 contradicdo entre participacdo periférica legitimada e o
deslocamento inerente ao processo: quando participantes plenos sao substituidos
por iniciantes que estdo se transformando em veteranos. Segundo 0s autores, essa
tensdo entre “continuidade e deslocamento € a contradicdo basica da reproducéo,

transformacao e mudanca social”. Nas palavras de Lave e Wenger (1991, p. 115):

Conceder participagéo legitimada para iniciantes (com seus préprios
pontos de vista) introduz na comunidade de pratica toda a tensédo da
contradicdo entre continuidade e deslocamento. Portanto, o iniciante
pode se considerado como alguém que interfere na comunidade
provocando mudancas. [...] Tornar-se participante pleno n&o
acontece num contexto estatico.

148 Nesse sentido o futebol se aproxima do boxe. Como afirma Wacquant (2002, p. 99) “cada vez que

sobe no ringue, mesmo que seja para se ‘desenferrujar’ com um iniciante”, o boxeador pde em risco a
sua posicao.
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Como reservas, 0s iniciantes experimentavam o futebol de varzea numa
condicdo de participacdo atenuada, em relacdo aos titulares. Em vista disso, com
menos responsabilidade, os iniciantes engajavam-se na pratica social para entendé-
la. Esse tipo de participagdo — na qual o aprendiz “ocupa um papel particular a
margem de um processo maior” e que Lave e Wenger (1991, p. 23) denominam de
participacdo periférica legitimada — fornecia aos “iniciantes muito mais que um
posto de vigia observacional’. Envolvidos em uma forma de aprendizagem, os
aprendizes tanto absorviam a cultura da pratica quanto eram absorvidos por ela
(LAVE e WENGER, 1991, p. 95).

O banco de reserva era contexto de participacdo dos iniciantes em todas as
categorias. Por exemplo: titulares do Infantil tornavam-se reservas do Juvenil;
titulares do Juvenil tornavam-se reservas do Juanior. Na varzea, como se V&, as
categorias ndao eram rigidas e permitiam sempre a participacado de jogadores mais
novos. Nas situacfes de disputa/competicdo o treinador colocava os titulares de
uma categoria no banco de reservas da categoria imediatamente superior para

“pegar experiéncia’:

Eu levava os meninos, eu botava infantil na reserva do juvenil
porque vocé ndo pode usar todos. Por exemplo, o juvenil vai
disputar um campeonato amador, certo? O juvenil joga no domingo,
eu pegava 0s meninos do infantil, botava pra jogar, aquele que
sobressaia melhor no jogo ia pra reserva no domingo. (Biruga)

Acreditando que a experiéncia dos jogadores iniciantes em jogos dos
veteranos gerava aprendizagem, o treinador organizava a participacao. I1sso porque
guando veteranos, iniciados e iniciantes estavam jogando juntos, 0s iniciantes
tinham acesso a um tipo de jogo em que 0S pares eram mais experientes e em que
a pratica do futebol era mais complexa. O jogo era mais corrido, dinamico e
despertava mais tensdo; os jogadores eram maiores, mais fortes e mais habilidosos.

Esse processo foi explicado por Schiva e Pelé:

A gente sempre estd procurando acompanhar os times de maior
idade do Racing, sempre vocé aprende uma coisinha ali, aqui
gue te ajudam no futuro, igual quando a gente acompanhava o
jogo do junior, quando a gente era juvenil, a gente sempre estava
indo em jogo do junior e a gente via que no junior o0 contato € mais
forte, vocé tem que chegar firme pra vocé nao estar machucando, se
vocé chegar de corpo mole, jogando no junior vocé machuca muito
rapido, tem que estar sempre pegando firme pra, chegue bem
posicionado.Tem que ter uma certa malandragem pra poder jogar
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no junior porque eles chegam mais firmes, os jogadores ja tem mais

maldade, sdo maldosos. N&o é igual no juvenil que é menino, os
garotos da minha idade, alguns que estdo comecando agora, alguns
nunca jogaram em outros time e tal, e ai o junior é mais dificil. Mas o
juvenil também tem uma certa dificuldade mas o junior é mais dificil
do que o juvenil. (Schiva) (Grifos meus)

Eu fico no banco no infantil. Quando o infantil ta faltando ai eu fico
no banco, mas no mirim eu nao fico, no fraldinha, tem vez, sé
quando tem muito menino pequeno ai eu ndo jogo, mas quando ta
faltando ele vai la e pde eu. E s6 eu que ele pbe porque eu sou 0
menor, ai ele pde eu. Mas no mirim eu nado fico ndo, porque no
mirim é sé menino do meu tamanho.[...] Ndo, eu acho que todo
mundo tem que jogar um tempo, quando eu t6 no banco eu jogo sé
um pouquinho, mas eu nao ligo pra isso ndo. (Pelé)

Acompanhando o grupo, como reservas, e assistindo aos jogos dos times
maiores, 0s jovens estabeleciam aproximag¢des com a pratica e, como quem “come
um prato quente pelas beiradas”, iam incorporando a pratica social. No futebol de
varzea, transitavam em diferentes categorias (a sua, uma superior e até uma inferior
nos treinos). Desse modo, a aprendizagem se dava ndo s6 em varios contextos
(treinos, amistosos e competicbes), mas também no cumprimento de papéis
diferentes (jogador reserva e jogador titular).

Enquanto os titulares ocupavam o campo e participavam diretamente do jogo,
no banco de reservas outros jogadores permaneciam de prontiddo para entrar em
campo substituindo jogadores da sua posicao especifica, ou até mesmo de outras
posicdes. E o que afirma Brun&o (reserva do juvenil): “de vez em quando [...], faltava
gente e, de vez em quando, tinha um na minha posicao, ai ele colocava eu também
[...] na lateral”. No banco de reservas nado ficavam, entretanto, apenas iniciantes.
Também era possivel encontrar jogadores titulares com lesdes ou punidos por
algum tipo de indisciplina, como n&o respeitar uma definicdo tética do treinador ou
nao respeitar regras basicas que fundamentavam a participagdo no grupo. Desse
altimo aspecto, duas situacdes podem servir de exemplo: a) Isaque (meio de campo)
foi substituido num jogo por fazer seguidas jogadas individuais (“floreio demais”),
amplamente recriminadas pelo treinador; b) Cadu, jogador importante do ataque, foi
substituido por ndo atender as indicacdes do treinador para cruzar a bola na hora da
cobranca da falta. Biruga tinha indicado as posi¢cdes dos jogadores e mandou Cadu
“cruzar” a bola para a area. Como Cadu chutou direto ao gol, Biruga logo gritou: “—

N&o bate mais”. Depois de alguns minutos Cadu foi substituido.
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O tempo de permanéncia na reserva (significativo para a aprendizagem) nao
era fixo. Alguns permaneciam algum tempo e obtinham oportunidade de pequenas
entradas no jogo. Outros, uma vez testados no jogo, mudavam de posicao
imediatamente. Brundo, por exemplo, oportunamente, substituia jogadores titulares

do juvenil nos jogos da Copa DFA.

Jogo do campeonato amador Juvenil: Racing X Saga

[...] Depois do intervalo, os jogadores do Racing e do Saga voltam a campo de jogo para o
segundo tempo. Quase ndo ocorrem alteragdes no ritmo do jogo e nos “esbravejamentos” de
Biruga com os jogadores. Juliano acompanha as jogadas e, quando elas ocorrem na drea do gol
de seu time, ¢ enfatico: “—Ndo faz falta. Abre os bragos.” Desde o primeiro tempo alguém
solta bombinhas no entorno do campo, perto do espaco onde concentram os jogadores reservas
do time do Saga. Em um dado momento uma bombinha é atirada ao campo e explode num
espaco onde ndo hd jogadores. Biruga irritado ameaca: “—Se soltar bombinha eu vou
conversar com os meninos dali oh.” (Tenta colocar medo em quem solta as bombinhas dizendo
que vai chamar os jovens — tidos como “da pesada” — da comunidade). Brundo é colocado no
aquecimento por Biruga. Enquanto Brundo faz alongamentos e pequenos saltos, Biruga o
orienta: “—Brundo, ndo deixa aqueles [atacantes] rebater ndo”. Os jovens da arquibancada,
“—Brunao...
Brundo...”. Ele entra em campo sorrindo e com o peito inflado [parece orgulhoso]. O jogo
segue no mesmo ritmo: maior posse de bola dos jogadores do Saga; vdirias ameagas de gol sem
sucesso no Racing. Os jovens do Racing estdo desarticulados e raramente conseguem levar a
bola até a drea do time adversdrio. Biruga senta, levanta (xinga) o tempo todo.[...]

jogadores do infantil e torcedores que acompanham o time, fazem coro:

Diferente de Brundo (15 anos), para Cadu (17 anos) uma entrada em campo
de jogo (em um time de varzea de outro bairro) foi o suficiente para que se firmasse

como titular da sua posicao:

No Suzana foi engracado que eu fui la pra jogar a primeira vez com
um colega meu, um colega meu que me levou Ia pra jogar. Ai estava
dentro do vestiario na hora de escalar, falou assim: Quem joga no
meio? Eu fui e levantei a mdo e mais um menino. Assim, ndo é
discriminando, mas o menino néo tinha porte de jogar bola, era
gordinho. Af ele falou assim, mais alguém? Ai eu falei, nd, que
iss0, n6s dois. Mais alguém? N&o tinha ndo. Ele pés o menino. Nao,
ta certo que era a primeira vez que eu estava indo, s6 que eu
acho que ele devia ter me colocado pra testar. O menino entrou,
jogou bem o menino. Ele falou assim, quero que vocé entre e que
vocé faca aquilo que aquele menino fez. Eu, beleza. Entrei no
segundo tempo, dei um passe pro gol e fiz um gol, o0 menino ficou
doido. A partir dai ele me deixou |4 e gquis que eu fosse de
gualquer jeito, fiquei um tempéo jogando com a dez [camisa 10]
l4&. Jogava no meio, o qué que é isso, nd, foi bom demais.
(Cadu) (Grifos meus)
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O modo de organizacdo do futebol — deixando implicito que o que faz
aprender era participar (ou co-participar) de contextos de veteranos — parecia

presente na maneira como 0s jovens futebolistas percebiam a propria experiéncia:

E porque eu tenho uma boa conduta, eu respeito muito os meus
treinadores. O Biruga, por exemplo, ele me ensinou muita coisa no
futebol, porgue no futebol vocé tem que ter uma malandragem pra
jogar, pra ndo machucar sempre, porque tem muitos jogadores que
sdo maldosos, ai com o Biruga, eu joguei com o Biruga, joguei
com o Valdo, eu sempre procuro estar escutando pessoas mais
velhas do que eu no futebol pra sempre eu estar num nivel bom
pra eu poder estar jogando em outros times, ndo ficar num time
pequeno”. [...] A gente treinava toda segunda, quarta e sexta. Tinha
treino dos meninos menores e terca e quinta tinha treino dos
meninos maiores, que eram meninos que tinha na época 17, 18
anos e a gente tinha 12, 13. Segunda, quarta e sexta a gente
treinava e terca e quinta eram os maiores e ele sempre pedia pra eu
ir ou na terca ou na quinta pra mim poder estar jogando com 0s
meninos maiores pra mim poder estar. Ele j& me preparando pro
futuro préximo que ajudou, que me ajudou bastante no futebol, que
eu sempre joguei uma categoria acima da minha. (Schiva) (Grifos
meus)

A aprendizagem do futebol — cujos movimentos do corpo s6 podiam ser
“aprendidos completamente em ato” (WACQUANT, 2002 p. 78) — se efetuava no
bairro Universitario de modo pratico e coletivo. Os iniciantes jamais eram
isolados/ilhados no seu processo de formacgédo. Mergulhados no contexto da prética,
estavam sempre em contato com futebolistas mais experientes. Esse modo de
organizacao do futebol de varzea permitia que eles gradualmente constituissem uma
idéia geral da pratica, uma visdo do que era a atividade e do que existia para ser
aprendido (LAVE e WENGER, 1991). Esse esboco da atividade exigia entender
gquem estava envolvido; o que eles faziam; como 0s mais experientes falavam,
agiam e geralmente conduziam suas vidas; como as pessoas que nao faziam parte
da prética interagiam com ela; o que os aprendizes precisavam “aprender para que
se tornassem participantes plenos”. Nado se tratava, entretanto, de uma visao da
pratica “congelada nas impressdes iniciais”. No futebol de varzea o entendimento se
dava (e mudava) com a mudanca na forma de participacdo (LAVE e WENGER,
1991, p. 95).

No banco reservas 0s jovens iam galgando lugar no time e o indicio de que
estavam aprendendo era diretamente proporcional ao aumento do tempo de

participacdo nos jogos. De modo contrario, nesse contexto a exclusdo funcionava
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com uma falta de investimento na participacdo. Ambigua, a reserva tinha duplo
significado: era porta de entrada (contexto de habilitacdo/aprendizagem dos
jogadores iniciantes em dada categoria) e de saida do circuito do futebol de varzea.
Quem néo correspondia as exigéncias da pratica ou ndo apresentava indicios
de progressdo era excluido. Esse era um processo que podia ocorrer, de pelo
menos, duas maneiras: exclusdo pelos pares/grupo; exclusdo pelo treinador.
Segundo Biruga, 0s jovens que nao correspondiam as expectativas da varzea eram
percebidos pelo grupo e nele comegava o processo de exclusdo: “— Porque vocé
querendo ou ndo, eles falam no vestiario quando vocé encontra com eles, eles
falam, ah, Biruga, ndo pde aquele cara ndo, aquele cara é ruim, Biruga [0

Jorginho]”. Concordando com esses jovens, Biruga reiterou:

Se vocé prestar atencdo num menino, ndo sei se vocé viu 0 menino
jogando, o Jorgino, um gordinho que me acompanhava, o irmédo do
Marcos Vinicius. Ele pegava a bola pra mim, ele acompanhava o
time, onde que o time ia ele pegava a bola [era goleiro], ele
comprou chuteira, ele ja vendeu a chuteira, ele desistiu. Tem
outra coisa que atrapalha ele, ele é obeso e isso atrapalhou ele
muito, e ele ndo tem jeito de emagrecer. E ele ndo é bobo, ele era
ruim, e os meninos falavam, 8, Jorgino vocé é ruim demais, ai
ele falou, ndo Biruga, eu s6é vou com o time agora pra pegar
bola. E ele comprou uma chuteira Umbro, o pai dele deu a ele
uma chuteira boa, entendeu, e ele ndo foi pra frente. (Grifos
meus)

No futebol (concebido também como um projeto de vida) os jovens investiam
tempo, energia (dedicando-se a prética cotidiana, aos treinos e jogos amistosos e de
campeonatos) e até dinheiro (comprando equipamentos para jogar, como chuteiras,
caneleiras, etc., pagando lavagem de camisa do time quando estavam no Infantil).**°
Mas o investimento tinha que se conciliar com uma mudanca na forma de
participacdo (rendimento/aprendizagem).

Quem entrava no circuito de varzea logo aprendia que a exclusdo ndo era
possibilidade remota, mas parte do processo — mesmo porque havia espaco para
poucos. A exclusédo dos jovens do futebol de varzea era, entretanto, na maioria das

vezes, velada, implicita. Muito raramente acontecia de um jogador ser despachado

99 Nzo se pode dizer que no universo do futebol de varzea ndo havia barreiras materiais

propriamente ditas. Para participar do Infantil do Racing (ao contrario da participacdo no Juvenil) era
necessario que o jogador pagasse a lavagem da camisa apés o jogo (R$2,00 por jogo). Entretanto
um jogador excepcional dessa categoria podia ser liberado do pagamento, caso o treinador visse
vantagens nha participacdo com o grupo.
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sumariamente. Somente em situacées extremas, como indisciplina. Uma eliminacéo
gue acontecia em “doses homeopéaticas”. Para a exclusdo, novamente a reserva era

acionada.

E pra ele chegar ali vocé ja vai pegar ele completo. Tamanho nao é
documento, mas influi, passe, dominio, colocacdo, vontade.
Isso tudo vocé vai tirar dele pra ele sair do infantil pro juvenil. Ou
entdo se vocé precisar mandar o menino embora, vocé poe ele
na reserva do juvenil, aos poucos vocé vai mandando ele
embora. Ele ndo entra, ele vai sentindo, ele vai sentindo, ai ele
pega e sai. [...] Por exemplo, eu vou tirar o menino do infantil pra
botar ele no juvenil, eu tenho um juvenil formado, vao estourar dois
ou trés, eu ja tenho uma base, dessa base vao estourar aqui seis ou
oito, que sdao titulares no infantil. Ultrapassar a idade. Entdo eu
tenho la no juvenil, quinze, se estourou trés, eu tenho dezoito, se
estourou trés, ficou quinze, aqui vao estourar oito, e dos oito aqui,
seis sao titulares, os oito jogam, mesmo sendo reserva mas sempre
participam do jogo, o que acontece, eu vou ter que trazer oito pra ca.
Eu n&o posso ficar, eu tenho que reduzir o meu plantel, ndo é igual
ao profissional, entdo eu vou ficar com dezoito ou quinze
funcionando, eu vou ter que ter dois goleiros, 0 que eu vou fazer?
Eu vou pegar um aqui que joga na direita e joga na esquerda, eu
vou pegar um que joga de cabeca de &rea e joga de beque, eu vou
pegar um que joga de ponta de lanca, outro segundo ponta de
lan¢a, vou pegar um que joga do lado direito e do lado esquerdo,
esse sai, 0 que sO joga numa posicao vai embora. Vocé vai
tirando aos poucos, é reserva. Reserva é o caminho. Hoje vem e
joga, dai um més o jogo ta bom, o cara ta apertado ndo joga, vocé
vé que o cara ndo ta tendo contato, ta desanimado, vocé tenta, é
claro que de repente o cara pode melhorar, vamos ver 0 que o cara,
de repente ele ndo joga no infantil mas joga no juvenil, isso tudo é o
tempo. Ai a reserva é que € o caminho de vocé mandar embora,
ndo € igual a um Atlético, Cruzeiro, ah vai embora, ndo serve
mais nédo, ndo é assim ndo; vocé vai tirando o cara aos poucos,
reserva, reserva, reserva, reserva, ai ele sente.” (Biruga) (Grifos
meus)

A reserva, como foi dito, tinha um status ambivalente: promovia ou impedia a
participacdo. Pois, 0 acesso a pratica podia também ser negado, quando jovens de
baixo rendimento eram nela colocados de “molho”. Conforme afirmam Lave e
Wenger (1991), “a comunidade de pratica pode regularmente isolar recém-
chegados” e, nesses casos, “eles sao retirados ou removidos de uma participacao
periférica”. Portanto, a legitimidade da participagdo ndo era 0 que estava em
questao, mas 0 acesso a periferia da pratica. A entrada no circuito da varzea néo era
garantia, pois, de permanéncia, de estabilidade. Havia exclusdes durante todo o
processo de insercdo no futebol e nem sempre era apenas a dimensao técnica que

a desencadeava. Dificuldade de compreenséo das hierarquias e relagbes de poder
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implicitas na prética, indisciplina e baixo rendimento também causavam excluséo.
Havia, portanto, um conjunto de condi¢cdes para a participacdo que 0s iniciantes na
varzea tinham de compreender e aceitar (aprender a jogar). Além disso, quem néo
rendia (aprendia) até determinada idade, ndo rendia mais. Participar desse contexto
implicava, desse modo mudar continuamente de categoria e superar as avaliacdes

desse processo.*®

Quem ndo estava apto a jogar na categoria superior (a0 menos
como reserva) com a mudanca da idade era eliminado da pratica. Na mudanca de
categoria (mas nao s6 nela), muitos jovens encerravam a participacdo na varzea e
com ela o sonho da profissionalizacdo.’® Em compensacdo, aqueles que iam
superando o0s processos de selecdo/exclusdo tinham a oportunidade de ampliar
significativamente sua habilidade futebolistica. Conforme foi visto, como sugerem
Lave e Wenger (1991), controle e sele¢do, bem como a necessidade de acesso,
eram inerentes a pratica.

Enfim, jogar futebol é extremamente dificil e o exercicio que esses jovens
faziam na prética era de incorporagdo. Porque uma coisa era pensar 0 jogo, outra
muito diferente era dominar todos os elementos que possibilitassem a acgdo. O
investimento que faziam no futebol era intenso e movido a suor, cansaco (mas
também prazer), treinos e exercicios que colocavam a corporeidade no limite. Por
iIsso a decepcéo da exclusédo era grande. Para Jorginho o que significava vender a
chuteira? Significava a colocacéo de um ponto final na sua trajetéria futebolistica.>?
“Silenciosa” e dolorida, a excluséo funcionava como um curriculo de derrota, ou seja,
sair de cena e ser responsabilizado por isso. Sobre como esse processo de
exclusao era uma experiéncia dificil para os jovens, segue o relato de Cadu e Dona
Eduarda;™?

Cadu — A Unica coisa que eu nao gosto é muita peixada, panelinha,
esse negocio, mas agora eu ja to sabendo lidar com esse negdcio
af,

%% As possibilidades de uso do jogador (a habilidade) funcionavam como critério de selecdo dos
jovens que estavam para “estourar” (ultrapassar a idade) em sua categoria. Quando tinha que
escolher entre dois jogadores habilidosos, Biruga preservava, no Racing, aqueles que podiam ser
asproveitados em diferentes posi¢bes de jogo.

21 Qutras formas de galgar acesso ao futebol profissional (por exemplo: clubes esportivos) podem ser
encontradas em Damo (2005).

12 A saida desse circuito ndo significava, contudo, saida de participacdo geral na pratica social.
Muitos jovens que deixavam a varzea continuavam a ter o futebol como pratica cotidiana, como parte
da sociabilidade.

153 A entrevista com Cadu (em casa) ja havia se iniciado quando a mae (Dona Eduarda), interessada
em tudo que envolvesse as praticas futebolisticas do filho, passou a fazer parte da conversa.
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Eduarda — Antigamente ele ndo sabia néo,

Cadu — Mas eu ficava irritado

Eduarda — Ele chorava...

Cadu — Panelinha e tal...

Eduarda — Tem ali os padrinhos, ele chorava...

Cadu- Agora até que nao

Eduarda — Ele ficava irritado, ele invocava de ndo jogar mais, igual
as vezes tinha jogo 14 no campo chamava ele, ele, ndo vou jogar
ndo, e ndo vou ndo. Vai Eduardo, porque eu sou assim, tipo assim
se assume uma responsabilidade, tem que cumprir, eu canso de
falar com ele, a Unica coisa que a gente tem que ter é
responsabilidade. Falo com ele, falo com (inaudivel) e a outra
também. Eu falava com ele, Eduardo, mas vocé ja combinou que
vocé vai jogar como € que vocé ndo vai? Eu ndo vou nao! Dai a
pouco falava, falava com ele na orelha e ele saia. Saia irritado mais
ia, por conta de panelinha. Porque as vezes juntava ali e desfazia
dele. Muitas vezes eu mais o pai dele jA vimos isso, eles
desfazendo da pessoa dele |4 e ndo € bom.

Eduarda- A gente que € pai e made nao aceita

Eduarda — mas agora ele se vira pra |4, ele ja sabe se virar, ja
(Grifos meus)

4.3.4 - “Num amistoso, num jogo bom é que ele vai ganhar posi¢éo”: aprender
para fazer, aprender é fazer

Muito raramente, jovens iniciantes comegcavam a participacdo na varzea em
campeonatos. Os jogos amistosos faziam parte do curriculo de formacédo dos
jogadores e antecediam a entrada no circuito de competicbes. Organizados para
acontecer aos sabados pela manha (Infantil 08h; Juvenil 10h), com jogadores do
Racing e de outros times de futebol da cidade, o amistoso funcionava como um
treino em que os praticantes experimentavam o futebol sob condigbes semelhantes
(Jamais iguais) as situacdes de competicao.

Conforme a prépria denominacdo, no amistoso grande parte da exasperacao,
da rivalidade e da cobranca de rendimento, diretamente ligada as situagfes de
competicdo, era atenuada™*. Ndo se pode dizer, entretanto, que era contexto para
relaxamento e descontracdo. Como intersecdo entre o treino e o campeonato, no
amistoso havia coisas importantes em jogo. Funcionando como um tipo de exercicio
“ajustado” para ambos os times, o treinador testava jogadores e o esquema tatico do
grupo; os jogadores iniciantes tentavam alcancgar visibilidade suficiente para se

% Conforme o Novo Dicionario Basico de Lingua Portuguesa (1995, p. 38), amistoso significa:

“préprio de amigo, amical, amigavel, amigo; propenso a amizade; (Futebol) Diz-se de partida
disputada fora do campeonato ou de torneio, em geral para fins beneficentes, de treinamento, de
confraternizacdo ou para a arrecadacao de fundos”.
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tornar titulares; os jogadores mais experientes buscavam a manutencao da vaga e
também a insercao na categoria superior.

Jogos amistosos constituiam-se, pois, para 0s iniciantes como um importante
exercicio. Diferente das praticas cotidianas (quando os jovens jogavam futebol com
0s amigos do bairro e da escola) e do treino que era jogado entre os jogadores do
time, o amistoso era o primeiro contexto de futebol com adversarios totalmente
desconhecidos. Nesse contexto, eles colocavam a prova a compreensao do jogo
(expressa na forma de dosar velocidade, forga, agressividade; na forma de interagir
com a bola, com os pares, com o0s adversarios, com 0 juiz; etc.). Participar do
amistoso significava, portanto, uma mistura de recompensa e teste. Recompensa
porque sinalizava uma avaliacdo positiva do treinador sobre as condi¢cdes de
participacdo dos iniciantes. E teste porque, uma vez no amistoso a performance
estava novamente sob avaliacdo. Quando entravam em campo de futebol (mesmo
que fosse para jogar um amistoso), os jogadores corriam riscos e colocavam em
jogo a sua possibilidade de inser¢cao no grupo. Para Biruga, o amistoso era, nesse
sentido, extremamente importante para o jogador, pois “€, num amistoso, num jogo
bom é que ele vai ganhar posicao”.

Outra singularidade do amistoso era a oportunidade de outras aprendizagens
na e da pratica social (a partir da realizagdo de outras tarefas no futebol). Uma das
aprendizagens juvenis que tomavam forma nesse contexto era a de juiz de futebol
(aprender a apitar os jogos). Nos amistosos que ocorriam no Racing, alguns
praticantes, das categorias imediatamente superiores ao jogo em questdo, eram
convocados para participar como juizes. Isso foi o que aconteceu com Brundo (que
apitou alguns jogos do Mirim) e Cadu (que apitou um jogo Infantil). Nesses
momentos Biruga, que sempre estava por perto, e outros veteranos também davam
dicas e orientacfes/repreensdes ao iniciante nessa tarefa.

No decorrer do amistoso, os iniciantes — que geralmente ocupavam o banco
de reservas — ficavam perto do treinador, assistindo, comentando o jogo e ouvindo
as orientacoes destinadas aos jogadores em campo. Podendo a qualquer momento
ser convocados a participar, os ocupantes do banco permaneciam em estado de
expectativa e prontiddo para o0 jogo. Se o treinador colocava alguém no
aguecimento, era sinal de que ia substituir um jogador em campo. Antes de entrar

em campo (autorizado pelo juiz), o jovem exercitava-se na lateral do campo (com
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pequenos saltos, alongamentos e corridas), enquanto o treinador o orientava sobre a
participacao.

Mas elementos da pratica social ausentes em outros contextos de producao
do futebol no bairro (regras oficiais, espaco/tempo regulamentado, juiz, e algumas
vezes até o publico), podiam alterar as possibilidades de acdo dos iniciantes.
Dificuldades vividas em algumas situa¢cdes denunciavam a presenca no amistoso:
de localizar-se em campo, de marcar o adversario (principalmente um jogador de
maior desenvoltura), de percebe-se em jogo e de manter um ritmo de jogo. O
cansaco (dificuldade de respirar que fazia com que muitos baixassem o tronco
colocando as maos sob os joelhos para recuperar o félego enquanto a bola corria
em campo), a dor muscular (sensagdo de pernas pesadas e caimbras) e o calor
(corpos suados e rostos vermelhos) eram elementos que acabavam por deixa-los
em desvantagens em relacdo aos praticantes mais experientes. Provocacdes dos
pares/adversarios (compreendidas como parte do jogo pelos veteranos) podiam
irritar, desconcertar e desconcentrar esses jogadores. Avidos por superar esses
limites, eles imitavam ac¢des dos veteranos e seguiam em jogo.

No futebol de varzea a incorporacdo da prética se dava por intermédio da
execucao conjugada com relatos orais e/ou narrativas de casos exemplares. Nessas
ocasides modelos “bons” e “ruins” de praticante eram usados para reforgar
caracteristicas necessarias aos jogadores ou para mostrar o que fazer e o que nao
fazer na varzea. No bairro Universitario, o aprendizado do futebol tinha como
suporte, portanto, também as “conversas e estérias sobre casos problematicos e
especialmente dificeis” (LAVE e WENGER, 1991, p. 105). Essa prética linguistica
(jamais observada entre as mulheres) fundamentava-se numa repeticdo incessante,
sobretudo das performances de sucesso.

Aprender a apreciar as historias dos veteranos (com repeticdes) e a narrar a
sua propria performance era parte do que a participacdo no futebol oferecia aos
iniciantes. Essas estérias tinham um papel importante, ou seja, elas tinham
implicacdes para o que e o como os iniciantes aprendiam (LAVE e WENGER, 1991).
E por isso que Biruga e seus jogadores contavam e recontavam suas peripécias em
jogos anteriores. Algumas vezes faziam isso em grupo (momentos em que a
empolgacgédo aflorava), outras vezes Biruga conduzia conversas especificas — antes,
durante e apos as partidas de futebol — com alguns jogadores. Como afirmou Cadu,

em muitas situacdes “Biruga conversa mais individualmente, ele chama vocé,
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conversa com vocé, vé 0 qué que esta certo, vé o qué gue esta errado, faz isso, faz
aquilo, ele faz isso”.

Como quem busca lapidar um diamante em estado bruto, Biruga interferia
permanentemente nas praticas de futebol que estavam sob a sua coordenacgéo: “—
Abre o brago”; “— Presta atencéo no ladrao”; “— Cuidado com a falta”; “— Se passar
€ impedimento”, etc. Nao se tratava, entretanto, de prescrices descontextualizadas.
Era das situacdes que emergiam da pratica que Biruga e demais praticantes
produziam a pauta de discusséo individual ou coletiva. No relato a seguir, Biruga
explica 0 modo como ensinava o futebol aos jovens (retirando da pratica emergente
0 que precisavam fazer para obter sucesso). Explicita também que era um
aprendizado dificil e que ele proprio alcangcou na participacdo nos contextos de

futebol, ou seja, porque teve o envolvimento com o jogo:

[...] as vezes eles batiam na bola errado e eu corrigia. Eu uso muito
o tal bater com o cadarco, que seria com 0 peito de pé. [...] Por
exemplo, vocé vai dominar pra vocé, vocé afasta. Vocé vai dar o
passe, vocé estica o peito. Correr com a boca fechada e soltar. Eu
falo isso pra eles, na televisdo vocé vé dividir com a respiracdo
presa. Vocé firma mais o corpo. Isso tudo eu procuro passar pra
eles porque eu aprendi, quando eu joguei eu aprendi.” [...] Quando
eu falo pra eles: dominar procé, ndo domina pro adversario, domina
pro colega, domina proce, da o passe, domina proce , leva, traz,
muro. Muro é bater e voltar, proce, traz a perna pra ca. (Biruga)

As habilidades que Biruga constituiu (no corpo) participando da e na pratica
social (“quando eu joguei eu aprendi”), eram repassadas na forma de discursos, mas
jamais se sobrepunham a experiéncia. Os jogos de futebol funcionavam, desse
modo, com um curriculo de aprendizagem nos termos proposto por Lave e Wenger
(1991). Dizem os autores (LAVE e WENGER, 1991, p. 97):

Um curriculo de aprendizagem é essencialmente situado. Ele nao é
alguma coisa que possa ser considerada em isolado, manipulado
em termos didaticos arbitrarios, ou analisado a parte de relagbes
sociais que formam a participacao periférica legitimada.
Mesmo considerando a participacdo do treinador importante para a
aprendizagem do jogo, ndo se pode dizer que nele se concentravam todas as

possibilidades de compreender/aprender. A aprendizagem do futebol era um
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processo complexo e, conforme foi dito, sobretudo coletivo.*® No amistoso (e em
outros contextos), eram compartilhados conhecimentos sobre como (know-how) e
sobre o que (know-what) fazer no futebol: um jogo constante de
interacdo/comunicagcao muitas vezes nao-verbal. Parafraseando Wacquant (2002, p.
134), pode-se dizer que a habilidade futebolistica é transmitida “por intermédio de
uma comunicacgao silenciosa, pratica, de corpo a corpo”. Nao €, desse modo, um
“dialogo s6 entre o mestre e o0 seu aluno, mas uma conversa de muitas vozes aberta
ao conjunto dos participantes”.

Além de orientar, corrigir, ajudar e encorajar 0s iniciantes, 0s mais experientes
funcionavam como “modelos” em acdo (WACQUANT, 2002). Modelos que a todo o
momento podiam desvelar aspectos da pratica social, antes encobertos: na forma de
agir em dada situagao, na forma de relacionar-se em campo, na forma de “gingar” o
corpo, dentre outros. Em sintese: o mergulho nos jogos amistosos, a participacao

nos rituais que precediam as partidas (concentracdo, oracdo, alongamentos™*®

), a
experiéncia do banco de reservas e as entradas “em campo” funcionavam como um
curriculo de aprendizagem e possibilitavam a constituicdo da habilidade futebolistica.

Em movimentacao centripeta na pratica social (LAVE e WENGER, 1991), os
iniciantes deixavam para traz essa posicdo. Sutis, mas significativas, algumas
mudancas nas formas de participacdo indicavam que eles estavam aprendendo. A
primeira evidéncia era a ampliacdo do tempo em jogo (ficando menos na reserva).
Outra importante evidéncia podia ser notada quando da “beirada” do campo nao se
ouvia mais o treinador cobrando deles, a todo o0 momento, posicionamento e acées
(indicando para quem deviam passar a bola, para onde deviam ir ou 0 que deviam
fazer). A maior evidéncia, entretanto, ocorria quando passavam a titulares do time ou
quando o treinador os inscrevia em competicbes (mesmo como reservas). 1ISso nao
significava, contudo, o “fim da linha”. Ao contrario. Os jovens que se destacavam no

grupo eram levados a desenvolver, refinar e aprimorar cada vez mais a habilidade.

%% Esportes individuais também podem se caracterizar por aprendizagem coletiva. Isso é que conclui
Wacquant (2002), ao descrever a aprendizagem do boxe.

% Todos os jogadores participavam dos rituais de preparacao para o jogo. A hora de se apresentar
no campo futebol, a colocagdo do uniforme, os exercicios de aquecimento eram vivenciados por
veteranos e iniciantes. Tais préaticas visavam criar um conjunto de disposi¢cdes, um tipo de
atencdo/concentracdo e preparacdo do corpo que favorecessem o desempenho dos jogadores na
hora do jogo. Como afirmou Juliano (auxiliar técnico do Racing), as préticas realizadas antes do jogo
eram importantes, pois incitavam/motivavam o grupo (“—Vamos entrar pra dentro dos adversarios”) e
podiam mesmo significar um diferencial no rendimento dos jogadores em campo.
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A mudanca na forma de participacdo ndo seguia, contudo, um ritmo
homogéneo. Assim, 0Ss jovens pouco experientes nado precisavam dominar
imediatamente todos os aspectos da pratica. Eles deviam se mostrar esforcados,
perspicazes, obedientes e disciplinados. A medida que praticavam €é que iam
constituindo a habilidade. Desse modo, o maior desafio era permanecer na pratica
(n&o ser excluidos).

Era pelo viés dos habitos exigidos para pratica, todavia, que muitos jovens
também eram integrados e/ou eliminados do futebol de varzea. Os que participavam
do circuito de futebol de varzea deviam incorporar também disposicdes relacionadas
aos “bons” habitos e a saude (alimentar-se bem antes da partida; dormir cedo na
véspera do jogo), disciplina (chegar ao campo no horario marcado pelo treinador) e
condutas socialmente aceitas (manter “boa” conduta fora do campo). O né&o-
cumprimento dessas regras podia significar a exclusdo do jogador de Unico jogo ou
até mesmo do time de futebol. Isso foi o que ocorreu no campo do Tupinamba,
guando Brunao (jogador titular do Racing Infantil e reserva do Juvenil) foi penalizado
pelo atraso (de 15 minutos) sendo excluido do jogo. Nesse mesmo jogo, Schiva, um
dos titulares do Racing Juvenil, ficou na reserva, porque havia passado a noite na
“gandaia”. E o que afirmou Biruga: “andar na linha, [...] porque se eu pegar jogador
depois de uma hora, duas horas na rua, ndo precisa hem vir pro vestiario ndo, pode

voltar; jA mandei varios voltar, e jogador bom”.

4.3.5 - “Quem nunca disputou um campeonato... vai tremer”: aprendendo a
lidar com o futebol ritual

A participagdo em campeonatos apresentava aos praticantes novos desafios
de aprendizagem. O campeonato era radicalmente diferente das demais praticas de
futebol a que os jovens tinham acesso. Nele havia mais coisas em jogo. Afirma

Schiva:

Treino é treino. Campeonato ndo. Campeonato é todo mundo
querendo ganhar de qualquer jeito, roubando, ganhar de qualquer
maneira. O campeonato a gente entra pra vencer, ndo tem jeito de
vocé entrar num campeonato pra empatar, de qualquer jeito vocé
entra pra vencer.

Longe dos ditames e regras da Federacgao Internacional de Futebol (FIFA) —

que rege o futebol profissional e/ou de espetaculo — os jogos do campeonato
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amador nado fugiam ao “formato oficial”’, podendo muitas vezes assumir, em
dimensdes menores (se comparado ao tamanho do publico e a auséncia da midia),
as mesmas caracteristicas do futebol profissional. Com atencdo as devidas
proporc¢des, entretanto, esses jogos eram capazes de mobilizar diferentes grupos da
cidade em torno da disputa.™’

Situados entre o futebol jogado no cotidiano do bairro e o futebol profissional,
0S jogos do campeonato juvenil da cidade nutriam-se de elementos de ambos.
Contudo é importante considerar que era no modelo profissional que essa
modalidade de jogo (o oficial amador) tinha referéncia. Caracterizado como um tipo
de jogo intermediario, segundo Damo (2005, p.41), o futebol de varzea apresenta
“quase todos os componentes do espetaculo”, diferindo em escala.*®

Tensos e envolventes, os jogos de futebol de campeonato orquestravam uma
intricada trama social/simbdlica e reproduziam (ou acentuavam) a OpOSi¢ao
éxito/fracasso. Nesse contexto, o que se observava era a ocorréncia de um ritual
disjuntivo, em que o prazer era dado, “em grande medida, pela expectativa em
relacdo a seu desfecho” (DAMO, 2005, p. 31).**°

37«0 controle sobre as regras do association cabe, na atualidade, & Internacional Board (IB),
instituicdo centenaria, associada a FIFA que, por seu turno, é responséavel pelo gerenciamento direto
ou indireto das competicdes futebolisticas mais importantes em termos econdémicos. [...] Todavia, a IB
nao tem como impedir que o football association seja praticada para além do seu controle, pois
também a FIFA nao dispde de mecanismos impedindo que se organizem eventos futebolisticos para
além do seu dominio e muito provavelmente isto ndo lhe interesse. [...] O dominio FIFA-IB detém,
portanto, o monopélio do mercado futebolistico, ou seja, do futebol que é praticado e apreciado em
forma de espetaculo, como um bem simbdlico com valor econémico, embora exista muitos futebois
Psgra além dessa versao monopolizada” (DAMO, 2005, p.34).

Como afirma Damo (2005, p.42), no futebol de varzea “a diviséo do trabalho fora do campo nao é
nula, mas precaria. Todos os times de varzea tém um técnico e quase todos tém também um
dirigente e um massagista. Nos jogos, os papéis sao, de inicio, bem definidos e até especializados,
mas ndo deve causar surpresa se o centroavante, a certa altura, for jogar de goleiro; ou se um atleta
que atuava na ponta-direita, e fora substituido antes do intervalo, reaparecer como beque de espera
nos minutos finais da partida”. Entrar e sair desse circuito ndo demanda o mesmo dominio do
profissionalismo, mas também “ndo é tdo poroso quanto o futebol bricolado” (um formato do futebol
gue tem como regra geral apenas o toque obrigatorio com a bola aos pés, podendo até mesmo o gol
estar ausente).

%9 para dar conta dessa dimens&o simbélica do jogo de futebol nos campeonatos, a comparagéo
entre jogo e ritual proposta por Lévi-Strauss (1989) é extremamente importante. Afirma o autor (1989,
p. 52): “todo jogo se define pelo conjunto de suas regras, que tornam possivel um numero
praticamente ilimitado de partidas; mas o rito, que se “joga” também, parece mais uma partida
privilegiada, retida entre todas as possiveis, porque s6 ela resulta num certo tipo de equilibrio entre os
dois campos. A transposicdo € facil de verificar no caso dos gahuku-gama, da Nova-Guiné, que
aprenderam o futebol, mas que jogam, varios dias seguidos, tantas partidas quantas forem
necessarias para que se equiliborem exatamente as perdidas e as ganhas por cada equipe, o que é
tratar o jogo como um rito”. Muito diferente da légica dos gahuku-gama, que buscam na producao da
pratica uma condicdo de igualdade entre os participantes, os campeonatos de futebol na nossa
sociedade séo realizados com o sentido exatamente oposto: parte-se de uma situacédo de igualdade
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Produtor de vencedores e vencidos a partir “de formas legitimas de medicao
de forca e de comportamento conflitivo e agonistico”, o futebol do campeonato se
transformava num “campo imbativel de todo o tipo de emoc¢des” (DAMATTA, 2006,
p. 165). Como afirma DaMatta (1994, p.14):

O futebol permite ritualizar a competicdo, o que vai estabelecer ou
reafirmar os melhores e os piores, 0os ganhadores e os perdedores,
0s primeiros e o Ultimos, dentro de um quadro estratificado que o
credo utilitario tende a mistificar e esconder. [..] a disputa
transformou-se numa competi¢cdo entre iguais. Um ritual agonistico,
por certo, mas uma celebracdo na qual o conflito é programado e
regido por normas conhecidas dos disputantes, da platéia, dos
oficiantes (os juizes esportivos) e dos patrocinadores.

Como espaco legitimo para a producdo da desigualdade e da competicdo, 0s
jogos de futebol da Copa DFA orquestravam intensos processos de exclusao, de
afirmacao da superioridade e/ou da negacéo do outro, de exacerbacao do corpo, de
rivalidade, de competicdo, de seletividade, etc. Todos esses elementos rompiam
com as idéias difundidas nos espacos educativos de producdo desse esporte: “0
importante € participar”, esporte/saude, solidariedade, cooperacéo, ludicidade, etc.

Como tempo de culminancia da prética social de futebol, entretanto, ndo se
pode negar que esse tipo de evento também comportava elementos Iudicos (ambito
do prazer, da alegria, da festa). Ele envolvia, portanto, um clima especial e ambiguo
que misturava de tensdo com relaxamento, alegria com tristeza, frustragdo como
vitoria, competicdo com cooperacao e rivalidade com solidariedade.

Observando os jogos de futebol do Campeonato Juvenil Amador de Belo
Horizonte em 2005, fui entendendo que, apesar das singularidades e diferencas
presentes em cada um, uma regularidade os atravessava: o espaco fisico do campo
(cotidianamente ocupado por jovens e criancas nas peladas, treinos de futebol e
outras praticas) era convertido em espaco ritual/simbolico. O relato completo do jogo
gque se segue, expressa as tensdes que envolviam esse tipo de evento.
Irrecortavel/indivisivel, o jogo do Racing com o Aguia Dourada foi tomado como cena

emblematica:

Alguns homens e jovens no bar bebem cerveja e assistem ao jogo de futebol que “rola” no
campo. No vestidrio (com vidros da janela quebrados) alguns jovens tomam banho. Um cheiro
ruim exala dos sanitdrios. Em campo o time juvenil do Racing joga contra o time juvenil

(mesmo numero de jogadores cumprindo regras iguais) para uma legitimacdo da desigualdade
(oposicéo vencedor/perdedor).
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Aguia Dourada. Ambos trouxeram seus torcedores. O time do Racing veio a pé (campo
préximo) acompanhado por jovens do Infantil ocupando o papel de torcedores. O Aguia
Dourada veio de Onibus especial, de modo que outros torcedores desse time também estio
presentes no campo tencionando jogadores e juiz — participando do jogo. Poucas mulheres
transitam no espago do campo (as que por ali chegam ndo o fazem com interesse em assistir ao
jogo — seguem para o bar).

Disputando cada jogada, jogadores de ambos os times se esforcam na realizacdo do gol. Por
todo o campo é grande a correria dos jogadores com e sem a posse da bola: passes, dribles e
chutes. O jogo segue com grandes chances de gols para os dois times (que se aproximam a todo
o momento da meta/gol), mas principalmente para o time Aguia Dourada, que perde vdrios
gols chutando a bola na trave. Sdo muitas as indicagdes entre os jogadores dentro do campo,
principalmente do goleiro, que chama atengdo do time para o posicionamento nas situagoes de
risco de gol.

O juiz apita o jogo tentando controlar as tensoes. Os treinadores seguem insistentes nas
orientagoes dos times e cobram dos jogadores as posi¢oes, o dominio de bola, a atengdo aos
jogadores adversdrios, as marcagoes, etc. Biruga (treinador do Racing que precisa vencer 0 jogo
para continuar no campeonato), proximo ao banco reserva, segue no seu ritual de senta-
levanta, grita-xinga, dad instrugoes: “—Corre, caralho!”; “—Pega essa bola, caralho”; “—
Porra s0!”[...]. Juliano (assistente de Biruga), da lateral do campo, cobra insistentemente dos
jogadores o posicionamento e dd outras orientacoes. Por exemplo, quando os jogadores de
defesa do Racing vdo interceptar os atacantes dentro ou proximo da drea do gol ele logo grita:
“—Sem falta”; “— Abre os bracos”. Os dois treinadores do Aguia Dourada cumprem o mesmo
papel orientando os jogadores do seu time. Mais calmos, porém, tém falas mais positivas (*—
Vamos 14.”; “—Ndo hd como perder desse time ruim.”; “—Chega junto.”). Apresentando
mais confianca no time (resultado do jogo), raramente se exasperam com os jogadores:” —Puta
que pariu.”; “—Caralho. Qué que é isso?”; etc. Os treinadores (como maestros) tentam reger o
jogo, exigindo dos jogadores o posicionamento, escolhendo quem deve cobrar as faltas, pénaltis,
laterais, etc. Um dos treinadores do Aguia Dourada recebe de um dos colegas, posicionado do
lado de fora da tela/alambrado, um copo de cerveja e bebe disfarcadamente, o que é proibido
nesse espaco durante o jogo.

O Racing faz um gol (1X0) e a comemoragdo é geral entre os jogadores e torcedores do time. O
jogo agora segue mais tenso. Num dado momento — quando o jogador do Aguia Dourada
disputa a bola com o adversdrio e acaba caindo ao chdo (se contorcendo com as mdos sobre 0s
joelhos) e o juiz dd prosseguimento ao jogo — um dos treinadores desse time grita para o juiz:
“—Tem que apitar, porra.” O juiz pdra o jogo e apita a expulsio do treinador do Aguia
Dourada do campo. Ele sai do espago fechado por tela e continua suas provocagoes ao juiz do
lado de fora da tela/alambrado, de onde continua a reger o seu time. Dentro do campo o jovem
se levanta, manca um ou dois passos, depois segue correndo para ocupar a sua posi¢do 1o jogo.
Quando termina o primeiro tempo, os jogadores titulares do Racing sequem em direcdo a
Biruga (para beber dgua e ouvir instrugdes para o segundo tempo), enquanto os jogadores
reservas do time fazem o movimento contrdrio (seguem para o campo para “bater bola”). Os
jogadores do Aguia também vio em direcdo aos treinadores e alguns passam por eles e seguem
para um lugar mais fresco do campo para descansar. Contudo mudam a diregido quando o
treinador diz: “—Vamos para ld. Estdo perdendo e ainda querem sombra!”. Os treinadores de
ambos os times conduzem os jovens para uma lateral do campo — lugar onde bebem dgua,
conversam e recebem as instrucoes. Em campo vdrias pessoas (além dos reservas) aproveitam a
oportunidade para “bater bola” —jovens, criangas e adultos se misturam no “gramado” e,

7
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entre passes, dribles, chutes a gol e manobras com bola, aproveitam cada minuto do intervalo.
Diferente das corriqueiras entradas no campo de futebol no decorrer da semana, a ocupagio
nesse momento é marcada por diferentes interesses e sentidos: os jogadores reservas entram
para fazer aquecimento (uma aposta na participagdo e afirmagdo do pertencimento ao grupo);
o0s demais praticantes, sobretudo as criangas, com os pais, realizam brincadeiras de futebol que
parecem pulsar ao ritmo singular do embate (contagiados pela emogdo de por o pé no espago
ritual, experimentam a emogdo/tensdo do jogo).

O juiz, altamente criticado por técnicos e torcedores do Aguia Dourada, chama os times para a
continuidade do jogo e apita o inicio do segundo tempo. Reiniciado o jogo, dentro (e fora) do
campo os dnimos vio se tornando cada vez mais exaltados (com cobrangas de rendimento cada
vez mais incisivas sobre os jogadores). Virias jogadas aproximam o Aguia Dourada do gol e
isso faz com que o treinador inicie um série de reforgos positivos ao time: “—Td chegando!”;
“—Vamos 1d!”. *—Isso!”[...]. Do outro lado do campo, Biruga fica raivoso com os erros do
grupo e briga com os jogadores. De repente, num chute certeiro de um jogador do Aguia
Dourada, acontece o gol de empate e todos (jogadores, técnicos, reservas e torcedores)
comemoram muito. Em tom de revanche (guerra) os praticantes se abracam, tocam as maos
com forga e gritam (parecem “ir a forra”). A tensido aumenta e de ambos os lados torcedores,
técnicos e reservas gritam e sentam, levantam o tempo todo. Os torcedores do Aguia Dourada
e outras pessoas que assistiam ao jogo em frente ao vestidrio ou nas proximidades dele, agora
se posicionam junto a tela do campo (sequrando-a) atentamente para ndo perder nenhum
“lance”. Nas jogadas de perigo de gol a correria desse lado do campo é geral: jogadores de
ataque e defesa correm dentro do campo, enquanto treinadores e alguns torcedores
acompanham o jogo correndo nas laterais do campo e também dando instrugoes e incentivos
aos jogadores: “—Fulano corre”; “—Sicrano marca fulano.”; “—Passa a bola.”; “—Leva a
bola.”; “—Abre os bragos.”; “—Sem falta.” Cada apito do juiz (ou a falta dele) causa ao time
do Aguia Dourada maior insatisfagio e as reclamagdes vdo tomando cada vez mais lugar no
jogo: “—Juiz ladrdo.”

Constantemente desequilibrados (na corrida, no confronto com o adversdrio, no chute ou na
condugdo da bola e, muitas vezes, até emocionalmente) os jogadores superam o limite do corpo
na busca da vitéria. Desse modo, nas corridas pela lateral eles surpreendem no alcance da bola;
de costas para o adversdrio (de bracos abertos e corpo ligeiramente inclinado) os jogadores
protegem a bola até conseguir uma situacio favordvel ao passe, chute, drible, etc. Nas situacoes
de desvantagem eles partem “para cima dos adversirios” para recuperar a posse de bola;
pedalam, driblam, correm, cansam (quando estdo fora da jogada alguns jogadores recuperam o
folego com as mdos apoiadas sobre os joelhos e os olhos atentos ao jogo).

O sol ja estd muito forte e a poeira se espalha no ar quando os jogadores penetram espagos do
campo sem grama. O apito do juiz se destaca em meio aos muitos sons produzidos. A poucos
minutos do final do jogo, Luis Henrique faz o gol de desempate (favorecendo ao Racing —
2X1). Todos ficam ainda mais exaltados e uma falagdo/gritaria impele o Aguia Dourada a
fazer o gol e o Racing a ndo “tomar” gol nos minutos finais. A correria dos jogadores em
campo é também uma correria contra o tempo (num piscar de olhos tudo pode mudar).
Enquanto Biruga e seus jogadores tentam conter o Aguia Dourado com a possel/toque de bola
entre pares para “matar o tempo” final do jogo (que parece uma eternidade) e “segurar o
placar”, os adversdrios tentam de todo modo recuperar a bola e o tempo que resta para
redefinir o resultado do jogo.

A pressdo sobre o juiz (que é cobrado insistentemente pelo Aguia Dourada) aumenta mais e
mais: “—Juiz ladrdo”. No decorrer do jogo ele vai administrando cartdes para punir e conter
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as infracoes dos jogadores (dois cartdes amarelos para o Aguia Dourado e um para o Racing).
Alguns jogadores realizam dribles nos adversdrios (que levam os torcedores a gritar
OLE!!!!” nas situacdes de sucesso e a criticd-los chamando-os de irresponsiveis). Contudo sio
os passes que fundamentam o jogo e levam jogadores a se aproximar mais rapidamente da drea
do gol dos adversirios. Assim, os jogadores do Racing e Aguia Dourada vdo ficando cada vez
mais cansados (a expressio de dor na face, a respiragio forcada, o rosto vermelho, o suor por
todo o corpo, até mesmo do goleiro, que possui uma posi¢ido mais fixa). Agora no entorno do
campo ndo hd treinadores e torcedores assentados. Todos de pé acompanham cada possibilidade
de gol com gritos de motivagdo (“—Raga!”; “— Vamos!”) ou criticas nas situacoes de jogadas
fracassadas. Exasperacdo, confrontos, nervosismo, adrenalina, alegria e frustracido tomam
conta do corpo ndo sé dos jogadores, mas de todos que participam do jogo (treinadores,
torcedores, etc.).

Num choque entre jogadores de ambos os times, perto da drea do gol, um jogador do Racing e o
goleiro do Racing caem ao chio. O goleiro permanece sentado contorcendo (de dor???)
enquanto os colegas socorrem o outro jogador com cdimbras, que fica deitado no chio enquanto
o0s colegas erguem suas pernas e forcam seus pés para baixo — alongando a panturrilha.
Enquanto o goleiro permanece sentado ao chdo, o jogo fica parado (conforme a regra). O fato
causa muita insatisfacio aos torcedores do Aguia Dourada, que querem jogo para recuperar o
placar. Um deles, proximo a tela (do lado de fora do campo), grita insistentemente: “—Enfia o
dedo no cu do goleiro que ele levanta.” O nervosismo toma conta quando o jogo recomega. Os
jovens do Aguia Dourada tentam ao mdximo o empate, mas nio hd mais tempo.

O juiz encerra o jogo, para alegria do Racing, que vence seu primeiro jogo. Torcedores,
jogadores e técnicos seguem para o centro do campo. A tensido aumenta e o clima é de
insatisfacdo e confusdo. Tensos os jogadores do Aguia Dourada seguem o técnico em direcio ao
juiz. Biruga (mais calmo do que nos dias anteriores) percebe que algo estd para acontecer e
sinaliza a Juliano para retirar os seus jogadores do campo O técnico do Aguia Dourada (que
foi expulso por desrespeitar o juiz chamando-o de ladrdo) se aproxima e com poucas palavras
dd um tapa na “cara” do juiz. O “bate-boca” é geral. Auxiliares do juiz sequram-no, enquanto
jogadores e técnico do Aguia Dourada seguram o outro técnico do time. Biruga tenta conter a
situagdo, enquanto Juliano recolhe os jogadores do time levando-os para outro espago
(contornando o campo por fora seguem para a saida do campo). Demora um pouco até que a
confusdo seja dispersada e jogadores, treinadores e torcedores do Aguia Dourada saiam do
campo de jogo. Biruga segue para perto do vestidrio e de ld chama os jogadores do Racing (que
estdo perto do portio de saida). A caminho do vestidrio, os jovens do Racing se encontram com
0s do Aguia Dourada (na lateral externa do campo) e a passagem é tensa. Isaque, que passa
sorridente, leva um “safando” (um dos torcedores bate nele com um objeto que leva nas maos,
parecendo uma caneleira dentro da meia). Os jovens do Aguia Dourada sequem para o 6nibus
especial (onde aguardam a chegada dos treinadores e de outros colegas que ficaram para trds).
Biruga retine os jovens do Racing perto do vestidrio e depois sai com o grupo (a pé) rumo ao
campo do Racing — lugar onde vio tomar banho e lanchar.

Jovens que adentravam as competicdes de futebol precisavam rapidamente
aprender a se relacionar com outros elementos da pratica. A participacdo nesse tipo

de evento (que exacerbava as relacbes entre poder e conhecimento) implicava

tornar parte de dois grupos distintos: os dos vencedores e dos vencidos.
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Esse contexto, que dispunha para os praticantes um tipo emocao particular
ndo-acessivel nas praticas cotidianas de futebol do bairro, fazia muitos jogadores
iniciantes em campeonatos “tremerem na hora do jogo”. Isso ndo significa que a
emocao estava ausente de outros contextos de producédo do futebol. Jovens que
adentravam as praticas cotidianas também sentiam medo, ansiedade e viviam
situacbes de stress. Contudo era no contexto dos campeonatos futebolisticos
(quando as emocgdes eram multiplicadas pelas demandas do jogo) que elas deviam
ser controladas como condig&o de permanéncia.

Como afirmou Cadu, “quem nunca disputou um campeonato, SO joga
peladinha e tudo, vai entrar num campeonato, ele vai tremer, ndo vai conseguir jogar
0 que ele joga na peladinha”. Mas, se 0s jovens tremiam, tremiam porque ja
conheciam o sentido do jogo — sentidos e emocdes aprendidas também nas

experiéncias como torcedor (DAMO, 2005). Como afirma o autor (2001, p.7):

Parte da estética esportiva ndo estd ao alcance de quem observa
apenas a forma. Desse ponto de vista o futebol mais parece uma
seqliéncia de lances indcuos, repetitivos e sem sentido; com a bola
sendo conduzida de uma intermediaria a outras. Trata-se do ponto
de vista daqueles que ndo tém familiaridade com as regras, com o
significado do embate, enfim, com o préprio futebol. O prazer
estético depende do entendimento da dindmica do jogo, o que
pressupbe aprendizado e, de outra parte, concordancia em relacao
a alguns significados. Um desses significados partilhados pelos
futebolistas é que o jogo é uma guerra mimética.*®

Mistura de tensdo e alegria, 0 campeonato (momento de experimentar a
competicéo, a rivalidade e, se tudo corresse bem, a vitéria) era esperado por muitos
praticantes. Contudo a singularidade desse tipo de disputa colocava os iniciantes em
contato com um novo adversario: as proprias emocdes. A ansiedade, 0 medo de
falhar/errar, de ser humilhado e de perder podia levar jogadores perspicazes e
audaciosos nos treinos e amistosos a se revelarem menos brilhantes, quando eram

confrontados com os adversarios no campeonato. Como explicou Biruga:

[...] tem menino que treina dribla pra c4, dribla pra 14, que tromba...
mas na hora que vem o0 jogo parece que da um branco. Eu te
juro que eu nao sei explicar o que € isso, ndo sei. Ele desenvolve
no treino, mas quando vai no jogo € lerdo, parece que tem
medo. Tem medo de fazer uma jogada e errar e acaba perdendo a

10 como afirma Damo (2001, p.7), “nenhum torcedor diria que se entretém com o seu time, que vai

ver um jogo como guem vai a um concerto. Vai para dilacerar ou ser dilacerado, vai para a guerra,
mMesmo que Seja quase sempre uma guerra metafrica”.
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bola. Por exemplo, vocé vé que no treino ele bate falta bem, chega
la ele joga a bola na arquibancada, chuta na barreira, nem joga a
bola préximo ao goleiro, vai dar um passe, da errado.”. [...] Tem
[jovem] que sabe jogar no amistoso, no amistoso joga bem pra
caramba, mas na hora que chega trés pontos, some. Eu néo sei
se é medo, medo do adversario, e 0s jogos ndo tem nada, ndo tem
discussédo, ndo tem nada, e é essa situacdo. [...] Eu ndo sei falar,
eu ndo sei 0 que &, 0 que passa ha cabeca do menino. No
treino, Nossa Senhora, s6 falta derrubar as traves, da os passes
bem, bate falta bem, quando chega no jogo, eu néo sei se é o
compromisso ou o medo de errar, porque sabe que aquilo é a
valer. (Biruga) (Grifos meus)

Situacdes corriqueiras de jogo de futebol (uma “dividida”, um passe, um
chute, uma cobranca de falta, etc.) ganhavam dimensdo muito maior quando o jogo
era “pra valer”, quando assumia a sua versao ritual. O contexto ritual do futebol, que
conforme DaMatta (2006, p. 153), “entroniza no mundo moderno formas legitimas de
medicao de forcas e de comportamentos conflitivos e agonisticos”, traduzia para 0s
praticantes a possibilidade de experiéncias de vitoria e de éxito (tanto quanto o
contrario) e despertava novas emocdes.'® Como se pode observar no relato de
Biruga, na competicdo os jovens se viam diante de emocdes que podiam tornar o
corpo desobediente/titubeante. Sem o controle das emocfes que emergiam desse
tipo de partida, podiam até voltar a se portar como iniciantes e cometer os erros
primarios.

Nos jogos do campeonato, 0s iniciantes nesse tipo de enfretamento jamais
entravam em campo no inicio da partida ou quando o time estava em desvantagem.
Na reserva eles permaneciam até que as tensdes do jogo pudessem ser por eles
suportadas. Assim, o treinador sé permitia a entrada em campo quando o placar
estava favoravel para o time e, sobretudo nos minutos finais do jogo — tempo de
participacdo em que os iniciantes tinham a performance avaliada (o que, comparado

a performances anteriores, podia servir como indicativo de controle emocional)*®?.

'°1 para DaMatta (2006, p. 164), “essa vitéria que no mundo moderno traduz com a palavra magica
chamada sucesso e que o sistema social hierarquizado e concentrador de riqueza do Brasil faz com
gue poucos possam experimentar. Mas através do “jogo de futebol” as massas brasileiras podem
experimentar vencer com os seus times favoritos”.

182 05 jogos de futebol de campeonatos de possuem uma disputa pelo uso do tempo que altera o seu
sentido de linearidade, principalmente nos minutos finais de jogo. Segundo Damo (2005, p. 260), “o
tempo dos cédigos da FIFA-IB, marcado pelo cronbmetro, é fixo e repetitivo, sem histéria”. Mas a
relacdo com o tempo de jogo real € ambiguo e dependente dos muitos interesses que o envolvem.
Para o time que esta vencendo o jogo, esses minutos parecem se prolongar de tal maneira que
muitas vezes o juiz é advertido (pressionado) para encerrar 0 jogo — a preocupacao é com o “quanto
tempo falta”. O time que esta em desvantagem no placar, contudo, tem outro foco na mensuracgéo do
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Para participar do circuito de campeonatos, portanto, o jovem tinham de
apresentar/constituir um tipo de auto-controle e auto-confianca que permitisse ter
“frieza” para agir nas diferentes situacdes. Eram até comuns na “beirada” do campo
de futebol expressbes como: “sangue frio”, “fica frio”, etc. Nao havia, contudo, outra
maneira de aprender a lidar com as situacdes rituais (temperadas por disputas e
relacbes de poder) que ndo fosse participar das competicbes e experimentar no
corpo as tensdes. Diferente do aprendizado das manobras de futebol (que podiam
ser exaustivamente ensaiadas no cotidiano), do posicionamento (que podia ser
experimentado nos treinos, amistosos, etc.), as emocgdes que perpassavam o futebol
na competicdo s6 emergiam e podiam ser experimentadas no decorrer do evento.
Parafraseando (DAMATTA, 2006), os jovens aprendiam nas multiplas dimensdes do
proprio evento.

Nesse contexto, os conselhos do treinador (“—Vocé vé tem uns que chegam
tensos fica arregalado, uns tremem, vocé procura trazer eles, conversar com eles
baixinho”), os encorajamentos dos pares (“—Calma”) e do publico funcionavam
como um tipo de reforco que podia ajudar aqueles em contato inicial (e pouco
controle) com esse tipo de emocdes.'® Eram emocdes que acometiam todos os
praticantes, mas que fragilizavam apenas aqueles que com elas ainda ndo tinham
aprendido a lidar. Enfim, o controle das emocg@es era constituido coletivamente pela
persisténcia e pela exposicdo prolongada do corpo aos contextos de competicéo e a
disciplina que esse tipo de jogo exigia.

Saindo do circuito de competicdo precocemente (por idade, por falta de
investimento do treinador ou pela falta de oportunidade no grupo, etc.) alguns jovens
jamais conseguiram o dominio desse tipo de emocdo, jamais ficaram aptos para
suportar as relacdes de poder que implicavam a participacdo nessas competicdes
esportivas. Isso porque, quando fracassavam eram “sumariamente” excluidos.
Outros iam aprendendo a se controlar no processo de participacdo. Uma
aprendizagem lenta, progressiva que tinha relacdo com as experiéncias de sucesso
e de fracasso vividas nesse contexto.

Submetendo-se a pratica, a disciplina, ao treinamento e, sobretudo, as

competi¢cdes, alguns jovens tornavam o corpo “acostumado” (WACQUANT, 2002, p.

tempo. Tentando estica-lo ao maximo a preocupacao dos perdedores € com o “quanto tempo resta”
de jogo.

183 O publico desse tipo de partida de futebol era formado, sobretudo, por pais, amigos e familiares
dos praticantes.
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79) as situacdes de stress e, aos poucos, aprendiam a administrar calma e
nervosismo, ou seja, incorporavam a tensao. Isso, segundo Pelé, era fundamental

para o desempenho do futebolista:

E, tem hora guando eles erram, que eu fico nervoso, porque senao,
sendo, faz de conta, se tiver cara a cara com o gol e 0 menino erra,
ai vocé tem que ficar nervoso. Igual um menino la outro dia fez dois
pénaltis contra, contra 0 nosso time, o menino do nosso time fez
dois pénaltis, mas deu sorte que 0 menino errou, e tava pedindo
calma ainda. Ai todo mundo ficou nervoso com ele e ele tava assim,
calma, calma... Calma néo, tem hora que vocé tem que ter calma,
mas tem hora que tem que ficar nervoso também. [...] E, é na
hora que vocé t4 perdendo (a hora de ficar nervoso), ai vocé ja
fica mais nervoso. [...] E, ai vocé tem que tocar, mas na hora
gue vocé ta nervoso, tem que fazer tudo pra pegar na bola e
levar pro gol. (Grifos meus)

Um jogador extremamente calmo, que permanecesse apatico ao resultado do
jogo, era tdo pouco desejavel na competicdo, quanto o que perdesse a “cabeca por
qualquer coisa”, colocando o grupo em condi¢cées de desvantagens (como expulsao
de jogador). Como afirmou Pelé, no futebol os jovens precisavam aprender a
perceber a hora e 0 modo de ficar nervosos e calmos. Diante de tantos apelos de
calma (do treinador, dos pares e do publico) nos momentos decisivos do jogo, o
nervosismo s6 era permitido quando ele se convertia em acdo, em agilidade para a
alteracdo do resultado (e ndo gerava o desequilibrio do jogador). Diferentes
daqueles que perdiam a calma no jogo, que brigavam até com o juiz, reclamavam,
jovens que aprendiam a controlar as emocdes advindas desse tipo de partida de
futebol permaneciam centrados no seu fazer, na sua tarefa e até conseguiam conter
a exasperacdo de outros praticantes. Esse tipo de controle parece ter sido

alcancado por Pelé:

Eu nunca fui expulso, eu ndo xingo o juiz, jA tomei amarelo, mas
nunca fui expulso, nunca. Eu ndo sou muito nervoso, mas tem gente
no meu time que é muito nervoso, entdo vai expulso a toa, eles vao
expulsos, ficam xingando o juiz, ficam xingando nés mesmos, ai é
ruim, mas eu ndo, eu nunca tomei um vermelho.

Jovens futebolistas comecavam a se destacar, portanto, quando aprendiam a
agir com “frieza”, sendo capazes de esconder e de controlar os sentimentos mesmo
que o corpo estivesse envolto por um turbilhdo de emocgdes. Nesse aspecto o boxe
em muito se parece com o futebol. Diz Wacquant (2002, p. 112):
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Uma vez entre as cordas, € preciso ser capaz de gerenciar suas
emocOes; saber, de acordo com o momento conté-las e reprimi-las,
ou, ao contrario, alimenta-la; amordacar certos sentimentos (de
cOlera, de irritacao, de frustragdo), de modo a resistir aos golpes, as
provocacdes e aos insultos dos adversarios; e “fazer livre apelo” a
outras (agressividade e raiva, por exemplo), sem por isso perder o
controle delas.

O controle das emocfes nao se dava, entretanto, como um passe de magica
ou de forma independente. O controle do corpo, dos gestos e das emocdes era
interdependente — fazia parte de um exercicio. Era quando iam ficando mais
“intimos” como a bola, quando se acostumavam com o tempo/espaco de jogo,
podendo se concentrar em aspectos que o cansaco ofuscava, quando conseguiam o
dominio do jogo (“nédo ficar perdido dentro do campo”) que conseguiam manter-se
também emocionalmente estaveis. Nas praticas futebolisticas ha, portanto uma
imbricacé@o entre gesto, experiéncia, fisiologia, significado. Estar em boa forma fisica
e com bom desempenho técnico possibilitava estar emocionalmente equilibrado
(WACQUANT, 2002). Quando os jovens alcancavam esse tipo de equilibrio, as

dificuldades iniciais ficavam para trés.

4.4 - “O futebol € um jogo de contato; muito contato entre seres humanos”:
aprender é incorporar

A prética social, o tempo de dedicacéo ao jogo e a experimentacdo permitiam
gue os jovens incorporassem gestos/expressdes/linguagens, enfim a habilidade de
futebolista. Tal transformacédo era lenta (mas perceptivel) e possibilitada pelo uso
ampliado dos sentidos: a visédo, a audi¢éo, o tato, etc., eram agucados no jogo. Os
praticantes constituiam, portanto, um tipo de atencdo que nao apenas permitia a
aprendizagem do futebol, mas era efeito dela.

KASTRUP (2005, p. 1279) explica:

O aprendizado depende, de saida, da suspensdo de uma atitude
recognitiva. Comecando por mobilizar uma intengdo consciente,
torna-se aos poucos initencional. [...] No longo prazo, uma segunda
espontaneidade toma lugar. Esta é definida com uma curiosa
formulacdo de um esforco sem esforco, que supera tanto a
dicotomia ativo/passivo quanto a dicotomia voluntério e involuntario.
Nesta segunda espontaneidade a atencéo nédo € ativa, pilotada por
um eu, nem passiva, lancada reflexa ou mecanicamente ao sabor
dos estimulos do ambiente externo. [...] o aprendizado estabiliza
um tdnus atencional singular. (Grifos meus)
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Nesse processo, em que a compreensdo se impunha a explicacdo e se
articulava a experiéncia (MAGALHAES, 2007), como afirmavam os “nativos”, 0s
praticantes aprendiam a “pegar a moral do outro”: “— Eu sei como que ele joga e ele
sabe como que eu jogo”. Jogando juntos (ou em diferentes grupos) todos os dias, 0s
praticantes aprendiam a ler/narrar o jogo. Quando alcancavam esse tipo de
percepcao, o jogo de futebol ganhava contornos de um didlogo sutil e ampliado (uma
linguagem gestual ilegivel a um outsider) em que os praticantes conversavam com
as acbes do corpo. Mas isso ndo era inato. Como afirmou Pelé, tratava-se de

habilidade aprendida:

N&o, nos primeiros [...] tem uns jogos ai que eu ndo estava fazendo
gol, porque eu ndo estava acostumado com 0s meninos. Ai ja tem
outros jogos que eu ja comecei a pegar a moral dos meninos. Ai
isso ai € bom. Ai eu comecei a fazer muitos gols. [...] E, tem que
aprender, ai vocé tem que olhar também as pessoas que vocé ta
jogando pra vocé aprender como que ele joga, incentivar ele a
jogar também, ai vocé vai pegando a moral do menino pra
saber, ai vocé vai saber todos os toques que ele d4, ai vocé vai
saber pegar. [...].(Grifos meus)

Esse tipo de percepc¢do, que Pelé denominou a “moral do outro”, distinguia o
conhecedor, o habilidoso. “Pegar a moral do outro” no jogo de futebol era um desses
tipos de aprendizado, que, na definicdo de Kastrup (2005, p. 1279), estabilizava um
“tdnus atencional singular”. Diferentes dos iniciantes, que tinham de pensar sobre
como agir a cada nova situacao, os veteranos agiam. O corpo desses futebolistas
“pensa e calcula por ele, imediatamente, sem passar pela intermediacdo [...] do
pensamento abstrato, da representacio prévia e do calculo estratégico”. E o corpo
que “sabe, compreende, julga e reage [eu diria age], tudo ao mesmo tempo”
(WACQUANT, 2002, p.177 — 118). Quem constituia a habilidade futebolistica agia
como tanta “naturalidade” e leveza que parecia ter nascido com o dominio do jogar,
Ou seja, para esses praticantes — como afirmou Kastrup (2005, p. 1279) — “uma
segunda espontaneidade tomava lugar”.

Nos esportes, como nas artes, quanto mais invisivel for o esforco, mais
incorporada é a habilidade, mais distante da posicdo de participagdo periférica
(LAVE e WENGER, 1991). Entendendo que nesse aspecto ha aproximacdes do
aprendizado do futebol com o do boxe, recorri as reflexdes de Wacquant (2002, p.
88 - 89):
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A simplicidade da aparéncia dos gestos do boxeador n&do pode ser
mais enganosa: longe de serem “naturais” e evidentes, os golpes de
base [...] sé@o dificeis de serem executados corretamente e supdem
uma “reeducacao fisica” completa, uma verdadeira remodelagem de
sua coordenacédo ginastica até mesmo uma converséo fisica. Uma
coisa é visualiza-lo e compreende-lo em pensamento, outra bem
diferente é realiza-los e, mais ainda, encadeé-los no fogo da a¢éo. O
dominio da teoria tem muito pouca utilidade, uma vez que o gesto
nao estd inscrito no esquema corporal; e € somente quando o golpe
€ assimilado no e pelo exercicio repetido ad nauseam que ele se
torna, por sua vez, completamente claro para o intelecto. H& de fato
uma compreensao no corpo que ultrapassa — e precede — a plena
compreensédo visual e mental. Somente a experimentagédo carnal
permanente que constitui o treinamento como complexo e coerente
de praticas de incorporacéo.

Nas praticas futebolisticas do bairro Universitario o conhecimento ndo era
racionalizado, mas encarnado. Nesse caso, as ac¢des “ndo derivam de juizos ou de
raciocinios, mas de um confronto imediato com os acontecimentos” (VARELA, 1992,
p. 15). Esse tipo de habilidade ou, como afirma Varela (1992, p. 42), de “atividade
inintencional”, ndo é “casual ou exclusivamente espontanea’. Sao acdes que se
“transformam em comportamento incorporado gragas ao treino”. Conforme explica
Varela (1992, p. 95) nesse tipo de reflexdo corporificada — que se aproxima mais de
um confronto imediato do que um conhecimento especifico —, “a reflexdo nao é
apenas sobre a experiéncia, mas que ela propria é uma forma de experiéncia”.

Aprender futebol n&o significava, portanto, incorporar apenas gestos.
Significados, conhecimentos, emocfes, disposicdes e até equipamentos eram
incorporados ou constituidos no corpo dos praticantes no decorrer do processo de
participacdo. Alguns relatos de praticantes do jogo servem como exemplos desse
processo de incorporacdo. Nos trechos de entrevistas que seguem, Biruga falou
sobre a importancia da incorporacdo de equipamentos futebolisticos'®, Schiva
abordou a incorporacdo do sentido do jogo e Cadu apresentou a humildade como

uma disposicéo corporal.

Mas também tem uns que na pelada jogam descalco, igual campo
de terra, € uma coisa. Mas quando vocé vé ele botar um calgado, ai
vocé fala vamos ver se esse menino joga calcado com uma chuteira
ou uma chuteira socaite, uma chuteira de trava, vou ver ele jogar,

184 para participar dos campeonatos de futebol de varzea muitos jovens tinham de aprender a jogar

futebol de chuteiras (visto que a maioria jogava descalca no cotidiano). Esse aspecto, até entdo de
menor importancia (num contexto que sinalizava para a participacdo dos jovens em competicdes),
tornava-se crucial. Se 0 jovem ndo conseguia estabelecer uma relacdo com a bola intermediada pela
chuteira, ele se via limitado e desajustado na produgdo dos gestos futebolisticos. A inclusdo desse
elemento alterava substancialmente a performance.
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ndo € a mesma coisa. Um cara que s6 joga pelada aqui mata, mas
nao joga... [...] Entdo na hora que vocé coloca um calcado nele
ele ndo joga, ele ndo joga. (Biruga) (Grifos meus)

Tem, o meu primo, ele é mais novo que eu, ele tem, 12 anos, e ele
tinha uma mania de pegar a bola e ficar driblando demais e
guando vocé dribla demais, a proporcéo de vocé estar sofrendo
a falta dentro do jogo, e ele chegava aqui em casa toda vez
machucado, com o pé machucado, a coxa doendo, ai eu falei com
ele pra ele poder parar de ficar prendendo muito a bola,
driblando demais, porque é melhor vocé pegar a bola e tocar porque
vocé evita de tomar uma pancada do que vocé ficar 14 driblando sem
objetividade, o drible no futebol é importante, mas vocé tem que
estar driblando com objetivo de fazer o gol. Ele pegava a bola,
levava pro canto do campo e ficava driblando, driblava um, dois,
trés, ai vinha um e rachava ele, rachava (no futebol é chegar forte,
machucar, chegava pra machuca), ele saia, voltava ralado de novo,
fazendo a mesma coisa, apanhava de novo e agora ele ta parando
com isso, ele esta acostumando a tocar mais a bola, porque
evita o contato. (Schiva) (Grifos meus)

Igual eu falo, humildade tem que ter demais, falar eles falam
mesmo, a gente se humilde. [...] Humilde no futebol, tipo assim, tem
muita gente que joga pra torcida, vocé ja viu?Quer enfeitar e tudo, e
la ndo, la pra gente jogar pra equipe, ganhar e ir fazendo feio ou
bonito,E humilde, tem que ser humilde, e gracas a Deus, tudo que
eu faco eu sou humilde. [...] Entdo, as vezes quando nds vamos
jogar peladinha, esses negécios assim, ai da, tem demais, o que
vocé mais vé é avacalhacéo, tipo virar a cara, vem dar em mim,
essas coisa assim, mas na hora de jogar, eu ndo faco isso, eu
ndo gosto muito disso, aparecer para 0s outros ndo. (Cadu)
(Grifos meus)

Tornar-se futebolista requer a incorporagdo da préatica e de elementos que
parecem abstratos. Disciplina, humildade, controle das emoc¢des, cuidados com o
corpo (formacdo de habitos), regras e ética do campo futebolistico sé tinham valor
guando incorporadas pelos praticantes, quando se tornavam disposi¢cdes corporais.
A compreensao (do sentido do jogo, da importancia da disciplina ou da humildade,
por exemplo) estava diretamente relacionada a mudanca na forma de jogar/agir.
Jovens indisciplinados ou “metidos” podiam ser excluidos da pratica por isso. Um
caso exemplar desse tipo de excluséo foi o de Rafael (jovem que se destacava em
relacdo aos pares do time infantil, mas que ndo conseguia estabelecer uma relagao
amistosa com o treinador), que saiu do Racing por causa das implicancias de
Biruga. Segundo Rafael, Biruga ndo aceitava o fato de ele treinar em outro time de

futebol de varzea no decorrer da semana. Acrescentou também que ele implicava
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com sua forma de jogar, dizendo que Rafael € “metido”. Numa das discussées com
Biruga, Rafael saiu definitivamente do Racing.

Nesse campo o dominio da teoria (know-what) ndo era suficiente, ou como
afirma Wacquant (2002, p. 89), “tem até mesmo pouca utilidade”. O futebol, uma vez
aprendido/incorporado, dispensava o discurso e a mediacdo do pensamento. Feita
de exercicio pratico e conduzida pela repeticdo, a habilidade futebolisticas advinha
“‘de um longo processo de cultivagdo no momento da agao” (VARELA, 1992), “da
participacdo na pratica social” (LAVE e WENGER 1991), de um tipo de educagéo da
atencéo (INGOLD, 2000, 2001).

A observacdo das praticas futebolisticas juvenis possibilitou ainda perceber a
imbricacéo de elementos tratados como dicotdmicos e romper dicotomias classicas.
Como afirma Toren (1999, p.4), certas distingdes teodricas amplamente aceitas
(cultura/biologia, sociedade/individuo, mente/corpo, mental/material, teoria/pratica,
subjetivo/objetivo, processo/estrutura), ndo “capturam a nossa experiéncia cotidiana
de mundo e nossas relagbes com os outros”.'® Pelo contrario, dificultam a
compreensao dos fendmenos sociais, uma vez que opdem aspectos intimamente
atrelados. No caso do futebol, a aprendizagem supde uma simbiose entre corpo,
mente, cultura, ambiente.

Do mesmo modo que parece inadequado a compreensdo da aprendizagem
do futebol estabelecer uma relacdo dicotdbmica entre corpo e mente, biologia e
cultura, ndo se pode tomar como foco o sujeito aprendiz (isolado,
descontextualizado). As varias citacdes do diario de campo apresentadas (e tantas
outras semelhantes que poderiam ser citadas) servem para mostrar que o futebol é
incorporado na pratica social por meio da experiéncia.’®® A complexidade que

5 Com a intencdo de forcar uma mudanca genuina no modo como os antrop6logos e cientistas

humanos, concebem a si préprios e aos outros seres humanos, bem como no modo como fazem
suas pesquisas, Toren (1999, p. 4) prop8e que o corpo e a mente, o biolégico e o cultural, o material
e o mental sejam tomados como aspectos um do outro, ao invés de fenémeno separado e
dialeticamente relacionado.

%6 o comportamento ético (descrito por Varela 1992), o boxe (descrito por Wacquant, 2002), o
célculo (descrito por Lave, 1988), a producédo do ceramista (descrita por Sinha, 1999) e o futebol sao
atividades diferentes. Contudo, apesar de se tratar de praticas diferentes, as teoriza¢des dos autores
estdo apontando para a mesma forma de entender o processo de aprendizagem. O que serve para
compreender o modo de aprender futebol (atividade pratica concreta) serve para atividades tidas
como abstratas (como o célculo, a ética). Em todos os casos a aprendizagem se da por um processo
de incorporacéo e de participacéo na pratica social. E por isso que Wacquant (2002, p.12) tem grande
pertinéncia na sua afirmacdo de que os boxeadores (ou nesse caso os futebolistas) “tém, aqui, muito
a nos ensinar” sobre o boxe (e sobre o futebol), “é claro, mas principalmente sobre n6s mesmos”.
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envolve a sua aprendizagem pode ser sintetizada na definicdo que Schiva faz do
futebol:

O futebol é um jogo de contato; muito contato entre seres
humanos e tem que treinar, porque se vocé nao treinar vocé nao
consegue jogar [...] “a habilidade vocé adquire, vocé ja ndo nasce
sabendo ndo, ninguém nasce sabendo driblar, sempre esta
acumulando dentro de jogo um drible, um toque mais refinado,
sempre vocé aprimora assim. (Grifos meus)

No futebol, que Schiva define como “jogo de contato”, o corpo esta
completamente implicado e situado no coletivo. A aprendizagem é resultado da
experimentacdo ao infinito do jogo, de uma mudanca na relacdo com a bola e com o
outro e, também da percepcédo do campo de jogo e das atividades das quais ele é
suporte. Nesse tipo de aprendizagem, o que estd em questdo ndo é o pé/perna
(musculos), a bola, o outro, 0 campo, como unidades isoladas. Aprender futebol,
como permite compreender Schiva, significa aprender o conjunto (ou sistema inteiro)
de relacdes dos quais esses elementos fazem parte. Assim, os movimentos de um
praticante habilidoso s&o “continuamente e fluentemente responsivo para as
perturbacdes do ambiente percebido”. Isso s6 é possivel porque o movimento
corporal do praticante € um movimento da atencdo, ou seja, porque ele observa,
ouve, sente e age (INGOLD, 2001, p. 135). Parafraseando Ingold (2001, p. 133), a
habilidade para jogar futebol ndo est4, portanto, no jogador ou na bola. Ela “emerge
através do trabalho de maturacdo dentro do campo da prética”. Ela “ndo existe nem
dentro do corpo/cérebro do praticante nem fora no ambiente”. Sao “propriedades de
sistemas dinamicos” que atravessam o corpo. O “jogo de contato” descrito por
Schiva sup6e o dominio do futebol como um campo total de relacdes (INGOLD,
2001).

Finalmente, € importante ressaltar que a aprendizagem também
fundamentava a pratica social. Desse modo, as aprendizagens futebolisticas
“garantiam” ndo s6 a permanéncia do praticante, mas a producdo da pratica social
em si. Jovens que se produziam jogadores de futebol (na escola, na rua, no campo
de futebol, em casa e na praca esportiva do bairro) produziam o futebol: com
valores, normas, significados, etc.

Nesses contextos, as préprias praticas da qual foram se constituindo

praticantes orientavam e faziam parte dos conhecimentos ndo apenas para dispor,
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mas, sobretudo para se relacionar com novos iniciantes.’®’ Isso n&o significava,
contudo um processo mecanico de reproducdo cultural. No esporte — como em
outros campos das relacdes humanas onde poder e conhecimento se entrecruzam
— a realidade nao é dada.

De fato, nos contextos futebolisticos do bairro Universitario a habilidade
constituia-se como demonstracdo de poder — capaz até de produzir violéncia
simbdlica (DAMO, 2001) — e aprender implicava participar desse jogo de relacoes.
Como afirma Lave e Wenger (1991, p. 98), a estrutura social da pratica, “suas
relacbes de poder e suas condi¢cdes para a legitimidade” definiam possibilidades
para a aprendizagem. Nesses contextos de disputas e de contatos (que implicam
poder), o outro (com o qual se relaciona no jogo de futebol) era o adverséario a
superar, a sobrepujar, a vencer. Contudo ele representava mais que iSs0: 0 outro era
parte da pratica social, o outro era parte da performance de cada um, o outro era
parceiro de aprendizagem.

Como agua e corpo que se transformam no mergulho (quando um da nova
forma ao outro), nas préticas futebolisticas os jovens se constituiam e produziam a
pratica social. Da experiéncia futebolistica eles ndo saiam impunes e, como afirma
Toren (1999), literalmente incorporavam a sua histéria.'®® Aprender é transformar, ou
seja, a participagdo dos jovens no universo do futebol funcionava, portanto como
invencéo de si e do mundo (KASTRUP, 2004).

Se a aprendizagem vinha da experiéncia, contudo, ela ndo podia ser prevista
no tempo. De repente, na execucao/participacao havia o “clique”... Como um estalar
de dedos a habilidade ja fazia parte do corpo.

Novamente Palomar...

Contudo, o senhor Palomar nédo perde o animo e a cada
momento acredita haver conseguido observar tudo o que
poderia ver de seu ponto de observacdo, mas sempre
ocorre alguma coisa que ndo tinha levado em conta. Se
ndo fosse pela impaciéncia de chegar a um resultado
completo e definitivo da sua operacao visiva, a observagéo
das ondas seria para ele um exercicio muito repousante e

poderia salva-lo da neurastenia, do infarto e da Ulcera
gastrica. E talvez pudesse ser a chave para a

187 A habilidade futebolistica que os jovens mais experientes do bairro Universitario constituiam no

corpo estava longe de ser o ponto final do processo de aprendizagem de um jogador de futebol.
Jovens que ingressam na carreira profissional, por exemplo, necessitam de incorporar outros
elementos da prética social — processo sobre o qual Damo (2005) se debrucou.

18 Como afirma Maturana (2001, p. 69), temos que atentar para o fato de que “a corporalidade é
diferente quando se cresce fazendo trabalhos manuais, fazendo reflexao filoséfica, ou ndo fazendo
nenhuma dessas coisas”.
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padronizacdo da complexidade do mundo reduzindo-a ao
mecanismo mais simples. (CALVINO, 1994, p. 10)
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4.5 — Jogo de corpo, corpo do jogo *®°: futebol e masculinidade

“A masculinidade, como a feminilidade, € um saber ver, um
perceber uma parte do mundo que ao outro escapa” (LA
CECLA, 2005, p. 7).

Toda tarde, jovens de diferentes idades que praticavam futebol na quadra da
EECJP pela manh& se misturavam com outros praticantes no campo de futebol do
Racing e na Praca de Esportes do bairro. A excecéo da aula de Educacdo Fisica
(quando dividiam o espaco da quadra de futebol com as alunas), no recreio da
escola, no Projeto Social de futebol, no treino do time de futebol do Racing, nas
praticas de lazer (na pelada), etc., os jovens dominavam o espac¢o. Essa marcante
presencga/participagdo masculina no futebol indicava, conforme foi visto
anteriormente, que no bairro Universitéario o futebol era contexto generificado’’®, em
que os participantes legitimos eram do sexo masculino.*’™*

A convivéncia entre meninos, rapazes e homens no futebol, evidenciava um
complexo exercicio de constituicio de identidades.’’”” De acordo com Lave e
Wenger (1991, p. 58), “a aprendizagem envolve a pessoa por inteiro”, de modo que
“atividades, tarefas, funcBes e entendimento ndo existem isoladamente”. Segundo
0s autores (1991), “esses sistemas de relagbes surgem e sao reproduzidos e
desenvolvidos em comunidades sociais”, de modo que a pessoa € definida por, bem
como define essas relacdes (e aprende). Para Lave e Wenger (1991, p. 53), ignorar
esse aspecto da aprendizagem € negligenciar o fato de que a “aprendizagem
envolve a construcéo de identidades” e de que “identidade, conhecimento e membro
social acarretam/causam (entail) um ao outro”. Como afirma os autores (1991, p. 58)
a “aprendizagem e um senso de identidade s&o inseparaveis: eles sdao aspectos de

um mesmo fendbmeno”.

1%% O subtitulo foi inspirado no trabalho de campo de Julio César Fontes, meu orientando de pesquisa

na Rede Cedes (EEFTO — UFMG) em 2006 e 2007.

7% O termo género é utilizado para rejeitar explicacdes bioldgicas, indicar as diferencas entre homens
e mulheres como construgdes culturais, sugerir que qualquer informacdo sobre as mulheres é
necessariamente informacéo sobre os homens (um implica o estudo do outro), enfatizar o fato de que
0 mundo das mulheres faz parte do mundo dos homens. O termo género também € utilizado para
designar as relacdes sociais entre 0s sexos. Os estudos de género afirmaram a primazia
metodoldgica de investigar as relagbes sociais de género sobre a investigacdo das concepcgdes de
cada um dos géneros.

1 Neste trabalho dei centralidade a constituicdo da identidade masculina, embora saiba que outras
identidades atravessam a producéo deste esporte: a identidade de torcedor, por exemplo.

2 Sobre o futebol, como exercicio e expressdo de masculinidade, ver também Soares (2006),
Guedes (2006), Archetti (2003).
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Como “arena simbdlica de um ethos masculino encenado publicamente”, o
esporte representa para a maioria de homens “o principal l6cus de ensino, de
preservacdo, de re-atualizam e de expressdo publica das normas tradicionais de
masculinidade” (MOURA, 2005, p.140).'"® Desse modo, ele pode ser entendido
como um dos contextos interacionais de constituicéo de identidades.*”

A convivéncia masculina nos espacos de futebol do bairro Universitario (para
“jogar bola”, para observar as praticas, para conversar com 0S amigos, até para
estar 14) € reveladora da importancia do tipo de sociabilidade que este esporte
oferecia/promovia. Como afirma Pelé, quem joga no campo de futebol e/ou nos
contextos de pelada da favela “é s6 homem (inclusive nas conversas sobre futebol),
as mulheres gostam de brincar de bingo”. Como “a casa-dos-homens” descrita por
Welzer-Lang (2001, p. 462), trata-se de contextos “onde a homossociabilidade”
podia ser vivida e “experimentada em grupo de pares” — quando os mais velhos
mostravam, corrigiam e serviam como modelo para aqueles que buscavam acesso a
virilidade.*"

O universo do futebol é, portanto, um lécus “especialmente apto para oferecer
a comunidade masculina espacos, atores, acdes e praticas condizentes a producao

e reproducdo de um ethos” e de conjunto de emocdes que se constituem

173 Nao apenas 0 esporte constitui a identidade de género: a familia e a escola sdo contextos de
aprendizagem do masculino e do feminino. Assim, “a compreensdo da masculinidade hegeménica em
contextos culturais diferentes pode envolver praticas que estdo em contradicdo com outros espagos
culturais” (MOITA, 2003, p. 20 — 21).

1" Sem pretender ampliar a discussdo, assumirei as identidades como um construto de natureza
social. Como prop6e Moita (2002, 2003) — que faz uma critica as visbes essencialistas — as
identidades ndo tém uma base imutavel que se mantém no decorrer da histéria. Compartilhando da
posicdo de Hall (1996) o autor (2003, p. 27) afirma que as identidade “ndo s&o nunca unificadas”. Ao
contrario, em permanente processo de mudanca e transformagéo, “na modernidade tardia”, elas “séo
cada vez mais fragmentadas e fraturadas nunca singulares mas construidas de forma multipla nos
diferentes discursos, préaticas e posicbes, frequentemente entrecruzados e antagbnicos” (MOITA,
2003, p. 27). Como afirma Moita (2003, p. 27), a identidade “tem a ver com tornar-se e hdo com ser”.
Para o autor (2003), aprendemos a ser 0 que somos nas interacfes cotidianas.

175 Diferente dos trabalhos do antropélogo Maurice Godelier (1982) sobre os Baruya da Nova Guiné
— contexto em que “a casa dos homens estd materializada e localizada num lugar especifico” —
Welzer-Lang (2001, p. 467) usa o termo “casa-dos-homens” para “metaforizar os lugares de
socializacdo masculina em nossas sociedades complexas”. Assim Welzer-Lang (2001, p. 463)
descreve a “casa-dos-homens”: “Ela funciona, parece, como um lugar de passagem obrigatoria que é
fortemente freqlientado. Um corredor onde circulam, ao mesmo tempo, jovens recrutas da
masculinidade (os pequenos homens que acabaram de abandonar a sala das maes) e outros
pequenos homens recém-iniciados que vém também — assim como é o costume dessa casa —
transmitir uma parte de seus saberes e seus gestos. Mas a antecamara da “casa-dos-homens” é
também um lugar freqlientado periodicamente por homens mais velhos. Homens que ocupam, ao
mesmo tempo, o lugar de irmdo mais velho, modelo masculino a ser conquistado pelos pequenos
homens e agentes encarregados de controlar a transmissdo de valores. Alguns se nomeiam
pedagogos, outros monitores de esporte...”.
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culturalmente como um tipo de educacdo masculina (BINELLO, CONDE,
MARTINEZ, RODRIGUES, 2000, p. 39). O futebol €, desse modo, contexto onde

ndo apenas impera a presenca masculina, mas também onde os comportamentos

Y

(hegemonicos) associados a masculinidade sao ressaltados. Conforme foi
observado no bairro Universitario, nesses contextos eram corriqueiras as situacdes
de brigas (pequenos confltos ou *“estranhamentos” entre jovens/jogadores),
empurrdes, choques, palavroes — o que afinal, como afirmou Juliano (auxiliar do
treinador) “é inevitavel, principalmente na hora do jogo”. A exaltacdo desses modos
masculinos (ou que na sociedade/cultura sdo associados a masculinidade) permite
que o futebol seja visto ndo s6é como especifico para a sociabilidade dos homens,
mas também como “proibido” para as mulheres.

Era téo significativa a distingdo de género nessas praticas futebolisticas que a
participacdo de mulheres parecia destoar da légica do lugar. “Frageis” (como diziam
os praticantes quando se referiam as mulheres), elas pareciam inadequadas para
contextos sociais de convivéncia dos homens e de exaltacdo de valores e modos
masculinos. No relato que segue, esses contextos de futebol podem ser entendidos

como masculinos:

Combino com Biruga (o treinador do time Infantil e Juvenil do Racing) para fregiientar os
treinos, peladas e jogos do grupo. Desse modo, no horario informado por ele, vou para o campo
de futebol do Racing a fim de acompanhar um dos treinos.

Chego antes das 16h (hordrio marcado para os treinos) e jd estdo ld alguns jovens (que ndo
fazem parte do time) “batendo bola” em uma parte do campo. Do outro lado, Biruga conversa
com os jovens/jogadores do Racing. Ele parece estar fazendo uma daquelas reunides de rotina
(para “chamar o time a responsabilidade” nos treinos).

Vou chegando devagar e, logo que Biruga percebe a minha presenca, acena com a cabeca
consentindo a minha aproximagdo. Muitos jovens estdo sentados no banco de madeira, outros
de pé ouvem Biruga (enquanto observam a minha chegada). Paro ao lado de Biruga. A
principio ndo entendo muito bem a conversa, apenas que ela funciona como um tipo de reforgo,
para invocar a seriedade da participacdo no treino/time. Biruga afirma que os jovens devem
aproveitar a oportunidade, pois podem ser substituidos.

Apés conversa (de uns 10 minutos aproximadamente), Biruga me apresenta aos jovens do
time. Diz que eu estou fazendo uma matéria sobre o futebol e que vou acompanhar o grupo por
um tempo. Fala também que eu devo ser formada em alguma coisa (confirmagdio de que merego
respeito ou credibilidade para meu trabalho). Biruga avisa ainda aos jovens que eles estio
na presenca de uma mulher (“—Que deveria ser casada.”) e que nio é para eles
xingarem palavroes ou falar besteira no decorrer do treino: “—Nada de palavrées
hoje”. Finalmente, avisa aos jogadores que Juliano e outro jovem vdo assumir o treino, pois ele
estd fazendo um curso. |4 de saida do campo, Biruga se dirige a mim dizendo: “—Vocé fica
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por aqui” (referindo-se ao lado do campo em que devo ficar para fazer as
observacgades). Ele acrescenta: “— Ld (apontou para o outro lado), eu ndo aconselho.”
Deixa implicita a falta de seguranca do lugar préximo a arquibancada, onde estio
sentados alguns jovens que “usam” drogas. Biruga pede que eu o siga e se dirige para
dentro do campo. Antes de sair, organiza os times de futebol para o jogo/treino, convoca os
jogadores de cada time falando as posigoes. Biruga dd as ultimas instrucoes a Juliano e
atravessa o campo em direcdo as arquibancadas. Mesmo a distdncia, ele continua a dar
orientagoes ao grupo e a Juliano. Somente apds estar muito longe sai totalmente de cena.
Juliano da inicio ao jogo apitando.

Constituindo a si préprios na pratica social, os jovens do bairro produziam
futebdis e masculinidades. Do mesmo modo, jovens que ficavam sempre em grupos
de mulheres eram estigmatizados e tinham a masculinidade questionada. Isso foi o
gue ocorreu com Joaquim, que participava de um grupo de meninas na escola.
Associado a feminilidade, ele ndo era chamado para jogar com 0os homens (a
praticar a masculinidade). A sua forma de insercao no futebol (jogando apenas com
mulheres) parecia deixa-lo a margem do universo simbdlico do futebol e da
masculinidade hegemaonica.

Para Welzer-Lang (2001) ndo se chega a ser macho sem passar grande parte
do tempo em “espacos masculinos”. Para o autor (2001, p. 465) “os homens que néo
mostram sinais redundantes de virilidade” (participando das praticas futebolisticas
com outros homens, por exemplo,) “sdo associados as mulheres e/ou a seus
equivalentes simbdlicos” (os homossexuais) e, portanto, estigmatizados. Foi o que
ocorreu com Joaquim e outros jovens que no bairro Universitario fugiam da
participacdo nesse tipo de pratica social ou que aderiam a participacdo em praticas
mais associadas ao ambito do feminino. Por exemplo, participar dos jogos de
queimada com as meninas da escola nas aulas de Educacdo Fisica como fazia
Joaquim.'”® Afirma o autor (2001, p. 468): “n6s estamos claramente na presenca de
um modelo politico de gestédo de corpos e desejo”, em que o “aprender a estar com
homens [...], aprender a jogar hockey, futebol ou base-boll é inicialmente uma
maneira de dizer. eu quero ser como 0s outros rapazes”. Portanto, “eu quero me
dissociar do mundo das mulheres e das criancas” (WELZER-LANG, 2001, p. 463).

6 A participacdo masculina nos jogos de queimada das aulas de Educacdo Fisica n&o

necessariamente significava uma vinculagcdo com a feminilidade. Jovens que transitavam entre
homens, participando dos contextos masculinos (como do futebol) podiam por vezes participar do
jogo sem que a sua masculinidade fosse questionada pelos pares.
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Quanto mais distante do feminino, mais o jovem demarcava a sua
masculinidade. Assim, definir-se como homem era se distinguir das mulheres.*”” E
por isso que no decorrer das praticas futebolisticas no bairro Universitario eram
muitas as intervenc¢des que visavam a demarcacao das acdes “adequadas” ao sexo
masculino. A educacdo dos jovens nas praticas futebolisticas estruturava o
masculino de maneira paradoxal e produzia nos pequenos homens a idéia de que,
para serem homens de verdade, deviam “combater os aspectos que poderiam fazé-
los serem associados as mulheres” (WELZER-LANG, 2001, p. 426). Assim,
praticantes (sobretudo os mais velhos) se dirigiam aos jovens encorajando-os a
assumir posturas/modos masculinos e desencorajando-os (e até proibindo) de
condutas impréprias. Isso foi o que ocorreu, por exemplo, quando dois jovens (que
aguardavam a vez de realizar o exercicio de futebol proposto pelo professor do
Projeto Social) comecaram a brincar muito préoximos, realizando até pequenos
toques corporais (um segurando 0 outro). Imediatamente, ao perceber a
movimentacg&o desses jovens, o professor os advertiu em voz alta: “—V&ao parar com
viadagem!” A intervencdo chamou a atencédo da turma, que logo se voltou para os
dois “infratores” dos codigos masculinos. Eles encerraram a brincadeira, enquanto o

professor se aproximava, completando: “—Homem néo fica pegando assim nao.
Isso é coisa de mulher.”

O esforco de diferenciacdo estava contido, entretanto, no préprio gesto
futebolistico e no investimento de aprendizagem/participacdo no futebol. Afinal, na
cultura em que o futebol se constituiu historicamente como pratica/atribuicao
masculina, o dominio do jogo em si ja “atestava” masculinidade e/ou funcionava
como um investimento nela. Nao se pode, contudo, dizer que o feminino estava
ausente. Pelo contrario, o feminino apresentava-se como uma referéncia a se opor.

Observando os jogos de futebol na aula de Educacéo Fisica na EECJP, no
bairro Universitario (Unico contexto em que mulheres jogavam futebol no bairro) foi
possivel fazer um inventario das praticas de futebol de alunos e alunas. Nesse
exercicio, foi possivel destacar, para além das semelhancas, algumas
singularidades que caracterizavam os modos de jogar/agir de homens e de mulheres

no jogo — o0 gque esta diretamente relacionado com os valores e normas sociais

" Sobre a aprendizagem da masculinidade como a que envolve a aprendizagem da distingdo do

feminino, pode-se consultar: La Cecla (2005); Oliveira (2004); Nogueira (2006); Welzer-Lang (2001).
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presentes neste esporte e com as condicbes de acesso/aprendizagem, mas nao
com esquemas inatos.

Seguem descritos tracos hegemonicos do futebol nas aulas de Educacéo
Fisica da escola EECJP:

a) Jovens do sexo masculino (que aprenderam ou que estavam aprendendo o

jogo):
Chegavam ao espaco, organizavam e iniciavam o jogo rapidamente.

Paravam muito raramente o jogo para discutir as regras.

Realizavam jogos (com raras excegbes) competitivos, dinamicos/corridos, viris e
agressivos.

Encenavam, nos confrontos/choques entre os jogadores, quedas/manhas de
jogadores profissionais.

Faziam geralmente comemoragBes de gol silenciosas, com toques de maos
fechadas.

Para chamar a atencdo dos parceiros batiam palmas, assoviavam e produziam
outros sons com a boca.

Tinham mais intimidade/desenvoltura no manuseio da bola de futebol. Olhavam
menos para a bola e mais para os outros jogadores na hora do passe e recebiam a
bola escorando-a com a parte interna/externa do pé.

Recebiam o passe/bola com abordagem direta;

Insistiam mais em alcancar bolas longas (vigor para o jogo, superacao de limites);
Consideravam errar chutes (ou, como diziam os nativos, “chutar vento”) motivo para

chacotas.

b) Jovens do sexo feminino:'"®

Demoravam a organizar o time e iniciar o jogo, pois tudo era mais conversado.
Paravam o jogo muitas vezes para discutir as regras.

Davam ao jogo geralmente um tom de brincadeira, com ritmo menos intenso, com
menos rivalidade e competicéo.

Gritavam (com expresséao de dor), nos confrontos/choques entre si.

Faziam comemoracédo de gol com gritos, pulos e abracos entre si.

8 Algumas das caracteristicas do futebol descritas neste paragrafo (como parte do modo de agir das

mulheres no futebol) também foram observadas entre os iniciantes. Contudo eles ndo foram incluidos
no grupo pelo fato de que, ao contrario das meninas, que seguiam realizando praticas de futebol
semelhantes no decorrer de toda a escolarizacédo (jovens de 5% série jogavam de forma semelhante
as do 2° grau), quase todos eles mudavam muito rapidamente a forma de jogar
aprendendo/incorporando o jogo.
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Chamavam a atencdo das parceiras tratando-as pelo nome ou gritando (“—Aqui.
Aqui.”).

Tinham menos intimidade/desenvoltura no manuseio da bola de futebol e, as vezes,
até parecia ter medo dela. Quase ndo tinham dominio de bola nos pés e
apresentavam dificuldade para abordar a bola em movimento.

Ficavam mais emboladas no campo (onde estava a bola estavam todas as
jogadoras).

Recebiam passes muitas vezes, titubeando sobre a forma de abordar a bola.
“Sapateavam” na escolha do pé a tocar a bola, preferiam os “bicudos” (chutar com o
dedao), olhavam para a bola, chutavam em direcdes menos precisas, recebiam
passes pisando na bola (movimento de cima para baixo — forma de apreensao de
pouco sucesso).

Usavam mais a forca para manter/conseguir a posse de bola, valendo empurrar,
segurar, gritar.

Desistiam de correr nas bolas “longas” (mais freqientemente) esperando a saida
lateral.

Consideravam errar chutes (“chutar vento”) motivo de risos.

Na escola, os praticantes que pretendiam se diferenciar das mulheres
realizavam exaustivamente o jogo. Quanto mais o0 modo de jogar se aproximava da
“forma como as mulheres” (ou iniciantes), maior era a chance de ser alvo de
chacotas (“—vocé joga que nem mulherzinha”). Isso era também o que acontecia
com aqueles que ndo apresentavam um tipo de vigor para o jogo. Um exemplo:
guando os jogadores do time de futebol do Racing manifestavam medo (ficando
titubeantes) nas situagdes de “dividida”, o treinador dizia: “— Alguns jovens jogam
como mocga! Joga igual homem porra!”. No futebol, como afirma Oliveira (2004, p.

261), se exige dos jogadores:

[...] assumir uma postura corporal mais rigida em situagbes em que
se queira mostrar-se inabalavel, negar-se a assumir alguns
sentimentos tidos como ndo masculinos, reagir a desafios langados
por outros homens, desafiar outros homens, debochar e zombar de
colegas por comportamentos e atitudes supostamente pouco
masculinas.

Quanto as mulheres (que ndo deviam jogar como homens), elas podiam por
vezes participar do jogo, desde que passassem despercebidas, desde que nédo

apresentassem habilidade que pudesse remeté-las ao ambito do masculino ou néao
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disputasse espaco com os homens. Portanto, jovens gque se habilitavam (aprendiam)
no futebol deviam mostrar-se masculinos, enquanto com as mulheres ocorria 0
inverso. Em sintese: mulheres “que jogam quase como homens” e “homens que
jogam como mulheres” eram estigmatizados.

E importante salientar, pelo que foi visto, que a aprendizagem é que permitia
acesso ao jogo e que, ao contrario dos iniciantes na prética social (que podiam
aprendé-lo e com ele realizar um exercicio de masculinidade) as jovens do bairro
estavam distantes da possibilidade de incorporéa-lo.

Articulando o 6nus (dores do corpo, exposicdo publica, etc.) e o bénus de
participar da pratica social masculina — o “prazer de estar entre homens ou homens
em formacéo, de se distinguir das mulheres, prazer de poder legitimamente fazer
como os outros homens” (WELZER-LANG, 2001, p. 463), de pertencer a
comunidade de pratica (LAVE e WENGER, 1991) — cada jovem/homem ia
individualmente e coletivamente constituindo a masculinidade. Mas néo se tratava

de um processo ausente de coercgoes sociais. Afirma NOGUEIRA (2006, p. 231):

Os meninos, portanto, encontram-se duplamente marcados por essa
exigéncia de se tornarem homens: (1) por serem jovens, assim
como as meninas, e terem que corresponder aos ideais sociais
estabelecidos para a maioridade [...]; (2) por serem impUberes em
sua juventude e terem que adquirir, ndo apenas 0s caracteres
sexuais secundarios, mas a pilosidade mais abstrata, mas nao
menos material, de uma masculinidade incontestavel e a mais
proxima possivel a hegemonica.

Nas praticas futebolisticas, portanto, cada praticante era guardido dos “modos
masculinos”, repassados com palavras (como fez o professor do Projeto Social),
mas sobretudo em gestos, posturas, poses, modos de agir.!’® Era no “paralelismo
dos corpos” suados, viris, competitivos que cada jovem futebolista ia aprendendo a
compor o préprio corpo como corpo masculino. Como afirma La Cecla (2005, p.
102), “ser varao com outros vardes significa saber jogar este jogo de regras nao
escritas”, isto é, “os homens ficam juntos para definir a sua propria masculinidade”.
Masculinidade que se “adquire por imitacdo” e num processo de aprendizagem
continuo (p. 105), “como corpo que imita a outros ao redor” (p. 28). No bairro

Universitario esse tipo de educacgdo feita por mimetismo ocorria em todos os

79 “Estudos apontam que essa separacdo de mundos, em que 0s garotos tendem a interagir em
amplos grupos de idades heterogéneas, nos quais os mais velhos, através de suas posturas e
atitudes, aspectos corporais das vivéncias interacionais, impdem aos mais novos os codigos de
comportamento masculino, modelo para vivenciais interacionais futuras” (OLIVEIRA, 2004, p. 259).
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contextos de futebol: quando os jovens imitavam os dribles e peripécias dos
jogadores profissionais e/ou os modos de agir, 0s gestos e as poses corporais dos
veteranos; quando eles imitavam a coragem daqueles que nao “amarelavam”
(acovardavam) nos desafios e nos momentos de tensdo/embates do futebol, etc.

Situando o exercicio da masculinidade nos contextos de aprendizagem
esportiva, Guedes (1998) apresenta elementos da pratica futebolistica que também
estavam presentes no bairro. Segundo a autora (1998, p. 133 -132), é da
“tematizacdo dos confrontos através do corpo” e dos “sucessivos embates” — “em
que se aprende a atacar e recuar, a hdo aceitar provocac¢des, sendo, a0 mesmo
tempo duro — que se aprende um “modo de ser homem”. Em vista disso, era da
“batalha fingida” do futebol na escola, no campo de futebol, no Projeto Social e nos
campeonatos amadores da cidade — em que se partia “do principio fundamental de
gue sO se aprende a ser homem com homens” — que se celebrava a relacédo entre
0s homens.

Pertencer ao universo futebolistico (como jogador, torcedor, colecionador de
figurinhas dos times, etc.) era ingressar numa trama de relagdes de masculinidades
que nao tinha como resultado, contudo, um denominador comum. Segundo Connell
(1995, p. 190), a construcdo da masculinidade “tem uma estrutura dialética” e ndo
mecanica. Tal como afirma o autor (1995, p. 189), “diferentes masculinidades séo
produzidas no mesmo contexto social”’, ou seja, “as relacbes de género incluem
relacbes entre homens, relacbes de dominacdo, marginalizacdo e cumplicidade”.
Enfim, “uma determinada forma de masculinidade tem outras masculinidades
agrupadas em torno dela”.

As relacdes de masculinidades no futebol do Universitario extrapolavam
também, em muitos sentidos, o campo de jogo. As praticas de torcedores, por
exemplo, eram reveladoras do tipo de construgcdo do masculino que o futebol
envolve. Jovens que transitavam pelo bairro antes, durante e apds as partidas de
futebol dos times profissionais (sobretudo Cruzeiro e Atlético) faziam também dessa
pratica um exercicio de masculinidade. Nesse contexto, criticas ao time perdedor,
chacotas (“tirar sarro” como diziam os nativos) envolvendo os torcedores do time
adversario, hinos dos Clubes, etc. eram apenas algumas das maneiras de “brincar

com a virilidade do oponente”. Esse tipo de zombaria e jocosidade (atrelada as
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situacBes rituais do futebol) assinalavam a “feminizacdo indesejada pelos
praticantes” (NOGUEIRA 2006, p.213).1%

Sob o risco de estar na posi¢cdo ndo so inferior, mas sobretudo passiva, 0s
jovens participavam das préticas futebolisticas e demonstravam o pertencimento aos
clubes esportivos. Como afirma Damo (2005, p. 100), “o clubismo e, sobretudo, os
fluxos jocosos cotidianos mobilizam preponderantemente o publico masculino”.
Nesse contexto, “pertencer € correr risco de ser insultado, gozado e passivizado”.
Acrescenta o autor:

Isso implica, de um ponto de vista posicional, tornar-se
ativo/passivo. E o que é notavel: é o seu time quem lhe torna ativo
ou passivo. Pela performance dele é que alguém tera o direito a
fazer ou o dever de receber uma jocosidade; de gozar em ou ser
gozado por alguém. Talvez por isso o sofrimento faca parte da rotina
de guem se diz torcedor; dos homens em particular; afinal ser

torcedor ¢é tornar-se susceptivel de vir a ser passivizado
metaforicamente. (2005, p. 100)

No futebol, como se pode concluir, eram exibidas e valorizadas as
demonstracdes explicitas de habilidade, forca, coragem, agilidade, virilidade,
velocidade, violéncia, rudeza. Cuspir, por exemplo, era pratica muito comum entre
0os jogadores no campo de futebol. Essas caracteristicas eram atravessadas,
entretanto, por emocgdes “proibidas” aos homens em outros contextos. Assim, a
lagrima vinha aos olhos com a exclusdo do time do campeonato, com a dor da lesdo
muscular, com a vitéria ou derrota em um jogo decisivo e em outras situacdes. Sobre

as emocdes que envolvem o futebol, segue um relato de Denis (juiz de futebol):

E, e eu tava apitando o jogo l4, lotado, o campo la de Neves.
Choveu bastante e lotado o campo, mas choveu foi muito mesmo, 0
campo estava alagado. O time ganhou nos pénaltis... empate foi pra
disputa de pénaltis, ai no vestiario, n6s saimos do vestiario, e um
monte de diretores do clube, [...], diretor de futebol amador, € muito
interessante [...], chegou chorando pra mim dentro do vestiario
(imita o choro do homem), muito obrigado, com o olho brilhando.
Aquilo te emociona, aquilo vocé vé que seu trabalho, a
responsabilidade de um arbitro de futebol é muito grande. (Denis)
(Grifos meus)

18 5 que também observou Nogueira (2006) em seus estudos sobre a identidade juvenil. Para o autor

(2006, p.213) “o futebol também se prestava a essa mesma relacdo quando se tratava do
enfrentamento das duas principais torcidas adversarias do estado no campeonato mineiro e nacional.
Dizer que o “Galo”, simbolo do Atlético Mineiro, era uma galinha no campeonato ou que a Mafia Azul,
torcida organizada do Cruzeiro, so tinha viado e que azul é cor de frutinha eram estratégias de
imputar ao adversario uma condicédo feminina associada a seu time de futebol.”.
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Como espaco do masculino, o futebol permitia também a flexibilizacdo de
regras que regem essas relacdes. Ao contrario de outros espacos sociais em que 0s
jovens do sexo masculino deviam manter a distancia corporal, no momento ritual
desse esporte, alguns tipos de contatos masculinos ndao sé eram permitidos como
também desejaveis. Os jogadores, por exemplo, ficavam abracados em algumas
situacbes de jogo (na oragcdo, no grito de guerra, na hora da cobranca de um
pénalti...). Eles se tocavam nas comemorac¢des de gol: toque de méos, abracos,
carregar no colo o autor de um gol importante. Muitas vezes, quando o autor do gol
se deitava ao chao “todo” o time podia ir deitando em cima dele, um verdadeiro
amontoado de homens, uns sobre os outros. Esse tipo de toque corporal nao
colocava em questdo a masculinidade. Como afirma Damo (2005, p.103), o futebol é
também uma “modalidade particular de sociabilidade”, em que s&o “culturalmente
toleradas, sendo obrigatérias”, as “expressfes publicas de afetos masculinos”.
Contudo o jovem (“aprendiz de homem”) devia saber se situar nesse campo de
relagcdes, desvendando os limites colocados aos toques e as circunstancias em que
eram permitidos. Esse aprendizado, feito a “duras penas”, constituia também num
exercicio de identificacdo com os pares e de distingdo do feminino.

Todo o processo de participacdo/aprendizagem na pratica social permite
compreender que o jogo de futebol constituia o corpo do praticante como corpo
masculino e que o corpo do praticante constituia o jogo de futebol como jogo
masculino. De forma circular e imbricada, um ia produzindo o outro. No futebol os
jovens do bairro Universitario iam adquirindo aquilo que La Cecla (2005) chama de
fisionomia masculina (que os fazia parecer nascidos para o jogo). Por isso é que o
autor (p. XIV) afirma que “as identidades sexuais séo fisiologias transformadas em
fisionomias”.

Essa circularidade de significados acabava por tornar a habilidade
futebolistica “inacessivel” as mulheres. Assim, eram comuns declaracdes
semelhantes a esta: “— As mulheres jamais jogam como os homens.” Conforme

afirmaram lzaque e Denis, 0 jogo era visto como patrimdnio masculino:

Juliano - Aqui. Vou te perguntar. Olha aqui pra vocé ver. Sem olhar
pra ele: — Izaque, Carol joga ou num joga?

Izaque - Joga pra caralho.

Juliano - Serve ou num serve no elenco?

Eliene - E porque que ela joga pra caralho? O que que vocé olha
assim para ela e fala assim: - Oh, joga pra dana?
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Izaque - Ah, ela joga muito veio. Joga quase igual homem mesmao.
Eliene - E?

Izaque - E.

Eliene - O que que é diferente? Que num joga igual homem? Joga
quase igual e num é igual?

Izaque - Ah, porque ela € mulher também no caso... e qualquer
coisa, tipo assim a gente trombar nela, num aguenta, porque noés
homem trombar nela ai ela num vai aglentar, mas mulher ai ela
aguenta. E ela deita o cabelo. Dibra pra caramba. Faz gol. Mete o
gol. Mete a gaveta. (Grifos meus)

Vocé pega uma selecdo brasileira masculina jogando e a
selecédo brasileira feminina jogando e vocé vai ver a diferenca,
gue é a mesma coisa de escola, se vocé for comparar, € a mesma
coisa do homem jogando, s6 que ela tem habilidade, técnica, sabe
tocar, correr, mas € diferente dos homens. (Denis - Professos de
Educacao Fisica) (Grifos meus)

A percepc¢ao dos modos de jogar futebol como modos masculinos parece nao
apenas distinguir, mas, também homogeneizar homens e mulheres. Mas havia
contrastes: mulheres que jogavam melhor que alguns homens e homens que nao
sabiam jogar futebol. Mesmo assim nao serviam como parametro flexibilizador
destas certezas: “futebol é coisa de homem”; homem é que detém o dominio da
habilidade para o jogo. Ocorria desse modo no bairro Universitario uma
naturalizacdo do futebol como pratica masculina.’®® O jogo de corpo no futebol
(historicamente adquiridos, porém interpretados pelos praticantes como naturais)
nesse contexto cultural se constitui como jogo de corpo masculino.

As identidades de género eram assim tecidas e incorporadas pelos
praticantes na pratica social. Como afirma Connell (1995, p. 189), “no género a
pratica social se dirige aos corpos”, ou seja, “as masculinidades sdo corporificadas,
sem deixar de ser sociais”. Segundo o autor (1995, p. 189), “nds vivenciamos as
masculinidades (em parte) com certas tensdées musculares, posturas, habilidades

fisicas, formas de nos movimentar, e assim por diante.

81 Alguns estudos (por exemplo, Altmann, 1998, Faria, 2001, Daolio, 1995) mostram que as

mulheres, desde cedo, aprendem a ser obedientes, déceis, dar atencdo ao outro, perseverar nas
tarefas, usar o espaco de forma limitada. Os meninos aprendem a competir, a se auto-afirmar, a usar
0 espaco sem economia. Nas relagbes com futebol essas diferencas se tornam ainda mais visiveis:
os estimulos permeiam muito cedo a vida dos meninos (que, ao nascer, herdam um time de futebol
para torcer, uma bola de futebol para iniciar aprendizagem, sendo todo o tempo incentivado
competir...) as meninas séo dirigidas para praticas consideradas, mais delicadas e de “bons modos”
(por exemplo: ndo se sujar e ndo suar). Para uma menina assumir determinados comportamentos
historicamente vistos como masculino, como ser agressiva e jogar futebol, implica em ir contra uma
tradicéo.
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Parte de um jogo complexo, as masculinidades exercitadas nas praticas
futebolisticas ndo se produziam, contudo, de forma mecéanica. Como afirma La Cecla
(2005, p. 60), “o0 género é uma pratica, ou seja, algo que se modela com a pratica”.
Assim, “ser homem ou mulher é uma técnica do corpo no sentido de Mauss, porém
uma que nos precede biograficamente, uma técnica de presenca no mundo”, ou

seja, “ser homem ou mulher ndo é uma inscricdo biologica, sendo como temos dito,

uma condi¢&o”:'%

Condigao é um condicionamento e ao mesmo tempo uma faculdade,
uma atitude. Uma condicao pressupde uma herangca e um exercicio,
um “a partir’ e um desenvolvimento, um ser precedido por algo e um
estar destinado a ele, sem que estas linhas signifiguem um
impedimento para a articulacdo inédita do presente. (LA CECLA,
2005, p. 13).

¥2Mauss (1974, p.211) define as técnicas corporais como maneiras com que os homens de cada

sociedade “sabem servir de seus corpos” e que, ndo sendo naturais, mas adquiridas, expressam a
propria sociedade que Ihes deu origem.
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4.6 - A aprendizagem do futebol e a forma escolar

Em véarios momentos da pesquisa, pude perceber tracos da forma escolar nas
praticas futebolisticas no bairro Universitario. Atravessando, de maneira sutil,
multiplos contextos do jogo ela pdde ser percebida nos discursos e nas maneiras de
organizar algumas praticas dentro da escola e fora dela. Como objetivo dar relevo a
penetracdo da forma escolar no futebol do Universitario, esse item retoma e destaca
0s contextos em que foi possivel perceber evidéncias desse tipo de relacdo social

(relagcbes pedagdgicas).

4.6.1 - O futebol nas aulas de Educacdo Fisica: tracos da forma escolar

Retomei as notas de campo buscando os tra¢os daquilo que Vincent, Lahire e
Thin (2001) denominam de forma escolar no futebol das aulas de Educagéao da
EECJP. A estruturacdo do futebol nessa escola (descrita na parte Il deste trabalho)
contrastava em alguns aspectos com a sua producédo cotidiana no bairro. Assim, na
escola o futebol possuia um espaco/tempo especifico para a pratica/aprendizagem
(a aula de Educacado Fisica), a freqiéncia era “obrigatéria”, as turmas eram
organizadas por série/idade e os professores eram especialistas. De outro modo, as
praticas de futebol das aulas de Educacéo Fisica possuiam também semelhancas
com outros contextos de futebol, pois, conjugavam a “autonomia” dos alunos na
producdo do jogo com a “auséncia” quase total de praticas de ensino dos
professores (de sistematizacdo do conhecimento). Como mostrado em varios
estudos no ambito da Educacéo Fisica (FARIA 2001; SILVA 2004; ALTMAM, 1998),
o futebol era o esporte que oferecia maior resisténcia as praticas de ensino também
nas aulas de Educacdo Fisica na EECJP. Ele dificimente era submetido aos
imperativos escolares de transmissdo dos saberes (racionalizacédo/organizacao,
sequenciacdo, repeticdo) e, desse modo, ndo se transformava em exercicio nas
aulas. Analisado sob a 6tica da “légica escolar de transmissédo dos saberes”, pode-
se até concluir que o futebol produzido pelos jovens nas aulas de Educacdo Fisica

ndo se submetia & forma escolar, ndo se convertia em objeto de ensino na escola.*®

18 segundo Linhales (2006, p. 95) “é posterior a 1920 que essa pratica social (0 esporte) emprestara
decisivamente a escola os seus dotes modernos e, nesse processo, também recebera dela sua forma
socializadora. E também essa trama que cria as condi¢des que possibilitardo que o esporte passe a
ser, cada vez mais, apresentado como contelddo educativo e como pratica. Um ingrediente do fazer
escolar”.
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A forma escolar emergia, contudo, em outros aspectos que permeavam a
producdo do futebol na escola. Por exemplo, na relacdo que os professores
estabeleciam com as regras nas aulas de Educacdo Fisica. Algumas eram
propostas para atenuar os mecanismos de exclusdo, ou seja, 0s professores
buscavam favorecer e ampliar a participacdo dos alunos. Duas situacfes especificas
(ndo-regulares) de intervencao docente servem como exemplo. Uma delas ocorreu
guando o professor retirou do campo o time que venceu repetidas vezes e que
estava sendo beneficiado pela regra (“perdeu saiu”), usufruindo do futebol mais
tempo na aula de Educacéo Fisica. A outra ocorreu quando o professor criou um
rodizio de jogadores ao gol (posicdo que era ocupado, sobretudo, por alunos pouco
habilidosos). Em uma das aulas que observei na EECJP, ao perceber as tensdes
geradas na escolha do goleiro, o professor foi enfatico: “—Cada hora € um”.

Contrastando com intervencdes esporadicas, a divisdo dos tempos de jogo de
futebol (masculino e feminino) demarcava regularidade nas aulas de Educacéo
Fisica. Controlando os tempos da prética, os professores regiam o0s horarios
femininos e masculinos e, desse modo, criavam um tempo/espaco institucionalizado
para a participacdo das mulheres. A Educacéo Fisica era, portanto, ndo s6 o Unico
contexto em que a maioria das jovens do bairro tinha contato com o futebol, mas
também o Unico em que homens e mulheres tinham “iguais” direitos a pratica.'®

As alteracdes das regras do jogo de futebol nas aulas de Educacdo Fisica
podem ser entendidas como parte de um exercicio caracteristico da escola. Nao era,
entretanto, qualquer exercicio de apropriacdo das regras que a caracterizava como
pratica escolar. Cotidianamente 0s jovens se apropriavam das regras do futebol nas
“peladas”, ensaios, brincadeiras e outros jogos de futebol (até nas aulas de
Educacao Fisica). O que permitia perceber o uso das regras como um traco da
forma escolar era a sua apropriacdo com fins pedagodgicos. Enquanto em outros
contextos a mudangca de regras ocorria predominantemente como parte da
sociabilidade (do funcionamento do préprio jogo e das necessidades dos
participantes), alguns usos que os docentes faziam das regras tinha fins educativos.
Buscavam, portanto, garantir a participacdo de todos os alunos, criar contexto de

igualdade de oportunidades, constituir um ambiente de interacdo entre meninos e

'8 0 outro contexto em que as mulheres tinham acesso ao jogo de futebol (uma vez por semana) era

o recreio escolar — o que também ocorria com intervengéo docente.
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meninas. Mesmo assim, iSso ndo anulava outras apropriacfes das regras pelos
alunos.

Um dos tragos mais explicitos da forma escolar no futebol da EECJP ocorreu,
entretanto, na producdo de jogos entre homens e mulheres (os chamados jogos
mistos). Pouco frequente nas aulas de Educacéo Fisica (das 45 aulas cujo tema era
futebol, apenas 02 foram com times mistos), esse modo de organizacdo, jamais
observado nas praticas cotidianas de futebol no bairro, nem no esporte profissional,
ganhou relevancia. Revelando uma intencdo pedagogizante e reguladora, que é

caracteristica da forma escolar, o jogo de futebol misto era uma producéo da escola:

O professor sugere que nessa turma (5% série) o jogo de futebol seja misto, ou seja, que meninos
e meninas joguem juntos. Alguns alunos resistem: “— Os meninos machucam a gente”; ”—
Eles nio passam a bola pra gente; “— Elas ndo sabem jogar”. O professor diz que vai regular o
jogo de forma que ndo sé os meninos peguem na bola. No centro da quadra ele organiza os
times (total de 04 times) e sorteia os dois primeiros times a jogar. A regra proposta pelo
professor é a seguinte: as meninas podem tocar a bola quantas vezes quiserem/puderem; o0s
meninos podem dar no maximo 03 toques na bola antes de passd-la. Iniciado o jogo, o professor
vai para a lateral da quadra e passar a contar o niimero de toques dos alunos na bola. O
revezamento de times é feito a partir da regra: perdeu saiu (01 gol). Quando percebe que as
meninas ndo estdo tocando na bola, o professor indica (numa saida de bola) que uma garota
faca a recolocagdo da bola em jogo: “— Pra ela”. Os jogos seguem com o revezamento dos
times. Um menino permanece longo tempo com a bola e em muitas situacdes opta por um
“chutdo”. O professor interfere: “—Toca a bola meu filho”. Em campo meninos e meninas
sequem correndo de um lado para o outro. Na maioria das vezes, entretanto, eles é que tém
maior posse de bola. As vezes o professor se distrai em conversas com alunos que nio
participam dos jogos. Soa a sirene. Os alunos saem da quadra. Uma aluna que participou do
jogo de futebol misto diz ao professor: “— Eu sou ruim, professor”.

Os jogos mistos na EECJP desdobravam-se em novas (e raras)
manipulacdes das regras do futebol. Preocupado com o dominio masculino nesse
jogo, o professor se antecipava (tentando limitar/neutralizar) a participacdo dos
jovens com a producdo de novas regras: “Somente as meninas podem fazer gol”;
“Nenhum menino pode dar mais que dois toques na bola” (sem realizar o passe).
Essa mudanca de regras tinha como foco a inclusdo das mulheres e a criacdo de um
espaco para convivéncia. Buscavam, portanto restabelecer as caracteristicas dos
processos de ensino/aprendizagem previstos pela escola, alterados pela dindmica
de producéo/reproducao desse esporte. Contudo, essa transformacgao do futebol ndo
favorecia a participacdo das mulheres, que continuavam com poucas oportunidades

no jogo ou que dele saiam com as mesmas impressdes: “— Eu sou ruim professor”.
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N&o contemplava, também, as distin¢des internas entre os homens e as mulheres:
por exemplo, maneiras diferentes de ser masculino ou feminino e de participar do
futebol.

Particularmente, no caso do jogo misto, a mudanca de regras estava
fundamentada na perspectiva da composi¢cdo de grupos homogéneos (masculino e
feminino). A busca da homogeneidade — em que todos devem participar da mesma
maneira (fazendo as mesmas coisas), em que a pratica é regulada a cada momento,
em que o exercicio € um fim em si mesmo (o0 importante ndo é a préatica, mas a
realizacdo de um exercicio) — estava implicita no modo de organizacdo da
pratica/aprendizagem e visava a diminuicao das diferencas na forma de participacéo
dos alunos no futebol. Essa tentativa de producdo da homogeneidade na aula de
Educacao Fisica faz lembrar a idéia das classes homogéneas descritas por Carvalho
(1997). Segundo a autora (1997, p. 291) a organizacao de “classes homogéneas” é
parte dos mecanismos que “nas primeiras décadas do século XX buscaram legitimar
o saber pedagogico de tipo novo, moderno, experimental e cientifico” que
pretendiam configurar a infancia como objeto de intervengéo disciplinar.

As apropriacdes das regras nas aulas de Educacéo Fisica, que, a principio,
pareciam estruturar apenas o contexto do jogo, alteravam o seu sentido: de jogo
masculino para jogo que também as mulheres “podiam” participar junto com o0s
homens na escola; de pratica social para contexto de aprendizagem. N&o é, pois,
sem motivo que, logo apés o professor encerrar 0 jogo misto 0s jovens
argumentavam: “— Agora a gente pode fazer um jogo de verdade?”. Nesses termos,
como afirma Linhales (2006, p. 104) a escola pode ser entendida como lugar de
aprendizagem “sobre um conjunto de regras especificas para a acdo esportiva”.
Nesse conjunto, “estariam também incluidas as aprendizagens de como negociar e
renegociar os significados constituintes dessas praticas” (LINHALES, 2006, p. 104).

Nesse caso, 0 que se percebe, entretanto, além da unilateralidade na
“negociacdo”, € que as intervencbes pedagdgicas propostas pelo professor ndo
produziam significados que ultrapassassem o de exercicio conforme as regras. No
jogo misto, o futebol tornava-se mais um dos exercicios escolares. Talvez por isso,
0S jovens resistiam tanto as intervencdes pedagogicas (& penetracdo da forma
escolar). A desconstrucdo/descaracterizacdo da cena que da sentido ao futebol —
dos seus modos de interacéo, das suas relacdes corpo a corpo e de poder, dos seus

significados, etc. —, exigia uma regulacdo minuciosa do professor (que impedia a
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fluéncia do jogo) e, também revelava o desconhecimento docente da prética
futebolistica.

Conforme explicou Denis, a Educacgdo Fisica busca atenuar o jogo “pesado”
de exclusdo/competicdo que ha esporte, garantindo a participacéo de todos.'® Mas,
h& um conjunto de outros aspectos decisivos do futebol — tais como os diferentes
modos de participacdo, a dimensdo ética e identitaria, etc. —, que uma vez
retirados, esvazia a préatica do seu sentido. Esse parece ser o simulacro da escola.
Muitas vezes, em nome de uma suposta participagdo (ou acdo educativa
democratica) a escola retira da pratica o seu conteudo, incluidos os modos préprios

de aprendizagem.

4.6.2 - Forma escolar e Educacéo Fisica: outras aprendizagens a partir do
futebol

Como quem busca “agulha no palheiro”, persisti na tentativa de compreender
0 jogo que o futebol jogava com a escola. Que fio condutor o liga a escolariza¢ao?
Para além da habilidade futebolistica, o que era aprendido no futebol marcado pela
forma escolar? Buscando outros elementos ou tracos da forma escolar nas praticas
futebolisticas do bairro, fui compreendendo que, na organizacdo escolar do jogo, 0s

jovens aprendiam o futebol e algo mais.

Na EECJP, o futebol cumpria um papel especifico na educagcdo. Desse modo,
se nas aulas de Educacao Fisica o professor ndo o ensinava, isso nao significava
gue ndo ocorriam aprendizagens futebolisticas. Além disso, outras aprendizagens
escolares eram viabilizadas a partir dele. O futebol apresentava marcas da forma
escolar a medida que se constituia como parte dos discursos e praticas educativas
da escola. Na aula (sobre quadra poliesportiva) que o professor ministrou para 0s

alunos de 52 série foi possivel perceber usos escolares desse esporte:

O professor me avisa que nessa aula vai ficar dentro de sala com a turma da 5° série: por
motivo de indisciplina desses alunos na escola. Dirigimo-nos para a sala de aula no segundo
andar da escola. Quando chegamos a sala, dois alunos estdo brigando e o professor logo
pergunta o que estd acontecendo. O professor ouve as versoes dos dois alunos e insiste que eles
pecam desculpas um ao outro. O professor cobra a disciplina dos alunos e diz que, se eles ndo

%5 530 de grande importancia as producdes da area da Educacéo Fisica sobre o ensino do esporte

na escola. Muitos estudos visam contrapor a hegemonia dos principios e valores do esporte de
rendimento, propondo outras formas de produzir o esporte nas aulas de Educacao Fisica.
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melhorarem nas aulas, ndo vio fazer Educagio Fisica. Quando os alunos querem falar, o
professor exige que levantem o dedo. Depois de acalmar os dnimos exaltados da turma e de
falar sobre as regras de disciplina, o professor pede aos alunos que peguem o caderno e sai em
busca de giz e apagador.

Imediatamente apds a saida do professor alguns alunos voltam a atengdo para mim:

Arlei: “Vocé é estagidria?”;

Eliene: “Ndo. Estou fazendo uma pesquisa aqui na escola e por isso fico assistindo as aulas de
Educacdo Fisica.”;

Arlei: “Sobre o que é a sua pesquisa?”;

Eliene: “Estou pesquisando sobre o futebol. Estou tentando entender como é que se aprende a
jogar futebol.”;

Arlei: “Nossa, isso é muito dificil. Como vocé vai conseguir fazer isso?”;

Eliene:” Porque vocé acha dificil?.

Arlei: ...

Eliene: “Vocé sabe como se aprende a jogar futebol?”;

Arlei: “Nasce com a gente.”;

Marcelo: “Nio sb. E s6 treinar”;

De volta a sala, o professor entra no debate: “Futebol depende de Dom e lapidacdo. O Pelé, por
exemplo, é Dom mais lapidacdo”.

Encerrando o assunto, o professor avisa a turma que a aula é sobre quadra poliesportiva e,
desse modo, comega a explicar o que é uma quadra poliesportiva, desenhando no quadro (passo
a passo) as diferentes marcagdes da quadra. Em tom irdnico, ele perqunta aos alunos se estdo
gostando de ficar em sala de aula e eles respondem, também em alto tom e em coro, que nio. O
professor desenha quadras de diferentes modalidades e pede aos alunos que as copiem
(sobrepostas como a quadra real). Ele explica que so desenha as quadras separadas para os
alunos aprenderem. Iniciando o desenho da quadra de futebol de saldo, o professor pergunta
aos alunos se sabem o que é futsal. Os alunos respondem futebol. O professor completa: “—
Futebol de saldo”. Depois de desenhar todas as demarcagoes de quadra o professor desce com 0s
alunos para o patio dois minutos mais cedo para o recreio.

A aula sobre quadra poliesportiva foi uma demonstracdo de que na escola o
futebol educava/disciplinava. A educacdo proposta ndo se dava, entretanto, pela
pratica esportiva. Era a privacdo da pratica, ou seja, retirar dos alunos aquilo de que
eles gostavam, que fornecia os elementos educativos. Nesse contexto, em que 0
futebol funcionava como recurso disciplinar, outros elementos da forma escolar
emergiam. Um exemplo foi a organizacdo do conhecimento a ser passado aos
alunos. De forma sequenciada o professor foi desenhando separadamente o que
estava junto na quadra. O outro foi o controle das interagcbes verbais. O professor
imp6s a forma adequada de manifestacdo dos alunos e dirigiu as oportunidades de
fala do grupo. As perguntas dirigidas aos alunos tinham respostas consideradas
“adequadas” e/ou previstas pelo professor. Por exemplo: quando perguntou aos

alunos se eles estavam gostando da aula, o professor, que ja sabia da contrariedade
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da turma por ficar na sala de aula no horario da Educacao Fisica, reforcou o seu
objetivo de disciplinarizacdo. Como afirma Vincent, Lahire e Thin (2001), essa
limitacdo das interagbes verbais ou mesmo a substituicdo por esquemas de
interacOes diretivas a partir de perguntas, de subperguntas e de respostas sao
caracteristicas da forma escolar.

Nas aulas de Educacao Fisica da EECJP havia uma tensédo permanente entre
a pratica do futebol (como pratica social dentro da escola) e o desejo dos
professores de instituir outros processos educativos. Como no uso das brincadeiras
em jogos matematicos, quando o brincar serve como recurso pedagdégico, as formas
como os professores de Educacao Fisica lidavam com o futebol eram impregnadas
de uma relacdo pedagodgica. Assim, o futebol era utilizado para diferentes fins.
Quando os alunos desobedeciam as regras escolares ou ficavam “indisciplinados”,
perdiam o direito de jogar futebol nas aulas. Alunos que, no decorrer das praticas, se
expressavam com palavras consideradas inadequadas ao contexto escolar eram
imediatamente repreendidos pelos professores e podiam até ser penalizados com a
exclusdo. Nos jogos de futebol das aulas de Educacao Fisica ndo era permitido falar
“palavrbes” ou agir de forma que na escola era considerada violenta. O futebol
também servia para “gastar” energias acumuladas na sala de aula (como afirmou o
professor de Educacédo Fisica, para “tirar a energia dele rolando [a bola]) e como
objeto de barganha. Assim, os professores deixavam o futebol ocorrer em véarias
aulas, para conquistar a confianca dos alunos e, posteriormente “impor” outras
praticas.

Na Educacéo Fisica a forma escolar também estava presente no uso de
regras impessoais, ou seja, quando a relacédo entre os alunos e os professores era
“mediatizada pela regra geral, impessoal” (VINCENT, LAHIRE e THIN, 2001, 31).
Isso ficava evidente na organizacdo escolar (producdo dos tempos, espacos,
praticas, etc.) e no uso que os professores faziam do apito nas aulas. Funcionando
como mecanismo de ordem, controle e comando, jamais como no ambito esportivo,
0 apito era usado para reger a pratica escolar e os comportamentos dos alunos,
regular os tempos de jogo dos grupos, chamar a atencédo dos alunos, coibir palavras
e acdes indesejadas. Como afirma Vincent, Lahire e Thin (2001, 34), “neste nivel, a
comunicacao € toda mecanica e inteiramente hierarquizada’. Trata-se, portanto de
relacdes codificadas que estdo indissociavelmente ligadas a um “modo particular de

organizacao e de exercicio do poder” (p. 31).
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As aulas de Educacéao Fisica ndo estavam isentas, portanto, de um modo de
relacdo social especifica, fundada no poder — uma forma de relacéo social entre um
“mestre” (em sentido novo do termo) e um aluno, uma relacdo que chamamos
“pedagdgica” (VINCENT, LAHIRE e THIN, 2001, 13).*®® Na Educacéo Fisica, essas
relacbes emergiam (ou se produziam) nas interacées quando os professores faziam
intervencdes no contexto de producao do futebol: definindo, permitindo, punindo,
mudando, gerindo, etc.

As intervencdes, entretanto sempre causavam resisténcia. A particularidade
do futebol na escola (em relacdo a outros conteudos escolares como a peteca
descrita no capitulo Ill) era certa alternancia (“partilha”) do poder: entre os
professores (com maior dominio do contexto de producdo do jogo na aula) e os
alunos (com maior dominio de producdo da prética social). A “queda de braco”
surgia por forcas divergentes: os alunos produziam praticas futebolisticas na escola
e aprendiam (independentemente da forma escolar); os professores regulavam os
comportamentos permitidos, comprometidos com certo tipo de educacédo escolar do
corpo.

4.6.3 - Préticas de futebol fora da escola: tracos da forma escolar

Do mesmo modo que outras dindmicas, préticas e relacdes sociais de
aprendizagem penetravam o cotidiano da EECJP, a forma escolar de relacéo social
ultrapassava os muros para fora da escola. Assim, no bairro Universitario, a forma
escolar das relacGes sociais nao ficava retida na instituicdo (VINCENT, LAHIRE e
THIN, 2001, 36). Para Vincent, Lahire e Thin (2001, 39) a “nossa sociedade esta

escolarizada”, ou seja, € “incapaz de pensar a educagdo a nado ser segundo o

modelo escolar. Acrescentam os autores (2001, 39):

“além da importancia da escola e da escolarizacdo nas nossas
formagBes sociais, do papel das classificagbes, julgamentos e
percepcdes escolares fora da instituicdo escolar, a predominancia
do modo escolar de socializacdo se manifesta pelo fato da forma
escolar ter transbordado largamente as fronteiras da escola e
atravessando numerosas instituicdes e grupos sociais:”

1% Nas palavras dos autores, “a forma escolar de relagbes sociais s6 se capta completamente no

ambito de uma configuracdo social de conjunto e, particularmente, na ligacdo com a transformacao
das formas de exercicio de poder. Como todo modo de socializacao especifico, isto €, como espaco
onde se estabelecem formas especificas de relacfes sociais, a0 mesmo tempo que transmite
saberes e conhecimentos, a escola estd fundamentalmente ligada a formas de exercicio do poder”.
(VINCENT, LAHIRE e THIN, 2001, 17-18).
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No Universitario a forma escolar era difusa e se estabelecia em diferentes
situacdes da pratica futebolistica. Assim, em varios momentos de observagcédo das
praticas juvenis de futebol, pude perceber fragmentos da forma escolar (como
estilhacos de uma exploséo cultural) no cotidiano do bairro. E importante salientar,
contudo, que tais fragmentos eram produzidos sobretudo em contextos onde havia a
presenca de um adulto (ou de alguém marcadamente mais experiente) que em
alguns momentos fazia da pratica futebolistica uma préatica educativa: para ensinar
aos jovens 0 jogo ou até para educar os jovens a partir dele. No Universitario pude
observar a forma escolar (ou tracos do tipo de relacdo social que ela produz) no
Projeto Social Esporte Esperanca/Segundo Tempo e nos treinos de futebol do time
do Racing.

Proposto como espaco social educativo para os jovens, o Projeto Social
Esporte Esperanca/Segundo Tempo possuia uma organizacdo semelhante a
organizacdo escolar. Desse modo, ele era um espaco/tempo especifico para a
aprendizagem dos jovens no bairro. As praticas eram conduzidas por um adulto e
havia um conjunto de regras que deviam ser seguidas, como horario para iniciar e
terminar, roupas adequadas, presenca obrigatoria, condutas apropriadas.

Uma singularidade (inexistente na aula de Educacdo Fisica) era a
organizacado de alguns exercicios de futebol: “aprendizagens no decorrer das quais a
repeticdo” e o “respeito pelas regras” eram essenciais (VINCENT, LAHIRE e THIN,
2001, 41). Ainda que o formato de jogo de futebol prevalecesse hegemonico, o
professor “organizava” praticas especificas para a sua transmissdo. Nesse formato,
0S encontros possuiam certo nivel de ordem, de regulacdo das interacdes e as
acOes previstas possuiam uma organizacdo racional.'®” Assim, os exercicios
propostos tinham inicio com atividades que eram consideradas mais “simples”, como
chutes a gol, passes entre jogadores, etc. Mas essas atividades iam se tornando
complexas no decorrer do treino, com a inclusdo de adversarios e de situacdes que
exigiam maior pericia do jogador com a bola, etc. Havia também organizacao

minuciosa da pratica: fila para a realizagdo dos exercicios, ordenagédo (um de cada

87 No texto “Quando a histéria da educacao é a histéria da disciplina e da higienizacdo das pessoas”,

Marta Carvalho (1997) apresenta a educacdo escolar como metafora da vida moderna, ao associar o
processo de racionalizacdo a que foi submetido a escola no inicio do século XX as “relagfes sociais
sob 0 modelo da fabrica”.



196

vez), correcdo de gestos/posturas e gestdo do tempo (hora para chegar, sair,
lanchar, tomar agua, etc.).'® Enfim, o “enquadramento” da forma escolar era como
pano de fundo de um processo em que era importante aprender, mas aprender
conforme regras (VINCENT, LAHIRE e THIN, 2001).

Em contextos assim constituidos ndo estava previsto espaco para a
improvisacdo e para a producdo de outras solucdes (em forma de gesto) para os
problemas apresentados. Nos exercicios 0s alunos eram orientados a seguir um
script. Algumas vezes, o professor até tentava evitar diferengas nas interpretacoes,
apresentando um modelo, como ocorreu no dia em que pediu a um dos jovens mais
experientes que mostrasse como o exercicio deveria ser feito. Em dialogo proficuo
com a forma escolar, nesses exercicios, o futebol constituia-se como objeto de
ensino e elemento educativo/escolar (em que as situagcbes eram previstas,
reguladas e repetidas). Esse contexto era também constituido por relacdes
assimétricas (professor/aluno), ou seja, por relacbes que demarcam quem sabe e
guem néo sabe. Portanto, por relacdes de poder (VINCENT, LAHIRE e THIN, 2001).

Quanto aos treinos do time do Racing orientados por Biruga, nao havia
exercicios para aprender fora do jogo de futebol. O préprio jogo era o exercicio dos
jovens nas tardes de sexta-feira. Nele as intervencdes constantes do treinador
(sobre posicionamento, sobre as jogadas, sobre as condutas e comportamentos)
tensionavam a producdo de um novo sentido para o jogo. O jogo de futebol
transformava-se também em tempo de preparac&o.'®®

O impacto da escola (“ou certos dispositivos forjados por e através dela”)
sobre outros contextos sociais, por exemplo, em clubes esportivos e escolinhas de
futebol, também foi observado por Damo (2005). Segundo o autor (2005, p. 44)
pode-se notar como nesses espacos, “nao apenas ensinam e aprendem as técnicas
futebolisticas”, mas acreditam ser este processo singular: “disciplinador, formador do
carater, metodico, criteriosos e assim por diante. Trata-se de uma migracdo de

valores, profissionais, disciplinas, enfim, de mentalidades”.

18 Como afirma Rocha (2000, p. 56), a organizagdo escolar como signo da civiliza¢éo e do progresso

— “como espaco da ordem e da disciplina, pela prescricdo de uma nova economia do corpo e dos
gestos, de formas racionais de empregar o tempo, ocupar e gerir o trabalho pedagégico”, enfim,
“dotar a instituicdo escolar de uma organizacdo calcada nos ideais de racionalidade e previsibilidade”
— no Brasil data do final do século XIX e inicio do século XX.

'8 Nos treinos do time do Racing e em outros contextos juvenis de futebol no bairro ndo observei a
producéao de exercicios futebolisticos com as mesmas caracteristicas que ocorriam no Projeto Social.
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No Projeto Social e nos treinos de futebol do time do Racing, em varios
momentos, pude perceber a relacdo estabelecida com os jovens como relagéo
pedagogico-educativa:

e Na forma como eram feitas as reunides antes do treino: enquanto os jovens
permaneciam sentados em circulo para ouvir as orientacdes, o professor (no
Projeto Social) e o treinador (no treino do Racing) ficavam de pé.

e No dominio das situacdes de fala: o professor e o treinador falavam por longo
tempo (momento em que os jovens deviam ouvir em siléncio. Como afirmava
Biruga: “Quando um burro fala os outros murcham as orelhas.”).

e Nas regras de comportamento e disciplina: os jovens eram orientados sobre
como deviam indicar o desejo de falar (levantando o dedo); aos jovens eram
feitas prescricdbes sobre o que deviam ou ndo fazer (discursos educativos
sobre o0 que é certo ou errado).

e Nas exigéncias do cumprimento das regras: 0s jovens eram incentivados
cotidianamente a cumprir as regras (horario para chegar e sair, participacao
no jogo de futebol, convivéncia com o grupo).

¢ Nas puni¢des: sobretudo no treino do Racing, auséncias e atrasos dos jovens
determinavam exclusao do jogo de futebol.

A heterogeneidade estava, contudo, presente nesses contextos. Os jovens se
apropriavam dos exercicios propostos pelo professor, imaginando outras jogadas,
narrando as jogadas dos outros, realizando outras jogadas nos intervalos,
desrespeitando as orientacfes para as praticas, etc. Apropriavam-se também das
regras e tensionavam as hierarquias propostas nesse tipo de relacédo social. Assim,
a forma escolar gerava tensdes e resisténcias no cotidiano do Projeto Esporte
Esperanca/Segundo Tempo e do treino de futebol do time do Racing. Era uma
tensao entre 0 que estava prescrito e 0 que efetivamente era vivido nesse contexto.

Um exemplo de que a forma escolar gerava resisténcia era a evasao dos
jovens do Projeto Esporte Esperanca/Segundo Tempo. Muitos jovens substituiam a
participacdo nesse contexto (formal) por praticas de futebol cotidianas no bairro:
pequenos jogos de futebol com os amigos, ensaios, pelada, etc. Outro exemplo
eram as faltas aos treinos de futebol do Racing: alguns jovens driblavam a
obrigatoriedade de participagdo nos treinos com justificativas diversas (trabalho,
compromissos, etc.). Isso s6 era aceitavel para jogadores habilidosos. Mas, quando
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a participacdo nos treinos do time (contexto que dialogava com a forma escolar de
producao do futebol) parecia inevitavel, alguns jovens resistiam e criavam uma nova

pratica: eles passavam a “morcegar”.

Eu né&o treino ndo... Nossa Senhora, eu sou morcego demais
para treinar, ndo gosto de treinar nem a pau, meu professor de
taeckuando me chamava de Romario, porque eu chegava na
academia, vamos supor, era meia hora de alongamento, eu ficava
morcegando, chutando raguete, ndo estava nem ai. A mesma coisa
no futebol. Antes do Cruzeiro eu treinava demais, corria, fazia tudo.
[...] Mas chegou um dia eu falei, ah, ndo vou cansar néo, tipo assim
pus na cabeca, ja sei jogar mesmo nédo preciso disso nao. [...]
Entdo, é porque nés (Cadu e Luis Henrique) éramos meio
morcegos mesmo (riso), a gente ndo ia no treino. Nao sei, preguica
de ir no treino. Chegar la e fazer a mesma coisa. No jogo a gente
jogava, ndo sei por que. A gente nao treinava, chegava no jogo a
gente jogava. (Cadu) (Grifos meus)

Eu era muito como posse dizer pra vocé, indisciplinado, eu néo
gostava, ndo gosto até hoje de fisica, eu acho que os treinos
ajudam, eu sei que ajuda, mas eu nao gosto de fazer. E la era
um time sério, € um time sério ainda la no Atlético, mas eu nao
gostava de fisica e eu ja achava que eu sabia tudo do futebol, sabia
fazer tudo, era 0 bom e ndo é assim, vocé ndo pode ser assim no
futebol. Ele (o treinador) sempre conversava comigo e falava que eu
ainda nao era ninguém no futebol [...]. Mesmo do Galo, ai eu fazia
as fisicas, reclamando, mas fazia, dai chegou um outro treinador la
gue dava a fisica e eu ja ndo fazia, ja puxava outros meninos que
nao queriam fazer a fisica, que queriam fazer a fisica pra nao
fazer e ficavam comigo |4 morcegando na fisica. [...] ele tinha
algumas coisas pra passar pra ndés, mas ndo muitas do jeito que ele
estava querendo ensinar a nés, igual tinha coisas que muitos que
estavam |4 j& sabiam fazer, igual tocar a bola, isso é o béasico do
futebol, a gente ja sabe. [...] Ele queria ensinar a gente a tocar, bater
na bola, e isso a gente j4 ndo era crian¢ca mais, iSso vocé ensina sé
guando o garoto esta comeg¢ando com 7, 8 anos, que vocé ensina o
garoto a bater na bola, tocar a bola, e nessa época nés ja tinhamos
14 para 15 anos, a gente ja sabia como tocar a bola, como chutar
pra gol, tudo a gente ja sabia. (Schiva) (Grifos meus)

Novamente a questdo que se coloca é sobre os sentidos/significados da
pratica. Capazes de passar longo tempo realizando ensaios futebolisticos, jovens
praticantes burlavam os exercicios propostos na forma escolar, uma vez que neles

nao conseguiam ver sentido.
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4.6.4 - O discurso educativo no futebol do Projeto Esporte Esperanca/Segundo
Tempo

Como uma extensdo da pratica escolar, o Projeto Esporte
Esperanca/Segundo Tempo era proposto no Universitario como um tempo educativo
(a mais) para os jovens no cotidiano do bairro. As acfes organizadas visavam nao
somente a vigiad-los, mas principalmente a leva-los a “adquirir habitos de vida
regular, assiduidade e pontualidade” (VINCENT, LAHIRE e THIN, 2001, p. 42).*%®
Assim, a aproximacao entre escola e projeto se dava no compartilhamento de
interesses e no tipo singular de relacdo com os jovens (relacdo pedagogica
educativa). Conforme esta descrito na proposta (na parte Il deste trabalho), o apoio

cotidiano & escolarizacéo fazia também parte das acgdes:

A gente, nés aqui quando os meninos chegavam ali, a gente
incentivava eles primeiro no estudo, [...] o Lucio, mas eu também
fazia essa mesma coisa, era quem conversava mais perto dos
meninos quando eles estavam [...] o LUcio estava treinando, eu
ficava com uma turma do lado de fora, eu falava com eles,
conversava com eles bastante sobre estudos. Que tinha que
estar estudando e tal porque se tratando de prefeitura também, tinha
menino que sonhava muito alto, igual vocé falou, ja queria entrar no
profissional, eu falava, pra vocé ser um profissional no futuro,
vocé tem que estudar primeiro. Eu incentivava a estudar bastante.
Estudem, soca a cara nos estudos, |, presta atencdo nas aulas,
ai no futebol, disciplina de novo que a gente dava pra eles e
desenvolver no futebol, toque de bola, passe aquele trem todo.
(Mério) (Grifos meus)

Também no Projeto Esporte Esperanca/Segundo Tempo as atividades eram
“separadas das outras atividades sociais” (VINCENT, LAHIRE e THIN, 2001, 43).
Entretanto se tratava de uma separacado muito sutil. Situado no principal contexto de
futebol no bairro (0 campo de futebol) e rodeado de outras praticas e outros
praticantes, as praticas futebolisticas do Projeto Social aproximavam-se das demais
(era jogo), ao mesmo tempo em que se distinguiam delas. A distincdo se
manifestava pela tentativa de producéo de outros sentidos para a pratica. As acdes

% O futebol é interpretado pelo Ministério e Secretarias de Esportes como uma importante
possibilidade de diminuicdo da violéncia juvenil nas periferias urbanas — haja vista, inUmeros
programas de fomento esportivo. “Sob a aparéncia de democratizagdo social’, o futebol surge no
cenario de politicas sociais compensatorias que buscam o redimensionamento das tensdes sociais.
Trata-se de programas educativos que, via praticas esportivas, buscam socializar a juventude em
valores e normas dominantes (socialmente aceitos), no controle do uso do tempo livre que
negligencia um conjunto de questdes e problemas que envolvem a violéncia juvenil (SPOSITO e
CARRANO, 2003).
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eram orientadas para a educacdo dos jovens. Nesse caso, 0 essencial ndo estava
na separacdo espacial, mas no fato de que eram “praticas distintas por serem
pensadas e pretendidas como educativas ou, mais exatamente, por nao terem
outras func¢des sociais sendo a de educar” (VINCENT, LAHIRE e THIN, 2001, 43).
Essa finalidade educativa do Projeto Esporte Esperanca/Segundo Tempo é reiterada

por Lucio (professor) e Mario (seu auxiliar):

E pra mim ter uma experiéncia maior de vida eu tive que adquirir no
meio de futebol, ali que eu conheci as pessoas, ali que eu me
eduquei e conheci um pouco melhor a vida. E hoje eu vejo essa
garotada ai, muitos deles na mesma situacao, as vezes até pior do
gue a que eu tinha antes, e eu vejo que a finalidade do projeto da
Secretaria € a mesma que eu comecei, o0 que é? Sociabilizar,
colocar esses meninos através do futebol em bom caminho,
para que eles ndo tenham uma parte da manha ou uma parte da
tarde ocioso, e eles venham a aprender coisas que ndo devem.
E claro que um ou outro, a gente n&o vai ter aquela condicdo de
ajudar, [...], mas a gente procura dar conselho, o que eu aprendi,
0 que eu vi de errado ou 0 que eu vi certo, com isso eu adquiri uma
certa experiéncia de vida, e eu procuro transmitir aos meus
alunos. (Grifos meus)

Olha o Clever ele é assim, muito responsavel com as coisas dele e
ele gostava de colocar a sua meta como vocé ja viu la também, ele
colocava, ele gostava muito de disciplina, e eu aprendi, ja tinha isso
de familia, eu aprendi muito mais com ele e como saber trabalhar
também, saber lidar com o0os meninos, aprendi muito através
dele também, aprendi como disciplinar, como levar menino, tipo
assim, como é no esporte ali, no futebol, como levar os
meninos a desligar de outras coisas erradas, ou conhecer
drogas ou qualquer outro tipo de coisa e dentro do futebol,
incentivando também os estudos. (Grifos meus)

O formato educativo do futebol no Projeto Social desdobrava-se na producao
de um tempo de util e regulado para os jovens (os de maior vulnerabilidade social).
Assim, o “pano de fundo” era a retirada desses jovens da rua para preserva-los de
influéncias “frequentemente considerada como nefasta” (VINCENT, LAHIRE e THIN,
2001, 41) — no ambito familiar, na rua, nos contextos de “mas companhias” — e das
praticas que podiam gerar disposi¢cdes contrarias a educacdo proposta pela escola.
Constituindo-se, portanto, como uma atividade que buscava criar uma ocupacao
para os jovens, como afirmou Mario, o Projeto Esporte Esperanca/Segundo Tempo

era um importante contexto de formacéo.

Hoje esta dificil com esse negécio de drogas, ponto de drogas,
gangue [...]. Vocé mora aqui perto, vocé vé que tem uns meninos
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[jovens que sao reconhecidos no bairro como “0os maconheiros”] até
muito desagradavel até ficar ali perto daqueles meninos,
principalmente certos horarios a tarde.

No programas governamentais destinados a jovens em situag&o de risco (dos
quais o Projeto Esporte Esperanca/Segundo Tempo do bairro Universitario era
parte), a “perspectiva compensatéria e salvacionista € a ténica da maioria das
iniciativas que assumem carater profildtico ou corretivo das possiveis distor¢cdes
causadas pela imersdo desses jovens em contextos de desvantagens sociais”
(CARRANO e DAYRELL, 2003, p.14). Esse discurso da utilizacdo do esporte
(incapaz de inviabilizar outros usos do futebol) se fundamentava no seu uso como
corretivo moral aos “riscos das drogas, do vicio e do crime”.*** Afirmava Lucio: “O
futebol, qualquer esporte faz com que melhore a pessoa”. Por isso ele procurava no,
Projeto Social, “lapidar” e “sociabilizar” os jovens para o esporte, fazendo-os
aprender “a perder, a ganhar ou a empatar uma partida, sem apelar, sem brigar e
melhorar o seu futebol’. Sobre esses contextos, como o do Projeto Esporte
Esperanca/Segundo Tempo, Vincent, Lahire e Thin (2001, 41), afirmam:

as atividades organizadas, enquadradas por especialistas, regulam
e estruturam o tempo das criancgas [e jovens]; tendem a garantir sua
ocupacao incessante, ocupac¢do cuja funcdo consiste nao tanto em
enquandrar e vigiar, mas gerar disposicbes em relacdo a
regularidade, ao respeito pelo “emprego do tempo” ... Submeter o
desenvolvimento de sua vida a uma divisdo em seqléncias
temporais previstas antecipadamente e fazer as coisas somente na
hora certa, ndo sera esse tipo de comportamento propicio a adquirir
forma de moralidade que é a do dever.

s

“Progressivamente, o modo escolar de socializacdo”, isto €, “socializacao
pensada e praticada como educacao” e pedagogia, constituia-se no Projeto Social
Esporte Esperanca/Segundo Tempo como uma “referéncia (ndo consciente), como
modo legitimo — o que ndo significava auséncia de resisténcias (VINCENT, LAHIRE
e THIN, 2001, 42). Esse modo de relacdo social entre adultos e criancas/jovens, cuja
“propensdo de transformar cada instante em um instante de educacdo”, cada
atividade em “atividade educativa, isto €, uma atividade cuja finalidade é forma-las,
formar seus corpos, formar seus conhecimentos, formar a sua moral” (VINCENT,

LAHIRE e THIN, 2001, 43), ficava evidente nas relacdes que o professor (e também

%1 Carrano e Dayrell (2003, p.14)
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0 seu auxiliar) estabelecia cotidianamente com 0s jovens nos treinos de futebol do

Projeto.

4.6.5 - Forma escolar no futebol: sintese de uma educacéo do corpo

Retomando a nocdo de que aprender é compreender na pratica, pode-se
afirmar que, nas praticas futebolisticas em dialogo com a forma escolar, 0os jovens
incorporavam também outro tipo de relagdo social especifica: mestre/aluno. Assim,
ndo parece precipitado afirmar que a identidade forjada pela forma escolar era a
identidade de aluno (aprendiz individual) e, consequentemente, a producado de uma
sociedade disciplinada e escolarizada.*?

Pode-se dizer que a experiéncia de relagbes sociais pautadas na forma
escola permitia também outro aprendizado: o que é ser professor. Evidéncias desse
tipo de aprendizado foram obtidas na inversdo de posicbes dos praticantes do
futebol no cotidiano do bairro. Quando o treinador do Racing, o professor do Projeto
Esporte Esperanca/Segundo Tempo e outros praticantes do futebol no bairro eram
solicitados a assumir a condugcdo da aprendizagem de criangcas e jovens, eles
imediatamente mudavam de posicdo. Sem passar por processos especificos de
formacdo docente (mas por experiéncia pratica da escolariza¢céo), eles assumiam a
posicdo de professor nas relagcdes com os jovens e (re)produziam relagdes sociais
pautadas na forma escolar. Isso foi o que fez Cadu (um jovem/jogador de futebol de
18 anos) numa oportunidade de ensino do futebol. O modo como ele ensinava, em
oportunidades que teve para dar aulas de futebol para criancas, era completamente
distinto do modo como agia com Douglas (seu sobrinho de 7 anos) nos ensaios. No
contexto em que Cadu assumia o futebol como objeto de ensino, ele tornava-se

concretamente professor de futebol:

[...] aos poucos eu fui entrosando e fiz com que eles. Tipo assim
[para que eles], sentassem, fizessem abertura, aperfeicoasse mais a
abertura, alongar mais, e eles foram fazendo naturalmente, isso foi
num domingo. Depois que eu fiz isso, fui trabalhei com bola, demos
uma voltinha junto com os menininhos na quadra, ao redor, depois
guando eu peguei a bola, a hora que eu pus a bola assim, os
meninos ficaram todos [...] eu falei, ndo, ndo é agora néo, primeiro

192 gpares (2006, p. XIV), no prefacio do livro “Educacéo do corpo na escola brasileira” apresenta

questdes instigantes sobre a educacao do corpo. Dentre outras: “como foi possivel, por exemplo, que
essa instituicdo tomasse o corpo de meninas e meninos, depois de alunos, de um modo téo
particular, como objeto central de sua intervencdo?”. De acordo com a autora a densidade e a
abrangéncia da educagéo do corpo na escola sao impossiveis de serem traduzidas.
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vamos aprender a bater pro gol, aprender a chutar pro gol.
Depois, quem ¢é goleiro? Perguntei o menino, eu, eu, ai fui no gol
porque 0 menino era muito pequeno e figuei com medo dos meninos
chutarem a bola nele, os meninos de 10 anos, eu fui no gol e ai ficou
um menino perto, e eu falei, vocé vai tocar a bola nele e tal,
ensinando como joga, posicionamento. (Cadu) (Grifos meus)

Revendo a penetracdo da forma escolar nas praticas futebolisticas do bairro,
pude perceber a sua projecdo sobre o corpo dos jovens: 0 corpo a ser constituido
nessas intervengodes era o disciplinado, conformado, controlado, ordenado. Como na
constituicdo da habilidade futebolistica, o corpo estava no centro da intervencao
pedagogica. Segundo Soares (2006, p. Xll), “como lugar visivel e como registro da
cultura, os corpos e suas distintas expressdes sao objetos de constante intervencao
do poder”. Acrescenta a autora (2006, p. Xll):

as multiplas intervencgbes dirigidas, forjadas por inUmeras técnicas
que sdo aprimoradas para incidir sobre os corpos, consolidam, na
longa duracdo, praticas sociais desejadas, delineando o que se
poderia chamar de uma educacdo do corpo na escola, mas nao
somente nela.

Polissémico, o futebol se constituia também como pratica pedagdgica no
bairro Universitario. Nele a forma escolar criava disposi¢des corporais nos jovens e
permitia que fossem constituindo um tipo de educacdo da atencdo (no sentido
proposto por INGOLD, 2001). Aprendendo futebol em alguns contextos do bairro, os
jovens também incorporavam as relagcfes sociais pautadas na forma escolar, ainda
gue resistissem a sua penetracao nesse ambito. Aprender futebol era, portanto, uma
das faces do que estava em questdo. Nesses casos, como afirmam Vincent, Lahire
e Thin (2001, 40), “as atividades esportivas — cuja percepcdo mais corrente as
associa menos espontaneamente ao escolar” — ndo eram “desprovidas de

propriedades da forma escolar”:

elas impdéem um minimo de disciplina e regras na aquisicdo de
técnicas (neste aspecto, opdem-se aos jogos ‘livres’, as partidas de
futebol perto do prédio onde as criancas moram...) e tendem a
organizar esta aquisicdo conforme uma progressdo programada sob
a forma de sequéncias sucessivas que dao lugar a exercicios
repetitivos. Sao caracterizadas pelo fato de que tendem a constituir
praticas corporais ‘para o corpo’, isto €, ndo tendo outro fim
sendo a educacdo, a formacdo dos corpos. Assim, estas
atividades se identificam como a Educacdo Fisica ministrada na
escola. (Grifos meus)
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O dltimo elemento significativo da pratica futebolistica era o seu sentido
educativo mais amplo. Essa dimenséo do futebol, como um tipo de educacdo da
pessoa, envolvia mais do que a forma escolar e que a aprendizagem do préprio
jogo. O modo mais profundo como o futebol se prestava a outros fins no bairro
Universitario foi evidenciado nas respostas obtidas no decorrer das entrevistas.
Tentando compreender a aprendizagem do futebol, lancei para alguns dos meus
interlocutores variacdes da seguinte questao: “Houve alguma situacdo em que vocé
viu melhora significativa na aprendizagem [na aprendizagem do futebol]? O que ele
[0 jovem] melhorou e a que vocé remete essa melhora?”. As respostas que seguem
(que me surpreenderam na medida em que mudavam a minha intencao inicial) tém
eco no ambito futebolistico e revelam a importancia do futebol/esporte na formacao
dos jovens do bairro. Essas respostas me fizeram pensar: na amplitude da
aprendizagem do e no futebol; no uso do futebol como pretexto para se aprender
outras coisas; no futebol como parte de processos (de aprendizagens), realmente,

muito variados.

Entdo € o seguinte, 0s meninos, menino é o seguinte, vocé tem que
saber levar o menino dentro de fora do campo. Olha pra vocé ver,
hoje eu encontro menino que jogou bola comigo que é traficantre, te
dei um exemplo, menino que ta fazendo engenharia, menino que
ta formando em advogado, menino que ta formando em
enfermagem. Procuro passar pra eles pra estudar, se hoje uma
pessoa que nado tem estudo, pra trabalhar num prédio ele vai ter
gue ter estudo, porque hoje é tudo no computador, é tudo no botao,
explico pra eles. Ndo adianta ser bonitinho hoje, vocé nao ser bonito
pra sempre, todo mundo muda. Vocés estdo vendo ai os que tem
estudos e estdo na droga o que estd acontecendo, vocés estao
vendo ai, ndo aglientam nem correr, passa mal, isso tudo eu vou
passando pra eles e 0os que ndo ouvem vao ficando pra tras.
(Biruga) (Grifos meus)

Eu j& vi cenas muito assim comoventes, e cenas draméticas no
futebol, eu ja vi criangcas chegando com armas, amoitando, em
determinadas moitas, jogando o futebol e logo apés retornado pra
pegar aguela arma pra ir pro morro fazer alguma coisa que nao era
adequada. Mas também ja vi pessoas que as vezes eu passo em
determinados locais ou no centro da cidade ou viajando, alguma
coisa, encontro com aquelas criangas, com uma pessoa que me
cumprimenta e eu vejo que essas pessoas estdo em boa
situacao financeira, em boa situacdo de ser humano, recuperou
ou as vezes até se colocou na parte financeira, na parte de
doutor, e quando eu vejo aquilo me emociona, porque eu vejo
gue essa pessoa que comeg¢ou comigo la embaixo humilde, ndo
tinha uma educacdo naquele momento que me procurou na
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escolinha adequada, era simples, as vezes na casa dele ndo tinha
nem o que comer e hoje eu vejo que ta me cumprimentando um
doutor, um empresario, me comove. E eu vejo que aquelas
palavras, aquela preocupacdo, aqueles toques que eu sempre
procurei dar a aguela pessoa, ela tirou aquilo como base, e eu
até comento com alguns monitores, que as vezes a gente tem que
sempre dar o bom exemplo, ndo fumar perto dessas criancas, nao
beber perto dessas criancas, porque eles miram na gente as vezes
até como pais deles, as vezes até mais importantes do que 0s pais
deles. Entdo eu vejo que muitas pessoas eu ajudei, ndo foi no intuito
financeiro, nada ndo, mas as vezes a gente da o toque, eles
correspondem, obedecem e seguem aqueles bons
mandamentos. (Lucio) (Grifos meus)

Vou contar de um menino que esteve |4, ele comecou com a gente
pequenininho, ele comecou, pequenininho assim né, hoje ele tem
uns ja deve ter dezoito anos e inclusive ele j4 fez até um curso
técnico de computacao, ele entrou ali, comecou a jogar bola, jogava
até bem e ali a gente com lanche, com o futebol, com toda a
estrutura que tinha ali a gente passou para ele, a gente ensinou para
ele e ele sempre querendo ser um jogador de futebol, falava desde
pequeno, ele ficou trés anos com a gente ali, saiu dali com
dezesseis anos, acho que foi para um cursinho, um cursinho basico
la técnico de computacdo e hoje ele estd em um empresa, eu nao
sei 0 nome do empresa, mas uma empresa grande que mexe
com Microsoft de loja, ele disse que hoje esta la, de vez em
guando fica com saudade de futebol mas para ele no momento, o
interessante € trabalhar. (Mario) (Grifos meus)
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V CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar este trabalho, retorno ao objeto de pesquisa que Ihe deu origem.
Com o objetivo de produzir um estudo etnografico sobre os modos de aprendizagem
do futebol, mergulhei no universo das préticas futebolisticas juvenis em um bairro de
Belo Horizonte. Para descrever/analisar a aprendizagem do futebol, a teoria da
forma escolar (de VINCENT, LAHIRE, THIN, 2001) e a proposta da aprendizagem
situada em comunidades de préatica (de LAVE e WENGER, 1991) foram tomadas
como enquadramento tedrico do trabalho — abordagens a partir das quais busquei
estabelecer uma relacdo de oposicdo e complementaridade. Da investigacao
proposta, destaco as principais sinteses produzidas. Antes, porém, tentei articular
pontos importantes. Inicio as consideracgdes finais propondo algumas reflexdes sobre

esporte e escola.

5.1 - Esporte e escola: algumas palavras

Da observacado dos modos de aprendizagem/producao do futebol no bairro
Universitario, a no¢do de escola e esporte homogéneo, uniforme, impenetravel e
coeso se desfaz.

Embora a forma escolar possa ser compreendida como a estrutura oficial das
interacdes na escola, esse ndo é o Unico tipo de relagdo social de aprendizagem
nela presente. A EECJP é atravessada por préaticas futebolisticas de ldgicas
distintas. Nela ndo ocorrem, portanto, comportamentos homogéneos e formas de
relacfes sociais apenas organizadas, controladas e previstas. Como um espaco de
praticas culturais especificas (forma escolar), a escola se constitui também por
outras relacdes, praticas e linguagens — formas culturais préprias de outros
contextos. Nem mesmo as relacdes de aprendizagem séo Unicas. Sob o manto e o
impacto da forma escolar sobrevivem na escola (em convivéncia tensa) outros

modos de aprendizagem.*®?

19 0O trabalho de Philips (1993), sobre a organizacdo da comunicacdo face-a-face dos indios da
reserva Warm Springs e das conseqliéncias dessa organizacao para a aprendizagem das crian¢as
indias na escola, aborda o contexto escolar como contexto hibrido. Uma tese basica desenvolvida no
trabalho da autora é que crian¢as indias Warm Springs ao entrar para a escola ja adquiriram formas
de comunicacdo que sao culturalmente muito distintas das usadas pelos professores (que néo séo
nativos) e que isso contribui para problemas de comunicacdo entre professor e estudantes. Philips
(1993), desse modo, apresenta evidéncias de que na escola “convivem” modos distintos
culturalmente (culturally distinctive manner) de interacdo e de socializagdo — uma estrutura oficial
(tratada nesse texto a partir do conceito de forma escolar) e uma infra-estrutura dos alunos.
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O movimento contrario também acontece e a forma escolar ultrapassa 0s
muros da escola, penetrando em outros contextos do bairro. Desse modo, diferentes
relacbes sociais de aprendizagem ocorrem tanto dentro quanto fora da escola e
estabelecem comunicacdo e oposicdo. Entretanto algumas reflexdes séo
necessarias. Primeira, € a participacdo nas praticas futebolisticas (ha comunidade
de prética) que fundamenta a aprendizagem desse esporte dentro e fora da escola
(LAVE e WENGER, 1991). Compreender isso, numa sociedade escolarizada onde
aprender é sinbnimo de ensinar, permite dar relevo a dindmica cultural na escola e a
relativizar a nocdo de que ela € o lugar social da aprendizagem da cultura, bem
como da pedagogia/ensino como a unica forma de aprender. Na EECJP, a
aprendizagem do futebol (que ndo é reconhecida como tal nem por professor, nem
por alunos) provoca tensdes, ao se opor a matriz de ensino/aprendizagem escolar e,
sobretudo, ao poder dos professores como o0s detentores do conhecimento.
Diferentemente de outros esportes (e de outros conteudos escolares), o futebol
produz mudancas na organizacdo da aprendizagem e das relagdes sociais (de
poder) na escola. Revela o “empoderamento” dos alunos que constituem a
habilidade futebolistica independentemente das praticas de ensino.

E importante observar, entdo, que o acesso as praticas/conhecimentos
culturais (educacdo e cultura) ndo se reduz a escolarizacdo. A escola cumpre
apenas parte da trama educativa — possui um projeto de formacdo em disputa.
Assim, a cultura se produz a partir de praticas educativas difusas, que vao muito
além do perimetro escolar. Trata-se de praticas muitas vezes silenciosas e as vezes
invisiveis. Essas praticas e formas culturais, que dialogam com a forma escolar, sao
construidas e constituem diferentes habilidades para diferentes grupos culturais.

No bairro Universitario a forma escolar produzida fora da escola, transformava
praticas futebolisticas também em praticas pedagdgicas. De fato, como afirma
Linhales (2006, p.98), as criagbes escolares, “relativamente autbnomas”, influenciam
as “praticas culturais e os modos de pensamento que organizam VArios outros
campos sociais”. Entendendo que “o desenvolvimento esportivo pressupde, nas
sociedades escolarizadas, a adocdo de uma série de condicionantes, regras,
praticas e saberes que sao tipicamente escolares”, Linhales (2006, p. 99) afirma que
€ nesses termos que a “escolarizacdo do esporte ultrapassa 0s muros escolares,
estendendo-se para outras instituicdes sociais”.

Segundo Faria Filho (2002, p. 22):
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Podemos dizer que na transicdo de uma sociedade ndao-
escolarizada para a escolarizada, a tensdo desta recai sobre a
totalidade do social, ndo deixando intocada nenhuma de suas
diversas dimensdes. Tal tensdo pode ser percebida ndo apenas
naquilo que toca diretamente & escola e ao seu entorno, mas
naquilo que de mais profundo ha na cultura e nos processos sociais
como um todo: das formas de comunicacdo as formas de
constituicdo dos sujeitos, passando pelas inevitaveis dimensfes
materiais que garantem a vida humana e sua reproducéo, tudo isso
se modifica, mesmo que lentamente, sob o0 impacto da
escolarizacao.

Conforme foi visto no caso futebol, entretanto, a forma escolar jamais se
tornou hegemonica no bairro. Ela (a forma escolar) é que sobrevive nos intersticios
das praticas futebolisticas. O transbordamento da escolarizagdo para o social ndo
significa, desse modo, a sua imposicéo a todas as praticas. Ao contrario, é a escola
que sofre maior impacto dos modos proprios de organizagdo/aprendizagem do
futebol. O estudo desses modos de aprendizagem evidenciou, portanto, a ocorréncia
de um movimento inverso ao destacado por Faria Filho (2002): do social para a
escola. Mostrou que ndo ha unidirecionalidade nesse processo. Isso significa que o
futebol produzido em outros contextos sociais marca a escola e tensiona a forma
escolar, sendo, ao mesmo tempo, marcado por ela. Nas praticas futebolisticas que
tomam lugar na escola e nos demais contextos de futebol do bairro h4, portanto,
(des)continuidades.

Para Linhales (2006) a imbricacdo entre esporte e escola esta na origem da
sua escolarizacdo.'® Observa a autora (2006 p. 22):

[...] ao adentrar a escola, 0 esporte traz na bagagem uma série de
regras, procedimentos, sujeitos, espacos, temporalidades e objetos
gue passam, entdo, a balizar a sua presenca e o seu dialogo com

1% S50 pertinentes e atuais as andlises de Linhales (2006) sobre a relacdo entre esporte e escola.

Em seus estudos sobre a escolarizacdo do esporte no inicio do século passado Linhales (2006, p.
244, 245) ressalta a complexidade da tematica. Estudando a escolarizagdo do esporte, a autora
anuncia a relacdo estabelecida entre ambos: “Por um lado, o esporte se apresentava como um
elemento educativo, um modelo pedagogico capaz de incrementar, dentre outras coisas, o sentido de
coletividade e o aprendizado da vida social moderna. Uma promessa de aperfeicoamento do povo ou,
dito de outra forma, de “energizacdo do carater” dos brasileiros, por vezes representados como “sem
nenhum carater”. Por outro lado, a escolarizagdo das préaticas esportivas apresentava-se também
como medida corretora do curso civilizatério, pois o esporte praticado pelo povo era considerado
repleto de vicios e deformac8es. Assim, a escola teria como responsabilidade civilizar os costumes
esportivos existentes, tomando pra si a tarefa de melhor apresenta-los as novas geracdes. Nessa
campanha, seria necessario nao s6 moraliza-lo, mas também conferir eficiéncia pedagdgica a sua
aprendizagem e realizacdo. Um afastamento cultural ...".
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tantas outras bagagens |4 existentes. Opera-se uma relacdo de
trocas, de apropriacdes e de negociacdo de sentidos e significados.

Esporte e escola, que se afinam na constituicdo dos espacos educativos para
0s jovens do bairro Universitario, opdem-se nos modos de aprendizagem. Num jogo
de alternancia, podem ser entendidos como aliados e concorrentes na trama
educativa dos jovens. Sao aliados, pois ambos possibilitam a educacao (constituem
o discurso educativo, a disciplina e o controle como aspectos comuns). Sao
concorrentes nos modos de relacfes sociais de aprendizagem, ou seja, nos tipos de
relacbes de poder. Na aprendizagem cotidiana do futebol o foco esta na
participacéo, na aprendizagem entre pares; na forma escolar a centralidade na figura
do mestre/professor, no ensino.

Por fim, se o futebol independe da forma escolar para ser
produzido/aprendido e se, nesse caso, é possivel até mesmo admitir que a escola
perde espaco para o esporte (como é denunciado no ambito da Educacéo Fisica), o
que entra para a escola é mais que a instituicdo esportiva hegemodnica.'*® H& uma
pluralidade das praticas futebolisticas juvenis em didlogo com a escola. De fato, a
escola ndo estd isenta da penetracdo de valores e normas (de exclusdo, de
competicéo, de rivalidade) e de discursos do esporte de rendimento (querer e poder;
o0 importante é competir; respeito incondicional as regras; vencer com o esfor¢o
individual, etc.).'®® Contudo circulam nos contextos de futebol do bairro outras
l6gicas de producdo desse esporte (ludicidade, solidariedade, sociabilidades, etc.)
que também adentram a escola nas préaticas juvenis (FARIA, 2001; STIGGER,
2005). Transitam no cotidiano diferentes usos dessa pratica cultural. Volta, pois, a

fazer sentido o uso do termo futebdis.

5.2 — Fechando um processo de pesquisa: novo ponto de partida...
A constituicdo da habilidade futebolistica se decompde em Varios processos.
Difusa, a pratica do futebol € reforcada por toda a estrutura da vida dos jovens

brasileiros. A sua aprendizagem ndo €, portanto, instrumental, consciente,

1% Como afirma Stigger (2005), a centralidade que o esporte na sua manifestacdo oficial (de

competicao/rendimento) tem ganhado no ambito da EF obscurece a “diversidade do esporte”. Para o

autor (2001, p. 70), “uma visdo homogénea e homogeneizadora desta pratica social tem prevalecido”,

ou seja, a visdo de que o esporte de rendimento se impde de forma avassaladora sobre as demais

praticas esportivas, sem que se leve em conta o “contexto cultural do local em que o esporte é
raticado” (p.81).

% Criticas ao modelo esportivo de rendimento podem ser encontradas em Bracht (1997), Vaz (1999),

Kunz (1994), etc.
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individualizada e desconectada da sociabilidade. Para a compreensdo de uma
pratica cultural tdo difusa e cotidiana, a teoria da aprendizagem situada e, sobretudo,
0 conceito de participacdo periférica legitimada proposto por Lave e Wenger (1991)
— que permitiu dar visibilidade a aprendizagem implicita na mudanca das formas de
participacdo na pratica — foram fundamentais. O entendimento da aprendizagem
como um envolvimento crescente na pratica social possibilitou a descricdo desse
esporte complexo, dindmico e irreprodutivel. No futebol, os praticantes nao se
deslocam/movimentam apenas em funcdo da meta/gol. De iniciantes a experientes,
eles se deslocam na prética e, na medida em que ganham acesso ao conhecimento
no corpo (embodied), movem-se em direcdo a participacdo plena, ou seja, aquela
em que h& o dominio do conhecimento ou prética coletiva.

A aprendizagem do futebol €, portanto, a consequéncia da imerséo cotidiana
dos jovens na pratica, ou seja, os praticantes (ndo identificados como aprendizes)
incorporam-no em seu contexto de producdo. Nas relacdes de sociabilidade que
envolvem esses praticantes ha intensos processos de aprendizagem em diferentes
formas de engajamento na pratica. E por meio da participagdo nas praticas de
futebol, na escola, na Praca de Esportes, no campo de futebol, nas ruas, etc., que 0s
jovens (em relacdes de poder, tensdes e conflitos inerentes a participacdo na pratica
social) constituem a habilidade futebolistica.

Nos multiplos contextos, estruturados, sobretudo, sem a participacdo de
especialistas da Educacao, o futebol € aprendido entre pares, no formato de co-
participacdo. Diferentes de outras modalidades esportivas — a que no Brasil so se
tem acesso em contextos estruturados pedagogicamente, como escolas e
“escolinhas de esportes” — as praticas futebolisticas juvenis no bairro Universitario
nao se constituem como praticas intencionais de ensino, nem se caracterizam por
relacfes assimétricas em que seja possivel observar quem ensina e quem aprende
(de forma dicotdmica). Nesse tipo pratica os recursos de estruturacdo da
aprendizagem vém de uma variedade de fontes.

Uma caracteristica marcante do futebol é a producédo de jogos de futebol
entre praticantes de diferentes idades e com diferentes dominios da pratica. Nele a
difusdo do conhecimento se da, portanto, nas diferentes formas de engajamento e a
partir de relagbes de poder e camaradagem (totalmente diferentes das relacdes
pedagogicas) entre jogadores mais velhos/experientes e mais novos/iniciantes. Um

participando do aprendizado do outro. E importante salientar, desse modo, que se
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trata de um processo circular. Isso porque, quando um jovem deixa de ser iniciante,
passa a constituir relacbes com outros iniciantes.

No bairro Universitario, a aprendizagem se da nas interacfes futebolisticas
cotidianas, em infinitas experimentagdes. Isso nao significa, entretanto, auséncia de
ensino do futebol. Essas situacbes sao menos recorrentes, pois, ha poucos
contextos pedagogicamente estruturados no bairro. Assim, foi possivel observar
praticas futebolisticas juvenis que dialogam com a forma escolar, sem que esta
fosse hegemoénica. Relacdes pedagogicas foram observadas, desse modo, em
situacGes muito especificas. Por exemplo:

a) nas aulas de Educacéao Fisica na EECJP: os professores usavam o futebol

para educar e disciplinar os jovens;

b) no Projeto Social: oportunamente o professor coordenava a execucdo de

exercicios futebolisticos para os jovens e discorria sobre a educacdo da

juventude por meio do esporte — o0 que fundamenta esse tipo de Programa

Social,

) nos treinos do time de futebol infantil/juvenil do bairro: o treinador conduzia

e ordenava algumas praticas para disciplinar os jovens;

De fato, a aprendizagem situada (a partir da participacdo periférica legitimada)
constitui-se como 0 modo mais efetivo para a aprendizagem do futebol no bairro. Um
dado preciso que informa que ndo é a partir da forma escolar que os jovens
aprendem esse esporte no bairro pode ser observado também nos modos de
participacdo feminina no futebol. Diferentes dos homens (pelo menos dos engajados
na pratica social), que com o avan¢o da escolarizagdo davam indicios de
aprendizagem com a mudanca na forma de participacéo (habilidade futebolistica), as
mulheres do bairro (que s6 tinham acesso ao futebol na escola) seguiam por todas
as séries jogando da mesma maneira.

Por meio de amplo processo de participagcdo ou de educacdo da atencao
(INGOLD, 2000, 2001), que envolve experimentacdes, repeticdes (ensaio) e
orientacdo constante de praticantes mais experientes, 0s jovens constituem a
habilidade com um tipo de "ajustamento ritmico da percepcado e da acao” (INGOLD,
2001, p.135). Jogadores que iniciam a participacdo no futebol com poucas
oportunidades de jogo, recebendo poucos passes e participando de poucas jogadas
(chegando muitas vezes até a reclamar dessa forma de participacédo), passavam, a

medida que incorporam o jogo (maior dominio do futebol) a ser requisitados para
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participar dele de maneira diferente — a aprendizagem implica maior
responsabilidade.

A contradicdo basica da participacdo nas praticas futebolistica € a
necessidade que os jovens tém de aprender para participar/praticar e de
participar/praticar para aprender. Sem outro caminho, é a participacéo no futebol que
permite que constituam o tipo de atencdo necessario a pratica futebolistica
(INGOLD, 2001). Apenas aqueles que nele conseguem se engajar, movendo-se e
aprendendo os modos de participacdo possibilitados, suportando os processos de
exclusdo no jogo e investindo na pratica, constituem habilidade futebolistica. Nem
todos persistem participando da préatica social. Aqueles que ndo suportam as
exclusdes e relacbes de poder inerentes a esse esporte encerram a carreira
futebolistica ou passam a jogar apenas em contextos onde os confrontos s&o menos
intensos, e investem na constituicdo da habilidade futebolisticas a partir dos ensaios.
Alguns se engajam em outras formas de participacdo no universo futebolistico,
como, por exemplo, praticar futebol como torcedores.

Contudo somente os jovens do sexo masculino tém amplo acesso a pratica
no bairro. Se o futebol é continuamente praticado, muitas vezes a exaustdo, sem
gue haja qualquer tipo de regulacdo da assiduidade, isso ndo se deve ao fato de que
esses participantes escolhem livremente. Como pratica cultural, o futebol no Brasil é
“prescrito” historico-socialmente para que meninos/jovens se tornem homens.
Generificado, o exercicio de aprendizagem do futebol se constitui também num
exercicio da masculinidade.

Espaco do masculino — e, portanto, de veiculacdo de modelos hegemonicos
de masculinidade a serem aprendidos nas relagdes entre meninos, jovens e homens
— nos contextos de producdo do futebol exaltam-se qualidades, como forca,
destreza, astucia, virilidade, agressividade, e um misto de respeito a regra e
insubordinagcdo. Portanto, o jogo de futebol é uma pratica “mediante a qual se
aprende a ser corpo masculino”, num processo de aprendizagem continua (LA
CECLA, 2005, p.105). Assim, o jogo envolve um tipo de pertencimento/identificacao
e 0s jovens exercitam também discursos sobre o corpo repletos de padrées
hegemobnicos — o0 que nao significa homogeneidade. Cada pratica possibilita aos
praticantes diferentes usos do corpo.

Nesse processo dinamico e sutil, a aprendizagem do futebol engloba mais

qgue técnicas. Envolve a incorporacdo de formas de agir, de movimentar o corpo e
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com elas um conjunto de aspectos implicitos (referentes a dimensao identitaria, a
pratica coletiva, a significados, a certos valores e disposicfes). Envolve a
constituicdo da habilidade no sentido proposto por INGOLD (2001): gestos,
significados, tipos de atencdo, emocdes, disposi¢cdes corporais, identidades, etc.

Nas diferentes praticas de futebol (ensaios, jogos de futebol na escola, jogos
amistosos e de campeonatos, jogos-treinos, peladas, jogos em duplas ou trios, gol-
a-gol, tira-tra e outros sem denominacdo) os jovens aprendem a “afinar’ os
movimentos do corpo, ajustando-se e, a0 mesmo tempo, produzindo o contexto
futebolistico. Cada uma dessas praticas de futebol contém multiplos elementos que
0S jovens precisam aprender a perceber para agir. Jogar pelada, por exemplo, &
diferente de jogar no campeonato amador ou na escola; jogar no campo de futebol é
diferente de jogar no beco da favela, no morro, na quadra, etc. Aprender a jogar €,
portanto, coordenar acao/percepcao no fluxo da pratica emergente.

Ao contrério do que apontam alguns estudos, isto €, que o futebol se difundiu
no Brasil devido ao fato de ser um esporte mais facil/simples, a habilidade
futebolistica — entendida neste trabalho como um campo total de relacdes
constituidas entre o sujeito, o instrumento e o ambiente (INGOLD, 2000, 2001) — é
algo extremamente dificil. Ela se constitui no sujeito a partir de intenso processo de
participacéo/experimentacao/imersao do e no futebol. Como afirma Lave (1993, p.
10), “o que as pessoas estdo aprendendo a fazer € um trabalho complexo e dificil. A
aprendizagem n&do € um processo separado, nem um fim em si mesmo. Se ela
parece sem esforco é porque em algum sentido ela é invisivel”.

O conhecimento resultante da participacdo nas praticas de futebolisticas (a
habilidade), contudo, ndo “entra na cabeca” dos participantes como algum tipo de
representacdo. Ele toma forma no corpo (INGOLD, 2001). De outro modo, é
importante salientar que esse processo de aprendizagem nado € linear e que a
aprendizagem nao se dispde apenas para aqueles que efetivamente participam do
jogo. H& formas de conhecimento do futebol dispersas em outros tipos de
engajamento na pratica: os jovens aprendem jogando, mas também assistindo,
observando, torcendo, falando sobre, treinando, ensaiando [...] o futebol.

Diferente de um fazer que ocorre passo a passo, 0 aprendizado do e no
futebol assume a forma de um circulo, em que o movimento é o de reincidir, retornar,
renovar, reinventar, reiterar, recomecar. O aprendiz jamais estd concluido. Ao

participar da pratica social futebolistica, ele sempre constitui um novo aprendizado.
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A aprendizagem € continua e permanente (KASTRUP, 2005). A participacdo no
futebol ndo define, contudo, habilidade e carreiras futebolisticas homogéneas. Os
jovens tém trajetdrias diferentes no futebol. Engajam-se nele de muitos modos e
constituem investimentos variados na pratica, repleta de relacdes de poder,
conhecimento e exclusao.

E importante salientar, finalmente, que nas préaticas cotidianas de futebol dos
jovens, o objetivo central ndo é a aprendizagem, mas a participacdo (LAVE e
WENGER, 1991). Ainda que os praticantes “saibam” dessa possibilidade (de
aprendizagem) do jogo, jogam para ganhar, jogam pelo jogo (pelo prazer que ele
proporciona), jogam para estar em forma, jogam para manter lacos de sociabilidade
e para afirmar identidades. Nos jogos de futebol, os jovens tém a possibilidade da
realizagdo das jogadas e de revitalizagdo de lagos de solidariedade entre sujeitos
para os quais o futebol € muito mais do que atividade fisico/motora. E contexto do
encontro, € modo de ser/viver.

De fato, ndo é a forma escolar que garante a aprendizagem do futebol.
Contudo, nos contextos em que foram observados tragcos da forma escolar nas
praticas futebolisticas juvenis, ficaram mais evidentes os usos educativos desse
esporte (para produzir contextos de educacdo da juventude), do que a sua
didatizacdo (transformagédo em objeto de ensino). Chamou-me a atengéo o fato de
ocorrer fora da escola o maior impacto da escolarizagdo desse esporte. Enquanto
nas aulas de Educacéo Fisica os modos situados de aprendizagem do futebol eram
preservados nas praticas dos jovens, ficando pouca margem de penetracdo da
forma escolar, no Projeto Social Esporte Esperanca/Segundo Tempo o futebol
assumiu tracos evidentes dela (forma escolar), chegando mesmo a se transformar,
em alguns momentos em exercicio para apreender (caracteristico da escola). Em
outras palavras: no Projeto Social o impacto da forma escolar foi mais evidente.

Na EECJP o futebol é o esporte em que 0s jovens produzem maior tensao as
praticas docentes, dificultando a manutencao/imposicdo da forma escolar. Nele sédo
“preservadas” caracteristicas de autonomia, em relacdo as especificidades do
ambiente escolar, e, ao mesmo tempo, o diadlogo. O didlogo com a forma escola
nesse contexto se da a partir de usos dos esportes fundamentados na idéia de
internalizacdo da disciplina escolar, de educacdo do corpo (pratica educativa de
controle do corpo/rendimento) ou de compensacdo do desgaste provocado pelo

ensino na sala de aula. Enfim, o que os praticantes experimentam na escola, sob a
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égide da forma escolar é a aprendizagem de outras coisas a partir do futebol. O
mais importante é que a forma escolar, jamais foi suficientemente impactante a
ponto de mudar, anular ou colocar em segundo plano o modo situado de
aprendizagem do futebol. Na escola os jovens praticam o futebol e, nesse contexto,
aprendem a revelia das praticas pedagogicas. De certo modo, engajam-se no
processo de participacdo no futebol também para resistir as relacdes autoritarias e
ao formato de licdo eminentemente escolar.

Ndo ha, entretanto, delimitagcbes nitidas entre as diferentes praticas de
futebol. As multiplas apropriacdes cotidianas desse esporte se apresentam como
zonas fronteiricas. No cotidiano de producéo, forma escolar e aprendizagem situada
(participacdo periférica legitimada) ndo sdo apenas modos estanques de
aprendizagem. Eles também estabelecem relagdo de complementaridade. Trata-se,
pois, de modos de organizacdo da aprendizagem que atravessam, simultaneamente,
contextos futebolisticos diferentes do bairro e que possibilitam aprendizagens
diferentes do e no futebol. As aulas de Educacdo Fisica, os treinos do time do
Racing e do Projeto Social sdo contextos hibridos. Neles convivem o que Philips
(1993) chamou de “culturally distinctive manner” de interagdo — distintos modos de
aprender que transitam de um contexto para outro e se influenciam reciprocamente.

Se 0s contextos sao constituidos por modos de aprendizagem hibridos, ha
neles também aprendizagens de futebol em oposi¢éo e didlogo. Como o esporte ndo
esta dissociado da sociedade que o engendra, nas praticas futebolisticas os jovens
aprendem valores e normas sociais hegemoénicos. Como afirma DaMatta (2006,
150), a funcdo do esporte “no mundo moderno tem uma ligacdo intima com dois
aspectos fundamentais™. o primeiro, “é a disciplina das massas que 0 esporte
ensina e reafirma”; o segundo “é a sua ligacao estrutural estruturante com a idéia de
fair-play, que conduz a trivializacédo (e a relativizagdo) da vitéria e da derrota”. Para
DaMatta (2006, p.150) “essa banalizagdo da perda, da pobreza e da méa sorte, bem
como a nao sacralizacdo do éxito” que o esporte engloba “faz crer que todos sao
mesmo jogadores com iguais oportunidades”. Com isso, “0 esporte afirma valores
capitalistas basicos, como o individualismos [...] e o igualitarismo”, o que ajuda a
disseminar valores e normas de “uma justica burguesa universalista”.

De fato, nas praticas futebolisticas, os jovens aprendem o esporte e também
valores, normas e significados associados a competicdo, consumo, masculinidade

hegemonica, etc. Contudo ndo se pode afirmar que a isso as aprendizagens
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futebolisticas se restringem. Participando do futebol no bairro Universitario, os
jovens também o incorporam como pratica compartilhada, como modo de
sociabilidade, como contexto de ludicidade e de cooperagcdo. Do mesmo modo,
habitos “saudaveis” de vida e normas de comportamento (apelo educativo
incorporado ao futebol) também fazem parte das aprendizagens constituidas nesses
contextos, que sdo, pois, ambiguos.

A investigacdo dos modos de aprendizagem do futebol deu relevo a
complexidade da pratica, ao mesmo tempo em que possibilitou a revisdo de
dicotomias classicas, como: formal e informal; corpo e mente; cultural e biologico,
etc. O estudo deu visibilidade a aprendizagem como um processo ativo, em que o
corpo, 0 pensamento, 0 sentimento, a acdo e o mundo nao sao dicotdbmicos, mas
simultaneos, imbricados ou, como dizem Lave e Wenger (1991), mutuamente
constitutivos. Ao desvincular a aprendizagem do ensino, este trabalho também pés
em questdo certa centralizacdo na educacdo escolar que acaba por colocar a
margem outras formas de educacéo, ao trata-las como informais (LAVE, 1982, p.
181).

Contribuindo para a compreensdo da natureza socialmente organizada da
aprendizagem (LAVE, 1982), esta pesquisa revelou que a participacdo nos
contextos de futebol engajava o praticante num processo de aprendizagem que é
estruturado — mas ndo do modo pedagdgico. Em outras palavras: nas praticas
cotidianas do futebol ha uma estrutura de participacdo que permite a aprendizagem.
Assim, a aprendizagem ndo € casual, osmaética ou de imitacdo passiva (LAVE,
1982). Ela é um processo em que 0s aprendizes se movem (de iniciantes a
veteranos) na estrutura da pratica social e nela aprendem. Nas praticas
futebolisticas ha, portanto, um curriculo de aprendizagem em que os jovens podem
se engajar para aprendé-lo (LAVE e WENGER, 1991).

Por fim, as contribuicdes deste estudo estdo nas possibilidades de melhor
compreensdo da aprendizagem: como um processo multifacetado, dialético,
dinamico e de engajamento no mundo. E importante ressaltar, desse modo, que em
momento algum propus concluir esse trabalho com a producdo de uma proposta
educativa para o0 ensino dos esportes — expectativa de grande parte dos
professores de Educagcdo Fisica com o0s quais dialoguei no decorrer do
doutoramento. Contudo, a pesquisa permitiu ampliar a compreensdo sobre esse

fendbmeno e também sobre a prépria escola.
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Quando iniciei a pesquisa em marco de 2004, mergulhei no universo de
futebol dos jovens. Nesse processo de participacdo ndo constitui a habilidade
futebolistica, pois para isso era necessario ser aceita como praticante. Isso néo
significou, entretanto uma indiferenca em relacdo ao futebol, apenas que néao tive
acesso ao jogo por dentro. Contudo, na posicdo em que foi possivel participar
constitui  varias aprendizagens. Assim, a pesquisa possibilitou ampliar a
compreensao da aprendizagem do futebol (da cultura), constituir um tipo de atencao
para as aprendizagens nas diferentes praticas e desnaturalizar a centralidade do
ensino (a idéia de aprendizagem como conseqiéncia do ensino).

Estudando a aprendizagem do futebol me deparei também com aspectos
importantes das aulas de Educacdo Fisica. Como em um jogo de espelhos
invertidos, enquanto alcancava graus de familiaridade com a aprendizagem do
futebol, constituia estranhamento com a pratica pedagodgica. Portanto, a
aproximacédo com outras formas de aprender no futebol, me levou a perceber melhor
o0 tipo de relagédo social de aprendizagem proposta nas aulas de Educacao
Fisica/escola e as suas implicagdes. Um deslocamento contraditério, que me
distanciava da escola e que, por isso, me levava de novo (com outro olhar) para
dentro dela.

Da pesquisa saio marcada na forma de compreender o esporte, 0S sujeitos
(praticantes/alunos/professores), a escola e a cultura. Volto a préatica pedagogica
com maior atencdo para os processos de aprendizagem e para as interacdes que
tomam lugar nas aulas de Educacédo Fisica, mesmo antes de pensar como vou
intervir como professora. Mais do que isso. Acredito na possibilidade de construgao
de uma relagéo respeitosa e afinada de conhecimento entre professores e alunos.
Assim, busco no oficio do antropologo inspiracdo para um exercicio cotidiano na
Educacao Fisica. Como afirma Velho (2006, p. 5) — ao recorrer as contribuicdes de
Ingold (2005) — a Antropologia “diz respeito a aprender a aprender”. Assim, ela “nao
é tanto o estudo de pessoas, e sim um modo de estudar com as pessoas”. Trata-se,
mesmo de uma “prolongada aula de mestre em que o novi¢o gradualmente aprende
a ver as coisas, e, obviamente, aprende também a ouvi-las e senti-las do modo
como o fazem os seus mentores”. Para o autor, mais do que fornecer “conhecimento
sobre o mundo e sobre os seres humanos e as suas sociedades”, a Antropologia

“educa a nossa percepcdo do mundo, e abre os nossos olhos para outras
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possibilidades de ser”. E é “na medida em que essas possibilidades afetem a nossa

prépria experiéncia”’ que, podemos “ser levados a novas descobertas”.
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