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RESUMO

Esta pesquisa analisa a mobilizacdo e a constitdgiedpraticas de numeramento em
eventos de Tratamento da Informacdo na Educacadodens e Adultos. Para tanto,
acompanhamos a realizacdo de uma pesquisa dempmidalunos do Projeto de Ensino
Fundamental de Jovens e Adultos da UFMG — Seguegimento — (PROEF-2), atividade
vinculada ao Projeto Nossa Escola Pesquisa suaid@pi# NEPSO. Observamos de
maneira especial os encontros nos quais os aluasslkinas dedicavam-se a contagem, ao
tratamento e a organizacdo dos dados produzidaestia gia pesquisa que propuseram, no
sentido de identificar estratégias, questionameirieyréncias e conclusdes elaboradas no e
para o tratamento das informac¢fes produzidas. Nesg&lo, analisamos a mobilizacdo e
constituicdo de préaticas de numeramento no cordfrdas expectativas, saberes e vivéncias
dos alunos com as concepcdes e vivéncias dos demlagas e com 0 conhecimento
matematico escolar, na elaboracdo de relacdes cajnaatificacdo, impregnadas de

valores, de carater politico, social, econémicaltucal.

Palavras-chave: Praticas de Numeramento; Tratamento da Informaédicacdo de

Jovens e Adultos.



ABSTRACT

This research analyzes the mobilization and tdatisn of numeracy practices in
events of Treatment of the Information in the Yowrgl Adult Education. For that, we
followed an opinion research by students of Bnejeto de Ensino Fundamental de Jovens
e Adultos da UFMG — Segundo Segmen(PROEF-2 — Fundamental Teaching Project for
Young and Adult of UFMG — Second Part), activitpkied to Projeto Nossa Escola
Pesquisa sua OpiniddNEPSO — Our School Researches Your Opinion Puoj&te
observed, specially, the meetings in which studelgdicated themselves to counting,
treatment and organization of the data producedheyproposed research, in order to
identify strategies, questionings, inferences amaclusions elaborated within and for the
processing of produced information. Therefore, wealye numeracy practices
mobilization and constitution in the confrontatiohstudents expectations, knowledge and
experiences with other students experiences andeptsy and with school mathematical
knowledge and in the elaboration of relations vitte quantification, impregnated with

political, social, economic and cultural values.

Key-words: Numeracy practices; Treatment of the Informatidkgult and Young
Education
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CAPITULO 1

APROXIMACAO DO PROBLEMA

1.1. Apresentacao

Esta pesquisa buscava, inicialmente, identificaramalisar possibilidades de
contribuicbes da Matematica Escolar as praticdsitiga dos alunos da Educacéao de Jovens
e Adultos (EJA), sob a perspectiva do letramentalee,modo especial, as praticas que
mobilizam habilidades de leitura relacionadas atainento da Informacéo. Preocupiavamo-
nos com o papel da escola, especialmente na Eadudacdovens e Adultos, na formacao de
leitores. Porém o nosso amadurecimento teéricontkira desenvolvimento da pesquisa
obrigou-nos a construir outra perspectiva de amalisramos o foco das contribuicbes da
escola para a aquisi¢ao pelos alunos de deternsifedalidades matematicas consideraaas
priori importantes para a formagao de leitores e passampesceber o ambiente escolar como
um espaco no qual os alunos participam de divergestos de letramento que mobilizam e
propiciam a constituicdo de praticas de numeramento

O presente estudo visa, pois, analisar praticasnwleeramento mobilizadas e
constituidas na realizacdo de pesquisas de oppov@calunos da Educagcdo de Jovens e
Adultos. Para essa analise, estudamos, sobretudo, os edenimtamento da Informacéo,
por compreendermos que o envolvimento dos alumas @lunas em tarefas de identificacéo,
organizacdo, contagem, classificagdo, comparacadlisa e expressdo de resultados
quantitativos favoreceria a identificacdo de pefticddle numeramento, mobilizadas ou em
constituicdo. Além disso, trabalhar no tratamergalddos produzidos pelos préprios alunos,
a partir de uma indagacédo que gerava uma pesaelispinido por eles realizada, propiciaria
o envolvimento dos educandos com tais tarefas desinaacontextualizada e relevante em
cada situacao.

Ainda na perspectiva de identificar habilidades amdtticas necessarias para as
praticas de leitura na vida social, fizemos, priameente, um levantamento dos

conhecimentos matematicos demandados em algunglogide comunicagdo, aos quais o



cidadao que vive no meio urbano tem acesso, cobjativid de mapear situacdes de leitura
que exigem tais conhecimentos e a utilizacdo deceitms e estratégias advindos da
matematica nessas midias. Apos esse levantameméon ffeitas observacdes de algumas
aulas no Projeto de Ensino Fundamental de Jovedsiléos' — Segundo Segmento (PROEF-
2), em que alunos adultos desenvolviam pesquisa®pit@do. Foi nessa observacao,
confrontada com as contribui¢cdes e indaga¢fesaogidi com a literatura, que re-elaboramos
0 objeto de nossa pesquisa e passamos a anatsdil&zacio e a constituicdo de préticas de
numeramento durante o tratamento dos resultadgsesquisa de opinido realizada pelos
alunos. Fizemos ainda entrevistas com o grupo uleoslobservado para que pudéssemos
conhecer suas praticas de leitura, seus modos ftenmento dos textos em que
representacdes matematicas sdo utilizadas paranemanunformacdes e sua avaliacdo de
eventuais contribuicdes da realizacdo do trabatftonpanhado em suas praticas de leitura
cotidianas.

No segundo capitulo deste trabalho, apresentamgsoosedimentos metodolégicos
adotados ao longo da pesquisa, 0s objetivos de eiagya realizada e comentamos alguns
resultados obtidos. O terceiro capitulo destinasanalise do trabalho de campo no qual
observamos a realizacdo de uma pesquisa de opordgunos da EJA, buscando identificar
e estudar a mobilizagdo e a constituicdo de pgatieanumeramento durante o processo de
tratamento dos dados coletados. Por fim, apresestas consideragdes finais e conclusdes

elaboradas a partir do resultado da analise realima terceiro capitulo.

1.2. Letramento e Numeramento

O conceito de letramento comegou a ser utilizade meios académicos “numa
tentativa de separar os estudos sobre o impactial sda escrita dos estudos sobre
alfabetizacao, cujas conotacdes escolares destasammpeténcias individuais no uso e na
pratica escrita” (KLEIMAN, 1995, p.15-16). O letranto, segundo Kleiman (1995), pode ser
definido “como um conjunto de praticas sociais queam a escrita, enquanto sistema

simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos éfpes, para objetivos especificos” (p.19).

1 O Projeto de Ensino Fundamental de Jovens e Adul®sgundo segmento (PROEF-2) sera apresentado com
mais detalhes na secéo 2.2 deste trabalho.



Para Magda Soares (2003), letramento é o0 “desamwio para além da
aprendizagem basica (de leitura e escrita), daslidades, conhecimentos e atitudes
necessarios ao uso efetivo e competente da leituda escrita nas praticas sociais que
envolvem a lingua escritgp.89). A autora relaciona o letramento ao exevcéfetivo da
escrita e destaca que esse exercicio ndo se gestiimera codificacdo de simbolos, mas
implica diversos tipos de habilidades e intengdes:

Capacidade de ler ou escrever para atingir difeseibjetivos — para
informar ou informar-se, para interagir com outr@gra imergir no

imaginario, no estético, para ampliar conhecimenfmsra seduzir ou

induzir, para divertir-se, para orientar-se, papwi@ a memdria, para
catarse...; habilidades de interpretar e produfé@rehtes tipos de géneros
de textos; habilidades de orientar-se pelos praieate leitura que marcam
o texto ou de lancar mao desses protocolos, aevescatitudes de insercéo
efetiva no mundo da escrita para encontrar ou feménformacdes e
conhecimentos, escrevendo ou lendo de forma ddm@a, segundo as
circunstancias, os objetivos, o interlocutor... ARES, 2003, p. 91-92)

A utilizacdo do termo letramento, entretanto, neem@e € convergente. Magda
Soares (2003) comenta que, embora a alfabetizajd@as “vocibulo de uso corrente, cujo
sentido ndo suscita davidas nem desperta polémioasiesmo ndo ocorre com o vocabulo
letramento®de sentido ainda pouco claro e impreciso, porgtrednzido recentemente no
léxico das ciéncias sociais, particularmente daagegia e Sociologia da leitura e escrita”
(p-90). Nesse sentido, a autora identifica, congiféacia, confusbes e sobreposi¢coes dos
termos alfabetizacdo e letramento, principalmeitediscurso escolar. Com efeito, Soares
(2003) aponta, e nossa experiéncia de docénciaqliga corrobora, que o termo letramento
vem sendo utilizado no ambiente escolar referirlcas uma metodologia de ensino,
diferentemente da definicdo adotada por pesquisadar meio académico, na qual 0 mesmo
termo, geralmente, refere-se a um conjunto de idadi#s e praticas que envolvem a
participacdo do cidadao na cultura escrita.

Essa ambiguidade tem tornado, por um lado, a ¢ébndo letramento algo delicado
e, por outro lado, necessaria. Talvez por essevojata busca de se evitar o entendimento do
senso comum, deparemo-nos com a utilizacdo desotegraninologias tais como Cultura
Escrita (BATISTA & RIBEIRO, 2004) e Alfabetismo (BEIRO, 2003, INAF). Fonseca

(2005), em uma entrevista concedida a re\Rs&senca Pedagodgicap comentar resultados



do INAF, justifica a adog¢ao do termo Alfabetismodesignagcéo do Indicador Nacional de
Alfabetismo Funciondl(INAF) da seguinte maneira:

embora o termo alfabetismo ndo seja popular, sestigue o termo
letramento apresentava mais barreiras para suareengdio — ndo na
academia, mas para a populacdo em geral, e atégpatares. [...] A
associacao do alfabetismo as préticas sociaisia- édéa em que se centra a
nocao de letramento — € fundamental (FONSECA, 2005-9).

Na presente pesquisa, utilizaremos o termo letrortendo consciéncia da variedade
semantica a ele associada. Tomaremos como prin@faiéncia os trabalhos de Magda
Soares (1998, 2003) e Angela Kleiman (1995), paerefermos as possibilidades da
concepcdo apresentada pelas autoras para a réalidacuma analise da leitura como uma
pratica social.

Julgamos ainda interessante, para discutir a mad@a@erspectiva que conferimos a
andlise que fizemos, observar a distingdo propgust&treet (1984) em relacdo a repercussao
do letramento nas condi¢des cognitivas do suj@tautor identifica unmodelo autbnome
um modelo ideoldgicale letramento.

Segundo Street (1984), no modelo auténomo de letrarinserem-se as perspectivas
antropolégicas, psicolégicas e dos estudos limsalDestacam-se os trabalhos de Goody e
Watt (1968), Luria (1976), Vygotsky (1978), Olsd981, 1984), Scribiner e Cole (1981) e
Ong (1982). A concepcao adotada pelo modelo autongmessupde que ha apenas uma
maneira de o letramento ser desenvolvido, sendoegsa forma esta associada quase que
causalmente com o progresso, a civilizagao, a mal¢ social” (KLEIMAN, 1995, p.21).
Nesse modelo, a escrita seria “um produto comm@etcsi mesmo, que nao estaria preso ao
contexto de sua producdo para ser interpretado;rocepso de interpretacdo estaria
determinado pelo funcionamento logico interno adoteescrito” (KLEIMAN, 1995, p.22).
Dessa maneira, “o desenvolvimento ltgbilidades cognitivagiue o modelo autbnomo de
letramento atribui a escrita é consequéncia dala&s@oLEIMAN, 1995, p.25). O dominio
da escrita caracteriza-se como um “poder libertadiorsujeito; a escrita ampliaria as
possibilidades cognitivas” (KLEIMAN, 1995, p.26).

2 O Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional (IF)Aé uma pesquisa que visa a construcdo de um
“indicador capaz de gerar informag¢des mais detalhabre os niveis de alfabetismo funcional da lpgaa
brasileira, jovem e adulta, inserida ou ndo nasist escolar, de modo a contribuir para o dimensiento e
para uma melhor compreensao de questdes relasvagsaibilidades e restricbes de acesso a bensaisita
sociedade letrada, fomentando o debate publicoarendo orientacdes para a formulacdo de politicas
educacionais e propostas pedagoégicas. [...]JNdm&ede aferir o nivel de sucesso escolar de slgnanto a
habilidades de leitura e escrita, mas de avaligoasibilidades de mobilizacédo de leitura e eseritasituacdes

de uso cotidiano” (FONSECA, 2004, p.14).



Street (1984) reconhece que “tomar a escrita cospecto definidor de diferencas
uma perspectiva etnocentrista” (RIBEIRO, 1999,1333). Essa abordagem seria classificada
como “determinismo tecnolégico, considerando quka rs@ ignoram ou ‘se ocultam’ as
relacdes sociais concretas, os conflitos de ordaitiga que determinam usos especificos da
escrita em diferentes sociedades ou em diferemtggg dentro de uma mesma sociedade”
(ibidem.

Ao modelo autbnomo Street (1984) contrapde o madelaldgico que afirma que “as
praticas de letramento, no plural, sdo social éu@almente determinadas, e, como tal, os
significados especificos que a escrita assumeyrargrupo social dependem dos contextos e
instituicbes em que ela foi adquirida” (KLEIMAN, 99, p.21).

Foi a discusséo dessa perspectiva mais criticape@ds determinista” da repercussao
das acOes escolares de letramento sobre as hdedidagnitivas de leitura, que nos alertou
para a necessidade de considerar a constituicuoralieas de numeramento inserida no
contexto cultural, em que interagem relacbes deempadlores, interdiscursos, as intencdes
pessoais e sociais dos sujeitos e das instituicd@sm efeito, o0 modelo ideolégico nao
pressupde “uma relacdo causal entre letramentogrgsso ou civilizagdo, ou modernidade,
pois, ao invés de conceber um grande divisor atrpos orais e letrados, ele pressupfe a
existéncia, e investiga as caracteristicas, dedgsareas de interface entre praticas orais e
praticas letradas” (KLEIMAN, 1995, p.21).

Nosso estudo deixaria, pois, a analise de contdiesi das habilidades matematicas na
constituicdo do leitor para focalizar e buscar cmepder praticas de numeramento
oportunizadas por atividades escolares de Tratantantnformacao. Nesse sentido, pareceu-
nos util lancar mao de mais um par de conceitopqato nos estudos sobre letramento, com
0s quais dialogavamos. Trata-se dos conceitoewdmtos de letramente praticas de
letramento(que serédo parafraseados para adotarmos os @mdedventos de numeramento
e praticas de numeramentoSegundo Magda Soares (2003), o conceito de @veat
letramento foi proposto por Health (1982, 1983} eonceito de pratica de letramento foi
desenvolvido por Street (1984) e anteriormenteizatb como unidade de analise por

Scribner e Cole (1981). A autora esclarece que

por eventos de letramentizsignam-se as situagfes em que a lingua escrita
€ parte integrante da natureza da interacdo eatt&ipantes e de seus
processos de interpretacdo (Health, 1982:93), w&ja interacdo face a
face, em que as pessoas interagem oralmente coadiagao da leitura ou

da escrita (por exemplo: discutir uma noticia dengb com alguém,
construir um texto com a colaboracdo de alguénjy gma interacdo a



distancia, autor-leitor ou leitor-autor (por exempéscrever uma carta, ler
um anuancio, um livro). Popraticas de letramentalesignam-se tanto os
comportamentos exercidos pelos participantes nuemtevde letramento
guanto as concepgdes sociais e culturais que egooam, determinam sua
interpretacdo e dado sentido aos usos da leituna dgoescrita naquela
particular situacao (Street, 1995:2). (SOARES, 2p0B05).

Assim, para Soares, 0s eventos de letramento &ferdes situacdes de interacdo em
gue o uso da lingua escrita se faz necessariosao jpaie as praticas de letramento estdo mais
relacionadas aos comportamentos e concepcdes doeeat sentido aos usos da lingua
escrita nessas situagdes. As préticas de letranestdio, portanto, fortemente associadas aos
grupos socioculturais ou as praticas profissionpiss ele €, por definicdo, contextual e
culturalmente determinado: os impactos, as necad=ss] 0os valores associados a escrita
“diferem de sociedade para sociedade e de grupa garpo dentro de uma mesma
sociedade” (KLEIMAN & MORAES, 1999, p.92).

Segundo Kleiman e Moraes (1999), as praticas derdeia producdo de textos e as
formas legitimadas de falar sobre os textos sauobden, especificas de um determinado
grupo sociocultural ou profissional. As praticas léeramento sdo “determinadas pela
situagao, pela intuicdo e pelo contexto social ramipld (p.93) e envolvem conhecimentos
de diversos tipos: social, de ritos, de relacOepaber entre grupos sociais, de valores e
habitos. O conhecimento de tipo social esta retaclo a funcéo ou a identidade profissional
do sujeito, como “quando um advogado interpreta l@nau redige uma acéo, um historiador
analisa um documento, um porta-voz de uma industita uma declaragdo, uma comissao
sindical produz um manifesto, um secretario redige ata” pidenm). O conhecimento de
ritos esta presente “quando o fiel participa ddoc(dscutado, falado, lido) de sua igreja, ou o
aluno participa na aula’ibjdem). O conhecimento das relacdes de poder entre WEOgr
sociais encontra-se envolvido nas “decisbes sobmoc quando e a quem solicitar uma
licenca, quais as estratégias de solicitacdo, cumundentos apresentar para apoiar a
solicitacdo, se solicitd-la oralmente ou por estrég 0 conhecimento sobre os valores e
habitos do proprio grupo entra em jogo nas acoesquoeiras, “quando alguém manda
cartdes postais, de aniversario, bilhetes”. (cfEKMAN & MORAES, 1999, p. 93-94).

A relacdo das praticas de letramento com essadeagama de conhecimentos nos
sugeriu tomar o conceito de praticas de numerameaptoveitando, como fazem diversos
autores, a reflexdo ja elaborada para o conceipateas de letramento.

Desde o inicio desta pesquisa, previamos contemplagdes que envolvessem
letramento e matematica. Foi na revisdo dos trabaline se dedicavam a essas relacdes que



vimos emergir estudos sobre o que se tem denominad@ramentd Se a definicdo do
termo letramento € ampla e sua adocdo delicadalmgnte dificil é a definicdo do termo
numeramento. Autores diferentes atribuem a eleatmsce concepcdes distintas e alguns
utilizam termos correlatos como Numeracia, ou bitea Estatistica (LOPES, 2004), por
exemplo. Por se tratar de um conceito novo, airffdas@io muito disseminados os estudos
sobre ele, e as definicbes para o termo e suaadcelagm o letramento nem sempre
convergem.

Jackeline Mendes (2001) justifica sua decisdo potaa 0 termo numeramento por
pretender tracar relagcdes entre esse conceito e lethmento, sob o ponto de vista da
pluralidade de praticas sociais existentes em tdmescrita. Visando a uma diferenciacao
entre numeramento e a Matematica Escolar, ela toace numeramento como sendo
“praticas que estéo relacionadas a contextos dmpaciie uso do conhecimento matematico,
as guais se diferem, em sua maioria, da forma @édeanduzido o ensino de matematica na
escola formal” (MENDES, 2001, p. 73). Em seu trabala autora apresenta o conceito de
numeramento a partir de uma perspectiva que

relaciona o conhecimento matematico e as pratiGtsematicas aos seus
contextos especificos, visualizando o uso das moglie quantificacao,

medicdo, ordenagdo e classificagdo em sua relagho @s valores

socioculturais que permeiam essas praticas. (MENREEL, p.82).

Maria Elena Toledo (2003) percebe o numeramentoocama dimensdo do
letramento, entendendo-o como o “dominio de haiks$ que envolvem um subconjunto de
habilidades essenciais tanto da matematica cometidonento” (p.94). A autora afirma ser
impossivel falar “do desenvolvimento completo deal@ento — em termos das habilidades de
comunicacao, leitura e escrita — sem também estrelum entendimento dos varios
conceitos quantitativos e da habilidade para cocanrse sobre eles efetivamente”
(TOLEDO, 2003, p. 61).

O conceito adotado por Toledo identifica 0 numergmeomo

um agregado de habilidades, conhecimentos, crenddbitos da mente,
bem como as habilidades gerais de comunicacambkicée de problemas,
que os individuos precisam para efetivamente marsgasituacées do
mundo real ou para interpretar elementos matensatico quantificiveis
envolvidos em tarefas (CUMMING; GAL & GINSBURG, 1®%pud
TOLEDO, 2003, p. 55).

% Letramento é um termo adotado no Brasil que prodénhiteracia que seria a traducdo do termo enéingl
Literacy. Optamos por adotar o termo Numeramento buscandoxia@-lo do vocébulo Letramento e
abandonando uma traducdo mais literalNdeneracyque seria Numeracia, adotada com mais frequéncia na
literatura produzida em Portugal (cf. FONSECA, 2007



Baker, Street & Tomlin (2003), em um artigo no doascavam destacar um modo de
ver a dimensao social do fazer matematica, basséamas diferencas entre as préaticas de
numeramento mobilizadas em situacées domésticagr@hilizadas no contexto escolar. Os
autoresadotam o termo numeramento sem apresentar umacdefipara o mesmo e definem
eventos de numeramento como “ocasifes nas quaistividade de numeramento integra a
natureza das interacdes e dos processos inteipostebs participant&s(BAKER, STREET
& TOMLIN, 2003, p.12). Parafraseando o conceito de pratiedstramento, eles concebem
as praticas de numeramento como mais do que o ctanEnto que ocorre quando pessoas
“fazem” matematica ou numeramento: “Praticas dearamento ndo sdo apenas 0s eventos
nos quais a atividade numérica esta envolvidaasamwncepc¢des culturais mais amplas que
d&o significado ao evento, incluindo os modelos qeeparticipantes trazem para éle”
(ibidem.

Segundo Barwell (2004), o numeramento seria ummdode letramento. “Se o
letramento é o processo social de produzir sigadficcom um texto, entdo numeramento € o
processo social de producao de significados conedtn numeradd” (BARWELL, 2004, p.
21). Nesse sentido, as praticas de numeramento Sao

antes um subconjunto das praticas de letrament@udoessencialmente
tipos diferentes de préticas. Praticas de numerammsfio praticas de
letramento que envolvem textos “numerados”, quéuém informacdes
numéricas, incluindo informac&o na forma de diagsafibiden).

Fonseca (2007) apresenta duas maneiras de se emu@reo numeramento em
relacdo ao letramento, relativizando a possibikddd inclusdo ou de paralelismo entre os
conceitos. A primeira maneira seria compreendéclmso fendbmenos paralelos e, dessa
forma, independentes. Uma segunda possibilidada senceber o letramento como um
conceito mais amplo, e, portanto, o numeramenia sena dimensao do letramento. Porém,
independentemente de tomar um conceito dentro tto,cau paralelos entre si, aquele que
mais nos interessa nesta pesquisa € o de “pratecamimeramento”, que envolve valores,

relacdes de poder e concepcgdes influenciados pectas politicos, econémicos, sociais e

4 4...] occasions in which a numeracy activity isdgtal to the nature of the participants’ interawsi@nd their

interpretative processes”. (BAKER, STREET & TOMLIRDO3, p.12).

® “Numeracy practices are not only the events imwitmerical activity is involved, but are the breadultural
conceptions that give meaning to the event, indgdihe models that participants bring to it” (BAKER
STREET & TOMLIN., 2003, p.12).

8 |f literacy is the social process of making memniwith text, then numeracy is the social procdssiaking
meaning with numerate text” (BARWELL, 2004, p. 21).

“Numeracy practices are a subset of literacy pcastirather than an essentially different kind fcpices.
Numeracy practices are literacy practices involvingmerate’ texts, that include numerical inforroati
including information in form of diagrams” (BARWEL[2004, p. 21).



culturais. O relevante para nossa analise é adelagtre leitura e matematica e a dimenséo

sociocultural das praticas de letramento e numarame

1.3. Tratamento da Informacéo

As préticas de numeramento — sua mobilizacéo, sustituicdo — que focalizaremos
neste trabalho, foram flagradas em eventos qudwearohabilidades e tarefas de Tratamento
da Informacdo. Reconhecemos nesses eventos réoimilacdo de conteddos curriculares
da Matematica Escolaintegrantes desse bloco de contetudos (cf. BRAS898), mas
também, ou principalmente, o exercicio de habikdadnatematicas importantes na
composicao de estratégias de leituras cotidianasemsmissdo de noticias pelos veiculos de
comunicacdo, na maioria das vezes, lanca méo deltws pertencentes a esse bloco para
justificar uma escolha, apresentar uma tendénegastrar resultados de pesquisas de opiniao
publica e, de certa forma, demonstrar imparciabdaol oferecer ao leitor dados para que ele
tenha como realizar um julgamento proprio. Nesswidi® cabe esclarecer que dirigirmos
nossa analise para a constituicdo de praticas deenamento, mais identificada com a
perspectiva do letramento ideoldgico, ndo signi§joa ndo consideramos o papel da escola
no desenvolvimento de habilidades matematicas aetes para praticas de leituras
cotidianas.

Historicamente, o ensino do Tratamento da Informagstava presente apenas no
terceiro e quarto ciclo do Ensino Fundamental esmwe assim, tratava-se do estudo de
“alguns conceitos de estatistica; ndo se dava @rfaleta e ao tratamento de dados, e a
porcentagem era ensinada sem ligacdo direta coes essceitos” (FREITAS e BITTAR,
2004, p.211). Os Parametros Curriculares Naciofi@N) introduzem uma nova visao de
Tratamento da Informagdo no Ensino Fundamentapgmo sua inclusdo desde o inicio
desse nivel de ensino, destacando a importancimteresse alcancados por ele nos dias de
hoje “tanto nos aspectos voltados para uma culhésica quanto para a atividade
profissional” (BRASIL, 1998, p.134). O documentailadi tal importancia “a abundéancia de
informacbes e as formas particulares de apresentdg8 dados com que se convive
cotidianamente”ibiden).

Esse bloco de conteudos é composto de estudowaslat nocbes de estatistica, de

probabilidade e de combinatéria, incluindo a coketarganizacdo de dados em gréficos e
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tabelas, problemas de contagem, o estabelecimenteeldcdes entre acontecimentos, a
elaboracdo de previsdes, a observacdo da freqiéaaci@orréncia de um acontecimento, a
elaboracdo de conjecturas e a comunicacdo de iat@®s de modo convincente (cf.
BRASIL, 1998, p.134).

A estatistica nasceu, ha aproximadamente 5 00Q daasecessidade da organizacéo
de grandes quantidades de informacdes, “como o naidee habitantes de um império e o
levantamento das propriedades dos suditos de wmueado reino” (FREITAS e BITTAR,
2004, p.212). Atualmente, a leitura de jornais ommtf, invariavelmente, o cidaddo com
informacgdes traduzidas em linguagem estatisticautes que tratam de economia, politica,
esportes, educacado, saude, alimentacdo, moradiepnmegia, pesquisas de opinido, entre
outros, envolvem informacdes e dados numeéricosue@s quantitativos que “geralmente séo
apresentados por meio de diferentes representagt@cas: tabelas, diagramas e
fluxogramas, graficos (barras, setores, linhastopens, histogramas e poligonos de
frequéncia)” (BRASIL, 1998, p. 134). Assim, o trHima com conteudos referentes a
Estatistica tem como finalidade levar o aluno an&ir procedimentos para coletar,
organizar, comunicar e interpretar dados, utilizatabelas, graficos e representacées que
aparecem freqlientemente em seu dia-a-dia” (BRA®IQ7, p.36).

A analise combinatéria € “0 estudo de técnicasatgagem e de agrupamentos que
podem ser feitos com elementos de um dado conjRREITAS e BITTAR, 2004, p.221).
Esse estudo deve fazer com que o aluno lide cowac§ies-problema que “envolvam
combinacfes, arranjos e permutacdes e, especi@mentprincipio multiplicativo de
contagem”, lembrando que ele n&o visa, no Ensimal&mental, o desenvolvimento de um
trabalho “baseado na definicdo de termos ou de ui&sh que envolvam esses assuntos
(ibidem.

A probabilidade esta presente, de um modo ou de,aud vida de todas as pessoas e
se refere a avaliagdo da chance de algo acontaseafdo-se na relagédo entre a ocorréncia e
as possibilidades ou num retrospecto estatist&torigo. No Ensino Fundamental, a principal
finalidade de o aluno aprender probabilidade éaigie

compreenda que grande parte dos acontecimentosotitbiano sdo de
natureza aleatéria e é possivel identificar proavesultados desses
acontecimentos. As nocbes de acaso e incerteza,sgueanifestam
intuitivamente, podem ser exploradas na escolasigragdes nas quais o
aluno realiza experimentos e observa eventos (@aces equiprovaveis)
(BRASIL, 1997, p.36).
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Assim, por ser um campo que abrange uma grandeedeal® de conteudos
matematicos, o desenvolvimento do bloco Tratamestdo Informacéo justifica-se por
possibilitar o desenvolvimento de formas de penséne raciocinio particulares que
propiciam a resolucdo de determinadas situacodsgmna, nas quais é necessario coletar,
organizar e apresentar dados, interpretar amostri@spretar e comunicar resultados por
meio da linguagem estatistica. (BRASIL, 1998, p})1%egundo os Parametros Curriculares
Nacionais, o estudo de conteudos relacionado abdsse favoreceriam “o desenvolvimento
de certas atitudes, como posicionar-se criticaméater previsdes e tomar decisdes ante as
informacgdes veiculadas pela midia, livros e ouimates” (BRASIL, 2001, p. 134).

Celi Lopes (2004) destaca que

possibilitar aos estudantes vivenciarem as etapEssed processo de
tratamento de dados, permite-lhes adquirir dondricertos procedimentos
estatisticos, como a organizacdo de dados em salelgdlculo de certos
indices de frequiéncias, das medidas de posicdo dispersdo, como
também a representacdo dos resultados a serem icadusm O
desenvolvimento de atitudes estatisticas positiegende desse processo,
assim, vivenciar o processo de tratamento de irdodms € fazer estatistica
(p. 194-195).

Foi, pois, considerando as possibilidades educagva importancia do conhecimento
relativo ao Tratamento da Informac&o para pratiadeitura, que nos dispusemos, neste
trabalho, a analisar praticas de numeramento raagis e constituidas durante o tratamento

dos dados coletados pelos alunos da EJA na re@bizBegpesquisas de opinido.

1.4. Leitura e Tratamento da Informacgao

Na sociedade atual, ser considerado alfabetizadsmade apenas saber decodificar
simbolos e conseguir realizar leituras de palaviBsxtos prescritivos para a acao
alfabetizadora no ambiente escolar assumem qualfsdetizado atualmente “supde ler e
interpretar dados apresentados de maneira organieadonstruir representacdes, para
formular e resolver problemas que impliquem o réeacimento e a analise de informacdes”
(BRASIL, 1997, p.84).

Nas relagcbes sociais pautadas pela logica do cangudo capital, a informacgéo é
manipulada para ser transmitida da maneira queamedisponda aos interesses e a ideologia

do veiculo que a publica. Diariamente, um grandeerd de informacdes é disponibilizado,



12

para o que se utilizam os mais diversos tipos peesentacdes a fim de comunicar dados de
carater social, politico e econdmico. A informaghapresentada de varias formas e exige
diferentes habilidades, inclusive matematicas. Eartiqular, os meios de comunicacéo

utilizam cada vez mais diferentes estratégias @ardivulgacdo dos dados, analises e
argumentos, como, por exemplo, tabelas, diagrarge&fieos variados.

Os alunos da EJA nao sao leitores fluentes daasvaridias que lhes sao apresentadas
e/ou impostas apesar de estabelecerem diversaasatencontato com o mundo escrito, por
meio de revistas, embalagens, folhetos informatiwode promocdes, jornais impresso e
falado — este Ultimo com maior frequéncia deviddaatl acesso ao radio e a televisdo — e até
mesmo em atividades realizadas no cotidiano. O dat@s textos e suportes que veiculam
essas informacdes estarem ao alcance de todosgndicca que sejam leituras frequentes e
fluentes para os alunos da EJA, ja que, muitassyar@ tém constituidas estratégias de
leituras necessarias para a compreensao da liegpagn especial da linguagem matematica,
utilizada para a comunicagdo de informacdes. Osltae®s da pesquisa do Indicador
Nacional de Alfabetismo Funcional chamam atenc&a pa baixos indices de acertos em
guestbes que envolvem o Tratamento da Informagéondeando que

a indicacdo de que apenas 21% da populacdo consmEgnpreender
informacdes a partir de graficos e tabelas, fretgileante estampadas nos
veiculos de comunicagdo, sugere que boa parterdeseiros encontra-se
privada de uma participacdo efetiva na vida sop@l,ndo acessar dados e
relacbes que podem ser importantes para auxiliddaavaliacdo de
situacBes e na tomada de decisbes (INAF-2002).

E com essa preocupacdo que se busca uma Educat@mailea que se disponha a
contribuir para a formacdo de leitorgsropiciando e incentivando momentos para a
elaboracdo de estratégias que possibilitem a canpie de, por exemplo, dados
quantitativos, métricos ou estatisticos e a inetggao critica desses dados. O ensino de
matematica, especialmente quando voltado para ticpula EJA, deve, pois, buscar a
efetivacdo de um ensino que contemple as necessidtdvida cotidiana de seus alunos e
amplie os horizontes das possibilidades e oporadieisl de leitura e escrita e, por meio delas,
assegure possibilidades de compreensao e trang@omdo mundo. Nesse sentido, a
Educacdo Matematica na Educacdo de Jovens e Adddtesria estar atenta para tais
demandas e contemplar préaticas que favorecam allicalbom as leituras de textos que lhe
digam ou possam lhe dizer respeito, de modo edpesigue veiculam ou se valem de
informacBes que se servem de representacfes odgia le dos critérios matematicos.
Fonseca (2002) defende que
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para alunos em geral, mas muito especialmentegsaedunos da EJA, a
Educacdo Matematica deve, pois, ser pensada contdbcicdo para as
préticas de leitura (Cardoso, 2000), buscando ogite (e até privilegiar)
conteudos e formas que ajudem a entender, partieipaesmo apreciar
melhor o mundo em que vivem@s eventualmente, ou até freqiientemente,
mas nao necessariamente, sejam usadas na resdiupéoblemas da vida
do aluno) (p.52).

A busca pela formacao do leitor deveria ser, ptotaiima preocupacéo constante no
meio educacional, assumindo na EJA um carater e@sseRara a autora, “ndo é outro o
objetivo do ensino de matematica, num processdfaleetizacdo e letramento, — que para nés
se estende por todo o Ensino Fundamental — seefi@onacgdo do leitoi’ (FONSECA, 2002,
p.52) (grifo da autora).

Esse proposito, porém, encontra-se, em geral, niistda realidade das praticas
escolares. Sobre o0 acesso de jovens e adultofoamagdes constantemente veiculadas pela
midia, Celi Lopes (2004), ao analisar os resultattpENAF-2002, constata que a intimidade
da populacgéo brasileira com a leitura de dadosiststas e/ou com representacdes graficas é
muito pequena, inclusive entre aqueles que passpoamrocessos relativamente longos de
escolarizacdo. Para a autora, esse resultado nsisan@oineficiéncia do ensino que temos
realizado nesse sentido e “amplia a necessidade dxfletir sobre a formacéo estatistica que
se tem possibilitado a nossa populagcéo” (LOPE$,20091).

As pesquisas do INAF dos anos de 2002 e 2004 esaaliso desempenho da
populacdo jovem e adulta brasileira na mobilizagédabilidades matematicas necessarias
em situacdes cotidianas. Tais pesquisas, no enta@ose limitavam a aplicacdo de um teste
de simulactes de tarefas. Além do teste que emvtavefas que “demandam a habilidades de
leitura e escrita de niumeros e de outras repregmEianatematicas de uso social frequente,
raciocinio proporcional, célculo de porcentagemdiaes de tempo, massa, comprimento e
area” (FONSECA, 2004, p.14), compunha o rol de instrulmera aplicacdo de um amplo
guestionario que visava ao “levantamento histéfaniliar e educacional dos respondentes,
de suas condicdes de acesso e uso de diversosnia¢Eisais e culturais, suas praticas de
leitura e escrita, e também do julgamento que fadensuas préprias capacidades nesse
campo”’(FONSECA, 2004, p.14-15).

As respostas ao questionario mostram, por exermgpkya maioria das pessoas, ao se
depararem com uma matéria de jornal ou revista panhada de gréaficos ou tabelas,
simplesmente desconsidera aquela informacéo. @Q#adss do INAF-2004 revelaram que
“apesar de vivermos numa sociedade em que tarftasnagoes sdo veiculadas por meio de
tabelas e graficos diversos — e que tantas avabageddecisdes sdo pautadas nas tendéncias
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que essas representacfes gréficas sugerem — menoetdde dos entrevistados declara
prestar atencao nos graficos que acompanham nsatiérjarnal ou revistas” (INAF 2004).

A preocupacdo com esses resultados, que, entresputenunciam a restricdo ao
acesso dos alunos da EJA a informacdes, critérintercoes que modelam ou determinam
apreciacoes, julgamentos e decisdes, atraiu ndisag micialmente, para as contribuicdes da
escola e do ensino da matemética no desenvolvintent@bilidades mateméticas relevantes
para a composicdo de estratégias de leitura. A menpao da dimensao sociocultural das
praticas de leitura e a complexidade que envoligramento, reconfigurariam os contornos
desta pesquisa, trazendo como referéncia para r@sdse o conceito de préaticas de

numeramento.

1.5. Reformulacgdo do objeto de estudo

Buscando, em um momento inicial da pesquisa, amaisontribuicdo da Matematica
Escolar as préticas de leitura dos alunos da E9Aategorias de andlise a serem criadas se
constituiriam como habilidades matematicas, idmatifas com conteudos da Matematica
Académica. Porém percebemos, no decorrer da pasquie a adocdo desses conceitos nao
respondia aos anseios de analise dos resultadtiado® a aspectos socioculturais, pois
praticamente restringiam as possibilidades de smai aspectos cognitivos. De fato, as
habilidades sao definidas como “caracteristicasofigjicas individuais de um sujeito, que
favorecem um dominio rapido e facil de uma deteawhnatividade (por exemplo, uma
atividade matematica)” (KRUTETSKII, 1978pud ALVES, 1999, p.27). Segundo Erica
Alves (2004),

Krutetskii (1976) afirmou que a questdo das hadiles esta intimamente
relacionada as diferencas individuais, pois segdamoindividuos tivessem
todas as habilidades desenvolvidas em um mesmd, piyroblema das
habilidades deixaria de existir (ALVES, 1999, p.27)

Tomando como pressupostos os estudos de KrutetSkies (1999) afirma que

habilidades matematicas sao

caracteristicas psicoldgicas especificas e complexganizadas em uma
estrutura de componentes béasicos das habilidadésmidiicas. Esses
componentes combinam-se de diversas maneiras eisssiiormando

diferentes habilidades matematicas (ALVES, 1990)p.
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Para Krutetskii (1976), a estrutura das habilidadatematicas durante a idade escolar
esta relacionada aos trés estagios basicos ddaatévimental de um sujeito durante a solugéo
de um problema matematico: “obtencdo da informag@iematica, processamento da
informac&o matematica e retencéo da informacaomaien” (ALVES, 1999, p.29).

Podemos notar que a definicdo de habilidades métamae Krutetskii atribui énfase
a dimensdo cognitiva e subjetiva da atividade matiem pois se encontra fortemente
relacionada a processos psicolégicos individuagando a realizacbes de determinadas
tarefas matematicas. Nessa perspectiva, a utibzdgaconceito de habilidades matematicas
poderia fazer-nos concentrar o foco no individuamauatividade individual. Essa abordagem,
entretanto, ndo correspondia as preocupacoes,iomd@as a dimensdo social das
contribuicdes da educacao escolar de jovens eoadudt ampliacdo das possibilidades de os
sujeitos apropriarem-se da cultura letrada, quéviaraim esta investigacao.

Com a intencdo de se buscar um instrumental te@ueocontemplasse a dimenséo
social do fendbmeno que queriamos analisar, passamadotar, portanto, o conceito de
praticas de numeramentoNesse caminho de mudanca de foco, foi essencial o
amadurecimento tedrico propiciado pelas discussdesuras realizadas no ambito do Grupo
de Estudos sobre Numeramento (GEN)om efeito, os projetos desenvolvidos pelo grupo
caracterizam-se, justamente, pela analise de “cOesdi e praticas de letramento, que
mobilizam conceitos, procedimentos ou principidadienados ao conhecimento matematico,
tomado como producao cultura(CNPqg, 2007). Essa perspectiva de analise, portanto
demanda e “propicia uma ampla discussdo em tora@aaceitos de letramento, alfabetismo
e numeramento, bem como sobre possibilidades tetrde sua adocdo em investigaces no
campo da Educagdo Matematicasidem.

8 No ano de 2005, na Faculdade de Educacéo da UFdi@ou-se um grupo de estudos sobre numeramento,
grupo do qual faco parte, fundado para atendereasssidades de um maior esclarecimento conceitwal p
pesquisas em andamento na Universidade. Esse grégmonado de professores e estudantes do programa d
pos-graduacdo da FaE - UFMG — Mestrado e Doutoradme funciona com reunides de quinzenais para
discusséo de bibliografias encontradas nos ambitwsonal e internacional a respeito do numeramento.
“Vinculado a linha de pesquisa: Espacos EducatiRoslucao e Apropriacdo do Conhecimento, do Progiden
Pés-graduagdo em Educacéo: Conhecimento e IncBmdial da UFMG, o grupo atende a necessidade de uma
articulagéo entre os diversos projetos de pesglgsanvolvidos no Programa que tematizam as relagiies
praticas matematicas e letramento. A insercéo afegsores e alunos em projetos de pesquisa, engxi@Nsao
voltados para a Educacdo Matematica de Jovens koAdua Educacdo Matematica Intercultural, comabtam

a proficua interlocucdo e cooperacdo com pesquisad® em projetos do CEALE (Centro de Alfabetizacdo
Leitura e Escrita da UFMG) instigaram a disposip@aoa um aprofundamento conceitual, que favorecesse
estabelecimento de chaves de interpretacao ei@sithe analise, com o0s quais se pudesse operagreiffiteragir

0s processos de producdo e os resultados das g@Esqid grupo”. (Texto retirado do site do CNPQ:
http://dgp.cnpg.br/buscaoperacionabdusca Diretério de Grupos de Pesquisa: Grupo dwidBs sobre
Numeramento).
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Passamos, assim, a considerar as diversas atisiéadelvidas na realizagdo de uma
pesquisa de opinido como eventos de letramentmeia@os por aqueles alunos da EJA e a
mobilizacdo de habilidades mateméaticas na congibuide estratégias de leitura como
praticas de letrament@ue nesse caso se configuram como préaticas de aomeeto de
modo a ndo apenas identificd-las ou descrevé-ta® guocedimentos individuais, mas toma-
las em sua dimensao social. Para Magda Soares)(20@3uso do conceito de praticas de
letramento como instrumento de analise que peranitderpretacdo do evento para além de
sua descricdo” (p.105).

A opcgéo por reconfigurar o foco da mobilizagdo @nstituicdo de habilidades
matematicas no desenvolvimento de estratégiasitdeal@para a mobilizagédo e a constituicdo
de praticas de numeramento em situacoes de apagedizescolar reflete um posicionamento
politico em relacdo a Educacdo de Jovens e Adulfomeditamos que a consideracdo da
dimensao sociocultural desse fendmeno pelo pestprisa também pelos educadores e
educandos, amplia as possibilidades educativas ndine da matematica (e de toda
experiéncia escolar) e suas potencialidades deilmoigfio na constituicdo do sujeito. Isso é
particularmente relevante na EJA, dadas as caistatas de seu publico, que nos remetem
nao apenas a uma questédo de especificidade etésa,primordialmente, a uma questédo de
especificidade cultural (OLIVEIRA, 1999), marcadaeprivacido do acesso a oportunidades
de estudo e de trabalho, que reflete e acarreteapno@riacdo limitada a cultura escrita.

Esta pesquisa considera, assim, que os alunos @acBdfiguram um grupo
sociocultural especifico, cujas especificidadesrfatem nas possibilidades e nas limitagdes
de constituicdo de préticas de leitura; que essdE@s, em certo sentido, delineiam vivéncias
e interpretacdes do mundo realizadas por eles;ageeperiéncia de tratamento dos dados
obtidos na realizacao pelos alunos de uma pesdeisginiao caracteriza-se Como um espaco
fértil para que praticas de numeramento associadasdemandas de leitura atuais
(especialmente naquelas em que conteudos referanté&atamento da Informacgédo séo
utilizados para a comunicacdo de informacdes) sejailizadas e constituidas. Foi dessa
maneira que a indagacdo sobre as praticas de naer@a mobilizadas e constituidas no
contexto escolar, em estreita relacdo com as cdesliglemandas e praticas de leitura dos

alunos e alunas da EJA, passou a conduzir estaipasq
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1.6. Condic¢des, demandas e praticas de leitura dieiaos da EJA

As experiéncias culturais, as relacdes com a egscoten o trabalho vivenciadas pelos
alunos e pelas alunas da Educacéo de Jovens eodddl fundamentais na configuracdo da
especificidade desse publico. A histéria de vidssde alunos, construida por experiéncias
pessoais e sociais, encontra-se marcada por elesngmiprivacéo e de inclusdo em situagbes
desfavoraveis, seja do ambiente escolar, do trapdthlazer, seja de outras tantas instancias
da vida social. Marta Kohl de Oliveira (1999), aoqurar caracterizar quem S&0 0s jovens e
0s adultos recebidos na EJA, observa que essaamdld nos remete apenas a uma questao
de especificidade etaria, mas, sobretudo, a unstdpde especificidade cultural:

O adulto, no ambito da Educacéo de Jovens e Adiltdse geralmente o
migrante que chega as grandes metropoles provengmtareas rurais
empobrecidas, filho de trabalhadores rurais nadifipaalos e com baixo
nivel de instrucdo escolar, ele préprio com umasg@Em curta e nao-
sistematica pela escola e trabalhando em ocupagilbanas nao
qualificadas [...]. E o jovem, [...] ele &€ também excluido da escola,
porém geralmente incorporado aos cursos supletams fases mais
adiantadas da escolaridade [...]. E bem mais ligaolonundo urbano,
envolvido em atividades de trabalho e lazer malacienadas com a
sociedade letrada, escolarizada e urbana (p. 59-60)

Vera Masagao Ribeiro (2001) destaca que os sujddoBJA “séo jovens e adultos
trabalhadores excluidos do sistema de ensino regalénfancia e, posteriormente, também
excluidos de contextos profissionais e culturaes fgiroreceriam praticas de leitura e escrita”
(p.47).

A especificidade cultural dos alunos da EJA e a-pditicipagcdo em contextos
favoraveis a praticas de leitura e escrita podenviseuladas a um outro fator relativo ao
acesso a leitura. Como salientado por Oliveiragesdunos, muitos deles provenientes de
meios rurais e realizando atividades urbanas nabfigadas, pertencem, em geral, as
camadas mais carentes da populacdo brasileirassoeseya decisivo na configuracdo das
praticas de leitura que os eventos de letramentoepes vivenciados lhes permitirdo
constituir. Magda Soares (1991), ao discutir adig@es sociais da leitura e a importancia
atribuida a ela nas diferentes classes sociaigtiemiue a

barreira de acesso leitura se concretiza ndo s6 npEcanismos de
sonegacdo de material escrito as camadas populags,também por
mecanismos de distribuicdo seletiva desse mateni@canismos que
impéem a forma de consumo: livros, revistas e jermera as classes
dominantes; livros, revistas e jornais para as das\aopulares (p.25).
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Para a autora, as relagdes de producéo, de digidba de consumo da leitura como
bem cultural “repetem as condi¢des discriminatdaproducéo, distribuicdo e consumo de
bens materiais” (SOARES, 1991, p.2B)esmo com a progressiva conquista da escola pelo
povo, ainda se forjammecanismos de sonegacao e de distribuicdo selédi@anodo que o
acesso ao mundo da escrita venha significando,aapgrara as camadas populares, a
aquisicao de uma habilidade quase mecanica de ifleagdo/ codificacdo, ou acesso a
universos fechados arbitrariamente impostdstien).

Lancando mao das palavras de Osakabe (1982), Magalies (1991) conclama os

educadores a contribuirem para que

o dominio de uma leitura signifique o acesso atmeoimento diferenciado,

aquele que permite ao leitor reconhecer sua idemagidseu lugar social, as
tensdes que animam o contexto em que vive ou sSebrex sobretudo a

compreenséo, assimilacdo e questionamento sejedpagpescrita, seja do
real em que a prOpria escrita se inscreve, o domdai leitura assim

entendida é ameaca a dominacédo, por isso negadanzas populares
(SOARES, 1991, p.25).

N&o raramente, entretanto, esse conhecimento miffiedo, o reconhecimento de
identidades, a identificacdo e gerenciamento dasdes da vida social e a assimilacdo ou
questionamento dos contextos e veiculos da congiuca&nvolvem a mobilizacdo de
conceitos, procedimentos ou critérios matematicogp dominio se estabelece, portanto,
como fator essencial na configuracdo das relac@epadler. Ole Skovsmose (2001), ao

abordar tal discusséo, chama a atencao para ddajoe

resultados mateméaticos e dados estatisticos sdorefer@ncia constante
durante debates na sociedade. Eles fazem parte sttatuea da
argumentacdo. Dessa forma, a matematica é usadadparsuporte ao
debate politico. Mas ndo apenas isso. Ela se parta da linguagem com a
qual sugestdes politicas, tecnologicas e admitiisigasdo apresentadas. A
matematica torna-se parte da linguagem do podé2ip)

Os Parametros Curriculares Nacionais chamam a &epara 0 compromisso da
Educacdo com o exercicio da cidadania. Nesse seh&dncio Soares (2001) toma as idéias

de José Rivero (1998) para destacar que

a principal pergunta da EJA ndo deve ser sobreeesseidades basicas de
aprendizagem, e sim sobre as necessidades basigeya, e dos jovens e
adultos em situacdo de pobreza em particular. A Bére perguntar
primeiro que realidade ha de transformar, e depotgue pode fazer a
educacéo pra que essa transformacao seja de maklmtade (p.211).

Sendo assim, a escola ndo pode ser mais um mecadesexclusdo social e cultural;
ao contrario, necessita ser um espaco de inclukiopntribuicdo para a transformacéao da

situacdo de seus alunos. A preocupacédo com a faomdg cidadania seria traduzida no



19

esforco de propiciar aos alunos ambientes sigtificet de aprendizagem, leitura e

compreensao das relagbes existentes na sociedadepadicular quando se trata das

complexas e desequilibradas relacbes de uma sdeiecipitalista e de consumo. Para
muitos, a escola pode ser o Unico meio de conexd@odeterminadas manifestacdes culturais
que Ihes possibilite a elaboracdo de estratégiasndecompreensao mais critica do ambiente
urbano, politico e social. Paulo Freire (1996)esdi que

como experiéncia humana, a educacdo é uma formatelwencdo no
mundo. Intervencdo que além do conhecimento deeédas bem ou mal
ensinados e/ ou aprendidos implica tanto esforcoreeoducdo da

ideologia dominante quanto o selesmascaramento(Grifo do autor)

(p.110).

Na perspectiva destacada por Freire, acreditamesageducacédo, principalmente a
voltada a jovens e adultos, deve ter o cuidado e aontinuar reproduzindo os saberes
tipicamente académicos deixando de contemplar espieg formacdo em que se discutam as
relacbes de poder existentes na sociedade. E sestdo que analisamos a constituicdo de
praticas de numeramento em situagfes de sala derauelando marcas das tensdes entre
culturas, jogos de poder e negociacdo de signdsagle confrontam tais préticas e os
sujeitos que as mobilizam.



20

CAPITULO Il

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, descrevemos o0s procedimentos métpdos utilizados para a
realizacdo desta pesquisa, bem como o0s objetivescgm eles buscavamos alcancar.

Relatamos ainda cada uma das fases do traballiwadEaja comentando alguns resultados.

2.1. Identificacdo de algumas demandas sociais d@tliras que envolveriam praticas de
numeramento: levantamento de conteddos matematicasija mobilizacao € requerida na

leitura de textos informativos

Uma discussdo recente e que se encontra em destaqeenario da Educacéo
Matematica é a relacéo entre matematica, ou enfsimoatematica, e leitutaLopes (2004),
nesse contexto de estudo, chama a atencdo paraddds referentes ao conhecimento
estatistico e para a necessidade de dominio dbskédflades para o pleno exercicio da
cidadania. A autora reconhece que a vida na compexiedade contemporanea exige a
quantificacdo de uma variedade de informacdes e auestatistica, por transformar
informacdes a fim de favorecer a compreensdo de realmlade, tem-se tornado presenca
constante no dia-a-dia das pessoas. Segundo L2p@4)( “é fato que, nos dias atuais, torna-
se cada vez mais precoce 0 acesso do cidadaotaepissciais e econdmicas, em que tabelas
e graficos sintetizam levantamentos; [e] indices @@mparados e analisados para defender
idéias” (p. 189).

E nessa perspectiva que, no caderno de mateméagaParametros Curriculares
Nacionais, os conteudos referentes a leitura,greeacao e elaboracéo de graficos e tabelas, a
calculo de porcentagens e a probabilidades encorseareunidos no bloco de conteudos
Tratamento da Informacado, ao qual se da especithqlee para “evidenciar a importancia,
em funcao de seu uso atual na sociedade” (BRASI®3,1p.52). Com efeito, conhecimentos

° Cf. Fonseca (2004) e Lopes e Nacarato (2005).
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matematicos sdo demandados em diversas leiturédiaoas, como leituras de folhetos
promocionais, rotulos de embalagens, impressosmtas de servicos publicos (por exemplo,
energia e agua) e leituras de textos informativesjainais e revistas. Nesse sentido,
compreendiamos que praticas sociais de leitura éamkenvolvem conhecimentos
matematicos, sejam conceitos, procedimentos, iostérou valores, “associados a
quantificacdo, a ordenacdo, a orientacdo e a slagdes, operacdes e representacdes”
(FONSECA, 2004, p.13).

A preocupacdo em identificar e analisar praticasleiteamento que demandam
conhecimentos matematicos levou-nos, em um primm@ioonento, ao questionamento de
quais seriam 0s conhecimentos matematicos mohilizadh leituras presentes nas diversas
midias a disposi¢cdo do cidaddo que vive no meianabPara responder a essa indagacéao,
realizamos um levantamento no qual buscamos \arifjaais habilidades matematicas séo
demandadas na leitura de textos informativos, nmfmeas mais freqlentes e as instancias
em que determinadas habilidades sdo mais comunemBs a opcdo de analisar textos
informativos por comporem mecanismos formadoresopi@ido que, na transmissao de
informacdes, e principalmente em suas estratégiasrentativas, apresentam e manipulam
dados quantitativos ou procedimentos e critérioematicos.

Para esse levantamento, procuramos selecionarcgci®s de grande circulacao.
Escolhemos, entdo, um jornal impresso e uma rewastaos de grande circulacdo nacional —
o jornal A Folha de Sao Paulo, publicacdo diarigEdgpresa Folha da Manha, e a revista
VEJA, publicacdo semanal da Editora Abril —, e oydrnal de grande circulacao regional — o
jornal Estado de Minas, publicacdo diaria dos DgrAssociados. Optamos também por
contemplar um jornal falado que tivesse grandeémath nacional — escolhemos o Jornal
Nacional, editado e transmitido de segunda a sapaldoRede Globo de Televisao para todo
0 pais —, uma vez que, embora de expressao gmhal falado veicula, entretanto, géneros
mais proximos da tradicdo escrita e atinge um nanmegior de pessoas que 0sS jornais
iImpressos.

Nessa fase, como uma primeira rota de insercao isussdo das praticas de
numeramento, nossas referéncias, vinculadas aggsratscolares, dirigiram-nos para o
levantamento de habilidades matematicas requemdadeitura (ou audicdo) de textos
informativos de jornais e revistas, identificadasncconteddos matematicos veiculados na
escola. Nao se tratava, nesse primeiro momentmet¢ificar demandas estabelecidas pelas
vivéncias atuais dos sujeitos observados, mas diamaha vida social, cujo enfrentamento

figura como um dos objetivos a serem desenvolvigogscola. Com efeito, as Orientacdes
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Curriculares para EJA, propostas pelo MEC, aprasemixigéncias educativas impostas pela
sociedade nos ambitos social, politico, econdbmiccaté mesmo, familiar, devendo a

Educacado de Jovens e Adultos estar particularnetatda a essas exigéncias (cf. BRASIL,
2001).

O levantamento proposto foi realizado com as edipislicadas ou que foram ao ar
durante o periodo de uma semana para 0 caso dwssjotanto impresso como falado, e
durante o periodo de um més no caso da revistéaldda 1,encontram-se relacionados os
periodos analisados:

TABELA 1
Periodos observados em cada veiculo

Veiculo Periodo

Jornal Estado de Minas 08 a 14 de setembro de 2005
Jornal a Folha de Sdo Paulo 02 a 08 de setemt#00fe
Revista VEJA 05 a 26 de outubro de 2005

Jornal Nacional 23 a 28 de janeiro de 2006

Depois de selecionado, o material foi submetidonali8e de Conteddo. Laurence
Bardin (1988) a apresenta como uoonjunto de técnicas de analise das comunicacdes”
(p.32). Para a autora, ela é util quando se pretendompreensdo de um documento para
além dos seus significados imediatos, tendo dgetiobs — a ultrapassagem da incerteza e o
enriguecimento da leitura — e duas fungoes:

- uma funcéo heuristica:a andlise de conteddo enriqguece a tentativa
exploratéria, aumenta a propensio a descobertaafélse de contelido
«para ver o que da».

- uma funcdo dedministracéo da proveHipéteses sob a forma de questdes
ou de afirmagfes provisorias servindo de diretrigeslardo para o método
de andlise sistematica para serem verificadas mdidee de uma
confirmacéo. E a analise de contetido «para seeviprdva». (BARDIN,
1988, p.30).

Segundo Bardin, apelar a esses instrumentos pagainwvestigacao laboriosa de
documentos é recusar, ou tentar afastar, os pedgosompreensdo espontanea. “E ainda
dizer ndo «a leitura simples do real», sempre seautorjar conceitos operatérios, aceitar o
carater provisorio de hipoteses, definir planoseeixpentais ou de investigacdgBARDIN,
1988, p.28).

Dentro do quadro de dominios possiveis da AnaleseCdnteudo apresentado por

Bardin (1988), o trabalho aqui realizado caractese como a analise de uma Comunicacao
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em Massa — classificacdo estabelecida por nUmepesnas envolvidas —, que se vale dos
suportes da escrita, no caso dos jornais impresstes revista, e da oralidade, no caso do
jornal falado.

Ainda que estejamos analisando documéfit@spesquisa ndo se encaixa na Andlise

Documental, uma vez que esta é definida como

uma operacao ou um conjunto de operacdes visapdesentar o contetdo
de um documento sob uma forma diferente da origandim de facilitar
num estado ulterior, a sua consulta e referencia¢ad a analise
documental tem por objetivo dar forma convenientepgesentar de outro
modo essa informacao, por intermédio de procedimsed¢ transformacéo
(BARDIN, 1988, p. 45).

Embora reconheca algumas semelhancas entre a dm@ionteddo e a Analise
Documental, pelo recorte da informacéo, pela sefaram categorias segundo o critério de
analogia e pela representacdo sob a forma condgrsaditora aponta diferencas essenciais
elas, dentre as quais destacamos a diferenciagénd®eseus objetivos:

O objetivo da analise documental é a representagiwiensada da
informacédo, para consulta e armazenagem; o dasanddi conteudo é a
manipulacdo de mensagens (conteludo e expressd® c#eldo), para
evidenciar os indicadores que permitam inferir salbma outra realidade
gue ndo a da mensagem. (BARDIN, 1988, p.46).

N&o nos interessava apenas representar a informeg@ioda nos documentos
selecionados de forma condensada para consultanazemagem, mas sim organizar a
informacéo de tal maneira que nos fosse possiablosr uma leitura dos dados na qual
pudéssemos perceber a utilizacdo do conhecimertenraaco nos veiculos de informacéao,
relacionando-a com a frequéncia, com o tipo deciapttom o publico ao qual se destinava.
Dessa maneira, como buscdvamos “evidenciar osaitdies que permitam inferir sobre uma
outra realidade que ndo a da mensagem”, optamasugibtacdo da Analise de Conteudo
como ferramenta de analise. Por fim, procuramosiseg diferentes fases da Analise de
Conteudo, que, segundo Bardin (1988), sao:

1. Pré-andlise: engloba a escolha dos documergeem submetidos a analise, a
elaboracdo de hipdteses e objetivos e elaboracédoindieadores que
fundamentam a interpretacéo final;

2. Exploracdo do material: administracdo sisteraatias decisdes tomadas.
Consiste em operagdes de codificagdo, descontawueracéo, em funcdo de

regras previamente formuladas;

1% Se considerarmos documentos como sendo “qualgugtceusado para consulta, estudo, prova, etc”
(Ferreira, 2001, p.264).
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Tratamento dos resultados, inferéncia e inttapé&®: os resultados brutos séo
tratados de maneira a serem significativos e validRodem ser utilizadas
operacdes estatisticas simples ou complexas piadetscimento de quadros

de resultados, diagramas, etc.

No inicio da exploracdo do material, ndo estabelese a principio, nenhuma

categoria de analise. Primeiramente, realizamos uUetara cuidadosa das edi¢Oes

selecionadas de cada jornal (o jornal A Folha de Baulo foi o primeiro), buscando

determinar as habilidades mateméaticas demandadasdsmatéria. No decorrer da leitura,

uma vez identificada uma nova habilidade, ela passacompor a lista de habilidades,

constituindo assim uma nova categoria. Registragmostabelas que se encontram em anexo

(anexos 1 a 4)a frequéncia das ocorréncias de cada categoriaasigsapor caderno e por

dataUma mesma matéria, nao raro, demandava mais d@ainiaade.

Dessa maneira, as categorias identificadas forase@sntes:

1.
2.
3.

15.

Leitura de nUmeros naturais expressos poré&gétgarismos

Leitura de nUmeros naturais expressos por goatroais algarismos

Leitura de numeros com virgula (expressando t@srem dinheiro ou
expressando numeros grandes. Exemplo: 1,5 milhdes).

Compreenséo de referéncias ao conceito de média

Compreenséo de referéncias ao conceito e/ oleanses razao e proporcao
Leitura de nUmeros negativos

Leitura de numeros ordinais

Leitura de expressodes de intervalos/ sequéncias

Compreenséo de referéncias a conceitos geoogtric

. Leitura de nimeros que representam porcentagens
. Leitura de tabelas

. Leitura de numeros que representam datas/ hos

. Leitura de placar

. Leitura de gréficos de:

a. barras

b. colunas

c. linha

d. setor
Leitura de medidas:
de tempo
de comprimento
de temperatura
de capacidade
de massa
de velocidade
geométricas

@~ oo0oTp
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Construidas as tabelas, passamos a analisar a dek@iconhecimentos matematicos
para 0 acesso as informacoes e as noticias vedsuresd edicbes selecionadas, sob 0 aspecto
de sua natureza e recorréncia. De posse das talmstass frequéncias, elaboramos alguns
graficos com a distribuicdo das ocorréncias daglitiatles identificadas, observadas nas
edicOes selecionadas de cada um dos jornais al@disapostando que a representacéo e a
organizacado das informacdes de maneira diretativdpe visual possibilitaria identificar mais
facilmente as habilidades mais recorrentes em oadaos jornais. Os graficos elaborados
mostraram ainda que a distribuicdo da ocorrénd@ahdhilidades nos jornais impressos se deu

de forma semelhante:

Ocorréncia das habilidades matematicas - Jornal A Folha de S. Paulo
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Figura 1: Gréfico da ocorréncia das habilidadesg@bye o total de matérias — A Folha de
Séao Paulo
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Ocorréncia das habilidades matematicas - Jornal Estado de Minas
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Figura 2: Grafico da ocorréncia das habilidadesg@bye o total de matérias — Jornal Estado
de Minas

As categorias mais recorrentes em ambos os jofoasn: “leitura de numeros
naturais expressos por até trés algarismos”, qaeeegram em 58,2% das matérias na Folha
de Sé&o Paulo e 56,8% no jornal Estado de Minasmesegundo lugar, “leitura de niumeros
gue representam data/ ano/ horas”, com 32,2% d&siasada Folha de Sdo Paulo e 38,8%
do Estado de Minas. Ao observarmos que a habilidaeferente a “leitura de nameros
naturais expressos por até trés algarismos”, peesem mais da metade das matérias
publicadas por esses veiculos, ocupa posicao teqdes verificamos que a leitura de jornais
impressos exige do cidaddo, ao menos, o dominiestibelecimento de relagdes entre 0s
numerais e as quantias representadas.

A distribuicdo das frequéncias das habilidades mmatieas nos dois jornais se

diferenciou um pouco na classificacdo das habiédatieitura de niumeros com virgula”,
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“leitura de nUumeros que representam porcentagenStitira de medidas de tempo”,

conforme podemos observar nos graficos. Emborafesedica ndo seja grande, podemos

perceber que o jornal A Folha de Sao Paulo tranamero maior de reportagens contendo

dados expressos por meio de porcentagem e por asircem virgula. Esse jornal, de fato,

recorrentemente langa mao de dados quantitativies npastrar ou comparar informacoes.

Parece-nos que tal recurso visa sugerir impareiddidnas informacdes, transferindo aos

namerosa responsabilidade pelo que se afirma e dispaabiilo ao leitor dados por meio

dos quais poderia formar sua opiniao.

Podemos elaborar o seguinte quadro comparativo asndez habilidades mais

recorrentes nos jornais impressos analisados:

TABELA 2
As dez habilidades mais recorrentes nos jornaisaagos

Jornal A Folha de Sao Paulo

Jornal Estado de Minas

10

20

30

40

50

60
70

80
90

100

Leitura de ndmeros naturais58,2%

expressos por até trés
algarismos

Leitura de ndmeros que 32,2%
representam data/ ano

Leitura de ndmeros que 21,8%
representam porcentagens

Leitura de numeros com 21,4%
virgula

Leitura de niumeros ordinais 11,59

Leitura de medidas de tempo 11,34

Leitura de expressbes del0,6%
intervalos/ sequéncias

Leitura de tabelas

Leitura de
comprimento
Leitura de numeros naturais 4,8%
expressos por mais de quatro

8,4%

medidas de 4,9%

algarismos

Leitura de nuUmeros naturai56,8%

expressos por até trés
algarismos

Leitura de numeros qued8,8%
representam data/ ano

Leitura de numeros conl9,2%
virgula

Leitura de medidas de tempo 18,1%

o Leitura de numsergue 17,2%
representam porcentagens

o Leitura de nusnerdinais 13,7%
Leitura de expressbes d&0,5%
intervalos/ sequéncias
Leitura de tabelas 9,8%
Leitura de placar 8,1%

Leitura de numeros naturais/,9%
expressos por mais de quatro
algarismos

Das habilidades que integram o bloco de conteudasafiento da Informacéo

podemos destacar a “leitura de nUmeros que repagsgorcentagens”, a “leitura de tabelas”

7

e a “leitura de graficos”. A habilidade “leitura thbelas” é a oitava mais recorrente nos dois

jornais, 0 que mostra que, mesmo com menos de I®%tilizacdo, a representacdo e

divulgacao de informacdes via tabelas vém ganhasgdaco nos veiculos de comunicacao.
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Analisando os graficos (figuras 1 e 2), podemoamatie a utilizacdo de gréaficos ndo
€ muito freqiiente em nenhum dos dois jornais. Poadnanalisarmos as tabelas (anexo 1 e
2), referentes a distribuicdo das frequiéncias daréacia da habilidade de leitura de graficos
em relacdo ao caderno em que foi identificada, modeperceber que a utilizacdo dessa
representacdo ocorre com maior frequéncia nos masldeconomia do jornal Estado de
Minas e Dinheiro do jornal A Folha de S&o PaulseEgado permite inferir que, nos jornais,
a representacdo grafica € mais utilizada quandonat®rias se referem a indicadores
econdmicos, a tendéncias de mercado e demais essyme envolvam investimentos. Os
leitores desses cadernos, de fato, comp&em um gspEzifico entre os leitores dos jornais.
Eles possuem maior escolaridade e mais intimidadeacleitura desse tipo de representacgéao.
Com efeito, os resultados do INAF-2001 revelam @giemtre os sujeitos que costumam ler
jornal, o leitor de cadernos voltados aos assum@oEconomia e Negdcios possui 0 grau de

instrucao referente ao Ensino Superior. Veja adadd@aixo:

TABELA 3
Partes do jornal que costuma ler por nivel de atfaimo e grau de instrugéo (%)
Nivel de alfabetismag Grau de instrucao
Total Analfa- Nivel Nivel Nivel| Até 42 Fund. Médioinc. Sup. Inc.
betismo 1 2 3 série  (5%2a8% ecomp. e comp.

Noticiario Local 49 * 48 45 55 50 41 52 66
Esportes 46 * 46 44 49 42 48 48 51
Noticiario policial 42 * 44 39 44 42 44 42 36
Noticiario nacional 38 * 32 34 49 34 29 44 66
Programacéo de TV 25 * 27 38 37 28 35 43 33
Horéscopo 24 * 28 38 36 30 40 36 24
Classificados 31 * 25 29 40 23 30 38 45
Politica 26 * 23 23 32 23 19 30 47
Humor, quadrinhos, passatempps, 25 * 12 24 38 14 24 37 36
palavras cruzadas
Economia e negécios 23 * 13 21 3B 14 15 30 51
Programacédo de cinema, teatro, 22 * 9 19 36 8 16 34 47
shows e exposicoes.
Noticiario internacional 21 * 16 17 29 13 16 26 43
Primeira pagina 20 * 13 15 32 11 16 28 39
N&o sabe/ ndo opinou 1 * 2 1 - 2 1 - -
Base 1307 18 354 493 442 414 413 332 148

Fonte: Ribeiro, 2003, p. 238.
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Para a analise da revista Veja, selecionamos quatigies da revista semanal,
publicadas durante o periodo de um més: numero$14@2 e 43. Nessa analise, utilizamos o
mesmo procedimento e as mesmas categorias adota@asio da analise dos jornais
impressos, pois acreditdvamos que, por se tratdréian de um meio impresso, ndo surgiriam
novas habilidades. Caso alguma outra habilidademica fosse observada durante a leitura
da revista seria incluida na lista, o que ndo ecorNa elaboracdo da tabela (anexo 3),
adotamos a mesma divisdo das secfes apresentaddiceoda revista, para, dessa maneira,
podermos ter a visédo da distribuicdo das habilisl@de assunto, quando necessario.

No grafico a seguir, notamos a distribuicdo dagjiféaecias das habilidades

matematicas observadas durante a analise da revista

Ocorréncia das habilidades matematicas - Revista Veja
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Figura 3: Gréfico da ocorréncia das habilidadesg@bye o total de matérias — Revista Veja

Comparando as informacdes contidas no grafico 3aoaados observados na andlise
dos jornais impressos, percebemos que a revigaremos dados numéricos. A revista ndo

utiliza com frequiéncia notacédo simplificada paranatos grandes como o fazem os jornais
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(exemplo: 250 milhdes). Apresenta, na maioria de®es, 0S numeros escritos de forma
completa, o que pode justificar a elevada ocoreédoi grandgercentual de nimeros com
quatro ou mais algarismos em nosso levantamen@®Q@8 000).

A habilidade matematica com maior ocorréncia ndismda revista Veja foi “leitura
de numeros que representam de datas/ anos/ hd¥assa categoria, as informacdes
numéricas sao de carater informativo e, em geéa, nrevelam resultados, opinides e nem
tendéncias. Nao registramos a ocorréncia de nuanrexgativos e nem a de medidas de
velocidade na andlise dessas quatro edicOes ddardfeja. A ocorréncia de graficos € muito
pequena, e nada se pode afirmar da relacdo doegsagrepresentacdes com os assuntos das
matérias nas quais foram utilizados, uma vez qoeaparecem concentrados em uma mesma
secao.

Um fato que chamou atencdo no decorrer da anddisevista foi a intencdo, muitas
vezes explicita, de influenciar a formagdo da @mindo leitor. Enquanto os jornais
apresentavam manchetes mais informativas e preamranaler-se de dados numéricos para
possibilitar que o leitor se convencesse do questi@nto ou da defesa de uma idéia, a
revista, muitas vezes, colocava em suas chamadasesfr opinativas, declarando
explicitamente seu posicionamento em relagéo aa.tem

O jornal televisivo — Jornal Nacional — foi anatlsaassim como 0s jornais impressos,
durante uma semana. Para isso, utilizamos, comto g partida, as mesmas categorias
estabelecidas quando da analise dos jornais ingeresgrocedemos de maneira semelhante a
anteriormente adotada. Assistimos as edicdes siggrmvadas em VHS e, conforme
flagrdvamos alguma daquelas habilidades, registrasdaambém em tabela (anexo 4).

Para a analise do jornal televisivo, sentimos a&ssdade de observar também se a
noticia era veiculada apenas com o relato do apeetar, ou se a esse relato era acrescida a
exibicdo de diagramas ou de outros recursos desepiacido escrita (dados absolutos e
percentuais, mapas, gréficos). Julgamos que o rdedapresentacdo da matéria seria um
elemento importante a ser considerado na analséatzlidades de leitura demandadas, pois
o entendimento de um texto narrado requer estesté@lg leitura diferentes daquelas exigidas
por um texto escrito, e diferentes textos escrittgnandam diferentes modos de
enfrentamento. Constatamos, porém, que todas essegpacdes exibidas visualmente foram
também descritas oralmente, fazendo com que, desseira, a representacdo visual se
configurasse como um aporte de leitura frente orasscomunicado.

O resultado da analise realizada com o jornal iglev— Jornal Nacional — pode ser

observado nos graficos abaixo:
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Ocorréncia das habilidades matematicas nas reportagens - Jornal Macional
B 4% ’
i i
|
|
|
127%
2 0%, In%_n%“-ﬁ%
il I " m [ WO b " ] o L u u L1} L} m = o i [=] a m 1] a
A= E oomh [~ a a3 2 = e 2 - o I £ &2 E =
& .3 E {7 a = ¥ [ - @A m =]
ﬁﬁg%g%ﬁﬁgﬁ.ﬁ_gggﬁﬁﬁgEﬂﬁggﬁﬁﬁg
B oaw m & 2 5t ., 24 W5 uog & £ £ = x B o, W
Dom: B E E o2 4 2 E =2 8 I ‘B @ =] o a | " %
sye p B Y34 5 5 2 g 3 F% 8 BLEOEOL T onog E o8
o P 2 c EE ) = o 5 = m o o o o m m E = =
= E‘D =] " = E a ] =l E E % B = - - E = o= O E E
[ o o o bR = W mo E s, - E p ] E 'E g o
g § £ = £ & a3 32 g & g 2 & 3 o B P &
= @& € B M o2 £ & w £ § 2 3 3 % £ & T =2 O o4
w2 8 e = Y g Wz = g B E 4 2 a
=] T - o o = 2 H a 3 5 i | '3
E 3 8 2 & 2 B 3 F g 3
2 & & g & s =
25 = T = a 2
I 3 T2 g m E
T & £ - = 2 £
) = o @ = g 3
£ 3 ik E— a i
;B g
2 5
E
o
[}

Figura 4: Gréfico da ocorréncia das habilidadesg@bye o total de matérias — Jornal
Nacional

As habilidades mais frequentes observadas nesselovdéoram: “leitura de nimeros
naturais expressos por até trés algarismos” presmt61,4% das reportagens; “leitura de
nameros naturais expressos por quatro ou maisigiyas” e “leitura de medidas de tempo”,
ambas com frequéncia de 20,3%; “leitura de nimguasrepresentam datas/ anos/ horas”,
com ocorréncia em 12,7% das reportagens e “leitearaimeros ordinais”, com 12%. Assim
COMO Nos jornais impressos, a interpretacdo dasia®ieiculadas no jornal televisivo requer
do leitor o dominio de conhecimentos matematictaci@ados aos numeros, tais como sua
representacédo, quantificacéo e ordenacéao.

Ao longo da semana, foram apresentados trés gsafico de linha e dois de setor,
para ilustrarem reportagens narradas oralmenteénfAsmacdes representadas nos gréficos,
além de apresentadas visualmente, também foranessgs oralmente, cabendo a essa
representacdo uma funcao ilustrativa. Todos ossdagpressos por forma de porcentagens

foram anunciados tanto oralmente como por escotogue demonstra, talvez, uma
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preocupacdo de destacar para o telespectador emagao quantificada ou propiciar
comparacoes.

Observamos que, nos trés tipos de textos informmtanalisados (jornal impresso,
jornal falado e revista), é grande a presencafdeniacdes numeéricas. Os conhecimentos, os
procedimentos, as estratégias e as representacéesnaticas sdo utilizados ora para
demonstrar ao leitor a veracidade do que é comdmjcara para propiciar ao leitor a
elaboracdo de suas proprias previsdes e conclosbamda para influenciar na formacao de
sua opinido, de certa maneira controlando a reoepgdoticia pelo leitor/telespectador. Essa
andlise reforca nossa concepcdo de que a leiturgomhais e revistas requer um
posicionamento critico do leitor, o que envolveeconhecimento de que, na comunicacdo de
noticias, estdo presentes jogos de poder, intaressalores politicos, econdmicos, sociais e
culturais. De fato, “um problema comum € o efegoobhjetividade da noticia jornalistica que
contribui para que passe despercebido, para ocpUkiior, que a relacdo dos ‘fatos’ a serem
noticiados esté longe de ser objetiva” (KLEIMAN &MRAES, 1999, p.70). A comunicagao
da noticia jornalistica “obedece a interesses @spexdos formadores de opinido bem como
as representacdes que a imprensa se faz de séxogaivbr — o leitor padréo de classe media
— que podem néo corresponder a realidadbed€m).

O objetivo desta pesquisa, conforme ja apresentateriormente, € analisar a
mobilizagdo e constituicdo de préaticas de numersma realizagdo de pesquisas de opinido
por alunos da EJA. O levantamento que fizemos t&Afaa-se como um subsidio para a
analise realizada no terceiro capitulo. O conhetimedas habilidades matematicas
necessarias a leitura de texto informativos auilizessa analise na medida em que temos
consciéncia de que praticas de numeramento, inelws mobilizadas e constituidas pelos
alunos durante a observacao, estdo presentes @@saprsociais de leitura, inclusive de

jornais e revistas.

2.2 ldentificacdo de praticas de numeramento em cetituicdo nas situacdées de ensino-
aprendizagem escolar: observacdo de uma experiéncike realizacdo de pesquisa de

opinido por alunos da Educacéo de Jovens e AdultesEJA

Nessa etapa da pesquisa, partimos para a obserdacatvidades de um projeto

pedagogico no qual alunos da Educacdo de Joverdukod sdo convidados a realizarem
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pesquisas de opinido. Essas atividades estavamladias ao Projeto Nossa Escola Pesquisa
sua Opinido (NEPSOpue é um projeto educativo do Instituto Paulo Moetgo, entidade
sem fins lucrativos ligada ao grupo IBOPE, dest@nadlesenvolver projetos sociais na area
da Educacédo em parceria com a A¢ao Educativa, iaega@d ndo-governamental que atua de
modo especial na Educacdo de Jovens e Adultos @am@o das politicas publicas para
juventude. O NEPSO tem como objetivo “disseminarso da pesquisa de opinido como
estratégia pedagodgica em escolas da rede pufMd@&@NTENEGRO & RIBEIRO, 2002,
p.11).

O campo da pesquisa

Para acompanhar a concretizacado desse projetmydieoor dois motivos, a opgao
por observar a realizacdo do NEPSO no Projeto den&rfrundamental de Jovens e Adultos
da UFMG - Segundo Segmento. O primeiro se develaida que a estrutura do PROEF-2
oferece ao pesquisador, por tratar-se de um prdetextensado da Universidade Federal de
Minas Gerais, destinado a formacgéo de jovens déadnb nivel do ensino fundamental. Esse
projeto se propde a formacdo de educadores degaemlultos, porque os professores que
nele atuam séo estudantes de licenciatura da UFMi@ntados por professores dessa
instituicdo. Além disso, o0 PROEF-2 se dedica a ygad de conhecimento no campo da
Educacao de Jovens e Adultos. Essa acolhida setrasna maior facilidade de didlogo com
a equipe de professores e com a coordenacao,xillitiade na organizacdo de horarios ou
nas possibilidades de organizagcédo da rotina esqgmarxemplo. O segundo motivo € que a
realizacdo de projetos transdisciplinares, incloimdl NEPSO, fazia parte da proposta
pedagogica dessa escola, 0 que garantiu a obsemagituacdo que buscavamos contemplar
neste estudo.

O PROEF-2 é um dos projetos do Programa de Edudzgsioa de Jovens e Adultos
da UFMG, vinculado ao Nucleo de Educacédo de Jogekdultos da Faculdade de Educacéo
da UFMG (NEJA). Implantado em 1986 como Projetol&um do Centro Pedagdgicele
hoje oferece a funcionarios da Universidade e arjswe adultos da comunidade em geral a
oportunidade de escolarizagdo, apropriada a eskkcgureferente ao nivel da Escola
Fundamental. Esse projeto oferece também aos estsddos cursos de licenciatura da
UFMG (bolsistas e estagiarios) a iniciacdo orieatad atividade profissional no campo

pedagdgico e a professores e pesquisadores umoegp@iegiado para investigacao.
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Segundo seus coordenadores, o Programa de EdlRasi@a de Jovens e Adultos da UFMG
legitima e subsidia a producao de conhecimenteershis iniciativas e acdes de Educacgao de
Jovens e Adultos (EJA), promovidas por essa Unbatde ou com seu apoio (cf.
SIEXBRASIL: Programa de Educacao Basica de Jovexautos da UFMGY).

O PROEF-2 atende aproximadamente duzentos jovadslts, distribuidos em oito
turmas. Os alunos que, ao ingressar devem ter dg#grado por meio de uma avaliacao
habilidades basicas de leitura e escrita, nele geeoem por trés anos para concluirem o
Ensino Fundamental.

A equipe de professores era composta por 24 edagda@e diversas licenciaturas
oferecidas pela UFMG, organizados em quatro equigeseis professores. Cada uma das
equipes, necessariamente multidisciplinares, assuloias turmas. Essas equipes eram
coordenadas por professores da Universidade gseigrosformacéo especifica nas diversas
areas do conhecimento escolar e assumem a cooddeti@cada uma dessas areas.

O PROEF-2 funciona nas dependéncias da Escola sladERundamental do Centro
Pedagogico da UFMG, no periodo noturno, com awdasedunda a quinta-feira. Para melhor
atender aos alunos, sdo oferecidos dois horaricaulds: um de 17h50 as 21h e outro de
18h50 as 22h. Em 2006, ano em que foi feito o lin@bde campo desta pesquisa, em cada
noite letiva do PROEF-2 eram ministradas trés adluma hora de duragdo, sendo 12
tempos semanais distribuidos em duas aulas dei@édaas de Geografia, duas de Historia,
duas de Matematica, duas de Portugués e duasdeRxrejeto Interdisciplinar.

As noites de sextas-feiras eram reservadas panéesude avaliacdo e planejamento:
Reunibes de Formacdo, para a discussédo de temdtcBSA, e Reunides de Turma, que
tratam de questdes especificas do projeto pedagégida dindmica das duas turmas sob
responsabilidade de cada equipe e contam com mipacfio dos seis monitores e do
coordenador das turmas. O projeto realizava, erériosr diferenciados, Reunifes de Area
junto a um coordenador de cada area, nas quaisdisaatidas questdes referentes ao ensino
especifico de cada area de conhecimento.

No ano de 2002, o NEJA assumiu a coordenacdo aoRgional de Minas Gerais do
projeto NEPSO com o objetivo de realizar uma ingasBio sobre as possibilidades
pedagodgicas e também sobre os limites do desemettd desse projeto na EJA. A partir de
entdo, turmas ou grupos de alunos do PROEF-2 passarealizar anualmente pesquisas de

opinido em alguns dos horarios reservados a redbzde projetos interdisciplinares.

1 Site do SIEXBRASIL: www.siexbrasil.renex.org.br.
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Pesquisa de opinido na escola

A pesquisa de opinido, segundo Christian La VilleJ&an Dionne (1999), é uma
estratégia de pesquisa que ‘“visa a conhecer asifepjnas intencbes ou até os
comportamentos de uma populagao frequentemente graimhde” (p.148). Para os autores,

a pesquisa de opinido é uma estratégia de pesqliganos, ou de
verificagdo, uma vez que, a exemplo dos outros tifgopesquisa, contribui
para a solucdo de um problema (interesses poétaitorais, reorientacao
de investimentos culturais...), para responder wuavarias questbes
relacionadas a esse problema (LA VILLE & DIONE, 29p.148-149).

A adocdo de uma dindmica de trabalho que prevélizagdo pelos proprios alunos de
pesquisas de opinido tem a intencdo de propices-lim aprendizado mais efetivo, ndo s6 em
relacdo aos resultados que sao obtidos por mepestguisa, como também pela experiéncia
do processo de realizagdo, e pela discussdo do®smdd producgéo, distribuicdo e
manipulacédo da informag&o. Com efeito, a buscagiéfisacdo deve reger a pesquisa desde
a escolha do tema, a partir de uma necessidadeue uma curiosidade genuina trazida por
eles, e deve permear todo seu desenvolvimentoleétaraua avaliacao.

O conhecimento advindo da realizacdo de um praje® contemple uma tematica
eleita pelos alunos torna-se mais palpavel e meistente do dia-a-dia de cada um. Com essa
perspectiva é que se definiu o envolvimento do PRQEom a realizacdo de pesquisas de
opinido como um projeto de trabalho pedagdgiccs pgiroposito de oferecer aos alunos um
ensino que lhes possibilite tomar uma postura mrdisa frente a realidade exige, segundo
Lopes (2003), “uma abordagem dos conhecimentotist&tas na perspectiva da analise de
dados que sejam coletados a partir de uma probtEntate seja relevante e significativa para
o estudante” (p.192).

Nossa investigacdo se preocupava com as contrémiigé experiéncia escolar na
constituicdo de praticas de numeramento que compdef@ se compdem nas) condi¢des de
leitura dos alunos da EJA. Essa preocupacdo motdvawosso interesse por atividades
desenvolvidas no ambito de um projeto vinculadoN&’SO e deveu-se, inicialmente, a
nossa expectativa de que a realizacédo pelos allm@esquisas de opinido sobre tematicas
ligadas ao seu cotidiano, ou por eles selecionadaartir de seu interesse ou sua curiosidade,
pudesse contribuir para um maior conhecimento dhdesle e, também, ampliar as suas
possibilidades de intervencdo e participacdo, dedomoonsciente, nas decisbes da

comunidade.
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De modo particular, acreditAvamos que as estratéigiaobtencéo e de tratamento das
informacgdes, os procedimentos de coleta, categ@tiza interpretacdo dos dados obtidos e a
elaboracéo de graficos e materiais para a divutgdo& resultados propiciariam aos sujeitos a
oportunidade de elaboracdo de estratégias dedellasse sentido, a Educacdo Matematica,
por contemplar de maneira privilegiada questbaeseafes ao bloco de contetdos Tratamento
da Informacé&o, seria uma importante contribuic@odiaponibilizar aos alunos ferramentas,
procedimentos e critérios que Ihes proporcionanmssibilidades de leituras mais criticas
para uma maior compreensédo do mundo, do outroserdesmos. O interesse por esse bloco
de conteudos estava relacionado a relevancia ds@eeinformagdo como possibilidade de
maior participacdo do cidaddo nos processos ded@rda decisdo em sua vida pessoal e
comunitaria. Por esse motivo, elegemos o conteatlagdgico da realizacdo de pesquisas de
opinido como uma oportunidade privilegiada de sseplar o Tratamento da Informacéo

sendo mobilizado de maneira contextualizada, furatie relevante para os participantes.

Os sujeitos da pesquisa

Participamos, ao todo, de dezessete sessdesadzalino periodo de 24 de abril de
2006 a 26 de setembro de 2H06A observacdo foi feita inicialmente com um grupo
composto por 24 alunos, com idade entre dezoitetenta anosgas turmas 47 e 48. Os
alunos eram, em sua maioria, adultos, sendo 14aradle 10 homens. Desses 24 alunos, uma
aluna tinha 18 anos, uma tinha 29 anos, quatraaltinham idades entre 35 e 40 anos, oito
tinham idades entre 41 e 50 anos, sete tinham Bhte260 anos e trés alunos tinham mais
gue 61 anos.

Em um momento inicial, todos os alunos foram coaasd pelos docentes a pensarem
temas de pesquisas dentro da grande tematica ,Jaisl¢a teriam sido realizadas discussfes
e oficinas ligadas a ela. Eles criaram, entdo, sdidemas relacionados a Saude: obesidade,
sexualidade, atividade fisica, drogas, tratamept@stjoto e alimentacdo. Posteriormente, o
grupo composto pelas duas turmas foi separadondegu escolha dos alunos, a partir dos
temas de pesquisa. Nesse momento, optamos por acbharpum dos grupos, composto por
sete alunos, cujo tema escolhido foi o TratamergoEdgoto. A opgdo por esse grupo

2.0 extenso periodo observado deve-se a interveredetrrupcdes do projeto pelo proprio calendéiao
escola ou por determinacdo da equipe de professquiesutilizavam o horario destinado para a regieade
projetos para outros fins.
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justifica-se pelo fato de se reunirem ali um nunmmaaor de alunos e também pelo fato de
gue as pessoas que o compunham terem se mostra&lnteeessadas e envolvidas com o
projeto e também mais receptivas a minha intervenca
O grupo observado era formado por sete alunospsgutro homens e trés mulheres.

Seis dos sete alunos que compunham o grupo erdengemtes a turma 47 e apenas Joao
Pauld® era da turma 48. As informacdes abaixo constamCederno de Turnta dos
professores do PROEF-2:

— Dione: 54 anos, residente no bairro Cachoeirinbaadle casa e manicura.

— Jurandir: 47 anos, residente no bairro Cachoeirict@erciante.

— Nelson: 37 anos, residente no bairro Cachoeiripadeiro.

— Marcia Martins: 40 anos, residente em Vespasiar@i@® Metropolitana de

Belo Horizonte), diarista.
— Sandra: idade, endereco e ocupacdo ndo informados.
— Waldir: 40 anos, residente no bairro Jaragud, coarge.

— Joao Paulo: 59 anos, residente no bairro Santaddjiaixista.

A essas informacOes acrescentaremos outras quen foeanidas a partir das
entrevistas que com eles realizamos, cuja desceigtlise se encontram na secao 2.3 deste

capitulo.

A observacao

A fim de identificarmos préaticas de numeramento iligg#tlas ou constituidas durante
a realizacao de pesquisas de opiniao pelos alacosipanhamos o trabalho com o projeto
NEPSO realizado pelas turmas 47 e 48 do PROEF<sa Esperiéncia foi acompanhada
desde o inicio, pois, ainda que a emergéncia degsade numeramento pudesse ser mais
freqUente nas etapas de tabulacdo, analise e dpadgdos resultados, as indagacdes, 0s
interesses, as possibilidades de geracédo de inféamaseriam forjadas no desenvolvimento

de todo o processo e determinantes das praticasejumobilizariam nas diversas etapas.

13 Nas transcrices das interacdes, atribuimos nditiésios aos sujeitos para evitar, de alguma forma
exposicdo de sua identidade.

14 Cada monitor do PROEF-2 possui um Caderno de Tquaa um documento destinado ao registro detalhado
das aulas, estratégias utilizadas e observacdes eslalunos e a turma. No inicio desse documentmntram-

se informacgBes sobre os alunos que compdem o I'Earfflurma”, que possibilita aos professores-moe#o
conhecerem melhor a realidade e anseios de cad@sieducandos.



38

Assim, nossa perspectiva de andlise do fenbmenmud®ramento e de sua relacdo com o
letramento nos leva a considerar que a selecaar®dss como as praticas de numeramento
comporiam 0s eventos de letramento instauradoseabzaicdo da pesquisa de opinido
estariam relacionadas a todo um processo de apagdiondas questdes ligadas a pesquisa, a
situacdo de sala de aula, aos jogos interlocutipas se estabelecem na convivéncia dos
sujeitos envolvidos. A observacao de todo o pracdsspesquisa de opinido auxiliaria ainda
para a contextualizacdo da experiéncia observaaa,gconhecimento e 0 entrosamento com
0S sujeitos e com a equipe de professores e perag@o de uma certa intimidade com a
dindmica da escola.

Se a intencao inicial era apenas observar o delsememto da pesquisa, senti-me,
entretanto, convocada a intervir no processo, wezagque ja tendo trabalhado com o NEPSO,
quando professora de matematica do PROEE-%ercebia que poderia contribuir, em
especial, com a equipe de professores daquelassujoe, formada de licenciandos em sua
primeira experiéncia docente, mostrava ainda pontaidade com o0s procedimentos e
mesmo com as intencdes pedagogicas daquela atviddém disso, a participacdo mais
efetiva no desenvolvimento das pesquisas de opmigermitiria estar mais préxima dos
alunos para compreender suas indagacoes, seussg@ere suas estratégias na realizacédo da
pesquisa de opinido. Por esse motivo, fizéfhasopcdo pela observacéo participante, uma
“técnica pela qual o pesquisador integra-se e giaatina vida de um grupo para
compreender-lhe o sentido de dentro” (LA VILLE &@NNE, 1999, p.178)Esse tipo de
observacdo permite que o observador-pesquisadiocegore a observacao de uma forma
direta e pessoal, “podendo participar mais interessenda vida do grupo e, assim, alcancar
uma qualidade e uma profundidade de informacécgessveis de outra forma” (LA VILLE
& DIONNE, 1999, p.182)

Os protocolos para esse acompanhamento envolveedab@acao de um caderno de
campo e a gravacao em audio e video de todas @ssala desenvolvimento do projeto de
pesquisa de opinido a ser analisado: a apreserdagéoposta aos alunos, a escolha do tema,
a determinacdo da amostra da populacdo referepéscuisa, a elaboracdo do questionario
pelos alunos, a avaliacdo da eficacia do questmnartrabalho de campo, a tabulacdo dos

dados, a confeccdo dos graficos e sua analiseeridfamos, também, acompanhar a

!5 Fui professora de matematica do PROEF-2 no pededmutubro de 2002 a janeiro de 2004.

16 A utilizac&o alternada da primeira pessoa do $amgrido plural é proposital. H4 momentos em qeem@eo
procedimentos por mim realizados; noutros, refi@-anposicionamentos em que me coloco como pantigpa
de um grupo de pesquisa, subsidiada pela orientbgsta dissertacdo de mestrado e pela discuss&ivaaom
trabalhos e autores envolvidos com tematicas ecppagdes afins.
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apresentacao dos resultados e a avaliacdo coldavé&rabalho realizado por alunos e
professores, mas o projeto foi interrompido polsirda equipe de professores antes de tais
etapas serem realizadds.

Feitos os registros, realizamos o relato detallptcescrito de cada encontro com os
alunos, de posse do qual buscariamos analisar stitagy@o de praticas de numeramento
compondo estratégias de leitura das quais os alseospropriavam. No inicio dos
procedimentos de andlise, ainda trabalhavamos ceonceito de habilidadematematicas
demandadas nas praticas de leitura, mas estudositigas relativos ao campo do
Numeramento, realizados principalmente em decoaéda participacdo em espacos de
discusséao propiciados no ambito do Grupo de Estsolo® Numeramento da UFMG (GEN),
conduziram-nos a um processo de reelaboracao alisEio a respeito do objeto de estudo.
Passamos, assim, a analisar esses encontros cdharovoltado para a constituicdo de
praticas de numeramento no estabelecimento daéegasm de leitura, atentas a dimenséao
social dessas praticas. Foi a adocdo desse novaéoanalise que definiu 0 agrupamento que

adotamos para a analise da observacdao realizaglaecu apresentado no capitulo 3.

2.3. Leituras e praticas de letramento dos alunosadEducacédo de Jovens e Adultos:
realizacdo de entrevistas com o grupo observado

Além da identificacdo de demandas sociais de Bstgue mobilizam conhecimentos
matematicos e da observagdo de eventos de letranopairtunizados pelo processo de
Tratamento da Informacgé&o protagonizado por alunakieas da EJA, interessava-nos ainda
saber ndo sO quais seriam efetivamente as demedadagura presentes na vida dos sujeitos
observados como também se eles consideravam qetasqtividades trariam aportes da
matematica para a ampliacdo de suas estratégiagudas. Para isso, previmos a realizacao
de entrevistas e, de fato, entrevistamos cinco s#s alunos que compunham o grupo
observado, por meio das quais seria possivel cenkeas praticas de leituras e as estratégias
de enfrentamento de informacdes que sdo veicultatgmndo mao de representacdes
matematicas.

As entrevistas classificam-se, segundo Laville &ridie (1999) em estruturadas,

semi-estruturadas, parcialmente estruturadas estaaturadas. As entrevistas estruturadas se

" A divulgac&o dos resultados esta prevista no SanifRegional do NEPSO- Pélo —MG, que se realinara
final de 2007.
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constroem como um “questionario uniformizado comssopcdes de respostas determinadas”
e possibilitam a uniformidade das respostas, alwaneiat taxa de resposta e a padronizagéo
(LAVILLE & DIONNE, 1999, p. 186-187). As entrevigaemi-estruturadas, por sua vez, sao
compostas por uma “série de perguntas abertaas feéirbalmente em uma ordem prevista,
mas na qual o entrevistador pode acrescentar pesyaie esclarecimento” (LAVILLE &
DIONNE, 1999, p. 188-189). A flexibilidade ofereaigor esse tipo de pesquisa “possibilita
um contato mais intimo entre o entrevistador e treeistado, favorecendo assim a
exploracdo em profundidadelbiden). As entrevistas parcialmente estruturadas saelasju
em gque os “temas sdo particularizados e as que&bedas) preparadas antecipadamente.
Mas com plena liberdade quanto a retirada evemtei@lgumas perguntas, a ordem em que
essas perguntas estdo colocadas e ao acréscimergimtas improvisadas” (LAVILLE &
DIONNE, 1999, p. 188). Por fim, as entrevistas rétyuturadas sao aquelas nas quais “o
entrevistador apdia-se em um ou varios temas ezabm algumas perguntas iniciais,
previstas antecipadamente, para improvisar em daguias outras perguntas em funcao de
suas intencdes e das respostas obtidas de séaduter’ (ibiden).

O roteiro que utilizamos em nossas entrevistasx(abg € composto de dois tipos de
perguntas: abertas (sem opcdes de respostas) adésckcom opcdes pré-estabelecidas de
respostas). Mediante perguntas com opc¢fes de taspdmiscdvamos descobrir em qual
daquelas opg¢bes os sujeitos julgavam encontrgoesemeio das perguntas sem opg¢oes de
respostas, queriamos conhecer os habitos e aepidbs entrevistados para cada item.
Dessa maneira, preferimos nao rotular a entrevigia realizamos em alguma das
classificagbes apresentadas, pois compreendemoglgysgossui caracteristicas associadas
tanto as entrevistas estruturadas quanto as estagwemi-estruturadas.

Analisando as respostas a entrevista, observames tiggs dos cinco alunos
entrevistados dizem ler jornais diariamente, porg& aqueles que analisamos (ver secao
2.1). Os jornais apontados pelos entrevistadosj@®ais de baixo custo, as reportagens
apresentadas sao pequenas e 0s assuntos versang graioria, sobre esportes, classificados
e noticias policiais. De fato, quando questionaiise as partes dos jornais que tém costume
de ler, sdo esses 0s assuntos apontados com megjoéricia. Os cinco alunos apontaram o
noticiario local, trés alunos disseram ler os d&sslos, trés alunos apontaram o noticiario
policial e, também, trés alunos disseram ler o wedde esportes. Nenhum deles disse ter
costume de ler o caderno relacionado a economiggdcios, caderno esse em que
constatamos, durante o levantamento que realizamus maior utilizacdo de representacdes

matematicas por meio de diagramas, graficos e ptagem. Esse resultado corrobora outro
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resultado comentado quando da andlise dos texmsniativos: os leitores dos cadernos de
economia e negdcios possuem, em sua maioria, o superior de ensino. Com efeito, as
partes do jornal apontadas pelos alunos entreastadue ndo possuem o Ensino
Fundamental concluido, sdo as mesmas constataldaggsguisa do INAF para pessoas que
possuem Ensino Fundamental (cf. Tabela 3).

Dos cinco alunos entrevistados, trés responderaencqusultam um catalogo com
dificuldade e dois o consultam sem dificuldadegngi® precisam encontrar um numero de
telefone no catalogo ou lista telefonica.

Ao se depararem com uma matéria, de jornal outeevdgompanhada de tabelas ou
graficos, quatro alunos reconhecem que prestangé@iemo texto e nos graficos ou tabelas e
apenas um dos entrevistados afirmou prestar ateap@imas no texto e ndo nos graficos ou
tabelas.

Quando perguntados sobre o que aprenderam demp@stante ou como acham que
essa atividade os pode ter os ajudado em suamigitns alunos reconhecem a importancia
do trabalho com graficos, apontando aspectos ogladbs a construcdo desta representacao e
a sua leitura:

— Na sala de aula, aprendi principalmente como segfaficos.

— Aprendi a fazer graficos. Vocé vé o que € impoéapiando monta o grafico.

— Ajuda no dia-a-dia... Ajuda a ler um jornal, compamelhor um grafico e
tabelas.

— E agora posso ler o gréfico da conta de luz. Pameglo, ja sei olhar 14 o més
de janeiro.

Apontaram também a contribuicdo do trabalho dezagio de pesquisa de opinido
como um todo:

- Aprendi como que faz pesquisas. E importante saber as pesquisas S0
feitas.

- O mais importante foi aprender a fazer pesquisasnta coisa que vocé faz
ajudando outras pessoas.

— Ajudou a conhecer melhor as pessoas.

Outros reconheceram a importancia do resultadoeachjagaram através da pesquisa
de opinido:
— Antes eu achava que todo mundo que tinha aguadaaiaha esgoto.
— Vocé passa a saber a opinido das pessoas, 0 ggeseldem, a gente vé as

necessidades. Com a pesquisa, a gente aprende coiseque a gente vé no
dia-a-dia.
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Nos trechos acima, notamos que o0s alunos, aodm#iabalho de realizagdo de uma
pesquisa de opinido, reconhecem ter aprendido wm género textual: aprenderam “a fazer
gréaficos”. Outros tém consciéncia de que constmuigatratégias de leitura desse género e sao
capazes de perceber sua utilizacdo em praticadiasws de leituras:afjora posso ler o
grafico da conta de Itiz"“ ajuda a ler um jorndl

Neste trabalho, a entrevista realizada com os alucmnfigurou-se como um
instrumento de apoio para conhecermos melhor oogolyservado, para nos inteirarmos de
suas leituras cotidianas e da avaliacdo que fizatantrabalho realizado. A analise das
entrevistas, entretanto, ndo é o objetivo princidaksa pesquisa. Ela ofereceu outros
elementos para nos aproximarmos de como 0s sugitliem as oportunidades propiciadas
pela escola na constituicdo de préaticas sociaietdemento. Em particular, as informacdes
reunidas pelas entrevistas aprofundaram nosso ciomer@o sobre os alunos e subsidiaram
algumas de nossas andlises sobre a posicdo d® sujeios alunos assumiam na constituicao

de préaticas de numeramento.
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CAPITULO 1lI

ANALISE DO TRABALHO COM OS ALUNOS

Neste capitulo, apresentamos e discutimos os aesslt da observagdo do
desenvolvimento do projeto Nossa Escola Pesquiaalpinido, por alunos e por alunas da
Educacdo de Jovens e Adultos. Para a analise ddizagio e constituicdo de praticas de
numeramento na realizacdo de pesquisas de opieid® @lunos e pelas alunas, assistimos as
fitas dos encontros e fizemos transcri¢des, arpiat quais buscamos selecionar, a principio,
situacdes em que identificamos conhecimentos métaue contribuissem para processos
de Tratamento da Informacdo e pudessem vir a t@zeites para a realizacao de leituras
cotidianas.

Na analise dos encontros gravados, procurdvamosesgqmomentos nos quais 0s
alunos se deparavam com a necessidade de lancadarglgum conhecimento matemético
para lidarem com uma determinada situacdo com & emam confrontados durante o
tratamento dos dados obtidos na pesquisa de opgu&orealizaram. Interessava-nos o
processo de construcdo ou re-significacdo de conbatos matematicos evocados na
constituicdo de estratégias de leitura que seriamaddadas ou provocadas pelos eventos de
letramento envolvidos na realizagdo de pesquisapithéfo. Ou seja: estdvamos observando
praticas de letramento e, particularmente, pratieasumeramento constituindo-se durante a
realizacdo daquele trabalho.

Nessa identificagcdo, fomos, portanto, flagrando amstituicdo de préaticas de
numeramento oportunizada pela participacdo dosoalusm eventos de numeramento
provocados pela experiéncia de realizacdo de usgusa de opinido. O conceito de praticas
de numeramento, dessa maneira, passava a substidoirceito de habilidades matematicas,
do qual pretendiamos lancar mao quando do iniGgtadavestigacdo, conforme relatado no
Capitulo 1.

Cada secado deste capitulo destaca, pois, pratcasirderamento que identificamos

constituindo-se no (e pelo) trabalho com o Tratamela Informacdo na realizacdo, pelos
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alunos e pelas alunas da EJA, de um projeto deuigesge opinido. Na analise dessas
praticas, destacamos as interacdbes em que o0s osujgifinifestam questionamentos,
comentarios, hipoteses ou conclusdes que revet@ndituicdo de praticas de enfrentamento
do texto escrito (ou a escrever), para a qual comentos, procedimentos, critérios ou

representacdes matematicas foram mobilizados.

3.1. Praticas Envolvidas em Eventos de Contagem

O tema escolhido pelos alunos do grupo observadh @aealizacdo da pesquisa de
opinido, dentro da tematica que lhes foi proposgaade — foi o Tratamento de Esgoto. O
interesse que motivou esses alunos e essas albakA\ desenvolver essa pesquisa era o de
conhecer como é a vida das pessoas que vivem a@aménto de esgoto: quais eram suas
dificuldades, as doencas as quais eram expostaggtsavam ou ndo o pagamento da taxa de
tratamento de esgoto, se tinham acesso a agudatradaprimeiro questionamento, alias,
referia-se a questao do pagamento. Pela localizdggionoradias declarada por eles, quando
da matricula no PROEF-2, podemos observar quelidgmna de ndo ter acesso ao tratamento
de esgoto ndo atingia a maioria deles, mas o paganta taxa, considerado como uma
garantia do direito a um servi¢co que o poder pabiieveria oferecer a todos, preocupava e
incomodava os alunos.

No encontro do dia 17 de agosto de 2006, os aldedgaram-se a elaboracdo do
questionario que seria aplicado na realizacdo dguxa a que se propunham. O principal
objetivo atribuido & pesquisa de opinido pelos@duni o de conhecer as condi¢cdes em que
as pessoas privadas do servico de tratamento deoesgem. Sendo assim, o grupo decidiu,
inicialmente, que a pesquisa seria aplicada, peélmente, em regides da cidade nas quais
acreditavam que os moradores nao tinham acesssgatodratado. Cada membro do grupo
ficou encarregado de aplicar cinco questionariosiepdo escolher regifes proximas a sua
casa®

O primeiro encontro dedicado ao tratamento dos glacetados pelos alunos
aconteceu no dia 12 de setembro de 2006. Haviacsiohbinadd® que, nessa data, todos os
“alunos-pesquisadores” estariam com 0s questiangaoaplicados. No inicio da aula,

18 Nas pesquisas do NEPSO, como as condicdes deaxgii sdo limitadas, nem sempre é possivel canstrui
amostras que obedecam a regras de pesquisas dpnfigstindo sujeitas principalmente a questdes apenais.
19 Esse acordo ocorreu no encontro anterior, diae3dgosto de 2006.
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constatamos que apenas quatro alunos do grupomvieando que um deles ndo havia
recebido as cépias do formulario do questionaripoetanto, ndo lhe fora possivel aplica-lo.

Cada aluno deveria ter feito cinco entrevistasy®tgtalizaria 40 questionarios aplicados. No
encontro, constatou-se, porém, que Nelson fizeemap trés entrevistas, Jurandir e Jodo
Paulo fizeram cinco cada um, Sandra ndo entrevisitoguém, e Dione, mesmo sem vir a

aula, pediu a alguém que entregasse 0s oito que fe#o, totalizando as 21 entrevistas cujos
dados estariam disponiveis para a analise a gatunss iriam proceder. E foi justamente o

procedimento de contagem dos questionarios respasidi primeira tarefa realizada pelo

grupo.

A contagem da quantidade de questionarios era aretatsimples para os membros
do grupo, ndo so pelo nivel de escolaridade gal@ipidr sua participacdo no PROEF-2 (que
corresponde a segunda etapa do Ensino Fundamenéga)principalmente pela experiéncia
de vida dos sujeitos. De fato, a habilidade deuafepequenas contagens é dominada pela
maioria da populacdo adulta brasileira, como reweteesquisas que avaliam habilidades
matematicas basicas da populacdo brasileira, coiiMAB ou o Projeto de Avaliacdo do
Programa Brasil Alfabetizado (cf. FONSECA, GOMESQPES, 2007).

Também Bento de Jesus Caraca (1¥8dpnsidera a contagem uma operacao
elementar da vida individual e social, destacariosd que

toda a gente sabe como as necessidades da vidate@kigem que, a cada
momento, se fagcam contagens — o pastor para salgiosperdeu alguma
cabeca do seu rebanho, o operario para saberetgetetodo o salario que
Ihe é devido, a dona de casa ao regular as supssasspelo dinheiro de
que dispde, o homem de laboratério ao determinadimero exato de
segundos que deve durar uma experiéncia — a to@osimpde
constantemente, nas mais variadas circunstanciaalizacdo de contagens
(CARACA, 1984, p.3).

Caraca (1984) destaca também que,

a medida que a vida social vai aumentando de iioizaes, isto €, que se
tornam mais desenvolvidas as relacbes dos homensam 0s outros, a
contagem impde-se como uma necessidade cada vermnpartante e mais
urgente (CARACA, 1984, p.3).

A contagem é uma operacdo elementar, ndo apenasuposimplicidade, mas
porque podemos considera-la o fundamento da atigideatematica. Bishop (2006), ao tentar
compreender as relagbes entre as Matematicas dégdag e utilizadas por diferentes

grupos culturais, procura estabelecer seis tipoatd@ades comuns a todas elas: contar,

20 A 12 edicdo da obra Conceitos Fundamentais danvieafoi publicada em 1941.
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localizar, medir, desenhar, jogar e explicar. Aatguprimeiras referem-se a interacdo pessoa
e meio ambiente e as duas Ultimas a interacdo pessoas. A contagem aparece COmo
primeira dessas atividades e, embora Ihe atribuearéter de certa maneira universal, Bishop
destaca a diversidade dos modos de contar e desnas de numeracdo que 0S grupos
culturais elaboraram dessas diferentes contagens.

Fonseca, Gomes & Lopes (2007), ao discutirem aspécerentes a elaboragéo de
uma matriz de avaliacdo de um programa de alfagiezde jovens e adultdsreconhecem
gque a mesma prevé a avaliacdo de habilidades bmstlementares, como a contagem, ja
sabidamente dominadas por boa parte da populagéieima. O dominio dessas habilidades
ja tinha sido confirmado em pesquisas como as d@d-1R002 e INAF-2004. Para as autoras,
entretanto, seu “dominio tem que ser asseguradmi@s tos alunos de um programa de
alfabetizacdo de jovens e adultos”, motivo pelol quyearam por manter os descritores
referentes a contagem na matriz “também como umiaabos educadores de que tais
habilidades devem ser diagnosticadas em seus adys@snecessario, trabalhadas de modo a
garantir seu pleno dominio por todos os educan(f@NSECA, GOMES & LOPES, 2007,
p.37).

Dessa maneira, reconhecemos a simplicidade e arafidade” da préatica de contar.
Mas a importancia e a relevancia que o dominioai®es e procedimentos relacionados a
contagem representam para a constituicdo de dévpraticas de numeramento — envolvendo
inclusive a leitura e a compreensao de diversos tije texto frequentes na vida dos sujeitos —
justificam o destaque e a énfase que atribuimssagratica.

O tratamento dos dados da pesquisa de opiniaariaxigo entanto, a realizacao de
contagens mais sofisticadas, como, por exemplmntagem de respostas a perguntas que
oferecem varias alternativas ao entrevistado (kacdinica ou escolha mudiltipla), ou a
contagem das respostas a perguntas abertas (em@se apresentam opc¢des de respostas ao
entrevistado e serd necessario categorizar asstaspoou ainda aquelas contagens em que o
grupo de respondentes € um subconjunto da amaspesdjuisa.

Assim, depois de contabilizados os 21 questionaliggoniveis para a analise da

pesquisa de opinido, os alunos iniciaram a contadgsrespostas as perguntas contidas no

2L O documento analisado pelas autoras é a matriwaléacéo do Programa Brasil Alfabetizado, do Gower
Federal. O Programa prevé a celebracéo de convénims a Secretaria de Educacao Continuada e Riades
— SECAD, do Ministério da Educacéao, e os estadosnunicipios ou entidades organizadas da sociedlaille
que se responsabilizam pela proposicédo e pelazagédlh de projetos de alfabetizacdo de jovens dosdd
também de acdes de capacitacédo de alfabetizadtd®SECA, GOMES & LOPES, 2007, p.232).
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formulario (anexo 6). As informacdes iniciais qumstavam no questionario referiam-se ao
perfil do entrevistado, sendo a primeira delagikegla identificacdo do Sexo do Entrevistado
Pesquisadora: Bom, agora o proximo passo € comegarmos a anabsar
respostas. Qual € a primeira pergunta do questim¥ar
Nelson: Sexo(Olhando no questionario).
Pesquisadora:Muito bem! Entdo agora vamos ter que contar quahtmsens
e quantas mulheres entrevistamos.
Jurandir: Ta bom. Me da os questionarios aqui
Jurandir, sem que ninguém dissesse nada, silentdoda pegou O0s
guestionarios e 0s separou em dois conjuntos,fez aontagem silenciosa de

cada um deles e disse para o grupo: 10 homensneilbgres.
Interacéo 1

O aluno Jurandir realizou essa contagem, mesmonggiuma instrugcdo de como
fazé-la, no que podemos reconhecer a consolidagduratica de contagem classificatoria
mobilizada com tranquilidade por ele. Essa praticzontar classificando — foi mobilizada
pela necessidade de se conhecer quantas pesswanadfnem cada grupo: de homens e de
mulheres. A estratégia de agrupar os question&lmscada subgrupo (questionarios
respondidos por homens de um lado, e os respondatasiulheres de outro, formando duas
pilhas de questionarios), uma vez que eles sdantdi e complementares, dadas as
caracteristicas da pergunta, garantiu que caddigpu@so pertencesse a um, e a um unico
subgrupo, sendo, pois, contado apenas uma vezcessagiamente, contado uma vez. O
procedimento testemunhado pelos colegas conssaaemo auto-explicativo. Nenhum deles
qguestionou o método utilizado ou seu resultado, aeege-nos que todos o0s alunos
compreenderam o que Jurandir havia feito mesmoedenexplicar que tinha separado em
dois conjuntos os questionarios de homens dos tleeres. Organizando os questionarios em
dois grupos e fazendo corresponder a cada elensenttada um dos conjuntos um dos
nameros da sequéncia dos naturais, Jurandir realimoa operacdo que corresponde a
descricdo da contagem apresentada por Caraca (I#84pra Conceitos Fundamentais da
MatematicaO procedimento de contagem é definido pelo autaliange a descricdo do que

faz uma pessoa quando conta uma colecdo de objetos:

Aponta para um dos objetos e dim; aponta para outro e didois; e vai
procedendo assim até esgotar os objetos da colsedo;ultimo numero
pronunciado fopito, dizemos que a colecao teito objetos.

Por outras palavras, podemos dizer que a contagemeaizafazendo
corresponder sucessivamente, a cada objeto da &wlegm numero da
sucessao naturall,2,3,4,5,6,....]. Encontramo-nos assim em face da
operacdo de fazer correspondenma das operacdes mentais mais
importantes e que na vida de todos os dias usamamestantemente
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Essa operacao de fazer corresponder baseiaidéiaale correspondéncia
gue €, sem duvidaima das idéias basilares da Matematica.

A correspondénciau associacdo mentale dois entes — no exemplo dado,
0S objetos e 0s numeros — exige que hajaamecedente(n0 NOSSO
exemplo, o objeto) e umonseqientgno nosso exemplo, o0 nimero); a
maneira pela qual o pensar no antecedente, desperfgensar no
conseqliente chama-et da correspondénci@CARACA, 1984, p.7) (grifo
do autor).

Apds a contagem do nimero de questionarios respasigor homens e por mulheres,
os alunos partiram para a contagem do proximo iggm® compunha o perfil: a Renda
Familiar. Para isso, os alunos procederam de naaseimelhante: agrupavam os questionarios
segundo as opcgdes de respostas (intervalos de geredaonstavam no questionario como
opcado de resposta a ser assinalada pelo entrerfStadpartir da declaracéo do entrevistado
que dizia a que intervalo sua renda pertencia)négagam quantos havia em cada conjunto.
Jurandir continuou tomando a frente, manipulandquestionarios e ditando o resultado das
contagens de cada um dos agrupamentos, enquadtmass membros do grupo anotavam.
Essas anotacdes n&do obedeceram a nenhuma formgtag@iamente combinada e,
observando os encontros gravados em video, podestersque alguns alunos registravam os
resultados em forma de lista, outros em forma d&georganizados em frase&pos a
contagem, obteve-se o seguinte resultado:

Renda Familiar:
Menos de 200 reais: 1
De 200 a 300 reais: 5
De 300 a 400 reais: 5
De 400 a 500 reais: 0
Mais de 500 reais: 10

Realizada essa contagedurandir convidou os colegas a conferirem se d t#a
respostas havia totalizado 21. Nesse momento, m&latunos, individualmente, observaram
suas anotacdes e as conferiram para verificangarhancluido todas as respostas.

Sandra: Uai, no meu deu 20.
Joao Paulo:Olha direito que tem que dar 21. Deixa eu (&#&gou o caderno
da colega e conferiu cada um dos itens com os lgubazia anotado)Ah!
Olha aqui 6!(Apontando para o itemYocé nao colocou o 1 do “menos de
duzentos™!
Sandra: Entdo d& ai que vou arrumar. Mas eu ndo escuteirantlir falandad
(Pegou seu caderno e arrumou).

Interacéo 2

2 Antes da aplicacdo dos questionarios, ficou coatrgue os alunos iriam entrevistar as pessoasalass
deles reconheceram que passaram o formulario parasjproprios entrevistados respondessem.
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A deciséo de utilizarem para essa contagem o m@sauedimento da contagem da
informacéo de perfil Sexo ndo foi combinada preeata. Os alunos apenas continuaram
procedendo da mesma maneira: Jurandir agrupavaligak& a contagem silenciosamente
enguanto os outros o observavam e aguardavam lackstdinal. O grupo percebeu que o
mecanismo de separar 0S questionarios em grupasitais e contar seus elementos
enumerando cada um em sequéncia era um recursespendia as necessidades daquela
contagem. O fato de o mesmo procedimento ter diipado para as demais contagens das
informacdes do perfil nos leva a inferir que aqueiaica, inicialmente mobilizada para um
evento especifico — contar o numero de homensreutleeres —, foi apropriada por agueles

A3y

alunos, a partir da consciéncia “do qué” e do “par&’ estavam fazendo aquela atividade. Os
alunos sabiam o motivo pelo qual procediam aquetdagem, porque eles mesmos haviam
julgado que as informacdes inseridas no questiors@iiam importantes e poderiam intervir
na analise dos resultados da pesquisa que reafizdsles assumiam, pois, a autoria da
intencdo da contagem e, conseqientemente, da ilacksda criacdo dos subgrupos.

Jurandir, ao perguntar ao grupo se a contagenzaealitotalizara 21, esperava que 0S
colegas conferissem se o valor da soma das respassaciadas a cada um dos intervalos
criados era o mesmo valor obtido anteriormente pdadal de entrevistados. O aluno parece
compreender que a soma das quantidades de elemdatosubconjuntos disjuntos,
complementares e finitos deve ser igual a quardiddel elementos do conjunto que 0s
contém. Assim, se nenhum entrevistado poderia estamais de uma categoria e deveria,
obrigatoriamente, estar em alguma, entdo a somajuestionarios de cada categoria seria
igual ao total de respondent&essa maneira, 0s alunos ndo apenas dominam aatéral
que subsidia o conceito de adigcdo da matemétic& gqe&ulada na escola e que € dominante
na sociedade, mas também compartiham de um vaeocedo a realizacdo ou a
interpretacdo de uma pesquisa quantitativa. Nepsede pesquisa, os dados devem ser
compativeis e as contagens, sendo exaustivas,ationpdeixar de contar nenhuma resposta
e todos os questionarios devem ser computados papeeas uma, vez, para que o resultado
ao qual se chegou seja consistente. A disposica®atelra em refazer sua anotacao
demonstra que a aluna assumira essas condi¢co@mnsisténcia como um valor associado a
pratica da contagem.

Essas condicbes estdo na esséncia da idéia de,achp@iderada por Cardtaomo

fundante da concepcédo da Matematica Ocidentaluabsg baseiam a Matematica Escolar e

2 A universalidade dessa concepcdo é questionadebaihos como o de Bishop (1999) e o de Ferr2dag).
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muitas das praticas de numeramento da sociedadddetA exatiddo é um valor associado a
matematica e perseguido pelos alunos ao buscammsisténcia do resultado da contagem
que realizam. A partir desse episodio, a preocupalg® alunos com a consisténcia da
pesquisa € presenca constante em todo o decorteatdmento dos dados: a vivéncia desses
eventos de numeramento favoreceriam, pois, a toigéih de uma pratica de numeramento —
a contagem para garantir consisténcia.

Realizada a contagem referente a Renda Fapolaalunos iniciaram, nessa mesma
noite de 12 de setembro de 2006, a apuracdo dasstas a pergunta do perfil referente a
Idade do Entrevistado.

Pesquisadora:Agora vamos contar a idade.
Jurandir: E como vamos fazer iss¢®@lhando o questionario e se mostrando
confuso pelo fato de essa resposta ser aberta).
Nelson:E mesmo...
Pesquisadora:Pois é, para essa resposta vamos ter que fazervaits de
idade.
Jurandir: Ta...Vamos fazer assim 0: de 20 até 25, de 25 .a(83crevendo
suas idéias em seu caderno).
Joao Paulo:Uai! Mas ai ndo da...
Jurandir: Por que que nao?
Joao Paulo:Sera que ndo tem ninguém menor que 20 anos?
Jurandir: Tem um.
Joao Paulo:E o que a gente faz com ele entdo?
Jurandir: Joga no 20
Pesquisadora:Nao podemos! Se fizermos isso, estaremos coloaandidado
falso. Uma saida € colocarmos a opgéo até 20.
Jodo Paulo: Entdo t4, mas vamos colocar de década... Acho melho
(Referindo-se a intervalos de dez em dez anos).
Comecamos, entdo, a contar 0s questionarios. Jui@rdecou a separar 0s
guestionarios em grupos. No primeiro, colocou amualjo entrevistado
declarou ter menos que 20 anos; no segundo grepguastionarios daqueles
gue declararam ter idade entre 20 e 30 anos, @ assiessivamente. O aluno
separava 0s questionarios em grupos com interdeldf0 em 10 anos. Apos
agrupar os questionarios dos entrevistados querdeain ter entre 40 e 50
anos, sobraram apenas trés formularios nas suas BP@ssa maneira, o Ultimo
intervalo criado foi 0 que continha os questiorsdide entrevistados com mais
de 50 anos. Inicialmente os resultados foram aoetate acordo com as
orienta¢gdes do aluno:
Idade:

Até 20: 1

De 20 a 30: 2
Joao Paulo interrompeu:
Joao Paulo:De 20 nao!! De 21 neh!!
Nelson:Por que?
Joao Paulo:Porque o 20 ja foil!
Jurandir: Ah é mesmo.(Apagando o que havia escrito).
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Desse momento em diante, sem novos questionamemnidsyam todos os
intervalos, acrescentando 1 unidade ao primeirorid cada intervalo. O
resultado apurado foi o0 seguinte:
Idade:

Até 20 anos: 1

De 21 a 30 anos: 2

De 31 a 40 anos: 7

De 41 a 50 anos: 8

Mais de 50 anos: 3

Interagcéo 3

A maneira pela qual os intervalos foram criadosiahinente, em que o limite superior
de um intervalo coincidindo com o limite inferioo ¢proximo, permitia que, eventualmente,
um mesmo valor fosse categorizado em dois intesvalistintos. Na interacdo acima,
podemos notar que o0s alunos perceberam que sedasdeio somar uma unidade ao limite
inferior de cada um dos intervalos, garantindo,saesianeira, que cada resposta fosse
associada a apenas um dos intervalos concebidtandy que existisse intersecéo entre eles.
Mais uma vez os alunos se mostraram preocupados eoncidade do processo de contagem
que estavam desenvolvendo. A categorizagcdo criad&lps deveria garantir que todas as
respostas fossem contadas, incluidas na contagean (mita vez e, necessariamente,
associadas a uma unica categoria (intervalo) sewssibilidade de se optar por uma outra
associacao.

Nesse momento, a percepcdo da exigéncia da disjueiglie intervalos etarios,
criados para a tabulacéo, ndo desencadeia a @riticastrucéo dos intervalos de faixa salarial
que ja constavam no formulario do questionario gles elaborado. Na contagem da faixa
salarial, o entrevistado ja tinha inserido a resp@sn um intervalo e, dessa maneira, na
contagem nao surge ambigulidade. A disjuncdo denfidad um problema, pois o entrevistado
ja havia optado por uma das faixas, portanto, aeréan a contagem por faixa salarial, 0s
“alunos-pesquisadores” ndo foram confrontados coecassidade de uma tomada de decisao
a respeito de que intervalo incluiria cada respddtss essa tomada de decisdo se imp6s na
contagem dos questiondrios por faixa etaria poaggies coube o exercicio da categorizacao.

A preocupacdo em se evitar a ambiguidade, ou aegmgrantia da univocidade da
relacdo, é também carregada de valores associadoeaacerta concepc¢ao cultural do
conhecimento matematico. A univocidade de uma spomdéncia permite a previsdo, pois
dado um antecedente sabemos qual sera o consequiente

A previsibilidade € um valor do qual a ciéncia nrodeestd impregnada e, em muitos
casos, justifica os esfor¢os e alimenta os avarieosificos. Quanto maior a possibilidade de
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previsdo, maior serd o0 dominio do homem sobre wew: “Quem sabe prever sabe melhor
defender-se e, além disso, pode provocar a repetigiia seu uso, dos fendémenos naturais”
(CARACA, 1984, p.108). Segundo Bishop (1999), “asdau do conhecimento e as
explicacbes dos fendbmenos naturais estdo assoctatasum desejo de predizer e, sem
davida, a capacidade de predicdo € um conhecimeotieroso. Nesse sentido, o
conhecimento se ocupa do contf81¢p.96).

Bishop (1999) apresenta os principais valores @&$o€ a matematica, e, entre eles,
destaca-se o controle. O autor separa esses vaegesdo trés componentes: ldeoldgico,
Sentimental e Social. O valor do controle estd@ado ao componente sentimental, que se
ocupa de sentimentos e atitudes em relagdo a mateméma vez que ao controle se
relaciona o sentimento de seguranca. “A segurafggacida pelo conhecimento matematico
€, sem duavida, muito grande” (BISHOP, 1999, 98).cdntrole € um valor assumido pela
sociedade grafocéntrica, principalmente devido aesedvolvimento tecnoldgico
proporcionado inclusive pelo conhecimento maternaficesse valor que torna um resultado
aceitavel e incontestavel.

Mais do que aprenderem a construir intervalos disgj os alunos assumiram a
univocidade como um valor associado a praticas wi®eramento identificado com a
matematica veiculada na escola e disseminado atisgs dominantes da sociedade. E nessa
perspectiva que consideramos que a participaca@ldoss em um evento de numeramento
nao soO Ihes possibilitou 0 acesso a habilidadesm@icas, como também a constituicdo de
praticas de numeramento.

O encontro do dia 12 de setembro terminou com #&gem das respostas as duas
primeiras perguntd3do questionario (perguntas de nimero 6 e 7), @aGuais Se apurou o
seguinte resultado, sem maiores questionamentoseptnatar mais uma vez de perguntas
com apenas duas possibilidades de respostas ds@mcbmplementares:

6)_Vocé tem acesso a agua tratada?

Sim: 20
N&o: 1 - Compra agua.
7) Vocé tem acesso ao tratamento de esgoto?
Sim: 10
N&o: 11

4 La busqueda del conocimiento y las explicaciorets fenémenos naturales estan asociadas corsan de
predecir y, sin duda, la capacidad de prediccidnnesonocimiento poderoso. En este sentido, ebaoriento
si ocupa del control (BISHOP, 1999, p.96).

% Os itens de 1 a 5 do questionario referiam-seestdas referentes ao perfil do questionario. A magé®
utilizada para as informacdes de perfil e paraeagymtas foi continua.
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No dia 14 de setembro de 2006, aconteceu um naango dedicado a contagem das
respostas. Os alunos deram inicio, entdo, a cantaigs respostas a pergunta oito: “Vocés
pagam taxa de esgoto?”. Vale lembrar que essa rmgardai incluida com o objetivo de
responder a duvida inicial dos componentes grugeantada ainda durante o periodo de
elaboracdo do questionério, quando se mostraramcypados em descobrir se aquelas
pessoas que ndo tém acesso ao tratamento de psgeteam a taxa referente a utilizacdo
desse servico. Dessa forma, ao elaborar o questipid alunos inseriram um filtro de tal
maneira gue responderiam a essa pergunta apepassass que declararam nao ter acesso ao
esgoto tratado na pergunta anterior (cf. questionanexo 6).

Jurandir j& iniciou 0 encontro dessa noite comuEstijonarios em maos.

Jurandir : E para separar como aquiMostrando os questionarios).
Pesquisadora:Qual foi a ultima pergunta que a gente fez?

Jodo Paulo: (Lendo em seu caderno)6cé tem acesso ao tratamento de
esgoto?”.

Jurandir: Entdo agora €: “Vocés pagam taxa de esgoto?”
Pesquisadora:Entdo ja contamos até a questdo 7. A partir de agar nos
interessa quem respondeu “ndo” na questao 7. En¢Ainos que separar todos
0s “néao”. Quantos temos?

Jurandir: (Olhando seus registros referentes a pergun@nz!

Nesse momento, Jurandir comegou a Separar 0S a@u@shs em dois
conjuntos: em um colocava as pessoas que respamdiEna acesso ao
tratamento de esgoto e, no outro, as que declara@anter. Dione auxiliava
Jurandir na separacdo dos conjuntos. Enquanto Jesm Paulo e Nelson
discutiam sobre como as pessoas que nao tinhamsoaeestratamento de
esgoto viviam e levantavam hipoteses como: jogamrins, fazem “gato”...
Méarcia Martins ficou na ponta da mesa apenas ohsdosdesde o inicio do
encontro (Aquele era o primeiro encontro de quepealdicipava, e por isso,
nao sabia bem o que os colegas estavam fazendo).

Dione: (Voltando-se a mim e com um dos conjuntos de gquesios em sua
mao) Entéo todos esses aqui ndo tém rede de esgotmltrat

Pesquisadora: E isso mesmo. Olha aqui 6, todos marcaram que nao.
(Mostrando o local da opcéo).

Jurandir me entregou 0s questionarios que naonseriéizados naquela noite
por terem respondido “sim” a pergunta 7.

Pesquisadora: (Mostrando os questionarios separados por Jujabaitdo
agora a gente vai fazer s6 com essas 11 pessoasvaamos la... Pergunta 8...
Vocés pagam taxa de esgoto?

Jurandir continuou assumindo a contagem e sileamtieste manuseou 0S
questionarios, separou-os em dois grupos, contos skementos e depois
falou:

Jurandir: Tem 8 “ndo” e 3 “em branco”.

Nelson: (Apontando o resultado apurado com a resposta” “adpergunta
anterior sobre o acesso a rede de esdemtdo esses todos aqui hdo pagam
taxa de esgoto?

Jurandir: Issa
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Nelson: (Mostrando o que havia escrito para Joao Pahd)Olha aqui!Aqui
na pergunta “vocés tem acesso ao tratamento det@s¢gem 11 “ndao” e 10
“sim”.
Jodo Paulo:Era! Esses 11 sdo daquReferindo-se ao subgrupo com o qual
trabalhavamos).
Pesquisadora:Entéo, por que agora deu 8 “ndo” e 3 “em branco'hze?
Joao Paulo:Porque essas 10 aqui ndo entraram.
Interacéo 4

Podemos notar, no inicio da interacdo 4, que aagem classificatoria j& € uma
pratica apropriada por Jurandir. No inicio do ememmyrmrmesmo antes de saber qual contagem
seria realizada, a pergunta feita pelo aluno f&: para separar como aqui? Sua
preocupagcdo era com o0 critério que utilizaria pagaupar 0s questionarios, pois o
procedimento de contagem das respostas, pareeatecisiva pela separacdo dos formulérios
em subgrupos.

Mais adiante, podemos perceber, também, que aitcigéd da pratica de contagem
pelos alunos se da de maneiras diferentes. Cadamnseu tempo, elabora estratégias e
atribui significados a atividade que estd realipangautando-se pela intencdo com que
empreende a atividade. Enquanto Jurandir, tendeeijdicado que, para a contagem das
respostas a essa pergunta, a amostra com que nestaveabalhando havia mudado,
preocupava-se com a realizacdo da contagem, segacdlelson tentava relacionar o
resultado apurado com o motivo da subdivisdo dasamoEsse resultado respondia a
curiosidade que motivava a pesquisa: As pessoasd@ueém tratamento de esgoto pagam
taxa de esgoto? Nelson retoma seus registrosuistignamentos a si mesmo e aos demais e
explicita sua descoberta para o colega ao lado,odsimando, assim, ter encontrado
explicacdo a questdo que o incomodava e ter comglickea contagem, sua intencéo e seu
resultado.

Ao chegar a pergunta 9: “Qual o maior problema@e@sgoto traz para vocés?”, uma
questao inicialmente criada para ser de resposta,Uuma vez que era proposta com a
presenca da palavra maior, percebi, observandadiuraanusear os formularios, que alguns
guestionarios apresentavam mais de uma alternatsmaada e havia também respostas
criadas pelos entrevistados na opgao “outros”.

Pesquisadora:Entao agora vamos para a pergunta 9.

Jodo Paulo:(Lendo no questionario.)Qual o maior problema que o esgoto
traz para vocé®'.

Pesquisadora:Olha s6, esta perguntando qual é o “maior”. Enta@mantas
opc¢Oes cada pessoa pode ter marcado?

Joéo Paulo:S6 uma!
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Jurandir: Maior é que € a mais grave!
Dione: E agora?(Referindo-se aos questionarios em que havia neaisnth
opcao marcada).
Pesquisadora:A gente pode contar cada resposta que a pessoaomalktas
ai vamos ter que ter atencdo porque o total ndoseaio numero de pessoas
mais. A gente vai ter que considerar o nUmero dgpasta em cada coisa.
Pode ser assim?
Jurandir: Pode...
Dione também respondeu que podia. Jodo Paulo eMNetsnecaram a discutir
sobre as doencas relacionadas a condi¢des predariagiene e tratamento de
agua e esgoto. Jurandir continuava manipulandoisozis questionarios.
Jurandir: (Interrompendo a conversa dos colegas, como qegera®cando a
retornar a tarefa de contageridses nove aqui responderam “mau cheiro”.
(Estava com os questiondrios em maos e ja havie fei contagem
silenciosamente).
Nesse momento todos voltaram a tarefa de contagem.
Joao Paulo:Quantos eram mesmo?
Jurandir: (Olhando os questionarios e ditando os totaMgu’ Cheiro”, nove.
“Inseto”.... (Pausa enquanto contaveaonze.... Eh... “Doencas”..(Pausa
enquanto contavarjove... e... um, “enchente”.

Interacdo 5

Nesse episodio, os alunos se depararam com umeatosehto, até entdo, inesperado.
Todas as contagens realizadas até esse momentoefeaemtes a questdes de resposta Unica,
ou seja, o total de respostas era igual ao totatedpondentes. Mas, devido ao néo-
atendimento a condicao de resposta Unica que seagapestivesse garantida pela insercédo da
palavra “maior” na pergunta pelo registro dos efistadore’, a contagem das respostas a
essa pergunta passou a ser realizada como se t@afesse de resposta multipla. Sendo
assim, o total de respostas poderia ser maior gqnéntero de respondentes. Os alunos,
guando questionados, perceberam que a palavra rmdeveria indicar apenas uma
alternativa, mas esse “detalhe” passara despewdhbidnte a aplicacdo dos questionarios. O
guestionamento de Dione mostra que a aluna conggaeue a contagem a ser realizada
seria diferente das anteriores, devido aos queéstas que apresentavam mais de uma
resposta a pergunta 9. Por outro lado, os alunmse@ostraram incomodados pelo fato de o
total de respostas agora ser diferente do nimenegfndentes, o que aquela altura me
surpreendeu uma vez que eles tinham o habito diercose os totais de respostas e de
respondentes eram iguais.

Jurandir, na contagem das respostas da pergunimtge(Questdo 10: “Que tipos de

doencas 0 esgoto a céu aberto traz para vocésai, uma vez, manipulava sozinho os

% Alguns questionarios foram preenchidos pelo podenitrevistado.
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guestionarios. Porém percebi, pelo seu semblantificaldade que representava para ele
contar as respostas a essa questao de resposta Rlesolvi intervir:

Pesquisadora: Agora, na pergunta 10, temos que primeiro ler todes
respostas, pois essa pergunta é aberta. Por exergpld a primeira doenca
gue apareceu, Jurandir?
Jurandir parece néo ter me escutado e comecolaeas@s questionarios sem
falar com ninguém o que estava fazendo. Depoisifalo
Jurandir: Tem trés em branco
Pesquisadora:Agora, nos outros, olha ai quais doencgas aparec@ram
Jurandir.  Leptospirose... Leptospirose...(Olhando cada um dos
questionarios).
Pesquisadora:Agora vamos contar quantas “leptospirose” aparecara
Jurandir: Trés.
Jurandir: Agora a “bronquite”... (Pausa para contagemipi dois e...
“diarréia”... (Pausa para contagernrés
Depois que todos escreveram, Jurandir falou:
Jurandir: Agora conta ai e vé se bateu!
Pesquisadora:Tem que dar quanto?
Joao Paulo:Tem que dar 11.

Interacéo 6

Nesse momento, ele estava tdo concentrado e enguemdatando elaborar suas
proprias estratégias para a realizacdo da contdgsmespostas referentes a pergunta 10 que
nem ouviu minha intervencéo. A instrucdo dada pion méo era uma estratégia propria do
aluno. A estratégia de enfrentamento ao processortagem criada por ele era a de agrupar,
e foi isso 0 que ele fez. Somente apos ter separadpestionarios, dessa vez utilizando o
critério de, em um conjunto, colocar os questimsardas pessoas que responderam a
pergunta, e, em outro, os questionarios dos queaesimnderam, o aluno ouviu a instrucédo
gue eu havia dado e realizou a contagem da map@irenim sugerida. Ele havia preferido
utilizar uma estratégia legitimada pelo sucesso @y®ocedimento lograra nas contagens
anteriores; sucesso esse definido a partir daag@aida compatibilidade dos resultados que
produzia e das possibilidades de controle pelatsug pelo grupo, que essa compatibilidade
oferecia. A contagem a partir de agrupamentosifitagérios apresenta-se, pois, como uma
pratica de numeramento constituida por ele. Deg fa® praticas de numeramento ndo sao
apenas 0s eventos nos quais a atividade numéta@mslvida, sdo as concepcdes culturais
mais amplas que dé&o significado ao evento, inclumglmodelos que os participantes trazem
para elé” (BAKER, STREET & TOMLIN, 2003, p.12)

" Trecho j& citado no 1° capitulo.
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Embora o procedimento sugerido pela pesquisadaralvenbasicamente a mesma
concepcao (classificar respostas agrupadas e E®)fd&a aqui uma novidade que é a criacdo
de categorias para classificacdo. Na contagemedasstas a pergunta do perfil que visava a
idade do respondente, os alunos ja haviam expei@tena necessidade da criacdo de
categorias. Naquela oportunidade, entretanto, exta® previsiveis (intervalos numéricos) e
poderiam ser constituidas categorias exaustivas anésmo de se conhecerem as respostas,
pois, ao se estabelecerem intervalos complementaregssposta necessariamente estaria
inserida em um deles. O mesmo n&do acontecia coaspgstas relacionadas a pergunta sobre
doencas, sendo que a diversidade de respostasgessi permitiria a criacdo de categorias
apos a leitura das respostas efetivamente aprdssnta

No final da interacdo, podemos notar a disposigduwtandir em conferir se aquela
contagem, realizada segundo uma metodologia quera®® ndo dominava e que lhe fora
sugerida por outrem, resistiria ao critério dedegéio no qual vinha se apoiando até entdo.
Foi a consisténcia do resultado encontrado segesde critério que validou o processo
adotado.

Os episbédios mencionados até este momento sademntfera momentos em que 0S
alunos estavam fazendo a contagem das resposips, ieicial do tratamento dos dados
coletados na realizagdo de uma pesquisa de opi@@iservamos, entretanto, que a
preocupagdo com a consisténcia dos dados — atgstdmlacoincidéncia dos resultados de
contagem efetuados — acompanhou os alunos tambéamtelutodo o procedimento do
trabalho de tratamento dos dados. No dia 19 denbetede 2006, segundo encontro dedicado
a tabulagéo dos dados, ainda no inicio da aulajaemg organizavamos 0s questionarios para
continuarmos com a elaboragcédo das tabelas, Dianecapitular o que haviamos feito nos
dois encontros anteriores, exclamou:

Dione: Uai, t4 tudo dando 21, nei{Referindo-se aos totais).
Pesquisadora:lsso mesmo! Se néo tivesse dando 21 estaria errado
Jurandir: E porque tem 21 questionarios.
Dione: Ah é! Sao 21 pessoas...

Interagcao 7

Naquela mesma noite, na elaboracéo das tabelasedtfq 8: “Vocés pagam taxa de
esgoto?”, questao proposta apenas aqueles quarhessaondido que nao tinham acesso ao

tratamento de esgoto, devido a intervengdo antéei@ione, perguntei:

Pesquisadora:Por que agora esta dando 11?
Jodo Paulo:E que agora sé tem as pessoas que ndo tem tratamermsgoto.
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Pesquisadora:lsso mesmo! Dione, antes tinham dado 21 porquevasias
contando todos os questionarios. Agora, estamosando apenas os 11 que
responderam que nao tem esgoto tratado

Dione: E, eu entendi.

Interacéo 8

A preocupacdo com a consisténcia da contagem pertado o tratamento dos
dados mobilizada nos enunciados dos educandopesdaisadora, que ecoam um acordo de
que € uma pratica necessaria para a validacdo dgesguisa de opinido. A aluna Dione nao
havia comparecido ao encontro do dia 12 de setemhrgeja, ndo presenciou 0s episodios
nos quais esse tipo de preocupacao estava maenevidesmo assim, essa foi preocupacgao
constante nos procedimentos adotados néo s6 p@oel® também por seus colegas.

Na elaboracdo da tabela da questéo 9: “Da lista@bgual o maid?® problema que
0 esgoto traz para vocés?”, que passaria a seraglacaomo uma pergunta de resposta
multipla, Jurandir estranhou:

Jurandir: Uai? Agora tem mais que 11 respostas.

Pesquisadora:Por que agora ndo deu 11?

Jodo Paulo:Porque uma pessoa respondeu mais de uma vez anpargu
Jurandir: Era mesmo!

Interacédo 9

Jurandir, no momento da contagem realizada no 4lidel setembro de 2006, nao
questionou o fato de o numero de respostas a pargier maior que 0 numero de
respondentes. Com efeito, o procedimento de cordeniimero de respostas e o numero de
respondentes era adotado com frequéncia pelo allm®somente na elaboragéo da tabela ele
estranhou o fato de esses valores serem diferentes.

Nos episodios descritos nesta secdo, analisamoatcsas de contagem mobilizadas
durante o tratamento dos dados obtidos pelos alpastir da realizacdo de uma pesquisa de
opinido proposta, preparada e realizada por elbsei®amos a elaboragédo de estratégias de
contagem, como a correspondénai@-a-ume 0 agrupamento por subconjuntos para o
enfrentamento de diferentes situacbes com as @eisleparavam. O cuidado com a
consisténcia dos dados acompanhou os educandostedtioalo o processo de contagem:
perceberam que o agrupamento elaborado deverieosstituido por conjuntos disjuntos e
complementares, para que nenhum elemento pudessackédo em dois conjuntos ao

mesmo tempo e para que a contagem realizada fessistiva, garantindo que todos os

% Dissemos anteriormente que essa questio teveeq@bsilada como de resposta mdltipla devido amdat
que a restricdo oferecida pelo termo “maior” ndafendida.
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elementos fossem contados e incluidos em alguregaré. Essas preocupacdes permeiam e,
mais do que isso, sdo constitutivas da Matematszal&r e caracterizam-se também como
aportes para estratégias de leitura.

A consisténcia dos resultados é uma caracteristesiderada essencial em uma
abordagem quantitativa, como é o caso do tratantpreaali se conferia aquela pesquisa de
opinido, para que essa se tornasse aceitavel @reseatasse como “clara”, “precisa” e
“imparcial”. A partir do momento em que os alunammecam a se preocupar com a
consisténcia dos resultados de sua pesquisa déil@@mue essa € reiterada no tratamento
das respostas de cada uma das questdes, umagistiatéeitura importante nos dias atuais €
atualizada pelo exercicio dessa critica em relagioresultados encontrados, sugerindo a
constituicdo de uma pratica de numeramento queumBia@a na realizacdo de leituras
cotidianas. A pratica de numeramento se configdmapenas no dominio de estratégias de
contagem, identificacdo e verificacdo de possivaleas, mas é também forjada na
preocupagdo, carregada de valores culturais, coworsisténcia buscando garantir a
previsibilidade e o controle. Essa perspectiva r@aigibilidade e do controle impregnam as
praticas sociais de uma cultura grafocéntrica. Cefies (2004), ao discutir a respeito de
conceitos fundamentais para exercicio da cidadap@ta que “ndo é suficiente que a pessoa
desenvolva capacidades de organizacéo e repredemtagma colecéo de dados apenas: faz-
sSe necessario interpretar e comparar esses dadginaa conclusées”. (LOPES, 2004, p.
189).

Reconhecemos o risco de ceder a uma perspectivatipet classifica como modelo
autonomo de letramento, no caso modelo autonomuaeramento. Tentamos, no entanto,
relativizar esse risco reconhecendo a naturezaralulliesses valores de previsao e controle e
também assumindo o papel da escola de tematizabéematizar os valores que permeam a

sociedade e estabelecem relacdes sociais, contaltadas na relacéo saber-poder.

3.2. Praticas Envolvidas em Eventos de Tabulacao

As préaticas de numeramento que destacaremos megsta foram mobilizadas a partir
de eventos de elaboracdo de tabelas. A tabulagdprécesso pelo qual os dados coletados
sao organizados em forma de tabelas. Essa orgaanizapde uma classificacdo que permita
preencher cada célula com uma informacéo e reaupardormacédo a partir da localizacéo

da mesma.
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Os Parametros Curriculares Nacionais salientamagiugalidade de comunicacao de
dados em forma de tabela é possibilitar a apreg@miglobal da informacéo, a leitura rapida e
o destaque de aspectos relevantes (BRASIL, 19873.I8tura de tabelas é hoje contemplada
com certa freqUéncia pela abordagem escolar, saas aulas de matematica (cf. nos livros
didaticos aprovados pelo PNEDBrasil), sua elaboracdo é um assunto ainda poatado
tanto nos textos didaticos, quanto prescritivosaepesquisa de Educacdo Matematica.
Realmente, no Ultimo EBRAPEW) das 151 pesquisas apresentadas nenhuma anadisava
elaboracdo, e nem mesmo a leitura, de tabelasatNadades escolares, como as propostas
em livros didaticos, geralmente as tabelas sdsaptadas prontas aos estudantes, visando ao
trabalho de leitura e interpretacdo das mesmasmblegiando Ihes é solicitada a elaboracéo
de uma tabela, essa tarefa € apresentada comoesgaeldominassem o processo de
construcdo, pois o procedimento para construcaonuge tabela ndo € discutido (cf. livros
didaticos de matemética aprovados pelo PNLD 2005).

A analise que pretendemos empreender, entretartaljfa a elaboracédo de tabelas e
as considera como um tipo de texto. O texto podeleknido “como ocorréncia lingiistica
falada ou escrita, de qualquer extensdo, dotadaniiade sociocomunicativa, semantica e
formal”. (COSTA VAL, 1999, p. 3). Para Maria da GaaCosta Val, um texto €, antes de
tudo, “uma unidade de linguagem em uso, cumprinda tuncdo identificAvel num dado
jogo de atuacgéo sociocomunicativadidem).

Kleiman & Moraes consideram o texto como sendo

toda construcdo cultural que adquire um significaelido a um sistema de
cbdigos e convencfes: um romance, uma carta, utaat@a um quadro,

uma foto, uma tabela sédo atualizacbes desses asstdm significados,

podendo ser interpretados como textos. Ha textos cpmbinam a

linguagem verbal com a linguagem visual, muitoizados hoje em dia no
jornalismo e na publicidade. (KLEIMAN & MORAES, 199p.62).

Dessa maneira, compreendemos as tabelas como wmdéptexto que possui
organizacao e objetivos proprios. Por esse mopigoa a analise das praticas envolvidas na
tabulacéo, optamos pela distingdo entre os proeedors de elaboracéo de tabelas e aqueles
relacionados a leitura de tabelas, pois percebgmesde uma maneira geral, saber escrever
um texto é diferente de ler um texto e, de modae@af) saber construir uma tabela é

diferente de saber ler uma tabela.

29 programa Nacional do Livro Didatico.

% O Encontro Brasileiro dos Estudantes de Pés-Grdguam Educacdo Matematica (EBRAPEM) acontece
anualmente desde 1997. Criado inicialmente comdéuom de debate cientifico, o encontro reline esiieda
de po6s-graduacao em Educacdo Matematica de désreggides do Brasil.
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Com efeito, muitos autores destacam que 0s progessieitura e escrita de textos séao
distintos. A leitura e compreenséo de um texto ewo, segundo Kleiman (1997), por parte
do leitor, a utilizacdo de “conhecimento prévioexplicitacdo de objetivos de leitura, a
formulacdo e a verificacdo de hipoteses”. O lettmmstréi, procura pistas formais, antecipa
essas pistas, formula e reformula hipéteses, aoait@jeita conclusées. A escrita, por sua
vez, pressup0de, por parte do autor, a preocupacaerir intencionalmente no texto marcas
formais que possibilitem uma reconstrucdo arguntigatado leitor. O autor busca,
essencialmente, a “adeséo do leitor, apresentamdoigso, da melhor maneira possivel, os
melhores argumentos, a evidéncia mais convincertefadma mais clara possivel,
organizando e deixando no texto pistas formaisna die facilitar a consecucéo de seu
objetivo” (KLEIMAN, 1997, p. 65)A atividade do autor € permeada de intencionalidabie
€ o locutor, objetiva a transmissdo de idéias garar o leitor a percorrer o caminho correto
para chegar a mensagem que buscava comunicar.td®, Iporém, é um receptor da
informacé&o transmitida pelo autor, embora essgpgémendo deva ser passiva, mas reflexiva,
critica e questionadoréidem).

No primeiro momento dedicado a elaboracdo das aspencontro do dia 14 de
setembro de 2006, os alunos mostravam-se maisyp@dos em aprender como fazer a
tabela do que em compreender a informacéo quetipssae representacao oferece. Naquele
momento, tornavam-se autores mais preocupados ctdoni&a da escrita do que com a
comunicacao das informagdes por meio do texto.

Apoés terem realizado as contagens referentes @ taslanformacdes contidas no
questionario, os alunos, orientados pela pesquigaderam inicio a elaboracdo de tabelas,
gue deveriam reunir os resultados registrados deeingadispersa e nao-padronizada. A
elaboracdo de tabelas constava na lista de proeaths proprios da elaboracdo de uma
pesquisa de opinido apresentada aos alunos quanpi@pbsicdo da realizacdo da pesquisa.
Eles ja haviam realizado pesquisa dessa natureaamanterior e, nesse primeiro momento,
questionavam tdo somente aspectos técnicos.

Pesquisadora:Agora vamos organizar as informacdes em tabélastabelas
ajudam na leitura dos dados, nelas a gente podeseesultados mais rapido.
Nelson:De que tamanho é essa tabela?

Jodo Paulo:Cabe em uma folha?

Nelson:Uma folha inteira?

Pesquisadora:Nao! N&o precisa usar a folha inteira, nao!

Joao Paulo:Entédo posso escrever aqui “tabela da questéo 1"?
Pesquisadora:Pode!

Todos os colegas escreveram também.
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Jodo Paulo: Entdo na tabela da questdo 1 € o total de entradcs?
Estranho.(Tentando fazer a tabela em seu caderno).
Pesquisadora: E mesmo! N&o precisamos de tabela nessa perguria na
porque sé temos uma informacéo
Jodo Paulo:Entdo posso mudar para a questéo 2, neh?
Pesquisadora:Pode!
Desenhando no caderno uma tabela.
Pesquisadora:Nessa tabela n6s temos duas informacgdes: “sexo"r@imero
de pessoas”. Entédo, olha aqui: de um lado a genteoa o “sexo” e do outro
a gente tem o “total de pessoagColoca as duas como titulos das colunas).
Que opcdes a gente tem pra variavel “sexo”?
Dione: Homem e mulher.
Pesquisadora: Isso! Entdo podemos escrever aqui: “feminino” e
“masculino”. (Coloca as duas opg¢des como titulo das linhésgés estdo
vendo? Nessa tabela estamos cruzando duas infoesaQd‘'sexo” e o “total
de pessoas” em cada uma das variaveis.
Jodo Paulo:Tinha 11 feminino e 10 masculif@lhando no registro anterior e
completando a tabela).
Nelson: A um é so isso(Referindo-se a primeira tabela).
Dione: Qual é a doi8
Jo&o Paulo:E a renda.
Pesquisadora:Entdo agora de um lado vamos ter a “renda familiag”do
outro...
Dione: E o0 “nimero de pessoas”.
Sozinhos, os alunos transferiram os intervalosedda familiar e os resultados
da contagem contidos em suas anotacdes para osdugarrespondentes na
tabela, exceto Nelson que copiava de Jodo PauloaeidM Martins que
continuava apenas observando.
Joao Paulo:Agora a questao 5.
Jurandir: E a das idadegOlhando no questionario).
A partir dai, construiram a tabela com as inforreacéobre as freqiéncias em
cada faixa etaria sem pedir outras explicacéesquisadora.

Interacéo 10

Observamos que, em um primeiro momento, os aluagscem ndo compreender o
objetivo da tarefa a ser realizada, demonstrandswotdiecer até mesmo o espaco que
deveriam reservar para cada tabela. Eles revelamteraclareza sobre que informacdes
seriam inseridas na tabela e, portanto, quais asatimensdes e a distribuicdo em colunas e
linhas que iriam adotar. A elaboracéo de tabelagoatrario da pratica de contagem, ndo e
uma atividade cotidiana da maioria das pessoaarteydarmente desses alunos. A falta de
intimidade com esse tipo de texto levou-os inica&ite a construgcdo de uma tabela para o
registro de uma uUnica informacéo: total de enttadiss. Tal procedimento indica ndo sO a
pequena experiéncia no produzir e ler tabelas,tambkém o desconhecimento dos alunos no

que se relaciona a necessidade de uma tabulactamlasghbara a organizacédo, registro e
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relacionamento de uma quantidade de informacog@emdidas em registros a-sistematicos ou
mesmo em textos verbais.

Ao esbocar uma tabela com apenas uma informac&oefolde entrevistados), Jodo
Paulo manifesta seu estranhamento e se aproxinoajdtvo da producéo da tabela, que se
refere a coordenacédo de informagdes. E a partiodgreensio desse objetivo que os alunos
aprendem as orienta¢gfes técnicas da pesquisadepaisDda tabulacdo da varidvel sexo do
entrevistado, eles passam a elaborar sozinhosnaagisiégabelas com as frequéncias de cada
informacé&o de perfil. As informacdes disponibiliaadoelo processo de contagem sao entao
organizadas em tabelas de duas colunas, tendo ewermoplo a organizagédo utilizada na
primeira tabela que elaboraram: na primeira colarapc¢des de resposta; na segunda coluna,
a frequiéncia de ocorréncia de cada alternativa.

Notamos que o aluno Jodo Paulo esteve a frenteodegso de construcao de tabelas,
instruindo e auxiliando os demais colegas. Valesaktsr que, embora tenha atuado
ativamente durante o processo de contagem, Jurs@dirostrou menos participante e mais
observador no momento da tabulacdo. Podemos igiggilesse revezamento se deu devido a
maior intimidade e proximidade de Jurandir com &&tigas realizadas nos eventos de
contagem: por domina-las, o aluno sentiu-se majsregpara realiza-las diante dos colegas e
da pesquisadora do que no empreendimento dasstae$aeventos de tabulacéo.

Enquanto os colegas ainda se debatem com os desafiticos da tabulacdo, Nelson
ensaia uma reflexdo sobre a intencdo e a poteimd@macdo da pesquisa que tinham
elaborado:

Nelson: A gente devia ter perguntado para as empresassgaeas que mais

polui, que joga lixo nos rios...

Nelson olha empolgado para seus colegas procuramdmterlocutor que se

engaje na discussdo que ele abrira. Ninguém |hatelécdo. Jodo Paulo e

Dione completavam suas tabelas, no momento em qguendir corta a

tentativa de discussao retomando a orientacadodéatzio:

Jurandir: A prOxima agora € “a quantos anos moram no localFicou

pensativo, parecendo que estava com duvida).

Pesquisadora:Como € que vamos fazer essa tabela agora? Dessadada

(Mostrando a primeira coluna no caderno de JoaP@mos colocar o qué?

Jodo Paulo:Aqui € o tempo que elas moram no local e aqui @spessoas

(Voltando a assumir a contagem).

Terminada essa tabela, combinamos terminar a gmuteo proximo encontro.
Interacdo 11

Nessa interagédo, podemos perceber que a maiorialwoss estava tdo compenetrada

na realizacdo da atividade que nem ouviram o cdrmerdo colega, valorizando a tarefa que
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estavam executando. Jurandir chegou até mesmar@ompé-lo, chamando o grupo para
continuar o que estavam fazendo. Embora tenha daei os companheiros a fazerem a
tabela da proxima pergunta, ele ainda demonstravater compreendido totalmente como
compor um texto nesse género discursivo. Seu ayrparém, parece demonstrar a vontade e
0 anseio por dominar os aspectos técnicos de &ilcar pois, incentivando os colegas a
continuidade da tarefa, mesmo que ele ndo a c@sstrgozinho em seu caderno, poderia
continuar a observar a elaboracdo das tabelassea deaneira, compreender “como” sao
feitas.

Somente no dia 19 de setembro de 2006, o segurtdmtem dedicado a tabulagéo,
Jodo Paulo questionou o “porqué” dessa atividauies éazerem a tabela referente a questéao
5: “Ha quanto tempo vocé mora nesse local?”:

Pesquisadora:Agora a questdo 6. O que € a questédo seis ai?
Jodo Paulo: As pessoas tém acesso a agua trata(d@usa.)Bom, vinte
pessoas tem e uma nao.
Pesquisadora:Entdo de um lado da tabela € “sim” ou “ndo”, e daitoo o
“ndmero de pessoas”.
Os alunos comecaram a fazer suas tabelas sozinhos.
Jodo Paulo:Agora é a tabela da questao(Escrevendo em seu caderndk
pessoas que tem acesso ao tratamento de edggtoevendo).
Joao Paulo:Uai!!! Nés ja nao fizemos isso?
Pesquisadora:Nos ja fizemos a contagem, agora estamos fazencelss...
Joao Paulo: (Me interrompendoAcho que eu to fazendo bagunca com esse
negocio agorgdOlhando seus registrds)
Pesquisadora:Bem, nés fizemos primeiro a contagem. Agora estéazesndo
as tabelas. Para que precisamos das tabelas? Nmdas, os dados estéo ali...
Limpos... Faceis de serem acessados. As tabelaibpitem uma leitura da
informacé&o mais direta. Eu acho que esta faltandgeate entender o que &
uma tabela. Vocés tém claro o que é uma tabela?
Jurandir: A tabela € um gréafico, que ai mostra as expressfies estao
contidas ali...Por exemplo, sim. Ai vai mostrar 0@ pessoas falou sim ali
naquela pergunta.
Dione: A gente j& fez tabela aqui na aula de matemétioa & EPSO no ano
passado. A gente sabe o0 que é tabela, Jurandimgoedeve ter vindo nessa
aula, mas eu vim.
Pesquisadora:O que vocés acham que a tabela oferece? Por qyente tem
gue passar esses dados para uma tabela?
Dione: A tabela tem ali as respostas. Assim, tudo sepahadi. (Mostrando
seu caderno).
Joao Paulo interrompeu a discussao.
Joao Paulo:Entéo deixa eu arrumar. Me ajuda ad@irigindo-se a mim)
Reparei que o aluno tinha feito as anotacfes daagens em forma de listas.
Dessa maneira, suas tabelas estavam muito proxiazaanotacdes que ele ja
tinha realizado, porém ndo possuiam a apresentacdorma, o desenho
classico de uma tabela.

Interacdo 12
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O estranhamento de Joao Paulo sugere que ele ¢cdithese 0 aporte que a insercao
dos dados em uma tabela |he traz em relacdo aissrosgdos resultados das contagens que
ele fizera. Se os registros eram suficientes, mamecessario organizar as informacdes em
uma tabela. Para ele, nesse momento, estavam taaemeésma atividade duas vezes e, por
ISSO, questiona o objetivo e a necessidade desfa.ta

Apesar de os alunos terem vivenciado, com uma tedééncia, varios eventos em
suas vidas nos quais foram confrontados com ardeitie tabelas, ndo haviam refletido
explicitamente sobre sua funcionalidade. Emboranfeecessem visualmente um texto em
tabela, ndo se detiveram nas fungfes pragmatica® dgnero textual. Eles ndo haviam se
questionado, até esse momento, sobre as intenedss tipo de texto, que se diferencia de
uma descricdo verbal ou de uma outra apresentagalgugr da contagem que haviam
realizado. Os alunos possuiam as informacdes #adss da contagem das respostas a cada
pergunta —, haviam adquirido técnicas, mas nambkar apropriado da pratica de producao
desse tipo de texto por ndo assimilarem suas iésne ndo compartilharem delas. A
diferenca entre ter os dados soltos no caderno estelados organizados em uma tabela
envolve a agregacao de valores relacionados dcaseet funcionalidade do género textual
em questao, os quais sdo marcados culturalmentat@eleiman e Moraes (1999) afirmam
que “por definicdo, o letramento é contextual éuralmente determinado, pois 0s impactos
da escrita diferem de sociedade para sociedadeyeugde para grupo dentro de uma mesma
sociedade” (KLEIMAN & MORAES, 1999, p. 92).

Esse evento especifico de tabulagdo, a partir dstigmamento de Jodo Paulo,
possibilitou aos alunos tematizarem a intencaoadesgica. Dione, ao concluir quA tabela
tem ali as respostas. Assim, tudo separadintezonhece uma das funcdes da tabela, que € a
organizacao da informacdo de modo a agilizar sugeracéo. A tabela possui uma estrutura
propria de organizacdo, seu conteudo €, por exdalénategorizdvel, e seu objetivo é
apresentar ao leitor ndo os dados dispersos, mén@meno de uma forma global,
possibilitando identificar de maneira mais imediasarelacdes entre as variaveis, pois nao é
mediada por ligacbes verbais, mas tdo somente pelsigsbes relativas na tabela. Nesse
evento, 0os alunos estavam ndo apenas exercitacwioa® de producdo de um certo género
textual, a tabela, mas foram convocados a questsu@organizacao, sua intencionalidade e
sua funcionalidade. E no questionamento que resjii®cesso de constituicdo da pratica de
numeramento. Tal pratica, entretanto, € constituedabém pelo dominio de aspectos

técnicos. E justamente para dar énfase a essasgfigseda relacdo do sujeito com a leitura e



66

a escrita para além dos aspectos técnicos, queird®ic (ou se tem utilizado) o termo
letramento distinto do termo alfabetizacao (cf. RES, 2003).

Da mesma maneira, na Educacdo Matematica, a ndmesstle se distinguirem as
preocupacdes com aspectos sintaticos dos regis@tEmaticos e sua dimensao semantica e
pragmatica levou a insercao na literatura acadéenezbucacional do termo numeramento. Se,
portanto, a alfabetizagéo e o letramento precisanpensados na relacdo de um com o outro,
do mesmo modo, o0 questionamento dos aspectos piagséda construcdo de uma tabela
nao afasta os alunos de suas preocupacdes compestasstécnicos das praticas dessa
construgao.

Todos alunos esperavam Jodo Paulo organizar saglada
Pesquisadora:Entdo agora a gente tem que ir para a...

Joao Paulo:Sete.

Pesquisadora:Qual era a pergunta?

Joao Paulo:As pessoas que tém acesso ao tratamento de eEgtdio, nessa
pergunta, aqui é acesso ao tratamento de esgomue@numero de pessoas
(Falando consigo mesmo)

Os demais alunos copiavam as informacdes ditascpédga.

Jodo Paulo:10 pessoas “sim” e 11 pessoas “na¢Ditando para os outros e
completando sua tabela)

Dione: Uai, ta tudo dando 21, nel{Referindo-se aos totais).
Pesquisadora:lsso mesmo! Se néo tivesse dando 21, estaria errado
Jurandir: E porque tem 21 questionarios.

Dione: Ah é! Sdo 21 pessoas...

Joao Paulo continuava sua tabela e Nelson ajudasadr.

Nelson: Aqui vocé pde “sim” e aqui € “ndo’(Apontando para o caderno do
colega).

Jodo Paulo: Agora, tabela da questdo 8. Escreve(Ririgindo-se a Dione):
“tabela da questéao 8.

Pesquisadora: O que vocés acham da gente fazer uma tabela com dua
entradas cruzando duas informacdes?

Joéo Paulo:(Olhando para o cadernApora nao!

Jurandir: E, depois!

Pesquisadora:Entdo vamos continuar com a tabela da questéo 8.

Interacdo 13

No inicio da interacdo, podemos observar Jodo Paluno que havia questionado a
elaboracao das tabelas, compenetrado na ativigemi®jrando tragar uma heuristica do modo
como compreende a escrita e a organizacdo des®e fex narrar seus procedimentos, o
aluno buscava compreender e dominar o procesdaluwacdo do género tabe@om efeito,

“falar matematica é tdo importante quanto fazeematica” (cf. DAVID & LOPES, 2000).
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Quando convidei os alunos a elaborarem uma taleetiupgla entrada, tipo de tabela
gue ainda nao haviam trabalhado, eles se negareisivamente, sem nem mesmo se
interessarem em saber 0 que era essa tabela guymaserviria. Apenas o fato de ser algo
novo serviu, naquela ocasifo, para que rejeitassatividade: Agora ndo!”, “E depois”.
Através dessa negacao, puaenpreender que o anseio dos alunos, naquele monezato
de treinar a maneira pela qual elaborariam aqusberépresentacdo: buscavam consolidar o
conhecimento que estavam aprendendo e temiam riraciaprendizagem de algo novo.
Assumem, pois, que o treinamento os levaria ao miondo género. A repeticdo € uma
maneira cultural de aprendizagem em que as pessoaB) especial os alunos da EJA,
constituem praticas em sua vida e adquirem conlegtos.

Apos a elaboracdo da tabela da questdo 8, os alomisuaram o processo de
tabulacéo:

Joao Paulo:A proxima € “qual o problema que o esgoto traz pavaés?”.
Jurandir: Agora € qual?

Joao Paulo:A nove!

Jurandir: Agora pode ser “consequéncias do esgot(Referindo-se ao titulo
da 12 coluna).

Joado Paulo:Nao, tem que ser “consequéncias da falta do esgoto”

Dione: Nao! Nao é o esgoto que nao faz nada ndo! Tem guila falta do
tratamento do esgoto”.

Joao Paulo:Agora nesse aqui teve varias respostas.

Pesquisadora:Quais foram?

Joao Paulo:Mau cheiro deu 11 pessoas. Insetos e animais tanfitsém 11
pessoas. Doencas, nove, e enchentes, (@Diaando em seus registros e
ditando para os colegas. ApGs ditar completou aoeid.)

Jurandir: Uai? Agora tem mais que 11 respostas.

Pesquisadora:Por que agora néo deu 117

Joao Paulo:Porque uma pessoa respondeu mais de uma vez anpergu
Jurandir: Era mesmo!

Continuaram a preencher as tabelas.

Pesquisadora:Agora € a 10?

Jurandir: E!

Joao Paulo:A 10 é... “Que tipo de doencas traz para vocé?”.

Dione: Agora pode ser “doengas” e “nimero de pessoas”.

Jurandir: (Voltando-se para ming assim?

Pesquisadora:lsso! Agora € sO colocar quantas pessoas responu@ada
um desses tipos de doencas.

Joao Paulo:“*Nao responderam”, trégCopiaram a informacao)Btonquite”,
dois e “leptospirose”, trés.

Dione: Leptospirose foi trés?

Jo&o Paulo:E! E diarréia também foi trés.
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Joao Paulo:Trés, seis, nove, onzontando as respostat)ai, por qué que
deu onze, hein!fQuestionando a si proprio, voltou em seus regktAh, era
onze mesmo!

Joado Paulo: (Falando para o grupo inteiré)gora € “como vocé faz para se
livrar dos dejetos”.
Pesquisadora:O que temos como resposta a essa pergunta? Quoammatao
ela nos oferece?
Jurandir: Onde joga o esgoto
Joao Paulo:Ah é, o local onde eles jogam o esgoto.
Pesquisadora:Entdo de um lado da tabela teremos a informacaacdlande
jogam o esgoto”...
Dione: Pode ser so6 “local”!?
Pesquisadora:Sim, e do outro lado?
Joao Paulo:O numero de pessoas.
Pesquisadora:Os locais quais séo?
Dione: Nas ruas, fossas(Respondendo os locais em que ela acreditava que as
pessoas utilizavam para despejar o esgoto).
Jodo Paulo: Nado, € joga no “cérrego” ou na “rua’! (Referindo-se as
respostas ja conhecidas através da contagem).
Jurandir: Local entdo é cérrego e rua?
Nelson:E, uail
Joao Paulo: “Corrego” € seis e “rua” € cinco!
Interacdo 14

Nessas interacdes, a destreza revelada pelossgban@ preencherem as células das
tabelas sugere que eles ja dominavam o registro tamlas. A preocupacdo e o
guestionamento do “porqué” e do “para qué” dessaatle jA ndo eram mais um incobmodo
evidente. Passada a etapa de significacdo do pmdckstabulacdo e de aprendizagem do
registro das informacdes em forma de tabelas, ecppacdo dos alunos agora se voltava a
comunicacao das informacdes que registravam sabnaafdo texto tabeldrimeiramente,
assistimos Jurandir resumir no substantivo “con@ega” o processo descrito na pergunta
por toda uma oracdo (“Da lista abaixo, qual o mamblema que o esgoto traz para
vocés?”). A substantivagdo é um fendmeno que a@iaat o género cientifico, e o
movimento de Jurandir, assumindo esse exercicgini@se para nomear a coluna, revela que
ele reconhece esse género discursivo, opera comaglesta na sua adequacao ao texto tabela
(cf. HALLIDAY & MARTIN, 1998; FONSECA, 2001). Em spiida, surge a discusséo a
respeito do complemento ao termo consequéncia djahmgo, os alunos observam que, se
colocassem “consequéncias do esgoto”, conformerisoganteriormente, a idéia que seria
transmitida ndo corresponderia a que buscavam doarumgue se referia as consequéncias
trazidas pela “falta do acesso ao tratamento dot@5sdO processo coletivo de construcao do
titulo (falta do esgoto> conseqiiéncia da falta do esgofo consequéncia da falta do
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tratamento do esgoto) manifesta preocupacéo comcesfo da linguagem, preocupacao que
é também definidora dos géneros cientificos e qaatimente relevante na conformacao da
Matematica Académica que inspira a Matematica &scol

Mais adiante, percebemos, na construcdo do titelaurda das colunas da tabela
referente a pergunta 11 (“Como vocé faz para sarlidos dejetos?”), um novo exercicio de
substantivacao e abreviacao. Jurandir identifitaspaternativas de resposta a uma pergunta,
cujo enunciado sugeria uma descricao que a inf@mage se poderia depreender e@nde
joga o esgoto”.Jodo Paulo, buscando a utilizacdo de uma linguagais formal pela via da
substantivacdo, reformulaAh é, olocal onde eles jogam o esgotddione, entdo, sugere
uma abreviacdo que reduz a informagéo a uma Ualearp: ‘Pode ser so ‘local™.

Nesse momento, portanto, os alunos ndo eram appnasdizes de um determinado
género textual, mas ja se mostravam como adtalesum texto, preocupados com elementos
de textualidade como a coeréncia, comunicabiligdadijetividade. De fato, Costa Val (1999)
aponta os sete fatores responsaveis pela textdalida um discurso qualquer: além da
coeréncia e coesao, que se relacionam com o nbateriaeitual e linglistico do texto, a
autora destaca a “intencionalidade, a aceitabéidadsituacionalidade, a informatividade e a
intertextualidade, que tém a ver com os fatores pragmaticos enwadvido processo
sociocomunicativo (COSTA VAL, 1999, p.5). E na inmracdo da preocupagio com tais
fatores pragmaticos — como tal carregados de atarkurais — que estamos identificando a
constituicdo de praticas de numeramento mobilizadaslaboracdo das tabelas por meio das
interacOes entre 0s sujeitos (pesquisadora e gluralzadas por suas concepcdes de eficacia

da comunicacéo, precisdo da informacéo e adeqaacgénero textual.

3.3. Praticas Envolvidas em Eventos de Leitura deabelas

Na analise das praticas de numeramento mobilizadasabulacdopptamos por
restringir a aspectos relacionados a elaboracadatietas, mais especificamente a escrita
desse género textual. A analise a que nos propag@® enfatizara aspectos referentes a
leitura do género textual tabela. Para tanto, vami@sir-nos a um episodio no qual os alunos
elaboram uma tabela de dupla entrada em que seigeudicar seu particular interesse nas

31 Compartilhamos, aqui, da concepcéo de autor quertms de Kleiman (1997).
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possibilidades de extracdo e estabelecimento éggael entre as informagbes que essa
representacao veiculava.

Na analise realizada anteriormentestramos uma interacdo na qual os alunos foram
convidados a realizar o cruzamento de algumasntd@odes, ainda num momento inicial da
elaboracdo de tabelas, e ndo se dispuseram aofak@il necessario, primeiramente, que
dominassem a elaboracdo de tabelas simples edimeama tabela para cada uma das
perguntas, para que se disponibilizassem a elalbonar primeira tabela de dupla entrada.
Durante a construcdo da tabela de dupla entradaluoss foram se envolvendo com as
possibilidades de andlise dos dados para além do megistro da freqiiéncia de respostas e
compreendendo em que consistia e para que sesmidar os dados.

No dia 26 de setembro, relembrei aos alunos quegltimo encontro, haviamos
separado os questionarios segundo a renda fandiltarefa agora seria fazer a tabela em que
os dados — Renda Familiar e Acesso ao Tratamenfisgeto — fossem cruzadalirandir
pegou 0s questionarios e separou-0s segundo a Randbar declarada pelos entrevistados.
Fiz, em meu caderno, um esboco da tabela que isi@omstruir e mostrei-a aos alunos, que
foram fornecendo as informacdes para o preenchovdad células. Jodo Paulo registrava as
informacgdes, e Jurandir informava os dados a paatiecontagem das respostas em cada um
dos conjuntos agrupados por renda.

Construimos assim a tabela abaixo:

TABELA 4
Acesso ao Tratamento de Esgoto Segundo a Rendédfami

Até 200 De 200a300 De 300a400 De 400 a 500 s &i500
Sim 0 0 1 0 9

N&o 1 5 4 0 1

Pesquisadora:Agora vamos observar essa tabela. O que ela fadagpnte?A
renda interfere?

Dione: Ah... Interfere sim!

Joao Paulo:Interfere!

Jurandir: Se olhar ai tem mais que fala que “ndo”. Ai ja faltudo! Quem
ganha menos sao 0s que nao tém e os que ganhanémais

Jodo Paulo e Nelson ndo compreenderam a conclusadumndir e ele
explicou aos colegas.

Jurandir: Olha aqui... Os que ganham mais tém muito “sim’segae ganham
menos tém muito “n&o”.

Jurandir completou:

Jurandir: Foi igual a pesquisa do ano passado. As pessoagé&uemenos
estudo tém mais filhos.
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Dione: Era mesmo! Foi o resultado mais importante. A ggrdide vé que as
pessoas que nao tém estudo tém muito filho.
Pesquisadora:Entdo essa era uma variavel importante.
Interagéo 15
Ao analisarem a tabela elaborada, os alunos \emdiilc que a variavel Renda Familiar
interferia no fato de a pessoa ter ou ndo acest@atamento de esgoto. Jurandir foi capaz de
ir além da leitura imediata dos dados e estabeleekgdo entre o que verificava nos
resultados obtidos e organizados na tabela e aguédaonhece sobre 0 acesso ao tratamento
de esgoto. Ao exclamarAf ja falou tudo!”, ele reconhece a coeréncia da informacgéo obtida
pela pesquisa quando confrontada com suas hip&ebes o fenbmeno, que, por sua vez,
baseavam-se em seu conhecimento prévio sobre o Aeat&vacdo do conhecimento prévio e
o levantamento de hipéteses durante a leitura cemp&egundo Kleiman (1997), as
estratégias de leituras para a compreensao dextmn te
Em seguida, o aluno enunciaQuiem ganha menos sdo 0s que nao tém e os que
ganham mais téin constituindo a relacdo entre as duas varidvergemnpladas na tabela.
Assim, a analise dessa tabela permitia que os slfossem além das informagfes obtidas
pela simples contagem das respostas a cada umgetgantas que elaboraram no
questionario, o que Ihes possibilitava uma novaraj que buscava identificar relacées entre
as respostas. Por meio das tabelas se pode fazerleitura critica justamente porque
permitem demonstrar que outras informacdes precis®mm tratadas e apresentadas
estatisticamente para que, através de sua lepasg ser desenvolvida a compreensao e
interpretacdo’(KLEIMAN & MORAES, 1999, p.109).
Kleiman e Moraes destacam que o trabalho de leiuiaterpretacdo de tabelas
possibilita ao aluno ler criticamente as informagO®rnecendo, assim, um expressivo
modelo do valor da matemética para a compreensdodis atuais. Por esse motivo,

advertem os educadores que

a leitura e interpretacdo de dados expressos esasale outros recursos
para a apresentacdo de informacfes estatisticalvenv ndo apenas a
compreensdo dos indicadores de tendéncias, maseranab avaliacdo

critica, se consideramos a enorme massa de infoemag que somos
expostos e a também enorme massa de informacesaguemitidas.

(KLEIMAN & MORAES, 1999, p.109).

As autoras chamam a atencdo para o fato de quiajlodas pressfes de espaco e
tempo na producdo de jornais e revistas, as rg@rsamuitas vezes incluem tabelas e outros

tratamentos estatisticos parciais (as vezes es@neunitando as informacdes apenas aqueles
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dados diretamente relacionados ao tema da matéaiegbam, com isso, inviabilizando a sua
interpretacdo (KLEIMAN & MORAES, 1999, p.109). Osemtos de numeramento que
analisamos nesta investigacdo, porém, flagravamoale alunas da EJA realizando uma
pesquisa de opinido, sendo, pois, os produtoresirdfasmacdes que depreendem das
respostas ao questionario. E nesse sentido queobdizavam e constituiam préaticas de
numeramento as quais, forjadas nas tomadas deAdesibre que informagdes selecionar,
que variaveis relacionar, que relacbes destacammabam a atencdo desses leitores em
formacdo para a influéncia dessas acdes na prodiogatextos com 0s quais se deparam em
suas leituras cotidianas, veiculadas em diversassngle comunicag&o, como jornais, revistas
e televisao.

Ao final da interacdo, percebemos que Jurandir apgta a interpretacéo
disponibilizada por aquela tabela e relaciona alt®do obtido nessa pesquisa de opinido ao
da que realizaram no ano anteridedl igual a pesquisa do ano passado. As pessoaséque
menos estudo tém mais filhdsO aluno se posiciona em relacdo a interferéeigariaveis
socioecondmicas no resultado de pesquisas de oni@ais do que isso, nos reflexos dessas
condicfes nas decisbes e no acesso a bens mateciglisirais da populacédo. Essa avaliacao
ndo é apenas dele: é confirmada por Dione e caadhgor todo o grupo, quando avaliaram
que a relacdo entre anos de estudo e numero de fiha o‘resultado mais importante’da
pesquisa realizada no ano anterior.

Ainda nesse encontro, convidei os alunos a crianamchetes, como se tivessem que
comunicar os dados obtidos em um grande veicutmheinicacao:

Pesquisadora: Agora, que tal a gente escrever alguns resultadosassa
pesquisa? Se vocés fossem contar na Rede Globo,vom@s contariam?
Olhando em seus registros, 0s alunos passaram m@ci@nwas seguintes
“manchetes”:

Dione: “A maioria das pessoas tem acesso a agua tratada”

Joao Paulo:E o esgoto?

Dione: Pode ser assim: “As familias de baixa renda nao &&esso ao esgoto
tratado”.

Jurandir: Pode escrever também assim: “Conclusdo: quem ganéaos de
500 reais nao tem acesso a rede de esgoto”.

Pesquisadora:E as outras perguntas? A preocupacao inicial deégatdo era
se as pessoas que nao tém tratamento de esgotonpagaxa na conta de
agua?

Joao Paulo:Era!

Pesquisadora: Afinal de contas, as pessoas pagam ou ndo pagam de
esgoto?

Jurandir: N&o paga nao.

Pesquisadora:Entdo como podemos escrever iSso?
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Jodo Paulo: As pessoas ndo tém acesso ao esgoto tratado e rraméeé
pagam taxa de esgoto.

Dione: Ficou ruim. Pode ser: “As pessoas que nao tem acess esgoto
tratado também ndo pagam taxa de esgoto”.

Jurandir: E, pode!

Pesquisadora:E as consequéncias do esgoto nao tratado?

Jurandir: Traz doencas, insetos e muito mau cheiro.

Dione: Entdo € assim: “A falta do esgoto tratado traz dgese muito mau
cheiro”.

Joéo Paulo:Acabou, neh?

Juarez: Acaboul!

Dione: Nossa, ficou legal!

Interacdo 16

O processo de producdo das manchetes revela, maasvez, um movimento
deliberado de aproximacao de um género textualrehse — no qual se valoriza o poder de
sintese, mas também a relevancia, o impacto e, ¥emos pelas intervencfes de Dione, o
cuidado com a precisao da informacao transmitida.

A essa altura do desenvolvimento da pesquisa dedopios alunos e as alunas ja se
assumiam capazes de ler, interpretar, estabeletzydes entre os dados organizados em
tabela e desses com seus conhecimentos de murtdapodxr o dominio da pesquisa e
relaciona-la com pesquisas anteriores e tomar @keisobre a divulgacdo dos resultados
obtidos. Saiam do lugar de leitores ainda pouperentes com um certo género textual para
o de produtores do texto e da crbnica ao texto.

3.4. Préaticas Envolvidas em Eventos de Leitura der@ficos

Por fim, analisaremos, nesta secao, préticas deramento identificadas durante a
realizacdo da pesquisa de opinido pelos alunoghadas na confeccdo e na leitura de
graficos® Os graficos, assim como as tabelas, s&o um medoganizacéo e representacdo
de dados coletados de maneira mais direta, objetivesual. Utilizados para representar
resultados de uma pesquisa de opinido, eles pogeontassificados de acordo com o método
empregado para estabelecer relagédo entre as varigraficos de linha, utilizados, em geral,
para representacdo de dados numéricos que variastramdo a tendéncia de uma dada

opinido ao longo do tempo; graficos de colunasaralg usados para facilitar a comparacao

%2 Os gréficos com alguns dos resultados dessa asgei opinido foram confeccionados no computador,
utilizando a ferramenta Excel.
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entre os dados; ayraficos de setores ou dpiZzd, que permite a visualizagdo das partes de
um todo, em termos de porcentagens, possibilitandomparacdo de cada parte com o total
(MONTENEGRO E RIBEIRO, 2002).

Celi Lopes (2004) afirma que a aprendizagem dauéiggm gréafica apresenta uma
série de dificuldades “que requerem atencdo es$pecipois é preciso um tratamento
qualitativo paralelo a um quantitativo, ja que rgliagem grafica deve revelar o seu valor
instrumental e atribuir significado a informacdsex comunicada{LOPES, 2004, p.189)
Para a autora, o dominio da linguagem grafica &aadade de leitura dos dados presentes
em um grafico, possibilitando que o leitor consigterpretar os dados e generalizar a
informac&o nele contida, existindo, dessa formanduevolugdo para a compreensédo das
pessoas sobre as diferentes formas de representacgoal supera a dicotomia entre
construcao e interpretacaabifdem).

Lopes (2004) apresenta trés fatores fundamentais gpacompreensdo do grafico,
apontados por Curcio (1987): o reconhecimento pio die grafico, as relagbes matematicas
existentes entre os nimeros e suas respectivas idas operacdes matematicas envolvidas
(CURCIO, 1987apudLOPES, 2004, p.189).

Uma distincdo importante e necesséria para a argligie nos propomos diz respeito
aos trés niveis distintos de compreensao dos gsafidotados por Curcio (1987): a leitura
dos dados, leitura entre os dados e leitura aléndaddos.

No primeiro nivel, a pessoa limita-se a ler litevahte o grafico, retirando
os fatos explicitos, lendo as informagfes escritsseixos ou na legenda,
sem realizar qualquer interpretagdo. ldpoentre os dadoa pessoa realiza
alguma interpretacdo dos dados e da forma coms est&o integrados no
gréfico, sendo capaz de comparar quantidades amartesnpo que recorre
a outros conceitos e capacidades, o que lhe perdatgificar relagbes
matematicas apresentadas no gréfico. Nesse nivpessoa comeca a
realizar inferéncias de natureza simples. No guefsee ao terceiro nivel, a
pessoa € capaz de inferir ou predizer um determin@as$ultado ou
acontecimento em fung¢do de varios conhecimentodoeapenas baseado
em alguma informacéo apresentada no gréafico. Amiatesse patamar, a
pessoa adquire condicdo de responder a pergungdi€itess tendo como
base extrapolacdes, previsdes ou inferéncias adakiz a partir de uma
interpretacdo. (CURCIO 19&pudLOPES, 2004, p. 190).

O dultimo encontro realizado com os alunos, no dad2 setembro de 2006, foi
dedicado a elaboracéo e interpretacdo de grafiaosrgeceu no laboratério de informatica da
escola. Comecei explicando rapidamente como fuacioBxcel, aplicativo que utilizariamos
para a elaborac&o dos graficos, que era organezadaanilhas e que essas, por sua vez, eram

organizadas em linhas e colunas.
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Pesquisadora: Bom gente, hoje vamos elaborar alguns graficosraPa
elaborar os graficos, nés vamos utilizar esse paogg aqui. Vocés conhecem?
Responderam que néo.

Pesquisadora:Bem, esse programa € organizado em planilhas, sth&ada
planilha, cada pagina dessa aqui, € organizada @rthak e colunas. NOs
vamos usar cada uma dessas células, desses qualdoadipara copiar as
tabelas que a gente fez igualzinho as que esta@ambernos de vocés. Vamos
comecar? Quem assume o computador?

Ficaram inibidos.

Nelson: Entdo pode ser eu!

Nelson senta-se diante de um computador para mamnuseclado, e os demais
se acomodam em torno dele de modo a enxergarenmitomo

Pesquisadora: Vamos fazer primeiro o grafico de uma pergunta ecfip
para que possamos compreender como fazemos pasé&rioum grafico no
excel. Pode ser o sexo do entrevistado?

Responderam que sim.

Nelson copiou a tabela do caderno para o computador

Pesquisadora: Agora qual tipo de grafico vocés acham que devefapsr
primeiro? O de colunas ou o de setor, o de pizza?

Dione: Acho que o de barra.

Jurandir: E, pode ser o de barra.

Expliquei aos alunos como procederiamos para fapgafico e produzimos o
gréfico de barra.

Pesquisadora:Agora vamos fazer um de pizza também?

Responderam que sim.

Pesquisadora:Nelson, vai 14 no mesmo lugar que a gente foi antes

Nelson: Aqui?

Pesquisadora:E, nesse botdo mesmo. SO que agora nio é essietip@fico
gue nés vamos fazer, qual é?

Dione: E esse aquifApontando para o icone do grafico de setores)
Pesquisadora:Olha que interessante... Se a gente vem aqui etults de
dados” podemos pedir pro computador calcular asgeotagens que ele
mesmo calcula. Querem ver?

Dione: Que bacanal

Joao Paulo:Bom saber!

Produzimos os graficos abaixo.

11.2
11
102
106
10.4
10,2
10
a2
oG
a4

Sexo do entrevistado Sz2xo do entresistado

i

azag O Homens

i B M ulheres

Homens hisheres

Figura 5: Gréficos proitlas pelos alunos: Perfil Sexo do Entrevistado
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Pesquisadora:Qual a diferenca entre os dois?
Dione: Sé o formato deles.
Pesquisadora:Se vocés fossem mostrar a pesquisa de vocés garanal qual
seria 0 melhor?
Todos responderam que era o de barra.
Jodo Paulo:Nele d& pra ver que a diferenca € maior.
Pesquisadora:E qual € a diferenca?
Jodo Paulo:S6 uma.
Pesquisadora:Pois €, e olhando o grafico?
Dione: Parece muito.
Jurandir: Olha so!
Pesquisadora:Pois é, entdo esse gréfico engana a gente.
Nelson:E isso que eles fazem na politica!
Pesquisadora Isso mesmo! Em algumas pesquisas eleitoraisael@entam a
medida do intervalo para dar a impressao de quédexrehca € maior.
Dione: Tem que ficar atento!
Pesquisadora: E importante perceber que esses dois tipos deicgsifsdo
diferentes! O decolunas serve para fazer comparagdes entre os dauws
exemplo, pra comparar 0 hiumero de homens com onoudeemulheres. E o
de pizza para comparar as partes em relacdo ad,tptar exemplo, no total,
tem mais homens ou mulheres?
Interagéo 17

Nessa interacdo, percebemos que os alunos naparaati, inicialmente, uma leitura
critica dos gréficos. Eles sabiam que a diferemgee @ numero de homens e o numero de
mulheres era de apenas uma pessoa e que a informagE comunicada por ambos era a
mesma, pois confirmaram que os graficos se difeamm apenas pelo formato. Ao
visualizarem os dois gréaficos, no entanto, a prianescolha que fizeram foi pelo grafico de
barras, porque, segundo eles, este destacava niafigrmacdo do que o grafico de setor.
Somente apos levantarmos algumas questdes, pagelgee o grafico de barras induzia a
uma interpretacéo errada. Dione reconhece queargiferenca entre o numero de homens e o
de mulheres garece muito”. Num primeiro momento, realizavam a leitura dos dado
extraindo do gréafico as informacdes fornecidas deeira direta, o que leva a preferéncia dos
alunos a recair sobre o grafico de barras, querenqaaintas sdo as mulheres e quantos sao os
homens. O argumento mediante o qual justificam gd@ppor esse grafico, porém, esta
calcado na possibilidade de uma leitura entre desldver a diferenca). O comentéario de
Nelson — E isso que eles fazem na politicainsere uma outra dimens&o da realizacdo de
uma leitura para além das informacdes contidasgnafcos, envolvendo uma critica que
recai sobre a representacéo: as intencoes de @peesenta e os cuidados de quem Ié.

No final da interacdo, ap0s perceberem que osgtéftcos eram diferentes embora

tivessem sido construidos com a mesma informagi®i anportante explicitar aos alunos
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qual o objetivo de cada uma daquelas representafdese Carvalho (2001), buscando
observar a importancia do conhecimento matematikca a leitura do texto jornalistico, em
um artigo no qual analisava algumas reportagehsi@&s utilizacdo de dois tipos de grafico:
colunas e linha, apresentados em uma mesma reportdgazendo, a principio, a mesma
informacéo: o crescimento do PIB no Brasil no plwide 1991 a 1998.

PIB tem o menor crascimento

desde Collor
Hﬂ!ﬁﬂmﬂ o % L1

1,03

Fig. 1 — Grafico de Colunas — Folha de S. Paulo, 20/2/1999, p. 1-1
Fig. 2 — Gréfico de Linhas — Folha de 8. Paulo, 20/2/1999, p. 2-1

Figura 6: Gréfico: Crescimento do PIB no Brasilpsriodo de 1991 a 1998.
Fonte: CARVALHO, 2001, p. 96.

A partir da observacao dessas duas representacaatyra levanta algumas questdes:
“O que diferencia esses dois graficos se elesfeeere aos mesmos dados? Por que foram
utilizados gréficos diferentes? Quais as informac@ee um veicula e outro n&do?”
(CARVALHO, 2001, p. 96). Segundo ela,

€ sempre possivel aceitar a leitura que o jormaft e confiar que ele
tenha boa formagdo matematica. Porém, colocandownoa postura mais
critica, podemos aprofundar pessoalmente as infidiesa A funcdo mais
importante de um Grafico de Colunas (Fig. 1) € mparacdo entre as
freqUiéncias, expressas em porcentagem, dos vaaresriavel que esta no
eixo horizontal (das abscissas), no caso o tempares. A altura de cada
coluna é proporcional ao percentual de crescimgmt®lB daquele ano.

Também é possivel comparar as frequéncias com iicads Gréafico de
Linhas (Fig. 2), mas o ano ao qual cada um seeafamenos visivel. A
informacéo principal que esse grafico oferece éndéncia do crescimento
percentual do PIB, ou seja, observando o “jeitda” distribuicdo dos
pontos, posso arriscar uma previsdo grosseiraedgiéncia de 1999 e, o
gue é mais importante, escolher um modelo estatiptira fazer previsdes
cientificas. (CARVALHO, 2001, p. 96 — 97).
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Podemos notar a importancia em se conhecer aadtdie o objetivo de cada um dos
tipos da representacao gréfica para se refutace@itaauma informacdo ou uma interpretacéo
as guais somos expostos diariamente ao ler uml jounama revista, ou ao ouvir ou assistir
reportagens. O conhecimento proporciona ao leitta postura critica frente aquilo que lhe é
comunicado. Nesse sentido, as praticas de numetramea se mobilizam nos processos de
leitura de gréficos envolvem tanto aspectos téesnicke construcdo desse tipo de
representacdo, como também as hipoteses relacwaddiencao da utilizacdo das diferentes
formas de representacdo grafica. Assim como nascgsade numeramento mobilizadas
durante a construgdo e a leitura de tabelas, tam@éponstituicio das préaticas de
numeramento relacionadas a elaboracao e a leitugaédicos envolvem o conhecimento das
técnicas de construcao desse género textual, dohalidade dos diferentes tipos de gréafico
e das possibilidades de divulgacdo e a compreeasaointerpretacdo das informacdes
comunicadas por meio dessas representacdes. Agetagm o tema e as hipoteses de
intencdo da utilizacdo dessa representacdo fazemtaetaretacdo e compreensédo do texto
serem permeados de valores culturais.

Depois de construirem os graficos referentes a@pnele perfil Sexo do Entrevistado
os alunos foram convidados a construirem mais @éficgr

Pesquisadora:Qual tabela mais vocés gostariam de fazer grafico?

Dione: A mais importante é esgApontando para a tabela de dupla entrada:
renda familiar X acesso ao tratamento de esgot@poehda no ultimo
encontro)

Pesquisadora:Entdo vamos la, Nelson. Passa essa tabela ai prpuatador.
Jodo Paulo:(Olhando suas anotacdés)cés ndo acham que, ao invés de 300,
a gente devia colocar 30(Referindo-se ao limite inferior do intervalo de
faixa de renda).

Dione: Ah... Vocé fala colocar mais 1?!

Jodo Paulo:E!

Professor de CiénciagQue estava junto ao grupo nesse momeitpporque
sendo o “300” entra em duas categorias.

Dione foi ditando as informacgdes para Nelson digita

Pesquisadora:E qual grafico n6s vamos fazer?

Joao Paulo:O de pizza, neh?!

Dione: Pode ser.

Pesquisadora:Mas o que queremos ver com esse grafico?

Jurandir: Qual tem mais resposta.

Pesquisadora:Pois é, ndo seria comparar os dados?

Responderam que sim.

Pesquisadora:Entédo teremos que fazer o gréafico de colunas, lafbr

Jodo Paulo:E mesmo!

E assim foi feito.
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Acesso ao tratamento de esgoto segundo a
renda familiar

mSim
4 O Nao

2

1 i

0 [ ] |

Até 200 De 200 a De 300 a De 400 a Mais de
300 400 500 500

Figura 7: Gréfico produzido pelos alunos: acesstvadamento de esgoto
segundo a renda familiar

Pesquisadora:O grafico destaca mais ou menos que a tabela?

Jurandir: Bem mais!

Dione: Da pra ver direitinho que quem ganha menos naodgsgoto.

Joao Paulo:Olha sé o tanto de gente no “sim” no mais de 500!

Jurandir: E os que ganham menos de 400 quase que s6 tem!“nao”

No final, Dione concluiu:

Dione: Na pesquisa do ano passado, a gente sO fez asasabaleu para os

professores. A gente néo veio para o computadaoa ferer o grafico, ndo. S6

vimos as porcentagens na FaEDessa vez fizemos e aprendemos.
Interagcéo 18

Os alunos, no inicio da interacdo, mostraram-secppados com a consisténcia do
resultado que estavam comunicando, preocupacaociomd@la a pratica de numeramento
referente a contagem. Vale a pena lembrar quentiuie contagem das respostas a essa
pergunta do perfil (renda familiar), eles ndo goestram o modo pelo qual os intervalos
foram criados quando da elaboracdo dos questi@dfiorém, no momento dedicado a
elaboracdo do gréfico, perceberam que o resultaderacomunicado distribuia-se em
intervalos que nao eram disjuntos, pois o limitgesior de um coincidia com o limite inferior
do proximo, possibilitando a associacdo de uma raggsposta a dois intervalos. Embora

nao explicitem dessa maneira, 0s alunos ja maaifeserto desconforto com a nao-garantia

% A aluna se refere ao evento realizado anualmemteaculdade de Educacdo da UFMG (FaE), o Seminario
Regional do NEPSO — Pélo MG, em que os alunos dOEHR2 sdo convidados a apresentarem suas pesquisas
para demais escolas que realizam o NEPSO, alummefessores do PROEF-2 e da UFMG, e também a
responsaveis pelo projeto NEPSO.
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da univocidade, segundo a qual cada valor da rdederia ser associado a um — e s6 um —
intervalo. A univocidade € o que permite maior @&a das informacdes e menor risco nas
previsdes, sendo, dessa maneira, mais Util aoatentt na preocupacdo com os valores da
univocidade e do controle, identificados com osored da matematica académica (cf.

BISHOP, 1999), veiculados pela Matemética Escajae flagramos a constituicdo ou a

incorporacdo de praticas de numeramento permeadias qritérios e intencdes da ideologia

dominante.

Notamos também que os alunos ainda ndo dominavatareionalidade de cada um
dos tipos de gréficos trabalhados — colunas ou setapesar de ela ja ter sido objeto de
comentéario inserido na discussdo pela pesquisadorauma oportunidade anterior. A
constituicdo de certa malicia para perceber téengdes ndo depende apenas do acesso a tais
consideracées. Maria Elena Tol&t(2004) pondera que, apesar da necessidade, ingmlata
vida contemporanea, de se compreender informagdesgladas, principalmente pelos meios
de comunicacéo, o efetivo manejo de situacoes mais iqpnformacdes estdo organizadas de
maneira diferenciada dos textos “corridos” aindatioma sendo privilégio de poucos.
Segundo a autora, a dificuldade de lidar com infapdo grafica fica evidente ndo so6 “quando
0s sujeitos fazem referéncia & maneira pela gdaimicom esse tipo de informatgamas
também, quando, efetivamente, sdo chamados a gimtetam situagbes nas quais as
informacdes relevantes sdo so veiculadas dessaraigif®©LEDO, 2004, p. 99). Ela conclui
que

o desempenho apresentado pelos sujeitos na regoldea questbes
envolvendo graficos e tabelas nos leva a inferie gunesse tipo de
atividade, que envolve habilidades matematicascastas a um modo de
representacdo um pouco mais sofisticado e maigsidrég em situacdes
mais elaboradas e de menos “urgéncia” se compaaagatas que definem
acOes imediatas, como a decisdo sobre qual pranuiprar, que esses
sujeitos mais se ressentem de sua pouca escoiriZd©LEDO, 2004, p.
100).

No capitulo 2, vimos a freqiéncia com que 0s meescomunicacdo inserem
representacdes diferenciadas para transmitir irdodes e induzir julgamentos. Os graficos,

no entanto, terdo uma ocorréncia relativamenteates® restrita, na maioria das vezes, a

% A autora analisa, nesse trabalho, o desempenkujeiéos de baixa escolaridade, mas relativo sogesseste

do INAF-2002.

% A maioria dos sujeitos analisados pela autorandmae depara com matérias de jornais ou revistague o
texto é acompanhado por graficos, acaba por east§d8%).Em seguida, esta o grupo daqueles que prestam
atencdo no texto e nos graficos e tabelas (23%)ueles que o fazem s no texto, desprezando assdifgos

de informacdes (19%). Ou seja, a maioria deles (bA%® acessa as informacdes veiculadas por grafecos
tabelas(TOLEDO, 2004, p. 99).
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determinados temas e secBedrata-se também de secBes que se dirigem a ufitgub

especifico. A pouca intimidade dos sujeitos desssqyisa com a representacdo gréfica
corrobora os resultados da pesquisa do INAF e aén@npequena frequéncia de situacdes
em que a leitura desse tipo de texto tem-se coitkiitcomo experiéncia vital, critério de

deciséo, abertura de um novo olhar. De acordo cami®&(1987), o conhecimento de uma
pessoa sobre um determinado tipo de gréfico depeedela ter sido exposta a uma
experiéncia anterior significativa com uma destasnas de representacdo (LOPES, 2004,
p.189). E essa dimensdo da experiéncia que Diorexgder encontrado no exercicio de
confeccdo dos gréaficosbéssa vez fizemos e aprendemos”.

No final da interacdo, percebemos que ela obsareanp ultimo grafico construido,
“da pra ver direitinho que quem ganha menos néo ésgoto”. Seu colega, Jodao Paulo,
completa exclamandd:Olha s6 o tanto de gente no ‘sim’ no mais de 50&”Jurandir
conclui: “E os que ganham menos de 400 quase que so tem QAgtafico possibilitou uma
nova leitura em relacdo aos resultados dispersamesmo em relacdo a tabela. A
representacdo visual permite a identificacdo depanto de corte: 400 reais. Abaixo desse
ponto de corte, incidem com muito maior freqiénag ocorréncias do nao-acesso ao
tratamento de esgoto. Esse dialogo mostra, assimalunos realizando o segundo nivel de
compreensao, segundo Curcio (1987), que é a lednte os dados. Com efeito, nesse
dialogo eles interpretam os dados e a forma cortes estao integrados no gréfico, sendo
capazes de comparar quantidades ao mesmo tempaeme@prrem a outros conceitos e
capacidades. Isso lhes permite identificar as dela@presentadas no grafico entre a variavel
Renda Familiar e 0 Acesso ao Tratamento de Esgetpessoas com menor poder aquisitivo
ndo tém acesso a esse servico. Nesse momentdaettdresles confirmam uma suspeita ja
levantada ainda durante a elaboracédo dos questisngglacionando os resultados com suas
concepcOes sobre as condi¢cdes de acesso a seasqguaseqiéncias da ma distribuicdo de
renda e as limitagBes da democracia, da partiaipags direitos e bens publicos.

Mais uma vez, percebemos que a constituicdo degsale numeramento envolve a
aquisicdo, e mesmo o treinamento, de habilidad#scs, mas permeadas por concepcgoes,
visdes de mundo, posicdes de sujeito. Se essa d@inmeasao importante a ser considerada
na educacgao de criangas e adolescentes, na Edumadévens e Adultos torna-se essencial.
A vivéncia dos alunos é fundamental para que oexinfento seja relevante. Os alunos e as

alunas da EJA devem ser pensados como sujeitagcatiarais: “nos quais se reconhecem as

% caderno Dinheiro, no jornal A Folha de S&o Pasilcaderno Economia, no jornal Estado de Minas.
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marcas da cultura permeando suas posturas e dedist@ncoes e modos do seu fazer e do
seu estar no mundo, e, portanto, de suas motivaciEsirsos de matematicar” (FONSECA,
2002, p.80)0O conhecimento, as concepcdes, as observacOedrate@as, as inferéncias, as
davidas, as hipdteses e as conclusdes dos alunlmmgm do trabalho contribuiram para a
andlise do fendbmeno e chamaram atencéo para asjpagrtantes. Se ndo nos abrissemos a
essas contribuicdes, o conhecimento proporcionamoepta pesquisa seria, com certeza,

menos consistente e menos complexo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, pretendiamos, inicialmente, anatisatribuicbes da Matemética
Escolar para praticas de leitura dos alunos dadtdacde Jovens e Adultos. Por esse motivo,
primeiramente, buscamos fazer um levantamento dbsidades matematicas demandadas
por leituras cotidianas, no qual identificamos osteldos matematicos cuja mobilizacdo
seria demandada na leitura de textos informativ®@godnais e revistas. De posse dessas
informacdes, comporiamos um quadro “panoramicosakeslemandas, que nos serviria de
referéncia na analise das contribuicbes da Matem&scolar para constituicdo de estratégias
de leituras. As estratégias que nos interessavestigar eram aquelas relacionadas a
conteudos da matematica veiculados na escola, iebpente no bloco Tratamento da
Informacao. Julgdvamos que as entrevistas, pensadas mais um instrumento para reunir
informacfOes sobre sujeitos e suas praticas derdeitnos possibilitariam perceber se,
realmente, aquele trabalho teria oferecido conty@i®ms as praticas de leitura dos alunos.

No decorrer da pesquisa, como efeito do amaduretimeroporcionado pelo
confronto da fundamentacéo tedrica que buscamasgpaalizacdo desta investigagdo com o
que observamos no trabalho de campo, passamos @emrder que as praticas sociais de
leitura envolvem mais do que o “dominio de habdeisl. As praticas de letramento, e, por
consequéncia, as praticas de numeramento, serisaotardzadas também por diferentes
valores e tensdes, de caréater social, culturan@uoao e politico, e por relacdes de poder
marcadas na interacdo entre sujeitos e desses comhecimento. Dessa maneira, o enfoque
atribuido inicialmente a pesquisa, que era o ddicar habilidades matematicas que se
caracterizassem como aportes para leitura, ndogdmia de maneira mais ampla o fenémeno
que passamos a observar, pois restringia nossa, \dsacerta forma, para a aquisicdo de
habilidades cognitivas e individuais do sujeito.

Nesse processo, fomos re-configurando gradualmeogso objeto de estudo: em
lugar de identificar habilidades mateméaticas caraadas como aportes de leitura e,
portanto, contribuicbes da Matemética Escolar paaticas de leitura, passamos a analisar a
mobilizacdo e a constituicdo de praticas de numemsmpelos alunos durante a realizacéo de
uma pesquisa de opinido, pensada, elaborada eadmlpor eles. A adocdo dos conceitos de

praticas de numeramento e eventos de numeramemitaaenas possibilidades de andlise,
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por atribuir ao fendbmeno analisado um enfoque saliiaral, considerando, dessa maneira,
que a constituicdo de praticas se faz coletivameréepermeada por valores e relacdes de
poder.

Foi com esse olhar que analisamos a mobilizacdocenatituicdo de praticas de
numeramento pelos alunos e pelas alunas da EJAtdurgorocesso de tratamento e analise
dos dados coletados por eles na pesquisa queareatizAs praticas foram observadas e sua
mobilizacdo e constituicdo nos diversos eventasuteeramento oportunizados pelo processo
de tratamento dos dados agrupadas em: Praticalvielasoem eventos de Contagem, Praticas
envolvidas em eventos Tabulagdo, Praticas envaveta eventos Leitura de Tabelas e
Praticas envolvidas em eventos Leitura de Gréficos.

Nos eventos de contagem, assistimos 0s alunosratabo estratégias para apurar o
resultado obtido com a pesquisa que realizaramarideiresse processo, identificamos uma
preocupagao constante com a consisténcia do résyltaduzido por eles e com a exaustéao
da contagem que realizavam. Nesse sentido, assomi@mo um valor constituinte das
praticas de numeramento, a univocidade da relagadoodespondéncia que adotaram para
cada procedimento, associada a previsibilidade eoatrole do processo e dos resultados.
Dessa forma, as praticas de numeramento mobilizaglsses eventos se configuraram nao
apenas por meio do dominio dos procedimentos dagem, identificacdo e constatacdo de
possiveis falhas, mas foram constituidas tambénpreacupacao, impregnada de valores
culturais, da busca pelo controle e pela previddule.

Na analise dos eventos de tabulacdo dos dadosebgenos inicialmente a
preocupacgédo dos alunos com a aprendizagem doreegistinformacdes sob a forma de
tabelas. Os questionamentos iniciais diziam res@atespaco a ser ocupado pela tabela no
caderno e a maneira pela qual procederiam paranatragdo desse género textual,
questionando, posteriormente, também sua funcotaddl Nesses questionamentos,
identificamos a constituicdo das praticas de numendo. A procura pela consolidacdo do
aprendizado p6de ser observada na busca do dodsimEpresentacédo e da escrita desse tipo
de texto, tendo sido necessario repetir sua elghorpara se disporem a construcao de um
novo tipo de tabela. Garantida uma possibilidadsigeificacdo do processo de construcao
de tabelas, a preocupacédo dos alunos se dirigiugsmectos relacionados a transmissdo dos
resultados por meio dessa representacdo. Nessemapreentindo-se autores de um texto,
eles se empenhavam na busca pela precisdo dademuatilizada e demonstravam cuidado

para com a escrita desse género.
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Nos eventos de leitura de tabelas alunos selecionaram informagdes para elaborar
uma tabela de dupla entrada e verificaram que etifes varidveis interferem em um
resultado. Para a leitura das informacdes contidasa tabela, eles ativaram conhecimentos
prévios sobre o assunto, levantaram inferéncidaciomaram o resultado obtido nessa
pesquisa com o obtido em pesquisas anteriores e aaranhecimento de mundo que
possuiam. As praticas de numeramento que analisae®se evento de elaboracao, e,
principalmente, de leitura de um tipo especifico tdbela foram se constituindo nos
momentos de decisdo sobre quais informacdes sedeciquais variaveis relacionar, quais
relacbes destacar. A participacdo desses alunsg eeento de numeramento permitiu que
eles voltassem sua atenc¢ao para influéncia deg8as na producdo desse tipo de texto, com
0 qual se deparam inclusive em suas leituras eoiddi.

Nos eventos de leitura de gréaficos, pudemos obs@walunos realizando os trés
niveis de leitura de graficos apresentados pori€(t®87): leitura dos dados, leitura entre os
dados e leitura através dos dados. Notamos questitaazdo das praticas de numeramento
relacionadas a elaboracéo e a leitura de graficesheem, assim como na constituicdo das
praticas de numeramento analisadas nos outrososyemtconhecimento das estratégias de
elaboracdo desse tipo de texto, da funcionalidame diferentes tipos de grafico e das
possibilidades de divulgagdo, compreenséo e im&giio das informagcdes comunicadas por
meio dessas representagcfes. A relacdo com o tesom es hipoteses de intencdo da sua
utilizacdo fazem do interpretar e do compreendermpados de valores culturais e de
tomadas de consciéncia de relacdes de poder, ssphlroconstituicio de praticas de
numeramento.

Nesse sentido, analisamos a participacao dos akidas alunas da EJA em eventos
de numeramento, oportunizados por atividades eesotaomo espacos de mobilizacdo e de
constituicdo de praticas de numeramento. Compresvglgue a constituicdo de praticas de
numeramento envolve a aquisicdo de uma linguagepecBia, caracterizada pela
participacdo em géneros textuais proprios de ceranspos da comunicacdo (Matematica
Escolar, matérias jornalisticas, pesquisas de &pirgtc.). Essa constituicdo se faz, pois, na
busca pelo dominio do género textual envolvido eatdac evento, na analise da
intencionalidade, da funcionalidade e das posdddies de cada texto, andlise esta
impregnada de concepcgdes, valores, visdes de naupdsicdes de sujeito.

Ao finalizar esta pesquisa, cabe ainda pensar em mésma como sujeito desta

investigacdo, ndo sO porque interferi nas atividagalizadas com os alunos, mas tambéem
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porque a realizacdo dessa pesquisa mudou minhaspegiies iniciais de analise e a maneira
pela qual concebia o fendmeno analisado nestdiiaba

Minha intervencdo na realizacdo da pesquisa dei&apipelos alunos da EJA foi
motivada néo so pela intencdo do meu trabalho dérat®, mas tambéem pela minha posicao
como educadora. Com experiéncia no NEPSO e no PRO&EEomprometida para que a
dindmica da atividade fosse relevante para os sJusenti-me premida pelas diversas
circunstancias de sua realizacédo, com o temp@esasupacdes com a extensdo da atividade
e com o cronograma estabelecido pelos professhiriggiei que poderia — e deveria — intervir
visando evitar que a atividade fosse exaustiva paralunos, mas, a0 mesmo tempo, que
fosse cumprida integralmente, de maneira prodicam efetiva participagdo e entusiasmo
dos envolvidos .

No inicio da pesquisa, compartilhava de uma visdcibnalista do ensino da
matematica, aproximando-me do que Street (19843ifilcou como um modelo autdnomo de
letramento, acreditando que o desenvolvimento dalittedes matematicas contribuiria
diretamente para a constituicdo de praticas dar#eitAs possibilidades de ampliacdo de
estratégias de leitura pelos alunos seriam conee@$imediatas e inevitaveis da atividade
Matematica Escolar na constituicdo do leitor.

Porém, com o desenvolver do trabalho, fui percebepe@, se as praticas de leitura se
constituiam no dominio de habilidades, inclusiveemmiticas, essa constituicdo se efetivava
também, e principalmente, pela insercdo do sujei® eventos: por sua participacdo nas
interacdes, pelo exercicio de questionamentos, jpjamento e posicionamento diante de
inferéncias ou constatagbes. Compreendi a impoa&@nme conscientizei das consequéncias
de se adotar uma perspectiva que considera ossakiras alunas da EJA como sujeitos
socioculturais, o que implica estar aberta as mntgdes trazidas por eles, na mobilizacéo e
explicitacdo de ecos e vivéncias do conhecimenttemmatico e das relacbes que se
estabelecem na sociedade.

Esse processo de abertura tornou-me mais sensfe@\ancia da contribuicdo dos
alunos e das alunas da EJA na analise e na pdieacé® das repercussdes das atividades
realizadas em sala de aula. Isso contribuiu para erescimento e amadurecimento nédo so
como educadora e pesquisadora do campo da Edudatématica de Jovens e Adultos, mas
também como pessoa que reconhece a importanciaitdm em todos os tipos de relagbes

sociais.
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Anexo 1 — Analise das frequiéncias das habilidadesatematicas observadas no jornal A Folha De Séao Paul
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Anexo 2 — Analise das freqiiéncias das habilidadesatematicas observadas no Jornal Estado de Minas
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Anexo 3 — Analise das freqiiéncias das habilidadesatematicas observadas na revista VEJA
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Anexo 4 — Andlise das frequéncias das habilidadesateméticas observadas no Jornal Nacional
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Anexo 5 — Questionario para entrevista com os alusalo grupo observado

Questionario para entrevista

Identificacao

NOME:
IDADE: SEXO:

PROFISSAO:

Perguntas

1) Qual dessas leituras vocé tem costume de f&mri?qual frequéncia?

a. ( ) Jornal

b. ( ) Revista
c. ( ) Biblia

d. ( ) Livros

e. ( ) Folhetos
f. ( ) Outros.

2) Qual jornal vocé costuma ler?

3) Qual revista vocé costuma ler?

4) Qual dessas partes do jornal vocé costuma ler:
( ) Noticiario Local

( ) Noticiario Nacional

( ) Noticiario Internacional

( ) Noticiario Policial

( ) Caderno de Politica

( ) Caderno de Economia e Negdcios

( ) Caderno de Esportes

( ) Classificados

( ) Horéscopo

( ) Programacéo de TV

( ) Programacéo de cinema, teafmws.

( ) Humor, quadrinhos, passatempos, palavrazadas.
( ) Primeira pagina

( ) Nao sabe/N&o Opinou.

S3TATTS@Teao o

5) Quando vocé precisa encontrar um numero deotedaio catalogo ou lista telefénica,
normalmente, qual destas atitudes vocé toma?

a. ( ) Pede para outra pessoa procurar.

b. ( ) Consulta o catadlogo, mas tem dificuldadesanontrar o numero.

c. ( ) Consulta o catalogo, sem dificuldades.

d. ( ) Nunca precisa encontrar um nimero num cgdalo

e. ( ) Nao sabe/ Nao Opinou.
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6) Quando uma matéria, de jornal ou revista, é pemmada de tabelas ou graficos vocé
normalmente:

a. ( ) Presta atencéo apenas no texto e ndo nagrau tabelas.

b. ( ) Presta atencéo no texto e nos graficoslmlas.

c. ( ) Nao presta atencdo no texto e acompanhaaspes graficos ou
tabelas.

d. ( ) Evita esse tipo de reportagem.

e. ( ) Nao Sabe/ N&o respondeu.

7) Agora gostaria de saber se vocé faz COM difemiég SEM, dificuldade, NAO FAZ
pois n&o consegue ou NAO FAZ pois nunca preciser feada uma das coisas que eu
citar:

) Preparar uma lista de compras.

) Verificar datas de vencimentos de produtos.

) Comparar precos de produtos.

) Procurar ofertas da semana em folhetos @aqgao.

) Controlar saldos e extratos bancarios.

) Ver as horas em reldgios de ponteiro.

) Votar nas eleicoes.

) Ver as horas em reldgios digitais.

) Ler informagdes numéricas numa reportagem.

TTQ@ oo o0 oy
N AN AN AN AN A~

8) Na sua opinido,0 que de mais importante vocénal@u com a pesquisa de opinido
gue realizaram?

9) Vocé acha que esse trabalho o ajudou em sualdida? Como?

Agradecer a entrevista.
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Anexo 6 — Questionario elaborado pelos alunos paearealizacéo da pesquisa de opinido
que propuseram

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS

ESCOLA FUNDAMENTAL DO CENTRO PEDAGOGIO
PROJETO DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS II
SEGMENTO - PROEF I

PESQUISA DE OPINIAO: Tratamento de Esgoto Furmas: 47 e 48

Antes de iniciar a pesquisa, explicar ao entrevisthb seu objetivo.

Perfil:
1) (MARCAR) Sexo do entrevistado:
( ) Feminino ( ) Masculino

2) (PERGUNTAR) Qual sua idade? anos

3) (PERGUNTAR) Onde vocé mora?

4) (PERGUNTAR) Sua renda familiar se enquadra em quais interva@&R
OPCOES E MARCAR A INFORMADA)

Até R$ 200,00

De R$ 200,00 a R$ 300,00
De R$ 300,00 a R$ 400,00
De R$ 400,00 a R$ 500,00
Mais de R$ 500,00

NN NN N
N N N N N

Questionario:

5) Ha quanto tempo vocé mora nesse local?

Menos de 1 ano
De 1 a 2 anos
De 5 a 10 anos
Mais de 10 anos

NN NN

)
)
)
)

6) Vocé tem acesso a agua tratada?

( ) Sim
( ) N&o. Como faz para conseguir agua?
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7) Vocé tem acesso ao tratamento de esgoto?

( ) Sim.
( ) No.

(AS PERGUNTAS ABAIXO DEVERAO~SER RESPONDIDAS APENASPOR
QUEM RESPONDEU NAO NA PERGUNTA 7)

8) (PERGUNTAR) Vocés pagam taxa de esgoto?

( ) Sim. Quanto?
( ) Nao

9) Da lista abaixo, qual o maior problema que o esgatpara vocést. ER OPCOES
E MARCAR A INFORMADA).

) Mau cheiro

) Insetos e animais (ratos, batatas, etc...)
) Doencas

) Outros. Quais?

NN NN

10) Que tipos de doengas 0 esgoto a céu aberto traxpeés?

11) Como vocé faz para se livrar dos dejetdsER OPCOES E MARCAR A

INFORMADA)
( ) Fossa
( ) Joga narua
( ) Joga em corregos
( ) Outros.

Agradecer e encerrar a entrevista!
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