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RESUMO

Este trabalho busca compreender o recurso a egegi@o internacional como
estratégia educativa de familias brasileiras. Ogites da pesquisa (N=94) foram
abordados através de entrevistas semidiretivam p8& e estudantes - um total de 38
familias usuarias e ex-usuarias das duas escdklrmanionais de ensino fundamental e
meédio da cidade de Belo Horizonte (a escola ammaicaEABH e a escola italiana -
Fundacdo Torino), além de professores e ex-prafesste ambos os estabelecimentos.
Estudos que analisam as estratégias educativatiaf@s| na atualidade, e servem de
referencial tedrico desta investigacao, tém dedtaagrogressiva relevancia do recurso ao
internacional entre os investimentos educacionaigrdpos favorecidos socialmente. De
pratica comum entre as elites financeiras, as &peas internacionais de escolariza¢ao
surgem, nos tempos recentes, como alternativa tami& outros grupos sociais e
associadas a diferentes niveis do ensino: fundamenédio e pds-graduacdo. Em sua
maior parte realizadas no exterior, essas pesquisatizam a importancia de uma
compreensao da dimenséo local que tal fenbmesomas- situado e determinado que é
pelas relacdes de poder simbdlicas entre as nagiga 0 entendimento da rentabilidade
que bens internacionais possam proporcionar a grapeionais distintos que deles se
utilizam. Os resultados obtidos revelam investimgentem diferentes recursos
internacionais por parte de grupos sociais divergs@nto a natureza dos capitais que
fundam sua posicéo de favorecimento. Assim, a EABide como alternativa de familias
fortemente favorecidas do ponto de vista econémjge, asseguradas das outras vias
possiveis de internacionalizacdo dos filhos, alémedcolar, investem, sobretudo, no
aprendizado e dominio pratico (ou manutencéao) ionia inglés que esse estabelecimento
pode oferecer e nas caracteristicas ndo proprianieternacionais que compdem sua
proposta de formacdo. Ja as familias da escolangal cujo patriménio simbolico &
protagonizado pelo capital cultural em sua vers&olar, buscam naquele estabelecimento
0 contato com estrangeiros e uma formacdo humasistapéia como estratégia de
aquisicdo da dimensdo internacional que ressenterse@ls recursos culturais até entao
acumulados. Tomadas em conjunto, essas familidsmbsam, como retorno de seus
investimentos na escolarizacédo internacional, ase@w de capitais e disposicdes que

julgam essenciais ao futuro bem sucedido dos filhos
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INTRODUCAO

Esta tese se origina de um antigo interesse pdédgae entre as estratégias
educativas das familias e os investimentos e pstiulturais dos sujeitos. Em minha
dissertacdo de mestrado (AGUIAR, 2002; AGUIAR e NRXE 2005), pude constatar a
importancia da influéncia familiar na conformacas dlisposi¢cdes individuais relativas a
formacdo escolar e, mais amplamente, cultural. &l&es e o0s interesses privilegiados no
meio familiar, relacionados com a formacdo escodarprofissional dos filhos,
apresentaram-se a mim como elementos diferencedimdrajetérias desenvolvidas em
condicbes materiais muito semelhantes, mas prodozestratégias educativas diversas.
Esses aspectos simbdlicos que, articulados asg@madmateriais de existéncia, confluem
para a constituicdo de uma relacdo propria dost@sijeom a escola e com a cultura
legitimada passaram, desde entéo, a ser alvo déenteeesse.

O aprofundamento nos estudos que abordam as reléagddia-escola direcionou
minha atencéo para a relacdo existente entre ggpscupadas pelos sujeitos no espaco
social - que sdo funcéo de seus recursos matersimsbolicos - suas estratégias educativas
e a rentabilidade dessas. Trabalhos sociol6gicesamalisam as estratégias educativas
sublinham a correspondéncia entre a rentabilidamke idvestimentos educativos e as
diferentes posi¢cdes dos sujeitos ou grupos sogiasas utilizam. Dito de outro modo,
guanto maior a posse de recursos materiais e souobplmaiores sdo as chances de
“acerto” nos investimentos educativos, na medida cera tais recursos habilitam os
sujeitos a discriminar suas diversas possibilidaaléazer escolhas pertinentes e rentaveis,
a investir em alvos especificos e deles tirar com@iioveito possivel. Pierre Bourdieu, no
estudo que culminou na publicagéo do lidralistingag no final dos anos 70, destacou a
ligacdo “relacional” entre as posi¢cdes sociais slgeitos e suas estratégias de agdo. Por
tras das correlacdes estatisticas entre a origeml s® 0 capital escolar escondem-se
variacbes entre grupos que mantém com a cultuexdet diferenciadas, segundo as
condicbes em que adquiriram seu capital culturasepossibilidades que tiveram de
reconverté-lo em outros tipos de capital. A “re@s@o” dos capitais opera-se quando

modificagbes nas disputas por posicbes sociais erequy dos sujeitos, recursos
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especificos. Nesse caso, individuos ou gruposnhhemendo as formas de capital mais
rentaveis, buscam, por meio de investimentos pdaties, transformar ou atualizar a
natureza de seu patriménio (BOURDIEU, BOLTANSKYSAINT MARTIN, 1973).

O recurso ao internacional nas estratégias edasatias familias € apontado por
pesquisas socioldégicas como componente particeksas atualizacdes e reconversées nos
tempos atuais. Como lembram Pincon e Pingcon-Chér86), nas conclusées de um
congresso realizado no ano de 1996, que reuniurupogle pesquisadores em torno do
tema “Formacéao das elites e a cultura transnacioffal] os mais assegurados de suas
posi¢des [sociais] sdo também aqueles que domisanowas dimensfes das regras do
jogo”.

Pesquisas atuais sobre os investimentos educdtwafiares apontam, entre os
grupos sociais privilegiados, formas diversificadagecurso ao internacional: sdo viagens
de estudo ou estagios linguisticos no exterioer@dmbios déigh schoolou a opgéo por
estabelecimentos internacionais para escolarizdgadilhos, localizados no estrangeiro
ou no proprio pais de origem, para citar apenasnais importantes. Tal fendmeno
encontra grande eco na mitliaNo cenario brasileiro, um incremento na procusa p
escolas internacionais localizadas no préprio Ramssido detectado pela imprensa, como
atestam duas reportagens recentes, do jéfolila de S. Paule da revistaVeja. As
matérias destacam o interesse de parte das farnifig8eiras por escolas internacionais
em Sdo Paulo e em Belo Horizonte, respectivamexte.caso especifico de Belo
Horizonte, sdo mencionadas a Escola Americana eumadad€do Torino, ambas
originalmente criadas para atender alunos estrargge@u filhos de estrangeiros, mas
passando, ao longo do tempo, a receber cada vezeastaidantes brasileiros, cujos pais
buscam uma formacéo bilingiie e/ou um diploma iat@omalmente reconhecido para seus
filhos. Atualmente, a grande maioria dos estudaigéesmbas as instituicbes € composta de

brasileiros.

! Como ja foi apontado por Nogueira (1995), a grdadana de trabalhos cientificos sobre o estilvida,

em geral, e as estratégias educativas, em paricdds grupos sociais favorecidos no Brasil, leva o
pesquisador a se servir de outras formas de abmrdalq vida social, como a midia e as pesquisas de
mercado.

2 Ver matéria “Um mundo & parte” veiculada pela s@eja Belo Horizonte, de 22/05/2002, sobre as
escolas internacionais de BH - Escola American@Bele Horizonte e Fundacédo Torino - que discute a
recente demanda por escolas internacionais desrfiveilamental e médio por parte de algumas famtas
também a matéria “A férma de cidaddo do mundo”’cwlada pelo jornaFolha de S. Paulocaderno
Sinapse, de 27/05/2003, que trata igualmente ctenmento recente da procura pelas escolas intenas;j

no mesmo nivel, na cidade de Sao Paulo.
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Decidi-me entdo por empreender a analise de um dfpecifico de estratégia
educativa por parte de familias favorecidas: alagszacgéo internacional. Minha intencéo
com este trabalho é compreender, do ponto de déstdociologia da Educacéo, o recurso
ao internacional por parte de familias brasilei@msno uma estratégia educativa,
explorando a relacdo que tal acéo especifica macdémo lugar social que esses sujeitos
ocupam, sua posse de bens materiais e simbélmasseexpectativas de reconversao desse
patrimonio.

Deparei-me, logo de inicio, com uma forte discremnentre a producao
estrangeira e a nacional relativas ao estudo daadas favorecidas, seus modos recentes
de formacdo e socializacdo, em particular, no quearne as suas atuais estratégias de
internacionalizacdo visando a reconversao de c¢spifado isso me levou a pleitear e,
enfim, realizar um estagio de doutorado sanduiote, duracdo de um ano, na Ecole de
Hautes Etudes en Sciences Sociales, em Paris, soéngacio da professora Monique de
Saint Martin, cuja contribuicAo mostrou-se extrereata frutuosa por me propiciar um
aprofundamento da discussdo atual sobre a formdafoelites e suas estratégias de
reconversao. Esse periodo permitiu-me, ainda,ca tle idéias com outros pesquisadores
estrangeiros, especialmente através de minha ipagéo e apresentacdo dos resultados
parciais deste trabalho em coloquios internaciomaiBranca e na Italia.

Esta tese esta dividida em quatro capitulos:

O primeiro constroi o objeto de estudo fornecendguadro tedrico no qual se
inscreve a formulacédo da problematica de andlipeytar das pesquisas ja realizadas sobre
o tema da internacionalizacdo dos estudos. As égaslas internacionais de Belo
Horizonte sdo também apresentadas, assim comooggdimentos metodolégicos da
investigacao.

O segundo estabelece o perfil socioecondmico @ralildas familias estudadas,
além de discutir sua relacédo especifica com orniatzonal.

O terceiro capitulo aborda o ato de escolha dabekcimento de ensino
internacional, a saber: razdes e expectativasugierdaram a opc¢ao de familias brasileiras

por escolas internacionais.
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O quarto e ultimo discute a experiéncia de esaaea#io internacional, tal como
vivenciada pelos estudantes e seus familiares.

As consideracdes finais bem como as referéncidsdpiéificas concluem esta tese.



15

CAPITULO 1
A CONSTRUCAO DO OBJETO
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CAPITULO 1
A CONSTRUCAO DO OBJETO

1.1. As pesquisas sobre o tema da internaciormicao dos estudos

Desde as revelacdes proporcionadas pelos estudoesssacioldgicos, realizados
nos anos 1950/60, a influéncia dos fatores exsetnescola nos destinos escolares dos
individuos tem sido tema largamente explorado Beksiologia da EducacidDa atengéo
inicialmente concentrada na relagéo entre classalsoescolaridade, tratada a época de
maneira bastante determinista, as pesquisas sgiciadd passam, posteriormente, a
desvendar outros aspectos que influenciam a ewtadar E a partir dos anos 80 que o0s
estudos comecam a apontar uma rede de variavemmbitadas em diferentes
configuracdes, que acabam por produzir historiassgelaridade diversas. Novos objetos
de estudo se constituem, entdo, como foco de aemgsi dindmicas familiares, os
processos de transmissao dos valores e das prétittasais no interior do universo
familiar, os modos de selecdo, escolha e investmseam produtos culturais diversos
como, por exemplo, em estabelecimentos escolapesifisos, aparecem como alguns dos
elementos determinantes de percursos diferenciddtrajetria escolar passa a ser vista
como resultado da confluéncia de fatores intenddpates que dizem respeito ndo sé a
classe social de pertencimento, mas também agedsticas individuais dos sujeitos e as
estratégias educativas de suas familias, as quaislan certa autonomia em relacédo a
variavel “classe social”.

Entre os aspectos ressaltados pelas pesquisasnponémeas que abordam as

estratégias educativas das familias, o tema darfiationalizacdo dos estudos” - que

% Para uma sintese dessa literatura, ver: FORQUB¥N-Claude (Org.Bociologia da educacdo: dez anos
de pesquisaPetrdpolis, RJ: Vozes, 1995 e NOGUEIRA, MariacAliA sociologia da educacéo do imediato
pos-guerra: orientacdes tedrico-metodoldgiCGexdernos de Ciéncias SociaBelo Horizonte, v.4, n. 6, p.
43 - 66, 1995.

4 Cf. DURU-BELLAT, M. e VAN ZANTEN, A..Sociologie de I'écoleParis, A. Colin, cap. 9, 1997.
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envolve praticas como viagens de estudo ao extgdercurta, média ou longa duracao),
escolarizagdo em sistemas de ensino internaciwbzados no préprio pais de origem,
ou em escolas internacionais situadas em paises@siros - tem merecido progressivo
destaque.

N&o por se tratar de novidade, pois 0 recurso ala&&acao no exterior ja era
pratica comum entre as elites econémicas brasl|ettesde o periodo colonial (BRITO,
1996). Atualmente, no entanto, tal recurso aparegestido de caracteristicas novas:
ocorre com muito maior freqiéncia e € detectaddaagntre outros grupos sociais, que
nao apenas 0s estratos mais elevados do pontstdeezondmico. Além disso, 0s niveis
de escolarizagédo sobre os quais incide tambémnpkaaam: se no passado era, em geral,
0 ensino superior (graduacéo), aquele realizada dor pais, hoje em dia, os da pos-
graduacéo e a formacao pré-universitaria sao igrakrafetados (NOGUEIRA, 2003).

Com efeito, a literatura sociolégica comeca a tegi®s primeiros trabalhos sobre
esse fendbmeno social, mas a producdo de pesquisks @ muito exigua. Esse fator -
aliado as conclusdes de pesquisas recentes (NOGJEIR98a; PRADO, 2002;
FONSECA, 1997; CANTUARIA, 2005) de que se trata @ena relevante para a
compreensao das trajetdrias escolares contempsraneaou-me a realizacdo desta tese
de doutorado, que busca compreender o recursocatagsnternacionais por familias
brasileiras.

A questdo da internacionalizacdo dos estudos, ms atuais, ndo tem sido
levantada apenas por sociologos da educacédo. Ermenge dado relevante também de
outras pesquisas socioldgicas, voltadas para ls@macompreensdo dos estilos de vida
das camadas sociais mais favorecidas. Nesse sentia® revisdo dos trabalhos que
exploram o tema poderia ser organizada a partolaie grandes grupos: aqueles que o
abordam de maneira tépica ou pontual, localizandoestratégias educacionais no
panorama mais amplo das estratégias de reprodugddetdrminados grupos sociais
(WAGNER, 1997, 1998, 2002; PINCON e PINCON-CHARLQBY96, 2002; FONSECA,
1997; WEENINK, 2005) e aqueles que fazem da inteonalizacdo dos estudos o foco
central de sua investigacdo (BONNET, 2001; JAY,Z20BANAYATOPOULOQOS, 1997;
BROADY, BORJESSON e PALME, 2002; BRITO, 1996, 200RRADO, 2002;
NOGUEIRA, 1998a, 2002, 2003, 2004; CANTUARIA, 2005

Wagner (1997, 1998, 2002) realizou trabalhos dequpsa sobre a

internacionalizacdo das classes dominantes. Eleseeestudo sobre um grupo de escolas
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internacionais de Paris - escola americana, esalelad, escola japonesa e o liceu
internacional deSaint-Germain-en-Laye destinadas a filhos de altos funcionérios e de
executivos expatriados. A pesquisa se baseia etreviestas e questionarios aplicados as
familias atendidas por esses estabelecimentos.

Partindo da idéia de que os sistemas de ensinbs@®de producdo e reproducéo
de sistemas de pensamento nacionais, 0 estudo hsupuipossibilidade da construgao
social - mediante a experiéncia de escolarizacderniacional - de categorias de
pensamento, normas culturais e competéncias nesaftantes do contato mais intensivo
entre sujeitos de nacionalidades diversas. Categariassificadas pela autora como
“transnacionais”, porque desvinculadas dos cond@mtes nacionais. No entanto, a
pesquisa detecta praticas educativas, nas escosssfamilias, ligadas as l6gicas nacionais
de cada pais de origem, ou seja, praticas baseadesferéncias nacionais de cada cultura
especifica. Se o estudo ndo encontrou sinais dieagéo intelectual, como resultante de
principios pedagdgicos transnacionais, revelouoptno lado, um ponto comum nos tipos
de socializagcédo escolar desses jovens: a énfasansaissao de determinadas qualidades
sociais. A autora constatou que a socializacaonatgonal atribui um sentido particular a
rede de relagbes sociais, para as quais a distlisica ndo € considerada obstaculo. As
criancas se familiarizam precocemente com modosodabilidade a distancia, com a
diversidade linguistica, com os cédigos tacitosnde ditos” de cada cultura. O espaco de
referéncia intelectual e afetiva dos alunos nadim#a as fronteiras nacionais. Para
Wagner, essa “cultura internacional”, e ndo traciemal, ndo se define como uma ‘cultura
mundial’ que tomaria o lugar das culturas nacignaias pela acumulacdo de varias
competéncias linglisticas e culturais nacionaismatacdo essa que avantaja o aluno
internacional em relacdo aqueles que permanecefinados no nacional. A constituicao
de uma rede de sociabilidade nos diferentes paieesparte desses estudantes, assim
como um certo estilo de vida que adquirem, restdtdo contato com diferentes culturas,
sao vistos pela autora como caracteristicas fuadat#tssa “cultura internacional”.

O préprio da cultura internacional estd no acuna@aoecursos sociais em uma
série de dominios: o conhecimento de linguas, radtle modos de vida
estrangeiros, a dispersdo geogréfica da famileseelacdes, a possibilidade de
desenvolver a carreira em varios paises, enfim, aigaimia de capitais
linglisticos, culturais, sociais, profissionaisiml®licos (WAGNER, 1998, p.
17).
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Muitas dessas caracteristicas que definem os esilvida da populacdo estudada
por Wagner representam também tracos constituideesum “habitus cosmopolita”
detectado por Pincon e Pincon-Charlot (1996, 2@@2)pesquisas que abordam as formas
de socializacdo das jovens geracfes de famiiasdsas da velha burguesia e da nobreza
afortunada. Os autores definem essas familias ¢oasmopolitas”. Esse cosmopolitismo
se faz visivel, por exemplo, em seus lacos matriamnque se ddo, em boa parte, com
familias estrangeiras. Mas se confirma também etro®uipos de praticas familiares,
como a preocupacdo com a aprendizagem e uso desouiomas, traco que ja
caracterizava as elites do século XIX fagsesinglesas, alemas ou espanholas, que
colocavam as criancas francesas, desde cedo, @éatacconm outras linguas). Os idiomas
sdo praticados em casa, pelos proprios pais, nmalséta durante as viagens, estadas
linglisticas ou periodos de escolarizacdo em dstabentos no exterior, para 0s quais as
familias mobilizam suas redes de amizades cosntapok a aquisicio dessas habilidades
gue provoca desde cedo, nesses jovens, a fanuligidom referéncias geograficas e
culturais que ultrapassam o nacional.

Pincon e Pincon-Charlot (2002) registram o coetigpie essas familias exercem
sobre as escolas que as atendem. A marca do codisopp € inegavel: séo
estabelecimentos que, em geral, recrutam alunogelentes nacionalidades, valorizam e
realizam diversas viagens de descoberta cultuéath) da preocupag¢do com o aprendizado
das linguas estrangeiras, que se traduz em préfécasersao total, jornadas dedicadas a
um ou outro idioma e permuta e estada em estabelatds similares no exterior. Enfim,
0s autores destacam o capital precioso de relag@esacionais, “um capital social unico,
feito de conhecimentos, cumplicidades e amizadeséd do mundo, que ligam ex-colegas
[...] para além das fronteiras, crencas e ling(BfNCON e PINCON-CHARLOT, 2002,

p. 25). Um capital que vai se constituindo durasgeanos da juventude e que pode ser
mobilizado a qualquer instante de suas vidas.

Fonseca (1997) analisou o0s processos de socializaded jovens geracoes
pertencentes as classes dominantes lisboetasterggdo de compreender as formas de
producao, reproducédo e reconversao do espaco ge$sEes sociais no periodo de 1970 a
1990. Entre suas descobertas, a autora chama ghatpara as estratégias educativas
dessas familias, que apontam a tendéncia a iotenadizacdo das aprendizagens,
destacada por ela como uma das mudancas maistamis da escolarizacdo desses

jovens na atualidade. Essa tendéncia € verificadgeaticas como viagens de estudo ao
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exterior - que possibilitariam a constituicdo depdsicdes cosmopolitas, ou seja, certa
desenvoltura que esses jovens adquirem diantefeierties culturas - mas também em
praticas locais de relagdo com o internacional. daso da opcdo de certas familias pela
escolarizacao dos filhos em sistemas de ensinmat®nais localizados no proprio pais.

Em tese de doutorado defendida recentemente, WkeéM@5) analisa a relacao
entre a classe média alta holandesa e a educag@odéea naquele pais. Sua premissa
basica é de que as estratégias de reproducéo fdeenths fracbes das camadas médias
relacionam-se a conformacdes diversas do patrimifmi@cursos — culturais, econémicos,
etc - desses grupos. O estudo aborda familiasiasude trés tipos de escolas do nivel
preparatério para a universidade holandesa: o aegué-universitario, gymnasiume o
internacional, por meio de questionarios e enttaysisom pais, estudantes e pessoal das
escolas. O autor busca compreender a relacao tajeeorias sociais diferenciadas no
interior das camadas médias e a opc¢édo das farmpdrasada um desses tipos de escola. No
que concerne a relacdo desses grupos com o intarahdNVeenink analisa seu grau de
cosmopolitismo tomando como indicadores de seuitaapsmopolita™: a frequéncia e
duracado de viagens de trabalho dos pais ao extatithizacado do inglés oral e escrito nas
atividades profissionais dos pais; o fato de vigtaeceber amigos estrangeiros e a leitura
de livros e jornais em outras linguas. As entragistom o0s pais revelaram dois tipos de
cosmopolitismo, categorizados pelo autor como "opmtitismo dedicado" e
"cosmopolitismo instrumental”. Os dedicados sae pae ja viajaram muito, para quem as
fronteiras ndo representam impedimento, falam amosieuma lingua estrangeira
fluentemente, j& viveram no exterior, véem-se coidaddos do mundo e tentam encorajar
e cultivar essas disposi¢des nos filhos, a pagtiddias como a necessidade de formagéo
de uma "mente globalizada" e de "abertura de &spidid os cosmopolitas instrumentais,
mais presentes entre as familias da fileira inteomal, tiveram experiéncias de trabalho
cosmopolitas e enxergam nos bens internacionaisimentos para a carreira futura dos
filhos. O dominio do inglés como segunda linguaudtarvalorizado por esses pais que,
em geral, restringem o cosmopolitismo a saber sngléopcao pelo ramo internacional,
segundo o autor, atrai familias que identificam hess cosmopolitas um modo de
incrementar as chances de mobilidade ascendergyenacional. S&0 grupos que nao
pertencem realmente a classe média alta e revelamdade e urgéncia de investimento
em recursos internacionais, que eles avaliam coaroadores de sua posicao soddém

disso, o autor destaca, na opcéo internacionalsinah de mudanca de parte especifica das
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camadas médias daquele pais: a pesquisa revel@qusio apenas as familias "moveis”
ou "com mobilidade internacional”, as Unicas irdeaglas em educacao internacional: pais
das classes médias “nédo internacionalizadas” busedamuma forma mais exclusiva de
educacao secundaria, que nado a tradicionalment&adepelo sistema publico de ensino.
Assim, as familias que se interessam pela esc@macional parecem investir, segundo o
autor, em um "prestigio moderno" ao invés do "jgestantigo” que a escolarizacdo
tradicional sempre ofereceu.

Um segundo grupo de autores tem na questdo daactenalizacdo das praticas
educativas seu tema central de interesse. BorR@$il), por exemplo, estudou as
estratégias de reproducdo social das elites daleida Lyon, na Franca. Partindo da
hipotese de que esses grupos estariam vivenciahddmente, uma fase de transi¢ao - no
sentido de se constituirem como elites transnaig@ado mais elites locais - ele buscou
analisar as estratégias de internacionalizacdoaslefssnilias que pudessem corroborar
essa suposicao. O autor chega a conclusdo de quatess de internacionalizacdo das
familias analisadas sdo menos associadas a afpex§&sional dos pais, as estratégias e a
seus investimentos nessa direcdo, do que ao cuidiao estilo de vida desses grupos. Os
discursos dos pais apresentam sinais claros dedatespecial a internacionalizacdo, como
por exemplo, a insisténcia sobre a “abertura” (jmacaitro, o diferente, etc.), interpretada
por essas familias como “uma necessidade da videgeroporanea”, e como o proprio
sentido da histéria. A exaltacdo da mobilidade &ooaspecto detectado nas entrevistas
com 0s pais, tida como uma “virtude moderna” queedser constitutiva da formacao de
seus filhos. Também as praticas trazem tracos déssgdo e giram em torno de cuidados
visando o aprendizado de linguas estrangeirageeracado dos filhos com outras culturas,
a partir de viagens de estudo ou estadias no ext&gegundo o autor, as representacoes e
praticas dessas familias, se ndo conduzem a saeteréazacdo como elites transnacionais,
revelam, no entanto, elementos que compdem um gzocde “desnacionalizagéo” da
sociedade, traduzido, no caso, no recurso as é&gaatde internacionalizagdo das quais
lancam mao. A capacidade que esses grupos témaddéeneficios do corrente processo
de intensificacdo das trocas internacionais oindist, atualmente, daqueles para os quais
essa possibilidade ndo se coloca, diferenca giressseeve em uma logica de aumento das
desigualdades sociais.

Ao se referir as estratégias de internacionalizaBamnet afirma que seria mais

adequado chama-las de estratégias de socializpgdwjsam a favorecer a emergéncia de
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disposicdes transnacionais: um meio encontrads @ékes para perpetuar sua posi¢ao na
estrutura social, porque constituem fator de difelacéo social.

Outro autor que se dedica ao tema é Jay (2002)oquee como terreno de pesquisa
as célebres escolas privadas suicas, caracterizagtasecrutar alunos pertencentes a
familias altamente privilegiadas economicamenteravgmientes de paises diversos. O
capital econémico, sobretudo, € o ponto que uné&ses grupos, além de sua “obstinacéo”
em orientar a formacédo dos filhos para que ocupemais altas posicdes nas profissdes
liberais, na diplomacia, na industria e no comeér@@utor interpreta a opcao das familias
por esses estabelecimentos especificos como g&raté reconversdo de seu capital
econbmico em capital cultural e simbdlico. Entreeasolas estudadas estdo também
aguelas internacionais, que preparam 0s estudpatas acesso as grandes universidades
americanas e européias. Como caracteristicas cm@os diversos estabelecimentos
pesquisados, o autor destaca o fato de privilagiawen acompanhamento continuo e
personalizado do aluno e preconizarem valores comampetitividade e o esfor¢o, mais
do que a competéncia; a atitude, mais do quesnttgle a iniciativa, mais do que o saber.
A socializacao nesses estabelecimentos colocaierei plano o preparo dos estudantes
para a vida em alta sociedade e garante as famif@snacdo para essa atuacdo, que se da
entdo precocemente, entre pares oriundos dos osstnadis altos da elite econdmica
mundial. A internacionalidade dos alunos é sinakxieeléncia para as escolas, mantida,
evidentemente, sua homogeneidade/seletividadel.sOciavorecimento de predisposicoes
cosmopolitas € também detectado pelo autor, taadoestratégias das proprias escolas -
como a organizagdo de viagens culturais ao exterioomo naquelas adotadas pelas
organizacbes as quais pertencem esses estabelBsmegone cuidam de favorecer a
insercao profissional dos alunos em universidagepadses dominantes, ou em carreiras
internacionais.

Caracteristicas comuns as encontradas por Jay feaamém discutidas por
Panayatopoulos (1997). O autor estudou o segmeniboe ndo ensino secundario de
Atenas, por meio da monografia de uma escola paivpe recruta sua clientela entre a
burguesia local: analisou a historia do estabelesio) sua pedagogia, o0 modo como
seleciona seus professores, assim como as expastdas familias que dele se utilizam.
Sua intencdo era compreender possiveis mudancaevidad ao contexto atual de
globalizacédo da economia e de internacionalizagémercado de trabalho - tanto no uso

social que algumas familias das classes favore@ddem fazer dessa via, como nas
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estratégias da propria escola. Sobre a pedagogaatda, o autor sublinha, como Jay, o
lugar central atribuido a dimensdo individual dmal, estimulo a competicdo e a aquisicdo
prematura de habitos de trabalho e atencédo partiésl dificuldades de cada um. Além
disso, destaca estratégias recentes adotadas quelka,ena perspectiva de preparar 0s
alunos para as carreiras em um mercado transnacamaento de horas de ensino de
linguas estrangeiras, sobretudo o inglés, e tambdémconferéncias sobre sistemas
econdmicos e politicos de paises europeus, visitstabelecimentos escolares europeus e
americanos e permutas de alunos. Sdo praticasefpream a importancia conferida ao
internacional na formag&o escolar dos alunos dessiduicdo na qual “ [...] a cultura
politica dos alunos se define pelas suas qualidaddacionais internacionais”
(PANAYATOPOULOS, 1997, p. 228). Nesse sentido, sstoatégias que tém por objetivo
- como no caso das pesquisas de Wagner e PincomgenFCharlot, comentadas
anteriormente - a constituicdo de um capital saeide um capital cosmopolita, potentes
fatores de distingdo na sociedade atual, segundotar. Panayotopoulos, assim como
Wagner, denomina internacional e ndo transnaci@allltura produzida e a formacao
concebida pelo estabelecimento estudado, na meuniidague se baseiam também na
manutengéo de parte das referéncias culturaismaisio

Broady, Borjesson e Palme (2002), em estudo quéomxpdo ponto de vista
socioldgico, as transformacdes ocorridas no cangpediicacdo secundaria e superior na
Suécia, a partir dos anos 80, identificam, coma wias mudancas mais visiveis nesse
campo, a importancia atribuida as estratégias strationais” (entendidas como periodos
de estudo e treinamento no estrangeiro, habilidadedingua estrangeira, etc.fanto
pelos diferentes grupos sociais, quanto pelas jpnstituicdes de ensino. O grande
fluxo de estudantes suecos para universidades ddartodo, na década de 90, comprova
essa internacionalizacdd\ pesquisa analisa os resultados dessas transfoesia partir
da discussao sobre o recurso ao internacional omaae#lo, por parte de sujeitos e
instituicbes, e a relagdo dessas estratégias caronservacdo ou transformacdo da
estrutura do espaco social. A analise dos investimseeducativos “transnacionais” dos
estudantes e das instituicbes de ensino secungl&uperior da Suécia revela estratégias
diferenciadas para cada grupo social. Se, no passasses investimentos eram

prerrogativas das camadas dominantes - que o famadiante recursos financeiros

® Esse fluxo atestaria também, segundo os autoramdicdo “dominada” da educacéo sueca, em relacéo
outros sistemas de ensino estrangeiros, reflexooddicdo periférica do pais no panorama mundial das
relacdes de forca e poder entre as nagoes.
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proprios - uma nova regulamentagcdo, de 1989, veineatar o auxilio financeiro do
Estado para diversos tipos de formacé&o no exteaampliando assim o0s estratos
beneficiados para além daqueles mais favorecidosind@emento no recurso ao
internacional, por parte de diversos grupos sqciaisge consequéncias para o perfil dos
estudantes que deles se utilizam. No passadounesabuecos no estrangeiro possuiam
boas credenciais escolares, tanto no ensino nacjaaato naquele dos paises de destino.
Nos ultimos anos, o perfil de estudantes que repoao internacional registra historicos
escolares insuficientes cumpridos no préprio pfa# alunos que, ndo sendo aceitos no
sistema de ensino superior sueco, recorrem a uwidaeles internacionais menos
exigentes. Isso significa que o recurso ao inteonat tem origem e desdobramentos
diferenciados para grupos sociais diversos. Paralies econdmicas e culturais esse
recurso funciona, como sempre funcionou, como cemehtacdo da educacdo superior
sueca, nao suficiente para investimento em umaicaritransnacional”. Para fracdes n&o
tdo privilegiadas do ponto de vista econdémico éucall essa estratégia passa a representar
um meio de alcancar o nivel de formacao universitdem as credenciais escolares que
permitem a entrada no ensino superior sueco, asa#es menos favorecidos contam, a
partir de entdo, com o recurso a universidadesragtiras de menor prestigio, onde sao
aceitos.

O estudo aponta ainda as conseqtiéncias do ind@memecurso ao internacional
junto as instituicdes de ensino, que aconteceramai® diferenciado. Entre as escolas de
maior prestigio e mais valorizadas os autores tetecestratégias educativas e
investimentos relacionados ao internacional quanvia insercdo dos alunos no mercado
educacional e profissional “transnacional”. Porroutado, as estratégias educativas
relacionadas ao internacional observadas comotesisticas das instituicdes “dominadas”
OuU menos prestigiosas visam a concorréncia naiontelo mercado educacional e
profissional sueco, ou seja, sdo apostas que téno @xpectativa a rentabilidade dos
investimentos escolares na disputa por posicoespaco nacional.

As pesquisas estrangeiras até aqui comentadasasede fundamento aos poucos
trabalhos brasileiros que abordam direta ou imalinente o tema da internacionalizacao
dos estudos. Sao producdes recentes que trazetbgmdes importantes para o
delineamento das caracteristicas desse fendme@méito nacional.

Partindo exatamente da constatacdo da ausénciandenioque sociolégico, no

caso brasileiro, para o tema da internacionalizalg@oestudos, Prado (2002) se propés a
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compreender a pratica dos intercambios culttiestada por determinadas familias das
camadas meédias e altas de Belo Horizonte. Seu bamife investigacdo passa,
inicialmente, por uma consistente caracterizaca alores envolvidos nessa pratica: as
agéncias de intercambio, os estudantes intercamsl@stuas familias. A énfase do trabalho
recai, no entanto, sobre as familias. Apoiada enndes sociologicos sobre as relacdes
familia-escola a autora analisa 0 recurso aodatebio como uma estratégia educativa
familiar. Nesse sentido, busca compreender talatégia sob as perspectivas utilitarista e
identitaria. No primeiro caso, trata-se de umaigaague visa, por parte dos pais e dos
filhos, a obtencdo de melhores chances de convodditie e sucesso escolar e profissional.
Na perspectiva identitaria, por outro lado, 0 mesemrso manifesta-se relacionado a
uma formacdo mais ampla de valores, da personalidath autonomia pessoal. A autora
detecta, no discurso dos pais de estudantes intbistas, a preocupacao especifica com a
realizacdo pessoal dos filhos, aspecto ressaltaddb@m em trabalhos na area da
sociologia da familia. Entre eles, aquele de Sifg®p6a) que aponta como um imperativo
das familias contemporaneas a dupla exigénciar fezefilhos individuos bem-sucedidos,
mas também sujeitos realizados e felizes. Aléemodigsdas as familias entrevistadas,
segundo Prado, explicitaram, de forma clara, ojdeseaspiracdo de abertura para o
mundo, para as diferentes culturas e a maior séna{dio aos bens culturais que a pratica
do intercambio acabaria por produzir em seus fillidsecurso ao internacional aparece,
nesses casos, relacionado a idéia de conversdodaigidade, adesdo ao espirito
internacional, tema também ressaltado por Wagnetres autores. A expectativa dos pais
em relacdo ao contato com o internacional e a dp&gem de outras linguas funda-se
também na rentabilidade social que essas aquisprigksm produzir, em termos de um
savoir fairecultural. Outro aspecto interessante, ressaltadd’pado, é que a pratica do
intercambio se verifica sobretudo entre familiascdmadas médias menos aquinhoadas
economicamente. ISSo porgue 0S grupos sociais af@isinados materialmente (as elites
econdmicas) podem se utilizar de outras formascessa aos estudos no exterior. As
pesquisas de Nogueira (1998a, 2002, 2003, 2004jilmoem para o entendimento dessa
guestao.
Essa ultima autora trabalhou, em suas investigagims dois grupos sociais

distintos. Em um primeiro momento, buscou compreemdpapel do capital cultural nas

® A expressdo “intercambio cultural” refere-se #a@s de alunos do ensino médio no exterior, para la
freqlientar um ou dois semestres escolares, rdsidilurante esse periodo, com uma familia.
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trajetorias escolares de jovens universitarioa® estratégias educativas de familias das
camadas médias intelectualizadas de Belo HorizofOGUEIRA, 1998a).
Posteriormente (NOGUEIRA, 2002), investigou o pagel privilegio econbmico nas
estratégias educativas familiares e nas trajetésaslares dos filhos, junto a outro grupo
social: as familias de empreséarios. O confronto dos grupos permitiu constatar
estratégias diferenciadas de internacionalizacds dstudos. Entre 0s meios
intelectualizados ela detecta a “marca do cosmigpob” nas trajetérias escolares dos
filhos, traduzida em experiéncias de escolarizagéoexterior para grande parte da
populacdo estudada. Sdo experiéncias que resultasa smudanca temporéaria da familia
para o estrangeiro - o que propicia aos filhos eniopo mais longo de escolarizagdo em
outro pais - ou do deslocamento do proprio jovena gaexterior, para cursos, estagios
universitarios ou intercambios culturais. A ton@ssas praticas e exatamente o que as
diferencia do outro universo pesquisado pela auéora busca de enriqguecimento da
formacao cultural e escolar, vantagem que, em ,ggraporciona beneficios escolares a
esses estudantes quando da sua volta ao Brasil.

Nas familias de empresarios, caracterizadas salorefoelo favorecimento
econdmico, a autora detecta uma forma de recursimtemacional que se traduz por
viagens internacionais (que aparecem como parteitidaordinaria dessas familias”), por
estudos de curta duracao realizados no exteriorgemral, para fins de aprendizado de
linguas, e por praticas mais voltadas para a fantdféde com “boas maneiras” de ser e de
se portar em sociedade, ou para “imprimir um todeecosmopolitismo” as estratégias
escolares (NOGUEIRA, 2004), sem a marcada preoéopaspecifica com a formacao
intelectual que caracteriza os investimentos damgirb grupo. A pratica do intercambio,
mais comum entre as camadas intelectualizadaspeeloima pelo segundo grupo como
menos distintiva, ou seja, mais apropriada aqugliesndo dispdem de outros meios de
acesso ao exterior.

Outra pesquisa que apresenta contribuicdes impgestgpara o0 entendimento de
alguns aspectos que dizem respeito a estratégiaateds relacionadas ao internacional €
aquela de Brito (2004). A autora estuda a imporéaddo periodo de estudos no exterior
nos itinerarios das elites brasileiras que sezatii dessa pratica. Lancando méo de
entrevistas e questionarios que possibilitam acteniaacdo dos estudantes brasileiros

bolsistas na Franca, Brito busca detectar as dggmssfamiliares incorporadas por esses
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sujeitos e que definem suas trajetorias. O estudecth tipos diversos de trajetéria: a
“trajetoria do herdeiro” e a “trajetdria de ascensécial pela via escolar”.

A trajetoria do herdeiro, segundo a autora, é adi@idesde o berco e é tipica de
filhos de profissionais liberais ou intelectuarscbes bem dotadas em capital cultural, que
estabelecem, desde cedo, relagbes de familiardameos estudos, com a cultura, com o
hébito da leitura, adquirindo prematuramente digfes académicas. A ida para o exterior
se insere, no percurso desses estudantes, eaontimuum Na andlise desses itinerarios
Brito se depara também com outro tipo de disposigde, segundo ela, configurariam um
“habitus internacional”. Disposi¢cfes que se acmscam aquelas do herdeiro, no caso de
alguns sujeitos, e que sao caracteristicas de asgtgd cujas familias tém na cultura
internacional uma parte constitutiva de sua higtdfamilias “abertas ao internacional”,
nas quais o aprendizado das linguas estrangeicsieate modo precoce e natural e que
dispdem de capital social internacional, que sér# viagens futuras dos filhos.

Ja a “trajetdéria de ascensédo social pela via aSoblaaracteristica de estudantes
provenientes de familias com menores recursos euon$ e sociais a serem mobilizados
em favor dos filhos. S&o, portanto, sujeitos cujomerarios sdo menos dependentes do
capital familiar - sobretudo do capital culturaliegé, em geral, escasso - e mais marcados
pelo movimento de ascensdo por meio da escola.nfatcocom o internacional se da
tardiamente em suas trajetérias. Os estudos ameria universidade sao feitos,
usualmente, no proprio pais. Mas ha ainda um faier diferencia internamente esse
grupo. Por um lado, trajetorias escolares tipicaedéwcais, cumpridas inteiramente em
uma mesma cidade, geralmente na cidade natal cepai@ssociadas a um “habitus escolar
local”, caracteristico desses sujeitos. Por oudidp,| trajetérias escolares marcadas por
deslocamentos espaciais dentro do proprio pai® eagputribuiriam, segundo Brito, para a
constituicdo do “habitus de migrante”, definido @mm conjunto de disposicoes
favoraveis ao deslocamento espacial, adquiridasnpemrmédio da sucessao de vivéncias
em um processo de mobilidade espacial. Disposigies resultantes do confronto
constante desses Uultimos estudantes com as didsrengturais, Ihes proporcionariam
condicbes de maior flexibilidade e adaptacdo aesxtos diferentes, aspectos que 0s
favorece em relagdo aos que cumpriram uma trageddilusivamente local.

Em outra pesquisa finalizada muito recentementeytu@aa (2005) estudou a
génese do espaco de educacao internacional daadéafdo Paulo nas primeiras décadas

do século XX. A autora toma para analise dez esgotarnacionais paulistanas, definindo
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como estabelecimento internacional aquele que emiespelo menos uma das duas
caracteristicas: a) ser reconhecido pelo sisteema&rino do pais de referéncia; b)
funcionar regularmente, no Brasil, como instituig&ernacional.

A investigacao permite elucidar as razdes e isse® subjacentes a criacdo dessas
escolas - no final do século XIX e inicio do sécX - ligados a trajetdria de
diferenciac@o e inser¢cdo de grupos de imigranteBrasil e em seus paises de origem.
Nesse sentido, o trabalho contribui, antes de,tydoa sublinhar que a circulacéo
internacional de idéias e pessoas ndo é fendmeeaotee e, ainda, que a criacdo dessas
instituicbes nao se origina da intensificacao atlaaltrocas internacionais. Utilizadas pelas
fracdes privilegiadas dos grupos estrangeiros desddcio do século XX, as escolas
internacionais garantiram a acumulacéo de capitdd@ico por esses sujeitos, essencial a
sua distincao social e insercdo na sociedade @rasilTambém entre familias brasileiras a
autora detecta estratégias de acumulacdo de capéeaiacional pela via escolar, o que,
segundo ela, explica a criagdo do liceu Pastemdado em 1923 e, desde o inicio,
responsavel pela formacéo de varias geracfes deamtnadicionais do pais. O trabalho
de Cantuaria contribui para esclarecer e acemtdarte relacdo entre as expectativas de
insercdo social e de reproducéo de certos grupodaelm momento histérico e sua opcéo
pela escolarizacao internacional. A escolha de esnala internacional estaria assim, mais
associada a correspondéncia entre os valoressfia & mundo das familias e o estilo de
cada instituicdo, do que a imposi¢des ou exigémmasspaco produtivo.

As escolas internacionais estudadas, demonsttaogaatém sua imagem muito
vinculada ao atributos da nacdo de origem e, nesatido, herdam os esterestipos
identitarios de cada pais. Esse fenbmeno é obs#reav proporgdes diferentes para cada
caso e, segundo ela, explica tanto a valorizag® idstituicbes ligadas a nacdes
fortemente industrializadas, cuja imagem se asstxi@éias de modernidade e eficacia,
quanto a perda de prestigio, no campo escolarstbaiecimentos com tradicdo mais

classica e humanista.

1.2. A problematica de andlise

A revisdo das pesquisas que abordam o tema daantenalizacdo dos estudos, se

por um lado evidencia a mais ampla exploracdo otepde trabalhos realizados no
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exterior, sinaliza, por outro, a necessaria coidade do percurso de investigacdo ja
iniciado no Brasil, mas que necessita ainda amg@iaprofundar o entendimento das
caracteristicas atuais e nacionais desse fendbmeno.

Um conjunto de questdes importantes aguarda respague familias brasileiras
optam pelas escolas internacionais? Quais as rae3ss op¢do? Seria possivel detectar,
em seus estilos de vida, caracteristicas especifjnpa se aproximam de uma “cultura
internacional”’, como designa Wagner, ou que estejararcadas pelo “habitus
cosmopolita”, como defendem Pingcon e Pincon-CharloRefiro-me aqui a tracos
relacionados a preocupacdo com a aquisicdo de ¢t@nagmes linguisticas e culturais, ou
mesmo, tracos que denotem a atencdo especial aulagdm de uma rede de
relacionamentos que funcionem como capital sbc@smopolita. Seria possivel detectar,
junto ao grupo familiar, ou mesmo junto aos jovemse estudam nas escolas
internacionais, tracos de “disposi¢cdes cosmopblitamno afirma Fonseca, ou seja, certa
desenvoltura diante de diferentes culturas ou, naiglamente, em relagcdo ao
internacional? Ou, ao menos, praticas familiaresescolares que contribuam para o
favorecimento dessas disposi¢cdes, como detect@Qag tipo de relacdo, enfim, essas
familias estabelecem com a cultura legitimada,rdenodo mais geral, e em que contexto
se inserem suas estratégias educativas, em partisub opcdo pela escolarizacdo
internacional dos filhos? Seria possivel encontrar, estilo de vida desses grupos,
caracteristicas comuns que pudessem se relaciosau dnteresse e investimento no
internacional?

A presente pesquisa pretende investigar essasdgeesti, em outras palavras,
ampliar o conhecimento sobre o fendmeno da intenalizacdo das escolaridades, a
partir do ponto de vista sociologico, de modo ackrizar suas dimensdes locais e atuais,
no caso das familias brasileiras que optam, nas akahoje, pela escolarizagdo do tipo
internacional para seus filhos. E, portanto, umastigacdo que dirige seu foco para a
internacionalizagéo dos sistemas educativos e sjmaces culturais, e o faz sob o prisma
de uma certa Sociologia da Educacdo, na medida wmmse interessa pelas possiveis
influéncias que a circulacédo internacional de b&nsbdlicos acarreta para as praticas

culturais e de escolarizacdo das familias e dtigiduos. Influéncias que dizem respeito

" A nocéo de “capital social” de Bourdieu (1998&¥ere-se a um conjunto de recursos atuais ou piatenc
que estdo ligados a posse, por parte de cadaosujeiuma rede duravel de relagdes. O volume pitata

social depende da extensdo dessa rede de relawdess individuos podem efetivamente mobilizaewa s
favor e do volume de capital possuido por cadagiatée dessa rede.
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a expectativas de rentabilidade dos investimentitsirais ligados ao internacional, por
sujeitos que visam a ampliacdo ou acumulagcdoaleses sociais e culturais.

Nesse foco o estudo busca compreender, nos dias,ab recurso de grupos
familiares especificos aos sistemas de ensinonaxtginais para a escolarizacdo de seus
filhos. A partir de que condi¢cdes, sob quais maldaes esse recurso se verifica, ou seja,
COMO e por que passa a se constituir, para detedasrfamilias, numa prética diferenciada
de escolarizacdo, diante da multiplicidade de a$edorrentes no interior do mercado
escolar.

A andlise das razdes da opcao por uma escolaacterral ndo pode prescindir das
contribuicbes da pesquisa sociolégica sobre a leascdo estabelecimento de ensino”
pelas familias, objeto menos explorado no Brasiem mais investigado no exterfo®
olhar socioldgico dirigido para esse tema cuidaberda-lo como uma dentre as varias
estratégias educativas postas em pratica pelabdamdntemporaneas visando favorecer a
escolarizacao e a posterior insergéo profissiosacel dos filhos.

E, ent&o, no quadro dos estilos de vida dessessgjrop seja, de suas disposicoes e
preferéncias — vistos aqui como a retraducéo sictde suas condi¢cdes de existéncia —
expressas em praticas (BOURDIEU, 1983), que seemiet compreender seus
investimentos e estratégias ligadas ao internakciona

O conceito de estratégia adotado é, nesse seatidele formulado por Bourdieu:
estratégias como linhas de acdo objetivamente tadas, que 0s agentes sociais
constituem continuamente em sua pratica e que Beede no encontro entre suas
disposicdes (habitus) e uma conjuntura particidacatia campo (BOURDIEU, 1992). Séao
acdes praticas ndo necessariamente calculaddsrmjgulas para certos fins, resultantes
de um sentido do jogo, adquirido através da inteagao, pelos sujeitos, das
possibilidades objetivas que Ihes foram oferecidagye os habilita a escolher para si o
futuro supostamente mais vantajoso. A diferenceeezdsa no¢do e os outros modos de
utilizacdo do termo “estratégia” no interior dongo da Sociologia da Educacao reside
no carater nao necessariamente consciente e achicglee Bourdieu atribui as acdes dos

agentes sociars.

8 Expressdes como “school choice” ou “choix de béssement” ja se tornaram jargdo e se firmarameent
0s sociblogos ocidentais voltados para o estudoatasdes familia-escola.

° Para os varios usos da nocdo de “estratégiaampe da Sociologia da Educac&o ver Nogueira (2002,
118-121)
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O fenbmeno social recentemente observado de inatengka procura por escolas
internacionais nos niveis fundamental e médio gdeterminadas familias brasileiras sera
analisado a partir de instrumentos teéricos egpesitjue possibilitem um olhar particular
para as caracteristicas das estratégias educalesses grupos. Estratégias que dizem
respeito as relagbes que estabelecem com a cuttaraaneira mais ampla, as suas
expectativas quanto a formacado cultural e escatar fihos, as suas praticas culturais
gerais.

O modo de aproximacao do tema do internacionatinaagéo se faz, portanto, sob
0 ponto de vista das estratégias educativas fagslia dos investimentos e praticas que as
constituem. As familias abordadas séo as que egeotaseus filhos nas duas instituicdes
internacionais atualmente existentes na cidadeelle Borizonte: a Escola Americana de
Belo Horizonte (EABH) e Fundacé&o Torino. Os criérutilizados para a classificagdo de
um estabelecimento de ensino como “escola intesnatiforam:

a) ser reconhecido pela legislacdo do pais de origem;

b) oferecer um ensino bilingtie;

c) conferir certificados reconhecidos internacionalteen

1.3. As duas escolas internacionais de Belo Hoynte: uma apresentacao

1.3.1. A Escola Americana de Belo Horizonte - BB

Um breve histérico'®

A Escola Americana de Belo Horizonte foi fundadaX366, por um grupo de pais
missionarios - religiosos de igrejas pentecostpi®t¢stantes). Esteve inicialmente
alojada® no Instituto Isabela Hendrjponde eram ministrados cursos de correspondéncia
Calvert com material estrangeiro. Esses cursos eram iah@dos a estudantes
americanos, no nivel fundamental, filhos dos missims. Sua orientacdo e supervisdo

eram feitas pelas proprias mées dos alunos. Rastemte, ao final dos anos 60, o

19 Na auséncia de outras fontes sobre a historisedatis estabelecimentos, a solu¢do encontradad®i
lancar mao da documentacédo existente no Consetaduzs de Educacao de Minas Gerais, referenteass du
instituicGes, desde sua criacdo aos dias atuaisiodi® a obter alguma informacéo sobre sua histérseu
percurso ao longo do tempo.

1 As informacBes em italico constam de documentaigéipropria EABH enviada ao Conselho Estadual de
Educacéo e por esse recebida no dia 15/01/1993.
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estabelecimento funcionou no Bairro Betania, masaumento gradual do namero de
alunos resultou na organizagéo e criagdo de unwaepdmaria com aubstituicdo dos
cursos de correspondéncia por um curriculo baseamolivros de textos americand®
crescimento do publico ao longo dos anos ficaveisgm alguns dados sobre os diversos
periodos da EABH: com 39 alunosio ano de 1964, ela passa a 99 estudantes em 1969,
dos quais, 83 americanos, 10 brasileiros e semitias nacionalidades.

Em 1975, a instituicdo foi aprovada oficialmentenoomembro da Associacéo de
Faculdades e Escolas do Sul dos EUA, sendo assontrecida pela legislagdo americana.
A EABH foi instituida como “escola livre”, ou sejmdependentemente da autorizacdo do
Governo Estadual de Minas Gerais para funcionam&geceu nessa condicdo até o ano
de 1993, quando obteve do Conselho Estadual de aE@loca autorizacdo de
funcionamento dos ensinos fundamental e médio Pettaria SEE/MG n. 730 /93, de
15/09/93 e o reconhecimento do ensino médio peléaa SEE/MG n. 865 /96, de
27/07/96"°

A EABH € mantida pela “Associacdao Internacional Hducacdo de Belo
Horizonte”, composta por um grupo de pais de alungsie deve conter brasileiros e
estrangeiros - eleito periodicamente, e constitné wsociedade sem fins lucrativos. E o
grupo de pais que decide sobre as questbes finan@administrativas da escola e elege
também sua direcdo. As reunifes da associacaoeaeamtem inglés e sdo mediadas por
intérpretes para os pais que nao falam essa lingua.

Entre seus objetivos principais, a EABH destacéomécimento de um programa
educacional que facilite a transferéncia de alp®sa os Estados Unidos, Brasil e outros

paises, além de aceitar alunos de outras comusiéaiseu program4”

A estrutura e o funcionamento
Em 1971 a escola iniciou a construcdo de seu ncédigpno bairro Buritis, onde
funciona ainda hoje. Trata-se de um bairro da zmste de Belo Horizonte, considerado

de classe média.

12 Utilizarei doravante a sigla EABH para designaaesscola.
13 |nformacdes encontradas no Parecer n°. 3222/@bdselho Estadual de Educac&o.

14 Cf. pagina da escola na internet, disponivel tetp://www.eabh.com.br/




33

Em uma area de 25 mil m2, as instalacbes do dstaibento sdo simples,
“agradaveis”, na opinido de muitas das familiasesidtadas e vistas pelos alunos como
muito atrativas, sobretudo pela presenca de udsgirpoliesportivo coberto e de muita
area verde. As salas sdo amplas e arejadas. Gamatein seu escaninho, onde guarda seu
material, “em estilo das escolas americanas qué sen filmes”, como lembrado por uma
das méaes entrevistadas. A escola dispde de labogtdma biblioteca, cozinha e cantina
onde todos os alunos almocam diariamente, em berdifierenciados, juntamente com os
professores.

A EABH recebe criancas a partir de trés anos, deemal ao ensino médio. A
escolarizagdo completa, do nivel fundamental acionéd composta de 12 séries. A
conclusao do ensino médio no sistema brasileirovalguao término da 112 série. A maior
parte dos alunos ndo cursa a 122 série, necessalitencao do diploma de nivel médio
vélido no sistema norte-americahio.

Uma maior concentracdo de alunos no pré-escol@seséries iniciais do ensino
fundamental e a diminuicdo gradativa desse nimasmiveis seguintes é marca constante
da distribuicdo de seu alunado, bastante reduemo2004 a instituicdo contava com 125
alunos e em 2005, com 139.

Ao longo de sua histéria, a EABH apresentou mudamgafuncionamento e no
perfil de seu publico. De uma escola com professeralunos americanos ou estrangeiros,
gue se comunicavam exclusivamente em inglés, asapa situacdo atual de maioria de
brasileiros, tanto entre professores, quanto emngstudantes. O inglés cede
progressivamente terreno para o portugués na ceoagéuo preferencial dos estudantes no
interior do espaco escolar, segundo seus promiatos.

O estabelecimento segue o calendario boreal, & saperiodo escolar inicia-se no
meio de um dado ano civil, com término em meadoamoseguinte. Algumas adaptacdes
a realidade brasileira foram incluidas no calemdéimo, por exemplo, o inicio das aulas
em agosto, diferentemente dos sistemas educacidmdemisfério Norte, onde o periodo
letivo comeca no més de setembro. As férias divideram duas etapas. A principal vai da
metade do més de junho ao inicio de agosto e a,adrsegunda metade de dezembro a
meados de janeiro.

O horario de funcionamento das aulas, para todosgvess de ensino, € de 8h as

15h. A jornada integral € uma caracteristica diferadora da instituicio em relacédo as

!> No ano da realizag&o das entrevistas n&o hawmtaune aluno nessa série.



34

escolas que compdem a oferta corrente do sistenensliao nacional, em seus niveis
fundamental e médio, da rede privada da cidadeedfe IBorizonte, onde o horéario é, em
geral, cumprido em um so0 turno: manha ou tarde. iBansalidade, no ano de 2004,

girava em torno de R$ 2.300,00 ou seja, cercdfelBlares, a época.

Processos seletivos, grade curricular e avaliagao

A EABH néao realiza processos seletivos ao recrs¢ars alunos. Cada caso de
solicitacdo de matricula é analisado pelos professe pela direcdo. O ingresso pode se
dar em qualquer série. O conhecimento da linguasaghao constitui pré-requisito para a
aceitacdo do aluno mas, segundo relato dos proésssEssa ndo € a regra geral, podendo
ser modificada de acordo com a equipe diretorasdal@

As informacdes obtidas sobre sua grade curricsdar parciais e tratam somente de
disciplinas ofertadas no ensino médio, entre étagés, Portugués, Psicologia, Assuntos
Ambientais, Leitura, Saude, Musica, Economia, HiatbAmericana, Matematica,
Ciéncias, Quimica, Estudos Sociais, Artes e Educa€sica. Além do curriculo
credenciado pela Associacdo de Escolas do Sul dés-Ejue tem o inglés como lingua
principal e propicia o acesso a universidades auesis e de outros paises - ela segue
também o programa brasileiro completo de formagie confere o certificado de
conclusdo de ensino médio comum geral. As aulasng@istradas em inglés para a maior
parte das disciplinas. O portugués, segundo relat@studantes e professores, é mais
utilizado no interior da escola, nas conversasearitinos. O material didatico € composto
tanto por livros em inglés como em portugués. Aoksmferece ainda atividades
extracurriculares como, por exemplo, no ano de 266portes (vélei e futebol), musica
(danca folclérica), artes (mascaras decorativéasndo e informatica.

O processo de avaliacdo da aprendizagem se déon@nte por meio de provas
escritas, mas também a partir da analise de rentineedo progresso dos alunos diante
das diversas atividades propostas ao longo ded@im escolar. Ao final das duas etapas
do ensino fundamental, 4% e 82 séries, 0s estiwda@i® submetidos a uma avaliacédo
elaborada pelo governo americano para todas adassdaquele pais, composta de
questbes de multipla escolha e aplicada na pr@stala, pelos professores locais. A
partir da 92 série (que corresponde ao primeirodanensino médio no sistema brasileiro),

'8 Informac6es retiradas d#omepagala escola disponivel em
http://www.eabh.com.br/port/agendadeatividades.himekessada em abril de 2005
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as notas dos estudantes sdo computadas para uma fimdd, que determina seu
rendimento ao longo de todo o ensino médio, e gflaencia suas possibilidades de

acesso as diferentes universidades norte-americanas

Os professores e a dire¢ao da escola

A escola reune professores americanos, estrangeifossileiros, com salérios
diferenciados. Os professores estrangeiros témneragdo mais elevada, direito a uma
passagem aérea por ano para seu pais de origeanp ssgide e moradia pagos pelo
estabelecimento. A diferenca de nivel salarialeco$rprofessores brasileiros e estrangeiros
nem sempre foi a mesma ao longo da historia diLiigsto.

Os anos iniciais eram caracterizados pela presengeica de professores
estrangeiros e uma minoria de brasileiros, send® egsses ultimos contavam com
correcdes salariais de incentivo a cada ano dallr@bA disparidade, no entanto, aumenta
progressivamente, também por raz6es da economliagdce dolar/moeda nacional,
paralelamente a uma inversdo das proporcdes emtfespores brasileiros e estrangeiros
na escola. Crises financeiras levam a contratagdoaior numero de docentes brasileiros,
menos onerosos, confluindo para a situacdo atual éga de uma maioria de professores
brasileiros: 15 brasileiros para sete estrangeiros.

Os docentes americanos ou estrangeiros sao reassutath uma “feira” que
acontece duas vezes por ano, nos EUA, na quabpimiais da educacéo se oferecem para
o trabalho nas diversas instituicées de ensinoiaaras de todo o mundo. A EABH néo é
tida, segundo depoimento de alguns ex-professaes)o muito atrativa para 0s
profissionais estrangeiros, que demonstram prefex@elas escolas do Rio de Janeiro, de
Séo Paulo ou de Salvador.

A direcao da escola é composta por um diretor lerasie um americano, que séo
indicados pelo grupo de pais, com anuéncia tamlEnpibfessores. A diretora americana,
a época do estudo, nao falava portugués e seamtllide uma intérprete para se comunicar
com os pais ndo fluentes em inglés. Os professs@angeiros (antigos e atuais), em
geral, falavam pouco ou néo falavam portugués,rskgdepoimentos de pais, alunos e ex-

professores.
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1.3.2. A Fundagéao Torino

Um breve historico

A Fundacédo Torino foi criada em 1974, pela empieisd, em parceria com 0
governo italiano, para atender filhos de seus &m@ios italianos residentes
temporariamente no Brasil. Algumas excecdes erartabaos filhos de funcionarios de
pequenas empresas que trabalhavam para a Fiatesgalipnos.

A escola ja surgiu atendendo alunos nos niveigiifflundamental e médio e teve,
em seu inicio, turmas cheias, salas com 20 alungsais e, ocasionalmente, duas turmas
de uma mesma série.

A consolidacédo da empresa no Brasil, ao longo dos,aubstitui paulatinamente a
mao-de-obra estrangeira por trabalhadores brasleds funcionarios italianos retornam a
seu pais de origem, processo que reduz progressitano numero de alunos da
instituicdo até chegar a uma situacéo financesastentavel. Toda uma estrutura escolar
montada passa a ser excessiva e onerosa paradinaeto de um grupo exiguo de
estudantes italianos.

Diretores e professores, a época, discutem e farmal alternativa de abertura da
escola a estudantes brasileiros, filhos ou netogabi@nos, ou mesmo aos interessados em
uma educacdo no estilo europeu, tornando-a assim asvola italo-brasileira, o que
aconteceu a partir de 1992. Os ensinos infantiineldmental foram reconhecidos pelo
Conselho Estadual de Educacédo de Minas Gerais, 992, £ o ensino médio, em 1995.
No ambito do ensino médio a escola obtém, mai® tardeconhecimento de duas outras
opcdes, O ITC- Instituto técnico comercial e ITThstituto técnico de turisntg o que se
da respectivamente em 1998 e 2002.

Entre seus objetivos a Fundacdo Torino destagareparo de alunos para uma
formacao intelectual, civil, ética e qualificadajejrespeite e valorize a identidade de cada
um Ela se apresenta como uma instituigéditada para o futurp preocupada com a
formacdo intelectual e profissionaflequada a evolu¢cdo dos conhecimentos e a inserca

na vida ativa uma escolgue forma cidaddos do mundfo

" Uma mudanca recente alterou os nomes dos cur@&' ‘@ “ITT” para Gerencial Administracdo e
Gerencial Turismo, respectivamente.

18 Cf. pagina da Fundagéo Torino , disponivel eiip://www.fundacaotorino.com.hrdcessada em 2005
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A estrutura e o funcionamento

Tendo funcionado inicialmente em um bairro de easgdia de Belo Horizonte, o
Sion e, mais tarde, com um anexo no bairro Saonckleo, a Fundacao Torino constroi
sua nova e atual sede, concluida no ano de 199bainm Belvedere, area nobre da
cidade.

Em uma construcdo com instalacbes modernas daedispde de laboratorios,
biblioteca, quadra poliesportiva, cozinha e cantinam todos os alunos almocam
diariamente). O prédio do ensino infantil, anexo paimcipal da escola, é igualmente
equipado por biblioteca, ateliés e laboratérios, pafco para representacdes, cozinha
dimensionada para criancas e horta.

Atualmente, a Fundacédo Torino oferece desde a edladafantil até a concluséo
do ensino médio. A escolarizagdo completa é corapestl2 séries: de 12 a 52, a chamada
“escola elementar”; de 62 a 82, a chamada “esnéliia”’; e o ensino médio, com quatro
anos de duracdo, que oferece trés opcbes de fasmacd.iceo” Cientifico, o ITC
(Gerencial Administracao) e ITT (Gerencial Turism®)estabelecimento confere, além do
certificado de formag&o em nivel médio no sistemssileiro, o certificado de concluséo
desse mesmo nivel de estudos valido no sistemangieoeitaliano, o que possibilita a
entrada em universidades européias.

A época das entrevistas a Fundac&o Torino conmvacerca de 800 alunos e sua
mensalidade girava em torno de 700 a 800 reaiscAl@ segue o calendario boreal com
algumas adaptacOes a realidade brasileira: o pelétigio inicia-se em agosto do ano civil
e termina em junho do ano seguinte. As fériagldinv-se em duas etapas, as mais longas
do final do més de junho ao inicio de agosto e as rurtas de meados de dezembro a
meados de janeiro. O horario de funcionamento dis & integral (7h e 45min as 15h e
40min) para alunos das opg¢bes “ITT” e “ITC”, difetemente daqueles do ensino
fundamental e op¢ao “Liceo”, que alternam meiagdem (7h e 45min as 13h) com dois
dias de horario integral na semana. O ensino iihfafgrecia, a época da realizacdo das
entrevistas, as duas alternativas de horario, jail B&ia jornada ou horario integral, nesse
caso, de 7h e 45min as 17h e 30min.

O horario integral é uma caracteristica diferermiadia instituicdo em relacéo a
meia jornada comum as escolas da rede privada ele Borizonte, nos niveis

fundamental e médio.
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Processos seletivos, avaliagao e grade curricular

O recrutamento dos estudantes € feito medianteeggocseletivo, que ocorre em
periodos determinados para alunos com idade suesete anos. A entrada no ensino
médio s6 é possivel no primeiro ano e se da igudhmmor meio de processo seletivo. Os
alunos ingressantes que ndo tém conhecimento gaalinaliana devem fazer o “curso
preparatorio”, que recebe o nome de “Processotdgracao escolar’, com duracdo de seis
meses, de janeiro a junho, e que e teria como iwdget 1) o nivelamento dos
conhecimentos basicos da lingua italiade modo que o estudante possa assistir as aulas
em italiano; 2)a integracdo a metodologia da escola italian®) a integracdo aos
contetdos curriculare®

Além da grade curricular brasileira, a Fundacaaonbooferece, para alunos das 62 a
82 séries do ensino fundamental, as disciplinatiatio, Historia e Geografia italianas;
Educacdo Técnica, Educacdo Artistica e EducacadcBMug&om o ensino da flauta).
Quanto as opc¢odes do ensino médio, o “Liceo” cimatiinos termos da escof@popde uma
ligacdo entre a ciéncia e a tradicAo humanistica siber e oferece as seguintes
disciplinas: Lingua e Literatura portuguesa e b¥mai Lingua e Literatura italiana,
Lingua e Literatura latina, Lingua e Literaturglé@sa e norte-americana, Filosofia,
Historia, Geografia Astrondmica, Histéria da ArtBesenho Artistico e Técnico,
Matematica, Fisica, Quimica, Biologia e Educac¢&icki O ITC (gerencial administracéao)
€ de naturezguridico - econdmico-administrativanas palavras da escola. Sua grade é
composta pelas disciplinas: Lingua e LiteraturatlRpoiesa e Brasileira, Lingua e
Literatura italiana, Lingua inglesa, Lingua esmd&ah Historia, Matemética, Fisica,
Quimica, Biologia, Geografia econémica, Direito B@mico e Politico, Economia
Empresarial, Ciéncias das Financas, Tratament@xest e dados e Educacao Fisica. O
ITT (gerencial turismo), enfirprepara o aluno para administrar empresas turistica
ser gerente operadag oferece as disciplinas: Lingua e Literaturaymrésa e brasileira,
Lingua e Literatura Italiana, Lingua Inglesa, liagespanhola, Historia, Elementos de
Filosofia e disciplina da Comunicacéo, Arte e Tério, Matematica, Fisica, Quimica,
Biologia, Geografia do Turismo, Direito e Econoprti@gonomia empresarial, Técnica de
Turismo, Direito e Legislacdo Turistica, Tratanteti¢ textos e dados e Educacgéo Fisica.

19 As informagBes em italico estavam disponiveisinmepagela escola,
http://www.fundacaotorino.com.hrdicessada em 2005
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As aulas sao ministradas em portugués e italianmarial didatico € composto
tanto de livros utilizados no sistema de ensindtélé]a como de livros em portugués,
adotados por professores brasileiros.

O processo de avaliacdo da aprendizagem € baseagwogas orais e escritas,
além de trabalhos realizados ao longo de todo oeswolar. A avaliagdo oral € uma
caracteristica particular dessa instituicdo antefaasias mais correntes no sistema
brasileiro de ensino. Ao final de cada uma das ditapas dos ensinos fundamental e
meédio os alunos devem se submeter a um exameadwvalor banca mista, composta de
membros internos a escola e de um presidente extéesignado pelo estado italiano. O
exame de Estado, que conclui o ensino médio, énhecido pelas universidades

européias.

Os professores e a diregao da escola

Os professores sao italianos e brasileiros, coarisale estatutos diferenciados. Os
professores italianos podem ser : 1) ministeriais,seja, funcionarios do Ministério
Italiano do Exterior, concursados na lItalia, quegrem um periodo temporario no Brasil
ou em outros paises. Eles sdo diretamente remursepadb governo italiano, com salario
bem mais alto que os demais; 2) professores nitaiaesidentes na lItalia e que sdo
contratados temporariamente pela escola. Eles geteaiuxilio moradia, além de um
bilhete aéreo anual de retorno de férias ao pa8js; professores italianos residentes no
Brasil.

A escola contava com um diretor pedagdgico italiamm diretor pedagdgico
brasileiro e um diretor administrativo também Heagh (& época das entrevistas). O
diretor italiano falava portugués fluentementejrassomo todos os professores italianos

entrevistados.

1.4. Os procedimentos metodoldgicos

1.4.1. Os sujeitos da pesquisa
Se 0 objetivo do trabalho é conhecer e compreerderexpectativas e 0s

investimentos relacionados a experiéncia de eszat@o internacional no quadro das
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praticas culturais e educativas das familias e tdgetérias escolares dos jovens, era
preciso ir até os atores e coletar seu discurso.

Os sujeitos principais desta investigacdo saoaptwi pais e alunos usuarios e ex-
usuarios das duas escolas internacionais de BealadAte. Noventa e quatro entrevistas
(N=94) foram realizad4Sentre junho de 2003 e fevereiro de 2004, disimis segundo
0S sujeitos entrevistados, como disposto na tdbela

Tabela 1: Entrevistas realizadas

SUJ‘?'“’S Fundacéo Torino Escola Americana Subtotal

Entrevistados

Pais 21 21 42

Alunos 18 10 28
Ex-alunos 5 7 12
Professores 8 - 8
Ex-professores - 4 4

Total geral 52 42 94

Fonte: Esta como todas as tabelas séo de minhara{dio

Do total de 94 entrevistas, 42 foram com pais;@t@ alunos e ex-alunos, e 12 com
professores e ex-professores dos dois estabeldosné&puanto a esses Ultimos sujeitos €
preciso esclarecer que, mesmo sendo as familias-e @studantes - o foco principal deste
estudo, uma incursdo nas escolas se fazia neegssii modo a conhecer seu
funcionamento e suas especificidades, na tentdév@mpreender as razdes que as tornam
atrativas para determinados grupos sociais.

No conjunto dos depoimentos coletados encontradesecasos em que consegui
realizar a entrevista com o filho, ndo tendo o neérito com os pais. Um deles com uma
ex-aluna da Fundacdo Torino e o outro, com umalmaada EABH e atual aluna da
escola italiana.

Algumas das familias sdo usuarias, ou foram, deoarob estabelecimentos. Sao

trés casos nos quais os filhos estudaram iniciadknea escola americana, passando, em

? Dentre elas incluem-se as entrevistas de caréporatério realizadas no periodo inicial do tiabade
campo, com ex-estudantes e pais de ambas as edesdasiniciativa teve como objetivos: a) uma pitiene
aproximacdo do universo a ser estudado, dada acadétal de informacdes sobre as duas institgighe

sobre as familias que delas se utilizam; b) o emedmento do roteiro de questfes abordadas nas
entrevistas.
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seguida, a italiana. Um outro estudante consta stent®mo aluno da EABH, dada a sua
passagem rapida, de apenas seis meses, pelaitdzoia.

1.4.2. A selecéo e o acesso aos entrevistados

Na falta de informacdes oficiais ou sistematizadesmo, por exemplo, listagens
fornecidas pelos préprios estabelecimentos contelados sobre as familias atendidas -
foi preciso recorrer a indicacdo de terceiros pdeatificacdo e selecdo dos sujeitos da
pesquisa. As indicacdes se deram por trés viaatdist

1 - Indicacao resultante de relaciom@ims pessoais da propria pesquisadora;
2 - Indicacéo resultante de relaciomatos profissionais da pesquisadora;
3 - Indicacéo resultante dos propeosevistados

Nesse ultimo caso foram os proprios entrevistadosugerir nomes de pessoas
conhecidas, familiares, colegas ou amigos que @@ndos requisitos da investigacao.
Esse € o método de selecdo dos sujeitos conhemidbgla de neve”.

Involuntariamente, o acesso aos sujeitos foi bes ii@cil na Fundacg&o Torino,
cujo numero de indicagcbes das proprias familiasnss superou em muito o da escola
americana. Por um lado - como visto no item anter@s instituicées diferem quanto ao
namero de alunos (bem mais numerosos na escolanédgl fato que poderia estar
associado a essa dificuldade. Mas outros aspeapmsitados por pesquisas realizadas
junto as camadas favorecidas (PINCON e PINCON-CHBRL 1997; NOGUEIRA,
2002; CANTUARIA, 2005 e BONNET, 2001, entre outtogampliam a compreens&o
desse fendbmeno. Pingcon e Pingon Charlot (1997)epemplo, sublinham a inequivoca
necessidade da recomendagdo pessoal, condicapensiégvel para que a entrevista seja
concedida e, portanto, estratégia essencial paceitacdo do pesquisador em um meio no
qual o “principio da cooptacdo” é central. Assinfpreagia de um nome conhecido” e o
“rito fundamental da apresentacdo ao grupo” (PINGORINCON-CHARLOT, 1997, p.
20 e 23) sédo requisitos que, no entender dessesipadores, abrem portas dificeis de
serem transpostas, dada a regra tacita da disacrigéiote entre as fragcbes dominantes das
classes superiores, cuidadosamente mantidas agoadle importunos. Sinais desse
“cuidado” e dessa “discricao” foram por mim detecs repetidas vezes na interagdo com
0os entrevistados da EABH. Enquanto as familias stala italiana prontificavam-se a

telefonar para amigos ou colegas que, supunhanespedh conceder entrevistas, essas
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indicagbes eram, em geral, adiadas por pais @slda escola americana e, na maior parte
dos casos, ndo se concretizafam

O primeiro contato com 0s sujeitos se deu pordakfocasido na qual, depois de
anunciado o nome de quem recomendou e explicitadosbjetivos da pesquisa, eram
negociados dia, local e horario para as entrevisbagro aspecto que diferenciou as
relacdes com as familias foi a maior atencao,ppote dos estudantes da escola italiana,
aos horarios e dias marcados para os encontrooNAD poucas as vezes em gque esperei

em vao no local e hora determinados por jovensARBHE

1.4.3. As entrevistas

As entrevistas com o0s estudantes trataram de speriémcia de escolarizacao
nacional e internacional, seu cotidiano e praticalsurais e de suas relacbes com o
internacional por meio de viagens, aprendizadscede linguas estrangeiras ou amizades
com pessoas que vivem no exterior. Aquelas comassgraram em torno das opgoes de
escolarizacdo para os filhos, em especial a intenal, da experiéncia vivenciada por
esse contato, do cotidiano da familia e suas pstedlucativas e culturais, e de suas
relacOes sociais e de trabalho com o internaciuiadens, interesses, aprendizado e uso
de linguas estrangeiras).

Todos os sujeitos foram informados previamenteesabtema e a média de tempo
previsto para a entrevista, que seria gravadan@ané&os aconteceram no domicilio ou no
local de trabalho dos pais e duraram 90 minutosyenral, com poucas excecdes, casos em
gue esse prazo foi superado.

As entrevistas com pais e filhos aconteceram sdparante e em dias diferentes e
a intencao foi, por um lado, atender aos objettodrabalho, de obter pontos de vista
diversos sobre a opcéo e a experiéncia de es@gaazinternacional. Mas tal conduta
visou também a maior possibilidade de contato erebgdo do ambiente familiar.

Ao final de cada entrevista foi preenchida umadicbhm dados gerais da familia,
relativos a residéncia, a demografia familiar, &einde instrucdo e a ocupacédo até a
geracdo dos avos. As observagfes que concernemmigiende no qual transcorreu a

entrevista foram registradas por escrito, aposcorgno, em um diario de campo.

2L As caracteristicas socioeconémicas das famitizs\éstadas, discutidas no capitulo seguintepaseimo
o alto valor da mensalidade da EABH, vao comprowanegavel favorecimento econémico proprio desse
grupo, fator que pode estar associado as dificekldé acesso vivenciadas pela pesquisadora.
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1.4.4. O contato com as escolas

O contato com as duas escolas foi feito depois &eeg@lizado um numero
consistente de entrevistas com as familias. A gaterioi chegar aos estabelecimentos com
uma idéia inicial daquele universo fornecida pads gaestudantes. As entrevistas com 0s
professores buscaram explorar seu ponto de vidiee sa demanda atual de familias
brasileiras pela escolarizacdo internacional, alénmformacgdes sobre o funcionamento e
o cotidiano das escolas em que atuam ou atuaransadtinda escola italiana foi possivel
realizar também uma entrevista com um dos direttaesscola.

Para o contato com a Fundacdo Torino, contei corecamendacdo de uma
professora italiana, que me propiciou o acessaratbdpedagdgico italiano, bem como ao
diretor administrativo brasileiro. Foi esse ultimem sugeriu nomes de professores que
poderiam conceder as entrevistas. No entanto,npemeédio da indicacdo de estudantes
ou de pessoas de meu relacionamento, entrevigtééta professores italianos de modo
independente da sugestédo do diretor. Os encontmrgegeram, em sua maior parte, na
propria escola, todos eles foram gravados, em guégi e tiveram duracdo média de 90
minutos.

A entrada na EABH se deu por intermédio de umafalaglias usuarias e de um
funcionéario da escola, que se encarregou da mipresentacdo a outros professores, da
selecdo de alguns deles para futuras entrevistasnidha visita as dependéncias do
estabelecimento, sendo também o portador da ca@reésentacdo da pesquisa a direcao.
Antes da realizacdo do primeiro encontro com um piagessores selecionados, que
aconteceria na prépria EABH, fui informada, pelosme funcionario, de que todos os
docentes haviam sido proibidos de conceder entasvi®or esse motivo, somente ex-
professores da instituicdo foram ouvidos em erdtasi que aconteceram na residéncia ou

local de trabalho desses, com uma duracdo média denutos e em portugués.
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CAPITULO 2
AS FAMILIAS ESTUDADAS
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CAPITULO 2

AS FAMILIAS ESTUDADAS

2.1. Caracteristicas socioecondmicas

As familias investigadas neste estudo s&o consideracomo socialmente
“favorecidas” porque situadas nos estratos so@ass autorizam e possibilitam, entre
outros, a escolha de uma instituicdo privada iam@omal e de alto custo financeiro para a
escolarizacado dos filhos. No entanto, variados @spee niveis modulam e diferenciam
esse favorecimento. Uma tentativa de caracterizagéial desses grupos sera tentada a
seguir, a partir de informagdes sobre 0 grau deuigdo e a ocupacgdo dos pais e dos avés
dos estudantes, local de moradia da familia e nuoeefilhos.

A pesquisa sociolégica registra e aponta dificuddadle ordem diversa na definicao
das variaveis que informam sobre estratificacaoobilidade social (SCALON, 1998). O
grosso dos estudos se apdia em uma tradicdo teirecaemonta a Marx e a Weber e
apresenta linhas de analise diferentes. A primeiagsicamente marxista, em que as
relacbes de producdo da vida material definem @s&bvpolarizada em duas classes
sociais. A segunda, weberiana, leva em conta ouémssos, aléem dos econdémicos, ou
seja, considera também bens simbdlicos, e ndo senssnmateriais, como fatores que
distinguem novas dimensdes do posicionamento gegasuno espaco social.

Este trabalho ndo tem a pretensédo de enfrentanudelbate, que esta fora do seu
campo tematico. Busca somente uma caracterizag@adfathilias investigadas de modo a
localizar possiveis aspectos objetivos e simbdlicmsno o gosto, as preferéncias culturais
ou sua distribuicdo no espago geografico - quereticiam suas posi¢cdes no espaco social
E importante sublinhar que esta andlise referesgeeste as familias investigadas e ndo
pretende, portanto, desenhar uma amostra reprégantl universo de familias que

optam pelas escolas internacionais.
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2.1.1. Familias usuéarias da Fundacédo Torino

A moradia e sua localizacdo tém sido destacadas estudos sociolégicos como
importante fator de distincdo entre os grupos so¢BOURDIEU, 1979a; TRIGO, 2001,
PINCON e PINCON-CHARLOT, 2002). Pincon e Pincon-itita(2002), em estudo sobre
a socializacdo dos herdeiros ricos na Franca, reedam o estranhamento do olhar
socioldgico para um aspecto tomado, em geral, coaaral, a saber: a posse, por parte
das familias afortunadas, de casas amplas, apatiasneu residéncias secundarias e a
experiéncia de amplitude espacial propiciada aosadooes por esses ambientes. Os
resultados de investigacOes recentes discutemlmisain as consequéncias desse modo
material, mas também simbdlico, de favoreciment® g expressam tanto externamente
aos sujeitos - por exemplo, no isolamento fisigeegrafico de bairros ou condominios
que reunem iguais, separando-os dos restantes e idernamente a eles, de maneira
incorporada, na medida em que interiorizam e irmamm escalas espaciais mais
alargadag?

Um exame da relacdo dos bairros onde residem dbkammnvestigadas indica uma
situacao de privilégio em relacdo a totalidadgalaulacdo da cidade de Belo Horizonte.
A Prefeitura Municipal se referencia, desde 1996, un indice denominado - IQVU -
indice de Qualidade de Vida Urbana, para “mensaraferta de servicos e recursos
urbanos, bem como o acesso da populacdo aos mefBiisD HORIZONTE, 20007,
nas diversas regifes da cidade. A composicdo ded®e, que considera como variaveis
mais importantes as relacionadas aos setores da¢#@@be infra-estrutura, leva em conta e
enfatiza aspectos vinculados ao ambiente constr@ioldugar e aos equipamentos aos
guais os habitantes tém acesso.

Outros indicadores como o IDH - indice de Des&rimento Humano e o ICV -
indice de Condicdes de Vida, além do IQVU, s&o lizatlos para a caracterizac&o
socioeconO6mica das diferentes regides da cidad®HDbaseia-se em variaveis como:
esperanca de vida ao nascer, renda fangbarcapitg alfabetizacdo e nimero de anos de

estudo. O ICV agrupa variaveis em quatro itensgdeidade/saude; escolarizacdo da

22 Também os meios de locomoc&o aos quais tém at@ssonoveis, avido, etc.) funcionam como tantas
outras experiéncias de incorporacao de disposigjeciais

3 Cf. Anuério estatistico de Belo Horizonte — Planggnto e Desenvolvimento Urbano, 2000
http://portal2.pbh.gov.br
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populacdo com mais de 25 anos; percentual de asangue frequentam a
escola/trabalham/defasagem escolar e dados relatixenda familiar.

Tabela 2 : Distribuicdo das familias quanto
ao bairro de residéncia

Bairro N°. absoluto

Belvedere
Bandeirantes
Funcionarios
Anchieta

Sion

Retiro das Pedras
Ville de Montagne
Vila Del Rey

Vila Castela
Lourdes
Mangabeiras
Cruzeiro
Luxemburgo
Santa Maria
TOTAL

RIRRRIRRIRIRINN NN N W

N
=

O exame dos bairros habitados permite localizé&de as mais altas categorias do
IQVU (classes | e Il) numa escala de seis niveissaja, sdo bairros que apresentam alto
indice de qualidade de vida. Uma excec¢éo entregetebairro Santa Maria, localizado na
categoria IV desse indicador.

A Zona Sul da cidade € aquela que aglutina as atiais taxas de IDH e ICV e é
também a regido que reune a maioria dos bairros vivem as familias que se utilizam
das escolas internacionais. No caso da Fundacamo]Jcl8 dentre as 21 familias
entrevistadas estdo nessa regido. Das trés restdoges residem no Bandeirantes, bairro
situado em area nobre da regido da Pampulha,aestrite residencial e composto por
casas ou mansfes, em lotes de 1.06@urmais. O outro bairro citado, o Santa Maria,
encontra-se na regido noroeste da cidade, queeapsetaxas mais baixas desses dois
indicadores em relacéo a Zona Sul.

As anotacbes de campo, feitas logo apos as enagyvionfirmam e permitiram

matizar os diferentes graus de favorecimento sec ponto de vista das condicOes
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materiais de existéncia - de grande parte desgdlda em relagdo a média da populacao
da cidade de Belo Horizonte, situacdo ja sinalizpdbp exame dos bairros em que
residem. Condi¢cdes desiguais expressaram-se, ponpda, nas residéncias que, mesmo
localizadas em bairros privilegiados, distinguemepianto a localizagdo no bairro,
tamanho e apresentacdo. Assim, no conjunto estuglactintram-se desde familias que
vivem em casas ou apartamentos luxuosos - lodakzam &reas nobres do bairro ou em
condominios fechados - passando por aquelas @gaencias sdo casas e apartamentos
amplos, menos luxuosos porém, até as que habdaas @ apartamentos mais antigos e
mais modestos, sem qualquer referéncia ao luxaiamente mencionado, localizados

em areas menos nobres do bairro.

Tabela 3: Distribuicéo das familiasegundo o nivel de instrucéo do pai

Nivel de instrucdo N°. absoluto
Ensino médio completo 1
Ensino superior incompleto 3
Ensino superior completo 11
Pés graduacgastficto sensy 6
TOTAL 21

Tabela 4 : Distribuicdo das faiies segundo o nivel de instru¢cdo da méae

Nivel de instrucdo N°. absoluto
Ensino médio completo 2
Ensino superior incompleto 2
Ensino superior completo 13
Pés-graduacastficto sens 4
TOTAL 21

Em relacdo a meédia da populagédo brasileira, o rdeeinstrucdo dos pais dos
estudantes da Fundac&do Torino pode ser consideraiio elevadd® pois, sobre um total

24 po final da década de 90, a taxa média de esdal@ei dos brasileiros com idade acima de 15 anadeera
6,01 anos, segundo dados do IBGE (HASENBALG e VAISIEVA, 2003)
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de 21 familias, 17 genitores possuem grau supeeoinstrucdo. E de se ressaltar a
extrema homogeneidade do volume de capital esdelpais e méaes.

Tabela 5 : Distribuicdo das familias segundo o nivee instrucédo
dos avés paternos

Nivel de instrucdo AvO Avo
N°. absoluto N°. absoluto

Ensino fundamental incompleto 3 4
Ensino fundamental completo 1 3
Ensino médio incompleto - 1
Ensino médio completo 4 5
Ensino superior incompleto 1 -
Ensino superior completo 10 3
N&o declarou 2 5
TOTAL 21 21

Tabela 6 : Distribuicdo das familiasegundo o nivel de instrucéo

dos avos maternos

Nivel de instrucao AvO Avo
N°. absoluto N°. absoluto

Ensino fundamental incompleto 1 1
Ensino fundamental completo - 2
Ensino médio incompleto 1 -
Ensino médio completo 3 13
Ensino superior completo 12 2
Pés graduacgastficto sensy 2 -
N&o declarou 2 3
TOTAL 21 21

Quanto aos avds paternos, mais da metade atingiveb superior de instrucao.
Suas esposas, como era esperado para essa gexpgEgentam grau mais baixo de
formacdao escolar, concentrando-se nos niveis fuediine médio do sistema de ensino.

O grau de instrucdo dos avdés maternos € um pouiaita que o dos paternos.
Das 21 familias, 14 sdo compostas por avds matemwmsgrau superior de instrugao.
Entre suas esposas h& uma concentracdo daquelazogukiiram o nivel médio
(provavelmente gracas ao diploma de normalistanbBsn o grau de instrucdo das avos

maternas apresenta uma vantagem em relacdo asgsatdda entre elas maior
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concentracdo de casos com nivel médio de formasgidae e um menor nUmero com grau
de instrucdo elementar.

Tomados em conjunto, esses dados desenham famibasaso da Fundacéo
Torino, compostas por pais e maes com alto e génem nivel de instrucdo, que foram
chefiadas, na geragédo dos avas, por pais comdevieilmacao escolar também alto para o
momento histérico em que foram escolarizados. Atikel vantagem no grau de instrugcéo
dos avbs e avOos maternos pode estar associadaoaoapital escolar das maes, que
acompanha o de seus cbnjuges.

Bourdieu (1979a) assinala que a analise do niltlralida familia - do qual o grau
de instrucdo escolar é o mais cémodo indicadorve tevar em conta ndo s6 o nivel de
formacdo escolar dos pais, mas também o dos awidsa @ntiguidade no acesso a cultura
legitimada por grupos familiares distintos podeaesta origem de diferencas sutis na
relagdo com o saber e com a escola entre individpasentemente semelhantes. Essa
antiguidade, no caso das familias da escola itgli@rmarcante, haja vista a presenca do

nivel universitario de formacao escolar desde agger dos avos.

Tabela 7 : Distribuicdo das familias de acordo cora
ocupacado do pai

Ocupacgéao N°. absoluto
Profissional liberal * 7
Empresario** 6

N

Quadro superior do setor publico
Quadro superior do setor privado
Professor universitario
Fazendeiro

Comerciante

Técnico nivel médio

TOTAL 21

*  Médico, advogado, engenheiro, contador,etorr
**  Setores de: alimentagéo, construcao civil, sateieplos, informatica e fotografia

N

N




Tabela 8 : Distribuicdo das familias de acordo cora
ocupacao da méae
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Ocupacao N°. absoluto
Profissional liberal * 6
Quadro superior do setor publico 5
Dona de casa 5
Empresaria 2
Professora da educacéao infantil 1
Secretaria 1
Fotografa 1
TOTAL 21

* Médica, psicéloga, corretora, curadora de antefgssora particular de linguas

Quanto a ocupacado do pai, 0os genitores se dividanerapresarios, profissionais

liberais e quadros do setor publico ou privadouantp as profissionais liberais e quadros

superiores do setor publico sdo mais presentes astmaes. Registram-se ainda as donas

de casa, em menor numero: cinco familias em 2kigaslas.

Tabela 9: Distribuicdo das familiade acordo com a ocupacéo
dos avés paternos

Ocupacgéao do avd N°. abs. Ocupacao da avo N°. abs.
Profissional Liberal * 7 Dona de casa 9
Comerciante 5 Comerciante 2
Empresario 3 Esteticista 2
Quadro superior do setor privado 1 Professonagpia 2
Veterinario 1 Profissional liberal* 1

Militar (nivel médio) 1 Assistente social 1
Ferroviario 1 Auxiliar de enfermagem 1
Farmacéutico 1 Costureira 1
Lanterneiro 1 Cabeleireira 1
N&o declarou 1 Nao declarou 1
TOTAL 21 TOTAL 21

* Advogado, médico * Psicéloga

Quanto a atuacdo profissional dos avOs paterncs e, em maior numero,

profissionais liberais, comerciantes e empresarss.donas de casa, por outro lado,

predominam entre as avos. No casos dos avOs msteeles sdo, em maior parte,

profissionais liberais, e suas esposas, donassde ca
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Tabela 10: Distribuicdo das familias de acordo cora ocupacgéo dos
avlés maternos

Ocupacgéaodo avo N°. abs] Ocupacdoda avé | N°. abs
Profissional Liberal * 8 Dona de casa 10
Empresario 2 Professora primaria 3
Quadro superior do setor publico 2 Socidloga
Professor ens. Fundamental e médio % Pedagoga
Quadro superior do setor privado 1 Politica 1
Engenheiro/ Professor universitario 1 Prafessle inglés 1
Comerciante 1 Artista Plastica 1
Fazendeiro 1 Comerciante 1

Costureira 1
N&o declarou 3 N&o declarou 1
TOTAL 21 TOTAL 21

* Médico, dentista, engenheiro, advogado, contado

Tomados em conjunto, os dados acusam familias enpaja e maes se distribuem
entre profissionais liberais, quadros superiorempresarios e que, na geracao dos avos,
foram chefiadas sobretudo por profissionais litsgranas também comerciantes e

empresarios.

Tabela 11: Distribuicdo das familias segundo aumero de filhos

NUmero de filhos N°. absoluto

AWIN|PF
N

TOTAL 21

No que diz respeito ao numero de filhos percebeesge as familias da escola
italiana, uma inequivoca atitude malthusiana emayjpeole fica limitada a, no maximo,
dois filhos (18 casos em 21). As estatisticas matsoapontam um continuo decréscimo
das taxas de fecundidade na populacdo brasileirango das ultimas décadas. Passamos

de uma taxa média de 6,2 filhos por mulher, na deetlp século 20, para uma taxa de 2,5
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na década de 90 (BERQUO, 1998). Essa “transicAcmgieifica’ reflete-se nos casos
investigados. O forte predominio de familias coné albis filhos constitui uma
homogeneidade quanto ao controle e tamanho da prgue, na literatura sociolégica,
surge associado a grupos familiares com trajeis@ndente no espaco social, para os
quais tal estratégia joga um papel fundamentalresatto porque relaciona-se a
necessidade de conter gastos para investir o mgpassivel em cada filho (BOURDIEU,
1998b).

Tabela 12: Distribuicdo das familias quanto a idael dos pais

Pai e mae Entre 40 e 50 anos 14
Pai e mae Entre 50 e 60 anos 6
Pai e mae Entre 40 e 60 anos 1

Finalmente, no conjunto de familias da Fundacéandosdo 14 os casais com
idade entre 40 e 50 anos, sendo que em trés, astardemenos de 40 anos. Em menor
namero sao aqueles um pouco mais velhos, de paisdame entre 50 e 60 anos. Em um

casal apenas a mée tem menos de 40 anos e o pdatirentre 50 e 60 anos.

2.1.2. Familias usuarias da EABH

No caso das familias da escola americana, um exawo® bairros de moradia
permite localiza-las entre as categorias mais &ttasses | e 11) do IQVU - indice de
qualidade de vida urbana, numa escala de seissniueiseja, sdo bairros que apresentam
um alto indice de qualidade de vida. As residénsas, em geral, localizadas na zona Sul
da cidade de Belo Horizonte, regido que aglutinmekhores indices dos dois indicadores
complementares, o IDH — indice de desenvolvimernimano e o ICV - indice de

condicOes de vida.
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Tabela 13: Distribuicdo das familias quanto
ao bairro de residéncia

Bairro N°. absoluto

Lourdes
Bandeirantes
Mangabeiras
Buritis
Belvedere

Sao Bento
Santo Antdnio
Serra

Retiro das Pedras
Caicara
Sagrada Familia
TOTAL

RlIRRRR RPN NN S
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Entre as familias ndo residentes em bairros da 3ahéseis em 17), duas estdo no
bairro Bandeirantes, zona nobre da cidade, duabaitco Buritis, onde se localiza a
escola; e as duas restantes, nos bairros Caicgagrada Familia. Cabe informar que as
familias residentes nesses dois Ultimos bairrasmasomo uma das residentes no bairro
Buritis, foram beneficiadas com bolsa de estudedidas pela escola, para seus filhos. Em
um caso, porque o pai € funcionario da escola. MNbs dois, a bolsa de estudos foi
concedida pelo diretor da escola, a época, e cahvenodos os filhos da mesma familia.
Os aspectos fisicos externos e internos das resdénesses trés casos revelam uma clara
diferenciac@o das condi¢des verificadas nos oldres. S&o casa situadas em area menos
nobre, cujas condicOes fisicas em nada se assamalhduxo imponente dos edificios ou
das amplas casas com piscina, localizados em &aimais nobres, estritamente
residenciais, ou em condominios fechados insegdognormes areas verdes e protegidos
por um sistema de seguranca rigido, que caraateriz estilo de moradia das outras

familias dessa escola focalizadas pela pesquisa.



Tabela 14: Distribuicdo das familias segdo o
nivel de instrucao do pai
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Nivel de instrucéo N°. absoluto
Ensino médio completo 1
Ensino superior completo 9
P6s-graduacaastficto sensy 7
TOTAL 17

Tabela 15: Distribuicdo das familias segundo o

nivel de instrucdo da mée

Nivel de instrucéo N°. absoluto
Ensino médio completo 3
Ensino superior incompleto 3
Ensino superior completo 7
Pos-graduacastficto sensy 3
N&o declarou 1
TOTAL 17

No caso da EABH o nivel de instrucao do pai € oneliévado: 16 em 17 tém grau
superior de instrugdo. Ja o nivel de instrucaontiss ndo acompanha de perto o de seus
maridos, visto que aproximadamente um terco defas atingiu ou ndo completou a

formacdo universitaria.

Tabela 16: Distribuicdo das familias segundo o néV

de instrugcdo dos avos paternos

Nivel de instrucdo AvO Avo
N°. absoluto N°. absoluto

Ensino fundamental incompleto 3 4
Ensino fundamental completo 2 3
Ensino médio completo 3 7
Ensino superior completo 8 1
N&o declarou 1 2
TOTAL 17 17
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Quanto aos av0s paternos, metade completou 0 cuyerior e suas esposas,

diferentemente, se concentram no nivel médio dedgéo, possivelmente detentoras do

antigo diploma de “Curso Normal”.

Tabela 17: Distribuicdo das familias segundo o néVde
instrucéo dos avlds maternos

Nivel de instrucéo AvO Avo
N°. absolutq N°. absoluto

Ensino fundamental incompleto 4 3
Ensino fundamental completo 1 2
Ensino médio incompleto 1 -
Ensino médio completo 4 8
Ensino superior completo 5 4
P0s graduacaastficto sensy 1 -
Nao declarou 1 -
TOTAL 17 17

Quanto aos avés maternos, eles apresentam graustdecéo inferior ao dos avos

paternos e estdo distribuidos, de modo reguldare evs niveis superior, médio e

fundamental. As avos maternas, por sua vez, evi@®nama nitida vantagem sobre as

paternas: SG0 em maior propor¢cao as que atingiramsimo superior e sao também elas

que, em menor proporcao, estao sujeitas a subezagko.

Tomados em conjunto, os dados que se referem aalgranstrucdo de pais e avos

de estudantes da EABH desenham grupos familiaregusno pai possui alto nivel de

instrucao, ficando a mae em desvantagem (relativajelacdo a seu conjuge. As familias

dos pais eram chefiadas por avds com mais altodgdanstrucdo, quando comparadas as

familias das maes, chefiadas por avdés com formaedolar relativamente mais baixa,

distribuida igualmente entre superior, médio e &umental. A superioridade no nivel de

instrucdo dos avOs paternos inverte-se para as@av@gja, SAo as avos maternas as que

apresentam grau maior de formacéao.
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Tabela 18: Distribuicdo das familias de acordo cora
ocupacao do pai

Ocupacao N°. absoluto

Empresario* 10

Profissional liberal** 2
Professor universitario 2
Instrutor esportivo 1
Contador 1
Piloto avido 1
TOTAL 17

* Setores de: alimentacdo, veiculos, salde, toatespdecoracdo e eventos, engenharia térmicafast
metalica, construcéo civil.

** Dentista
Tabela 19: Distribuicdo das familias de acordo coma
ocupacao da mae
Ocupacao N°. absoluto

Dona de casa 9
Empresaria * 5
Dentista/clinica 1
Professor Universitario 1
N&o declarou I
TOTAL 17

* Setores de: salde, decoracéo e eventos, edycdicdentacao

No que diz respeito a ocupacao, um predominio geguapresarios e maes donas

de casa definem o conjunto de familias entrevistddaescola americana.



Tabela 20 : Distribuicdo das familias de acordo coma
ocupacao dos avoés paternos
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Ocupacao do Avo N°. Ocupacao da Avo No.
Comerciante 4 Dona de casa 8
Profissional Liberal* 4| Empresaria** 2
Empresario 3 Professora Nivel Médio 2
Fazendeiro 2 Quadro médio do setor 1

publico
Professor universitario 1 Analista de sistemas 1
(nivel médio)

Quadro superior do setor publico 1 Esteticista 1

Quadro meédio do setor publico il Costureira 1

Quadro médio do setor privado 1 Auxiliar déeEmagem 1

TOTAL 17 | TOTAL 17

* Médico, dentista, engenheiro * Setores de alimentac&@sgortes
Tabela 21: Distribuicdo das familias de acordo coma
ocupacgao dos avos maternos
Ocupacéao do Avo NO. Ocupacéao da Avo NO.
Médico/ Professor universitario 3 Dona dgaca 9
Comerciante 3 Pedagoga 2
Empresario 2 Vendedoras (Comérciq) 2
Fazendeiro 2 Auxiliar Administrativo 1
Profissional Liberal* 1 Comerciante 1
Quadro superior privado 1 Professora primaria 1
Quadro médio publico 1 - -
Quadro médio privado 1 - -
Eletricista 1 - -
N&o declarou 2 N&o declarou 1
TOTAL 17 TOTAL 17
* Médico

Ja os avOs paternos sao regularmente distribufttos @merciantes, profissionais
liberais, empresarios e fazendeiros, enquanto @ eram donas de casa, em geral. Do
lado dos avbs maternos, eles eram médicos, proésssmiversitarios, comerciantes e

empresarios, em predominio, enquanto suas esp@sasienas de casa.
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Tomados em conjunto, os dados sobre a atuacasgooial de pais e avos dos
alunos da EABH desenham um maior nimero de casdandiéias compostas de pais
empresarios e maes donas de casa. Registra-sentantog que as maes ativas
profissionalmente sdo pouco menos da metade. Ngaedos avés, essas familias eram

chefiadas por avés comerciantes, profissionaisdibefazendeiros e médicos, sobretudo.

Tabela 22: Distribui¢cdo das familias quanto ao
namero de filhos

Numero de filhos N°. absoluto
1 3
2 5
3 7
4 2
TOTAL 17

Tomados em relacdo as taxas médias nacionais dedidade, os dados sugerem
um controle menos rigido do nimero de filhos péasilias da EABH, se comparadas
aguelas da escola italiana. Nas pesquisas de Bou(@P98b), essa maior flexibilidade
aparece associada a uma certa folga financeiraiprdas fracdes mais dotadas de capital
econdbmico e com maiores possibilidades de acessdasses dirigentes, em face do
controle “ansioso” que caracteriza as estratégagclindidade dos grupos ascendentes. E
gue ndo haveria, nesses casos, a necessidade tde gastos para investir o maximo

possivel em cada filho.

Tabela 23 : Distribuicdo das familias canto
a idade dos pais

Pai e mae Entre 40 e 50 anos 8
Pai e mae Entre 50 e 60 anos 7
Pai e mae Entre 40 e 60 anos 2

Finalmente, no conjunto das 17 familias da EABHseale distribuem quase que

igualmente em casais com idade de entre 40 e ¥0enaqueles com idade entre 50 e 60
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anos, com duas excec¢les: casais compostos porcordiesnenos de 50 anos e pais com
idade entre 50 e 60 anos.

2.2 Préticas culturais e estilos de vida

Uma etapa complementar da caracterizacao socioewoamdlas familias estudadas
buscou analisar seus interesses e investimentagaislcom o propdsito de identificar e
compreender o lugar do investimento em uma formagéolar internacional em meio ao
conjunto mais amplo de suas escolhas e preferéiNaagerspectiva de Bourdieu, o gosto
e a escolha sao vistos como reveladores de comsdpgddculares dos sujeitos, passadas e
presentes, associadas a posi¢cOes diversas quenocupaspaco social (BOURDIEU,
1979a). Isso porque, segundo o0 autor, o gosto doactomo um operador pratico da
transmutacdo das diferencas inscritas na ordentafigiara a ordem simbdlica,
transformando praticas objetivamente classificguies proprios sujeitos, em expressao
simbdlica das diferentes posicbes que ocupam erarfuia social. O gosto e a escolha
poderiam ser tomados, assim, como indicadores $itnbd enquanto a renda, por
exemplo, pode ser vista como um indicador objettas mesmas posi¢coes sociais. Por
gosto entende-se um conjunto de preferéncias filisti) uma propensédo e atitude a
apropriacdo (material ou simbdlica) de objetos emicas (BOURDIEU, 1979a). Com
referéncia nessas nocdes foram coletados elemaotm® as preferéncias, gostos e
investimentos dos sujeitos estudados, expressossuampraticas culturais cotidianas
(cinema, teatro e televisdo) e em suas preferédeidsitura (livros, jornais e revistas). Por
um lado, as informacdes sobre suas praticas cgltpoaem esbocar perfis diversos entre
as familias. Por outro, elas permitem confrontars sestilos de vida e escolhas culturais
efetivas ao discursos produzidos de avaliacaoaizatdo da formacéo escolar e cultural
e, em particular, da formacdo em moldes internaispno que serd explorado

posteriormente.
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2.2.1. Familias usuéarias da Fundacédo Torino

Cinema
A maior parte dos pais de alunos da Fundacdo Tal&utara ir pouco ao cinema
enguanto seus filhos dizem ir muito. As salas featgidas por pais pouco assiduos sdo, em
geral, as dehopping®, enquanto os demais se distribuem em trés grupos:
o Trés casos de pais que optam pelas salas do itoim@lternativo” (Belas
Artes, Usina, Sala Humberto Mauro)
o Doaois casos de pais que vao aheppings
o Dois casos de pais que freqientam ambos os tesald.

Também os filhos dividem-se em trés grupos quamscolha das salas :
0 A maior parte frequenthoppings
o Cinco optam pelo “circuito alternativo”

0 Trés declaram ir a um ou outro tipo de sala.

As salas aparecem nos depoimentos como marcadorgestb pelo cinema, ou
seja, pais e filhos explicam sua preferéncia tampénmmeio dessa opg¢do: as do “circuito
alternativo” para os que gostam de filmes “de aeted's do “circuito comercial” para os

que preferem filmes americanos e grandes producdes.

A gente s0 vai no circuito do Usina e do Belas #é\rieu gosto muito de
filme mais voltado pra drama e ... eu prefiro ceaiia europeu, porque
eu acho que trata com mais propriedade e profuddides conflitos

humanos. Gosto muito do cinema oriental tambéme(b ex-alunos
do ensino médio)

Ah, a gente vé muitos filmes assim que ... eu gostito da sala
Humberto Mauro, né, por exemplo, Festival Fellmigente vai. Teve
um outro artista que passou, ele é italiano tambhémfilme de ... que
nao passa no circuito comercial. A gente ndo assmEir exemplo,

% As entrevistas apontam, em geral, duas categdeasalas em Belo Horizonte, aquelas do “circuito
alternativo” : Cine Belas Artes, Usina Espaco Uniltae Sala Humberto Mauro, localizada no Palac# da
Artes ; e as salas localizadas shopping centersvistas como pertencentes ao « circuito comercidlm
trabalho de pesquisa sobre o tema (PAIXAO, 200@)idias salas de Belo Horizonte nas mesmas caasgori
ndo levando em conta, para sua analise, a sala éttonMauro. Quanto a essa Ultima, é a prépria
administracdo do Palacio das Artes, em sua pagina dpresentacdo na internet
(www.palaciodasartes.com)bra defini-la como umcentro de referéncia do cinema ndo comefcid
cidade de Belo Horizonte.
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Independece dayRambo,Troia, se bem qudrodia a [nome da filha]
gueria ver porque ela estuda ... mais essas cassim ... filmes
nacionais, existem bons filmes, por exemplo. No]Usina, Humberto
Mauro e ... Belas Artes. NashoppingDiamond quando ta passando
algum filme desse, porque ela [a esposa] tem das¢ogos]. (Pai de
aluna do ensino médio)

Nesse ultimo exemplo pode-se destacar o tom deesséic, de excecdo aberta,
com justificativa, quando a sala escolhida é umshd@ping Interpretada como de menor
valor, menos legitima, por quem a exerce, a es@phsece, nesse caso, seguida de uma
explicacdo, de uma razdo que a justifique. As sidasnema tidas como as legitimas, por
veicularem os produtos interpretados como maisaslgarecem exercer, assim, o efeito
de “imposicao simbolica” (BOURDIEU, 1979a) sobresogeitos que as reconhecem: elas
representam um gosto constituido porque sdo adssce um grupo especifico, isto é,
possuem elas mesmas a funcédo de classificar gelas sk utiliza ou se apropria, pois sao
elas mesmas definidas pela prépria clientela. Asssiequientadas informariam, entéo,
sobre quem as frequenta, o que explicaria tambétono de militincia presente em
algumas declaragdes: “A gente so vai no circuittJdima e do Belas Artes”.

Quanto aos filmes escolhidos, sdo em maior numsrpais que explicam sua
preferéncia por estilo, "comédia romantica, aventinistérico”, mas em sete casos as

opcoes s&o outras :

o Trés casos de opcao pelo pais de origem: filmespeus ou orientais em
dois e filmes americanos em outro;

o Trés familias de pais que escolhem “filmes de”artfilmes cult" ou
“filmes europeus”;

0 Um caso de opcgao por filmes que “estdo na mdizsses que estdo na

moda ai, que estdo estourando, a gente tem ido”.

Entre esses, surgem ainda referéncias a diretdogs.casos de pais que citaram
Almodovar e um Fellini. No primeiro, o gosto poinfes de Almodovar é tomado como
indicador de “sofisticacdo” por uma méae que exphsapreferéncias mais recentes do
filho.
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Os filhos, de modo semelhante aos pais, explicaas spcdes por estilo, exceto
para um grupo menor, de seis casos, cuja preferérdiversa:
0 Quatro escolhem filmes de arte;

o Dois escolhem pelo pais de origem: filmes europeusentais.

O conjunto de titulos citados pelos pais indicaedgoéncia por filmes americanos
e superproducdes e, em menor grau, por filmes eusop brasileiros. Os exemplos trazem
poucas coincidénciasnvasdes barbaras, O Pianist&enhor dos anésAlguém tem que
ceder (2 vezes). Os demais filmes vistos recentementép(a da entrevista) foram:
Tréia, Guerra nas Estrelas, Homem Aranha, Harry tBot O Professor AlopradoO
Terminal, Uma Mente Brilhante, Piratas do Caribe,SOrriso de Monalisa, Encontros e
Desencontros, A llha, Dogville, O Closet, Fale oglay, Adeus Lénin, A Janela da Frente,
Cidade de Deus, Diario de Motocicleta, LisbelaRrisioneirg, e Olga.

Os exemplos citados pelos filhos revelam, iguatmeo maior nimero de filmes
americanos, mais “comerciais”, entre as prefer&nelaem menor grau, a escolha por
filmes europeus e brasileirosDiarios de motocicletae Troia (4 vezes)Shreke Cazuza
(3 vezes); eAdeus LéninHomem Aranhae Um Dia Depois de Amanh@ vezes). Os
demais titulos saddarry Potter, Matrix, Paixao de Cristo, O Pianist&u robd, Kill Bill,
Como se fosse a primeira vez, Espanta Tubardedighar American Pie, Elephant, A ma
Educacado, Amores Perros, E sua mae também, Olgaaddaes de Javé

Uma oposicao entre cinema “comercial” e “de arte™cult” surgiu nos discursos
de pais e filhos: “Ela [a filha] esta entrandossefase de filme-cabeca ... filme iraniano”;
“A gente vai ver até flme comercial mesmo, neneé@de ndo”. Ela se evidencia ainda na

forma “filme americanoVersus“filmes europeus” ou brasileiros.

Eu prefiro o filme americano ... eu acho que odilfrancés é um pouco
parecido com o filme brasileiro ... muito ... s&j muito tragico [...]

sempre tem uma neura ali no meio ... neura a genetodo dia né.

(M&e de aluno do ensino médio)

Tal oposicdo mostrou-se ainda mais presente naordepto dos filhos. A maioria

afirma assistir a tudo e, em geral, faz referénoi@stilo "comédia roméantica, acdo", para



64

explicar suas escolhas. Um grupo pequeno, no entaenela preferéncia por filmes

"europeus, Nndo americanos, mais raros".

Eu prefiro filme de arte, filme desconhecido .rantés, adoro cinema
francés ... é ... mais isso mesmo. Gosto de cirdusd, ndo americano
(Aluna do ensino médio, Liceo, 2° ano, 16 anos)

Ver filme que te faz pensar, te faz refletir cokdeus Léninque eu
achei um filme fantastico. [...] Exatamente porqusimplesmente é um
filme bonitinho [refere-se ao film&rdial. Vocé vai ho cinema “nossa
gue imagens bonitas...” mas nao te acrescentanzadaa, por isso que
eu ndo gostei. (Ex-aluno do ensino médio, Liceo)

Eu sou apaixonada por cinema. [...]. Eu gostoldefeuropeu, por qué?
Porgque tema ver com arte, tem a ver com o intelectual e ésauito
estimulado na Fundag&o Torino e assim... os pmfessla Fundacgéo
Torino falam ... e € muito legal isso, 0 pessoak l&xtremamente
intelectualizado, especialmente no meu curso] guiro dia eu fui
assistir Almodovar ... ai o pessoal da Fundacaaecoma falar “assista
esse, assista aquele...” e eu comecei a asssticomecei a ir em curta
... curta € mais dificil de compreender. (Alunairmsnédio, Liceo, 2°
ano, 19 anos)

Os relatos mostram uma certa hierarquizagéo papeaba raridade conta pontos
positivos, assim como o pais de origem e a avalido&ilme pela critica. Outro detalhe a
ser destacado € a idéia de filmes que “acrescentamle faz pensar numa avaliagdo e
relacdo quase que utilitaria, de investimento densg, a espera de uma espécie de retorno
simbdlico, que esses estudantes estabelecem cammdetdo tipo de produtos, os que
interpretam como mais legitimos. Como sublinha Beuwr (1979a), os produtos ou obras
culturais séo objeto de uma apropriacdo exclushaterial ou simbdlica e, funcionando
como capital cultural, asseguram tanto o lucro idang&do - proporcional a raridade dos
instrumentos necessarios a sua apropriacao - qadatwo de legitimidade que, segundo o
autor, € o lucro por exceléncia, pois consisteato fle ser “como se deve” ser. Os filmes
europeus sao Vistos, nesses casos, como 0s legitenquanto 0os americanos, menos

raros, mais divulgados pela midia e “mais comestiago menos valorizados.

O primeiro filme cult que eu vi foi quando eu estdazendo francés [...]
Amelie Poulain..” [...] Fui, assisti, a sensacao foi maraviaos um dos
melhores filmes que eu ja vi até hoje [...] Ai audssistirDogville, eu
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detestei. E era um dos filmes mais aclamados p#ieac como cinema
do mundo, e eu achei tdo ruim, mas tao ruim! Tusln,beu entendo o
valor dele,concordo que é um filme importante, € diferenterigtivo.
[...] Ai eu comecei assistir lixo de novo [.A:mafia no divanao é lixo
mas ...Scoobydopeu ndo assisti, mas pra mim € lixo. (Aluna darens
médio, Liceo, 2° ano) (grifos meus)

Teatro

Pais e filhos declaram ir pouco ou mesmo nao iteatro, com excec¢ao de uma
familia cujos filhos passaram pela EABH e, atuatmesstudam na Fundag&o Torino.
Nesse caso, a mae afirma ir muito ao teatro masedecorda, no entanto, os titulos das

pecas vistas, utilizando, como referéncia, nomegates “da novela”.

No6s fomos ... é ... com aquela ... filha do Paubml&t [...] Foi com o
Luciano Zafir ... o da Falabela foi com aqueldai.com aquele que é
casado com aquela Beatriz na noveddebridade que esta namorando a
Malu Mader ... (M&e de alunos do ensino fundanienta

No conjunto dos espetaculos vistos recentemengesualgumas coincidéncias : o
grupoCorpo (6 vezes) ; o grupGalpao (3 vezes); as pecasim espirito baixou em miem
Tio Vania(2 vezes). Outro exemplos citados forafamtasma da 6peraCirque du soleil,
Sonhos de uma Noite de Vem®d[...] um mondlogo desse cara ... Pedro CardoSoés
familias declaram ir ao teatro quando vao ao Ridaeiro - “NO0s fomos ver uma comédia
no Rio de Janeiro com o Falabela”. Também nesse @aaais ndo se recordaram 0s
nomes das pecas vistas e suas referéncias apa@aragualmente, nos atores: “Fui numa
Ultima peca que teve agora com a Zezé PolessdciRalravassos e Miguel sei la das

quantas”. Uma dessas familias vai ao teatro tandgmr8ao Paulo.

Agui em Belo Horizonte a gente sai mais € parajaQuando a gente
vai para o Rio e Sdo Paulo, a gente assiste. Baij@laqui com o0s
meninos, pegamos um avido domingo 12h, chegamdaeniaulo 13h
e fomos assistiA Bela e a FeraAcabou o teatro e nds voltamos. Aqui
em Belo Horizonte é duro, né?! (Pai de alunos dmerfundamental)
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Televisao

As opcdes por programas na televisdo trazem mamidéncias do que as de
cinema ou teatro: sdo os telejornais (12 vezes roaelas (8 vezes) as escolhas mais
frequentes no caso dos pais, com clara prefer@etielornal Nacional da rede Globo e
pelas novelas da mesma emissora, sobretudovala das oitb Seguem a esses exemplos
os documentarios (6 vezes), os programas dos dataisnews de esportes (5 vezes), o
programaRoda Viva(3 vezes) éA grande familiaA diaristaou a opcéo por filmes na
televisdo (2 vezes). As demais escolhas gaantasticq Casseta e PlanetdManhattan
Connection Saia Justaprograma deastronomiacanal francésSCNN, People and Artes,
seriado ddVarner Hebe Camarge Ana Maria Braga.

Entre os filhos sdo as novelas (11 vezes) a @mfex mais comum, em geral,
“novela das oito” eMalhacdq ambas da rede Globo. Seguem ainda os documentéfio
vezes), os seriados (6 vezes), programas de egporezes), MTV e telejornal (4 vezes)
e A grande familiaA diarista Casseta e PlanetaPeople and Art¢2 vezes). Os demais
exemplos foramCartoon TV Fama programas do canal GNVjdeo ShowBig Brother,
Caldeirdao do Hulk Gugu Faustdag Chaves Simpsons Manhattan Connectione
programas do canal italiano- RAI..

Em algumas familias o discurso dos filhos sobreeagsistem na TV contrariam o
gue dizem seus pais. Os jornais televisivos, c#golor quatro estudantes, ndo foram
confirmados em dois casos, por pais que listamosytrogramas como aqueles vistos
cotidianamente pelos filhos. Outro desacordo swmgee o discurso de uma méae que
declara, em tom de queixa, que a filha segue oramu@Big Brothere o relato dessa
altima, que ndo inclui tal opcdo. Em outro caso,naselas ndo constam entre as
preferéncias da filha, em clara contradicdo comue tevela sua mae. Todos esses
exemplos sugerem o mesmo “efeito de imposicaogignedade” que, segundo Bourdieu
(1979a), é comum as situacdes de entrevista né&s agiantrevistados declaram como suas
as préticas consideradas as mais legitimas socismE na distancia entre reconhecer a
legitimidade de certos produtos ou praticas cukgapropriar-se efetivamente dessas que
0 autor identifica o principio da “boa vontade otdl”, conduta verificada em suas
pesquisas e propria de sujeitos que adotam umarpa$t reveréncia, de docilidade e de
admiracao incontestavel diante da cultura tida clagitima. Assistir a jornais televisivos,

0 que provavelmente é associado a idéia de infesmantidianamente do que se passa no

mundo, parece ser, assim, uma pratica interpreta® mais nobre por esses jovens. Por
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outro lado, seguir programas corBag Brotherou novelas sdo escolhas e preferéncias
negadas, possivelmente porque avaliadas como mdgargs, mais massificadas e,
portanto, menos legitimas.

Uma oposicao se revelou nos discursos, entre pai<ontrolam ou ndo o uso da

TV pelos filhos. Um pequeno grupo de quatro famsitiaclara o cuidado explicito sobre os
programas e o tempo dedicado a TV.

Tinha um horario pra ver televisdo, os programaseajes sabiam que a
gente via e era tipo meia hora, uma hora no maxingeavam mesmo!
Era tipo ter que pedir “posso ver televisdo?”. hairsse tipo de controle
mesmo! (Aluna do ensino médio, Liceo, 1° ano)

Televisdo sempre foi considerado terrivel na michsa, [...] eles [os
pais] eram super antitelevisédo! (Ex-aluna do ensiadio, Liceo)

Em um caso, em particular, o uso da televisdo eidadosamente controlado e
acompanhado de uma avaliacdo dos pais sobre @ palor dessa pratica, segundo
depoimento dos filhos:

A televisdo travava, tinha um cddigo. Ai, por extam@ gente podia
assistir uma hora de televiséo por dia. Ai cadeesoolhia o programa,
programava a televisdo uma hora. Ai tinha uma deld assim ... ai
guando dava 20h destravava, ficava passando traxaiva de novo.
Computador, por exemplo, ndo tem tanta restricdnoca televisao.
(Ex-aluna de ensino médio, ITC)

Até eu fazer dezoito anos eles controlaram muittefo que eu lia, o
qgue eu néo lia, 0 que eu assistia, 0 que eu ni&tiasfAluna de ensino
médio, Liceo, 2° ano)

Tracos claros da incorporacédo dos valores pradesspelos pais surgem, assim,
no discurso dos filhos.

Agora eu evito assistir televisdo porque eu acloajtelevisdo é um ...
Porque televisdo é informagdo mastigada, vocé mésgp Eu tenho
medo de televisdo, de escutar muita musica, dstiassuito clipe, de ...

ficar muito na frente do computador sabe, porquadatw que vocé ndo
pensa, vocé ndo dirige, vocé ndo raciocina, a imagado direto pra

vocé, vocé fica assim... vocé ndo precisa pends, saisso nado faz
parte, € uma coisa que empobrece. (A mesma alumasiso médio,

Liceo, 2° ano)
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Mais uma vez a preocupa¢do com 0s ganhos, compamferom 0 que acrescenta e
0 que “empobrece” surge nas avaliacfes, 0 que eswgdoa vontade cultural de pais e
filhos, expressa numa relagéo de investimento eems; pensado, calculado, em produtos
culturais legitimados. Outras praticas interpresac@mo menos nobres sao vistas, assim,

como “deslizes”.

Eu admito que eu assisto eventualmente seriadodgcamaes. Tem um
seriado que eu gosto... eu sou assim, eu tenhpamsenos vicios, de
vez em quando eu fumo um cigarro, de vez em quandassisto um
filme [...] Esse seriado que eu assisto é uma gezgmana, por iSso que
€ legal seriado, ndo é igual novela, vocé ndo dasta tempo sabe, é
uma vez por semana. (Aluna de ensino médio, LR¥ano)

Para quatro familias, de modo contrario, a televpsitece fazer parte do cotidiano

dos filhos.

Televisao ... [os filhos assistem] um pouco derpeasmeu gosto [...] eu
pus televisdo nos quartos, quando eu comprei o[cajpa mamae virou
para mim e falou assim “vocé vai se arrepender ganagnte, vocé esta
fazendo a maior besteira da sua vida”, e eu séfisindo esse negdécio
da mamae, porque as vezes estd um dia lindo, énekia o [nome do
filho] vendo la .... esporte, né, porque ele &ssis uma vez eu peguei
ele, pequeno, vendo corrida de moto-serra! Coisantiricano, né, que
nao tem o que fazer, corrida de moto-serra naiséleVEle assiste golfe
na televisdo, né, desse tipo. A [nome da filhagsse programas assim,
vé filme ... o mesmo filme quinhentas vezes. (Maeea-alunos do
ensino fundamental e médio)

Normalmente ela vai pra academia ou ela sentaeagéitelevisao [...]
guando a gente esta aqui a gente fica vendo tatejis] Tudo: novela,
programa de mdasica, filme, reportagem [...]. A ger& muito televisdo
a noite. (Mae de aluna do ensino médio)

A gente assiste bastante, assim, a noite chegadmnsm geral a
televisdo ta ligada ... e ele [o filho] tem umawdao no quarto, entdo
ele assiste muito, muito programa de esporte, njago de futebol.

(Mée de aluno do ensino fundamental)
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Leituras

Livros

Quanto ao gosto e opcéo por livros, uma caradterisbmum nos discursos de pais
e filhos € que a maior parte ndo se recorda o rdoeeautores ou mesmo os titulos das
leituras mais recentes.

0 Seis casos sao de pais que declaram a preferéndi@rps de “auto-ajuda
e autoconhecimento espiritual”: livros de Trigugie, Paul Brunton,
Krishnamurti; “livros cristdos, voltados para o iesp’, “livros espiritas”,
Andlise da inteligéncia de Cristinteligéncia multifocalke Revolucione sua
gualidade de vidale Augusto Jorge Curfuem mexeu no meu quege
Spencer Johnson. Os trés ultimos titulos constarbém nas listagens dos
mais vendidog®.

0 Quatro casos sdo de pais que citaram sobretueki-sellers livros que
constam nas sessdes dos mais vendidosomo leituras recentesO
Cddigo da Vincide Dan Brown (3 vezes)Quando Nietzsche chorale
Irvin D. Yalom; O dltimo templariocde Raymond KhouryEscandalos reais
de Michael Farqguhar As boas mulheres da Chirde Xue Xinran ;Os
catadores de conchase Rosamunde PilcheAs crbnicas de Arthur
(trilogia) de Bernard CornewGolecdo Ramséde Christian JacqOs 100
maiores cientistas da histor@de John Simmons e o autor Sidney Sheldon.

0 Quatro casos sdo de opgéao por autores consagtadivsratura brasileira e
estrangeiraEnsaio sobre a lucidede José Saramago (essa mesma méae leu

ainda A ditadura envergonhada, A ditadura escancarada ®itadura

% Sobre a categorizacéo desses titulos entre os lile “auto-ajuda” ver ranking da Revigf@oca
http://revistaepoca.globo.com/Epoca/0,6993,EPT1203(655,00.html

Sobre os livros de Jorge Cury ver reportagerialha on line
http://www1.folha.uol.com.br/folha/ilustrada/ult308674.shtml

%" para essas informagées foram pesquisadas lisiadasde “ranking dos livros mais vendidos” puindias
pela imprensa, em geral, como por exemplo Jdfolla de S. PauloRevistaEpoca Livraria Cultura, etc;
sites dedicados a literatura ou sites de editorasinternet, como por exemplo nos enderecos:
http://www1.folha.uol.com.br/folha/ilustrada/ult9®k1 89.shtml
http://www.editorarecord.com.br/entrevista.aspZista=15&origem=2
http://www.bonde.com.br/canais/canaisd.php?opersdi&materia_id=9
http://editora.globo.com/epoca/edic/360/lista_nabfim
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envergonhadale Elio Gaspari) Manuscritos de Felipale Adélia Prado ;
Miséria e grandeza do amor de Benedita Jodo Ubaldo RibeiroEva
Luna de Isabel Allende Confissbesde Santo Agostinho ;Lolita de
Vladimir Nabokov ; A Mancha humanee Licdo de anatomiade Philip

Roth; Biografia do Grabriel Garcia Marquez.

Em duas familias os exemplos combinam gostos \@iadutores consagrados da
literatura nacional e internacionbkst-sellersauto-ajuda, Filosofia : livros da autora Nora
Roberts;Pergunte a Platdade Lou Marinoff; “livos de auto-ajuda”, Lair Ribei Pais
Brilhantes professores fascinantée Augusto Jorge Cury em um casoCem anos de
Soliddode Gabriel Garcia MarquezRor que os homens fazem sexo e as mulheres fazem
amorde Allan Pease, em outro.

Nos demais casos o0s pais afirmam ler pouco e, el@se alguns fornecem apenas
um exemplo de leitura recente de livr@s Miseraveisde Victor Hugo, e “o livro da
Hillary Clinton”, em outro caso.

Entre os filhos que estudam atualmente na Fundbgéio, a maior parte limita-se
as leituras indicadas pela escola e o Unico tiéaloum aos exemplosHarry Potterde J.

K. Rowling (2 vezes).

0 Sao cinco os alunos que declararam ter lido maisird livro no altimo
ano :Socrates 90 minutade Paul Strathern &indrome do panicde Sofia
Bauer em um casoAgua vivae Coracdo selvagerde Clarice Lispector,
em outro ; “livro de marketing do Phillip Kotleg A biblia do vinhode
Karen Macneil por um alund&Como administrar melhor seu dinheidge
Mauro Halfeld eHarry Potter, por outro alunoConfissées de adolescente
de Maria Mariana &scandalos reaigde Michael Farquhar, por um aluno.

o Outros cinco estudantes fornecem apenas um exesepleitura recente :
Harry Potter, Profecia das pedrasle Flavia Bujor; Melancia de Marian
Keyes; Morte em Venezale Thomas MannA Pestede Albert Camus.
Nesse Ultimo caso, se apenas um titulo surge deitooa recente, varios
sdo os autores e obras que figuram entre as @nefas da mesma aluna:
Clarice Lispector, Rubem Fonseca, Luiz Vildam QuixoteCem anos de

solidaa
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0 Os demais casos sao de estudantes que nao saramloe nenhum livro

lido recentemente.

Em trés familias os discursos dos pais ndo confirnmados filhos sobre seu
interesse pela leitura de livros, a exemplo de oréa para quem a filha “finge que gosta
de ler’, ou de uma estudante que afirma ter setigwemuito, tendo interesse particular
pelos classicos, o que contrasta com a queixa @aswmidre a dificuldade que enfrentou
durante muitos anos para convencé-la a ler. Maia vez o “efeito de imposicdo de
legitimidade” parece estar na origem do fenOmemouwo a estudantes que se descrevem
como leitores mais frequientes de literatura livido( demandada pela escola) do que
acusado por seus pais.

Mas também os depoimentos dos pais ndo ficam safdomesmo efeito. Sao
relatos que enaltecem o habito e gosto por detadas leituras, algumas vezes nao
condizentes com suas préaticas. Em um dos casdgha a ndo confirmar o interesse pela
literatura e pela poesia, apontados pela méae casio gompartilhado por toda a familia.
A poesia, em particular, é sublinhada pela mae octelevante” em sua vida, embora
nao tenha se recordado o nome de nenhum poeta geefaréncia. O reconhecimento da
legitimidade desse tipo de produto, mais do queedetiva apropriagao, revelam a boa
vontade cultural na origem de julgamentos e na toog@ de uma hierarquia que
posiciona de modo diverso as opc¢oes de leitureenchiba poesia um lugar de destaque.
N&o sO a poesia, mas o habito de ler é visto eweréncia e admiracao por essa mae que
revela cuidados conscientes e calculados de inoeattal pratica durante toda a infancia
dos filhos.

Outro exemplo é o caso de um pai que explicita hieerquia de legitimidade
para praticas e produtos diversos, e seu desejrader os filhos das disposi¢cdes de

discernimento entre esses:

Por exemplo, entender porque que vocé deve asasRoda Vivana
rede Cultura ao invés de ver a [novelaglebridade da rede Globo [...]
porque vocé deve assistimarcord de Fellini e nd&enhor dos Anéis.
(Pai de aluna do ensino médio)
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Suas preferéncias deixam transparecer o maiorigicesta pratica de leitura de
livros e jornais e o pouco apreco atribuido aodsoternet.

Eu ndo sei nem desligar o computador [...] Ndoamaerender de forma
alguma, gosto de livro, jornal”. (O mesmo pai)

Um depoimento que pode sugerir a leitura frequdatévros e jornais revela, no
entanto, praticas mais valorizadas no discursoudopgopriamente incorporadas em seu

dia a dia.

Estou lendo pouco, precisando ler mais, viu? Euaylex assim, essas

grandes obras que eu ndo li ainda, se li ja esqatiém. Machado de

Assis eu quero leDom casmurrpquero ler de nov® Guaranj que eu

li guando era menino”.

[Sobre o que Ié nos jornais]: Ah, s6 essa partards, né, de cultura, né
. igual o Globo, eu tive que comprar o Globo gs#ias porque teve

uma reportagem, um caderno s6 sobre Chico Buavqué,viu? (Pai de

aluna do ensino médio)

O efeito de imposicdo de legitimidade esta na arige contradicbes nos discursos
sobre 0 gosto e as praticas culturais de sujeites gpdem, em alguns casos, “nao
corresponder a nenhuma prética” (BOURDIEU, 1979866). Todos esses exemplos
reforcam a inegavel legitimidade atribuida a latdivre por parte de alguns dos
entrevistados da Fundag&o Torino e a valorizacacedes tipos de leitura em relagcéo a
outros como, por exemplo, a op¢ao pelos classiaddgettatura “Classicos, eu ... eu acho
importante ter essa consciéncia do que sdo osadass. a literatura geral”, ou 0 gosto
pela poesia.

No caso de outra familia, o habito de ler é igualmealorizado e alvo de atencéo

particular por parte dos pais.

Incentivamos extremamente [...] Primeiro que a @el® demais,
entendeu? Os meninos acordam de manhad eu e o [domearido]
estamos sentados com o jornal aberto, eu estoradgaem livro [...] e a
gente fala [para os filhos] “Eu li ... eu vi ...céoviu? Recortei pra voceé,
olha isso aqui, olha que interessante isso agbia.ha ha isso aqui é
muito bom!” [...] Eu acho que leitura é exemplowaido alguém [um
dos filhos] conta alguma coisa que leu, nés ficaprestando a maior
atencdo, com 0 maior interesse. Isso € quase quassim
maquiavélico, sabe? No inicio isso € maquiavéliddnome do filho
mais novo] estd na fase de ser doutrinado parargdst leitura. [...]
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Estamos em campanha pro pequeno pegar o gostolif@ektura,
fizemos ele leHistoria das religides Moby Dick... . (Mae de ex-aluna
e aluna do ensino médio).

Nesse caso especifico o relato dos filhos revela,spa vez, a incorporacdo dos

mesmos valores

Sempre gostei de ler ... mais ou menos ... maisgrabar os outros, pra
uma conversa aqui e ali, porque aqui em casa sdipestimulado ...
Entdo, pra ficar igual com as minhas irmas, praleguao nivel das
minhas irmas, eu comecei a falar, mas era uma t@sa superficial,
ndo era de coracdo, eu realmente ndo gostava .fle]l&ias la no
[escola brasileira em que esteve por anteriormeimigg uma biblioteca
gue tinha varios livros interessantes, ndo eratglate, era qualidade.
[...] e eu comecei a ler... como prazer, sabeTinfha uma época que eu
achava que ler livro era mais Util do que ficarspaedo atencdo na aula.
(Aluna do ensino médio, Liceo)

A consciéncia na base das estratégias parentat®aeencimento dos filhos sobre
o valor da leitura, o esfor¢o e a expectativa tiermes desse investimento deixam, assim,
sua marca, numa relacdo com a cultura que € in@maale modo oposto a fruicdo. Os
ganhos, nesse caso, s&o previstos e calculados.

Eu comecei a ler tudo e eu falei “gente eu tent®ley tenho que ler...”
e eu ficava naquela angustia, ndo tinha tempo @aeei de ler os
romances que eu gostava e ler sé os que ... emfazer ... comecei a
ler coisa culta, coisa intelectual. (A mesma aluna)

Como ressaltado por Bourdieu (1979a), a cultorssiitui uma aposta social que,
como todas as outras, pressupde e a0 mesmo terppe opie se entre e que se interesse
pelo jogo: o interesse é gerado pela crenca no dalgogo em torno do capital cultural,
compartilhada pelos que dele participam. Assintotarinteresse quanto a crenca no valor
da cultura ndo sdo de modo algum dados, mesmo sdosnefeitos desse jogo, em
especial, é exatamente o de fazer acreditar ndecan@ato do desejo e do prazer de dele

participar.
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As marcas do esforgo se fazem visiveis ainda no dasoutro aluno, cuja boa
vontade e reconhecimento de legitimidade revelanerse sua tentativa, nesse caso,

consciente, de gostar de poesia.

Eu ndo gosto muito, mas estou aprendendo a godtiamamente, é de
poesia. Mas ... por enquanto eu ndo sou muitéda lunos do ensino
médio, Liceo, 2° ano)

Jornais
Quanto a leitura de jornais, os pais de alunosuta&cdo Torino distribuem-se em
trés grupos e os cotidianos mais lidos s&wlha de S. Paul@¢6 vezes) e oEstado de
Minas (5 vezes).
o Seis familias nas quais ambos o0s genitores légmai§ diariamente;
0 Seis casos em que um dos genitores o faz;

o O restante Ié jornal ocasionalmente ou néo Ié.

A maior parte dos filhos n&o Ié jornal com regulade. Em dois casos apenas eles
declaram ler alguns cadernosktzha de S. Paulonos finais de semana. Em um, trata-se
da mesma familia ja citada, para a qual a pratededura de jornal é incentivada e
avaliada como positiva. Nesse casé,0tha de S. Paul@ tida como o jornal mais nobre,

digno inclusive de uma espécie de veneracgdo cailsttie da boa vontade cultural.

A Folha é tudo, &olha é o melhor jornal do Brasil, eu sempre gostei de
jornal ... agora eu gostei de jornal assim: caltjmrnal da familia, o
caderno ... quando saia a literatura, eu so liart ple literatura, agora
eu comecei a ler cinema, criticas e editoriaisitipal (Aluna do ensino
médio, Liceo, 2° ano)

Revistas

No conjunto de 21 familias, nove assinam pelo menus revista e 0os demais pais
sao leitores ocasionai¥eja, Superinteressante Isto é (3 vezes)Exame, Marie Claire,
National Geografice Viagem(2 vezes), sdo os exemplo comuns entre os de@aiigigo,

Caras, Nova, Capricho, Carta Capital, ArquiteturaCenstrucéo, Nova Escola, Planeta
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Em duas familias os pais Iéem regularmente revistasacionais relacionadas a sua area
de trabalho.

Entre os filhos, as leituras frequentes sS@eja (7 vezes),Superinteressantés
vezes),Capricho (4 vezes) eAtrevida (trés vezes). Os demais exemplos for@aras
Contigg Playboy Bons Fluidos Isto € Carta Capital Primeira Leiturae Turma da
Monica

Em dois casos, em particular, a leitura de detexdas revistas € interpretada como
pouco legitima. No primeiro - a mesma familia qaéokiza e incentiva explicitamente a
pratica da leitura de livros e jornais — a revigegga com as quais eles tém contato mais

frequente, inclusive via assinatura, é tida copg@io menos nobre.

E ... aVejasempre vem, mas\deja € um prazer, eu associo a prazer e
nao literatura, sabe? Eu ach¥ejalegal mas eu ndo acho que assim ...
Todo mundo I&/ejae isso ndo vai me diferenciar das outras pessmas
eu sO ler Veja. Eu sei quando uma pessoa Mej@ eu acho isso meio
limitador porque jornal tem muito mais informac@aluna do ensino
médio, 2° ano Liceo) (grifos meus)

Segundo Bourdieu (1979a), a cada nivel da disg@lmudas posi¢cdes dos sujeitos,
aquilo que é raro e constitui um luxo inacessiveluma fantasia absurda para os que
ocupam o nivel inferior torna-se banal e ordinagmcas ao aparecimento de novos
consumos, mais raros e mais distintivos ; e issiegandentemente de qualquer busca
intencional da raridade distintiva ou da distinc@ojulgamento expresso na fala acima
apoia-se na avaliacdo de pouca raridade da réestee na sua vulgarizacao “todo mundo
|&”, fato que define a interpretacdo de um produwttural com pouco poder de diferenciar
guem dele se apropria. No outro caso, a poucanedade de uma determinada revista
revela-se no cuidado de uma mée em justificar aorale sua assinatura, apresentando

explicacbes para a utilizacdo de um produto clandéengvaliado como menos nobre.

Ah, minha filha, eu fico até com vergonha Caras [0 nome da
revista).... porque noés ganhamos, uma tia ...Qludhé tia, ela tem mais
de oitenta anos, ela deu de presente. (Mde deuemsalde ensino
fundamental e médio)
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Diferentemente do exemplo anterior, ndo é a raedadefinir a legitimidade do
produto mas o conteddo mundano da revista - quessene praticamente a fotografias de
pessoas famosas - que poderia ser a razao de aliEc@y como tdo pouco legitima, a

ponto de deslegitimar também quem dela se utiliza.

2.2.2. Familias usuarias Escola Americana

Cinema

No caso da EABH € bem maior o numero de famili@3 fas quais os pais dizem
nao ir muito ao cinema, enquanto a maior partefifloss afirma ir com frequéncia. As
salas frequientadas por pais e filhos séo ahdepingscom duas excecdes: uma mae que
declara frequentar o cine Belas Artes e Usina ealumo que gosta do cine Belas Artes,
mas n&o vai muito ao cinema.

Uma maior homogeneidade marca a preferéncia déasdbas em relacdo ao
cinema. Grande parte dos entrevistados - paisesfit explica suas opcdes pelo estilo,
mais do que qualquer outro aspecto. Assim, sdoamsas falas em que as esposas
declaram preferir comédia roméantica ou "romancejuanto marido e filhos homens
tendem para "acdo, guerra ... violéncia". Uma outaneira de qualificar a escolha
evidenciou a oposicao "filme cabeca”, "politicaneeinteressante”, "pra pensar” ou "filme
cult", de um lado, e filme pra relaxar, "pra lazépra divertir", de outro. Nos seis casos
em que esse contraste se fez presente, a opcdosdfijmees "para relaxar”, ou seja, sao
pais ou filhos que n&o gostam "de filme cabeca'joe ndo vao ao cinema "ver filme

politicamente interessante, que tem que pensas'filnges "para lazer".

Lazer, a idéia é o lazer, entdo a gente nado vdilwe ... politicamente
interessante, a gente ndo vai ver ... flme quegeenpensar, filme ... a
gente vai ver filme de lazer. (Pai de ex-alunogm&ino fundamental)

Eu ndo gosto de filme, daqueles que eles chamdiindecabeca ... eu
gosto de romance [...] eu gosto mais de filme &gwa acucar, ndo
gosto de ficcao ... eu gosto de filme bom, suspesame? Nao gosto de
terror. (Mae de ex-aluno do ensino fundamental)

Normal, nada de muito fanatico [...] quer dizedi¢ersao, a gente nao
tem preferéncia. E sessé@o da tarde, aqueles fitraesdivertem [...]
Filme francés é dificil achar, quer dizer, deve ues cineminhas que
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passam filme francés, tipo Belas Artes, mas é maais a gente ndo faz
esforgo pra ir ver ndo. (Pai de aluna do ensinddorental)

N&o gosto de filme cult, ndo gosto de coisa muéidk,da gente gosta de
filme histérico ou light, como diversdo. Cinema gente € diversao.
(M&e de aluna do ensino fundamental)

Eu gosto, assim, de [flme] americano. Tem um ¢amazinho [riso], o
cara mau e os bonzinhos vao vencer. (Aluna do effisirdamental)

Em dois desses casos, pais e filhos especificanpreferéncia por superproducdes

ou filmes mais divulgados.

Se tiver um elenco bom, alguma coisa assim ...fagwso, mas se
estiver fazendo uma grande midia. (Aluno do ensiadio).

A gente vai em superproducdo porque a gente fisdovaquelas coisas
e pronto e acabou né, pra relaxar mesmo! (Pai d¢duews do ensino
fundamental)

7

Uma idéia subjacente a oposicao “filme que tempprsar” e “filme pra relaxar” é
a de que os primeiros demandam esfor¢co, um cerastimento de energia. Se, por um
lado, o reconhecimento dos filmes ditos “ndo com&’t é presente, 0S mesmos nao
suscitam interesse em sujeitos que, nesses caBmssenmostram presos pelo jogo da
cultura.

Duas excecbes sdo de mées atentas ao pais de aligeitme, uma com
preferéncia pelo cinema nacional e outra que afgostar de filmes “iranianos, franceses,
mexicanos e também americanos”, que diz assistib€D, mas nao fornece exemplos
daqueles vistos recentemente.

O conjunto de titulos citados por pais e filhos@&nos amplo, se comparado ao da
escola italiana, e revela a preferéncia por filme®ricanos, mais “comerciais”, ou seja,
superproducgdes e, em menor grau, a opgao por fiinasdeiros.

Entre aqueles vistos pelos pais recentemente deimcirdia (4 vezes), Harry
Potter (3 vezes) élguém tem que cedé€? vezes), em meio aos outros exempRenhor
dos Anéis, Shrek, Scoobydoo, Homem Aranha, Checdlapianista, A Testemunha, O

Ultimo Samurai, Olga, CazuzsDiarios de Motocicleta
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Nas opcOes dos filhos constdtiarry Potter (4 vezes,)Troia e Scoobydoq?2
vezes) em meio a outros titulos citadbatrix, Paixdo de Cristo, Senhor dos Anéis,

Pequenos Detetives, Mortal Kombate, Esqueceramimie Piratas do Caribe

Teatro

Pais e filhos declaram ir pouco ou mesmo néo iteatro, com excecgéo de trés
familias. Uma delas, ja citada anteriormente poajual usudaria da escola italiana e outra
que revela ter visto recentement® Fantasma da Operao grupoCorpo e Cirque du
Soleil No outro caso, pais e filhos declaram sua pret@aépelo grupdalpaa “ja vimos

tudo”.

Televisao

Quanto a televisdo as opg¢des apresentam mais @@mecas do que as registradas
nos casos de cinema e teatro. Os pais assistdejartais (9 vezes), novelas e filmes (8
vezes), em geral. @ornal Nacionalda rede Globo é o mais visto, bem como a “novata d
oito” dessa mesma emissora e 0s canais Teledit®®Ge para filmes. Os documentarios
sdo mencionados duas vezes entre 0os demais exefguhddsticq programas de esportes,
Globo Rura] Casseta e Planeta, Sem Censupapgrama de culinaria na [emissora]
Record, Big Brother, além dos canaiSlobo NewsGNT e Rural.

No caso dos filhos, os programas mais vistos séiados e novelas (8 vezes).
Entre os primeiros, Friends, Doc e outros, dosisg®any e Warner, aparecem com maior
frequéncia. Quanto as novelas, sdo as da rede Gluolnvela das oito" eMalhacdo— as
mais vistas. Além disso, surgem ainda os prograteatesenhos (5 vezes), documentéarios
e filmes, (4 vezes® Big Brothere programas de esportes (2 vezes). Os demais Bsmp
sao:MTV, Fantastico, Faustdo, Gugu e Casseta e Planeta

A mesma oposicao se revelou nos discursos entsegpai controlam ou ndo o uso
da televisdo e tempo dedicado a ela pelos filhostrEs casos eles afirmam exercer algum
tipo de controle sobre o tempo ou a programacdemedois desses, as novelas séo
condenadas, julgamento incorporado pelos filhoe: s&gui-las € motivo de orgulho e de

distingéo.

Outra coisa, € importantissimo vocé notar que,ntiakas colegas, eu
sou a Unica que ndo assiste novela. [...] Ai corassgin: “Ai, vocé viu o
Bruno néo sei la das quantas l& na novela? Hum!?iukh geralmente
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€ assim, eu ndo tenho a minima idéia do que dsiddfa mas isso sou
eu. A maioria do povo é mais de novela mesmo. Tastmais novos
gue eu quanto os mais velhos que eu, todo mundmwéa.[...] Meus

pais nunca apoiaram assistir novela. [...] Eu c@mna ver TV com 12

anos e na minha familia ver novela € a pior coisa mpde acontecer!
(risos). (Aluna do ensino fundamental, 13 anos)

Por outro lado, alguns depoimentos deixam trameser a auséncia de controle

pelos pais e 0 quanto a televisdo aparece come gartotidiano dos filhos.

Agora ele [o filho] ta morando la no quarto delé.efe senta 14, pde a
mesa em cima assim, liga a televiséo, presta atamg&eleviséo e faz o
dever. Eu nunca tive essa neurose de "desligeedd@b", nunca tive.
Agora ele esta assistindo muito é ... uns deseqi@passam [...] Uai ...
diz que ele foi dormir trés horas da manha!? Deje ter assistido
televisdo até tarde, né? (Mae de ex-aluno do efisimtamental)

As criangas chegam em casa as 15h e 30min, degzeisfou ndo licao
e depois é televisdo mesmo. (Pai de aluna do efsidamental)

Eles todos gostam de televisdo viu, eles sempm Yedevisdo [no

periodo em que estudavam na EABH] ... sempre. Tpolaa coisa para
fazer em casa, né? Eles faziam o dever, viam g&leve iam dormir

(M&e de ex-alunos do ensino fundamental e médio).

Durante a semana é duas horas por ai. Agora, abdinsemana [...]
internet e televisdo o dia todo. Ai assiGlggu e essas porcarias todas.
[...] Gugu...Faustdoé ... assiste... mais € isso. (Pai de alunos sio@n
fundamental.

Em dois casos o confronto dos discursos de paitha@s fpermite constatar que
controle declarado pelos pais ndo é confirmadospgaigicas dos filhos, que assistem mais

televisdo do que seus pais imaginam.

Leituras

Livros
De modo semelhante as familias da escola ital@pais da EABH demonstraram

dificuldades quando interrogados sobre suas lsittegeentes, sobretudo quanto ao titulo

das obras.

Eu tenho um livro de cabeceira que chafeesente do Mdrnao sei se
vocé ja ouviu falar... € show! Ele é um livro muitteressante [...] Ela é
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uma autora eu esqueci o nome dela... eu dou saefeppessente. (Mée
de ex-alunos do ensino fundamental)

Ah... Médicos ... de Almas. como é que chama aquele ... das almas?
[...] eu li esse déMédico de almas acho que € isso. A histéria de um
médico de almas, acho que € isso [...] o autopérdamoso. (Pai de ex-
alunos do ensino fundamental)

As leituras que coincidem entre os pais sao “litesauto-ajuda” e do autor Icami
Tiba (3 vezes) e Paulo Coelho e o liWiédico de Homens e de Almas Taylor Caldwell
(2 vezes). No entanto, uma analise das demaishesceligere a preferéncia clara desse
grupo de familias por livros que séo categorizadoso de “auto-ajuda e negocios” (jornal
Estado de S. Paulde jornalFolha de S. Paulodos quais o préprio Icami Tiba faz parte:
Limites sem Traumde Tania ZaguriDizer ndo e impor limites é importante para vocé e
seu filhode Asha PhillipsQuem ama educde Icami Tiba;Filho rico, Filho vencedor -
Como preparar seu filho para ganhar dinheide Robert T. Kiyosakjnteligéncia
Emocional de Daniel Goleman;Construindo estratégias para vencete Paulo
VasconcelospPais brilhantes, professores fascinantés Augusto Jorge Curyerdas e
ganhosde Lya Luft;Quem mexeu no meu queigte Spencer JohsoRresente do maide
A. M. Lindbergh. A maior parte desses titulos inge@s listagens déest-sellers
resultantes de levantamentos feitos pela imprgmsdivrarias e editordd

Outros livros citados, fora da categoria “auto-ajwnegocios, foramA Tabula
Rasade Steven Pinkef Principede MaquiavelTuaregde Alberto Vasquez Figueroa;

Cisnes selvagensle Jung Chand) Mundo de Sofiade Jostein Gaarddpjlares da terra

% \Ver matéria dd&Estado de S. Paul@ublicada pelo site da Camara Brasileira do Ligabre a compra de
uma editora brasileira, especializada em “autoagichegécios”, pelo grupo estrangeiro Planetapdisgl
emhttp://www.cbl.org.br/news.php?recid=44X¥matérias noFolha on line llustrada, sobre “ranking dos
livros mais vendidos”, como por exemplo as dispeisinos enderecos
http://www1.folha.uol.com.br/folha/ilustrada/ult9804 10.shtmlou
http://wwwl.folha.uol.com.br/folha/ilustrada/ult9®6251.shtml

% para essas informagdes foram pesquisadas lisiadasde “ranking dos livros mais vendidos” puindias
pela imprensa, em geral, como por exemplo JoFodtha de S. PauloRevistaEpoca Livraria Cultura,
Revistalsto é etc; além de sites dedicados a literatura os sieeeditoras na internet, como por exemplo,
aqueles disponiveis nos endere¢ip://editora.globo.com/epocal/edic/361/lista_ajbtia
http://www.terra.com.br/istoegente/84/divearteflivbestsellers.htm
http://www1.folha.uol.com.br/folha/ilustrada/ult9®k1 89.shtml
http://www.terra.com.br/istoegente/218/entrevisidgix. htm
http://editora.globo.com/epoca/edic/360/lista_nabfim
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de Ken Follett, e livros da autora Nora Robertanfém nesse caso a maior parte dos
titulos refere-se a obras ou autores integrantsslig@as dos mais vendidos nos anos
recentes.

Entre os filhos que estudam atualmente na EABH iarmparte declara ter lido, nos
ultimos meses, apenas os livros indicados pelalasmom duas excec¢des: Uma aluna que
tem preferéncia por Sidney Sheldon, Agatha Cristeald Dahl e tinha lido recentemente
cronicas de Luis Fernando Verissimo e uma estudenja familia € usuaria também da
escola italiana, que declara ser o habito da kitaspecialmente cultivado e incentivado
pelos pais mostrando, durante a entrevista, aasvéibliotecas da casa. Como exemplos
de livros lidos recentemente ela ditarry Potterde J.K RowlingEncontro marcade O
grande mentecaptde Fernando Sabino.

Diferentemente de casos detectados entre paisnesalla Fundacdo Torino, os
depoimentos de familias da EABH revelam poucasadigbes ou sinais da “boa vontade
cultural” relacionados ao gosto pelos livros. Aum é reconhecida e valorizada, mas ndo
em supostas preferéncias dos pais e sim quandefesem as atividades dos filhos ou a

atencdo particular que a escola americana dediceaotivo dessa pratica.

Os meninos liam muito por causa da escola. Pomuscola sempre...
todo més tinha que ler um livro em inglés, um liwm portugués.
Entdo, assim, eles... isso ai que eu achei interesssambém na escola
americana ... foi esse habito de leitura que elgsidram. E ... todos
passaram a ler mais. Porque assim, seguir meu é&xengo [nome do
marido]! Por isso ai ... ! [Sobre o que |éem] a séplivro técnico ou
alguma coisa relacionado, assim, & propria aregedte. (Mae de ex-
alunos do ensino fundamental e médio)

Livros ... a minha filha ... eu sempre dou uma mivada. ‘E bom esse
livro e tal e tal'. A escola também da muito indemt. sempre pega um
livro na biblioteca. Léem mais com relacdo com eoks coisa que o
professor pediu. (Pai de alunos do ensino fundaat)ent

A paixao dela [da filha] é leitura, ela |é catatlesse tamanho, devora
livro, 0 que € gostoso de ver. (Pai de aluna elewa do ensino
fundamental)

Ela Ié demais, a minha filha ... Quer dizer, sdabitos que a escola
trabalha muito nesse sentido, entendeu? (M&e deosldo ensino
fundamental)
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A auséncia da boa vontade cultural expressa-seétanma menor preocupacao ou
constrangimento de alguns dos pais em se afirmatemo leitores ou leitores

infreqlientes, ou mesmo em seu modo descontraidewdgar gostos pouco legitimados.

Eu leio informag&o de consumo rapido: jornal, ravi¢Pai de aluna do
ensino fundamental e ex-alunos)

Eu leio ... li muito romance, ficcdo mesmo ... nagora eu estou
chegadinha num livro de auto-ajuda. Sabe aquietes lassim [risos] ...
tipo assim ... 100 maneiras de ser feljizsabe? Esses negocios assim.
Esse tipo de leitura que atualmente eu estou léhMite de ex-alunos de
ensino fundamental e médio)

N&o sou uma grande leitora ndo, nunca fui. Umarkeipra poder me
prender tem que ser muito boa. [...] Esporadicameninguém tem
habito de ler aqui [refere-se a familia]. (Mae deakinos, do ensino
fundamental)

Jornais
Quanto a leitura de jornais, as familias se disétib em trés grupos e os cotidianos

mais lidos sdo &stado de Minagb vezes) e &olha de S. Paul®4 vezes).

o Cinco casos em que apenas um dos genitores deelaiitor freqlente de
jornais
0 Quatro casos em que ambos 0s genitores Iéemgarom regularidade

o O restante declara ler jornais ocasionalmente

Os filhos nédo |éem jornais ou fazem leituras oceE® e em apenas uma familia,
usuaria também da escola italiana, eles |ééllza de S. Paule oEstado de Minasos
finais de semana.

Em um caso apenas, o “efeito de imposicdo deirtedade” revelou-se no
depoimento de uma méae que, ao contrario de vaelasos de pais que Iéem jornais
diariamente, insistiu em ndo dar exemplos de qualisnas, articulistas ou cadernos da
Folha de S. Paulogue afirma ler todos os dias, sdo seus preferRi® a maior parte de
pais e alunos da EABH, praticas e produtos cukuegjitimados socialmente parecem nao
ser interpretados como capitais nos quais elesefdévinvestir. Ao contrario, seus

discursos revelam um estado de indiferenca diamteedos alvos da disputa cultural, ou
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seja, ndo se sentem motivados por esse jogo part@OURDIEU, 1992) porque nao
reconhecem ali apostas importantes e dignas de sEneseguidas, fato que provavelmente
se associa a maior espontaneidade de suas deeksajire os proprios gostos e estilos de

vida.

Eu gosto mais dessas bem futeizinhas, sabe? [safre |1€ nos jornais].
Politica eu s6 dou uma passada de olho assim @o esbnomia ... eu
estou mais ou menos, assim, por dentro ... alguisa basica, mas nao
aprofundo naquela leitura ndo ... E gosto de leralmente, a secdo de
cinema eu olho, né?” (Mae de ex-alunos de ensimdefimental e médio)

Revistas

As revistas citadas sdo em grande numero e vayiasEsdo poucas as
coincidéncias de escolha entre os pargja (3 vezes) eExame revista Rural e
Superinteressantd2 vezes). Os demais exemplos fora@aras Isto € National
Geografic Epoca Saude Boa Forma Playboy Elle, Claudia, ArquiteturaMarie Claire,
Quatro Rodas “revista de Administracdo de empresas”. Em daaslias os pais Iéem
regularmente revistas internacionais relacionadamarea de trabalho.

As revistas mais lidas pelos filhos S@apricho(4 vezes)Veja Atrevidae Playboy
(2 vezes), entre os demais exemplGsiras, Superinteressante, Contigo, Vip, Quatro
Rodase Brava

A hierarquia de legitimidade esbocada pelos ergtasos da escola italiana parece,
novamente, ndo fazer sentido para aqueles da eaowdacana. A revist&€aras por
exemplo, cuja assinatura “envergonha” pais e filhosprimeiro caso, surge, por outro
lado, em meio as leituras regulares de uma mesmdida sem qualquer sinal de

constrangimento no discurso de uma mae.

Tomados em conjunto os dados revelam maior homatge entre as praticas

culturais das familias da EABH: séo pais poucoifemfiadores de cinema, o que fazem
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em salas dshoppingse que dao preferéncia a grandes producdes. Salmigute pouco
freqlientadores de teatro e grandes expectador€¥:delejornais e novelas, no caso dos
pais, e novelas, seriados e filmes, no caso dossfilEntre as leituras, os livros citados
revelam preferéncia pela categoria “auto-ajuda gocies”, titulos que fazem parte dos
“mais vendidos” nas livrarias. Os filhos sdo pouwinados a literatura livre, isto é, ndo
escolar. Metade dos genitores |é jornais cotidiarde) diferentemente de seus filhos, que
nao costumam ler jornais ou assistir a telejornais.

Ja as familias da escola italiana sdo menos horeagé&o ponto de vista de suas
praticas culturais. Se a maior parte dos pais deguco ir ao cinema e fazé-lo em salas
de shoppings um grupo menor se diz mais assiduo e frequentdelaralas do circuito
“alternativo”, escolhendo filmes pelo pais de amge, em geral, ndo americanos. Se eles
declaram pequena frequéncia ao teatro, fornecementanto, um maior numero de
exemplos de espetaculos vistos em periodo recgngsdo comparados as familias da
EABH. Séo pais que assistem a novelas e notsidglevisivos e filhos que optam
igualmente por novelas, além de seriados e docémest em geral. Quanto aos livros,
seus estilos de leitura sdo mais diversificadospesteréncia recai, em geral, para os de
“auto-ajuda e autoconhecimento espiritual”’bmst-sellersOs filhos, em sua maior parte,
léem o que pede a escola. A leitura freqlienteod®is, comum para a maioria dos
genitores, € bem mais rara entre os filhos, quepadaco tém o habito de assistir a
telejornais.

Se certa coincidéncia de opc¢Oes culturais reunéaraflias entrevistadas, uma
diferenca entre esses dois universos diz respeitec@nhecimento e interesse pelo capital
cultural de um grupo de pais e estudantes da esitaliana. Os sinais desse
reconhecimento se expressam na atencdo e sermlbilids diferencas objetivas e
simbdlicas que definem valores distintos atribuidos produtos culturais, alguns vistos
como mais legitimados do que os outros e, por mseemo, alvos de uma tentativa de
apropriacéo. Os depoimentos revelam, assim, o est@ma hierarquia de legitimidade
que dispbe estratificadamente as praticas e predoitiurais e as posicdes de seus
detentores no espaco social. A atencao a raridadearas avaliacdes de alguns desses pais
e filhos, alertas ao lucro da distingdo proporattinpela posse de certos produtos: quanto
mais raros, maior a crenga em seu valor por sgjgjte “entram no jogo da cultura”. E
preciso registrar, porém, que o reconhecimentoedeg® particular aparece, em muitos

casos, destacado da apropriacdo efetiva dos bemisnblos, ou seja, desconectado de
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praticas que confirmem investimentos, de fato, ane@bsecdo. Tudo isso sugere a “boa
vontade cultural” diferenciando familias da esdtddiana das usuarias da EABH, para
guem o jogo cultural parece fazer menos sentido.

O conjunto de dados sobre as condi¢cdes socioecoa®mios dois grupos, o alto
custo da escola americana, que supde forte famoeetd econdmico, somados aos
elementos coletados sobre suas preferéncias egwatvelam relacdes diversas com a
cultura. O peso do capital econémico, por um lgome influenciar a indiferenca e o
pouco investimento, no caso das familias da EABM, grodutos culturais legitimados, os
quais, para boa parte das familias da Fundacamd,séo reconhecidos e interpretados

como capitais a serem investidos.

2.3. Arelacao das familias com o internacional

As pesquisas que abordam direta ou indiretamenéma da internacionalizacéo
dos estudos revelam e exploram uma modalidadecplartide recurso simbdélico como
componente do capital cultural e social das famsiilia capital internacional ou
cosmopolita. Sdo bens associados a competéncersdnionais como, por exemplo, o
dominio de linguas e o contato com culturas estieagy Disposi¢cdes internacionais
(DESALAY, 2004) ou cosmopolitas (JAY, 2002; PINC@NPINCON-CHARLOT, 1996,
2002), que se referem a uma certa desenvoltur@lagdo com o internacional, seriam
resultantes, assim, dos investimentos dos sujeitessa espécie de capital. Um
denominador comum entre os resultados desses ssfudaelevancia que atribuem aos
bens internacionais na atualidade, por seu polefeiatestar e conferir poder, trunfos que
fazem a diferenca nas disputas sociais.

As diversas formas do capital internacional e saosos de acumulagdo foram
abordados de maneira distinta por tais trabalhmky girando em torno, no entanto, das
relacbes que cada individuo ou familia estabelec@m o estrangeiro. Weenink (2005),
em pesquisa realizada com familias holandesagi@ebel e tomou como indicadores do
grau de internacionalizacdo desses grupos aspeotoe a existéncia de periodos de
residéncia no exterior, viagens, dominio e uti@agle outros idiomas, na tentativa de
compreender o fenbmeno atual de incremento doesderde parte da alta classe média

daquele pais pela via internacional de formacé&olasdos filhos.
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Neste estudo, as variaveis retidas para examinaiagdo dos sujeitos com o
internacional sdo: residéncia no exterior; viagewos estrangeiro; fluéncia em outros
idiomas e contatos proximos, ou seja, de amizadprafissionais, com pessoas fora do

pais.

2.3.1. Familias usuarias da Fundacéo Torino

A vivéncia no exterior
Em um total de 21 familias da escola italiana, d® @e pais jamais residiram no
exterior por periodo igual ou superior a um ano. &rnros 6 casos essa vivéncia se deu

para pelo menos um dos pais, em modalidades dérersa

Em 21 familias estudadas
Pelo menos um dos pais morou no exterior por peri@dsuperior a um ano

pai mais EUA e Franca
3 € de Inglaterra
casos méae 4 anos
Franca
6 familias 1 so mais
caso a mae de EUA e Suica
4 anos
2 so residiu Canada
casos amae por Italia
1 ano
Nenhum dos pais residiu no exterior por periodo sugrior a um ano
15 familias Nunca residiram fora

Quadro 1- Pais que residiram ou residem no exteri

o Trés casos em gue ambos 0S genitores ja moraramstnangeiro por
periodo igual ou superior a quatro anos, todos pte razbes de estudo

(pb6s-graduacao) e trabalho de ambos os pais (2 do pai (1);

o Um caso em que a mae morou fora durante quatro, @oosrazdes de
estudo (pos-graduacgédo) e trabalho, em periodoiant nascimento dos
filhos;
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o Dois casos em que a mde morou no exterior por emogo de um ano,

com os filhos (1), ou sem os filhos (1).

Quanto aos filhos, em um total de 21 familias, s#i® aquelas em que eles ja

viveram no exterior por um periodo igual ou supegiom ano :

o Em trés familias eles acompanharam os pais emi@siégestudo (pos-

graduacéo) ou trabalho na Franca, na InglateBaiga, e na Italia;

o Os cinco casos restantes apontam para uma casctenredominante
entre os filhos que viveram no estrangeiro, ou, §sa experiéncia se deu
através do intercambio na lItalia, no periodo de amn, todos eles no

decorrer do ensino médio da Fundacéo Torino.

Em 21 familias estudadas
Filhos residem ou ja residiram no exterior por maisde um ano

Inglaterra
3 filhos ja residiram no Franca
casos exterior ltalia
(com os pais)
8 familias
5 filhos residiram
casos em intercambio todos Italia
(sem os pais)

Filhos nunca residiram no exterior por mais de um Ro

Filhos nunca residiram no exterior
13 familias por periodo superior a um ano

Quadro 2- Filhos que residiram ou residem no @xter

Ha que se considerar, no entanto, a idade dosaggasdentrevistados quando se
trata da modalidade de estadia no exterior indegggadia familia, o que, em geral, ocorre
para jovens com idade igual ou superior a 16 adosaso da escola italiana, dentre 14
alunos que pertencem a essa faixa etaria, seiggéam fora do pais por tempo igual ou

superior a um ano.
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Viagens de férias ou a trabalho ao estrangeiro
Além da experiéncia de moradia, foram analisadaviagens ao exterior por
motivo de trabalho ou simplesmente para fériaspslagie apontam um maior numero de

familias cujos pais saem pouco, ou nunca, do pais.

Em 21 familias estudadas

9 familias pais saem
regularmente,
em férias ou a trabalho
ili ais nunca sairam
12 familias P

ou
sairam esporadicamente

Quadro 3 - Viagens dos pais ao exterior

No interior do maior grupo, de pais que nao saaulagmente do pais, encontram-
se ainda os que ja viajaram uma ou duas vezestram@siro por periodos curtos e néao
recentemente.

Quanto as viagens dos filhos, elas se distribuemuatro modalidades:

Em 21 familias estudadas
EUA e Europa 4)
Sairam mais
7 familias de trés vezes sé EUA )
em férias
s6 Europa (1)
Férias no exterior
5 familias guando ,
sO Europa
moravam fora
Sairam uma
5 familias ou duas vezes em s6 EUA
férias (5 diag
4 familias Nunca sairam do pais

Quadro 4 - Viagens dos filhos ao exterior
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o Em sete familias os jovens ja sairam do pais naiséd vezes em férias,
tanto nos EUA, quanto na Europa (4) ; somente nbs ) ; e somente na
Europa (1);

o Em cinco familias os jovens nunca foram aos EUA omnhecem varios
paises da Europa, porque viveram durante um ananais naquele
continente, morando com os pais na Franca (1)ngkaterra (1), ou em
periodo de intercambio (3), todos na Italia;

o Em outras cinco familias os jovens sairam do Brasikh ou duas vezes em
viagens curtas, de 15 a 20 dias, em geral pararefpi Destinos mais raros
sdo Italia (com a escola), Argentina e Chile.

o Em quatro familias os filhos jamais sairam do pais.

Agrupados, esses dados revelam que cerca de nuEtagi@vens entrevistados teve

pouco ou henhum contato com o exterior em viagerfénhs.

O dominio de outro idioma

No que diz respeito a lingua estrangeira, sdo bmmgs as familias (3) nas quais
ambos os pais sao fluentes em outro idioma, o guiasta com o maior numero de casos
(12) em que nenhum deles domina qualquer outraidin@utros exemplos (6) sao de

familias em que um dos pais € fluente em outomid : inglés (5) ou francés (1).

Em 21 familias estudadas
Inglés/Francés
- Ambos os pais X
" Inglés
3 familias sao fluentes em J -
pelo menos uma lingua Frances
Fluentes Inglés e Aleméo (1)
Um dos pais em duas linguas = .
6 familias é fluente em (2) Inglés e ftaliano (1)
pelo menos uma lingua Fluentes Inglés 3)
em uma lingua
(4) Francés (1)
12 familias Nenhum dos pais é fluente em outra lingua

Quadro 5 — Pais fluentes em outro idioma
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Contatos no estrangeiro

As familias que ndo mantém contatos proximos entesg de amizade ou
profissionais, com pessoas no exterior, predomi(irem 21). Além disso, no total de
casos estudados, alguns pais (7 em 21) declara@ndencia italiana, sendo que em dois
deles, um dos pais e os filhos ja obtiveram a dcipiadania.

Em 21 familias estudadas

Mantém Italia  (3)
contatoscom
6 familias pessoas proximas EUA (2
no ;
estrangeiro Canada (1)

N&ao tém contatos

15 familias . .
préximos no estrangeiro

Quadro 6 - Contatos préximos com pessoas nongsira

O capital internacional

Tomados em conjunto, os dados referentes as famdé& Fundacdo Torino
autorizam a agrupa-las em torno de trés categagieento ao volume de capital
internacional possuido: “familias internacionalasii ou seja, com alto capital
internacional; “familias medianamente internaci@aaas”, isto €, com posse relativa

desse recurso; e “familias ndo internacionaliZade@m pouco capital internacional.

Familias internacionalizadas

Sdo trés as familias da Fundacdo Torino que seixantano perfil de
“internacionalizadas™:
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Em 21 familias estudadas

3 familias Familias internacionalizadas
5 familias Familias medianamente internacionalizadas
13 familias Familias nao internacionalizadas

Quadro 7 — Distribuicao das familias quanto aotahfiternacional

o Duas destacam-se pela frequéncia e intensidaderdata de pais e filhos

com o internacional, sendo que uma é usuaria tant2éBEABH. S&o pais
viveram por mais de quatro anos no exterior, ensgsatliversos, saem
regularmente do Brasil e sao fluentes em pelosomama lingua
estrangeira. Também os filhos ja sairam variags/elp pais e dominam
mais de um idioma. Ambas as familias mantém camtptoximos com
parentes ou amigos no exterior;

Uma familia na qual os pais ja viveram duas taaqges no estrangeiro, de
guatro anos e de um ano, em apenas um pais ([rapngantanto. Ambos
sao fluentes em outra lingua e o pai domina outois idiomas. O filho
viveu no exterior por um ano e a familia retorna fmas com certa

regularidade ao mesmo pais.

Familias medianamente internacionalizadas

Outras cinco familias podem ser consideradas “madiante internacionalizadas”:

o0 Em uma, s6 a mée é fluente em outro idioma e viveestrangeiro por

tempo igual ou superior a um ano;

Em outra, a mae viveu no exterior por um ano eénfie em outro idioma,
0s pais saem com frequiéncia do pais, para viagetesale trabalho, mas
os filhos néo;

Uma familia na qual os pais ndo sao fluentes emo adibma, mas viajam

com regularidade ao estrangeiro, em férias ;
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o E duas familias nas quais s6 a méae é fluente éma ldngua, os pais nunca

viveram no exterior por periodo superior a um anas saem regularmente

do Brasil em férias.

Familias ndo internacionalizadas
S&o em maior numero (13) as familias que podentaegorizadas como nao

internacionalizadas, ou seja, 0s pais nunca sgieaeo exterior (ou o fizeram somente em

viagens esporadicas) e ndo sao fluentes em outnmag sendo que, em alguns casos, 0s

filhos moraram no estrangeiro, em periodo de iatatio.

2.3.2. Familias usuéarias da Escola Americana

As familias da EABH revelam mais intensa relacdom @ internacional, se

comparadas as da Fundacgé&o Torino.

A vivéncia no exterior
S&o0 em maior numero (10 em 17) aquelas em quenm@ios um dos genitores ja

viveu (ou vive) no estrangeiro por periodo supegiom ano.

Em 17 familias estudadas
Pelo menos um dos pais morou no exterior por periedsuperior a um ano
pai mais EUA (2)
e de EUA, Inglaterra e Franca (1)
S mée 4 anos EUA e Franca (1)
casos Alemanha (1)
10 reside EUA (2)
familias 4 sé atualmente
casos | amae  residiu por 1 EUA (2)
ano Alemanha (1)
1 sé residiu por 3 EUA
caso 0 pai anos
Nenhum dos pais residiu no exterior por periodo sugrior a um ano
7
familias Nunca residiram fora

Quadro 8: Pais que residiram ou residem no exterio
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o Cinco casos em que ambos 0s genitores ja viveraastnangeiro por mais
de quatro anos, por razdes de estudo (pds- gramua¢éabalho do pai (4),
ou por razdes de estudo (pos-graduacao) e trabl@lambos os pais (1).
Em dois eles, os pais viveram em mais de um paianca e EUA (e ainda
Inglaterra, em um caso) e, no restante, em apemapais - EUA (2) e
Alemanha (1). Os filhos ja eram nascidos e viveigualmente no exterior
em trés desses casos, sendo que em um, eles jattaiam ao estrangeiro
depois do retorno ao Brasil;

o Dois casos em que a mée mora no estrangeiro (EUA);

o Dois casos em que a mae ja viveu no exterior poranm em periodo
anterior ao nascimento dos filhos;

0 E um caso em que um dos pais ja viveu no extedotrgs anos (e a mae
por um ano), como estudante nos niveis universigile pos-graduacgdo,

em periodo anterior ao nascimento dos filhos.

Em menor nimero (7) sdo as familias em que nentagpdis viveu no exterior

por periodo igual ou superior a um ano.

Em 17 familias estudadas
Filhos residem ou ja residiram no exterior por maisde um ano

filhos
3 residem Todos nos EUA
casos atualmente
filhos residiram EUA (1)
6 familias 2 com os pais
casos  por mais de 3 anos Franca (1)

Filhos residiram
1 sem os pais,
caso em intercambio EUA, ltalia, Inglaterra
ou independentes
Filhos nunca residiram no exterior por mais de um ao

11 familias Filhos nunca residiram no exterior
por periodo superior a um ano

Quadro 9 - Filhos que residiram ou residem no eg#izo
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Quanto aos filhos, uma tendéncia predominante estentrevistados € a de alunos
gue nao viveram no exterior por mais de um ano. @8% que ja o fizeram (6), trés casos
sao de ex-estudantes que residem atualmente nmexiedos nos EUA; dois casos séao de
filhos que residiram no exterior com 0s pais pafqu® superior a trés anos e, enfim, uma
familia em que os trés filhos ja residiram no eatepor um ano, dois em intercambio e
um de maneira independente.

Ha que se considerar, no entanto, a faixa de idadeestudantes entrevistados,
quando se trata de analisar periodos de longasestaéxterior de maneira independente
da familia, o que, pressupde-se, se da, em gearral jpvens com idade igual ou superior a
16 anos. Entre os entrevistados que atendem arexgsisito, metade ja morou fora por

mais de um ano.

Viagens de férias ou a trabalho ao estrangeiro
Os pais de alunos da EABH gue saem regularmenBratil em viagens de férias
ao estrangeiro predominam (13), em relacdo a unigpmeqgrupo daqueles que nunca

sairam ou sairam uma ou duas vezes em viagens @irtao recentemente (4).

Em 17 familias estudadas

pais saem regularmente para
13 familias 0 exterior em viagens de
férias ou a trabalho

4 familias pais ndo sairam para o exterior

Quadro 10 - Viagens dos pais ao exterior

Quanto aos filhos, sdo em maior numero (11) os jqusairam do Brasil trés vezes
ou mais, tendo como destino freqiente os EUA. N&® @pses jovens ndo tenham ido
também a outros paises, mas grande parte delearfas vezes aos EUA e poucas vezes,
ou nenhuma, a Europa, por exemplo. Entre essgengaconstam também as de curta
temporada para estudos linguisticos ou outros syfo Sao estadas de dois a trés meses
para Espanha (1), Franca (1) e EUA e Canada (1Je@eis meses para a Espanha (1); ou

de um més apenas, para estagios linglisticos earsdvpaises, em periodo de férias.
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Em 17 familias estudadas

Sairam do Brasil

EUA e Europa (9)

11 familias mais de 3 vezes
em férias
EUA (2)
Férias no exterior
1 familia guando residiam EUA
fora
Sairam apenas

1 familia uma vez China
4 familias Nunca sairam do pais

Quadro 11 - Viagens dos filhos ao exterior

Outros dois casos sdo de alunos que ja passaraams f&w exterior, mas

em

condi¢des diferentes: férias nos EUA em periodaedédéncia naquele pais, ou uma

viagem apenas, de um més, para a China.

Nas demais familias (4), os filhos nunca sairarpais.

Tomando-se pais e filhos em conjunto, sdo dudanagias que nunca sairam do

pais (em uma delas o pai fez uma ou duas viageits ourtas, no passado). As viagens

frequentes aos EUA s&o, em geral, de curta duragéseja, de uma semana a 15 dias e 0s

lugares mais citados como destino sdo Disney, Mahova York. Varias familias foram

também ao Canada e, no caso da Europa, EspanheaFialia e Inglaterra sdo os paises

mais citados. Destinos menos comuns sao o Chilegenfina (3), assinalados por duas

familias como paises "para esquiar’. Além dessegjram mais raramente: México ou

"praias famosas" como Punta del Leste e Ilhas MigagaNo total de 17 familias, 7 séao

aguelas em que os pais afirmam viajar muito paeerior, bem como seus filhos.

O dominio de outro idioma

De modo oposto aos casos estudados da escolaatgli@dominam, entre as

familias da EABH, aquelas cujos pais sao flueategelo menos outro idioma, em geral,

o inglés.
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Em 17 familias estudadas

Ambos os genitoresao fluentes
em pelo menos um outro idioma,
em geral o inglés

7 familias

Um dos genitores fluente em

6 familias ; L
outra lingua, em geral o inglés

Nenhum dos genitores €

4 famili )
amilias fluente em outra lingua

Quadro 12 - Pais fluentes em outro idioma

Contatos no estrangeiro

Um pouco mais da metade das familias mantém redai®amizade, parentesco ou
profissionais com pessoas que vivem no exterioias dlessas porque os filhos, ex-alunos
da EABH, moram nos EUA, e outras duas, porque &smdé ex-alunos da escola vivem

atualmente no mesmo pais.

Em 17 familias estudadas

Ex-alunos que vivem nos EUA (2)
Mantém contatos Maes de ex-alunos que vivem nos EUA ()
de amizade,
9 familias parentesco, ou Contatos em EUA(2)
profissionais no outros paises EUA e Inglaterra
estrangeiro (5) Franca
Alemanha
8 familias N&o tém contatos proOXimos no estrangeiro

Quadrol3 - Contatos proximos com pessoas no gsiran

Nenhuma das familias declarou ascendéncia norteeama e apenas uma tinha

ascendéncia italiana.
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O capital internacional

Tomados em conjunto, os dados referentes as fanmdbaEABH autorizam a
agrupa-las em torno das mesmas categorias utiizpdea aquelas da escola italiana
qguanto ao volume de capital internacional: “farsiliaternacionalizadas”, com alto capital
internacional; “familias medianamente internaci@adas”, com posse relativa desse

bem; e “familias ndo internacionalizadas”, coraqmcapital internacional.

Em 17 familias estudadas
4 familias Familias internacionalizadas
9 familias Familias medianamente internacionalizadas
4 familias Familias ndo internacionalizadas

Quadro 14 — Distribuicdo das familias quantcautal internacional

Familias internacionalizadas
S&o quatro as familias que podem ser consideranEsnacionalizadas”:

o Duas destacam-se pela frequéncia e intensidadela®es de pais e filhos
com o internacional, uma delas usuéaria também daldedio Torino. Os
pais viveram por mais de quatro anos no exteriarpaises diversos; saem
regularmente do pais (em viagens de trabalho déridss), sao fluentes em
mais de uma lingua estrangeira; mantém contatadreg ou regular com
parentes ou amigos no exterior. No primeiro cass, \dveram fora do pais
por 9 anos, nos EUA, Franca e Inglaterra, por peride estudos (pos-
graduacéo) e atuacédo profissional do pai. Os filhasceram e foram
alfabetizados no exterior, dominam o francés gy&sme saem regularmente
do pais em férias de um més, tanto para os EUA qmar® a Europa, em
estadas lingiisticas, acampamentos de verao, eteghdo caso € de pais
gue viveram no exterior por mais de quatro anos,penodo de estudos

(p6s-graduacao) e atuacdo profissional de ambosyraraca, nos EUA e
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também na Inglaterra. Os filhos ndo viveram fora pdds, mas saiam
regularmente em viagens de férias para os EUA tgies linglisticos de
trés meses nos EUA e no Canada. Eles estudaminméciee na EABH
passando, posteriormente, a Fundacdo Torino. Dominainglés e o
italiano e estudam outras linguas em escolas livres

o Os outros dois casos sao de pais e filhos quésgiam no exterior por
mais de um ano. A méae vive nos EUA em um caso @@no, dois dos
filhos moravam, a época da entrevista, nesse mesiso Os pais fazem
viagens regulares, a trabalho ou em férias, pafsepavariados e séo

fluentes em pelo menos outro idioma, bem como Béas.

Familias medianamente internacionalizadas
A maior parte das familias reune-se na categoriaedfamamente
internacionalizadas” :

o Em cinco delas somente os pais ou os filhos sde miarnacionalizados,
ou seja, ja viveram fora do pais, sao fluentes atradingua e mantém
contatos com o estrangeiro.

o Em outros quatro casos apenas um dos genitoregritdl em outro idioma
e somente um viveu um ano fora. S&o pais e fijuessaem regularmente

do pais em viagens de férias.

Familias ndo internacionalizadas
o As familias ndo internacionalizadas, em menor nanf@), sdo de pais nao
fluentes em outro idioma, que nunca sairam do @ais fizeram apenas

viagens raras de curta duracao (férias ou trajpats ndo recentemente.

Reunidos, os dados permitem constatar que osiosui EABH apresentam uma
relacdo mais intensa com o internacional pois rapsfpais que, em geral, viveram no
exterior por um periodo prolongado e sdo fluentesoaitro idioma e filhos que saem
regularmente do Brasil em férias, estadas lingiistou cursos de curta duragdo. Metade
deles mantém ainda contatos com pessoas proximaxtanor. No caso da Fundacédo
Torino, ao contrario, pais e filhos néo viverant periodos prolongados no estrangeiro

(com excecao dos casos de intercambio na ltale)pais ndo sdo fluentes em outros
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idiomas, nem mantém contatos regulares ou fregsiecen pessoas em outros paises. Sao
caracteristicas, nesse ultimo caso, semelhantdstastadas por Weenink (2005) em seu
estudo sobre as familias holandesas interessadasnaniormacéo escolar internacional
para seus filhos, grupos que ele categorizou ctmao moveis” ou com pouca mobilidade

internacional.
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CAPITULO 3

A OPCAO POR UMA ESCOLA INTERNACIONAL

Neste capitulo, a relacdo das familias com as &sdolernacionais € abordada a
partir de uma discussao sobre o proprio ato dacpmgéiseja, quando pais e filhos reinem
informagbes sobre as escolas internacionais, dést&ipe os primeiros contatos e se

decidem por cada uma delas.

A escolha do estabelecimento de ensino

A “escolha do estabelecimento de ensino” € um olgetestudo ja consagrado no
campo da Sociologia da Educacédo. A maior partetddsmlhos que abordam o tema
refere-se, no entanto, a realidade de paises d¢aisletio hemisfério Norf8. Embora
voltados para outros contextos nacionais, essadassevidenciam, como ponto comum,
uma forte relacdo entre a escolha do estabeleanpetd familia e sua posse de recursos
materiais e simbodlicos que distinguem suas posigdeshances no espago social
(BALLION 1986a, 1986b; HERAN, 1996; LANGOUET e LE®E 1997; GEWIRTZ,
BALL e BOWE, 1995; DAVID, WEST e RIBBENS, 1994). ida que lancando méao de
termos diversos para definir e discriminar os pefitipos de conduta das familias no
processo de escolha do estabelecimento de ensiacopdfilhos, a contribuicdo dessas
pesquisas consiste em elucidar uma correspondémeigivoca: sdo as familias mais
dotadas de capitais - cultural, econémico e sea@uelas mais aptas a escolha, e as que
dela tiram o melhor proveito.

No conjunto de estudos sobre o tema, aqueles derB#1980, 1986a, 1986b,
1991) fornecem importantes contribuicdes, tendoo sekse autor a acusar uma
transformacado importante, ao longo das uUltimasdis;ana atitude dos pais em relacdo a

% para uma revisdo dessas pesquisas, ver Nogliegak).
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escolha da escola: de usuéarios cativos, que n@nfapalquer escolha, eles atingem sua
condicéo atual de “consumidores de escola” (BALW)Q@991). Investidas desse papel, as
familias tentam obter das instituicdes de ensisergico que melhor corresponde as suas
expectativas e a escolha do estabelecimento seeim@ssa busca de adaptacdo. Os
resultados de suas pesquisas, obtidos a partindlise de familias francesas que, em
descumprimento da lei de setorizacdo eséblanptam por outros estabelecimentos -
lancam luz sobre as razdes que sustentam a eseothaorrespondéncia entre essas
condutas e os diferentes perfis de familias. Umadei@m “avaliatéria” - fundada em
aspectos que consideram a performance escolarfillios e do conjunto dos alunos da
escola, dackgroundsociocultural do publico atendido e o nivel degércia escolar do
estabelecimento, entre outros - foi detectada gydi® com mais alto grau de instrucao,
gue visam a maximizar as chances escolares dos.fild uma conduta de tipo “funcional”
— baseada, sobretudo, em aspectos de naturezeapcimo a localizacdo da escola e a
facilidade de acesso a ela — foi observada em ckesfasnilias menos favorecidas. Entre as
fracOes privilegiadas, Ballion detectou ainda uradigipacao ativa dos filhos na escolha.
Juntamente com o0s pais, eles tentam ajustar seass mie aspiracdo e competéncia as
escolas com as quais se identificam, ou seja, guespondem ao tipo de alunos que séao.
No que diz respeito a busca de informacdes sobrecaaacteristicas de cada
estabelecimento, os resultados de seus estudotaapagualmente, uma clara diferenca
de comportamento entre os diversos grupos so8ais.as camadas medias aquelas que
manifestam mais dinamismo na busca de informac@pse ¢ém acesso ao maior nimero
de fontes.

Muitos dos aspectos revelados por Ballion foramfiomados pelos trabalhos de
outro pesquisador francés, Héran (1996), o quatraguma forte relacdo entre a “escolha
ativa” das familias - ou seja, a op¢éo por um es@bmento que ndo o imposto pela lei de
setorizagao - e a sua posse de recursos culeuemignomicos. A natureza desses recursos,
no entanto, assinala o autor, define inclinacéstintias: a opcao pela rede privada, no
sistema francés, é fortemente relacionada a readandilia. Ja a escolha ativa no ambito
do ensino publico € associada a posse de capilalraly 0 que supde sobretudo a
capacidade de utilizacao, por esses grupos, dagscde informagdo adequados para a
opcéao pela “melhor” escola.

3L A lei de setorizacdo escolar determina que, naitando sistema publico de educacao, a escolarizdedo
jovens nos niveis fundamental e médio deve ser ddemo setor de domicilio da familia (BALLION,
1986a)
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Outra referéncia importante no campo dos estuddsres@ escolha do
estabelecimento é constituida pelos trabalhosamnélsgos ingleses Gewirtz, Ball e Bowe
(1995), que partem do questionamento da idéia miast@ifundida naquele pais - e,
segundo eles, derivada da retérica neoliberalgugea “escolha do estabelecimento” pelas
familias € um mecanismo que amplia a liberdadsga¢sSeus estudos apdiam-se em
conclusGes de pesquisas anteriores, realizadasgtaterra e nos Estados Unidos, nas
quais a “escolha do estabelecimento” emerge coma esiratégia que se da de forma
desigual entre grupos sociais distintos, na medidague privilegia os mais dotados de
capitais cultural, social e econémico. Sao resaltague confirmam que a posse desses
recursos habilita seus detentores a melhor recenkaas chances e possibilidades, e delas
tirar o proveito maximo em sua atuacdo no mercadolar. As pesquisas que serviram de
sustentacdo ao trabalho dos autores ingleses dest@oda a supremacia dos recursos
culturais, que atuam de maneira mais eficaz dooguscondémicos, no que diz respeito ao
acesso a escolha do estabelecimento por partenuéaa distribuidas entre diferentes
posicdes na hierarquia social. O estudo realizawtoGewirtz, Ball e Bowe aprofunda
essas conclusdes, uma vez que analisa como osas@uiturais sdo usados na escolha da
escola em contextos sociais particulares, e quéeo efes tém. Os autores focalizaram
tanto o processo da escolha em si, como seu papehamutencdo da hierarquia de
posicOoes dos sujeitos no espaco social. Os reesltampontam a escolha do
estabelecimento como um forte e novo fator de nesugdb ou incremento da divisdo e das
desigualdades sociais. E, ainda, que esse prodessscolha € fortemente influenciado
pelas condicbes sociais, os estilos de vida e grdfia de quem a efetua. Uma
contribuicdo importante desses autores € o0 estameleto de uma tipologia que congrega
trés perfis de familias quanto a acdo de escolle| segundo eles, encontram forte
correspondéncia com as posicoes de “classe” depsg®s. Os “privileged/ skilled
choosers” sdo, em geral, familias favorecidasiliteatas a escolha porque dotadas dos
recursos culturais, econdémicos e sociais que pb&sib discernir entre as melhores
oportunidades. Os “semi-skilled choosers” sdo fasijue se encontram em posicoes
intermediarias da escala social e revelam poucacaigule para realizar tal escolha porque
nao dispdem dos recursos que possibilitariam décadias diferentes mensagens do
mercado escolar. Os “disconnected choosers”, fiealey sdo familias de trabalhadores
manuais, ndo inclinados a escolha, “desconectadosimercado escolar porque nao

sensibilizados para as possiveis vantagens qu@umatra escola possa oferecer.
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A analise da opgéo de familias brasileiras peleslas internacionais tomou como
referéncia as categorias propostas e o0s resultgmogados pela pesquisa estrangeira sobre
o tema, e buscou caracterizar essa escolha comaoasrestratégias educativas dos grupos
tratados, tendo em vista seus recursos matersiisllicos, para compreender as razdes e

motivacoes que estdo na base de seu investimento.

3.1. O nacional como referéncia — As razdes dpgéo pela Fundacdo Torino

Um ponto convergente nos depoimentos de familias aptaram pela Fundacao
Torino é a referéncia permanente ao ensino naci@satliscursos denotam uma busca de
diferenciacdo da formacao escolar dos filhos ddasa® alternativas possiveis ofertadas

pela rede particular do sistema de ensino brasileir

Como eu passei por uma experiéncia [escolar] queiewachei legal, eu
achei que eu tinha que optar por uma coisa diferesitendeu? Eu
comecei a ver o seguinte: O que sai? Sdo mundasmdas de criangas
gue depois vao sair profissionais la na frentigenaa coisa tem que dar
de diferente para os meninos, sabe? Porque ..d@m@é mesma. Nao
tem nada de diferente. Entdo eu achei que ... dptaor uma formacéo,
uma coisa solida mesmo, uma coisa interessante,ocdiferencial de
uma lingua, eu estava dando uma coisa difererdem,asara sair dessa
mesmice que ta. (Mae de alunas do ensino funuaipe

Essa busca da diferenciacdo surge tanto nas gasitiis para a propria escolha,

como nas avaliagdes das supostas razdes que lepatas familias & mesma opcéo

Eu acho que eles [os outros pais] estdo procuranmddiferencial. Eu
acho que estdo procurando alguma coisa diferente gae esses
meninos possam sobressair de alguma forma, sab@@gma mae)

3.1.1. Cultura européia, cultura geral: a persagicao da raridade
O termo “diferencial” aparece de modo recorrents juatificativas das familias

que optaram pela Fundacdo Torino, apoiadas em taspespecificos da formacao
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proposta pela escola italiana: uma formacao noslescturopeus, em estilo humanista e,
na visao de alguns pais, voltada para “entendeurdo”:

E sempre me agradou mais uma formacado tipo euramique uma
formacdo tipo americanizada. Eles prometiam .....éa.educacao
européia né, evidentemente, porque tinham que admap o curriculo
italiano, e prometiam alfabetizar os meninos entygoi€s, em italiano e
depois, aos doze anos, em inglés. Eu achava quersaim diferencial.
(Pai alunos do ensino fundamental)

Um fato que influenciou também é [...] uma certaui depois a gente
olhou as matérias que sdo dadas no periodo e a fieatt muito
satisfeito com o tipo de matéria. Uma abordagens rhamanista ... 0s
meninos tém, por exemplo, eu estou lembrando usiawjue a gente
fez na Torino, ai tinha um painel sobrBigina Comédia.. isso menino
de primério, de ... “elementar”! Que escola no Breas dar aDivina
Comédiapra menino de 8, 9 anos, né!? Vocé ndo tem iggb gMéae
de aluno do ensino fundamental)

Eu vi muito assim ... eu estava questionando nw#osino aqui, sabe,
0 ensino aqui no Brasil ... muito sem cultura, vandizer, entendeu?
Um negdcio ja preparando pra vestibular, agueledciegassim,

massificado, sabe? Multipla escolha desde ce@p como eu conhecia,
por causa dos meus [parentes] na Italia, eu salgiabgensino la era um
negocio mais voltado pra artes, mais voltado phéurau geral, mais

humano, entendeu? E ... humanas, né, voltada prartas. Ai eu pensei
muito nisso. (M&e de ex-alunos do ensino fundaahentédio)

O uso de termos como “cultura européia”, “cultuexaf e ensino “humanista”
acabam por revelar vantagens que os pais idemtifitandacédo Torino que atendem as

suas prioridades ao pensar a formacao escolatugaidos filhos

Pra mim o que é importante € que a gente saib@ @sfa acontecendo.
Que vocé se localize no mundo. Eu acho que a audiuropéia é isso.
(Pai de alunos do ensino fundamental)

Ent&o eu entendi assim, eu ndo via na minha fitha pessoa pra fazer
Medicina, pra fazer Engenharia, entende? Eu vianimoa filha uma
pessoa pra conhecer e entender o mundo, certo@ &ntd&o queria dar
a ela aquela educacdo com pacotinho, pra no filealpassar no
vestibular. Entdo, a Fundagé&o [Torino] me apreserggsa opgao, certo,
da pessoa poder entender o mundo, buscar o murglm, ade
compreender o mundo além do Brasil, né? (Pai deaatlo ensino
médio)

Eu acho que é uma formacé&o cultural mais profunéda,Por exemplo,
eu acho que o [escola brasileira privada confeai@té, em certo
sentido, é melhor que a [Fundagé&o] Torino, porqlierao ... a parte de
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Matemética, por exemplo, ndo € dada como é dadaonae da escola]
Mas eu acho que isso ndo é tdo importante pra geEsoacho que é
muito mais formativo vocé ter ... vocé, aos 8 ands ... ter contato com

a Divina Comédia vocé conhecer arte italiana, assim ... € muito em
funcdo do que que eu acho interessante. (Mae d® alo ensino
fundamental)

A [escola] Americana deixa muito a desejar em comhentos gerais,
muito. Agora, a Fundacdo Torino € o contrario: esupem dado!

Valoriza muito os conhecimentos gerais, o que rusu a colocar o0s
meninos la [...] essa cultura geral que ... coraretg com varios alunos,
varios professores nos certificaram isso. E euiaphe foi fantastico e
estou achando o ensino fantastico. (Mae de aluhwsensino

fundamental)

O “diferencial” pretendido parece ser, entdo, umranacao cultural mais ampla,
aprofundada e contextualizada que surge como qamta as falhas que os pais

identificam no ensino das escolas nacionais, dgarnupouco articulado .

O que eu vi [no sistema de ensino nacional] é assim estudo
completamente segmentado, sabe? Os meninos téndaglddo, mas
nao tem um fio condutor que entrelace os conhed¢oseassim. [...] Se
eu tiver que deixar ... igual eu fiz ... nos fizmmaqui ... € ... em
detrimento de uma série de outras coisas, poraguensalidade é muito
mais cara aqui da Fundacédo e tudo ... a gentezmioisso. (Mae de
alunas do ensino fundamental)

Me encantava muito essa descricdo de ser uma esmolama base de
leitura muito grande, com uma proposta humanistéormgrande. Eu
acho a proposta de ensino médio no Brasil muitm,rdem poucos
lugares no mundo que 0os meninos tém tanta aulaisiieaFQuimica,
Biologia e Matematica, do jeito que eles tém, e gée tdo mal
preparados. [...] E ai eu comecei a procurar asopegjue estudavam Ia,
etc e tal, e falavam “olha, |4 |1é pra caramba, teuita aula de Filosofia,
tem muita aula de arte ... € ... tem muita auldlid&ria’. (Mée de ex-
aluna do ensino médio)

As pessoas [que escolarizam os filhos na Fundag&ool buscam a
qualificacdo intelectual, entdo, isso é o diferehci(M@e de aluna do
ensino médio)

Na maior parte dos casos os discursos apontam temgda particular dirigida as
disciplinas e aos conhecimentos humanistas difer@os daqueles veiculados nas escolas
brasileiras, vistos pelos pais como essencias&josos para a formacéo de seus filhos.
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Entdo, assim, a questdo da matéria e a questadisdgdinas também,
vocé tem Filosofia, vocé tem Latim, ndo para 0 merpequeno, ne,
para menino maior, mas eu acho que ja d4 um pooog&o de que tipo
de ensino que ta sendo ... que eles querem passarignca. Acho que
isso também influenciou muito. (Mae de aluno darenBindamental)

Entdo, além dessa oportunidade de aprender lingéasjes saem de 14
falando ltaliano, Inglés, Espanhol e ... eles ténsegundo grau o
curriculo muito voltado ... por exemplo, eles téatiln no segundo grau,
gue ndo existe mais na escolas brasileiras, etesFt®sofia, tém ...
além disso eles tém um curso profissionalizanteegundo grau 14, né?
[...] O segundo grau € em 4 anos, sendo que ho@Btles jA podem
prestar o vestibular aqui na escola do Brasil.els shem de |a com curso
de ... ou técnico em Turismo ou em Formacdo Geakna, [...] Entéo,
uma nocdao de filosofia ... de vida, de mundo. Blgendem a tocar um
instrumento [...]. Entdo, em termos de curriculougto superior a escola
brasileira, né? [...] Entdo, a minha opcao de eoléx foi por isso. (Pai
de alunos do ensino fundamental)

A referéncia permanente no nacional reine muitagudaificativas de opcéo pela
escola internacional. Uma espécie de negacao wonsinacional de ensino torna-se ainda
mais visivel na opinido dos pais sobre o vestibuls discursos apontam uma clara
oposicao entre as idéias de “preparo para a vidpfeparo para o vestibular”, que julgam
excludentes, contraste definidor de sua rejeic&naaldes atuais de ensino das escolas

brasileiras, vistas como excessiva ou exclusivéenesitadas para tal objetivo.

Por exemplo, [a Fundacdo Torino] era uma escolapyaeurava dar
para os meninos uma cultura geral, né? Porque rmzaracreditei muito
nessa coisa do ensino, vamos dizer assim, um tetgcesdruxulo,
“pacotizado”, pacote pra passar no vestibular,nel@@ (Pai de aluna do
ensino médio)

E eu achava que os colégios brasileiros, talvegspmeados por esse
americanismo, essa aculturacdo de americano quedem etc e tal,

estavam se dirigindo para outro tipo de coisatiqgiaar menino pra dar
resultado, pra passar no vestibular, que € impertan‘aprovou nao sei
guantos no curso de ndo sei 0 qué”, “Aprovou ndasantos no ...".

Isso pra mim ndo tem a menor importancia! (Paildecs do ensino

fundamental, séries inicidfy

Uma outra coisa interessante, eles [a Fundacamd[ango estdo nem
um pouco preocupados com o vestibular. Vocé vé gme uma

% Nos casos em que a identificacdo n&o diferencisujsitos, pais ou alunos, optei por acrescentar
informacdes.
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preocupacdo em formar a pessoa. Eles ndo estaorooobjetivo X. E
uma coisa mais aberta mesmo. (Méae de aluno docefwsidamental)

Eu vi na Fundacéo Torino a possibilidade dela estagducando pelo ...
pela educacao, e ndo se educando pra fazer urbulastiMae de aluna
do ensino médio)

Existe uma ... vamos dizer assim, um certo descesopam relacdo a
escola brasileira mesmo [...] as escolas de seggraio voltadas para
passar aluno no vestibular. Existe esse descompladgoa Fundacao
Torino] eles ndo tém essa preocupacao. E é o qimerueu acho que
assim, a bagagem cultural que eles vao ter, euasdim, talvez, se nao
passarem [...] no vestibular no Brasil, numa pnmeiez, eu acho que
um ano de cursinho complementa [...] Em compensagague eles

adquirirem em termos de cultura, formacgéo deles. m@o... cultural, mais

como ser humano mesmo, acho que ... a mim atemfigtamente. (Pai

de alunos do ensino fundamental, séries finais)

Entdo [...] o0 que que eu priorizei? Eu priorizei aufiormacdo, uma
formacgé@o que eu acho mais sélida ... uma formac&o... mais global,
mais coesa. [...] Eles tém muito essa forma¢add;at que eu acho que
as escolas deixam passar por um lado, visandobuksti aqui [na
Fundacdo Torino] eles ddo muito. [...] O nossoremdioje em dia, visa
extremamente vestibular. Os meninos séo formado#ecionados para
passar no vestibular, o que eu acho uma grandagbob Entéo a
comecei a ver minha filha ... desperdicada, assémgo que o vestibular
€ uma coisa ... € uma conseqiiéncia, para mim, eajser 14 na frente!
(Mé&e de alunas do ensino fundamental)

Minhas meninas entraram no [escola laica privadafalavam de
vestibular. Eu estudei [na mesma escola], no 2%, gnatdo eu sei o que
gue é falar em vestibular, vestibular, vestibulakE.isso pra mim era o
maior horror! O que eu mais queria era que as mifilieas pudessem
pensar. E eu sabia que numa escola internaciaswhi&o ia ser o foco.
Entdo isso dai pra mim j& me aliviava, pensar gas eoderiam
desenvolver uma capacidade de pensar. [...] Entéxieo que a minha
insatisfacdo com a escola brasileira é porque ecasas soltas, € porque
falam em vestibular. (M&e de aluna e ex-aluna dmerfundamental e
médio)

O que os relatos sugerem € uma espécie de suspenspmblema vestibular
expressa na rejeicdo ao tipo de formacao escolrspgundo os pais, se constituiu em
funcé@o desse exame. O termo “suspensdo” é agiziadil com a intencao de sublinhar a
forte presenca do problema vestibular no discue® fdmilias. Por um lado, elas nao
negam sua existéncia ou a necessidade de enfeenta-ldia, mas, por outro, parecem
querer atribuir a ele uma dimenséo relativa, deang® isenta, no entanto, de angustias e

de conflitos:
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Ai a gente comega a ter aquelas ... a gente faiespg € ... racionais e 0
emocional da gente ndo esta tdo preparado pransdiciade. Por qué?
Porque eu sempre estudei em um colégio normaligaa o vestibular,
0 meu marido também, 0os meus sobrinhos também,irhanfamilia
toda. Até que eu pus a minha filha no colégio i@ visa o vestibular e
fico cobrando do colégio as matérias que vao aairestibular! (Mae de
aluna do ensino médio)

Outro exemplo do conflito vivenciado € o de umanalyroveniente de uma escola
brasileira reputada pelos altos indices de apravaga vestibulares mais seletivos. Depois
do primeiro ano do ensino médio realizado na Fuiwlaforino, e insegura sobre a
possibilidade futura de acesso a universidade yraraurso extremamente concorrido, ela
resolve retornar ao antigo estabelecimento, tepdm isso, de enfrentar um exame de
selecédo. Aprovada e, portanto, aceita novamenéscaa nacional, ela volta atras em sua
decisédo, optando por continuar a formacéo ja id&ciza escola italiana e ali permanecendo
até a concluséo do ensino médio.

Enfim, a relativizacdo do vestibular diante de asitprioridades revela ainda que,
para esses pais, “cultura geral”, “capacidade desg® ou “bagagem cultural” séo
aspectos que néo fazem parte da preocupacdo essedos objetivos de formacéo atual
das escolas brasileiras.

Uma impressionante orquestracdo dos discursos é@nto pcomum entre 0s
depoimentos das familias da escola italiana, foadéis na valorizacdo da dimensao
cultural, em estilo humanista, da formac&o dosrevdudo se passa como se todos esses
pais se reunissem em torno dos mesmos valoressas, estratégias e expectativas, ou
seja, familias que vislumbrassem na cultura classicna relagdo cultivada com o
conhecimento, o ideal de formacado para os fil@ra, a analise de suas preferéncias e
praticas culturais - realizada no capitulo anterioontradiz essa suposta homogeneidade
nas avaliacfes e estratégias educativas. Tampausa ama mobilizacdo da maioria de
pais e filhos em torno de produtos cultivados ousregitimados, ou qualquer relacéo de
fruicho com a cultura legitimada, como seus disuneferentes a escolha da escola
podem sugerir. As contradicdes entre o discursmsenvestimentos indicaram mais um
forte reconhecimento do que a efetiva incorporag@opraticas associadas a produtos
culturais legitimados, caracteristicas da boa wdmtzultural de algumas dessas familias.

Se esses ja sdo sinais, outros aspectos sobpeaéacia de escolarizacdo internacional



110

vivenciada por pais e estudantes, tratados noutai¢guinte, vao esclarecer as razoes de
tao forte sintonia de opinides.

Entre os componentes da “cultura européia” valdezgelos pais que optaram pela
Fundacdo Torino, o aprendizado e dominio da ligiaobjeto de atencdo e avaliacdo
particular.

Eu achava importante o diferencial da terceiralé@ italiano. Ai vocé
fala assim “ltaliano?! Italiano nao tem utilidadd@®&m utilidade porque
as estruturas gramaticais sdo exatamente as metsmfsincés, sao
exatamente as mesmas do portugués de Portugalewuwenheco, e
imagino que sejam exatamente as mesmas de outgagmdi ... enfim.
(Pai de alunos do ensino fundamental)

A gente gostou e achamos muito interessante, imelugue fosse o
italiano ... que a gente acha que, do ponto da esbnémico ... € muito
mais interessante, pros meninos, serem expostéakaado que a Franca,
por exemplo. Ainda que a gente tenha ido a Frangagente acha que,
economicamente falando, vocé ainda tem mais &m&i® através da
Italia do que vocé teria através da Franca. (Maelalea e ex-aluna do
ensino médio)

Prado (2002) lembra que, no Brasil, a ampliacds afmrtunidades de acesso a
escola para as camadas populares se deu paralaneducao da presenca das linguas
estrangeiras nos curriculos escolares, presengarasto marcante em tempos passados.
Em 1925, aponta a autora, o ensino secundarioin@studos de Francés, Aleméao e
Inglés. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacaoidwal (Lei 5.692 de 1971) tornou
facultativa a inclusdo das linguas no curriculaue levou ao seu desaparecimento em
grande parte das escolas. O que ocorrera, entéun,deslocamento do acesso as linguas
estrangeiras pelas elites: no periodo em que daepablica era privilégio das camadas
favorecidas, 0 acesso a outros idiomas se davanpir dela. Quando o ensino publico
abre suas portas a grupos sociais menos favoreeisss acesso deixa de existir, passando
ao dominio das escolas privadas, especializadaagasp Essa translacdo comprova a
relacdo entre as linguas estrangeiras e as ebitpais, ou seja, destaca o aprendizado, a
utilizagcdo e o dominio da lingua estrangeira comtels de distincdo desses grupos
sociais. Ainda segundo Prado, o momento atual eenievada ampliacdo da presenca de
outros idiomas nas escolas, assim como nos chantaaess livres Cultura Inglesa
Instituto GoetheAlianca Francesaetc.). As linguas mais oferecidas e procuraéasos

Inglés e o Espanhol, o que refletiria sua posigiimercado linglistico atual.
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Em seus discursos, as familias ndo deixam de liecena superioridade e o0 peso
da lingua inglesa, assim como o lugar do espamhaf identificam no italiano, uma
vantagem “a mais” a acrecescentar ao dominio @en@k vistos como, de certa forma,

menos distintivos.

Primeiro, tem uma outra lingua, porque eu acho.qugierendo ou nao,
0s meninos hoje em dia ja ... s6 o inglés ja nacseficiente. Entdo eu
acho que ele sendo alfabetizado numa lingua, adlimdma esta
introjetada e é um diferencial. (Mae de alunasmgino fundamental)

E um colégio [a Fundac&o Torino] que se preocupa @dormacio da
crianca, né, em termos de ser humano mesmo, magnaoue dé a ele
uma certa bagagem nesse mercado ... por que ha@&emantigamente
falar inglés era um diferencial, hoje em dia ndwaés. Hoje em dia falar
inglés, alemao, espanhol, né, fazer ou ter um cprsfissionalizante,
uma coisa assim ... entdo eu acho que quanto maissaele tiver
melhor ele vai se sair. (Pai de alunos do ensind&mental)

Ela vai ter mais uma lingua com reconhecimentosdala italiana, isso
€ muito importante [...] Por exemplo, se vocé faz curso superior
gualquer, eu estou na faculdade e eu quero fazearbafsa pra estudar
um ano fora, a exigéncia inicial é que vocé fdiegua num padrao “X”
“[...] Entdo essa € a exigéncia basica em qualigpgar do mundo e em
gualquer lingua, entendeu? E a [nome da filhakjada inglés desde a
4% série e é formada em espanhol e estuda espankoindacéo Torino
0s quatro anos do curso técnico. (Mae de alunasio@médio)

E a [opcao] pela Fundacao Torino, vamos dizer, pesis pelo fato de
conhecimentos gerais e uma terceira lingua ngo [portugués, o inglés
e o italiano. (Mae de alunos do ensino fundamental)

Eu acho que menino tem que ter duas linguas deespegguanto mais
cedo aprender uma segunda lingua, mais facil éuhoof aprender
outras linguas, né? (Mée de ex-alunos do ensirdafoantal e médio)

Os depoimentos mostram evidente perseguicdo de b@hgais mais raros,
proporcionados pela escola, diante de outros pel@eltomo mais disseminados. Menos
exclusivos, alguns recursos tém seu valor simbdliepreciado, o que representa uma
ameaca a distincdo daqueles que tinham, até esgéianonopodlio (BOURDIEU, 1979a).
A essa desvalorizacdo correspondem estratégiagestimentos em produtos ou praticas
menos acessiveis, na busca de manutencdo da poscpovilégio ja conquistada. A
percepcéao da relativa perda de raridade do dordanlingua inglesa é patente na avaliacédo

7

de pais, que julgam tal recurso como ja “ndo seri@”’, ou seja, como bem que deixa de
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funcionar como um diferencial nas disputas soc@eo a concorréncia escolar ou
profissional. Dai o interesse e o investimento aiwhecimento de uma lingua “a mais” a
ser agregada ao inglés como “arma que faz a dgafen

Essa mesma preocupacao com a raridade, resultaateatiacdo da perda do valor
distintivo de alguns bens, surge em outros dissursigrentes, no entanto, ao mercado das
profissdes. Uma atitude de descrédito em relac@oaazlo corrente de formacéo escolar e
profissional do pais e uma preocupacao com o queded de oferta de empregos e postos
de trabalho, sdo razdes que levam alguns paisaa pela escola italiana, em busca de

alternativas menos centradas nos padrfes vigentes:

Eu também néo acredito, eu ndo acredito no Brasihaje. Formar a

pessoa em Medicina, em Economia, formar a pessoasgstistica, em

Biologia, o que for, certo? Eu n&o acredito que ssja a solucéo, eu
nao acredito que isso seja a solucdo para nadapaenemprego. Tanto
acho que eu estou certo, que o que vocé vé de fpenmiada nos mais

diversos cursos, fazendo concurso publico paralttab em escritério,

para trabalhar de agente da Policia Federal, dev@scné? [...] Esse

isolamento da pessoa. A pessoa que é engenhagigegheira, a pessoa
gue é economista é economista, entendeu? Issosogtasuito. Eu ndo
acredito nesse tipo de profissional para o munateneeu? Eu acho que
ele ndo vai conseguir nadéPai de aluna do ensino médio)

O que eu penso € ... no sentido de pais mesmseHweu pudesse, eu ja
tinha saido do Brasil [...] Do jeito que as coisatio indo, né, eu ja
falei ‘ndo, eu ndo vou passar meus ultimos dias aquBrasil nao’
[risos]. Eu pretendo ir pra 14 [para o exteriot]][Entdo esse tipo de
coisa assim ... vem me deixando muito desiludidchoAque tem que
sair mesmo para fora, vai fazer outras coisas,.nds vezes ... has
profissbes mais comuns, engenharia, direito, mealicessas coisas
assim ... vai fazer outro trem diferente, porquée hem dia esta se
abrindo um leque de profissGes né, e 14 na Eumpanuito mais essa
oportunidade de outras profissdes que ndo essasramonais aqui. (Pai
de alunos do ensino fundamental)

Uma referéncia clara ao fendmeno dito de “inflagdms diplomas” deixa
transparecer a atencdo especial desses pais as/gwsmudancas no valor de
determinados bens escolares, a exemplo das formagidcionalmente reconhecidas nas
areas do Direito, Medicina e Engenharia. O recwasointernacional aparece, assim,
associado a uma tentativa de atualizacdo dostimergos em alvos profissionais que se
revelem mais rentaveis. Estratégias semelhantasfdetectadas por Weenink (2005).
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Segundo o autor, entre as familias holandesaspfaeam pela escolarizacao internacional
no nivel pré-universitario para seus filhos estd@ie gue buscam uma forma mais exclusiva
de educacao secundaria, ou seja, investem em uma fde prestigio “mais moderno”

que ndo a oferecida correntemente pelas opc¢destradisionais do sistema de ensino

daquele pais.

3.1.2. A busca por um ensino mais exigente

As caracteristicas especificas da formacado deetipgpeu, ou seja, um ensino mais
apoiado em moldes humanistas e formador de culera, surgem no discurso dos pais
relacionadas a uma avaliacdo que fazem das edwakikkiras como “fracas”, escolas que

exigem pouco esforco dos alunos:

Depois o [escola brasileira privada laica] fechBuai foi o [nome de
outra escola privada] para &, entendeu? Mas achiéd deficiente para
aquilo que eu priorizava. [...] No basico da es&alaachei muito fraca,
fraca mesmo. [...] Entdo, era uma menina que timhgotencial grande
demais [...] e eu vi que ela estava totalmenteatdgmada. [...] Vocé vé
seu filho desmotivado, né!? Uma pessoa que temtengial legal ...

(M&e de alunas do ensino fundamental)

SO que eu comecei a achar o [escola brasileiragailaica] muito fraco
pra eles continuarem no 2° grau. (Mae de ex-atuakuno do ensino
médio)

Ai a [filha] comecou a estudar no [escola brasilgirivada laica], mas
eu comecei a ver que ela era excelente alunaanmfsma escola] e
ndo estudava nada! Ai eu falei: “Ser4 que ela émezde € muito
inteligente e ndo precisa estudar, ou o colégioaéo?”. Ai ficamos
nesse negocio e quando ela foi pra 82 série, eu fldome da filha],
vamos tentar uma coisa mais evoluida, mais apertada carater mais

. mais de ... que vai exigir mais de vocé?” (M&ealuna do ensino
médio)

O relato de pais, mas também de estudantes deaagt@na, revela, em muitos
casos, a clara opcao por um sistema de ensinautgae] academicamente mais rigoroso

em termos de exigéncias escolares e ritmo de estudo

A informagédo era de que a escola [a Fundacdo Tjoen@ muito
exigente, o que pra mim ndo é problema nenhum.|&sewtoritarias,
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despoticas, isso sim pra mim é problema, mas er#r (Mée de ex-
aluna do ensino médio)

Essa caracteristica reconhecida no momento déhasewazédo também de opcdes
diferenciadas entre filhos com perfis escolaresrdiftes. E o caso, por exemplo, de uma
familia que opta pela escola italiana para apenmaslas trés filhos, para quem as escolas

brasileiras tém um ritmo lento, que o desmotiva.

NOs tivemos mais ou menos um problema com ele,ugoete € muito

rapido na aprendizagem, entdo [...] como ele pegavaoisas muito
rapido, ele comecava a dar problema de disciplingd. Inclusive
chegaram a me sugerir uma escola especializadalgia..] e eu néo
gostaria de botar numa escola especializada .mprano mais rapido
Eu estava meio perdida, ai tentei levar pro [esbotssileira privada
laica] porque, como tinha poucas criancas em palssei: “Bom, ai vai
resolver o problema ... mas como foi 0 ano da atzrtava “muuita’
confusdo. Ai eu preferi tirar ... e fui saber daandacdo [Torino], mas
exatamente por isso ... porque tinha pouco alunsagande aula. Isso foi
0 que me levou pra Fundacdo, a principio t4.. Pdrque ele ja era
assim, desde pequenininho, sempre leu muito, sepgaguisou muito
em internet, ele tinha informagBes assim, que aesvele pegava o
professor com as informagbes que ele tinha. Entsm tudo me
preocupa, né? Seria uma forma de eu eliminar o legreb da
indisciplina, seria uma forma de desenvolver estrdsse dele, porque

. acho que ... j& que a pessoa nasce com issgeeelg mesma
desenvolve, vocé tem que dar a ferramenta, né® Hidéei encantada
com a Fundacédo. (Mae de aluno do ensino médio)

A opcéao por uma escola mais exigente, para eseslgoe aderem ao jogo escolar,
evidencia-se também no caso de outra familia emadilea, tida como mais interessada
nos estudos, vai para a Fundagéo Torino, enquantorado, com caracteristicas escolares
diferentes, ndo consegue ser aprovado no processeeldcdo dessa instituicdo e se
inscreve em outra escola privada. Uma decisdo ruepiniao da irma, foi tomada pela
familia de maneira “tranqiila, mesmo porque, euoaghe ele ndo ia dar conta da
Fundacéo Torino”. A opcao por estabelecimentosndost para filhos com perfis escolares
diferenciados vem sendo apontada pela pesquisal@gica como estratégia comum entre
0S grupos cujos recursos, sobretudo os culturashabilitam e predispbem a “boa”
escolha. Sao os “privileged/ skilled choosers” apdos por Gewirtz, Ball e Bowe (1995),
ou seja, familias que buscam uma adequacdo enpexfil dos filhos e o perfil do
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estabelecimento, que ndo deve ser a “boa”’ escas, anescola “certa” para cada um
(GEWIRTZ, BALL e BOWE, p. 44, 1995).

3.1.3. Arrigidez disciplinar
Também a disciplina é citada como um fator difel@dnta proposta da Fundacéo
Torino. Uma clara insatisfacdo dos pais diz reep&ifalta de limites que identificam

como comum no cotidiano das escolas nacionais

N&o sei se é porgue sou mais velho e a moda aatgg@icacao italiana
€ muito rigida, a disciplina é violenta. Para o mersair para ir ao

banheiro, na escola, ele tem que pedir licengcacdisas séo dessa
maneira! (Pai de alunos do ensino fundamental)

Sem contar a questdo do limite, que € uma coisa q¢ha a [nome da
filha] chegou um dia aqui em casa falando o segujnt] “Mae, deixa
eu te contar, ndo tem aula [na escola brasileiedfiguguentava) sabe por
qué? Porgue tem hora que voa sapato no quadromten dizia de
meninos de costas enquanto professor estd dando tado mundo
conversa, ele ndo consegue dar a matéria”. E dépoisno se tivesse
dado! Passa, sabe? Entdo .... muito problema dessar que ... ndo
conseguia vencer 0S meninos, por que 0os meninesshoj impossiveis,
entendeu, os meninos nao tém limite! [...] Deve diicilimo manter
esses meninos dentro de sala, imagino que dewarseaos, realmente.
Mas infelizmente, se ndo tiver um minimo que segale ter qualquer
programa pedagoégico fantastico, revolucionario, masnao tiver o
basico, ndo adianta. (Mde de alunas do ensino ffuekzal)

Ai conversei com uma professora [...] na épocgéetxra professora da
Fundacdo Torino. Ela disse pra mim : “Vocés naofié insatisfeitos
com a Fundacado Torino, com certeza”. Agora, afau&o mais rigida
em termos de disciplina, mas eu acho que as ceatghoje necessitam
mais de limites. (Mae de alunos do ensino fundaatent

No caso especifico de uma familia que residirarimnteente na Franca, para fins
de formacdo académica do pai, a vivéncia e a esagao do filho por um periodo
naquele pais contaram para a maior valorizacadsd#lina e dos limites impostos pela
escola. O desejo de dar continuidade ao mesmo dstitonduta pesou entre outros fatores

de opcéao pela escola italiana.
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A parte pedagogica é super interessante, a parte de disciplina
muito interessante. Acho que as escolas brasileg@as muito
baguncadas, pelo menos o tipo de escola que a geaibe colocando a
crianca. Elas ndo dao muito limite pros meninosa@hei que essa parte
na Franca é muito interessante, porque tem a garteiatividade e tem
uma parte também de limitar mais os meninos. (Méalaho do ensino
fundamental)

3.1.4. O malthusianismo da sala de aula

O nuamero reduzido de alunos por turma € outrocdsgEesente nas justificativas
da escolha, que mais uma vez configura-se cone@ej a supostas caracteristicas das
escolas nacionais. A Fundacéo Torino reunia, &a&p@ realizacdo das entrevistas, no
maximo 25 alunos em cada classe, 0 que contrasta as turmas das escolas nacionais,

vistas pelos pais como excessivamente cheias

Agora, o que foi realmente o ponto foi quandoanja do filho] entrou
na 6 série. Ele sempre foi um aluno médio, um menina kcoeu fui um
dia na escola porque a nota dele veio ruim. Ai beggei la pra
coordenadora, que eu ndo conhecia, e eu falei ugragsaber porque a
nota do meu filho veio ruim: “Quem ¢é seu filho?"[rome do filho]
[...]” - “De que turma?” - “Turma tal, ndo sei a&-“Nossa, eu nao sei
ainda nome de menino nenhum!” Ai eu falei - “@®nJa tem trés
meses de aulal!?” - “Ah, é porque sdo 48 aluno® eletorar...”. Ai eu
falei: - “S&o quantos?! Quarenta e oito na salalli levei um susto
guando ela falou isso! E na mesma época o [nonfdhtdd conheceu
alguém que estudava na Fundacdo Torino, e ele caméllae, a
escola italiana ... ndo sei 0 qué, pa péa pa .ltfa,Joi assim, imediato,
entendeu, a saida do [escola confessional privada],os 48 alunos por
sala. Corri na Fundagéo Torino que era ali peéona [rua] Republica
Argentina, pra pegar informac8es e inscrevi os neni(Mae de ex-
alunos do ensino fundamental e médio).

E quando eu estava no processo de encaminha-la qodescola

brasileira privada confessional], eu fiquei sabend® Fundacédo
[Torino], que era na época uma escola pequenaadiRua] Republica
Argentina. Tinha quinze, vinte alunos por sala,et@ uma escola que
preocupava muito, assim, com a disciplina, com mard reduzido de
alunos. (Pai de aluna do ensino médio)

Eu tinha uma resisténcia grande com o [escolaléirasprivada laica].
Primeiro porque achava que ia ser uma escola nguande, ndo vao
conhecer meu filho, ndo vao saber quem é meu filamra ... (Mae de
alunas do ensino fundamental)



117

E importante destacar, nas criticas dos pais aslassmacionais, a insistente
expectativa de que o filho ndo seja apenas maismmmmeio a uma massa de alunos, mas

uma pessoa reconhecida pelo nome, um entre poucos.

3.1.5. O internacional na opgao

Se, por um lado, as diversas razdes apresentadas gpaescolha de um
estabelecimento internacional evidenciam a atengdo investimento em recursos
culturais, parecem, por outro, relativamente disgtas de um projeto parental de futuro

internacional para os filhos.

Do jeito que as coisas estdo dificeis ... hoje ened ndo tenho a menor
condi¢do de manter minha filha 14 fora. Mas indejgerte ... se ela ... €
claro que eu ... que se ela puder ir, étimo, semacurso natural, né.
Mas se ela ndo for, o que a Fundacdao [Torino] da ek, eu acho que
ja € um diferencial e tanto! (Mae de alunas dorenindamental)

Eles [os alunos da Fundacéo Torino] tém a univadsiceuropéia aberta,
qualquer universidade da Unido Européia é abedeels, entdo, quer
dizer ... como ele fez a opcédo do Liceo, qualquesa que ele queira
fazer |a fora, ele tem uma vaga ta. Mas isso népdda que realmente
...eu falei assim: “N&o, vou colocar ele aqui fandacdo Torino]

porgue ele tem uma chance |a fora ...”. Nao é iBawhue isso ... ele
poderia terminar uma faculdade aqui e fazer umegpaiduacéao 14 fora
... Né. Entdo, ndo foi um motivo que me levouprdrla. Mas ndo deixa
de ser um negdcio muito interessante né. (Mae deoatio ensino

médio)

Entdo eu acho que isso € uma questdo também ded@ltnaturidade.
[...] A proposta [de opcdo pela Fundacdo Torina]realidade, € essa:
ela fazer um vestibular mais tarde, mais madurgauoto, ja entrando
pra faculdade com uma outra visdo de vida, um pdiifeoente. Entédo
essa questdo da internacionalizacdo nem ta entramaoeu conceito.
Amanha, se ela vier a estudar fora foi uma meraeaxgiéncia da vida
Eu nédo coloquei na Fundacdo Torino visando ...ajaeva fazer uma
faculdade no exterior, em absoluto. Eu nem tenmalicbes de bancar
isso! (Mae de aluna do ensino médio)

Fortemente referenciadas no contexto brasileira Bgica do sistema de nacional
de ensino, as expectativas dos pais quanto a féonagcolar dos filhos revelam a
esperanca de reconversdo desses investimentosépaopespaco nacional escolar e
profissional. Isso quer dizer que suas razdesptayem por uma escola internacional, sdo

menos fundadas na previsdo de um futuro, proximoemoto, dos filhos no exterior e
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mais referenciadas nas disputas internas, nacjomadseles deverao enfrentar. Disputas
que requerem, na opinido dos pais, uma diferercidgacapital que reconhecem como
essencial, o capital cultural.

Motivacdes semelhantes sustentando as estratégiagodirso a escolarizacao
internacional foram detectadas em estudos reakztzhdo no Brasil, quanto no exterior. A
pesquisa de Cantuaria (2005) sobre a génese dgoespaeducacao internacional da
cidade de S&o Paulo ja havia apontado a forteamlagtre as expectativas de insercéo
social e de reproducéo, no proprio pais, de grigrodiares em um momento histérico e
sua opc¢dao pela escolarizagdo internacional. Satiades que desmistificam a idéia, muito
difundida no senso comum, de que o investiment@swlarizagdo internacional teria
como motor a busca, por parte de determinadas ifanile insercdo dos filhos em
mercados internacionais, tanto no que diz respeitsmacao escolar, quanto profissional.
Outro trabalho, de Broady, Borjesson e Palme (208#)re as transformagdes atuais no
campo da educacdo secundéria e superior da Sa@oiata, de modo semelhante, uma
clara relacdo entre os recursos a escolarizac@nadional e as expectativas de
rentabilidade desses investimentos como trunfograns utilizados pelos sujeitos nas

disputas internas por posicoes no espaco educheignafissional de seu proprio pais.

Em resumo, as razbes da opcao das familias peldaBdo Torino aparecem
fortemente orquestradas e apoiadas em caractasisgpecificas que, segundo 0s pais,
diferenciam a proposta pedagogica dessa institide&odemais alternativas ofertadas no
mercado nacional. A énfase na dimensdo humanistamizecimento escolar corresponde
aos anseios de pais que esperam da escola a pwdwc@rtas competéncias intelectuais
nos filhos. O ensino nacional e, em particular, dependéncia do vestibular, s&o vistos
como incompativeis com o projeto de formacdo ecélacom a cultura idealizados por
essas familias. Uma busca da distincdo ou sua eragéid sdo, assim, as razbes do

investimento em uma formacao européia, arma irge&aga como essencial por pais que
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apostam na raridade do recurso cultural que, segeles, nao é proporcionado pelas
escolas brasileiras. Expectativas relacionadas apassivel futuro internacional para os
filhos surgem, nas justificativas, em segundo plano

Registra-se, finalmente, que entre as familias dad&cdo Torino, sete pais
declararam alguma ascendéncia italiana, mas enagoemn desses casos tal aspecto surge
associado a opcéo por esse estabelecimento.

3.2. O nacional como referéncia — As razdes dpgéo pela Escola Americana

Um ponto convergente nos depoimentos de famili&s apiaram pela EABH &,
igualmente, a referéncia permanente ao ensino melcidNesse caso, a instituicao
internacional aparece como alternativa a uma fofimaproposta pelo ensino nacional,
interpretada como demasiadamente escolar, impesgoal visa & competicdo e aos
resultados, mais do que uma socializacdo que peiaifelicidade e o desenvolvimento
individual dos sujeitos, uma formacéo livre de &&ss que represente para 0s jovens uma

continuagéo do ambiente familiar.

3.2.1. O aprendizado precoce e dominio do inglésmo foco exclusivo

As justificativas da opcdo surgem, de modo gerattefnente associadas ao
aprendizado e dominio do inglés, idioma reconhepiela totalidade dos pais como um
trunfo irrefutavel para a insercéo de seus filn@snercado do trabalho.

A escolha foi por causa do inglés, do inglés .e gu acho que, assim,
gue daqui para frente, na fase, né, produtiva dassrfilhos, eu acho
que quem nao souber inglés ... entendeu ... temdifinaldade muito
grande pela frente. E eu, eu tive muita dificuladm o inglés. Tenho,
nao falo direito ndo [...] eu entendo muito, mashtedificuldade de me
expressar, eu tenho vergonha de errar, entendew®@ekEsnuito em
escolas de inglés ai mas, para mim, eu achesimasu queria dar isso
para os meus filhos, abrir esta porta, entendeu&e (M alunos do
ensino fundamental)

Ele foi pra EABH por que eu via, pessoalmente, feuddade que é
estudar inglés numa terra estranha. Eu estudcsihglénais de 20 anos.
Eu leio, escrevo, mas eu ndo falo, eu falo mala&mat primeira coisa,
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pra ser muito verdadeira, foi: eu quis passar lgrama coisa que eu ndo
tive. (Mae de ex-aluno do ensino fundamental)

Em primeiro lugar a alfabetizacdo em duas lingues, portugués e
inglés. (Mae de alunos do ensino fundamental)

No caso da EABH sim, porque o que mais se fala éoj dia é o inglés
né ... entdo, aprendendo desde pequeno eles t&n.mi@cilidades de
conduzir os estudos ... a vida deles. (Mde de wwal do ensino
fundamental)

A minha esposa, ela é [de nacionalidade estrafjgeied ... ai ela falou -

porque nés temos parentes em Londres, em Novadarge ... nos

Estados Unidos e tal - “Se ele sair um dia pateogais e ndo souber
falar outra lingua é ruim”, entendeu? Comunicar @anprimos deles e
tal ... (Pai de alunos do ensino fundamental)

Inglés. Alfabetiza¢do em inglés e o dominio dadanmglesa, era esse o
objetivo, no comeco era esse. (Pai de ex-alun@nsioo fundamental)

No vestibular j4 fazia uma diferenga muito grandeny sabia falar
inglés, porque fechando a prova de inglés eu tararoeio pé la dentro.
Naquela época era um diferencial muito grande. @@aéx-alunos do
ensino fundamental e médio)

Em alguns casos, sdo pais que nao alcancaram jetivobem seus proprios
percursos escolares ou profissionais e que se imahil de modo a proporcionar aos filhos
um capital que ndo possuem, mas que reconhecem eesemcial. O relato dos ex-

professores confirma essa relacao

Familia de gente [...] pais que nédo falam inglégeito ... ndo sabem
falar absolutamente nada, entdo querem porquergugre o filho saiba
falar inglés. Isso € muito comum. (Ex- professora)

A preocupacao particular com o “falar” e “utilizan” inglés, mais do que com o
conhecimento formal da lingua, é denominador coreatre os discursos desses pais, de
modo semelhante as expectativas das familias estsiqaor Wagner (1998). Para essa
autora, que analisou os sistemas de ensino intenzag de Paris e 0s grupos que deles se
utilizam, as escolas internacionais proporcionanpassibilidade de aquisicdo de
capacidades linguisticas que ndo se definem sonpm®ite conhecimento formal das

linguas, mas também pelo dominio pratico de sliaagfio nas relacdes sociais.
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Mas outros aspectos, como por exemplo, caractassiparticulares da cultura
americana, apreciadas pelos pais, sdo também af@@se como razado de opcdo pela
EABH:

Uma vez que eles tém o dominio da lingua matefreagante pretende
ampliar no campo, assim, da linguagem... pelo merais dois idiomas
pra cada um. Entéo eles vao ... em seguida [ddpaisirsar as primeiras
séries do ensino fundamental em uma escola privaddleira], vao pra
EABH. Todos eles [os filhos] fazem isso. E quegaaria muito que os
Mmeninos tivessem esse acesso a essa cultura qaimiava, por esse
lado [...] Porque a gente admira muito a maneir@oc@americano se
comporta, a maneira como ele aborda as coisa®) peté qual a gente
gueria que eles tivessem acesso a esse tipo da,esse tipo de ensino.
Mas em seguida nés achamos que estava demaises..estavam
comecando a ficar ... meio assim ... uma Vis&@® ragsim ... meio ...
muito canalizada das coisas. O que a gente quegage eu acho que
elas adquiriram na escola americana, foi aquel@étecia que eles tém

a cultura americana tem ... e isso muito tambéseado na nossa
vivéncia pessoal [...] o americano é extremamemganizado ... ele
busca, ele € uma pessoa individualista, ele bedeaabe que esta nas
suas maos ... a sua ... 0 que ele consegue Eeesabe ir a fonte das
coisas, ele sabe organizar o pensamento de umaranamgto boa. E
uma sociedade muito organizada. Eu acho que fdtaadqui na nossa
cultura brasileira [...]. E a escola americana tewmito debate, tem
debate sobre ética, sobre condutas [...] eles dgnmena focalizar
comportamento, atitude, questionar [...] Isso atgeueria da escola
americana. [...] Eu e ele (0o marido) ... sempriaifeamos e estudamos.
E a gente queria muito passar esses valores psspsidilhos ... e a
cultura americana, todo mundo trabalha, ndo é desdeabalhar, pelo
contrario. E eu acho que aqui nés somos muito adadus. [...] Entéo,
essa experiéncia a gente queria que 0s meninosspass, esse valor ...
que trabalho é bom, que trabalho é 6timo. (Maeluteaee ex-alunas do
ensino fundamental)

O depoimento dessa mée, em particular, traz caistatas que poderiam localiza-
la entre os “privileged/ skilled choosers” aponwgor Gewirtz, Ball e Bowe (1995), ou
seja, pais detentores de recursos culturais e Bgoo® que os habilitam a uma opcgao
acurada da escola dos filhos, por meio de um lengomplexo processo que requer
dedicacdo e informacé&o sobre as regras do jogdaesbw caso dessa familia, a escolha
pela EABH insere-se em um criterioso planejamends dlvos pretendidos e das
estratégias adequadas como, por exemplo, 0 cuidaaioa garantia de uma formacéo

inicial sélida na lingua materna, tida como prédisitp para o aprendizado de um segundo
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idioma. A escolarizagdo nesse estabelecimento €seneaso, prevista por um tempo
limitado e objeto de atencdo permanente sobresoftados obtidos.

A gente comecou a ficar preocupado ... porque tizd@a uma cultura ...
tava uma cultura americana ... 0S meus meninosagstaomecando a
achar que era s6 EUA que tinha nesse mundo ..agjwerdades eram
deles ... e isso nos incomodou profundamente. (gnmaemae)

A consciéncia da propria conduta como criteriosexgressa no julgamento das
possiveis razdes que levam outros pais a opcaob#d, familias que, segundo essa

mae, centralizam suas expectativas no aprendizatioglia inglesa.

A maior parte ... a tendéncia dessas ... dos jowns. familias
brasileiras que colocam os filhos na EABH ... acjug € mais um
modismo ... ndo sei ... eu me questiono se eldmeate sabem o que
estdo fazendo ... se é isso que tém ... eu ndo testh, nas maes que eu
conheco da escola, que estéo la atualmente .n@banoraram fora, ndo
tém assim ... elas ... digamos assim ... as rgzélasop¢do ndo sdo as
minhas. Eu acho dificil falar por elas ... elas mé@waram fora, o pai ndo
sabe inglés ... o pai fica encantado na hora quenemininho
pequenininho fala em inglés uma coisa que ele aBe s. Entéo ... é
guase que ... se estivesse projetando no filsémbolo de uma ascenséo
... Seja ela técnica, profissional ou intelectuadjue ele ndo teve. O pai
guer dar ao filho aquilo que ele ndo pode ter. &ptédvejo muita gente
la ... que se ... “self made people” ... pessoas.qusubiram a custa de
muito esforco ... e querem hoje dar isso pro filhgorque eles néo
tiveram acesso a uma escola internacional. Mass&w dalando isso
assim ... suposic¢ao pura ... ndo tenho nem dideitestar falando isso ...
porque eu ndo estou no lugar deles. (A mesma mae)

Esse relato aponta dois aspectos relevantes.linamée a referéncia a um perfil de
familias que buscariam a EABH com interesse exabusa aquisicdo e dominio da lingua
inglesa, familias denominadas por essa mée dertsale people”, a saber, que viveram
uma ascensdo social e querem proporcionar aossfilpor meio desse tipo de
escolarizacéo, 0s recursos e capitais com que raontaram: “ndo moraram fora”, “nao
sabem inglés” e “ndo tiveram acesso a uma esctdanacional’. Mas, além disso, o
depoimento faz referéncia ao sentido que esses osegmpos atribuiriam a escolarizacéo
internacional, familias que, segundo ela, podeno “saber o que estdo fazendo”. As
caracteristicas atribuidas por essa mae ao grupelgulenomina “self-made”, remetem a
outra categoria detectada na pesquisa de Gewialk,eBBowe (1995), os “semi-skilled
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choosers”, também chamados pelos autores de “nemersd (inspirados no termo

B3

“parvenus utilizado por Bourdieu), que revelam pouca capeabe para realizar a

escolha da escola dos filhos, porque nao detéracossos culturais que lhes possibilitam
decodificar as diferentes mensagens do mercaddaesBe modo similar, referéncias a

esse mesmo perfil descrito estdo presentes no geaima ex-professora da escola:

O pai que... enrigueceu, vamos dizer, recentemenie ndo veio de
familia j& endinheirada ... ele estd procuranddpdas as formas, ... ele
guer ter o melhor carro, ele quer morar no mellainrds e ele quer dar -
na cabeca dele - a melhor educacdo. SO que elproéora saber se a
escola tem um bom curriculo, ele ndo quer sabergkér saber se ali
vai ter umaprojecao social Ele ndo procura saber nada, ele ndo sabe
nem falar inglés, ele ndo sabe direito 0 que qtée asontecendo ... €
muito engracado... ele ndo pergunta muito... glesas deixa a crianca.
[...]JEle ndo é mobilizado em relagéo a cultura.educacédo, porque o
préprio ndo teve la essa boa educacao, né, o propele é um... a gente
chama de “self made”, ele se fez, ele tem uma [esapno ramo de
tranporte] ele esté ali com um negécio que dewgertendeu, tem esse
perfil... Entdo, ele estd ali... sa-tis-fei-tisasd- do filho poder estudar na
escola americana! E o auge! Nossa! “Meu filho fiatgés... fluente... s6
sabe ler em inglés!”. (Ex-professora) (Grifo meu)

Os discursos sugerem, assim, uma tentativa de vexs@o do capital econémico
recentemente adquirido em capital cultural mastetodo, em capital social, conduta que
estaria associada a uma expectativa julgada, neases, “exageradamente” centrada no
aprendizado e dominio da lingua inglesa.

De forma recorrente, tanto o perfil como a condigscritos surgem no relato de
outros ex-professores e pais, na tentativa de elestas caracteristicas dos grupos que
compdem a clientela dessa instituicdo. Sdo refex€na familias com alto capital
econdmico, que buscariam na instituicdo uma formandercdo e de afirmacdo de sua

recente condicdo de privilégio

Muitas familias colocam os filhos pelo proprio stat[...]. Boa parte ...
0s pais conseguiram melhorar de vida e colocam minmemeio sem
saber o que esta fazendo. [...] Tem aquele quespdate, como se diz,
de repente conseguiu dinheiro, fez um grande negéciamilia nao é

%3 BOURDIEU (1979a) utiliza o termo “parvenus” (quederia ser traduzido no portugués coloquial de hoje
para “emergentes”), para diferenciar os individgos acabaram de atingir uma alta posicao socialales)
que ja a ocupavam, ha mais tempo. O que definstiagho interna as elites econdmicas, entre oepasve

os demais, é a antiguidade do privilégio por pdesgses Ultimos e os beneficios que essa antigumtztie
propiciar.
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uma familia culta, ndo é uma familia que tinhas®#stencdes, mas vé
isso e coloca. Entdo, tem uns que entram de gaddddmente de gaiato.
(Ex-professora)

Olha, eu acho que o interesse la tem muito a vés.vezes com um
pessoal assim ... muito abonado, que tem ... tatea uma certa
vaidade de que os filhos estudem l4. (Pai de ensalude ensino
fundamental e médio)

No entanto, é importante lembrar que, se o periitha descrito pode ser associado
a um tipo de familias que se interessam pela esaplaricana, as caracteristicas
socioecondmicas e culturais levantadas no cap#mterior desautorizam, em absoluto, a
generalizacdo dessa andlise ao restante dos cas@mados. SA0 0s proprios pais e
professores, alias, a sublinhar possiveis hetegidgies dos grupos que, a um momento
dado, se utilizam da escola

O publico brasileiro que procura esta escolagimeiramente, pais que
sao empresarios, que ... ttm acesso ... tém caat@xterior, e que ja
perceberam que uma [...] uma pessoa hoje [...Jqgee transitar nesse
mundo globalizado, ela tem que ter ... ndo ..nassbe, nogdes da
lingua inglesa, ela tem que ser fluente ... fluentdluente mesmo.
Segundo, pessoas que ... da Universidade Fedeesisogs da
universidade ... de escolas que ... vdo ser gadaf para o exterior,
sabe, vao por bolsas [...] Terceiro ... statusem uma percentagem que
€ puro status ... Ndo sabe nem o que esta fazéndo gente que se ...
se ... endinheirava muito ... familia de gentelonos de empresas de
Onibus ... cheio ... cheio, né. Ah ... pais que faiam inglés de jeito
nenhum ... ndo sabem falar absolutamente nada, aquérem porque
guerem, que o filho saiba falar inglés ... istmdito comum ... e [...]
gente muito interessante que ... N&0 ... assim, MOIDS recursos ...
com recurso ali contadinho ... mas que faz quegiam filho tenha uma
educacao internacional. (Ex- professora da EABH)

Depende muito, por exemplo, de ... como € que rasasila séo feitas
porque é uma escola que ... no fundo € uma esetdeogénea ... Muitas
vezes ... a Unica coisa que eles tém em comunagifglés. (Mae de
aluna e ex-alunas do ensino fundamental)

De modo semelhante ao detectado entre as famdiasabla italiana, a opcao pela
EABH se da, em muitos casos, como resultado deftamea discordancia dos pais com o

tipo de saber produzido e valorizado no ensinoomati
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Eu acho que cada familia deve ter a sua histéoigue colocou o filho
numa escola estrangeira. No meu caso aqui [.sEBwre achei que [...]
que sempre falam dos EUA, que o povo americancsaBe nada, que
ndo sabe fazer conta, que ndo sabe isso, ndo agaitee[a.] mas [pausa
enfatica] todo mundo trabalha, todo mundo tem geprego e todo
mundo é valorizado! E 0 nosso aqui que exige tdataluno, certo, que
pra poder passar de ano, ele tem que saber asido,esobre a Historia
do Brasil todo, que vira igual um samba do criald@o, que as pessoas
s6 vao entender mesmo a Histéria do Brasil ...eeopse fui 6tima em
Historia na escola, mas s6 vim acabar de entesgerhid pouco tempo,
quando eu fiz um curso de Histéria da Arte ... @& gompletou na
minha mente ... aquele negdcio todo. Entdo ..geedtds alunos, que eu
acho que ... quase ... pra mim, é uma culturd.iitiai [...] Entdo eu
sempre pensei ho seguinte: gente, eu quero prapate filhos, mesmo
porque a gente tem um padrédo de vida muito bom hofgmanha, eu
ndo sei! E um curso de inglés ja ajuda muito, uess@a dominar um
idioma. Se ela quiser ir pra fora, morar fora, ac, j& € um caminho.
Se ela estudar, fizer uma faculdade e depois prede fazer um
doutorado |4 fora, ela ja tem meio caminho anddde uma profisséo.
Que ela dé aula, ndo é mesmo? Entdo 0 meu pensachergscola
americana e aprender inglés era muito basico, staosé no negdcio de
empresa, esta na prépria preparacao do aluninfelgctual ... adquirir
conhecimento, coisas Uteis. Nao é vocé saber moi$a, muita cultura
inatil que nos temos nas nossas escolas ndo. ¥otérha coisa Util que
faz com que vocé ganhe um dinheiro através daduilem faz um bom
cientifico ganha dinheiro com o qué? Ele ndo da aeoi lugar nenhum,
ele ndo tem nada, nao tem profissdo, ndo tem @aolés, ela ja pode
ser uma professora de inglés, né? (Mae de ex-aldeagnsino
fundamental)

E interessante sublinhar o carater pragmaticoligitit das expectativas de alguns
dos pais quanto a aquisicdo de conhecimentoslagioecom a cultura que eles idealizam
para os filhos. As escolas nacionais sdo avaliatesse caso, como produtoras de um
saber inoperante e inatil e de uma cultura nédo gitesa porque nao se traduz em
conhecimentos rentaveis financeira ou profissiorabte O aprendizado da lingua inglesa
surge, assim, fortemente apoiado na previsao denematerial que poderia proporcionar.
Essa mesma noc¢do de conhecimento ou cultura wélarse em outros depoimentos que
trazem a defesa da opcao pela EABH, diante da alteenativa de escola internacional
em Belo Horizonte, a escola italiana, baseada apemargumento da maior rentabilidade

da lingua inglesa.

s

O que que tem a ver o italiano, que € uma lingua s fala s6 na
Italia?! Eu e meu marido pensamos da mesma foamaaig levariamos
pra Fundacéo Torino porque ... ficam la por caus#aliano. Por qué?
O italiano se fala na Italia! O que que isso vaacrescentar? E mais
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uma lingua que ele estd aprendendo que néo vdesgrande utilidade
pra ele, ta entendendo? Ele poderia estar aprendsnd que ele vai ...
gue ele vai utilizar no futuro. A ndo ser que shjacendente de italiano
... que vai dar uma continuidade, né? Fora iss® ....eu ndo conheco,
também, a escola italiana mas ... eu ndo colocariascola italiana.
(M&e de alunos de ensino fundamental)

3.2.2. A busca por atencéo individualizada e smo menos exigente

A EABH, segundo relato dos alunos e pais, podeireim torno del5 alunos por
sala nas turmas das séries iniciais do ensino foedil, ndmero que diminui
progressivamente, quanto mais se avanca em didgdnsino médio. Nesse caso, as
turmas podem chegar a ter dois estudantes. Essetardstica particular esta na origem de

avaliagcdes que a associam a idéia de ensino indiVido.

E outra [entre as razfes da escolha], a quantidaddunos, que € uma
educacdo assim ... bem ... quase que particulagu@osdo poucos
alunos. (Mae de aluno do ensino fundamental).

Na época 0s meninos estudavam na escola brasijagara o [nome de
escola privada laica] e o [nome da escola] qu&puga, estava com 48
alunos numa sala. Eu ndo acredito que uma sala4foalunos tenha
condicdo de aprendizado perfeito ou,. pelo meraavel, com uma
Unica professora. Entdo ... também isso pesouertgthente, porque l&
[na EABH] era, é ainda, é uma escola muito pequéem doze ... no

maximo quinze alunos ... dezessete € 0 maximo emuepbr turma. E

com dois professores dentro de sala [nas sériewisido ensino

fundamental]. (Mé&e de ex-alunos do ensino funadahe

A opcéao por uma escola com numero reduzido de aléndaramente fundada na
demanda de atencéo individualizada, vista comossada a resolucdo de problemas
distintos. Por um lado, aqueles relacionados aptdiisa: o sistema disciplinar da EABH é
tido por alguns dos pais como rigido e, portanfaae na solugdo de conflitos dessa

natureza.

E também o tipo de relacionamento que tinha en&scala, os pais, 0s
alunos, os professores, sabe? Porque ... elesaguama coisa assim,
gue desse mais atencdo para o filho. Inclusiveanalitno problematico
de outra escola, sabe? A escola as vezes ndo qomitar o aluno,
porque era indisciplinado, ai ele ia pra l& , amminuto ja entrava no
eixo. [risos]. (M&e de ex-alunos de ensino fundaalenmédio)
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Tem aluno que foi pra |4 [para a EABH] porque o menera
indisciplinado demais. E la a disciplina é muitotdo por incrivel que
pareca. (Pai de ex-alunos de ensino fundamentabiéoin

Por outro lado, a EABH surge como alternativa apaoja para filhos com
dificuldades de adaptacdo as escolas brasileirasidayadas, em geral, exigentes no
ensino, pouco atentas aos problemas de aprendizatentada aluno, além de
excessivamente rigorosas na disciplina. Razdeg dipssestdo na origem da escolha dessa

instituicdo por familias diferentes.

Fui na escola americana, gostei e achei uma esgetwr. Ele que
estava com tendéncia a ficar dispersivo ... erdeaanos na sala e eles
sentam num sistema ‘meia lua’, semi-circulo. Eleagbe o professor ia
ter um contato mais direto e ele ia ter menosa@hae ficar dispersivo.
(M&e de aluno do ensino médio)

Eu estava acostumada com escola pequena, ondetenpaicesso ...
aonde vocé tem feedbaclkdo coordenador e tudo. E quando eu cheguei
no [escola confessional tradicional de Belo Horigbreu ja ndo tinha
isso mais. As vezes eu queria ir |4 conversar [nome do filho] tinha
muita dificuldade, e eu n&o conseguia chegar. N&seguia chegar no
coordenador, ndo conseguia chegar a lugar nenliM&e de ex-alunos
de ensino fundamental e médio)

Trés aspectos compdem o interesse por uma esaolgpoocos alunos e turmas
reduzidas: a necessidade de atencéao individualaadduno, a demanda de acesso amplo
dos pais a escola com possibilidade de interfeaéticeta sobre as condutas ali adotadas,
tudo isso associado a um histérico de dificulda€eadaptacdo do estudante ao modelo
pedagogico das instituicbes de ensino nacionaigliagds como desmedidamente
rigorosas.

Em um desses casos, a EABH surge como opg¢édo megsiath para apenas um
dos filhos, que ndo se adapta a escola brasitiferentemente de seus irméos. O estilo
“linha dura” da instituicdo, o ritmo puxado, a $8&0 por se sair bem e os resultados nao
satisfatorios nas provas passam a interferir deomnegativo na auto-estima do estudante,
de acordo com a mée, que atribui a ele disturl@asndiedade. A situacdo agrava-se com a
perspectiva real de reprovacgao, sinalizada pelal@$casileira, momento em que a mae

decide transferi-lo para a EABH.
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Elas [as professoras da escola brasileira], jdnad dlo ano, comecaram
a notar isso: muito dispersivo, uma queda de asticr@, um pouco de
ansiedade. Mas ai ele passou na selecdo [de ummdsegscola
confessional e tradicional brasileira, reputada @argorosa] e ficou
super adaptado e tal. S6 que ai eu comecei aiastarele que ja estava
com essa historia, com esta auto-estima caindo ammendo muito,
engordando muito, ficando muito gordinho e muitgieso, ele néo
estava conseguindo acompanhar. [...] E chegava fova e afundava.
Ele estava extremamente inseguro, porque a presadanta! [...] Ela [a
coordenadora da escola] me chamou e falou questd&aecorrendo
risco de tomar bomba. [..] E meu marido € extreer@e assim,
rigoroso. Ele falou: ‘Filho meu ndo toma bomba ha@®!o [nome do
filho] € um menino inteligente. Entéo ele thA éem algum desajuste ali,
de adaptagéo, alguma coisa. Ai um dia, conversaadoele aqui, eu
falei, “Quer saber de uma coisa ...” ... eu tidhas opcbes ... trés, né?
Na verdade, ou eu deixava ele continuar la e topmanba, ou eu
colocava ele numa escola fraca, para passar, quedeuestava
considerando muito essa hipotese, porque eu achaiga ser ... andar
para tras, né, um menino que ... que tem potencialu entdo eu
colocava ele numa educagdo diferente, aproveitasdooisas que eu
acho que... desenvolvendo aquelas coisas que eugaehele tem de
interessante. E ai eu pensei na escola americamguepai eu quis mudar
o enfoque do curriculo, o enfoque do tipo de ediwac que eles dao.
Ai ... e como |4 comeca em agosto, eu falei: ‘gargeser assim, ideal’!
Porque era setembro, era como se ele tivesse codwegaano letivo,
ele vai perder seis meses s0. (Mae de aluno doensidio)

A escola americana apresenta-se, assim, comoalterra uma familia que, por
um lado, mantém os outros filhos na escola brasif@ivada, confessional e considerada
rigida optando, no caso do outro filho - que nédcamta os resultados escolares
satisfatorios - por um ensino mais individualizadmenos severo, por uma escola vista

como especialmente voltada para o cuidado e ateng@tdualizados

E com menos alunos na sala ele ... ele ndo consegueComo é que
ele vai bater papo, s6 tem sete alunos na sala@ @el@luno do ensino
médio)

Um exemplo muito semelhante ao relatado é o defam#ia em que, no entanto,
todos os filhos migraram para a EABH. A insatistacém a escola brasileira - instituicao
muito similar a que atende a familia citada anterémte - leva os pais a procurar um
estabelecimento que cuidasse, de maneira maisnpdirsala, da escolarizagao dos filhos,

em particular de um deles, com dificuldades de rappragem e resultados escolares
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insuficientes. Assim, a busca por um ensino maisgo@lizado, numa escola com turmas
reduzidas, com professores que se envolvem inensanjuntamente com as familias e

com os problemas dos estudantes, foi definidoesdalha.

O [nome do filho] tinha uma ... uma dificuldadeidterpretacdo que ...
ele lia ... ele lia, lia, lia e ndo entendia nadacgdie ele lia. Eu falei:
“INome do marido], t4 errado, esse menino estaisapdo de ajuda
especializada” e tudo. Ai fui conversar na escofeeracana e fiquei,
assim, muito encantada, porgue eu ja tinha tida esgeriéncia comigo
mesma, no sistema americano, € assim, eu acho lgsierespeitam
muito. Cada um ... cada um é um mesmo. E elesrtragalunos la
assim ... entdo, se vocé tem uma deficiéncia, d.86% vai ser aqui, 0
meu 100% aqui [representa com gestos a diferemgdavel, um 100%
mais alto e outro mais baixo]. Entdo eles localizaso e trabalham,
assim, muito em equipe. (Mae de ex-alunos de erfsindamental e
médio)

Também nesse caso, a avaliacdo da mae é de quela lessileira estava sendo,
de certo modo, nociva a formacao de seus filhas, poi valorizar tdo somente 0s aspectos
ligados a notas, médias e rendimentos, ela acalpan produzir inseguranca e um

sentimento de baixa auto-estima:

Ele ficava o tempo todo com tique nervoso [..] emendo
compulsivamente, sabe? [...] Muito! [respondendass®ocia a angustia
do filho a escola]. Muito! Porque ele estava fraaaslo, era fracasso em
cima de fracasso, porque ele se esforcava e ek aavaximo que ele
estava conseguindo. Estudava, ia fazer as aulasytares e na hora da
prova ele achava que ele tinha ido bem [...]. Entfier dizer ... ele
estava fazendo ... “Gente, eu faco, faco, fagestudo, estudo, estudo e
eu ndo consigo sair do lugar! Entdo eu sou incoampetmesmo, né?”
Eu devo ser ...”. E la [na escola anterior, brasjeeles chamavam de
burro dentro da sala [...] E ai ele quis ir paeseola [americana] e foi
por isso que eu levei, sabe? E ele virou um ounimo. Ele emagreceu

. Entdo realmente eu notei uma diferenca brukahbou, tirou a
presséo, tirou aquele peso do ombro dele. (Maalw® do ensino
médio)

Para ambas as familias, as alternativas que sseapaeam no momento da escolha
foram: manter o filho na escola brasileira, optar pma escola designada por “pagou-

passou” ou, enfim, buscar uma escola “diferent&A8H.
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Na escola onde os meninos estudavam, no [escaifessional
tradicional] eu tinha que sair com o menino do [aata escola] direto
para aula particular. Ent&o, eu ja estava ficandse doida nessa época!
Eu falava: “Gente, eu vou por esse menino humalaspoe pagou-
passou?!” E deixar ele no [nome da escola]?! .rqiRn .. eu ndo
conseguia conversar com o coordenador, ndo comsemda! E o
menino so ... a auto-estima do menino s6 piorapawando. (Mae de
ex-alunos do ensino fundamental e médio)

Porque eu falei: ‘N&o, ele € um menino assim, éetam o perfil para
estudar na escola que ele esta estudando. Ele @mammo de muito

valor, entdo eu ndo vou pegar ele e colocar emeasgola confessional
tradicional, reputada por acolher alunos com difiades escolares] da
vida ndo, ndo € isso, para passar de ano, né?lEcolocar ele, entdo,
numa educacdo diferente. (Mae de aluno do ensiuion

A recusa a escolas do tipo “pagou-passou” € fundadaouco prestigio e na baixa
reputacdo desses estabelecimentos que, no entasderaes, contaminariam a imagem de
seus filhos. Essa relacdo de identificacdo e dé&memm entre a imagem do
estabelecimento e aquela de seus estudantes éatdlesteo estudo de Jay (2002) sobre as
escolas privadas suicas. Para o autor, € o caditddolico da escola que define sua
posicdo e atratividade no campo dos diversos dstaimentos escolares, o que depende,
muitas vezes, de seu prestigio, sua notoriedadeaereputacdo entre o publico. A
estratégia de opcao por uma escola “mais aprogreadfunos com dificuldades escolares
€ detectada também em pesquisas estrangeiras @lisaan o tema da escolha do
estabelecimento. No caso da pesquisa francesa es$iuicoes sdo conhecidas como
“établissements refuge” ou “établissements rattyapae apresentam caracteristicas
semelhantes aquelas relacionadas nos discursasaaioal S&o escolas reconhecidas por
sua implicacdo no enquadramento educativo ou &télpgico de alunos com dificuldade
escolar (BALLION, 1980).

Esse mesmo entendimento de que a EABH funciona caiternativa a
caracteristica mais “escolar” dos estabelecimemd@sonais, vistos como excessivamente
rigorosos, esta presente também em outros relabwe 8s possiveis razdes da escolha de

outras familias pelo sistema americano

Os pais que tém interesse que os filhos aprendaita rogisa néo
mandam pra la ndo [para a escola americana] paajuem que o foco
nao é esse. L4 é para atender essa comunidad@sggegor aqui, altos
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executivos que estdo em transito por aqui, quenfidais, trés anos e
vao embora, e os filhos ndo podem perde o andEnED ... |4 ndo tem
assim uma vocacao, igual vocé percebia no colégierg-se a uma
escola publica de alto prestigio no passddaio [refere-se a escolas
nacionais privadas de prestigio] assim de ...adarele ensino mais
tradicional e mais profundo e ... induzir um mau mente intelectual.
(Pai de ex-alunos do ensino fundamental e médio)

Em alguns casos, a opc¢ao pela EABH aparece, aind& oposicdo a uma logica
que as familias percebem propria do ensino nacialehasiadamente concentrado na

preparagao para o vestibular.

E eu achei ... todos os colégios aqui ... 90% d@gms, aqui no Brasil
... aqui em Minas, em Belo Horizonte, os tradicisna voltados para o
vestibular. Hoje vocé tem propaganda de [escatsileira privada
laica] tal e tal, e € uma coisa s6 para fazerstitlugdar. Ndo educa a
pessoa para a vida e para ser feliz ... essasdosas. Eu ndo tinha aula
de mdasica ... aula de psicologia, uma coisa assifn Entdo um dos
motivos era o sistema educacional mesmo, entendlelt® muito ... €
muito rigido [o sistema brasileiro], entre aspaseedeu? (Pai de alunos
do ensino fundamental)

A questdo de um ensino mais ... tranquilo. Umaaco#o to voltada pro
vestibular, n&o t&o ... preparar criancga pra lvelstr ... uma escola que
force a crianca a estudar muito tempo, em funcéeedsbular, que é a
visdo que a gente tinha das escolas atuais .icitaadis. (Pai de ex-
alunos do ensino fundamental)

A critica ao sistema nacional de ensino e, emquéati, a sua suposta énfase no
vestibular, aparece acoplada, nesses casos, @aaiiii modelo mais exigente e menos
“tranquilo” - do ponto de vista escolar - dos estabimentos brasileiros, face aos quais a
escola americana aparece como uma proposta élartizara ser feliz”.

Outro atrativo da EABH é a garantia de acesso amigdopais a escola, que surge
no discurso das familias como uma vantagem propuada pela instituicdo, como sera

visto no capitulo seguinte, constando também astrazdes da escolha.

A gente estar dentro da escola ... a hora queyaisér vocé entra, vocé
tem o0 acesso, entdo eu acho isso muito importé@viee de alunos do
ensino fundamental)

% Trata-se de uma escola estadual localizada emréine@ da cidade de Belo Horizonte, prestigiosa e
concorrida, no passado, e que atendia sobretudosaprovenientes das camadas favorecidas.
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Entdo € um pouco mais ... € mais assim, ndo éudmriata ... € bem
aberto. Porque, por exemplo, no [escola brasif@ireada laica] quando
vocé vai conversar ... eles pedem ... a profesgmaesponde nem sim,
nem nao. A professora simplesmente: “Vamos maprar favor, vocé
poderia se dirigir & secretaria e marcar um hdrdfib ndo, na escola
americana vocé tem condi¢des de dialogar diretareoTh o professor
0 problema do seu filho. (Mae de ex-alunos do enfsindamental)

Mais uma vez a referéncia as falhas identificades escolas brasileiras estad na
base das justificativas da opcao por um estabedmtoninternacional. Mas, além disso,
também de forma recorrente, observa-se que asgemsaeconhecidas pelas familias e
que as levam a preterir 0 sistema nacional de @mgin sao propriamente relacionadas ao
internacional.

A presenca constante das familias na escola eniote que exercem sobre a
instituicdo sdo caracteristicas encontradas igudbnem pesquisas estrangeiras sobre
escolas internacionais e familias que delas siartil (WAGNER, 2002), ou sobre as
escolas que atendem as jovens geracdes de fafmdiimesas da velha burguesia e da
nobreza afortunada (PINCON e PINCON-CHARLOT, 2002)dos esses trabalhos tém
em comum a relacdo entre o privilégio econdmico gakacteriza a condicdo desses
grupos e sua forma particular de relacdo e atuegaoo estabelecimento que escolhem

para seus filhos.

3.2.3. Delegacéo e seguranca
O horario integral, o almoco na escola e o envawito dos estudantes em praticas

esportivas sado caracteristicas do funcionamentmdia escola que, reunidas, contribuem

para a comodidade dos pais e para a segurancahdss f

Primeiro, o seguinte, como eu trabalho o dia todwea marido também
. € ... fica muito dificil a gente manter os hdis em casa em um
periodo, ou a tarde, ou de manha, como sédo assdwalsileiras. Entéo,
eu acho que para quem trabalha é muito complicBdoeu fizesse a
opcdo por uma escola brasileira, eu queria que fitheu fizesse um
curso de inglés, ou fizesse um esporte, fizessaralgcoisa que com
certeza teria que ser no horéario da tarde e eudeg disponibilizar uma
pessoa pra levar, pra acompanhar. E eu nao tesskot@®po, nem o
meu marido. Realmente nés ndo temos esse tempodpdiear com
tanta ... tanta ... € ... afinco quanto eu gostprearealmente fosse. Entédo
eu fiz a opcao por isso. Primeiro por isso. E @last..] € uma escola
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[...] que € um pouco mais cara mas, em compensagiy exemplo [...]
eu nao preciso de ter cozinheira, eu ndo precista.minha casa nao
tem almoco, porque com certeza os meus filhos esté@scola ... € ...
com uma alimentacéo feita por uma nutricionisté .... os lanches, o
horério de comida, os intervalos sao feitos, eesabrigados a ter essa
educacao alimentar, porque eles comem de trésémnhdras. Eu acho
gue na casa da gente a coisa fica meio dispéngao, economicamente
eu coloquei em peso, eu vou ter que ter um maodorst vou ter que ter
uma babd, ou uma acompanhante, uma secretariapumaigozinheira.
Isso tudo e ainda a duvida de ... “Sera que isseréo feito, realizado
direito?”. Entdo, pra mim foi muito mais tranquiloesse momento,
saber que eles estdo num local fechado, monitoeaflizendo algo,
assim, interessante para eles, no sentido de ltadeopra educacéo.
Ent&o foi realmente por isso. (Mae de alunos danerfsndamental e
médio).

Segundo lugar é ... o periodo integral que eu aplekeria interessante.
[...] entdo eu acho que da mais sequéncia ao estadorianca ... é ...
eles gostam. N&o fica cansado ... tem crianga goequer vir embora.
Porque é diversificado. Por exemplo, a Educac8wd-i.. parece que
eles tém mais tempo pras coisas. Ndo é aquele mé&qgdela correria
de ... de onze e meia, né, que chega em casalpagaaou ... Entdo, eu
acho que ... e da mais tempo para gente tambémapaée fazer o que
tiver que fazer, enquanto a crianca esta na egeoka depois, quando
chegar, ter uma dedicagao maior. (Mae de alunmsio@ fundamental).

Geralmente vinham filhos de gente, assim, que imé@ tmuito tempo,
porgue fica o dia inteiro [comentando sobre ososupais]. Faz horéario
integral, fazia esporte ... 14 ... entdo o pai puth de manhad e
preocupava em buscar quatro e meia da tarde, né€z&s trabalhavam
... entdo ... e eu acho que ... essa faciliddae de ex-alunos de ensino
fundamental e médio)

E sdo pessoas que, muitas vezes ... da-me a i@pres® sei ta, ndo
tenho condicdo de falar isso abertamente [...] ddanimpressdo que
colocam as criangas la porque vao ficar 14 o d&irim semi-internados,
e os pais vao ficar livres pra ... livres pra fageque quiserem, pra ir
pras boutiques, pra ... sei la pra qué ... Da-rnmapaessao que 0s pais
querem ficar livres das criancas ... ta. E ...iea due muitos ... muitas
delas ficam sem limites por causa disso. Entdo &f@s criancas de
dificil relacionamento. (Mae de ex-alunos do em$imdamental.)

by

Os aspectos relativos a comodidade ou praticidamtediana poderiam ser
associados a categorias de escolha do estabel¢sirfemuladas por pesquisadores
estrangeiros, que se referem a outros contextagnaas. O estudo de Ballion (1986b), por
exemplo, registra razdes de natureza pratica detencho condutas “funcionais” por parte

de familias francesas menos favorecidas econdmatdtwalmente. Trata-se de escolhas
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gue tomam como critério raz6es de ordem praticggoede ordem intelectual, como por

exemplo, a qualidade do ensino. Por outro ladesgyisa dos autores ingleses Gewirtz,

Ball e Bowe (1995) detecta uma atencéo concentragl@uestdes de praticidade, em meio

as razbes que justificam a escolha de um ou owutabelecimento, no caso dos

“disconnected choosers”, ou seja, familias “desctadas” do mercado escolar,

indiferentes a variedade de aspectos que definepogtas pedagodgicas distintas entre as

escolas.

No caso desta pesquisa, a praticidade aparecetrda tliversa do que foi apontado

por esses trabalhos, fortemente relacionada adjudsttempo dos pais. O horario integral

surge como a solugéo para o problema de pais f@doseeconomicamente, mas que nao

dispdem de tempo de dedicacdo aos filhos. Panmar Sya auséncia, no entanto, eles

levam em conta outros fatores que devem estar iadegcao horério integral e que

compdem entdo uma comodidade particular: a gardetiseguranca “social” e fisica de

seus filhos. Os relatos revelam uma ansiedadessegarar-se de que seus filhos estejam

“fechados, monitorados e fazendo algo de interés5ai situacdo de extremo privilégio,

do ponto de vista financeiro, de algumas das famda EABH, e a correspondéncia entre

essa condicdo e as expectativas particulares degapes em relagdo a escola sao

confirmadas no depoimento de um ex-professor.

Porque a gente tinha filhos de pessoas importantdssla dentro e
seriam facilmente um alvo, tanto € que a escolarieama nunca
cresceu muito, justamente porque a gente nunaadiéa propaganda la
dentro. Por qué? Porque a gente ndo queria quiicatse conhecida,
porgue escola americana é sinbnimo de gente rigente rica ... né,
sindnimo de sequestro, etc e tal. (Ex-professor)

Também o discurso de outra ex-professora da iggtdwconfirma tanto a situagéo

de alto favorecimento econdémico das familias, cosnas expectativas particulares

associadas a essa condicdo e a preocupacao cguranga fisica dos filhos.

Eu diria que na maioria dos casos [...] 0S muitogimorrem de pavor
dos filhos deles freqlientarem ... quando eu digitomico eu digo
milionarios [...]. Entdo, isso de sete e meia dahdaaté trés e meia da
tarde, com um programa de esportes, de inglés mtaiao, de almoco,
de tudo, quando os pais estdo viajando a negoéotegsamente, ou
socialmente, € uma coisa super interessanteDEpbis ... a pressa que
nés vivemos hoje faz com que todo mundo queiraagay, tudo ao
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mesmo tempo, agora, sabe como? Entdo, o ingléser@ diferente
nao: “Quero que meu filho saiba inglés e ndo fignée anos no curso
tal, ndo sei mais o que ... estudando por pedeainific] Seguranca
corporal, fisica [...] Sim, por causa do seqlessse tipo de coisa que
tém hoje os ricos. (Ex-professora)

3.2.4. O desejo de homogeneidade social
Entre outras vantagens apontadas pelas familiasjpstificar sua escolha esta a
possibilidade de controle sobre os relacionamesosis dos filhos que a EABH acaba

por proporcionar, dadas as suas caracteristicagededo personalizada aos poucos alunos
que reudne.

As coisas que ... hoje 0 mundo ta muito mal, A®@oisas estdo muito
violentas ... é ... entdo, assim, eu acho queaaliificou mais tranquilo

para gente, sabe? Saber com quem ... com ... v&upos, 0 [nome do

filho] estuda com mais 12 criangas e eu sei quamosadpais de todo
mundo, eu sei a criacdo deles, eu sei onde quenelesn, eu sei como
gue € aquilo, entendeu? Nao € fechar o mundo prie g&lo, mas é
saber ... dar mais seguranca no mundo que ... gaeata estd podendo
proporcionar ainda, sabe, eu acho que ... t4 |éhHe de aluno do

ensino fundamental)

A pesquisa de Jay (2002), realizada em internatogos apresenta razdes
semelhantes orientando a escolha do estabelecirpelu® pais. O autor chama a atencéo
para a relevancia da variavel homogeneidade se@abndmica como critério dos pais no
momento da escolha. O alto custo financeiro dermd@tados estabelecimentos ja exclui,
por si sO, 0s grupos sociais que ndo tém condigéeassumir tal investimento. Essa
selecdo econdmica contribuiria, assim, para assefamilias que buscam na escola uma
espécie de prolongamento das relacbes sociaisymaseentre iguais. Essa preocupacao
especifica esta presente em relatos que criticdraterogeneidade social das escolas
nacionais.

L& no [escola confessional brasileira] ndo exigia, tudo assim, muito
homogéneo, mas eu achava que era homogéneo paoa Baiachava
assim, que meus meninos é ... eles tinham condd@®e®nviver num
ambiente melhor. La era meio ... eu achava meiturago, sabe? [...]
Eu achei, por exemplo, que o [nome da escola],egemplo, €é ... 0s
pais ... as vezes, ndo é gente ... assim do sedaivel, sabe ... é ...
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econdmico, social, cultural ... assim, meio middoralem também do
seu jeito, mas tinha também um pessoal que nasara? Ai eu achava
assim, as vezes eu ia levar os meninos numas gaeaficam ... uns
colegas que moravam l4daa ... sabe? Uns lugaies.asdificeis. Ai os
meninos vinham aqui em casa, ficavam achando aguasa esquisito.
Eu achava que nao ... Tinha outros que tinhamraés cwoisas melhores,
mas eu ... eu achava muito ... sabe? (Mae de dlueasino meédio)

3.2.5. A experiéncia internacional na opcao

Uma experiéncia internacional mais prolongada y&ngiada pela familia, como
por exemplo, em ocasides de estudo ou atuacasqmfal dos pais no exterior constitui,
ainda, um fator associado a opcao pela EABH. Sadiés que, tendo retornado ao Brasil,

buscariam investir na continuidade do uso dandiénglés ja dominado pelos filhos

E porque ... como a gente morou la [nos EUA] derantatro anos ...
meu marido estava fazendo doutorado, a gente tewvguando nds
chegamos, nos ficamos sabendo dessa escola. E zageote tinha
interesse que eles continuassem com o inglés, ang&nte pensou em
matricular. [...] Entdo eles comecaram e os oufitteos] foram indo

automaticamente. Chegava a idade de ir, eles iamue ... como eu
gostei da escola, né? (Méae de ex-alunos do ensimtafental e médio)

Nés moramos fora do Brasil durante quatro anos gauéoramento do
pai delas e elas chegaram no Brasil e foram paeaastola brasileira, o
[escola privada brasileira]. Elas ficaram um sersesto [nome da
escola] e foi realmente um caos, porque a escalsilbira ndo esta
preparada pra receber o aluno brasileiro, o alstrarggeiro, seja quem
for, né? Elas chegaram na escola e [...] ndo tir@muma estrutura de
apoio, entdo [...] realmente foi assim, foi angudg elas estarem na
escola brasileira, elas sofreram muito nessesrssges. A questédo toda
da lingua [...] Meu marido teve a indicacdo de umiga, que tinha
passado por aquilo tudo [...] Fomos na sscola aarai[...] na época o
diretor era uma pessoa muito simpatica [...] e athou super
interessante as meninas ficarem na escola porgaesglm brasileiras e
nao tinham sotaque. (Mae de ex-alunas de ensimafuental)

Em outros casos, a possibilidade vislumbrada de duotara experiéncia
profissional dos pais no exterior surge como jigstiiva da escolha, pensada como
estratégia de antecipacdo do aprendizado da limguwde vivéncia em uma escola
internacional
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Segundo: meu marido atua numa area que ... nadatm freqiéncia,
mas sempre surge uma mudanca ou outra, entdo taramdita o
aspecto de mudanca, no caso, de um pais para Qamm em VAarios
paises ... praticamente todos os paises tém estetaacional, entédo
facilitaria essa mudanca pra eles também. (Maaldeo do ensino
fundamental)

A opcéao da escola internacional para os meninggdi@jue a gente veio
pra ca numa situagdo temporéria, entdo ... 0S PEMASceram no
exterior, tinham ja uma alfabetizacao francesagemes pra ca por um
periodo e pra retornar pra algum outro lugar,dtdtiglaterra, enfim, pra
retornar para o exterior. Entdo, na época, ficari agpr um periodo
estudando uma lingua portuguesa, pra depois valtaza outra lingua
estrangeira era dificil. Ndo estavamos com plamosas fixar aqui no
Brasil. Nao tinhamos a opcao de francés, pra daimtodade na lingua
que eles ja tinham comecado [...]. Entdo a opcdpaer o italiano, que
tinha a Fundagdo Torino, ou a Escola Americanaalamo também é
uma lingua dificil [...] pra formacdo dos meningsa continuar a
escolaridade. Se vocé néo volta pra Italia, vooéémn ndo tem muita
opcao de escola pra eles. Em compensacdo, o iagiésto mais facil,

entdo a op¢ao nado tinha ... foi 0 inglés, semem suita davida.. (Mae
de aluno e ex-alunos de ensino fundamental)

O contato com o estrangeiro e 0 aprendizado regeli@da interacdo com outras
culturas sao outras vantagens avaliadas pelosipaisomento de sua op¢ado, vistas como
um diferencial a mais que a EABH pode proporaiona

E a outra é a questdo que hoje ... ha muitos anas,.. a globalizacao
gue a gente esta vivendo, o mundo tem ficado npétpieno e ... eu
acho que é uma questédo fundamental ... a crianga ¢enhecimento
dessa relacdo do mundo. E uma escola internactaalisso muito
palpavel pra crianca, dela ter convivio com criarg@ outros paises ... e
a questao da lingua inglesa, que € a lingua mMagafao mundo. (Pai de
ex-alunos do ensino fundamental)

Eu gostei da coisa da lingua, gostei do espag@wfésachei importante a
convivéncia deles com outras culturas. Que issané wgoisa muito
natural Ia dentro da escola. (Mae de alunos dmetighdamental)
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Em resumo, as razfGes que justificam a escolhaatasids pela EABH sdo, antes
de tudo, fortemente associadas ao investiment@remdizado precoce e dominio pratico
do idioma inglés. Por um lado, pais nédo fluentasreglés querem propiciar aos filhos um
capital que ndo possuem, mas que reconhecem caeaced. Por outro lado, nas familias
em que pais e/ou filhos j& dominam o idioma, a laseparece como garantia da
manutencado desse bem simbolico. O conhecimentagiési surge associado a previsdes
utilitaristas de rentabilidade dos investimentaokses.

Outros fatores de forte atratividade da escola i@are sdo o atendimento
personalizado que propicia aos alunos - com basenmgenho conjunto da direcéo e
professores em resolver problemas de rendimentagse disciplina - e a protecéo social
e fisica que proporciona a familias altamente fesidas do ponto de vista econémico,
atentas a rede de relacdes que se constituemiadzaexperiéncia de escolarizacdo. O
horario integral atende a demandas especificasaidecpm pouco tempo de dedicacdo a
familia e que delegam a escola a responsabilidadeoytras atividades cotidianas dos

filhos, em especial a pratica de esportes.
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CAPITULO 4
A EXPERIENCIA DE ESCOLARIZACAO INTERNACIONAL

O que tém pais, filhos e professores a contar smlengperiéncia de escolarizacao

vivenciada em cada uma das escolas?
4.1. A experiéncia vivenciada na Fundacao Torino

Os discursos referentes a escolarizacdo vivencpaestudantes e pais da
Fundacao Torino podem ser divididos em trés ternascgmpdem a singularidade dessa
experiéncia : o primeiro diz respeito a transforémage atitude dos alunos em relacdo aos
estudos; o segundo se refere a caracteristicasytares do tipo de hierarquia que se
constitui no interior da escola e suas consequemmaaa professores e estudantes; e 0
terceiro se reporta aos efeitos da experiéncieesad disposicdes dos alunos e os modos
como se avaliam e se posicionam no espaco nadereisino.

Um caracteristica particular do relato dos estetada escola italiana € que ele é
fortemente centrado na dimensdo escolar da exp&xiéivenciada: seu interesse pelo
estudo, pelos professores e pelas disciplinasam@é com as quais tém contato. Para
alunos que nédo estiveram na escola desde as g@dess do ensino fundamental, os
primeiros meses de interacdo com um novo unived@m \§vidos com um certo

estranhamento, “um choque” para alguns:

Ai eles entraram ... assustaram muito. Ficarammsegges fazendo uma
... 0 preparatorio, onde eles ouviram o italiarteropo inteiro, o tempo
inteiro! E € uma coisa cansativa [...] Eles ficaramitm cansados,
ficaram estressados, ficaram arrependidos e ... tadvena questdo:
querendo sair. (M&e de alunos do ensino fundamemteidio)

A maneira italiana € muito diferente da maneirasitema. Eles
estranharam, inicialmente, quando entraram pra.l§Relacionamento
de professores com o aluno [...] tiveram ... acho gquaim choque
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cultural mesmo ... da diferenca ... das duas @adirrasileira e italiana,
né? Uma maneira, assim, mais seca de tratar agpd¢$%0 existe, assim,
essa preocupacdo de ... de achar que ... de agre@faEstranharam
tanto que a [nome da filha] saiu de la. Ela estudou ano, fez o

preparatorio, fez metade da sexta série e ai qginigls |a. (Pai de alunos
do ensino fundamental)

Estranhei um pouco a lingua também, que eu ndcecanh. O pessoal
estudava muito ... eu ndo estava naqguele ritmo amd#éa prova, muita
matéria. A gente estava estudando, no primeiro.an@ ... Historia
antiga. Eu nunca tinha feito Historia antiga, pienrara ... novidade! A
gente tinha Latim ... tudo diferente! Entdo eu adtei um pouco.
Segundo ano também, no inicio, eu ndo gostaveitberjenhum, mas
hoje em dia eu gosto. [...] Os alunos que ja estal@anestavam
acostumados com esse pique de ... de estudar rfAiitma do ensino
médio-Liceo, 2° ano)

Vocé tem que estudar ... ainda mais o italiano, ajgente ... agora é
mais facil porque ... Ah, quando eu entrei pra lesceocé fica seis
meses no periodo de preparatério ... queria sAiin@ do ensino
médio- ITT, 2° ano)

Foi um choque, no inicio, porque era uma linguaptetamente nova,

eu nao fazia a menor idéia e o preparatério é dantesnuito pesado de
italiano. [...] Entdo, foi uma coisa assim ... uatamento de choque: ou
vocé aprendia ou vocé estava perdido! (Ex-alunerdino fundamental

e médio-Liceo)

Ai cheguei na Fundacdo, no preparatério muita géadtel que nao
estudou e eu estudei até! Porque meu professaialiEn® era outro,
tinha a maior fama de bravo [...] e eu estudava anyix-aluna do
ensino médio- ITT)

Vocé tem um choquezinho. Porque no Brasil vocé tamizade,
liberdade com os professores. La eles ja ndo deigamrofessores sao
tratados na terceira pessoa ... mais formalidade,ted@obrincadeira,
vocé ndo pode brincar, conversar, desviar dos essdas aulas. (Aluno
do ensino médio-Liceo, 1° ano)

As razdes béasicas desse choque inicial dizem tespsisim, ao contato com uma
nova lingua e com temas ou disciplinas estranhagsindantes brasileiros, um ritmo de
trabalho mais intenso e o jeito de ser dos professitalianos, mais formal. Nao séo
poucos 0s casos de pais e filhos que referem-gedodo de ingresso na escola como
uma etapa dificil, marcada por duvidas sobre amp@ada.
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No entanto, o estranhamento inicial parece amesg&ao longo do tempo. Os
alunos passam a gostar, a enquadrar-se ao rit@stado da escola e mudam sua maneira

de encarar as dificuldades, antes avaliadas qoase intransponiveis.

Mas, por outro lado, passado esse primeiro aneocé via que eles [0s
filhos] comecaram a ter um ... a enfocar desontaneira as coisas ...
gue era justamente o que a gente queria delegr&nde diferencial foi
que entdo houve uma ... houve uma alteracdo mratedg da maneira
como eles pensavam [...] Elas tiveram uma nocée assim ... que eu
acho fundamental ... elas tiveram uma nocdo, assinde cultura
universal [...] e ... era exatamente isso que deggqueria que tivesse
acontecido. Entdo a gentehou que ... que nesse ponto ... a nossa
estratégia foi boa, sabe? (Mae de aluna e ex-alonansino médio,
Liceo e ITC)

Tem o0s meninos que chegaram do preparatério, ébasnfmeio
receosos, com medo de errar, com medo dos itaJiamms é ... normal,
acostuma. (Aluno do ensino médio-Liceo, 1° ano)

No inicio eu ndo ia bem ndo, porque eu ndo gostavestudar. SO que
... fui levando [...] ai fui levando e gostei. Eu osla Fundac&o. E
diferente ... € ... muita disciplina ... essas cois&océ aprende a ... a
viver mesmo. (Aluno do ensino médio-ITT, 2° ano)

4.1.1. Uma transformacéo — a adeséo ao valor destudos

Os discursos relatam uma transformagéo, uma muddamgtitude do aluno em
relacdo ao estudo, passando de um estado de émdiéeraquele de reconhecimento,
valorizacdo e investimento, na direcdo de atend@yémecias desse novo universo.

Também os pais acusam tal transformacéao.

Ela comecou naquela fase de ndo querer fazer pasadireito, muito
preocupada com telefone, com as amigas, entend#a®d &a uma luta,
uma luta. Ndo gostava [de estudar]. E assim, maeto informacéao,
muito sem cultura geral, porque o [nome do outtmfj muito novinho,
ele devorava livro! Entdo, de pequeno, ele ja tinhe cultura geral
assim, para a idade dele, inacreditavel![...] NBsnios uma viagem [...]
e nessa viagem ele ficou perguntando de capitphéses, de ndo sei o
gué. E a menina ndo sabia nada! E ela ndo eraotdsha assim: treze
anos! Muita coisa ela j4 podia dominar e ela namidava. [...]
Voltando pra ca [para o Brasil], briguei muito cefa: “[nome da filha]
para com telefone, vai estudar”! Nao a via abrindaderno: “[nome da
filha] vocé ndo Ié, ndo sei o qué!” [...] E foi ancoisa interessante
porque, eu ndo sei se ela se identificou muito asscola [a Fundacdo
Torino], com as matérias ... de repente comecoeracomecou a
estudar, sem ninguém mandar! Sabe ... de estaesatala, envolvida?!
Chegar na aula e dar opinido, coisa que ela nimita feito! Ela nunca
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teve conhecimento para chegar e fazer essas co&stde na Fundacéo
Torino é que isso aconteceu. (Mae de aluna do@nsédio-Liceo)

Eu tenho um filho que estudou em escola brasigg&aecentemente, né,
numa escola religiosa, uma escola particular, depmoimento dele é:

“Até 0 ano passado eu hunca estudei, eu ndo sahia era estudar, eu
... pegava pra estudar na véspera da prova e 66f#ee tava bacana”. E
aqui [na escola italiana] ele esta vendo que askmmao vai dar conta.

(M&e de aluno do ensino fundamental)

Adoro estudar. [...] Acho que antes da Fundacido eavad]...].
Porque la [na escola brasileira] era ... escolaggabfio, eu ndo gostava
de estudar de jeito nenhum, escola obrigacdo melsinera um lugar
pra eu encontrar com 0S meus amigos, néo pra es(Atlma do ensino
médio-Liceo, 2° ano)

Olha, eu aprendi a gostar mesmo, de gostar deaeste@mente, sabe?
(Aluna do ensino fundamental)

A [nome da colega de sala na Fundagao Torino],isep® ela comegou
a estudar, porque até uma certa época ela ndcaeatndo! Agora ela
virou “a nerd” assim. (risos). Antes, ela ndo eatiadde jeito nenhum!
(Aluna do ensino médio- Liceo, 3° ano)

Uma espécie de transicdo parece operar-se, assimyida escolar desses
estudantes: de um estado anterior de indiferencaredagdo aos estudos ou a uma
formacdo cultural mais ampla, eles passam, postesite, a uma atitude de
reconhecimento dessa forma de capital culturalteldeia sociologica, algumas nocgdes de
Bourdieu (1992, 1997) contribuem para a compreedsésa transformacgao. Para o autor,
ser indiferente a um campo, a um jogo especificmd@ conseguir enxergar ali um
universo de disputas em torno de capitais, ndmdateo que esta em jogo, ndo decodificar
as nuances, as diferencas que constituem o jogadesputas que estdo em sua base, em
torno dos capitais em questdo. O desinteresseip@de pensado aqui como a indiferenca
dos alunos diante do jogo escolar. Entrar em um gignifica, por outro lado, reconhecer
que ali existe uma disputa, antes de tudo, maséamndzeitar participar e investir nessa

direcdo. Por investimento, o autor entende:

A propensdo a agir que nasce da relacdo entre umpoc@ um sistema de

disposi¢cBes ajustadas para aquele campo, um seltijigo e das apostas em
jogo que implicam ao mesmo tempo uma inclinagdma atitude a participar

do jogo, ambas socialmente e historicamente cafddis, € ndo universalmente
dadas. (BOURDIEU, 1992, p. 94)
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Vale destacar que o estado de indiferenca ao dal®restudos surge nos relatos
quase que unanimemente associado ao periodo \adenanteriormente ao ingresso na

escola italiana.

No [escola brasileira privada confessional], poeraglo, a gente tinha
aguelas matérias mas eu nao pensava assim: issa éoisa a mais que
eu estou aprendendo. Mas eu era mais nova tamiéme énteressava,
mas hao era uma coisa assim, que hoje eu tenhoi&ocia disso. Mas
eu precisava dessa motivacdo, que na FundacdooTeunencontro.

(Aluna do ensino médio-Liceo, 1° ano)

Entdo na [escola brasileira privada laica] eu néimbro da gente
estudando, eu lembro a gente fazendo trabalhosa Dena lida nas
coisas da prova, lia muito livro, mas eu ndo lend®aeu morrendo de
estudar [...] ndo sentava e estudava.[...] Depois quarmmecou o
primeiro ano ... primeiro e segundo, eu estudasalnte, tipo virava a
noite lendo livro. (Ex-aluna do ensino médio- ITT)

Quando eu entrei pra Fundagéo ainda estava com a mentalidade do
[nome da escola brasileira privada, laica]. “Pégilei seis horas da
tarde e ainda tem para-casa.?!”. [...] Foi bom porgueu tomei ...
figuei mais responséavel ...assim [...] Eu comecestadar tanto [ ja na
escola italiana] eu me cobrei tanto, que em duasusas eu emagreci
sete quilos! Nossa, foi 6timo! Foi muito louco!Ex¢aluna do ensino
médio-Liceo)

Porque colégio brasileiro vocé néo precisa de astidh Fundacéo vocé
precisa porque sendo, vocé ndo passa. Ai eu apeenestudar.
Aconteceu no segundo ano que eu estava la. Nae éujnao gostava, é
gue eu ndo sabia estudar. Eles ensinam como vocgue estudar, vocé
tem que se adaptar. E eu aprendi a estudar laagsepa estudar. Eu
tenho facilidade pra aprender as coisas. (Alunerddno médio-ITT, 2°
ano)

Nas outras escolas ... ndo é questdo de ndo seodissidade de estudar
mas € porque realmente ndo havia necessidadengabera uma coisa

muito dificil assim. [...] E na Fundacao Torino teoe estudar mesmo.

(Aluna do ensino fundamental)

Assim, tudo se passa como se 0 ingresso na dataldaa definisse, para esses
estudantes, uma ruptura entre o desinteresse pmaisaescolar ou cultural, inaugurando
uma nova etapa, caracterizada pela valorizacaesleBeunidos, os relatos compdem
uma espécie de orquestracdo das avaliacdes. Deadon @ como se os alunos desse
estabelecimento compusessem um conjunto de estsdajie reconhece o valor
inquestionavel do capital cultural mas, além dipsssassem, a partir de sua entrada nesse
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universo, a uma atitude de investimento permaneagsa direcdo. Uma analise mais
cuidadosa das entrevistas deixa transparecer,tanotencontradicoes entre os discursos e
as praticas. E nas referéncias a seu cotidianongites dos estudantes acabam por revelar

uma menor dedicacéo aos estudos do que aquelaugidiscursos dao a entender.

Olha eu aprendi a gostar mesmo, de gostar de esealenente, sabe?
[...] O dia inteiro [assiste televisdo] porque éiprfaco nadaou, as
vezes, eu vou pra casa delas [das amigas]. [...ABlestudo pra proya
eu ndo consigo estudar pra prova [...] Pra prova ngdSinceramente,
nada! (risos) [refere-se ao tempo de estudo enj.dasando gosto de
fazer dever [...] Trabalho eu faco muito bem, trabalho éni&cd@ coisa
gue eu dou valor de atividade extra escolar.Bley ddo muito trabalho
(Aluna do ensino fundamental)

Nossa, eu comecei a estudar muito mais! Ainda maiprimeiro [...]
porgue eu ndo estudava, entéo, o primeiro anodaieceu mais senti.
Tem que dar uma lida, de vez em quando, assimmgwdicar por fora.
E essencial pra mim prestar atencdo na aula, entfi@ um pouco de
estudar em casa. E a gente fica |4 até quatro klarasrde, vocé ficar
estudando em casa é chato, € um saco! [...] Eu cliEgzanso um
pouquinho, as vezes vejo um pouquinho de televisiiopra academia,
se tem dever eu faco dever_... estudo mais quamd@tova ndo fico
estudando ... (Aluna do ensino médio- ITT, 2° ano)

No inicio eu ndo ia bem néo, porque eu ndo gostavestudar ndo. S6
gue ... fui levando, [...] ai fui levando e gostei.][

Eu saio muito, entendeu, por isso que eu ndo estud depois da
aula. Eu ndo estud&6 se eu tiver prova, alguma coisa assim. (Atlmo
ensino médio-ITT, 2° ano)

Porque tem que ter uma grande dedicacéo pra Fumdam@ue a gente
estuda muito [...]

Segunda e quarta eu nado fazia praticamente nasia, aguando eu
chegava em casa, eu fazia um dever ou outro go, tia pra academia
e pronto. E terga e quinta ... ai eu deixava piadas Quando eu tinha
prova de Histéria eu deixava pra estudar tercantgd sexta, até ficava
as vezes depois do colégio para estudar com ogasotetudo. Mas fora
isso era ... ah, eu faco dever, assisto televisdwrmal. [...] Eu nem
reservo muito tempo assim, sabe? Igual todo mualdg feservar duas
horas por dia pra estudar. Eu nunca faco issoga@mente s6 estudo
quando tem provgAluna do ensino fundamental)

Porque eu tenho muito disso, sabe, “Prestei ateng&aula , entdo ta

bom”. Eu_ndo animo muito de fazer para-casessas coisas. Eu faco
minhas anotacfes sempre, na aula, presto atefag&opergunta e tal,

dou uma lida naquilo e sfAluna do ensino médio-Liceo, 1° ano)

As vezes, muito raro, eu dou uma estudaditifmum tempinho pra dar
uma estudada mesmo, sé antes de prova, sé. Nusioa.aspor prazer
ou por ... dificuldade. E muito raro aconteceredesentar pra estudar.
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Fazer dever eu fagco, mas sentar pra estudar mesino,S6 quando
precisa pra proyaessas coisas. Um dia antes, dois dias antesiqAla
ensino médio-Liceo, 1° ano)

N&o precisa estudar muito ndo, sé prestar atengdula. Nao estudo
muito em casa nédo, quase nurijca] Por exemplo, tem uma prova no
Gltimo horério ai eu vou estudando nos outros lasgno mesmo dia).

(Aluno do ensino médio-ITC, 1° ano)

Eu sempre fui boa aluna, sabe? Mas eu néo diria diuendacdo Torino
foi super dificil. Ndo é que eu estudava. Na veedad estudava na
véspera de provdEx-aluna do ensino médio-ITC)

Se excecgOes existem, por parte de alunos que declforte investimento nos
estudos, disciplina e entusiasmo pelo esfor¢co odguistar bons resultados, a maior parte
dos jovens revela pouco tempo de dedicacédo adhmbacolar em casa. S&o depoimentos

confirmados pelos proprios colegas, ou mesmo @mbarele alguns pais

Na minha sala hoje eu vejo que trés alunos quinggr@ssados mesmo,
gue tipo assim, quando tem um assunto fala, maséésa concreta, né?
(Aluna do ensino médio-Liceo, 1° ano)

L& vocé passa sem estudar [...] Na Fundacdo, senfmr@studa vocé
tira seis, ai vocé passa de ano. Entdo, a Fundagimual eu te falei, é
facil de passar. Vocé ndo precisa se esforcar,es®osé for muito
vagabundo. (Ex-aluna do ensino médio-Liceo)

O [nome do filho] ndo estudava e ele sempre foidiimo aluno na

Fundacdo Torino [...] Porque ele ... é ... pra edsspr com oitenta e
cinco estd bom demais. [...] Uma vez ele falou gonimée, eu fico na
escola de oito as quatro da tarde, entdo eu ekutiado que eu tenho
que estudar eu estudo la, porque eu presto ater®dde de ex-alunos
de ensino médio)

O que parece se passar, na transicdo por elesciaden ¢ um progressivo
reconhecimento do jogo escolar em que estao imseriths disputas em torno de capitais
particulares e das posi¢cOes de cada jogador nasss0. O reconhecimento das regras, 0
acordo tacito de participacdo e a adesdo aos sakre questdo refletem-se em uma
impressionante orquestracdo dos discursos dosaegtisde de seus pais, em harmonia com
aquele professado pela escola — diretores e povésssAs avaliacdes dos diversos sujeitos

parecem compor uma sintonia de interpretacfes solesgeriéncia de escolarizagdo na
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Fundacado Torino, todas elas convergindo para o taneultura, do estudo, do capital

cultural, enfim.

O lema da nossa escola € de uma escola que enpigresar|...] eles
[alunos provenientes das escolas brasileiras] eskdis acostumados
simplesmente a aprender conteddos mas ... maisimrdtas que estdo
preparadas a memorizar contefiHo... o tipo de preparacio justamente
para o vestibular, sé introduzir contetdos que qém ser memorizados
[...] O trabalho que é desenvolvido na nossa estalen trabalho que
tenta valorizar mais a capacidade de raciocithocoligar as coisase
refletir, de_pensarde dar a opinido pesspde desenvolver um sentido
critico. (Diretor)

E importante atentar que os termos utilizados neisseirso, por um dos diretores
da escola, para definir seu diferencial sdo pnagcde 0S mesmos a que recorrem 0S
estudantes ao avaliar sua experiéncia na escbém#@aou mesmo ao explicar a diferenca
entre essa experiéncia e aquela que tiveram nadagdgorasileiras: a escola ensina a
pensar, ndo induz a memorizacao, ensina a racipeinafletir, a relacionar assuntos, nao
prepara para o vestibular. E como se todos os memwds, tomaods em conjunto,

compusessem uma espécie de “publicidade” da escola.

Eu sinto que o colégio brasileiro tem um esquema whecorebameio
seguir sabe, s6 fala em vestibular [...] E na Fg&daao, eu percebi que
na Fundacado eu abri a minha cabeca eu aprendairae|...] Eu acho
isso muito importante, abrir caminhos assim paralagsos_poderem
expressaio que ele ... ndo fazer prova de mdultipla escatimendeu?
[...] lgual osloganda Fundacdoantes eu achava que era zoacdo “Uma
escola que ensina a pensar”’, mas realmente € wuok eple_ensina a
pensar Ndo € brincadeira ndo, é verdade. (Ex-aluna dsinen
fundamental e médio-Liceo)

Ah porque ... a escola brasileira é praticamenitada pra ... ndo sei é ...
vestibular, né? [...]. Pelo menos ... a nossa esoatag que ela ndo esta
preocupada com isso, mas o enfoque € outro. O wmféq.. € fazer a
pessoa amadurecer e raciocinar ... e pensar. Esende vocé ja viu um
outdoorda Fundacéo Torino gque fala sobre pensamas coisas assim.
Entdo, o objetivo da escola é esse. (Aluna do ensié@dio-Liceo, 3°
ano)

A Fundacéo assim, de base, assim, eu acho queualaléque mais ...
ela abre mais ... ela te faz pensar mpid. Eu ndo acho que a escola
tem que te preparar pro vestibular, eu acho quegtete preparar pra
vida [...] Entdo ... eu acho que s6 de néo tergfeehada, marcar X ...
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Onde vocé pensa marcando X? Onde que vocé elamameando X ?
[...] Nao sdo suas palavras, ndo sdo suas opiméessao sua ... Vocé
nao expressa naaaquilo! (Aluna do ensino médio- Liceo, 3° ano)

Achei um curso fantastico porque a preparacdo cgleédmuito
interessante. O fato de vocé estudar Literaturdosdfia ... vocé estuda
a histéria da Filosofia, desde do inicio até odstifos modernos. D&
uma abertura de mente muito grafidd. Na Fundacao vocé aprende a
estudar e é isso que € interessante [...] coisa @@sagola brasileira ndo
tem. Pelo menos € essa a visdo que eu tenho, gseteelddo tudo
mastigado, tudo decorelpaa vestibular e no final das contas veede
aguelas coisas mas ... ndo sabe de verdade, nSegoenpensar(Ex -

Aluno do ensino fundamental e médio-Liceo)

A gente ndo, a gente aprende muita coisa diferguie,eu posso nao
usar isso ... que eu ndo devo usar isso no veatjbuhs que para meu
desenvolvimento psicolégico € ... ah, pra eu dedeer pensamento
mesmo, é bem interessante o tanto de conhecimest@uy tenho, que
em nenhuma escola vocé consegue... vocé temEL. gstou estudando
Literatura italiana, que ndo vai cair no vestibukar estou nem ai para o
vestibular![...] Por exemplo, as minhas amigas quedasn no [escola
brasileira] ... ndo sei, eu estou com a cabeca niidad...] se vocé
perguntar alguma coisa além do que vai cair nabwdat, ela ndo vai
saber [...] Porque eles tém cabeca pra uma coisgusé o vestibular.
O tempo inteiro eles estdo fazendo provas de mdrcdEu ... eu tenho
facilidade pra ... pra estar adquirindo aguele eoimhento, sabe? Porque
a gente ndo esté ... a gente esté aberto e elexiteressa é a imagem
que eu tenho (Aluna do ensino médio-ITT, 2° ano)

Tem muito essa coisa de propaganda assim tamb&mQue a gente
fica conhecendo ... a gente conhece muito atreegsadpropaganda. Até
... quando vocé vai la [na escola italiana] convecsan eles, eles falam

. insistem muito nessa idéia do diferencial e..d de_abrir mais a
cabecee tal. (Aluna do ensino médio-Liceo, 1° ano )

Se o relato dos estudantes revela ja uma sinteamaa discurso professado pela
escola, aquele dos pais s6 vem reforcar a idéisndecrenca coletiva nos mesmos valores.
A referéncia a publicidade, em nenhum momento sie@or mim, surge livremente e de

maneira surpreendentemente recorrente também curslisdesses ultimos.

O gue eu mais queria era que as minhas filhas pedegensarf...]
Entdo isso dai pra mim j& me aliviava, pensar gas eoderiam
desenvolver umaapacidade de pensdfu acho que a propaganda da
Fundacdo Toring@ uma propaganda muito correta, € uma escola que
ensina a pensdr..] E uma escola que vocé vai ter que fazer saginh
vocé vai ter que resolver, porque prova oral todos@nifica que vocé

vai ter que pensar. Escrita eu colo, eu engano,arasao tem jeito.
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Como? Nao tem. Entdo vocé é obrigado a pensatjcalar. (M&e de
aluna do ensino médio- Liceo)

A escola é rigida, é uma escola que tem a formhoapé uma escola
gue deixa o aluno, de uma certa maneira, pensarldglogandeles

“Fundacédo Torino, uma escola que ensina pensad,éndistante da
realidade. (Pai de alunos do ensino fundamental)

Porque vocé arrisca, porque teu filho ele ndo pareelo pra vestibular
no sentido de prova de mdltipla escolha, no sentdimuela
massificacdo, de decorar, de decoreba, né? Na ¢@mdeorino_vocé
aprende a raciocineem cima de alguma coisa. (Mae de ex-alunos de
ensino fundamental e médio)

Aqui na Fundacdo nédo é ... o enfoque é ... é or sabsmo, é fazer
relacdo, € aprender. Eu achoe aquilo que eles falam que é o lema
deles“Fundacdo Torino ensina o aluno a pensar” eu apl®isso_é
verdade Eu constato isso, ela ensina a pensar mesmo [...]
Principalmente o Liceo estd com o foco no sabemmesio aprender,
aquilo é valor pra eles. (M&e de ex-alunos de ernsiédio)

Olha eu acho que a Fundacéo ela cria ... ela or@uno uma vontade
de aprender [...] esse espirito né? Essa vontadexdaE@io desenvolve
no aluno ... diferente do que eu vi na outra esddid@e de aluno do
ensino médio-ITT )

Uma outra coisa interessante, eles ndo estao nepouco preocupados
com o vestibular. Vocé vé que tem uma preocupagacfogmar a
pessoa. (Mé&e de aluno do ensino fundamental)

4.1.2. A producgéo da crenca

O emprego dos mesmos termos, também pelos paisxpressdo de uma crenga

coletiva no valor do jogo cultural; e a eficaciaage magica da adesdo pode ser

desvendada pelos fundamentos dessa crenca (BOURDIEXY, 1979a). Muitos dos

relatos, além de convergir quanto a valorizacdoulira geral e de uma formacdo mais

humanista, compartilham de uma postura semelhanteekagcéo a esses conhecimentos,

cujos aspectos essenciais remetem a nocao boardiede “boa vontade cultural”. Uma

atitude de reveréncia diante da cultura que avatiamo legitima € denominador comum

dos depoimentos

Eles comecam a estudar Dante Alighiere desde deep@tdnhos, claro
gue de acordo com o nivel do menino. Mas eles gadefde pequenos
conhecendo os classicos, por exemplo, Ulisseslissdg ndo ... a ...
Odisséia né? lliada e Odisséia Entdo, pra os pequeninhos, da
elementar, eles comecam a dar Historia como se fognturas, filmes
e nado sei 0 que. Ai eles entram na média e elemj@cam a ler trechos
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dalliada e daOdisséia entdo eles ... que dizer, entdo ... o Homero ja é
introduzido também. E quando chega na parte dio .superior, que eu
esqueci o nome ... Liceo e tudo, ai eles entrancada mesmo nos
cladssicos. Entdo, desde cedo eles comecam a conhepge tem de
melhor em literatura e de uma forma que anima elggndeu? (Mae de
ex-alunos de ensino fundamental e médio - ITT ed)ic

Como é que vocé pensa se vocé ndo tem uma boaturge? Eles
estudam profundamente Literatura. Por exemplo, alegde elas
entraram na escola que elas estudarDiana Comédia Mas néo
estudam um semestre @Rivina Comédia eles estudam desde que
entraram! Porque tem que estudar o Latim, tem gtuelar ... Entdo sédo
pessoas que pensam, porque tém como pensar! Eo ¢enfio fazer
reflexdo, eu tenho contraponto! (M&e de aluna dmermédio- Liceo)

Porque a Fundacdo Torino, ela ndo prepara ningspmciéicamente
para 0 nosso vestibular [...] Porém eles tém Laties #m Arte grega,
Arte romana, Direito, entendeu? Eles Iéem Dantieneleu 0 que estou
dizendo? (Pai de aluna do ensino médio-Liceo)

Entdo um menino de 13 anos, o [nome do filho] mest®esta lendo é
. . 0 original de ... de Maquiavel, entendeu? aialunos do ensino
fundamental)

Historia antiga, Historia da Arte, arte ... qualnin® que 1é Pirandelo em
escola brasileira? E é uma literatura classica(Pé”de aluna do ensino
médio-Liceo)

Cultura geral também, muito. Por exemplo, tipo elaufa que ela tem,
gue a escola exige: ler Dante Alighieri, discut@minfernq discute
Socrates, discute ... sabe? Fica dificil de ewntenerar, mas é uma ...
cobram leituras excelentes, em nivel excelentede(Me Aluna do
ensino médio- Liceo)

Pelo fato de vocé ver Filosofia ... isso pra mimnfwito importante, a
grade curricular deles ter Filosofia. Entao ..maurilosofia, no caso do
Liceo, durante quatro anos! Entdo isso € impodaimio pra vida do
individuo, né?! (Mae de ex-alunos de ensino médio)

Como se V&, as referéncias a cultura humanistandiespeito ao capital cultural
em sua versao européia, sem que se faca mencadaassgos da literatura nacional
brasileira, por exemplo. Leituras especificas - ¢l@ssicos” - ou conhecimentos como a
Filosofia e a Histdria surgem nos discursos conjetolile expectativas que revelam uma
espécie de “ansia” (BOURDIEU, 1979a) por parte dis gue se ressentem da auséncia

desse capital no proprio patrimonio.
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A minha sogra fala que é a melhor escolha que diaper feito, que se
ela pudesse colocar 0os netos em uma escola baluttlar colocaria,
porque ela passou por essa experiéncia. Ela hogelexe toda cultura
que ela teve durante a vida, toda essa formacaaristita [...] E
realmente a cultura € muito maior, eu particulatmeémunca na minha
vida pensei em ler Bivina Comédianunca ninguém pediu pra eu ler a
Divina ComédiaNo entanto, nas ultimas férias, um dos meusdilba
aDivina Comédiae o outro leu Alexandre, o grandetudo em italiano!
Leu o volume um e o volume dois daléxandre, o grande pra depois
apresentar uma ... pra depois discutir com o psofesm cima disso. Eu
nunca li “Alexandre, o grande nunca li a “ADivina Comédig nunca
estudei Dante na minha vidantéo, eu acho que isso é uma outra visao
do mundo. Eu sempre estudei em uma escola brasileifnome de
escola brasileira privada confessional] ndo tinsaags propostas de
educacao assim. (Mae de alunos do ensino fundaneemiadio)

Porgue eu sou muito ligada a Historia, as areasarea humana, meu
marido também. Entdo eu acho que foi muito assigende viu a escola
gue a gente gostaria de ter estudaditho que é muito nesse sentido.
[...] Uma outra coisa que eu acho interessante, wisa que é super
antiga assim, eu néo tive, né? E o [nome do filhad¢ndo. A coisa de ...
de declamar poesia, tem que decorar. Eu acho gudelfa, essa geracéo
gue tem, sei la, 60 anos, eles tinham isso naasEoku acho que é
interessante, porque a memoria ... uma certa cultura o [nome do
filho] t& tendo. (Mae de aluno do ensino fundamgnta

Eu tenho um pouco de preguica de museu. Agoraralé,psou, ta ? E
nesse aspecto meus filhos vao ser muito melhorgs@ey porque eles
foram treinados para isso [...] pra ir a0 museu. Ahai menina, pra
vocé ter uma idéia, ela me pediu, ha uns dois atrés, pra levar 14
numa exposi¢cdo no Palacio das Artes, de ChagakuEucha aula pra
[nome da mde gue nem sabia quem era essa pesaazerto?! Porque 14
eles aprendem isso, t4? (Pai de alunos do ensidarfental)

Sou uma pessoa incultado tenho curso superior. Vocé entendeu o que
estou dizendo? E sou um leigo na maioria das co@masao tenho
formac&o superior, eu ndo tenho formacdo cultunadia entendeu?
(Pai de aluna do ensino médio-Liceo)

Hoje, ela estuda pouquissimo Matematica [...] Emmpensacéo ela
estuda muito mais as outras matérias sociais, y&? §enso eu que ela
tenha dificuldade, ou que o grau de exigéncia dassdérias seja muito
grande. O que isso tras pra ela? Isso tras conbetondo mundo, isso
trds um conhecimento histérico das pessoas, i$s domo que as
pessoas se formaram pra chegar aqui. Isso trasonhecimento de o
gue € um subdesenvolvimento, o que significa ure pai muito novo
ou muito velho. Entdo eu acho que eles passamwteonhecimento
disso mais cedo do que eu que fui adquirir esskegdmentocom trinta

e tantos anos, entendeu? (Méae de aluna do ensiio-niET)
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Vale lembrar que a analise de alguns dos aspec®sligem respeito ao capital
cultural dessas familias, como sua formacdo eseolanaticas culturais, evidenciou sua
localizagc&o entre os niveis mais altos de uma rgjeia cultural dos sujeitos, se tomados
dentro do universo da populacéo brasileira. Isgnifsta que, independentemente de sua
efetiva posse e volume desse recurso, que osglistida maioria da populacdo do pais,
esses pais se ressentem de uma subespécie db aapital (BOURDIEU, BOLTANSKI
e SAINT MARTIN, 1973), que nao faz parte de seuipdinio: uma cultura classica,
essencialmente européia, vigente e que funcionaoctmnfo. Assim, é quando
confrontados com sujeitos internacionais - cujgipdnio cultural é europeu, humanista,
classico - que os pais se véem em clara defas&mnsentimento de indignidade cultural,
expressdo da desvantagem observada diante desgods da escola italiana, ndo passa

despercebido por esses ultimos.

Uma coisa que eu experimentei s6 aqui no Brasi wounca tive a
oportunidade de experimentar, pelo menos nessdaifnetp, € a
apreciacdo que eles fazem de vocé. [...] Eu estoebeacio muito
elogio dos pais! E uma coisa que me deixa muitoagagiado, de certo
modo ... “Vocé é muito culto, vocé é um 6timo protess.!”. Eu fico
vermelho! Ndo sou acostumado a esse tipo de céigal acontece.
(Professor italiano)

Os brasileiros, eles ... um pouco por natureza eouto por carater
também ... € ... ttm uma tendéncia a se sentirfariares na presenca
de pessoas de outros paises. Eu ja vi isso conoarfig] Sempre que
tem uma pessoa que vem de fora, o brasileiro taen@éncia a se
desvalorizar. Entédo, a gente nota isso na esé¢tefessora italiana)

As “provas mais incondicionais de docilidade” dearde uma cultura que
acreditam ndo possuir, e que cobicam, manifeseamugna espécie de reveréncia que
mistura elementos de avidez e de ansia (BOURDIEJ9a), sendo ainda a causa de

exageros na exaltacéo do valor desse capital

Gente, foi a coisa mais impressionante que eu winéa vida, uma das
maiores emoc¢des que eu tive! A [nome da filha]antna Fundacéo
[Torino] com 9 anos de idade, ela entrou em novemé? [...] E nas
férias de meio de ano tem sempre uma festa de Najdtla cantou a
nona de Beethoven no coro, com 9 anos de idaded Vestidinha de
branco, uma tdnica branca, uma coisa assim, camtanchona de
Beethoven, em italiahoAs minhas lagrimas escorriafiMae de ex-
alunos de ensino fundamental e médio)
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Elas sabem Filosofia e a Filosofia € a base dogoeeisto. Se vocé néo
souber Filosofia vocé ndo sabe pensar. Como qué pensa se vocé
ndo pensar em Platdo, em SAcrat€Mae de aluna do ensino médio-
Liceo)

4.1.3. A cultura européia como diferencial - ogrofessores e suas posicoes

Essa mesma exaltacdo € verificada nas avaliagpesi@onamentos dos sujeitos,
nas atribuicbes de poder ou, em outras palavrappsige de capital, que compdem uma
nitida hierarquia no universo da escola italianas Aapitais mais disputados — os
conhecimentos e disciplinas humanistas vindos dapau— correspondem as posicdes de

prestigio: aquelas dos professores italianos desasgias.

O esquema deles é diferente, né, do nosso. Entdioe @ue acontece.
Os professores tém uma formacdo da educagédo em siuito global,
muito ... estruturada, sabe? E os professoresgxamplo, os italianos
gue vém pra cé dar aula _... eles sdo todos dgutardrabalhando com
0 3° periodptrabalhando com guinta sérieom oitava, com terceiro,
com ndo sei 0 que, sabe? Eles deram uma ... umaadao muito
pesada, sabe? Do social ... do didatico ... darijgrénatéria em si, sabe?
Eles tém um conhecimento forte do que eles estfinado. Entédo eles
tém ... eles tém muita seguranca pra passarmgoulaluno. Eles tém
experiéncia, eles tém formacdo e tudo, sabe? Naoestagiario ali
dando aula, entendeu? Entdo isso me chamou atehiGaEles tém os
professores brasileiros, ta? Os professores hrasile. nem todos tém
as formacdes ... o tipo de formacdo que eledrixiy Entdo, o que
gue eles fazem? Eles recebem aquele professoinantre professor
dentro daquele universo deles, entendeu? Nao sEpEes elas exigem
gue facam mestrado, doutorado, ndo sei. Ou um aisso, um curso
daquilo, realmente isso eu ndo sei. Mas eles, ofegmores, acabam
tendo que entrar naquele modelo de ... de edocagdmo, sabe? (Mae
de aluno do ensino médio- Liceo)

z

Aquela cultura italiana que_é ultra eu ... eu acho que € o melhor
meétodo de ensino, o italiano, porque é voltado semppa cultura, né?
Vocé pega os professores italianos, eles tém uthgague é uma coisa
assim ..._suprenh&m uma conversa, ndo precisa nem ser na aula, em
uma conversa com eles vocé j4 aprérfidg As aulas sdo muito mais
completas, os professores sdo muito mais preparabendeu? S&o
professores assim ... com cultura, cultura poderdissim... milenar

né? Porque os professores de ltaliano sé&o italianesmd Os
ministeriais entdo, passam por uma selecéo, askifiae de ex-alunos

de ensino fundamental e médio)
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Tem um negdcio 14 que chama ... é ... “insegnaiméstariale”, que é
um professor que ele é ... ele é pago pelo miiostiér Italia, recebe em
euro e tudo, ndo é nem pago pela escola. E pra secérofessor
ministerial vocé tem que ter pelo menes acho que ... quatro ldureas
gue sdo as ... vocé tem que ser formado em quatspscEntao por
exemplo, meu professor de Italiano [...] ele poelerseu professor de
ltaliano, de Latim, de Histéria e de Literatura élformado em Latim,
em Histéria e em Italiano. (Aluno do ensino médicelo, 2° ano)

Entretanto, nenhum dos professores da Fundacdoolaip ensino infantil ao
médio, italianos ou brasileiros, possuia o tituk dbutor a época de realizacdo da
pesquisa, conforme informacao dos préprios docektese os entrevistados, apenas uma
professora brasileira havia concluido o mestradsseEequivoco torna-se ainda mais
expressivo quando se sabe que ele provém de umacowdteecedora das hierarquias do
campo académico, porque ela mesma possuidora diguwlonde pds-graduacédo, concluido
no exterior. Além disso, nenhum dos professordiaritas possuia, a mesma época, quatro
lauread®. Assim, essas avaliacdes superdimensionadasrailiste numa mesma direcdo
de incremento da cultura e da formagcdo do profesl@no, parecem partir de uma
certeza, anterior e como que impermeavel a reaiddos fatos, de que eles sao
posicionados no grau "supremo” de qualquer esocalpasse de capital cultural. Sdo
julgamentos e posicionamentos que, moldados i@ de reveréncia diante da cultura
humanista européia, desconsideram, por exemplopndecida hierarquia académica
universal - na qual os professores de escolas siecefundamental e médio localizam-se
em posicoes inferiores aquelas do professor de uaiveersitario. Todos esses elementos
revelam a “boa vontade cultural” que esta na basenda relacdo particular estabelecida
com a cultura, por parte de sujeitos que “ides@rido a cultura com o saber, pensam que
o homem culto seja aquele que possui um imensarteste saberes” (BOURDIEU,
1979a, p. 381).

Se os professores italianos sdo alvo de uma adiniugase que irrestrita por parte
dos pais, a seus colegas brasileiros, por outim, & atribuido prestigio bem menor, em
avaliagbes que lancam duvidas sobre sua formadaéirem uma fronteira clara, baseada

na posse do mesmo capital

% A laurea é o titulo que a universidade italianafee aos estudantes que concluiram seus cursos de
graduacéo.
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Eu fiz parte de um movimento de pais la que estavaestando essa
guestdo de ... dos professores ... professoresrgue inadequados, que
ndo atendem ... Entdo ... e sempre era profesasildio, né, que era
fraco pra aquela matéria. [...] Tem um professor,gx@mplo, do [nome
do filho], que € brasileiro. Mas ele da aula porglaeé filho de italiano e
tal. Ele era o mais fraco sabe, dentro daquelergnog [..] em
consisténcia de contetdo. (M&@e de ex-alunos daensdio)

O movimento de pais acima citado, visando ao pnohleda formacdo dos
professores brasileiros, insere-se, no entanto, quadro de pequena mobilizacdo dos
pais, de modo geral. Os relatos apontam um limitadwolvimento das familias em
reunides conjuntas e, em geral, um contato reduzitho a escola, seja por ocasiao de
atividades programadas pelo proprio estabelecimgute ndo sdo muitas), seja na forma
de acdes organizadas (das quais sentem falta)Jdaispor exemplo, a resolver problemas
organizacionais freqlentes e tidos, pelos préppas, como graves. Entre esses, a
progressiva diminuicdo da proporcéo de professtaksnos, em relacédo aos brasileiros, e
o rodizio muito freqiente de professores italiamps voltam para Italia. A auséncia de
solugéo para esses problemas, durante o ano esoedaltta em turmas sem professor, por
periodos prolongados, que ja chegaram ao extremwédemeses, fato revelador do

limitado poder dos pais na gestéo do estabelecoment

A [nome da filha], por exemplo, ficou quase trésesesem ter aula, ou
com professores substitutos de Italiano e de Mdteaa&ntendeu? (Pai
de aluna do ensino médio-Liceo)

A Fundagdo tem problemas: troca de professoresptagio dos
estrangeiros aqui. Entdo, o professor, as vezesdlecria uma raiz,
entdo vai, volta. Ja teve ano de ter quatro professnum periodo de
tempo pequeno, de uma mesma disciplina. E um prableTem

problema, mas ndo vou retirar porque tem probléMae de aluna do
ensino médio- Liceo)

A primeira coisa que me chocou foi a questéo darorggéo [...] Achei
a Fundacédo Torino uma verdadeira bagunca em teachofistrativos
[...] Se o professor ndo vem € um caos, porque maa@teem substitua.
Entdo eu achei isso ... uma bagunca. E ... depsesa questio de ...
varias ... eles ndo tinham o contingente de professque suprisse 0s
percal¢os, né? Entdo, nés vimos [...] varios praofiessvoltando pra
Italia e uma defasagem enorme até que o outroevegsstituir. Entéo,
isso aconteceu muitas vezes. [...] A [nome da fitttathecou o primeiro
ano com professores muito bons ... € ... e logo gorsd ano comecgou
esse negocio de professor voltar pra Italia e fisarmés e meio sem
alguém pra substituir. (M&e de ex-alunos de ensiédio)
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Mas h& casos, no entanto, de mobilizacdo dos paissya insatisfacdo com
professores italianos, ndo no que concerne a swelijéncia’, mas a postura de pouca

tolerdncia em sala de aula.

Por exemplo, tinha um professor [italiano] la, queeece que foi até
mandando embora. Agora, uma pessoa assim, excel®nteara é
formado em Fisica! Inteligentissimo! Ninguém duvittacapacidade do
cara! Agora, didatica: zero. (Mae de ex-alunos mkirn® fundamental e
médio)

Essa timida presenca e atuacédo dos pais na estfasta com seu modo seguro
de avaliacdo dos professores italianos que, mudass, se confunde com o dos filhos,

como se eles préprios se colocassem na condicdloinies.

O fato ... a gente percebe claramente, um profegsoda Histéria, esse
mesmo professor da aula de ... de Geografia, vatizes assim. [...]
Mas um professor brasileiro, ele é muito bom emtemma, ele pode ser
muito bom em Histdria, mas se ele for dar Geograf@nao vai ser tdo
bom. La néo, |14 vocé vé o professor ... ele cariedg € ... dominar
com consisténcia dois conteudos, sabe? Entédo \arcél® que é uma
coisa de base. [...] Eles tém uma memoria histérieabe? Entdo, ai eu
vejo que tem esse viés da Filosofia e da Histéridsendo temos historia

. né? N6s ndo sabemos analisar histéria, nésrateos a historia.
(M&e de ex-alunos de ensino médio)

E gritante a diferenca [...] vocé npentendeu? Uma diferenca do ... por
exemplo, eles tém aula de italiano todos os dig®,As aulas sdo muito
mais completasos professores sdo muito mais preparados, enténd
(Mé&e de ex-alunos de ensino fundamental e médio)

Assim, a reveréncia dos pais diante da culturapg&igosupostamente possuida
pelos professores italianos parece estar na ordgraua adesdo gradativa ao discurso
desses ultimos, em uma espécie de delegacdo dacfoncultural dos filhos. Uma
expressdo desse fenbmeno é o reconhecimento acaceino longo do tempo, da posicao

inferior, de “menor importancia”, das disciplinasileiras nesse universo.

Entdo, ao mesmo tempo que eu estou falando do Ldérkilosofia, da
preparacdo para a vida, existe uma falta, por elkenipstéria. Historia
do Brasilé uma coisa que fakn passantse é que fala! Eu até briguei
um dia desses porque eu falei, eu acho que nenelgsondo falam!
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Geografia também é muiten passant[...] Eu cobrei muito isso da
Fundacdo Torino mas hoje eu vejo que as outras coisas que ates d
importancia preparampara que o proprio aluno se interesse, com o
passar dos anos, a se envolver com estudos pessa@isdeu? Sobre
Histoéria, sobre Geografia. Tanto que posso falaraj{nome da filha] é
uma negacédo. A gente conversa sobre Histdria, $abografia com ela:
Ah meu Deus!(Mé&e de aluna do ensino médio-Liceo)

O discurso acima é revelador do tipo de culturadnista que é alvo de atencéo e
investimento dos pais, ou seja, de seu foco nasahiglaxdes européias e de seu menor
interesse e valorizagdo da versdo nacional dessamriidades, como no caso do
conhecimento de Historia do Brasil.

A distribuicdo desigual do capital disputado - dtwra humanista de origem
européia - define, assim, uma hierarquia percepatatodos. Os proprios professores

confirmam e reconhecem essa escala de valores

Realmente os professores italianos que estdo ndaEaim dao aulas de
matérias que soO eles poderiam dar: Italiano, Hilsblistoria mundial
[...] Entdo acaba que, sem querer, os professocadsam se colocando,
se impondo, “ah, mas eu dou aula disso, aqui n&oigeo, no Brasil,
entdo eu sei mais do que os outros.” (Profestairana)

A minha percepc¢éo é de que os professores brasilim uma baixa-
estima patolégica e os professores italianos téna w@uto-estima
patolégica! [risos]. [...] Eu acho que ndés brasdsirtemos uma
formacéo diferente da deles, por exemplo, [...Jpuofessor de italiano,
ele trabalha com Italiano, Histéria e Geografia, @formado, tem uma
formacdo humanista que lhe permite trés habilim¢d@rofessora
brasileira)

Disso resulta uma clivagem percebida e vivida pets grupos de professores. De

um lado, a autoconfianca da posicdo, de outrocarfaamento”, o sentimento de privagao.

Os italianos tém uma abordagem muito mais diacadhistorica e, pelo
contrario, na escola brasileira tem uma abordageonésica e ... e isso
falta um pouco, eu acho, na formacao brasileifgH.isso € importante
porque eu ja vi professores brasileiros fazereraréetias histdricas
absolutamente infundadas. (Diretor italiano)

Eles [os professores brasileiros] se acanhamieaaiia ... uma briga,
entre aspas, assim ... entre desiguais, porqperque a formacao é
muito diferente. (Professora brasileira)
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Uma coisa muito engragada na escola, a gentetiddmente isso na
sala dos professores, no horario do almoco euelog italianos acabam
ficando com os italianos e os brasileiros acabarantio com os
brasileiros. A gente até goza isso, como é pdsgireisso aconteca na
escola que a gente quer que seja um sinal de agé&gP [...] Eu ndo
sinto muito isso, mas alguns dizem que certositab se consideram de
um nivel cultural mais alto e acabam ndo se mistlogor n&o acreditar
no método brasileiro. (Professora italiana)

Essa divisdo simbdlica e suas conseqUéncias nasarpaslespercebidas aos
estudantes, cujos julgamentos corroboram, ou mesmlmam, o de seus pais: 0s

professores brasileiros, segundo eles, sabem m&mwa)enos cultos e menos preparados

Os professores italianos sé&o inteligentissimos, séper cultos,

conhecem de tudo. Ah ... e os brasileiros ... a elifgat que eu acho é
gue eles sabem muito de ... de uma cultura ... @or. exemplo,

Literatura, os professores italianos sabem maid.iteratura. Umas

coisas que aqui no Brasil ndo da tanta importat&ina Italia deve ter
nas escolas ... assim ... deve ser importantissiklang do ensino

médio- ITT, 2° ano)

O professor italiano 14 era muito mais respeitati® da aula e ninguém
fala nada. O brasileiro ndo. O italiano é mais, faobra mais, da mais
prova, gosta de ver vocé falando, mais que o pofdsrasileiro. Acho

gue ele liga mais pra vocé. Na escola brasileirgé v@ um numero
mesmo, vocé vale o que voceé tirou na prova. Mudégsraultos também,
os italianos, sabem muito de muita coisa, muitosmaltos. (Aluno do

ensino médio-ITT, 2° ano)

O mais positivo eu acho que é a base cultural goapi professores
italianos sdo muito bons. Os professores brasfidisnbém s&o mas,
guem te da, por exemplo, Italiano, € uma profesisaliana. Se vocé vé
a base dela, as coisas que ela sabe, sabe? Elemigdadnteligentes e
sabem muita coisa! Entdo isso eu acho que é maitodorque ... até ...
nossa Ultima professora italiana, que ela dewis @nos pra gente de
aula ... ela tinha essas discussdes assim ... fdzde pensar mais no
mundo mesmo, sabe? (Ex-aluna do ensino médio- ITT)

Demais! Cultura, inteligéncia, modo de ensino ...itAl&anos sdo muito
mais rigidos, eles tém uma cultura muito maior de dos professores
brasileiros. (Ex-aluna do ensino fundamental e ojédi

Eu acho que os professores italianos, por eleseastaqui, eu acho que
eles tém muito ... uma visdo mais ampla do mundw. qRie sdo
professores que viajam muito, que estudaram mujfita ter essa
oportunidade de trabalhar no BraSil J4 os brasileiros ndo, sdo

% 0 tipo de selecdo dos professores italianosi@d@na Fundacdo Torino. Os ministeriais s&o psofes
concursados na Itdlia e sdo a minoria na escola. damais docentes italianos € exigida somente a
graduacdo (para aulas no ensino fundamental e jnédidormacdo no curso equivalente ao “Normal
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brasileiros, sempre moraram no Brasil, sempre ltnabem no Brasil.
Eu acho que ... a maioria dos professores nundeau.aula em escola
internacional, entdo ... ja d& pra sentir essadtif@m. Os brasileiros ja
tratam a gente como ... como se a gente fosse vaasibular, com
aguele objetivo de vestibular. Os italianos ndojs. italianos, os que
sdo 0s nossos professores, tém essa visdo maia ampio. Eles sédo
muito estudiosos, sdo professores de Literaturstoth, Filosofia ...
(Aluna do ensino médio-Liceo, 2° ano)

O professor italiano de Literatura italiana, poemplo, ele € professor
de Histéria também. Ele sabe muito bem Histéridesmuito bem
italiano, provavelmente sabe bem Literatura, prelragnte sabe bem
Latim ... E uma professora de Portugués no Bralsilndo sabe tudo de
Historia, muito menos de Latim. [...] Entdo, essa maugrande
diferenca. Porgue os professores italianos te faefletir, eles tém um
conhecimento mais amplo, que te faz dar uma olhsada para os lados,
de longe, assim, vocé consegue relacionar coisasgo estdo so ali
dentro daquela partezinha que vocé esta estudéBdaluna do ensino
médio-Liceo)

Essas avaliacbes revelam, assim, a forca da admssiovalores e posicoes
estabelecidas e, por consequéncia, a crenca caolimpdat na inferioridade da formacgao
dos professores brasileiros, julgados e questiengdo alunos que, em alguns casos,

chegam a se considerar superiores a eles

Os brasileiros ndo tém muito cuidado ... € bemrdgileiro isso, sabe?
Porque o italiano, quando ele vai falar algumaa;cide pensa antes de
falar. O [professor] brasileiro ndo, quando elerege no quadro, por
exemplo, ele ndo pensa pra escrever, tem erragigir(Aluna do ensino
médio-Liceo, 1° ano)

O professor brasileiro que entra 14, de fora, eleente inseguro. Porque
ele ndo sabe falar italiano, porque ... ele percplee os italianos tém
uma bagagem cultural, ou bagagem da prépria mapésada, assim,
sabe? Eles ... eles desconfiam que os alunos téperm padrdo de ...
de exigéncia. E realmente, por exemplo, no Licegeate € muito
critico. Entdo a gente questiona muita coisa. En&&@oé que o professor
pode chegar como chega em uma escola brasileigenfe exige uma
coisa diferenciada, porque a gente t4 acostumadaoEu acho que eles
entram um pouco inseguros. (Ex-aluna do ensinaaxiédeo)

Por sua vez, a hierarquia das disciplinas parece ssn reflexo ou um

desdobramento da hierarquia dos docentes, o getarawisseminacdo, entre os alunos,

superior” brasileiro, para as séries iniciais dsimo fundamental. Nao é exigido desses, portaqie,
tenham superado o concurso, realizado na Itdlighatglitacio” para lecionar.
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do mesmo mecanismo de adesao e delegacédo detectatiscurso de seus pais. Assim,
sdo as disciplinas humanistas européias, ministrgddos dos professores que eles
admiram, as depositarias de seu reconhecimentovestimento, em muitos casos,

exclusivo.

Eu reservo tempo pra estudar mais especificameistirid Italiana,
porque as outras matérias brasileiras ... ndo aeta ffreqUéncia ... as
provas ... assim, é mais um més, assim, durante &b tem uma
prova. Mas Histdria Italiana, logo que a genteuam prova ja comeca
outra matéria, ja tem outra prova. Entdo é ma@ssim ... mas o resto é
normal. (Aluna do ensino fundamental)

L& na escola a gente da mais ... todo mundo, prte gemais importante
o italiano do que o Portugués na hora das matéldasnotas ... e estuda
mais pra prova de Italiano do que pra de PortugudsEu ndo gosto da
Historia Brasileira, sO da Historia Italiana. (Aluo ensino médio-
Liceo, 3° ano)

O italiano valoriza muito isso. Valoriza muito otina, Grego e ... eles
procuram ensinar a gente a valorizar. Logico queén#00% de sucesso
mas ... 0 povo na Fundacdo meio que cria uma émnsaide que isso €
necessario. Latim ... é ... Historia, Histéria Géra. Filosofia, Filosofia
... linguas em geral, estuda assim a ... meioepse negécio de
sociedade ... de Histéria, sociedade antiga, geidimntiga, essas coisas
assim, eles valorizam muito. (Aluno do ensino médi®o, 2° ano).

A uma escala que classifica professores brasilezrasalianos correspondem,

portanto, os capitais de saberes possuidos, egprassiominio das disciplinas brasileiras

e italianas. Isso explica uma marca caracteristicarelatos dos estudantes da Fundacao
Torino sobre sua experiéncia de escolarizacaootidiano da escola, suas particularidades
e propriedades - toda ela permeada por relacoé®boas de poder, pela classificacdo dos
sujeitos em niveis distintos de prestigio. Se uncgsso de adesao se da progressivamente,
tanto para pais como para alunos, que adotam papadsscurso da escola, sdo os
professores italianos das disciplinas mais prestag seu vetor essencial. Assim, aderir ao

jogo seria, também, passar a “pensar como eles”

No inicio eu achei um pouco dificil sim porque vdicéha que estudar
muito ... eu achava isso. Mas depaisé pega o ritmo da escola, ai vocé
comeca a pensar igual aos professqidsina do ensino fundamental)
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A crenca coletiva em torno da figura dos professdedianos como portadores da
forma mais prestigiosa de capital cultural contesdes um forte poder de persuaséao frente

a alunos reverentes a sua suposta riqueza cudtarpbsicao de poder que ocupam.

Entdo, € muito mais uma questéo de conquista degzar, vocé acaba
levando o aluno para o seu lado, mostrando ovqué conseguiu,

guem vocé é, mostrando a eles que eles s6 vao quonse eles

seguirem o0 seu exemplo. Entdo, isso é muito conRmon.exemplo,

quando vocé tem um professor de italiano, vou fazexemplo do

[nome de um professor italiano] que € uma pesseaagaba fazendo
com que os alunos se apaixonem por ele [...] pglacidade que ele tem
de interligar assuntos diferentes, pelo métodm s#itrabalho que ele
tem, pelo respeito com que ele leva as coisas.obmtaluno acaba
tentando se refletir nele, ele fala “Puxa vidaeegrofessor é bacana”.
(Professora italiana)

Eu acho que na Italia eles tém cultura do sabedast Na escola, se
vocé ndo tem um bom método de estudo, vocé naooild,centdo
muitos professores italianos insistem sempre nass® “vocé tem que
estudar da seguinte maneira: vocé |é, depois vel& depois vocé
marca as coisas importantes, depois vocé repeteorralta sem olhar
no livro o que vocé leu...” [...] Todos os italiangse vém pra c4, eu
acho que eles percebem que os brasileiros ndcodeed@ino estudo. Ai
eles sempre ddo uma aulinha de como estudar. (lBg-ado ensino
médio-Liceo)

Entdo, na época, eu fiquei meio assim, mas ai ene@s a estudar
italiano e comecei a interessar mais [...] Foi a [eaa uma professora
italiana], a professora que eu achei mais ... asdante faz estudar, te
faz ... Foi quando eu aprendi mesmo a estudar.Hu.dcho que foi ela
gue me deu assim ... ndo s6 ensinar estudar, mdeznsentir paixao

pelo o que eu estava estudando. [...] Mas, assioé pode ver que todo
mundo respeita ela, todo mundo estuda, todo musididl&, todo mundo

aprende a estudar com ela. Eu vejo que muita gassén, comecou do
zero com ela, depois assim ... evoluiu assim ,.. dgmais! (Aluna do

ensino médio- Liceo, 3° ano)

Todo mundo 14 gosta muito de estudar, eu achouposg aulas . sabe
... 0 professor realmente torna aquilo interessdBbealuna do ensino
médio-ITC)

E preciso registrar que o resultado dessa crergmléém, em muitos casos, uma
atitude de efetivo investimento por parte de esttetaque querem corresponder as
expectativas de seus mestres, chegando por vensspetir pela melhor performance nos

estudos
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Mas eu, assim, eu e um grupinho, assim, a gerfta.tinera eu, a [nome
de trés colegas da mesma sala] [...]. Ai ... aegénha isso de estudar,
de tirar nota boa, entre a gente, essa competigie a gente, sabe,
estudava, estudava, estudava. Ai foi uma épocaeguestudei muito, a
sétima série. Entdo, pra mim foi assim ... s6 estud\luna do ensino
médio- Liceo, 3° ano)

Porque ... quando vocé estd em um lugar, até na ymig casa,

guando vocé se sobressai, 0 povo vai em cima d& entendeu? Entédo
vocé fica naquele negdcio, “Ah que bom, beleza,osamanter assim!”

Tipo assim ... € até bom pra vocé, sabe? “Vocéteatédo nota boa,

entdo, vamos continuar!”. E eu continuei e foi. -@xna do ensino
médio-Liceo)

A escola, no fim, no ultimo ano, eles fazem umavartnal, né? A

prova que eles chamam la ... tem nome essa provia.Bntdo, quer

dizer, eles estimulam o aluno que gosta de estdpre quer ser bem
classificado a manter uma média oito. Eles estimweaaluno a ser bom
aluno, entendeu? Eles criam uma ... é ... umgigércia e o aluno que é
0 bom aluno, eles vangloriam, eles elogiam, osegsafres falam. Entéo,
eles tém uma ... eles dao peso pro bom aluno.r&tesmhecem o bom
aluno. [...] Eles tém provas orais, varias, que albamam |4 de
interrogacdo, eles tém prova escrita, eles témaltiab. Entdo, pra
manter essa nota oito € uma coisa dificil, ndonplsis. (Mae de Aluna
do ensino médio- ITT)

Eu acho que o fato de ver os colegas se saindo. bexhhouve aquela
necessidade [...] vocé comeca a pagar mico, né? Qiedidténcia ou
entdo vocé tem que andar né, € igual um rio, sé gaiu ali vocé vai
junto com a correnteza. [...] Eu percebo porque ga we[nome da
filha] falando, ela chega aqui em casa “nossa gainica que tirou
6timo na prova tal fui eu, ... eu ndo fui bem nadaukeilano sé que tirou
...". Entdo eu acho que se ela esta falando é pdégha uma certa...
uma vaidadezinha, né? Eu ndo digo que seja umaetimpdp, assim,
acirrada ndo, mas que eu acho que existe, exR&.de alunos do
ensino fundamental e médio)

Assim, alunos que nao correspondem minimamentesas esxpectativas, nao
entram no jogo, nas palavras de Bourdieu, sadaales e se avaliam como fora de lugar

naquele universo

Quando eu entrei na Fundacgéo Torino tinha trégyasleneus que eles
nao estavam nem ai pra estudar. lam mal, ndo tiravata boa,

atrapalhavam o rendimento. E isso foi até que ofegsores pediram ...
fizeram com que eles saissem, entendeu? Entdoheugae tem meio
uma rejeicdo por parte dos professores. Eles vémm.qgeles véem ...
qguando eles ndo véem rendimento ... 0s alunos fazarstrangidos, eu
acho, sabe? Porque por ser uma escola tdo pedudodjca em cima
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deles. Se eles estdo atrapalhando o rendimenwesesstdo tomando
bomba, se eles estdo indo mal, pegando muita neqdme eles mesmo
vao se sentir mal 14, sabe? Acho que na escolddirasao é assim,
meio dificil vocé fazer isso com todos os alunog porque se vocé
fizer isso com todos os alunos, noventa e nove@ato sai do colégio,
né?! (Ex-aluna do ensino médio-Liceo)

4.1.4. Os cursos como diferencial - os estudasie suas posi¢coes

A hierarquia reconhecida e compartilhada pelositegjeenvolvidos nesse jogo
escolar — pais, estudantes e professores — naegheito somente aos professores e as
disciplinas. Esta na origem ainda de diferentesiches que os proprios alunos se
atribuem. Uma caracteristica particular do esta@ireknto italiano € um maior nimero de
alunos no ensino fundamental e uma diminuicdo ¢gredaesse contingente nas séries
finais do ensino médio que, segundo relato daslitmniperde alunos para escolas
brasileiras em razdo do vestibular. Como se vierammmente, o ensino meédio divide-se
em trés opcdes: o Liceo e os dois institutos chasiaa época da realizacdo das
entrevistas, de “técnicos”, o Instituto Técnico @ooml (ITC) e Instituto Técnico de
Turismo (ITT), ambos com turmas mais numerosasdepsimentos dos estudantes dessa

etapa desenham uma nitida clivagem entre aquetespiaram pelo Liceo e os outros

Mas a impressao que da é que o Liceo exige maasuto do que o ITT
e o ITC. Por exemplo, a Literatura ltaliana comteza é muito ... as
provas sdo mais dificeis, os professores aprofundaia no Liceo. No
ITT e no ITC parece uma coisa mais superficial.nMalia a gente teve
mais professores italianos do que eles, e é muievedte professor
brasileiro para professor italiano. (Ex-aluna dsieo médio-Liceo)

Quando a gente vai acaso no andar de cima, 0 pegs®sacursos
técnicos] estd assim, em roda, jogando “VerdadeConsequéncia”,
ninguém estuda, eles saem todos os dias. Tem #sganda de curso.
[...] Ai, agora que ... ainda mais no terceiro agoe a gente acaba no
ano que vem, tem que estudar muito! Tem matériaplomda, tem
Filosofia ... (Aluna do ensino médio-Liceo, 2° ano)

O Liceo ... ndo é que eles séo diferentes, ndo. &0 sei nem explicar
mas ...n&o sei. E outra cabeca ... um pouco, elés asiito... eu acho,
ndo sei se sdo todos assim também ... Filosofia?s&bes estdo muito
preparados. [...] O pessoal € muito preparado pradasteu acho que
eles estudam mais. [...] Eles s&o muito inteligergaise? N&o que os do
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tém outra cabeca, assim, as vezes sdo até mais sale, pode se dizer
assim.[...] Eu acho até... eu acho que eles estatEimque a gente, pelo
menos que o ITT eu acho. Se tem arglicao ali na, lesta todo mundo
preparado, e no ITT é uma enrolacéo, eles querenmauque ... Se é na
hora, todo mundo morre de medo assim, sabe? (Alarensino médio-
ITT, 2° ano)

N&o é que o povo seja ... mais burro, mas é parquevo que vai pro
ITC e pro ITT ... € ... € guem gosta de estudarosien em geral ...
maioria. Todos 0s meus amigos que eram da outaa ga¢ eu te falei
antes [dos que estudam menos] todos eles, achsemuesxcecéo
foram ... N&o, um foi pro Liceo ... todos foram giaC e pro ITT.
(Aluno do ensino médio-Liceo, 2° ano)

Pra falar a verdade, se vocé for na Fundacdo Teoné vai ver que so
vai para o Liceo quem quer estudar. O povo quequép estudar vai
para o ITC e para o Turismo. [...] A carga horaria [dC e ITT] é
maior, vocé fica na escola de 7:40 e quarenta m#01todos os dias.
Mas ai eles fazem tudo na escola. (Ex-aluna doemsédio-Liceo)

A preparagdo que o Liceo da é muito mais amplawodpe um curso
técnico. Tem dois cursos técnicos, o Comercial &usismo. O
Comercial vocé vai aprender... nem sei o que sndprdireito. Turismo
vocé vai aprender a ser um técnico no turismo. &miguo Liceo te da
uma possibilidade de campo muito maior, vocé paderf teoricamente,
0 que vocé quiser depois, essa é a imagem quevamdiu acho que é
fundada porque a preparacdo que o Liceo da eu taitéstica! Vocé
estuda Literatura desde de ... européia né, desdeio até a Literatura
modernissima de cinglienta anos atras, eu acheainisiso interessante!.
E isso nos cursos técnicos ndo é muito valorizAtiotem uns casos de
alunos que estédo no ultimo ano, formando junto gorre que tém um
italiano horroroso, ndo sabem falar italiano difefEx-aluno do ensino
fundamental e médio-Liceo)

Também os fundamentos dessa divisdo surgem miuitadat nos discursos. Uma
das oposi¢Oes mais recorrentes diz respeito aorgrapes estudos. Os alunos do Liceo
sao vistos como 0s mais aplicados e preparadosaparaguicdes orais, modo de avaliacao
corrente no cotidiano das disciplinas italianasemos frequiente, no caso das brasileiras.
Mas € o conteudo dos estudos que parece fazeratalferenca nos julgamentos. Sua
grade curricular comporta uma carga mais intendas disciplinas de maior prestigio -
Filosofia, Latim, Literatura e Histdria - sendo queecursos técnicos ndo tém Latim e além
do Liceo, s6 o Turismo tem Filosofia, mas com uen@a horaria menor e de modo menos
aprofundado, segundo depoimento dos estudanteson@te com o0s conhecimentos

humanistas europeus surge nos discursos como dazémulho, de distingdo entre eles.
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Assim, as disciplinas mais nobres corresponderisuaunos melhor posicionados naquele

ambiente.

Esse que é o problema, eu ndo tenho uma percefm@oporque na
Italia € muito claro, existe uma hierarquia dasokesc [...] Agora eu
estou vendo [...] qgue na verdade tem uma dificdddel entrosamento
entre as trés escolas. [...] E ... ndo sei .unde forma geral € um pouco
a mesma coisa que na ltalia, que 0os meninos dw lseesentem mais
intelectuais e ... e os dois institutos ... de mguorma tem aquela
palavra “técnico” que é um pouco pesada, aqui rasiBtem um lance
meio negativo, parece. E ... entdo é diferenteprdocse eles fossem
mais ... de nivel um pouco ... menos nobre, dogodatvista intelectual.
Acho que nesse sentido, por exemplo, o ensino dasdfia é
importante, porque o fato de estudar Filosofia i@ espécie dstatus
ou Latim também, que os outros nao tém. Infelizmesstdo ... me
parece ... embora, de forma menor, se reproduzlyims mecanismos
gue existem na Italia também [...] ou seja, umaahigia entre os
institutos. (Diretor)

No Liceo... normalmente quem estd no Liceo da muwiator ao
intelecto. Ent&o, por exemplo, mesmo os alunosegam de outra sala...
o [nome de um aluno] ndo estava nem ai pra Mateaatias sabe tudo
de Historia, porque ele acha interessantissimorguetade Média ...
Entdo ele é uma pessoa que |é livros sempre, egifitem o interesse
na Histéria. Entdo, no seu ambito, ele é inteldicado, entendeu? Tem
uns meninos que nao estudavam muito, por exempkiprid, mas
passavam a aula inteira inventando jogo de légés\ezes ndo iam téo
bem em Matematica, mas davam valor ao exerciciocé®bro,
entendeu? E isso ndo existe no ITT e no ITC. [...flamavencao, muita
criatividade, muita criatividade no Liceo, e no IETITC ndo tem. Eles
tém uma criatividade mais comum. No Liceo saiamainesperadas.
Entdo, com certeza o Liceo € mais intelectualizéifi®-aluna do ensino
médio-Liceo)

Ah, tem essas pessoas assim, eu acho que... vpe@ipa pessoa e fica
ensinando pra ela o dia inteiro Latim, Filosofi@o@rafia Astronémica,
Histéria da Arte ... uma pessoa mais abstrata, digarsabe? E no
gerencial [ITC], pela minha visdo, acaba que .cévfica aquela coisa
né, gerencial, muita gente assim, filho de donerdpresa, que o pai pbs
la pra poder cuidar da empresa depois, sabe? Ertamais um clima
assim, as conversas, Vocé ja vé mais assim, “Valmirsuma empresa”,
as idéias que dao dinheiro ... é ... muito empreendédgente achava
um absurdo o povo do Turismo querer ir de chinglaula, porque a
gente queria ir sé elegante, porque ... eu, a gaeferia ir detailleur,
sabe, do que de chinelo! E o povo do Liceo ia cquekes “sobretudo”
preto, 6culos escuro dentro da escola, aquela!déigdo é .. . é mais
dividido assim... tem isso na Fundacdo. Mas de fonma assim, nao é
que briga, a ndo ser que todo mundo quer dizerogoarso dele &
melhor que o dos outros, mas de forma amigaveimaggx-aluna do
ensino médio-ITC)
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O “efeito de consagracéo” produzido pelas discgditidas como as mais nobres,
associado as diferencas que opdem alunos das lidigsipa talento” aos alunos das
matérias “a trabalho” (BOURDIEU,1989), pode setawicomo revelador de um sistema
de oposicoes entre propriedades ou qualidades cmigstas e complementares que
estrutura os julgamentos no ambiente escolar. $egesse autor, elas permitiriam tracar
um quadro de categorias que, “inscritas no maifupdo dos cérebros dos professores e
dos (bons) alunos, se aplicam a toda realidadelaase escolarmente pensavel (ela
mesma, alias, organizada sob esses principiosgjauas pessoas, professores e alunos ...”
(BOURDIEU, 1989, p.30).

E interessante notar o modo passional, aguerrao que esses valores S&o
incorporados por alguns dos estudantes, o que resuger um lado, uma verdadeira
conversao (BOURDIEU, 1989, p.151), por parte dom@ do Liceo, as regras do jogo
escolar ali proposto e, por outro, uma adesao enongrau dos estudantes dos cursos
técnicos. A eficacia méagica dessa conversao camelgpe € inerente ao universo de

crenca que reune seus participantes

A turma mudou completamente a parte que eu aché@wvada turmafoi
pra outra sala e sO ficou uma pequena parte. P@d@mérés cursos no
segundo grau. O que eu fiz foi Liceo e a outraepastm foi para os
cursos técnicQenquanto a parte do pessoal que eu gostavalfieeo.
[...] Todos os alunos que gostavam de estudar fondemtados para
fazer o Licep mas nem todos fizeram, mas foram orientados grer f
Os outros ... a parte ruim, hdo me interessaveorn(k-aluno do ensino
fundamental e médio-Liceo)

Uma confuséo na escola é isso do ITT, ITC e Lidegente é meio
separado mesmo, entdo a gente ... pelo menos econ&erso muito
Com 0 povo dos outros cursdsntdo ... as pessoas que eu conheco que
conversam, elas dizem que ndo tem muito [refera-ggova orall.
(Aluna do ensino médio-Liceo, 3° ano)

O ITT e o ITC sédo mais gente que ... vieram de feabe? Entdo ja
passou por essa situacdo, entdo, eu vejo essangidede estilo. No
Liceo vocé tem mais gente esquisita. [...] Eu semfiuwi meio
preconceituosa com o ITT e o IT€atamente porque eu achava que
eles eram muito parecidos com o0 [nome de escolgsildira privada
confessiondl (Ex-aluna do ensino médio-Liceo)

Alias, na Fundacao tem uma rigasim, sabe, entre ITC e ITT e Liceo.
O Liceo sdo essas pessoas assim, que sao ... tipe “alternativos”, e
ITT e ITC séo ... assim ... 0s que ndo sao altewwtas “patricinhas” e
tal. O ITT e ITC s&o no andar de cima e o Liceaadaixo. Entéo ...
sabe ... essa revista que agora a gente ta fazersdaperta pra escola
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inteira, mas s6 tem Liceo. [...] A gente ndo recetpgase nenhum texto
pra ser publicado de pessoas la de cima. (Alunendimo médio-Liceo,
1°ano)

E o pessoal do Liceo era visto na escola comoos. dlternativos
mesmo”, entendeu? Tipo ... eles queriam fazer joaiajueriam fazer
s6 eles. Nao queriam por o ITC e 0 ITT no meiom@ase 0 ITC e 0
ITT fosse um bando de idiota. é ... né? “Vocé esta fazendo ITC, vocé
vai virar um ... um empresario, capitalista selvage o Liceo nao”,
entendeu? Entéo tinha esses negdcios assim .q, Est&ezes ndo dava
muito bem. (Ex-aluna do ensino médio- ITT)

No Liceo as pessoas sdo mais diferentes, eles s estranhos,
ninguém gosta muito do povo do Liceo n&tes sdo meio estranhos.
Eles ndo tém contato com a gente também, meiondiatito, 0s mais
caxibes vao pra la e eles ficam em outro corre@fduno do ensino
médio-ITC, 1° ano)

Uma cisdo € assim vivenciada entre os alunos decemsédio. De um lado,
agueles que se pensam e sao Vistos como supeanregarios aspectos. De outro,
evidéncias do menor prestigio dos estudantes dosoguécnicos, que seriam mais
parecidos com alunos das escolas nacionais. Qrventa do contato social parece conter,
em sua origem, uma espécie de medo de ser confundi disposicées reconhecidas
como proprias dos estudantes brasileiros, e umjaésedemarcar fronteiras claras de
distincdo entre “nos” e “eles” (ELIAS, 1997).

Eu acho, assim, que a Fundacgéo Torino, a propesisd Liceo, sabe?
Eu acho que tem pessoas, assim ... no ITT e ITCsaA@s minoria ... €
tipo escola brasileira. E assim ... eu vejo atéoggirofessores, o
interesse que eles tém, sabe? Tipo ... da amizademonque eles tém
com o povo [do Liceo], com o pessoal mais velho .qué uma unidade
mesmo, que ndo sao excecdes, que € todo mundoagsaré Tipo ... 0s
professores saem com eles, conversam assim, salgad pra igual e
tal, rola um interesse maior. (Aluna do ensino mdceo, 1° ano)

Quem entra pra fazer os outros cursos normalméot@essoas que nao
estdo interessadas no estudo ndo. S&o pessoadeqa® e escola
brasileira e estdo acostumados com ritmos braslefAluna do ensino
médio-Liceo, 3° ano)

O ITT e 0 ITC é mais farra é mais ... € um pouc@sraasim, préximo a
escola brasileira, eu acho, os alunos. Ai ... dopa€ o ITT eu ndo
vejo diferenca de aluno nédo, sabe? Ainda mais gqgerndée convive
muito, entdo eu ndo vejo. (Aluna do ensino médid; R° ano)

Pra mim, eu acho que o ITC e ITT, ndo sei porgles, parecem mais
com as escolas normais. Entéo ... por exemplolaadsa[nome de um
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colega], o ITC, ndo tem ninguém esquisitdo, terrourdois, mas o resto
€ mais ou menos no estilo do [nome de escola brasiprivada
confessional]. Sé que em um estilo mais tranqidm, € igualzinho, mas
€ moda, € bonitinho e tal. (Ex-aluna do ensino oédieo)

Se, por um lado, atribui-se menor valor simbdlicalisposicbes que lembram
aquelas dos alunos de escolas brasileiras, pas, aimaior proximidade dos professores
italianos surge como fator de acréscimo desse pedefavor dos alunos do Liceo. Isso
significa que dois estilos, um mais préximo do ieas e outro do italiano, sdo revelados
como facilmente reconheciveis entre estudantesgumtegorizam e se diferenciam de

maneira detalhada

Eles [os alunos do ITC e ITT] gostam muito des.salas s&o diferentes
né, muitas festas, “vamos beber... vamos pra farr&do mais alegres,
eu acho, menos concentrados no estudo, ou até niemogertidos.
Entdo é isso que eles gostam: musica, festas, ngagesse tipo de
coisa.[...] O Liceo ... a gente era mais desanimauti&oe ndo tem festa,
“ah vamos pra casa de alguém ver um filme.” A gerdte tinha muito
amigo fora e o pessoal do ITT e ITC, quando venfode as pessoas,
eles ficam com o pessoal de fora. [Eftdo no Liceo € assim “vamos
no cinema todo mundo?” ou vamos pra casa de algu&émm estilo de
festa mais diferente. No Liceo vocé sempre tem i@iwersa, tem um
dialogo intelectualizado... cinema, Filosofia. N@cdo ndo tem essa
coisa de beber, os que bebem, bebem muito pouocosagm muito a
noite ... A gente encontra mas nos encontramosugrasosituacoes. (Ex-
aluna do ensino médio-Liceo)

E eles [alunos do ITC e ITT] fazem na escola tude precisa fazer em
casa, ndo tém muito que estudar. Entao eles oveitam a vida. Entéo,
no Liceo € uma coisa meio que, mais séria tambabes(Ex-aluna do
ensino fundamental e médio-Liceo)

Sao os rebeldes, os artisticos, os masicos, [...¢ateludos, porque
todos os meninos tém cabelo grande ... Eu achdeguesim um certo
preconceito, eu acho. [...] A gente anda com niiito e ... a maioria
do pessoal nem anda com mochila! Nao sei, mas leu que eles tém
uma visdo mais ... de que a gente estuda mdji\ gente tem interesse
em comum ... mdsica ... ninguém da minha sala gostaestutar
pagode, ou funk, ou axé. Eu acho que ... € unspecio bobinho, né,
mas é. E ... cinema de arte também ... ndo todo mumas ... (Aluna
do ensino médio-Liceo, 2° ano)

Mas vocé nao vé aquele tipo de meninos que voc®\&T e ITC. Os
meninos [do Liceo] ... eles s&o muito assim ...@énque fala? E ... sdo
caseiros demais ... Ah, eles séo tipo “Ah, o quewacha de assistir um
filme 14 em casa?” em vez de “Ah, o que vocé atzhayente ir pra uma
boate?”(Aluna do ensino médio-Liceo, 3° ano)
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O povo do ITT e do ITC chama o povo do Liceo dadi¢o que é ser

“nerd”] Estudar muito, se vocé é responsavelpa dssim, nerd também
€ que... pelo que eu vejo 14 ... que meninos da masicala falam, é

menino que nao beija na boca, sabe? [...]. Ou entdima pessoa que
fica mais quieta [...] na hora do recreio fica ansando, falando em
livros, estudando ... isso pra eles é nerd. (Eraaldo ensino

fundamental e médio)

Mas a maior diferenca é a do Liceo, até os lugauesfreqiientam. Por
exemplo [...] a gente tem uma comissao de formatueasgo todos do
terceiro ano: Liceo, ITT e ITC. O Liceo nunca girenas festas, sabe?
Entdo vocé ja vé a diferenca por ai. E 0 ITT e © tfuerem festa o dia
inteiro! Assim ... é diferente. (Aluna do ensinodieé ITT, 2° ano)

Mas o Liceo, o pessoal ... até pela idade m&sragessoal ... eles sdo
menos vividos assim pra ... SO estuda, entenddu@ddamais, so levam a
vida pra estudar assim ... mais cultural mesmon(@ldo ensino médio-

ITT, 2° ano).

As caracteristicas apresentadas desenham petirgatis Alunos do Liceo que se
dizem mais estudiosos, que dizem “gostar de liyraple se véem como mais
introspectivos, mais desanimados, menos festewas,seja, cujos discursos deixam
transparecer um “sentimento de estar no direito daver de realizar uma certa imagem
de intelectual’(BOURDIEU, 1989, p.28). Por outralda aqueles que revelam ou sao
reconhecidos como os que “estudam menos”, quertiea vida menos a sério”, vistos
como mais alegres e menos intelectualizados, fortase as caracteristicas descritas
sugerem graus diferentes de adesao desses grupmbscarso escolar, outros elementos
contribuem para o melhor entendimento da origensadesposicdes. E o que o “estilo
Liceo” aproxima-se muito daquele descrito como eeaddo aluno genuino da escola
italiana, ou seja, o estudante que, tendo ingressatocemente naquele universo, supde-
se familiarizado de modo prematuro, lento e gradeam as regras ali vigentes,

incorporando, de maneira mais completa, as dispesigli requeridas.

E ... normalmente a maioria que esta la desde patgoko tem essa
coisa de que esté fora do padrao das escolaseinasil.. Eles séo ... eu
acho que eles sdo mais cultos até. Eles tém umagérg boa de
Historia, de Literatura, melhor do que a minhagdando eu entrei |4.

37 As turmas do Liceo sdo as que registram maiorepgasde alunos com longa trajetéria na escolaiitli
Os que ingressam mais tarde devem cumprir seissndeseurso preparatério, o que produz uma distélecia
um ano em relacdo aos primeiros.
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Ent&o eu acho que eles ficam um pouco mais cuitas,mais fracos em
matérias como matematica e portugués. E ... maiseiries, mais
sensiveis assim, sabe? Mais tranquilos, um pouds tinaidos, mas é
I6gico que tem excecgdes, né ? [...]. Como se elekezessem menos de
Belo Horizonte, como se eles tivessem sido semutegidos assim. E
... mais auténticos, eu acho, mais originais mesnais diferentes. [...]
Eu acho que eles tém um hébito melhor de estudque@s pessoas que
eu lembro que iam mais mal, na minha sala, sG@agsglie entraram ...
nao pequenininha, mas um pouco depois e que eatadamn colégios
mais fracos. Ai entraram |4 e ... eles continuavee®sa coisa e nao
estudavam. Mas os que estdo la desde pequenogralesn bom ritmo
de estudo, eles sabem estudar Historia. (Ex-afllm&nsino médio-
Liceo)

Da pra sentir muito as pessoas que estavam vindsada brasileira,
assim, dentro de sala de aula [...] A gente ria muito sala de aula,
assim, foi uma época engracada. Acho que foi néoi..sexta [...]
guando entrou muita gente na escola [...] Foi eng@cporque [...]
eles ndo tinham interesse nenhum, por nada, agsirnome da
professora] sofria com eles! Porque eles ndo queestudar Historia,
entdo assim, eles tinham panico de Historia! E rdegecomo desde
pequenininho a gente sempre fez Histdria Brasikeikdistoria Italiana,
geralmente era a matéria que a gente gostava assig), das matérias
mais ... que a gente achava mais ... mais ligtimas...] Entdo, a gente
morria de rir deles, deles falando italiano, delessem interesse por
nada, nem ai por nada, e tal. [...] dava pra voc&eper, assim,
direitinho, escola brasileira e quem ja estavenhis tempo, quem ja ...
nd, demais! [...] Vocé vé que eles ... ndo ligammada, ndo ligam pra
nada! O professor t4 14 na frente falando, asdiam) @eles serem mais

mal educados, assim, eles sdo mais ... eafremais o professor.
Eles também sao ... tipo... eles ndo tém ... aegexdsim, por mais
também ... por mais que a gente nao ... ndo geisstadar em casa, a
gente se interessava. (Aluna do ensino médio-Ligtano)

Ah, eu reconheco na hora porque ... o jeito daogessr, vocé fala:
“nossa esse, ele ndo esta aqui ha muito tempadtde@hum.!" [...] A
roupa € mais ... na moda. O jeito de falar, o jei® de relacionar.
Porque 0s meninos ... tipo assim, o povo da naasaésmais timido
assim, sabe ? Eles ... tipo assim, ele é ... blgam e te cumprimentam,
mas eles ndo ficam agarrados, eles sdo muito fimidos, sdo_mais
quietinhostambém. O povo la de cima néo, eles fazem aquejariga.
[...] Por exemplo, a gente tem até dificuldade rdegrar com o povo.
(Aluna do ensino médio-Liceo, 3° ano)

O reconhecimento imediato de quem pertence ha teaipo a um universo de
regras interpretado, até certo ponto, como refeatas influéncias do mundo escolar
externo, é a expressao da identificacdo coletidAE, 1997), fator de garantia da coesdo
do grupo. Os alunos do Liceo sao vistos, assiimoca continuac¢ao natural do aluno
genuino da Fundacéo Torino
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E a maioria do povo que estd no Liceo vem...est&eswla desde
pequeno, vocé percebe muito essa diferenca [...desgueno ... [...].
O que eu percebo € que ... por exemplo, que a iaa@orpovo que vai
pro ITT e ITC vem de escola brasileira, acabourdeena escola. [...]
O curso da escola mesmo e que esta desaparecerjdé §..Liceo.
Porque_o Liceo que éaracteristico italiano mesm@Aluna do ensino
médio-Liceo, 3° ano)

Eu optei pelo Liceu porque ... geralmente ...n@nfe da colega] deve
ter falado, ela sempre fala isso, geralmente quenhiteo é quem ta na
escola ha muitos anos. (Aluna do ensino médio-d.i8e ano)

Normalmente quem estava la ha mais tempo ia peol.icdo ia pro ITC
e ITT. Eu ndo sei porque € assim. (Ex-aluna dmemsédio- ITT)

No entanto, mesmo se a “ancianité” ( o fato deepedr ha mais tempo ao grupo)
(ELIAS, 1997) parece ser aspecto relevante na itoigeib das disposicbes e em seu
reconhecimento pelos participantes do universo wal&cdo Torino, ela ndo € o unico
fator para isso. Os antigos estudantes da esa&slian @omo os do Liceo, se véem como 0s
alunos originais, auténticos, do curso ‘“italianosme”, é bem verdade. Porém, nas
posicdes inferiores da hierarquia encontram-seéamhblém daqueles dos cursos técnicos,
alunos cujo perfil ndo se enquadra muito bem ndsdea acima descritos. E que eles s&o
percebidos e avaliados como “mais fracos”, mesn® sgu ingresso tenha sido precoce
para a escola. Assim, uma divisdo que se configaransino médio parece decorrer da
separacado de turmas operada nas séries de é&msitaonental. No relato dos estudantes,
as turmas dessa etapa seriam formadas de acordo desempenho escolar dos alunos,
ou seja, turmas dos mais aplicados, “bons aluramsty professores que “puxam mais” e

turmas dos menos estudiosos, com professores otaxigrttes

A gente ... eles [os professores] falam que n&b, enis a gente percebe
gue nas duas turmas ... é uma turma, por exempsogude estudavam
mesmo. E 0s outros, que sdo ... ndo que nao estlafon, que sempre
tem uns que estudam e tal, mas a outra turma s§oeosao sao tao ...
levam as coisas, mais na flauta mesmo, sabe? @gente percebe [...]
Principalmente por causa dos professores, queifgierdes. Porque na
minha sala o professor € mais exigente assim, @ facha outra ... 0
outro também é, mas ele ndo é tdo detalhista qaaatdra. (Aluna do
ensino fundamental)

Isso é um dos problemas da Fundacao, que eleaseparturmas por ...
bons alunos e ... alunos piores, mas ndo que pEs@S Sejam maus
alunos. [...] Sempre fui amigo ... do povo quevaraota ruim, que era a
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outra sala, e eu fui pra essa sala que era do guedirava nota boa.
(Aluno do ensino médio-Liceo, 2° ano)

A sala do [nome do colega], eu acho que era ags@dinha mais recém
chegados. E assim, a sala dele era é a mais feaa.. era a sala da
[nome de uma professora italiana]. Enquanto a gémite a [nome de
outra professora italiana] eles tinham a [nome rifagira], que é uma
professora mais calma. Entdo assim, em Geograbagyame, a gente
levou ... do nosso livro, a gente fez quinze cipste a sala dele fez
cinco! Assim, uma coisa totalmente ... muuuito miggsh! [risos].
(Aluna do ensino médio-Liceo, 3° ano)

Eles olham de acordo com o perfil do aluno, com esfilp dos

professores. [...] Eu ndo sei, eu sei que no comagackava que 0S
melhores alunos eram da [nome da outra turmadio..por mim, porque
eu sou 6tima aluna (risos) mas na [outra turmadvo @ mais aplicado.
[...] Eu achava que as salas tinham diferenca deeddo, ai eu
guestionava muito isso e eles ndo viam com bonssolfAluna do
ensino fundamental)

As avaliacdes e posicdes atribuidas a si e ao®nsurgem, de modo muito
semelhante, fortemente influenciadas pelo julgamedos professores italianos,
interpretados pelos alunos do ensino fundamentabaoma espécie de guia, orientadores

nao oficiais da opc¢éo a seguir no ensino médio.

Teve uma época que eu fiquei quase pra fazer Toyismas todos os
professores falaram “Vocé néo é menina de Turisiorque o Turismo
é o curso mais fraco da Fundac&o Torino. E o comais ... € 0 mais
novo, assim, e ... todo mundo fala que € o mafrgAluna do ensino
médio-Liceo, 3° andj

Meus professores falavam comigo na oitava sériéo;Neu perfil é do
Liceo, vocé tem que ir para o Liceo.” (Ex-alunafaladamental e ensino
médio-Liceo)

A vis@o que eu tinha dos cursos técnicos ndo eftohaa e depois se
confirmou. A imagem que eu tinha deles ... muitoc pausa dos
professores, porgue a imagem que eles tinham gedivie [...]na oitava
eles falavam “Ah ndo, ndo faz isso ndo porque petdgio, porque 0s
cursos técnicos ndo sdo tdo bons quanto o Licebp.Teve um colega
meu que quis fazer curso técnico e todos os paiess$alaram com ele
“Nao, faz o Liceo porque vai ser melhor pra vo&-éluno do ensino
médio-Liceo)

¥ vale frisar, no entanto, que no periodo de regdi@adas entrevistas, uma primeira turma de ingnéss
no ensino médio havia passado por um trabalho idatacdo, oferecido oficialmente pela escola, ddano
diverso dos anos anteriores e que, segundo depimirderum dos estudantes, modificou o perfil dasidisr
até entdo fortemente baseado nessas oposi¢des
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Os professores que tém mais contato com a gerdeay@imente os
italianos, sempre davam um toque na gente pracgusd seguir. (Aluno
do ensino médio-Liceo, 1° ano)

4.1.5. Uma seguranca inabalavel

O conjunto de relatos dos entrevistados descrewstarfo, um ambiente
hierarquizado de relacbes que conformam a exp@i&nenciada pelos alunos na escola
italiana, baseado em crengas e disputas em t@mapmitais especificos. Se um enfoque
mais circunscrito permitiu a visibilidade de cisdagernas que resultam das posi¢oes
diferenciadas dos sujeitos, eles convergem quantoaavaliacdo global de sua posicéo
face ao universo das escolas brasileiras. Issdfisggque, independentemente das disputas
e posicdes que 0s separam internamente, os essddatescola italiana se mostram
coesos quanto a singularidade desse estabelecimei¢oquem dele se utiliza, quando
confrontados com o campo das escolas privadaddirasidestinadas a um publico similar
do ponto de vista socioeconémico. Nesse sentides sk percebem diferentes e,

invariavelmente, superiores.

Mas assim, continua maior do que ... acho que 9@% ablégios
brasileiros ... 0 conhecimento dos alunos do ITCIe|...] Eu acho que
porque eles continuam tendo os professores itaiarmitaliano valoriza
muito isso. (Aluno do ensino meédio-Liceo, 2° ano)

Na escola italiana a gente pega muita culturaelido, se eu for
conversar com um amigo meu de la, acaba que sassomto, assim, do
Modernismo, sem querer, sem ... sem ... fazer @sfétor que a gente
vé isso muito ligado com a vida de hoje e é tuddatomimteressante,
sabe? Entdo a gente aprende direitinho os negdcigsA gente senta
as vezes em buteco, vocé comeca a conversar covoajpe faz curso
de Economia, porque a gente sabe das teorias, Badelta interessante
discutir da Economia e das linhas de pensamergas episas. Entdo eu
acho que tem muita cultura no dia a dia da gergeitallanos, eles séo
muito assim ... cultura, respira cultura pra todsslados E a gente
assusta, o pessoal comenta isso muito com a, gepessoal 14 de fora
fala assim “Nossa gente, vocés tdo aqui no butemtgs soltam um
negoécio do Renascimento, do lluminismo, da ldadelidé Isso pra
nos é normal. Eu sei que € muito diferente. [...]JeSgwa que estuda em
escola brasileira € muito mais ignorante, ndo ébur Ndo teve acesso
a nada assim, nem um quinto dos conhecimentos @amta teve, eu
acho. [...] Vocé disserta sobre as coisas e refiatee? Vocé faz... vocé
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vai escrever redacgéao |4, vocé tem que pegar o pemsa, de onde vocé
tirou, corrente, pegar alguém que te da apoio, ensgdor, um ... entrar
no raciocinio do ... desenvolve muito seu raciacd® ... de dissertacao
mesmo. Entdo a gente analisa tudo de uma formao mais critica,
muito, muito. E da pra ver claramente isso quara@\convive com as
pessoas da escola brasileira, vocé ... a gentaesfatia. [...] Tem ... eu
tenho uma amiga minha, que ela é muito engractatala que as vezes
a gente fala igual enciclopédia, ela fala “Ou,enhb que carregar a ... a
Barsa embaixo do braco quando vocés comecam & fékx-aluna do
ensino médio-ITC)

Na origem dessa percepcdo, 0 contato com profesgah@anos surge como pilar
essencial da crenca no valor distintivo de umeé&géo cultural humanista européia, um
conjunto de conhecimentos que demarca uma frorgeir@ 0s que possuem ou ndo esse
capital. E interessante notar, na ultima fala, &aidle que fazer parte daquele universo
garantiria uma espécie de absorcdo automéatica, cumgor osmose, dessa cultura. Os
efeitos de tal crenca resultam numa seguranca udenominador comum entre 0S

estudantes entrevistados

Em alguma discussédo ... se a gente ta num restauedguma coisa e
alguém vem discutir algum ... algum pensament@atio que ... acho
que a gente ... o pessoal 14 da minha turma, deolieu acho que a
gente tem essa ... ndo capacidade, mas essa ntadeomesmo de
levantar e comecar a discutir, porque a gente Satmejue a gente
estudou. [...] Se a gente ta tendo uma conversauma ... COM pessoas
de vérias escolas ... de ensinos diferentes, ai amiga minha fala
“Nossa isso me faz lembrar ... de tal teoria”..Oé uma piada, alguma
coisa assim, a gente “Ah legal ...” E as outrasqes ficam assim:
“Ahn?”. Eu acho que é uma ... uma coisa que aegemh em comum
mesmo, um lagco entre a gente, assim ... de poda&tingaim filme e
aplicar certas ... certas coisas ... assistiribme fpolitico e falar “Ah ...
€ tal teoria, € tal ... de fulano de tal”. Porqugeate viu isso acontecer
em ... eu acho que € isso. [...] Se eu pego um tikeider, por exemplo,
ai tem alguma ... uma frase em Latim, ai eu condigtificar ... alguma
coisa, ou se tem algum, se ele usa algum ... alelaagessoa € ... €
aristotélica, eu consigo individuar porque ... elicaisso muito legal. Eu
gosto de ter esse prazer. [...] Entdo, certas comssm, que nem
Filosofia, Literatura, a gente pega um filme praiss, a gente
consegue identificar, enquanto os ... as minhagyasnde fora da
Fundacdo nédo ... ndo tém essa ... habilidade. §Adlanensino médio-
Liceo)

Eu acho que pode ser que a gente sinta um poucdko, vocé sabe
que vocé tem uma cultura ... todo mundo ja foilf@ka, vocé se sente
um pouco diferenciado. [...] S6 o fato de vocérealiae ja4 saber falar
italiano e vocé ter tido contato com muitos eurggéle diferente, sabe?
Mesmo o ITT e o ITC, eu acho que eles tém uma \i&oente, mais
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de mundo, entendeu? E aqui no Brasil o pessoaltaréo (Aluna do
ensino médio-Liceo)

Mas o que eu acho o principal é que vocé tem uteenativa, que vocé
ndo pensa igual a juventude hoje, parece que pmtesa. [...] Agora
vocé ja tem uma nocdo de fazer um balanco de umeese) voceé ja vai
ter um passo a frente pra isso, entendeu? Vo@érna.t a gente tem um
livro de Literatura deste tamanho, que vocé vBhakespeare, vocé vé

. @ ... um bando de escritor e de todos 0s mawseculturais e de
pensamentos da Europa, entendeu? Entdo eu achsspuad uma
diferenca, vocé ... né, esta sabendo essas dhigsn, as vezes, 0 povo
s6 vai saber na faculdade ou ... ou nem vai saité, (Ex-aluna do
ensino médio- ITT)

Eu acho maravilhosa essa experiéncia porque pontile a gente
aprende lingua, mas o mais importante € que a gpnémde a cultura,
sabe? Eu ndo vejo ninguém do [escola brasileira]jgwouviu falar na
Divina Comédia que conhece qualquer coisa tipo Da Vinci e ... e
Picasso e ... Impressionismo. Eles conhecem essiaascde uma
maneira superficial, eles ndo tém o acesso queni@ gem. [...] Esse
meu amigo super intelectualizado, ele formou nodkesbrasileira] e ele
ficou em [refere-se a classificacdo do aluno ndilwalsir] em Filosofia
na [universidade privada brasileira]. Super cuibajs culto que eu em
algumas coisas, sabe? Inteligentissimo! Ele teroitteanos e ... ele é
bem inteligente, gosta de musica classica, eruditg teatro comigo, ia
no cinema ... fazia tudo, sabe? E ... mas quandmetava pra ele do
jeito que a gente estuda Histdria junto com Litesgt sociologia com
psicologia, sabe, ele falou comigo “Nossa se eessig feito 0 seu
curso...”. E vocé via que ele, com todo esfor¢ce defio chegava ao que
eu cheguei. [...] Quem com dezesseis anos de idatece Virgilio?
Conhece Don Quixote, conhece Camdes, sabe, do e#oa gente
conhece? A gente faz um estudo, faz analise, JalmEhte conhece a
Europa inteirinha, toda a histéria sabe? E elesaJoros das escolas
brasileiras] vao a festas de quinze anos, decosaooiaas e tém medo
do vestibular(Aluna do ensino médio-Liceo)

Eu aprendi lluminismo na quinta série. Por exemal@yimeira guerra
mundial eles [alunos de escolas brasileiras] esandassim ... 0 basico.
Eles ndo conseguiram aprofundar no estudo ...esteslam assim: tudo
aconteceu assim, assim e pronto, acabou. Eles m#ame em uma
discusséo tipo assim “O que vocé acha ..?". (Aldm ensino

fundamental)

Assim, a combinacdo dos elementos - a crenca mur da cultura humanista
européia, o capital escolar supostamente adquéeidmna forma de internacionalizacao
local propiciada por essa experiéncia - pareceestasta percepcao desses alunos de sua
propria formacao escolar como um grande privilégammo uma marca distintiva que lhes
autoriza um sentimento de superioridade em relac&eus coetaneos, mas também a

estudantes de outros niveis, da graduacao ao ‘fdolatb
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O aluno da Fundacao que leva a sério, ele ndo teita mificuldade
para qualquer outra coisa ... estagio ... tipo, @& Fieles se dao bem.
Vou ter que fazer uma faculdade de Turismo, podegse eu reveja
tudo que ja vi. [...] Eu tenho um amigo que aga@ran& [nome de
universidade privada] fazendo Turismo, que fez at&€omeco do
primeiro ano la na Fundacéo, saiu e fez supletivgnome de escola
privada]. Ele se da muito melhor do que os outfAkino do ensino
médio-ITT, 2° ano)

Eles muitas vezes falam dos colegas que estdo oroe[rde escolas
privadas brasileiras] e etc., e dos conhecimenétessdque eles néo ...
simplesmente eles ndo sabem nada disso. E € uimeeto de auto-
estima muito positivo. Porque eles percebem quioesabendo mais.
(Professor italiano)

A coisa que mais me interessou de todas as matgrasu estudei la foi
a Filosofia, o modo como € estudado a Filosofiacé/pega desde o
inicio da histéria dos filésofos ... até os modsrr® muito interessante
porque eu li uns livros de Filosofia do meu primoe ele esta estudando
agora na faculdade, sdo muito ruins. Eles vao gmoas, ndo tém um
discurso organico. Ndo achei nem um pouco intenéssgAluno do
ensino médio-Liceo)

Eu acho que ... os alunos de |4, em geral, magodds, desenvolvem
uma capacidade bem melhor de expor conteudo, de fdfio s6 em
italiano, mas em portugués [...] Inclusive, eu tenhw professora [...],
que ela é professora [...] na [nome de universidaidaqn]. E ... ela fala
gue a gente ... é ... a capacidade de se expoioé doague muito aluno
de doutorado que elatem ... da universidade lquem! [...] Por causa
disso, de ter arguligéo e tudo. (Aluno do ensinoiorEite0)

A opinido de que a expressao oral dos estudantBsiri#acédo Torino constitui um
de seus trunfos é ponto comum entre pais e pwfEssque associam tal habilidade a
valorizagdo e incentivo particular que a pedagaigizescola da as exposicoes orais e a
capacidade de articulacédo do discurso dos alunas.akcomparacdo e 0 posicionamento
desses estudantes em patamares superiores aos dkirfdoutorado” sdo produto, no
entanto, do mesmo mecanismo de distorcdo ou exaperode certo modo, alteram o
discurso da professora, que se referia, no casdogitt alunos de graduacdo. A exaltacao
de seu proprio valor e 0 entusiasmo que transfoealédades, expressos no discurso dos
estudantes, s&o aspectos reveladores das mesmasedsticas da “boa vontade

cultural” detectadas nos discursos dos pais.
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Essa seguranca da superioridade da propria fornmc&altura, porque européias,
ndo apdia-se, necessariamente, em praticas ddiimeat pessoal para tal aquisicdo. E o
caso, por exemplo, de uma aluna que se vé mam qué seus amigos que estudam em

escolas brasileiras

Assim, eu, na quinta série, eu aprendi a cantama de Beethoven em
dialeto italiano. Eu, com dezesseis anos ... comao, na sétima ou
oitava série, eu estava lendo é ... eu estava lenéa..Odisséia sabe?

Entdo € assim ... umas coisas que no colégio d@rasilocé nunca vai
fazer! Entdo ... eu estava lendo italo Calvindtalio Calvino ... entdo ...
Ah ... nossa! Isso dai ... minha cultura, eu teobeza que é muito
maior do que a das minhas amigas! Bem maior! (Hxealdo ensino

fundamental e médio)

Ora, a acumulacdo de capital cultural pressupdetraivalho de inculcacéo e
assimilacdo que custa tempo para ser investid@alessnte pelo investidor (BOURDIEU,
1979b). No exemplo citado, os conhecimentos inggaplos como distintivos e como

adquiridos ndo surgem, todavia, como alvo de inmwmestto escolar nas praticas dessa

mesma estudante

Eu ndo tenho paciéncia, eu odeio ler. Eu ndo t@ale@ncia pra pegar
um livro e ler. Nem isso! (risos) [se |é os livrgee a escola pede].
Assim, quando a escola pede ... de vez em quantioelEu acho que
... eu li livro inteiro assim, incluindo os que scela pede, acho que dois
livros s0, até hoje. Mas assim ... um eu pareafidbd um capitulo pra
terminar ... parei no ultimo capitulo, o outro pafa@tando quatro
capitulos ... Nao tenho paciéncia! (A mesma aluna)

Assim, a seguranca da posse parece operar-se,gems atasos, COmo que por
transferéncia natural e nado, necessariamente, cmroltado de um trabalho de
investimento escolar, a exemplo dessa aluna, drgécacdo aos estudos revela-se rara.
Tudo se passa como se, independentemente do empdrdimalho escolar, ser estudante
da Fundacdo Torino significasse, por si sO, umargar da posicao privilegiada em

relacdo a cultura

Porque ... meus amigos inclusive ficaram me zoguique eu tomei
bomba. Eu queria ver elas estudando na Fundac@&d BEdo iam
aglentar ... os primeiros dois meses, elas nacagimntar! Porque a
Fundacdo é ... primeiro, € mais dificil, por caukaitaliano e das
matérias diferentes. Porque ... ah é completanfeente, ndo d4 pra

s

explicar, é “muuuito” diferente, muito. Entdo el@snigas da escola
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brasileira] ficam falando “Ah, vocé é burra, voambu bomba na
Fundacdo”. Eu posso ter tomado bomba, mas ai viamesuma ... uma
briga entre cultura aqui, vamos ver quem tem maisir@, sabe? Eu
ganho de mil disparado, com certeza! (A mesma aluna

A descontinuidade revelada no depoimento, entre econhecimento e o
investimento no capital cultural, reside no con&agie distancia o discurso dos alunos, de
valorizacéo da cultura legitimada, de suas pratcétsirais extra-escolares, levantadas no
segundo capitulo, que ndo condizem com a supcstgdat ou mobilizacdo por produtos
culturais mais raros ou mais legitimados, tidos @amtrunfo proporcionado por uma
formacgao escolar em estilo europeu.. As contradiede seus discursos revelam mais uma
valorizacdo, do que praticas cotidianas efetivassanadirecdo. Todos esses elementos
sugerem uma certa dependéncia desses estudantesapital cultural veiculado

exclusivamente pela escola.

Mas, assim ... eu tenho um professor de italiqne chegou na Italia
agora, que ele ja pds na agenda dele uma hora por semana a gente
tem que discutir problemas atuafdue_ele vé que faltau acho, pelo
menos, que ele deve ver que falta isso pra nogsaafdo Mas o
vestibular pede ... cultura geral ... é importasaker, né? Eu acho que,
como a gente faz cronologicamente, nessa semama aggente vai
terminar o 1800, a gente ainda ndo tem dominioesathistéria mais
moderna. Entdo, eles ja vao ...eu acho que faltpauquinho. (Aluna
do ensino médio-Liceo, 2° ano)

Assim, tudo se passa como se 0 simples contattmesmo a aquisicdo de
conhecimentos veiculados exclusivamente pela esbaktassem para conferir aos
estudantes, independentemente de suas praticamasxtequele universo, o estatuto de

“interessados em tudo que acontece”.

Em termos de ... cultura geral assim, ndo sei gweso falar isso mas ...
nesse sentido, eu acho que ... a minha € bem maia @o que ... ndo
vou falar de qualquer um da escola brasileira, dagrande maioria
[...] Porque assim ... em nenhuma escola brasileic® Vé Lusiadas,
vocé ndo |é ... ndo sei, Dante Alighieri, essasae ... vocé ndo tem
muito aprofundado Historia, essas coisas. Filosof@adificil vocé achar
um colégio que tem. [...] Eu estudo os filosofos desdlo sei quando ...
eu gosto muito de Filosofia inclusive. Mas assirasse sentido de
cultura geral assim ... eu acho que a gente tertormais. E |a eles ...
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nao sei se eles incentivam ou se despertam na, gg&tesei. Em geral,
todo mundo ld&em mais ... assim ... como que fala ... esta liggido em
tudo que estd acontecen@ntendeu? (Aluno do ensino médio-Liceo, 2°
ano)

Tudo isso como resultado de uma espécie de delegagdscola do poder de
deciséo e definicdo do que interessa, do que “exdbnseja importante” ou conte como
trunfo, o que explica a ndo extensdo dessa mestbdizagdo emocionada dos estudantes,
diante de assuntos “escolares”, a outros alvosireist veiculados por meios diversos.
Nesse processo, manifestacdo de um fendbmeno derdsdrdo das praticas e
preferéncias a propria escola, “eles aprendemnarag o que eles ignoram e a se
satisfazer com o que conhecem.” (BOURDIEU,19823).1

Eu acho que a pessoa fica ligada ao que realmetatieessa assim. Os
professores italianos estimulam muito na gente éamp..] a gente é ...
ficar mais interessada no que interessa ... fintgressada no que
realmente é importante. (Aluna do ensino médio,i&8 ano)

A seguranca dos filhos é captada e admirada peliss quja boa vontade cultural
parece ser, de certo modo, contemplada. O entusiagmseus discursos sugere uma
espécie de realizacdo, de resolucdo do prépricingemib de privacdo cultural de
determinados conteudos, na figura dos filhos, tl’eaem alguns casos, a autoridade

cultural da familia.

Pois é, ela [refere-se a uma ex-aluna da Fundagéoo] ja ta fazendo
Psicologia e ela vai poder te falar o quanto gaej&lesta na frente, ja
esta a frente dos colegas dela de Psicologia.oménda filha] que ta
aqui agora na [nome de universidade privada], mtgugue ela ja sabe
sobre Direito, sobre Estado e que os alunos quele.sdo das escolas
normais, aqui do Brasil, estdo crus. Ela fica: “Ni@® acredito que eles
pensam isso! Eles pensam que Estado € isso, qué 3@, sabe?!” Por
gqué? Porque a Fundacdo Torino ja da tudo isso. e (A aluno do
ensino médio-ITC)

Se vocé conversar com [nome da filha] sobre Filasofvocé nao
acredita a visdo que ela tem e assim, sabe, chatipo pensamento, as
opinides. Fez com que ela amadurecesse muito ..cr@sceu muito em
conhecimento, em visdo de vida, demais! [...] Meuidaa€é muito
inteligente [...] Entdo ele comecou a falar, fazenauligacdo de
Schopenhauer com teatro, com a influéncia que ®ci@uer teve no
teatro e ndo sei 0 que. Ai eu entrei com 0s meuademimentos e
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comecei a discutir, assim, com certeza daquiloeguestava falando. Ai
a [nome da filha] falou: “Pai, eu ndo estou enteddeo seu ponto de
vista ndo, mas isso é Gbvio, isso ja existia!”.o Minbro exatamente de
qual a influéncia que ele estava falando ndo. [.u&ri@lo a [nome da
filha] veio falar, ai tudo ficava bom, entendeu?dRe ela ja estudou
teatro e ela ja fez ... a Filosofia dela, ela é metlm que a gente em
algumas coisas, entéo ... ai encerrou o assuné® (M Aluna do ensino
médio- Liceo)

Por exemplo, a [nome da filha] t4 estudando aquijvel. Ela ndo
consegue conversar isso com as outras amigasqielando sabe nem
guem € Maquiavel! Entdo, isso vai dando pra elsa esisa de que
‘poxal’... [...] E isso d& um diferencial natural. Rpé? Porque na hora
gue eles sentam pra conversar no bar com uma pespeao assunto €
assunto geral, ela conhece de assunto geral. Béacsgue é PIB. Ela
sabe o que é ... é .. . quando que na Gréciargu@ que hoje a Grécia
é daquele jeito [...] porque que o0s paises araiv@slaté hoje. Isso vem
desde a historia antiga. Entdo, ela tem convelssem assunto, ela tem
papo! E ela sabe dizer se aquilo que vocé ta faltinderto ou ta errado.
Porque ela vira pra mim e fala assim: “ O que é ede?! Como que
vocé pensa issdAMae de aluna do ensino médio-Liceo)

Por exemplo, pega um filme ... Cazuza ... olhgo tie reflexdo ... Se
vocé tiver um grupo de alunos da Fundacdo conwdosaobre o filme
do Cazuza e um grupo de outros, vocé sente a mifferdorque tem
Filosofia [enfatica], estuda de verdade Filosoftau tenho amigos
filosofos que falam assim ... "Nossa, impressiagiariMae de aluna do
ensino médio- Liceo)

Entdo, hoje em dia ela senta numa mesa de adgbowversa algumas
coisas, entendeu? E tem firmeza de ... de conyepgaique ... acho que
se sente segura, né? Entdo eu estou vendo, euvesitol que ela esta
gostando. [...] Eu ... eu vejo ela bem ... muito @mte com o
conhecimento dela. (M&e de alunas do ensino funaathe

O menino estuda Historia da Arte desde pequenirenhce eu vejo isso,
convivendo com outros pais, o0 quanto os pais fizapressionados: os
meninos reconhecem o gético ou ... sei la ... enfiam Michelangelo

. e eles conversam sobre isso, sobre ... sobre..arte¢, Historia
universal e ndo sei o qué. (Professora brasileira)

4.1.6. A escolarizagao internacional nas estrafi@ educativas familiares

Uma inequivoca busca de distincdo da formacéao aseotultural de seus filhos
parece estar, entdo, na origem do interesse diessdms pela escola italiana. Seu pouco
acumulo de capital internacional e sua ansia ginsento de indignidade diante de outros

recursos internacionais resultam em acfes comptanesn estratégias que, de certa
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forma, supririam a expectativa de uma internacieagfio mais efetiva dos filhos, que a

escola, sozinha, ndo consegue proporcionar. AggEmum mecanismo similar aquele da

“boa vontade cultural’, uma espécie de “boa vontadernacional” parece fundar suas

expectativas e estratégias voltadas para a intemaizacdo, que nao se pode

experimentar, mas que se sonha para os filhos. d&meveréncia a tudo que se aproxima

da cultura tipicamente européia, os sinais de *haa vontade internacional” revelam-se

também no ascetismo, na atencéo e selecao cuiddelgsaticas voltadas para a aquisicao

dessa subespécie do capital cultural que é o tapiéanacional. E o caso, por exemplo,

dos investimentos em bens simbdlicos que “agregaor’vnarrados por uma mae, cujas

acOes revelam uma forma de ascetismo familiar cems; em funcédo da formacao dos

filhos.

Porque eu tinha alguns zelos, alguns cuidadoseleviBdo eu achava
gue era muito nocivo, entdo eu tinha muito cuidemo os acessos que
eles tinham. E ... 0 estimulo a leitura, a paréicige brinquedoteca, a ir
em livrarias ... em ... qualquer tipo de eventotural. Entdo
interferindo nessa questdo [...] estar presentaopopcionar a eles
conviverem com ... em ambiente que o tempo intestimulasse [...]
alguma coisa que realmente va agregar valor pra ¢ldhgora, aqui em
casa eu sempre tive o apoio do [nome do marido],apwio ... de
qualquer natureza, [...] e sempre o foco nos meniaogque € melhor
pros meninos. [...] Todos os sacrificios sdo engdior...]. Eu tive que ...
assim ... abrir mao de certas questdes em funciiondainos, mas isso
nunca pode ser comparado com sacrificio. (Mae edwmos de ensino
médio )

Entre todos os cuidados e estratégias, a experignernacional é tida como “uma

premissa’.

A vivéncia, a experiéncia la fora, sempre foi umengssa. No caso do
[nome do filho], ele ndo queria fazer intercamiia]. Entdo, no ano
passado, como ele iria fazer o terceiro grau la,aeava que era
importante uma experiéncia prévia do que é a Eyrmpamo porque, de
repente ndo vingaria ele fazer a faculdade |4 tonééo, eu o estimulei
a passar as férias na Espanha. Por que a Espamiog®@ lBomo ele tem
muita facilidade pra lingua, e como ele tambémesiodava muito, ndo
se empenhava, ele negligenciava o curso de espamddinha dentro da
Fundacéo, ai foi uma forma de estimular. Porqueocoringlés pra ele
ndo tem muito problema, eu achava que ele deviaugafoco no
espanhol. (Mae de ex-alunos de ensino médio)

Esse mesmo ascetismo revela-se ainda no calculaciogo, por parte de um pai,

de seus investimentos no projeto de internacioagdia da filha, um projeto que, segundo

ele, exige o sacrificio de toda a familia para maot “custo alto” da filha, como por
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exemplo, abrir mdo de algumas viagens de fériascenjunto. A opcdo pela escola

italiana, na origem dessa pretensdo, seguem-se agfecificas de complementacdo de
todo um planejamento, também nesse caso, consciente

A [nome da filha] esta h& quatro anos fazendo sdgiEetambém, além
dela estudar Inglés na [escola livre de idiomas],dmanha ela vai ter
aula com um professor particular, que trabalha elaraudicéo, trabalha
com ela ouvido, essa coisa: audi¢do, ouvido e Ealaspanhol [...] ela

faz na [escola livre de Espanhol] [...]. ndo vdirao dinheiro, mas eu
gueria colocar ela numa aula particular tambén.Conversei com uma
professora de lItaliano [...] ela vai dar uma horaeta por semana pra
[nome da filha] de Italiano, Literatura Italiana &po assim, uma

atualizacio em assuntos internacionaisH. ujna aula particular, eu vou
ter que gastar inclusive: uma vez por semana, wigade uma hora e
meia, t4? (Pai de aluna do ensino médio-Liceo)

A urgéncia de investir em recursos internacionais iqptegrem a composicao do
capital cultural dos filhos expressa-se ainda noicaftotal” e irrestrito de uma méae a

gualquer desejo ou iniciativa dos filhos de contatim o internacional

Total, total [apoio a viagens internacionais], quakr coisa de ir pra
fora, pra conhecer gente nova, conhecer ... Es@ase porque eu tenho
uma frustracdo niss@ muito meu, né? Porque quando eu quis fazer
intercambio, que meus amigos la no Rio fizeram, méus amigos
fizeram e eu me lembro que meus pais, eles ndardeix [...] Eu acho
muito importante vocé aprender uma outra linguz e@rmferéncia em
outro lugar, né? [...] Ir pra Franca pra pegar anEés, ou entdo pra
Espanha pra pegar o Espanhol. (Mde de ex-alunoserdgno
fundamental e médio)

Sua “boa vontade internacional” revela-se, assimsentimento de indignidade
ante o internacional, mas também na mesma teradl@én@ntesouramento - detectada por

Bourdieu como caracteristica da “boa vontade alltur relacionada, no caso, ao capital
internacional

Eu ... eu [repete seu nhome] ja fui oito vezes pnpa, gracas a Deus !
[...] As vezes ele [o filho] reclama de alguma agiai eu falo pra ele
“[Nome do filho], quantos meninos com dezenove adesidade ja

foram seis vezes para Europa?!”. (A mesma mae)
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E importante lembrar, no entanto, que essa “tm#ade internacional” ndo se
apresenta associada a esperanca ou ao desejo o fijbes vivam no exterior. Ainda que
nao representativo, o levantamento de dados sofuim escolar de uma mesma turma
de Liceo confirma essa idéia pois, em um total 2lestudantes que concluiram o ensino
médio na Fundacao Torino, todos eles continuarampsecurso universitario no Brasil.
Ou seja, as vantagens da experiéncia de interredi@agio parecem ser interpretadas pela
maior parte dos pais como armas a serem utilizadaglisputas escolares naciofrais

nao em um pretenso futuro internacional.

NOs ndo pensamos em uma faculdade [...] porque.mfisando a gente
pensa em uma faculdade fora, vocé pensa em umibipdade também
dos filhos irem embora, né? E de nédo vé-los maim €acilidade,
principalmente sendo dois homens. E [...] se di@sse adaptarem fora,
quiserem voltar ... matérias que ndo batem, ailegdlo da faculdade ...
A gente vé uma série de pessoas que hoje tém iicsdddde. Mas a
gente acha que, por outro lado, € uma experiéngito rgrande, muito
vélida e quer queira, quer ndo, a Europa ela teys iz na nossa frente,
né ? [...] Ndo que a gente queira ... ndo temos agaten. mas temos
a intencdo de que ... de deixar pra eles uma Eomaais, mas nao
estimulamos, de forma alguma, a morar fora e neer faculdade fora.
Mas estimulamos sim fazer um mestrado, fazer unpecesizacao
entendeu, morar um tempo fora ... mas ja mais selfddae de alunos
do ensino fundamental e médio)

Porque o [nome do marido] tinha muita davida [...pHb € que é? NOs
vamos mandar os nossos filhos pra fora do pais8d=gue vocé quer?”
N&o, ndo é isso que eu quero, mas eu quero formaridadéo sélido
pra contribuir exatamente aqui, porque é ... eu Gig era um
diferencial, era um atributo a mais para o meratrabalho, sabe [...]
o fato dele ter a possibilidade de vivenciar auralteuropéia mesmo.
(M&e de ex-alunos de ensino médio)

Eu falei: “\[Nome da filha] se vocé quiser vocé tque se qualificar pra
tentar 1a fora.” Ela falou: “N&o quero ndo”. Nenesmo se interessou.
[...] Ela ficou trés meses la [no exterior] pelinmira vez, porque ela

3% Um levantamento assistematico e parcial sobre tindesscolar desses alunos, no nivel universitéario,
mesmo que a partir de dados néo representativde, gahstatar sua participacdo nas disputas maiades

do campo nacional mediante o ingresso em univetsgigdblicas concorridas, em cursos prestigiadas. E
caso, por exemplo, dos estudantes dessa mesmadarbieeo que complementaram sua formacéo na escola
italiana com a freqliéncia a “cursinho” pré-vedibem periodos de seis meses a um ano e meimtalo t
de 12 alunos, sete ingressaram para a UFMG nosscdesMedicina, Comunicagdo, Engenharias Mecénica e
Civil, Ciéncias Sociais (dois casos) e Letras. &sais ingressaram em universidades privadas: toiss
para a PUC, nos cursos de Psicologia e Relagdem#tionais; dois para Direito, nas Faculdade Milto
Campos e Newton Paiva, e um para Jornalismo,UMBEC. Outros trés alunos entrevistados, que nao
fazem parte dessa turma, mas com os quais estabelgatoposteriormente, foram aprovados em Medicina
(dois anos de cursinho) e Ciéncias Sociais (segeméde cursinho), ambos na UFMG; e Direito, ndovil

Campos
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nunca fez intercambio, nem ela nem o [nome do Jfithanca fizeram.
Também nunca me interessei, nunca foram para Disjuey dizer, eles
nao tém essa trajetéria. (Mae de ex-aluna do ens@uto-ITT)

A gente sabe que, por exemplo, uma pessoa que &icida na

Alemanha, o curso ndo é valido aqui. So se elenfmar na Alemanha o
resto da vida ... ou em outro pais, né? Entao .ueopgsou mais foram
esses outros cursos, todos num local sO, e a qudstdntercambio

dentro do préprio pais, entendeu? (Mae de alurendmo médio-ITC)

Nem passou pela minha cabeca! [um futuro intermatipara o filho]
Se tivesse pensado e eu lembrasse da viagem de phofiiho] eu ndo
tinha nem colocado! [na escola italiana]! (risé%)i assim, por ser uma
escola onde eles iam aprender linguas, onde a ®iranpequena, onde
eu acho que poderia haver um universo ... mas raanfiquei assim
“Ah eles vao estudar fora, vao trabalhar forantnca veio isso na
minha cabeca n&o. [...] Eu ndo acho que vale a femando tenho
vontade de que meus filhos trabalhem fora, eu atigoaqui é muito
melhor. (Pai de alunos do ensino fundamental e aghédi

Essa mesma “finalidade nacional’”, na base das tégiaa relacionadas ao
internacional, é detectada em outras pesquisas) aahe Poupeau (2004) sobre a abertura
ao internacional e as estratégias de acumulaca@aptal das elites bolivianas. Entre as
familias da Fundacao Torino, poucos sdo 0s casoguena previsdo de uma ida para o
exterior, j& no nivel universitario, acompanha pegincia de escolarizacdo de alguns

estudantes e as expectativas de seus pais.

Primeiro, ela tem que escolher a escola, escofisimater idéia do que
ela escolher. Ela tem que definir uma escola entdegiem que tentar.
[...] Penso [na possibilidade da filha sair paraexgerior]. Ela vai

continuar. Nao vai voltar aqui nunca mais. (Paialieha do ensino
médio-Liceo)

Com esse objetivo de dar mais uma oportunidadegbeseem termos de
futuro, né, porque [...] eles podem ter acesso aggealuniversidade da
Europa sem nenhum outro ... prestar nenhum ourmexiem nada, né?
E para eles, que ja tém a cidadania italiana, silgbidade é maior,
porque além de pode morar |4, por causa da cidadaleis podem ter
acesso a qualquer faculdade da Comunidade Eurdpéiade alunos do
ensino fundamenthl

Todos esses elementos elucidam, portanto, um fEmdncomum que reune as
familias da escola italiana e as diferencia doargetdos grupos favorecidos que optam

pelas escolas nacionais: sua atencdo sensivel angagina rentabilidade dos diferentes
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recursos culturais e sua propensdo a agir na direlgh reestruturacdo do proprio
patrimdnio, por meio das estratégias de reconvé Bab/RDIEU, BOLTANSKI e SAINT
MARTIN, 1973) que julgam as mais eficazes para autencdo ou mesmo acréscimo do

capital que, em suas trajetorias sociais, fez a fdiferenca.

4.2. A experiéncia vivenciada na EABH

Os discursos de estudantes e pais da escola anselgs@antam trés temas distintos
como basilares para a compreensao da singulartiiadeperiéncia vivida: o primeiro trata
das caracteristicas particulares do tipo de saeiglio vivenciado no interior da escola; o
segundo aborda a dimensdo escolar dessa experi@cpor ultimo, os efeitos da
escolarizagao internacional na percepcéo de @imes.

Uma caracteristica do conjunto dos relatos é o foaodimensdo social da
experiéncia vivenciada. De modo bastante diversemmntrado na escola italiana, o
contato inicial dos alunos com a EABH € marcadoymea adaptacdo quase que imediata
aquele universo, definido como um lugar que “addrammde se sentem em casa ou
mesmo em familia.

Os trés adoram l4. N&o querem sair ndo. [...] Adéjnal do ano, minha
esposa falou assim: “Vocés querem um carro novguetem ir estudar
na escola americana?”. Ai preferem a escola ameri¢®ai de alunos
do ensino fundamental)

E, por outro lado, ndo tem aluno que ndo gostesdala americana.|...]
Nossa Senhora! S6 ndo iam [os filhos] quando estadaentes,
entendeu? Porque tudo & é para segurar os akemesdeu? [...] Uma
escola que comeca de manha j& falando “Olha, dépoisesporte, tem
jogo, ndo sei 0 qué, ndo sei o qué ...I" (Pai dalaros do ensino
fundamental e médio)

So pra te ilustrar, normalmente ... agora eleserétcar em periodo de
férias. [...] E jA chegou até de um dos meus meriAbh mamae por que
a gente ndo passa as férias na escola?", saba®, Entdeu acho que
uma crianga, quando da um testemunho desse, ajgent@é, nao tem
muito mais o que falar né? (Mae de alunos do erisimiamental)

No primeiro ano de transferéncia, ao sair da estoésileira pra escola
americana, foi um deslumbre! Acharam 6timo! Umaoksmais aberta
... etc. (Mae de aluna e ex-alunos do ensino fuedéat)
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Logo de cara! [...] Desde o primeiro dia! Pra tirda [EABH] era um
inferno! [...] Sempre gostou da escola [...] Ele geatde tudo. (Mae
de ex-aluno do ensino fundamental)

E eu me identifiquei muito com a escola. Ai euiféd®m, pra [escola]
brasileira eu ndo volto mais”. (Ex-aluna A do endimdamentdf)

Eu sempre adorei estudar na escola americana.hbujae € uma otima
escola, tanto no sentido pedagdgico quanto ..alsdéu sempre tive
muitos amigos e tudo. (Ex-aluna B do ensino funaddaate

A dificuldade inicial dos estudantes com o idionmgylés estd presente nos
depoimentos e é avaliada como grave pela maide piis pais, alunos e professores.
Entretanto, os relatos ddo conta de que ela éaigeom o decorrer do tempo.

No primeiro ano foi aquela dificuldade pra elas.l&ubro que eu ainda
matriculei a [nome da filha] no [escola livre deoidas], as duas no
[nome da mesma escola], certo, pra poder ... paréddde de ex-alunas
do ensino fundamental)

A [nome da filha] ... foi mas dificil pra ela quandla entrou na escola
americana ... Eu lembro que eu passava assims,.quatro horas por
dia ajudando pra ela fazer o para-casa, sabe? @lasabia nada de
inglés ... nada! E ... foi muito dificil pra eld1§e de aluna e ex-alunos
do ensino fundamental)

Porque a [escola] Americana ... ela coloca a caiadicetamente na
escola sem nenhuma ... € ... sem dar a ela cosda@dalar nem o
bésico ... Ela joga a crianca |4 dentro ... e el figue ... junto com a
professora brasileira e junto com a americana. (M&ex-alunos do
ensino fundamental)

E ... ndo sei, eu sabia pouco inglés [...] fazia paldicular de inglés em
casa, € .. . pra pegar o ritmo da escola amerieatah e... inclusive com
outros alunos que iam comecar no mesmo ano letivo, assim, era
dificil. Era muito dificil, eu lembro que, tipo, ggimeiras semanas a
Unica coisa que eu falava era, tipo, “ Eu ndo akirfinglés’. E ai,

sentava perto de um menino que ficava me explicando. E ... eu

ficava completamente perdido! (Aluno do ensino Aamdntal e médio,

18 anos)

Muitos entram com dificuldade que ... agora eu aghe nem entra
mais. Entrava sem saber o Inglés, ai ficava agegiatb! O menino
ficava ruim demais. (Ex-professora brasileira)

9 Optei por acrescentar dados, como idade, ou utra luando a identificacéo utilizada néo distingae
entrevistados em uma mesma sequéncia de falas.
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Teve o problema inicial da lingua, porque ela néohecia nada de
Inglés. Ela fez uns trés meses de reforco em unweegMae de alunos
do ensino fundamental)

Eles me ajudaram, eu ndo tive dificuldade [...] Ahfalava, assim,
aguele inglés macarrénico. Falava bem ndo, masreesgjudaram e tal
... 0s professores eram atenciosos ... ai acam®euy aprendi. (Aluno
do ensino fundamental e médio, 16 anos)

4.2.1. Uma familia - a dimenséo social da exp&ncia

As razbes dessa facil adaptacdo, do sentimentess@pelos estudantes de que se
sentem rapidamente “em casa”, ndo obstante osgmall lingliisticos, podem estar nos
aspectos positivos indicados por pais e alunos. Ugdm bastante comum nos discursos é
a da EABH como uma familia: um grupo pequeno @ades se conhecem: pais, criancas,

jovens e professores

E os meninos ficavam na escola até tarde. Termiaada, todo mundo

ia pra praca de esporte, e os professores la jna®Os professores de
juiz. [...] E existia aquela unido dos colegasatias as séries. Até hoje
eles encontram. E uma familia, isso que eu estmndo pra vocé, eles
eram uma familia. (Mae de ex-alunas do ensino fmedzal)

Ent&o eu acho assim ... eu gosto dessa proximmlazla gente tem com
a escola, com os professores. E uma grande fasdl®? Eu acho isso
muito importante. Eu acho que, nos dias de hojacko, eu queria dar
isso pros meus filhos, sabe, esse diferencial. o ajue eu estou
conseguindo. (Mae de alunos do ensino fundamental)

E uma grande familia ... posso considerar a esawlaricana uma
grande familia, onde todo mundo se conhece todalmda noticia de
todos os fatos com seus filhos ... e tudo. [.rgEaque eles se envolvem
mais. [...] Eu acho isso muito interessante. Eedgpbs em tempos eles
fazem umas festas ... € ... para ... justamentssa confraternizacéo
familiar. (Mae de ex-alunos do ensino fundamental)

Era aquela escola assim, muito familia, todo musel@onhecia desde
pequenininho, as salas eram as mesmas, os pas $edoonheciam,
aquela coisa. A escola americana era meio queraasesmo, sabe? As
vezes nem tinha comunicado formal, eles ligavams ppais e
conversavam, todo mundo se conhecia, aquele ckmmente assim,
muito pouco aluno, né? [...] Familia eu digo no skntassim, era
informal, todo mundo se conhecia bem, mas ao maésmpo era |[...]
assim, tinha as regras, sabe? O pessoal la era, brvao é que vocé
fazia tudo que vocé queria ndo. (Ex-aluna do erfsindamental)

Por isso que eu prefiro a escola americana e tambértipo ... meu lar,
assim ... ndo sei se eu conseguiria me adaptaraescola. [...] Assim,
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por ser uma escola pequena, todo mundo da essela &migo. [...] Eu
fico o dia inteiro na escola ... convivendo comotadundo como se
fosse [...] meu irm&o. Porque eu estou com ele atoida, sei tudo dele
... conviver com ele assim, todo dia das 8h até asel@epois da aula
também, nos finais de semana ... E muito ... conegotrassim, todo
mundo. (Aluno do ensino fundamental e médio, 15ano

Sempre foi ... colégio bem pequeno, mas todo msadkta 0 nome de
todo mundo e ... mesmo se vocé tivesse la em diffissérie, se vocé
nunca conversou com ele [algum outro aluno], pedaas vocé ja ouviu
falar, vocé sabe quem é se passar no corredoroentads. [...] E ...

realmente € um grupo de amigos ... € ... a escola&odm grupo so.
(Aluno do ensino fundamental e médio, 18 anos)

Entdo, tem um clima muito bom na escola. Ai .ss@...] esse negocio
gue eu falei, dessa relacdo com o professor sdprhaa, de vocé ter
muitos amigos, todo mundo te conhece, vocé conktmide mundo.
(Aluna do ensino fundamental)

Os estudantes passam a maior parte do seu dia jentwitos ainda permanecem
no estabelecimento depois do horario escolar pggatica de esportes. A convivéncia
diaria acaba por produzir nesses jovens a sensdEape fazem parte de um mundo
proprio, particular, no qual se reconhecem. Elesesgem como que “em casa”’, em um

ambiente que relne varias das caracteristicagid@lasitivo de “estar em familia”.

A escola americana ... ela propde um ambiente assiemquanto eles
estdo |4, sete horas por dia ... € muito tempoyoeE se sente em casa.
Vocé almoca la, vocé é amiga de todo mundo ...pdofessores, do
pessoal que trabalha na manutencao ... tem ashasti.. E ... eu ndo te
falei que eles andam em grupinho?! (Ex-professmaileira)

Raras foram as vezes em que a sensacdo de pmdettca um grupo restrito

surgiu nos discursos com uma conotagéo negativa:

O dia inteiro [tempo que os filhos ficavam na eatdChegava em casa,
tinha dever para fazer ... ou entdo, se tivesseitmrtinha algum jogo.
Entdo era s6 aquela amizade ali, restrita ali demtr. éas vezes eles se
sentiam ... como se diz ... presos. Eles comentassoncomigo. (Mae
de ex-alunos do ensino fundamental e médio)

Mas sobre quais aspectos se apdia esse o0 sentitantdisseminado entre

estudantes e pais, de que a escola americanansajgrande familia?
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a) O esporte

O esporte, por exemplo, é frequentemente apontadorelatos como uma das
vantagens principais da proposta da escola, uniegde socializacdo que promoveria,
entre os jovens, o sentimento de participagcdo, rdegiacdo, de seguranca e de

pertencimento a uma equipe.

Entdo vocé é obrigado a ter aquele relacionameididodcom todo

mundo, todo dia, desde o maternal até a décimandagérie, né? [...]
Ai vocé vai fazer esporte, todo mundo tem que faados os esportes,
porque ndo tem aluno suficiente pra encher as eguifi, sdo 0s
mesmos alunos que viajam, os mesmos alunos queracs&indo ...

Entdo eu acho que acaba ... vocé acaba tendo anioreimento mais
intenso mesmo. (Ex-aluno do ensino fundamentaldioné

E eu adoro esportes, entdo, 14 pra mim era muito parque eles ... a
aula comecava as 8h e terminava as 16h mais ousngendodo dia,
depois da aula, tinha esporte. E eu gostava nelée,faziam torneios, a
gente ja viajou para varios outros estados, megall [...] Se vocé é
bom em esportes eles ... sabe, tem muitas atiddaden das escolares
gue ... sei la, te ajudam tanto quanto a escolauantq a fazer outra
coisa. Porque as vezes vocé tem aquele aluno tpial@ente perdido
na escola, mas que é excelente em esporte, enédcaatra no esporte,
se acha no esporte e vai bem no esporte, tem aiggo também. (Ex-
aluna do ensino fundamental)

As vezes eu sinto que ... por exemplo, eu viajsidrae no Brasil, pelos
torneios, né? Eu tinha um esporte, eu vejo queasidtnigas minhas
nao praticam esporte. Eu amo esporte e isso fesdala americana]...]
Eles também meio que forcam vocé a ficar 14, tertredsos depois da
aula, de uma as quatro e meia ... e eles estantivanedo. Na escola
brasileira ndo tem esse incentivo mesmo. (Ex-aldma ensino

fundamental e médio)

Pesquisas estrangeiras sobre escolas internaciGNVAGNER, 2002) chamam a
atencdo para o lugar ocupado pelas praticas esmonia formacdo proposta por essas
instituicbes. Segundo Wagner, as competices aagens servem de ligacdo entre as
escolas internacionais e contribuem para a promagiam “espirito internacional”
(p.173) gracas ao qual os alunos aprendem a salemarscomo parte da mesma elite. No
caso dos estudantes e familiares da EABH, a alasacarater aglutinador do esporte é
frequentemente associada ao contato propiciadoosoatunos das escolas americanas do

resto do Brasil.
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E, por exemplo, tem uma coisa bem legal que euayfedar [...] é ... dos
torneios de esporte que tem la na escola ... eoamas escolas
americanas no Brasil. [...] Cada ano é em uma aslifdrente. Ai vocé
convive com pessoas de outros lugares, Recife...Sélvador, Curitiba,
Rio, Sdo Paulo. Ai ... isso é bem legal assinj. Ghama torneio da
amizade. (Aluna do ensino fundamental)

S&o jovens brasileiros, de todas as partes do @aé se sentem em familia porque
compartilham, por ocasido de pratica esportiva comentre outros, da mesma lingua. O
uso do inglés fluente é o passaporte de reconhetineeaceitacdo imediata como parte da

mesma “comunidade”, uma familia internacional dedty nacional.

E eu acho assim muito mais diferente ... n0s, dal@samericana, nos
somos muito diferentes do que na escola brasilSeaeu estou em
Brasilia e estou falando inglés com um colega dggeaifoi comigo, ai
tem um cara que estuda na escola americana ..€ ajue vocé é
brasileiro e vocé esté falando inglés ha um bonpterale chega e vai
conversar com vocé. Ele vai falar: “Ah, vocé estadai?”. Vocé ja tem
essa amizade assim, por estar na escola amerigdoao do ensino
fundamental e médio)

A sensacgdo de pertencimento parece ser, assimgadfo entre pares que se
reconhecem pelo dominio comum da lingua inglesse B®esmo aspecto surge, por outro
lado, como raiz de uma fronteira que separa essg®g - que se percebem, nessas

ocasides, como internacionais - dos brasileiros.

E, como se fosse uma marca ... um cAdigo ... unmtaama uma coisa
que eu trago ... um diferencial... Quando o pessbaba, eu falo:
“Hi,how are yo@ " E uma coisa, que eu repito ... que falei lardeda
instituicao e repito fora. Isso da uma coisa assirau pertengco aquela
(tom de orgulho) ... aquele grupo secreto ....[{Eessora brasileira)

O esporte aparece ainda no cotidiano da escola aome via de integracao
paralela aquela propriamente escolar. Alunos guecofiseguem atender as exigéncias
guanto a rendimento escolar, notas satisfatériamaesmo disciplina, encontram na pratica

esportiva uma possibilidade de reconhecimentega@@o pelo grupo
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E todo aluno que tava ali era valorizado por aquilam pouquinho que

ele tivesse, os professores catavam aquilo e inegatn o aluno. Tanto

gue um dos colegas das meninas, dizem que elerecapeta aqui em

Belo Horizonte, ele foi expulso de todas as escdéa8H. A mée néo

tinha aonde coloca-lo, levou pra escola americ@rgue que aconteceu?
Matéria nenhuma ele néo ia bem, mas ele era otmaesporte! Os

professores colocaram ele em esporte, certo?! timaeamm! E o esporte

deles é competitivo! O aluno pode tirar zero emBRués, mas se ele
fez gol e se ele se sobressaiu no esporte, issistimportante do que
tirar dez em Matemética, dez em Portugués, dez rggiéd. E esse

menino, que era encapetado, ele virou outra peghtiE de ex-alunas
do ensino fundamental)

Ele [o filho, com problemas freqlientes de indisog]l € muito bom de
bola, sabe? Entdo ele era o idolo da escola, desdgiancinhas que
entravam la quase que engatinhado, pela méao, ta, Gdé o0s mais
velhos, os pais dos mais velhos adoravam meu méddiriele era bom
de basquete, bom de futebol, dava um show de &okntdo assim, cria
um vinculo, uma relacdo muito grande. (Pai de ared do ensino
fundamental e médio)

Por exemplo, esse meu filho, eles inventaram asgiém,. tipo proteger,
porque ele era um menino diferente. Ele era muito bo esporte, entédo
eles iam |4 ... a professora dele falou assim: gBstaria de ver esse
olhar do [nome do filho] durante a minha provéMae de ex-alunos do
ensino fundamental e médio)

A participacéo nas atividades esportivas surgeoesgéno fator de negociagéo, com
forte peso na obtencdo de melhores resultados,dsejgonto de vista das notas, seja

daquele da disciplina e do comportamento do alanescola.

A punicdo |4, pra vocé ter uma idéia, se eles refipm a um dano, se
tinha uma falta de comportamento, a punicdo era paaticipar no
préximo torneio. (Pai de ex-alunos do ensino furelaal e médio)

Eu tirei duas notas ruins assim, que eu nédo .ndeusei ... aquela vez
gue vocé vai mal assim, meu boletim ficou abaixda.minha média. Ai
o professor pegou e falou assim: “Oh, vocé sabesquacé for mal de
novo, vocé fica sem esporte”. Porque esporte éfioamené? Era um

beneficio que a escola proporcionava vocé particigatodo mundo

gostava, né? (Ex-aluno do ensino fundamental éanéd

b) Um grupo restrito
Além do esporte, outras praticas cotidianas dal@gayecem compor a percepcao
dos entrevistados da EABH como uma familia. A “onil@s colegas de todas as séries” é

incentivada pelo proprio estabelecimento, pelodegemres - através de atividades que
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estimulam a cooperagéo e o entrosamento entresatiendiferentes idades - e valorizada
pelos pais

A diretoria, ela preza por um regime de disciplimato importante onde
os adolescentes tém um relacionamento assim deite$pra de série

com as criangas da pré-escola e vice versa. E muoitpartilhado o

trabalho la dentro da escola. Tipo ... por exemplams alunos mais
velhos, eles atuam diretamente com as criancasepagusabe? Ha um
envolvimento muito ... assim ... é ... humano, saoéidario entre os

alunos |4 dentro. [...] Por exemplo, as criancagjuizrta série tem um
momento [...] de leitura, entdo eles vao para @asitinas da pré-escola,
eles vao fazer leitura para os pequenininhos deegméla. (Mde de

alunos do ensino fundamental)

E existia aquela unido dos colegas de todas assséri.] Tanto que a

[nome da filha] ... vinha convite [...] a menindaes no jardim, a [nome

da filha] estava com 9 ... 12 anos ... sei l4,meaina estava com 5 ... 6
anos e adorava a [nome da filha]! Vinham os cosuie aniversario pra
ela ir, do maternal! E [a filha] ia, os colegas id&ntéo, era uma familia!

Eles passavam o dia inteirinho juntos! (Mée de laras do ensino

fundamental)

A convivéncia intensa durante a maior parte dg giolongada pelas atividades
extracurriculares e pela rede de relacfes daiedstatlas, somam-se as reunifes entre 0s
pais, as festas organizadas com auxilio das fanidiafeira do livro, enfim, diversos
eventos que contribuem para o reforco permanent&@a de pertencimento a uma

“comunidade” .

Entdo a escola tinha muito isso, envolvia muitaraifia e os meninos. E
era uma coisa muito agradavel. Eu achava. [...] Tododo |4 que pode
doar um pouquinho do tempo fazia isso. [...] A gethha prazer de
fazer alguma coisa para a escola, era gostosce (d&ex-alunos do
ensino fundamental e médio)

Alguns pais que, vamos supor, sabia tocar pianprasescola dar aula
de piano pros alunos, entendeu? Chegava um ameedatava. “Ah eu

sou 6Otimo em piano. Vamos dar aula de piano prasesgeninos?
Vamos”. Outro que ... se chegasse outro amerigGanoytra pessoa, ou
um dos pais, tem o dom pra ... pra qualquer ouisacia pra escola,
entendeu? (Mae de ex-alunas do ensino fundamental)

Assim como os lacos de amizade, uma espécie deagetiade entre os
participantes ultrapassa, por vezes, os limitegstala, em casos em que todo o grupo

parece se envolver com problemas pessoais viviologrpa ou outra familia.
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Vou te contar um fato que aconteceu comigo [...a1Qo 0os meninos
entraram pra Escola americana, logo depois euutingproblema de
saude] e eu me lembro que eu fiquei completamemte do contexto
escolar, né? [...] E nesse ponto pra mim ... acregieopra eles também,
foi fantastico.[...] Eu me lembro que toda a ess&lanvolveu comigo,
sabe? Todo mundo torcendo ... todo mundo, sabeformaindo
perguntando, especulando ... Entdo isso ai foionfgtn como um todo,
sabe? (Mae de ex-alunos do ensino fundamental)

E com relagéo a familia, por exemplo, se eu esbouagum problema
familiar, qualquer coisa ... eu ndo digo eu ... gsagdDeus, mas eles
estdo abertos a escola adaptar ao que vocé estauivsabe? (Mae de
aluno do ensino fundamental)

A intensa participacdo dos pais nas atividadessdala ndo se d4, no entanto, de
maneira homogénea. Diferentes graus da adesaasepars muito envolvidos - seja do
ponto de vista da organizacdo administrativa, s@tiamesmo pedagogica - de familias

cuja participacédo € bem mais ténue ou, as vezks, nu

E l6gico, tem pais que colocaram seus filhos i@ estdo assim é ...
ndo ddo o acompanhamento, né? E ai comeca a geias eriticas
porque tem pais e tem pais, né? [...] Agora, teis gae acham que é
cbmodo colocar em uma escola e deixam as coisageaeoem. [...]
Entdo ... € ... também tem essa diferenca, néAsk @égso na Escola
americana ... E € impressionante, por a escolpesgrena e ter ... vamos
chamar "esses times" né, esses dois times .a gente nota a diferenca
de comportamento das criangas. [...] A gente vésgoecriangas que Sao
acompanhadas por baba, com motorista, e ... sabgeme vé muito
pouco os pais dentro da escola e ... 0 que hdo gue nao € ... assim, o
gue nao poderia acontecer, porque a escola é wuaiasao de pais ...
(Mé&e de alunos do ensino fundamental)

Por exemplo, agora vai ter uma reunido da assaiagfbra em maio,
que é a reunido que vai estar fechando o ano,.ngA [gente sempre
vai. Pouquissimos pais vd0. E 0 que eu estou #mdal as pessoas
assim ... eu te falo por mim ... a escola participdgenta participar a
situacdo da escola para os pais ... Essa reuni@pdgtantissima. Eu
acho que é uma reunido que todos os pais deverifun iA maioria dos
pais ndo vai, ndo vai! Depois reclama, vocé estandendo? (Mae de
alunos do ensino fundamental)

A idéia de “times”, presente no discurso, ajed@ompreender a forma como
algumas dessas familias adotam para si a defesssada americana. Sao pais que
compartilham de opinides muito proximas sobre aacfo dos filhos, sobre a atuacéo dos

pais, sobre o papel da formacao escolar nessagitueasobre as vantagens que a EABH
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oferece. No entender deles, o “outro time” serimpasto por familias que, por razées
diversas, falta de tempo ou pontos de vista difesgndelegam a instituicdo todas as
decis@es relativas a vida escolar de seus filhode@imento de um professor confirma

essa divisao, atribuindo a ela a influéncia dotehpconémico.

Normalmente as mais ausentes eram dos brasileaissrinos. As mais
presentes eram aqueles de classe média que fadam.i[faz um gesto
gue representa “suar, trabalhar duro”] para pagagseola, ou de
estrangeiros. Os estrangeiros sdo muito preocupamlnsa educacéo,
estavam sempre querendo saber. (Ex-professordirayil

O ndmero reduzido de alunos, se lembrado recomamie como fator de
integracédo porque possibilita uma relagcdo maingaeentre os sujeitos no cotidiano da
escola, é também apresentado, pelos proprios, aaéo da forte evasdo, que ocorre, em
geral, nas séries finais do ensino fundamentaipgerem que comecam a se perceber
como parte de um ambiente demasiadamente resomo,poucos colegas e amigos. As
turmas do ensino médio sdo extremamente reduzigeslem ser formadas por apenas
dois ou trés alunos.

A socializacdo intensa surge nos discursos tamlméno cesultado de uma certa
“tranquilidade” sentida pelos usuarios do estalilecto, quanto a origem dos colegas,

das familias, dados que a escola faz questao diydiv

Eles mandam uma coisa que a escola brasileira,im@anépoca, ndo
tinha. Eles mandam o nome de todos os alunos, d@agib, com ...

onde o pai trabalha, onde a mae trabalha, qualefobhe, endereco,
tudo. No inicio do ano vocé recebe. Entdo vocénreale tem o

telefone, tem contato. E a gente encontra mesmae (@i¢ alunos e ex-
aluno do ensino fundamental e médio)

Eu falo com os pais “Olha se vocé pBe seu menqo, @ualquer
colega que for na sua casa, vocé sabe quem éeogo@m que € a mae,
como ele vai saber quem séo vocés. Isso aqui damiha e vocé pode
estar tranquilo em questdo dos meninos”. (Funciom& escola)

Como dito anteriormente, o alto custo da EABH mefide anteméao, sua clientela.
A marca do favorecimento econdmico, mas tambémvasores compartilhados pelos

estudantes e por suas familias, acabam por delaswedronteiras que possibilitam as
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caracteristicas de coesdao dessa “comunidade’tefras que asseguram a garantia de ser
especial em meio a iguais:

Olha eu acho que, ndo é pelo fato dela ser amarieanacho que pelo
fato da escola ter alguns diferenciais que ... igteizmente algumas
familias privilegiadas podem ... obter, podem usswo.i§Mae de aluno
do ensino fundamental)

Um conjunto de valores reconhecidos como maisrfm®pla sociedade americana
compbe um sistema singular de interpretacdo ea@éalide si e dos outros, de quem
condivide ou é exterior aquele universo. Assim,de@sdo aos modos de vida mais

americanos reforca a percepcao desses estudargas dao séo iguais aos brasileiros.

Eu conversava em inglés com a minha irmad, convagsboje, as vezes.
Ai 0 que comeca a acontecer no final? Vocé ficaielegmundinho. [...]
Vocé ia ouvir musica, vocé ouvia musica em ing@sgue tinha seus
colegas que nao falavam portugués, eram estrasg®opcé ia ver um
filme, vocé ia ver um filme em inglés, naturalmeritatdo eu acho que,
no final, quando eu sai de |4, acaba que eu tinha.J...] eu tinha uma
sensacdo muito assim, antibrasileira. Queria midrdanos EUA], nédo
gueria morar aqui, ndo gostava de musica brasiifzava o fim dancar
axé! Eu olhava aquilo, pra mim era assim, porndégraffantil! E ...
entdo, eu tive uma sensacdo meio antibrasileiratabtez, muito
americana demais. (Ex-aluna do ensino fundamental)

A socializacdo la é fantastica ... Por ser umalasgequena, eles sdo
amigos de todo mundo ... E muito bonitinho ... efés unidos ... e eles
tém uma turminha que eles frequentam ... festdmres... vao um fim

de semana viajar ... Eles ... fazem parte de umpoboemo aqui ... eles
ndo se relacionam ai fora. (Ex-professora)

Viver em outro meio, em contato mais intensivo amntra cultura e as regras que
lhe s&@o proprias, tudo isso parece produzir nogngvda EABH uma sensacdo de

distanciamento dos costumes brasileiros, sobretadaeles que julgam negativos.

Horéario pra tudo [na EABH], ndo pode ficar no cdoe... diferente de
escola brasileira. Minha mae fala que eu chegavacasa [quando
estudava em escola brasileira] e falava “Mae, euaudsigo comprar
lanche ...". Ela falava: “Por qué?” “Porque o pesdsica furando fila ...”
E ndo tinha isso de furar fila na escola americana todo mundo
certinho nesse ponto. Mas brasileiro € malandrpbrasileiro gosta de
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passar na frente do outro, passar bilhetinfiex-aluna do ensino
fundamental e médio)

Muitas normas assim ... pequenas ... poque néa tiniforme Ia, né? E
... € as brasileiras [em tom de deboche] ... hainig de fora, blusinha,
sainha ... néoh!! A primeira coisa que fez foatitudo isso! Assim ...

short ... pra baixo ... sem mostrar a barriga!l Porqumegou a ser
muito abrasileirado o negocio [refere-se a um pleriem que escola
recebeu muitos alunos provenientes das escoladebesd. (Ex-aluna

do ensino fundamental)

Dois fatores podem ser destacados nesses deposmembicialmente, o modo
como os estudantes se localizam “exteriormente”baasileiros. A distancia tomada em
relacdo as regras e ao estilo de vida nacionaec@atenunciar, em suas disposicoes, a
percepcéo e uma certa crenga latente de que tsangesros, o que fica revelado direta ou

indiretamente em alguns discursos:

Entdo,_mesmo se eu tivesse ... se eu fosse bmasilese eu fosse ... se
eu falasse ... nasabiafalar inglés, eu ia querer ver o filme em inglés
com legenda |4 na escola. Ja estou até pensaerdeuggdbu americaho
[risos] (Aluno do ensino fundamental e médio) fegrimeus)

A imagem de si e dos outros como brasileiros ousugige também nos discursos
em associacdo a antiguidade de pertencimento @o gELIAS, 1997), diferenciando as
posicdes de “instalados” dos “agregados” - comavaiacdo de uma ex-aluna, referindo-
se ao periodo de ingresso, na EABH, de um granatingente de estudantes provenientes
de escolas brasileiras:

Quando eu entrei la realmente nédo tinha brasilestsdando na escola.
Tinha alguns, mas eles tinham entrado assim, mMotms, no pré-
primario, sabe como? [...] E acaba que o que aceaté que, no final, a
escola foi ... comecgou a ... eu ndo sei dessaasctosmalmente, mas
acho que eles comegaram uma campanha de querealnzis, que ai
[...] foi entrando um monte de gente brasileira e amho que
descaracterizou muito a escola. [...] De repemtgamn |& os brasileirgs
ai tudo vai mudando. Igual, por exemplo, “Ah, aMaria ndo cozinha
bem”. Ai vinham_os pais dos alunos brasileireslamar que tinha que
mudar de cozinheira. [...] Entdo, de repente emtnapessoas mais
velhas, que ndo tinham sido formadas na escolaedesguenas, nédo
tinha jeito delas se adaptarem aquele ambientguBdiodo mundo...
aquilo funcionava porque o pessoal entrava novmli@. E aquilo era
meio que o ... 0 centro da escola. E ai vinhangosgados, que vinham
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e voltavam toda hora [...] Comecou a atrasar maitmssa matéria por
causa disso. Eu lembro disso porque, de repenteitenn brasileiros e
trés que estavam la originalmente ... brasileissing recém chegados,
que também néo falavam inglés, e mais trés allEmsio a gente ficou
em desvantagem. Foi assim, sabe? De repente @ esadbu de foco,
como se fosse uma escola americana, mas criadabpasideiros que
gueriam ver como que era, € nd0 mais uma escaléernacional. Acho
que foi isso que aconteceu, entdo mudou muito luflo.] Eles viraram
maioria, 0s pais iam la, reclamavam: “Isso nao padailo ndo pode, é
assim ...!I". (Ex-aluna do ensino fundamental)

Esse mesmo esquema de percepcao de si e dos entrd#ferentes niveis, de
acordo com a proximidade ou distancia das dispesig@&conhecidas como “mais

brasileiras”, € também revelado no depoimento ds p

Os meus filhos ficaram um pouco & margem da sedagsi precoce que
ocorre na sociedade brasileira ... Isso tambémcbo aitido, sabe?
Porque aqui € uma coisa assim ... eu vejo, panglke as meninas que
sédo colegas da [nome da filha], por exemplo, quéoesa escola
brasileira ... elas usam as roupas muito mais ddast mais apertadas,
mais curtas. Fala-se muito mais em homem, menfitay™ ... em beijo,
em ndo sei o qué. Elas ttm uma consciéncia ...sexaalidade muito
mais [...] O Brasil € assim ... € um choque, quedvoota. Meus filhos
mesmo ja falaram isso, quando elas saem [do pais]tam ... vocé
chega no aeroporto, vocé comeca a ver roupa apeadrasileiro é
vulgar ... esse jeito que o Brasil é ... ndo pogteassim ... n0s nao
precisamos disso, sabe! E eu acho que isso é,nitidgue quem estuda
... elas sdo ... hd uma certa ... ah ... sdo mgénuos mais tempo ... as
pessoas permanecem com uma certa ingenuidades.denacordo com
a época. [...] Aqui, uma crianca de 9, 10 anosijd ima malicia que o
americano de 14, 15 ... vai ... 16, 17 ... vaigabe? Entao, eu gosto dos
meus filhos ... deles ... comecaram mais tardenadg assim, sabe, eu
gosto muito disso. Os valores, sabe, ndo € taadasiso aqui ...
principalmente ... eu acho que essa parte da sdadal... que mais me

mais me marca, sabgMae de aluna e ex-alunos do ensino
fundamental)

O discurso dessa mae aponta uma fronteira clara ant modo de ser que ela
identifica como tipico do brasileiro - “ser vulgaré a protecdo que a socializagdo em um
grupo regido por regras e costumes diversos pamgopionar. Um abrigo que, no caso,
mantém a distancia, separa e protege os estuddmtesa espécie de contaminagcdo de
certas caracteristicas culturais dos brasileir@) aprovadas pelos pais, julgamento

interiorizado como tal também pelos préprios filhos
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A gente ndo tem muito acesso ao apelo sexual .mesnas da
sociedade brasileira sdo muito ... sexual ... asgas sdo muito ... sabe
. muito carnais e ... isso é ruim ... de umaactarma ... E eles [os
pais] temem muito isso, eles temem que eu me peocaentido de ter

filhos, gravidez, doencas ... (Ex-aluna do ensimaldmental)

A gente tinha uma cabec¢a meio fechada, era muittuedo interno,
quem estudava la. Eu ndo tinha amigos de fora,uéimgtinha os
programas, assim, quando eu tinha 13 anos de idadeynca ... eu nao
falava de beijar na boca, nem de sair, ir em fewm boate, ndo tinha
isso [...] Era um mundinho muito fechado mesmo. En&o nao
convivia com as pessoas da minha idade numa ...niuweh assim ...
sabe? N&o que eu ndo via na rua, mas ... nao &énbanvivéncia
necessaria pra me passar, assim, as modiaisagirias ... sabe? [...]
Entdo, assim, como néo tinha ninguém pra me apegsessas coisas,
elas ficaram desconhecidas mesmo, até os 14 &Brsaluna do ensino
fundamental) (grifos meus)

A EABH apresenta-se, assim, aos pais, como umantimmde protecdo: a jornada
integral, o pequeno numero de alunos, a vigilaocisstante, tudo isso contribui para uma
drastica reducdo ou evitamento de contatos sogisspoderiam representar riscos de
contaminacgéao [ELIAS, 1997].

Ela tinha 16 anos, ai nés deixamos ela ir paraao|a brasileira privada
laica] [...] Ai ela ficou la 6 meses. Ai eu falei mss“Sinto muito mas
nds vamos voltar pra escola americana”. Ela ficxsing completamente
insubordinada! E ... arranjou umas amizades esigsisias, sabe?
Assim ... eu falei: “Se ela ficar aqui ela vai figeerdida’. Ai voltou. [...]
Ela aprendeu muito ... esse negécio de fumar, desa época. Aquele
negoécio de ficar rebelde ... ela ficou rebelde, saksstm ... no caso da
escola americana, quando ela voltou, ela teve gues.professores
passaram apertado com ela até ela acalmar, poageearia questionar
tudo. [...] Eu achei... eu ndo sei se € s6 no [edwalsileira] ndo, porque
era uma experiéncia que eu tive 4. Eu achei quela. poderia ser
influenciada em alguma coisa ... até tipo ... droganéo chegou a usar
droga ndo mas ... as atitudes ... fumar ... € ar issim, querendo sair.
Assim ... a gente perguntava: “Com quem vocé estddg?”. N&o
queria falar, entendeu!? Porque la na escola [aar&a] a gente sabia.
[...] Eu acho que pai ndo tem controle do menino erol@squi nao.
[...] Eles [os pais] gostavam de saber que os mefficadgam até quatro
e meia |4, da tarde, mas eles estavam |a, eleansaBeralmente, a
pessoa ... 0 menino que estuda la, ou vinha naiegpporque tinha
especial que trazia, ou carro. Entdo, eu acho quedas as minhas
amigas |4, que eu tive e tal ... isso era uma dpipartantissima ... é ...
o fato deles estarem mais preservados. Eu achoelgsesdo mais
preservadogMéae de ex-alunos do ensino fundamental e médio)
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E outra questdo também que eu acho que é muitortampe € que
colocando o filho 14, ele ficava de 8h da manh&:36 h da tarde tendo
aula e depois fazendo algum tipo de esporte ouoteat grupo de
leitura. Entdo, para esses pais € um alivio, néQuBanuito deles eram
empresarios, dentistas ... tinham uma vida muitppada. Entéo, por ser
horario integral, pra eles era uma facilidade, Qé@r dizer ... eu tenho
um filho, mas a escola cria pra mim, pelo menos$tdés 4h da tarde,
né, o horario que eu tenho para desenvolver miatigislades. Entéo,
pra eles era uma tranquilidade muito grande, né&ntbém porque a
escola sempre foi muito vigiada e a chance de emmo sair ou fugir
da escola era minima ... passar desapercebidwrquepa gente conhece
aluno por aluno né? Entdo, se um aluno ndo estalaaa gente quer
saber aonde que ele estd, porque o controle laité gmande. Entéo,
para os pais isso € uma tranquilidade, saber dilbooesta em boas
maos e monitorado o tempo todo. (Ex-professor leies)

O cuidado, o evitamento de um contato mais amptabekcido com jovens
desconhecidos acabam por produzir nos filhos unmgoiéncia de que estdo, de certa

forma, protegidos.

Porque ... é igual cidade do interior aquela esfad®s]. Vocé faz
qualguer coisa, no outro dia todo mundo sabe. @olasé muito
pequena, muito pequena. (Ex-aluna do ensino fundkathe

O pessoal da escola? Eles andam num grupinho,gueta, eles ndo se
... socializam com gente fora da escola. Eles seseprotegidos ... se
sentem parte de uma comunidade, que é a comuréagagiécana. (Ex-
professora brasileira)

Uma outra dimensé&o dessa protecdo marca a expargntamilias que encontram
na EABH a garantia de que seu filho esteja prederda perigos menos simbadlicos e mais
concretos, relacionados a violéncia. Medidas degugio contra esse tipo de riscos
parecem fazer parte do cotidiano escolar daquelguigdo, particularidade que surge

como atrativo do estabelecimento conforme discuditteriormente

Na época ... quando comecou a entrar uns brasileirtinha seguranca,
né? Por exemplo, tinha uma menina [..] neta domphode um

empresario muito conhecido em BH] [...]é uma mamuito rica e ela
anda com seguranca, né? Entédo ela ia para aulacammna frente e
outro atrds. Para sequestrar uma menina dessd .tinha pai 14 de
menino muito rico que pedia para ele [para o difetBosso mandar o
seguranca ficar aqui na porta?”. Ele falava: “Ppae?. (Mée de ex-
alunos de ensino fundamental e médio)
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O filho do [politico de alta proje¢do no estaddd, ®i pra I& e uma das
guestbes era isso: uma, que ficaria o dia inteioutea, que a escola
tinha pouco aluno, entéo tinha poucos contatos. drareeguranca ali na
porta e ha um tempo atrds a escola pediu, na éwocaze de setembro,
entdo atualmente eu acho que tem um carro de gaji fica rodando
aquela rua. E uma escola muito segura, mais difibenetrar. (Ex-
professora brasileira)

A gente teve varias festas, varias ocasides assim..dchegar PM
[policia municipal], o GATE, aquela coisa toda, quee eram festas que
frequientavam ... governador, né, politicos etcleq@e eram pessoas
visadas, né? Entdo a gente teve que passar por.gesaesse tantdo de
seguranca. (Ex-professor brasileiro)

c) O pertencimento visto de outro angulo

Um publico de alto poder aquisitivo convive, noagd, com uma minoria de
alunos bolsistas, cujas familias ndo teriam comdigie arcar com os elevados custos da
escola. A caracteristica de suposta integracadmi@denento indiferenciado a todos, isento
de discriminagcdes, surge nos discursos como um&amaositiva da experiéncia de

escolarizacdo na EABH.

Critica dentro de sala, por qualquer defeito, quedgdeficiéncia,

gualquer problema gue a crianga tem, ndo existe!pddle existir! Se a
crianca tem uma cabeca grande, se a crianca tendifimddade, se a
crianga escreve ... € canhota ... se é mancgumal coisa assim, ndo
existe isso 14 dentro. Ndo pode existir. Entdo tefi®, ndo tem aquela
fofoquinha, aquela concorréncia de [...] que euijam outras escolas
brasileiras, sabe, aquela ... quem tem mais, quemig ... né, aquela
mostra de poder aquisitivo, as vezes. (Mae de aldooensino

fundamental)

No entanto, do ponto de vista de uma ex-professgans dos estudantes sao

excluidos, como por exemplo, aqueles com caratibassmuito escolares, estudiosos.

Tem sempre um excluido, né, que a gente chamaeatd™f..]. Tem
sempre um “nerd” ... O “nerd” € excluidérrimo E. eles tentam ... eles
véem gue sao ... a maioria ... eles fazem partmaiaria e excluem o
“caxias” ... 0 estranho, né, o aluno mais esguigiEx-professora
brasileira)
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Também no depoimento de alguns dos alunos a imdgegualdade de tratamento

nao é confirmada.

Tinha uma certa excluséo social [...] tipo ... seévlia demais, vocé era
considerado “nerd”, s6 podia andar com “nerd” E,.] por exemplo, se
vocé ndo tinha uma coisa que todas as pessoagnfinecé era

estranho. Se vocé ndo conhecia 0s mesmos assantbém era meio
discriminado [...] Celular ... eu ganhei 0 meu neumaniversario,

enquanto na escola americana todo mundo j4 tinh@skm ... o povo

achava muito anormal eu néo ter celular [...] Owtra ... como todo
mundo |4 assistia a “Malhacdo”, eu nunca assistelapera ... sei la ...
como eu néo tinha assunto sobre “Malhacdo” quecelagersavam, eu
acabava ficando meio excluida 4. [...] Bem, vooda que assistir

novela todo dia, eu odiava isso e nunca assist@.[d$cola que

freqUenta atualmente] ndo é tao forcado essa deiSaeja igual”. Tem

pessoas que sdo muito diferentes, que sdo aceltagnoupo todo. Isso
que, assim ... tem um grande alivio pra mim. (ExxalC do ensino

fundamental)

Eu sou ... eu sou uma nao fa da escola americamad®d o fato que foi
a época mais infeliz da minha infancia, eu conwem pessoas
ignorantes, pessoas superficiais, materialistas preconceituosas,
egoistas [...]. Entdo, o que eu me lembro, comarangulstia, com muita
magoa, sabe ... se vocé ndo tem seu automdvehcgendo € rico, se
vocé ndo tem isso [...] Eu detesto a escola aarajceu ndo tinha um
amigo, as pessoas la ... sabe, ninguém convereavga... Mas eu nao
era assim “a rejeitada” ndo. Eu era uma das rdpsta(Ex-aluna do
ensino fundamental, 19 anos)

E as pessoas de la sdo muito assim ... sabe, rasguinhas, elas acham
que elas sdo superiores a todo mundo [gueSei 14, acho que pela
condicdo financeira delas ... se achavam superi@estinha muito
problema de convivéncia mesmo. Depois que eu passeiescola
brasileira que frequienta atualmente] eu nao tivés rease problema
porgue as pessoas sdo mais ... sei |4, educaddas..ndo tém muito
aquela coisa de ficar exibindo o que tém. (Ex-alilhado ensino
fundamental)

O carater idilico que caracteriza as referénciax@eriéncia atual ou passada,
vivida por estudantes da EABH, relativo a idéiaudegrupo unido, de estar entre irmaos,
parte de uma mesma familia €, nesses casos, sidistipor julgamentos severos,
avaliacOes negativas, que partem daqueles queengensiram integrados ao grupo, mas
excluidos.

A exclusao e nao integracédo surgem também, de foremes direta, em relatos de
pais e alunos sobre as amizades desses UltimasnDado, uma grande maioria de casos

em que elas ultrapassam os muros da escola:
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E ... meus grandes amigos hoje, assim com ... gaksoassim, que boa
parte dos meus grandes amigos diretos assim, quetaeiono todo dia,
sdo de la [da EABH]Ex-aluno do ensino fundamental e médio)

S&0 mais da escola americana. Mas, como eu fagio),asutras coisas
depois da aula, tipo natacdo, tipo musica ... ahaeesses amigos da
natacdo e da musica também. SO que 0s que eu amiva que eu
mais saio, sdo da escola americana, com certerana/Ado ensino
fundamental)

Meus amigos mesmo séo |4 da escola americana esdold brasileira
privada confessional. (Aluno do ensino fundameataédio)

Entdo meu contato, assim, resumiu muito a escolarieama e ao
pessoal do ballet, era sé. (Ex-aluna do ensincafimedtal)

Sao. Infelizmente eles vao criando ... vao tenflouliilade de relacionar
com criangas de outras escola, por causa de hordrjale outras... a
ndo ser final de semana, ndo tem como relaciod&,Bntdo ... que
freqlenta mesmo, sdo da escola americana. (Madude do ensino
fundamental)

S6 da escola americana. Era bem fechado. Issaeglesnam comigo.
Porque eles tinham poucos amigos. Mas sdo 0s asiigmeros que eles
tém até hoje. (M&e de ex-alunos do ensino fundahemhédio)

E tem as primas ... as amizades séo as primasla escola americana.
(Pai de alunos do ensino fundamental)

Por outro lado, outros discursos revelam excegiesp no caso de um aluno que
esteve por muitos anos na EABH néo estabelecendoosocolegas qualquer vinculo de

amizade extra-escolar

Porque o tipo de vida que ... que eles tém é difere. € muito ... é ...
eles ndo tém uma coisa assim de ... eu ndo sei ienedo da prépria ...
talvez poder aquisitivo, o tipo de vida ... sabefdiorista ... € méie ...
sabe? Vocé termina ndo tendo muito ... aquele i@déc “ah eu vou na
casa de fulano, vou na casa ...” sabe? Aquelaascdis ... de menino
mesmo, sabe? [...] O meu filho nunca foi na casaimgugm.[...] N&o
... foi ... acho que duas vezes ... festinhas assillas as festas nunca
sd0 na casa ... sempre é um ... né? [...] Nao éwgtee muita questéo
ndo, mas eu acho que isso ... 0 menino terminatgemssim ... um
companheiro ... sabe? [...] Ndo sei te dizer ...etalg nUmero muito
pequeno de alunos ... até pra vocé se entrodadt tem o qué? Mais
menina do que menino? ... N&o sei. E pra ele, yemplo ... é ... talvez
a maioria deles tem irméo ... eu acho que a maisias tem irmao ...
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né? [...] De tudo! De festa, de ... tudo que tinhgeate participava.
(Mée de ex-aluno do ensino fundamental)

A esse relato somam-se outros dois. O primeiroym@ mae que cita, como
exemplo das diferencas sociais ali percebidagoadi@sua filha ndo ter sido convidada, no
primeiro ano em que entrou na escola, para o ad#verde uma colega. O outro, de um

estudante cujas amizades nao incluem nenhum cdte§ABH.

A maioria dos meus amigos ndo estuda la [na EABHaioria ... eu
nao sei, ndo tem como explicar, mas a maioria degsnamigos nao
estudam I4. Eu tenho muito pouco contato, assinfiagu de tudo com
0s meninos do colégio. [...] Ndo estudam |a, ndo. done dos meus
amigos é do bairro aqui mesmo e... sei 14, o pesdsoaolégio é s6 no
colégio mesmo. E ... de vez em quando, quando teraniversario de
alguém do colégio, ai eu vou (Aluno de ensino fundamental e médio)

Essas trés familias apresentam uma caracteristicars: suas condicdes materiais
sao inferiores a meédia dos estudantes do estabel®@o. Duas sdo beneficiadas pela
escola com bolsas de estudo. No outro caso, ogppderam arcar com os altos custos da
mensalidade por apenas certo periodo, tendo, emidsegde optar por uma escola
brasileira. Assim, tudo indica que ser aluno ndarmga, automaticamente, o pertencimento
a um grupo que se frequenta também fora do ambiestdelar, ideal enaltecido por
algumas familias e defendido pela escola que paméoeresistir, porém, ao peso das

diferencas sociais.

4.2.2. Uma escola particular : a dimenséo escolda experiéncia

Dos aspectos mais gerais da socializagdo dos estsda familias, passa-se, nesse
item, a uma discussao mais centrada na dimensaétaesiessa experiéncia. Para tal, é
importante considerar a propria natureza da EABRR escola que foi criada e € mantida
por um grupo de pais que compdem uma associacavaws periodicamente. Sao,
portanto, os pais que decidem sobre as questémscéitas como or¢camento, valor da
mensalidade, mas sdo também eles que escolhemegidlique, por sua vez, fica

encarregada da contratacdo dos professores.
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A escola ... primeiro, é uma associacdo de paisj@eé uma escola ...
€ ... ela ndo tem um dono. Ela é dirigida por uopg de pais, né? E
esses pais, eles é que ... eles contratam osrdsefo]. Existe um
contrato com esse diretor, esse diretor tendo assim bom
desenvolvimento na escola, dando feedbacknteressante, é renovado
0 contrato ou, a partir do momento que vence essiato, € chamado

. contratado um outro diretor. Esse diretor é guela da parte
administrativa e educacional, entdo ele tambémeévgucorrer atras dos
professores ... de lingua estrangeira. Entdo @uade... anualmente ele
vai pros EUA pra poder estar sempre contratanoi@uge também tem
um contrato para esses professores. SO que tudadeatece em fungéo
dessa associacdo dos pais. Entdo, ndo é uma gegstza que dirige, é
um ... um grupo de pais que compdem uma diretpéis, brasileiros e
estrangeiros, e eles € que sé@o os porta vozeaittos pais de alunos da
escola. Entdo, esse ja € um fato interessante @amge _ja tem uma
certa disponibilidade pra poder atuar com ... cagsrfrequéncia dentro
da sala de aula/océ tem ... € ... vocé tem uma ... vocé podarfetr
em algumas coisas da escola ... é ... as suas apis&iie muito bem
aceitas, entdo sao ... Isso ja é uma coisa asastare interessante, que
a escola brasileira ndo oferece. Os pais entraaera ga escola ... dentro
do possivel, ndo h4 aquele problema de barrar ‘Méter entrar”...
Quando necessario eles tém acesso as salas de etedapodem
participar das salas de autanversando com os professores ... Entdo, a
relacdo, ela é uma relacdo assim, muito ligadailitasscola. E muito
ligado isso. E eu acho que isso nos da, como paia,certa segurancga,
alias, uma ... total seguranca, de como o seu §igtéd sendo preparado.
Por esse livre acesso, por vocé ter esse acessofaedidade de vocé
estar no local, saber o que esta acontecendo, padtcipar, poder
optar, opinar, dar idéias, justamente por sermas associacdo. (Mae de
alunos do ensino fundamental) (grifos meus)

O depoimento revela, para além das atribuicbespdas detalhes da hierarquia
constitutiva do grupo que compde esse estabeletimEna partir dos pais que a escola
existe, cabe a eles a escolha da direcdo e dossrdeninstituicdo, a principio. Por um
lado, poderia-se inferir que é dado as familiasguamde poder de interferéncia e deciséo,
seja nas questbes administrativas da escola, agjgelas mais ligadas ao seu cotidiano,
inclusive relacionadas ao interior da sala de awta.entanto, outros discursos sugerem
uma maior complexidade dessa organizacdo, na qiskpdiretores alternam posicoes de

poder, de acordo com as disputas em questao.

A escola americana, ela é uma escola que ...raladdizio de diretores,
os diretores s&o internacionais, eles ndo sao ldrasi [...]
Normalmente eles ficam no periodo de dois, tréstrquanos e sao
substituidos. Entéo, a filosofia da escola mudaorai a escola passa a
ndo ter filosofia, né? Ela passa a néo ter uma ldeheducacao, porque
os professores sdo sempre substituidos. (Pai ddueas do ensino
fundamental)
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A mudanca constante de “filosofia” da escola € icovdda também por outros
discursos. Assim, questdes de disciplina, de adimise estudantes, de relacionamento
entre professores e direcdo, pais e direcdo ou @agsofessores surgem fortemente
referenciadas na figura da dire¢cdo do estabeletom@m momento tratado. Um diretor
mais “linha dura”, conforme relato de uma méae, aadintralizar para si a maior parte das

atribuicdes que, por vezes, podem ser dos pais®prdprios professores.

Eu acho que o sucesso principal era esse [noméeatoryl Porque ele
era sensacional, sabe? Como diretor, como ... hagiodo respeitava
mesmo.0s alunos ... ele aparecia no corredor, se tiiageedo alguma
coisa errada, na mesma hora parava. Eu acho qtialeleuma coisa de

. ele era muito bom, inteligente, mas ele eratonautoritario. Tipo
ditador mesmo. [...] Eu acho muito interessante portgm aquele
respeito, apesar de ser assim, meio ... tipo diwadé? [...] Nao existiu
nenhum, a meu ver, igual a esse. [...] Nao sei séoel0 anos diretor
da escola ... sO ele, nunca saiu. [...] Ai essa eqdigpeapoio [a
associacdo de pais] ia falar com o [nome do mesinedod: entrava
num ouvido e saia no outro! Porque ele n&o ...eoelgl acha que é certo,
€ certo e pronto! E ... inclusive pegava menina fiater ... bater assim,
segurava ... dava ... prendia no lugar. Tinha um neeld, que ele era
insuportavel [...] Esse menino era assim ... insubadb. Chutava a
professora, ele era incrivel, sabe? O dia que a& falguma coisa
errada o [nome do diretor] prendia num quartintiechava.[...] Porque
ele batia, ele avancava! Se o professor fizessgmalgoisa que ele ndo
gostasse, ele respondia., saia no tapa! Persataldificil mesmo. E
eles conseguiram botar esse menino ‘beem’ quietifkide de ex-
alunos do ensino fundamental e médio)

O contraste desse discurso com aguele de outresrprindo-se a um momento
posterior, sob outra direcéo, revela dois univediferentes, o que sugere a idéia de fortes

mudancas de um periodo a outro.

Porque a escola americana € uma associacdo deefaaisdo € uma
escola que tem dono, os pais é que sdo donos da.esntdo eu sinto
que a ... a diretoria e os préprios professoregé@ouma rigidez muito
grande em termos de cobranga do aluno, por seagswiacéo de pais.
Entdo... a crianca fica muito a vontade, ela emdraula se ela quer e, se
ela ndo quer, ela ndo entra na aula. Nao existecobranca de conduta
da crianca muito rigida. (Pai de ex-alunos do enfiindamental)
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Assim, a interferéncia efetiva das decisdes do @ pais nos rumos tomados
pela escola e pelo conjunto de professores surgeiaoursos, algumas vezes, dependente

de uma ou outra direcao.

O [nome do filho] esteve |4 quatro anos e a edeokatrés diretores! Foi
muito tumultuado ... essa mudanca ... a mudangaicheiro diretor [...]
Ele simplesmente foi embora, digamos, anoiteceliceé amanheceu,
entendeu? Teve uns problemas ai e ele foi emba@acaa ficou sem
direcdo. Depois assumiu um professor, que ndodemaandes coisas,
depois veio um outro diretor ... entdo foi muitmtutuado. (Mae de ex-
aluno do ensino fundamental)

4.2.3. Os professores a servi¢o das familias

Mas, se a experiéncia vivenciada por estudantemmélidis pode variar com o
tempo, em fungéo das diferentes caracteristicamndutas adotadas por cada diretor, o
papel subalterno dos professores, ao longo dosdueritratados, é constante e comum as
diferentes filosofias adotadas, sendo pouco senassalternancias de poder entre pais e

direcéo.

Teve uma ... quando eles comegaram ... tipo egarpno pé do [nome
do filho] [...] ele ndo deu conta de fazer a provaigpe era célculo
puro, entdo ele veio com a nota assim, que ndo eamal. Entdo eu
falei com ele: “Meu filho, entdo me d4 essa proua gu quero ver”.
[...] Peguei a prova e dei para o professor de mditeandmigo do meu
marido [...] Ele ficou horrorizado com a proval! [...] Au marquei uma
reunido com o professor [...] Ai eu fui conversar anprofessor e falei
assim: “Olha, eu ndo aceito assim ... eu acho gtée hevendo algum
tipo de ... alguma coisa errada [...]. Entéo ele faldu: “Realmente é a
nota que ele mereceu, entdo ... infelizmente ...” eBalfalei: “Entdo
ta”. Ai fui & no diretor e falei: “Olha, essa peaqui ...” e falei a
mesma coisa com ele. Ai ele falou assim: “Ta bamyau olhar, ndo
preocupa ndo, ndo vai ser por causa dessa nota.fu&u estava
preocupada com a nota, porque o curriculo deléngrartante para ele
conseguir essa bolsa |14 nos Estados Unidos. Erddamea nota de sujar
a barra dele l4&. O [nome do diretor] ligou paraecéalou com meu
marido assim: “E ... essa nota vai atrapalhar ongado filho] entrar na
faculdade 14 nos Estados Unidos? Ele falou: “N&odo vai ser tdo bom
para apresentacdo do curriculd..Ai ele falou: “Entéo ele vai ter outra
nota”! (Mae de ex-alunos do ensino fundamental diopé

Entdo ela [a mae] disse que levou [a aluna] nodfsio e o psicologo
falou que ela ndo tinha dificuldade nenhuma. E gedsido [...] mas na
sala de aula, quando eu explicava e perguntavelprgocé entendeu?’
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‘Nao’ [como resposta]. Eu sentava perto delaazigendia. No outro dia
ela ndo sabia. Algum problema, né? Entdo eu expss situacdo e ela
[a mae] falou que o problema ndo era menina, etaAesituacdo
inverteu! Ai essa méae tava juntando os pais, poedaigueria que eu
saisse da escola. (Ex-professora brasileira)

E importante ressaltar aqui a particularidade de#smcio quando tomada no
contexto das realidades escolares, tanto no Bresiho em outros paises. No caso
brasileiro, ndo é esse o tipo de hierarquia quacteniza a relacdo entre 0s sujeitos no
interior do sistema escolar, em geral. A decisdores@ escolha dos diretores e dos
professores, no universo do ensino privado fundgahem médio, que supostamente
atenderia as fracbes mais privilegiadas em capitah6mico, ndo estd nas maos das
familias. Observa-se, entéo, no caso da EABH, mwersao de posicdes de poder, ndo so
simbdlica, mas institucionalizada. Nesse sentidagtwacado dos professores que, nas
escolas privadas nacionais pode ser negociada @streroprios e a direcdo do
estabelecimento, por exemplo, passa, nesse jogtaesspecifico, a ser determinada e
controlada pelos pais e pela direcdo. Sdo eledé&men palavra final - podendo ou néo

fazer uso desta - sobre a atuacédo de cada prqofessaitima instancia.

Assim, algum professor que se rebelava contra dsséor antigo,
passava um pouquinho, estava fora. (Mde de exslulwo ensino
fundamental e médio)

Os pais tém livre acesso na escola, eu entro ecéatoo professor da
minha filha na hora que eu quero. Por exemplo,hega@ de manha, na
hora que eu vou levar, eu estou com um probleminimg, davida, eu

entro, tem a sala, eu levo meu filho na sala sgueer, entendeu? (Mée
de alunos do ensino fundamental)

As posicOes determinadas por essa hierarquia s#mgnte reconhecidas e
interiorizadas pelos sujeitos que atuam naqueleewso - pais, estudantes e professores -

que avaliam tal particularidade como uma vantagemedacao as escolas brasileiras.

A idéia deles é o seguinte, a escola se adaptaaagas, ndo é a crianca
que tem que adaptar a escola. Entdo, se a criamcgualquer problema,
a escola tem que conviver com ele, com o probleeta, dé? E ndo a
crianca ter que mudar porque a escola é assim({s. professores sao
muito abertos ao palpite de méae, sabe? Entdocgefata alguma coisa
e eles percebem que td4 assim mesmo, muda. [...] Em&oescutam
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muito as méaes que estédo |4 fora, ndo ficam assiotados 14 dentro da
escola, é daquele jeito e ndo pode mudar. (Maelw® alo ensino
fundamental)

O positivo é que se o pai t4 angustiado, tem algroisa... ele vai direto
desabafar ... Ele ndo tem que marcar hora, eleéendique perder noite
de sono ... nada. O negativo disso tudo € que,seenpre ... estamos
prontos pra resolver o problema. (Ex-professoraileiea)

Uma relagéo peculiar entre aluno/professor e qudrg/professores se estabelece,
portanto, na escola americana. Uma maior proxingdadcusada no discurso dos jovens,
dos pais e dos proprios professores, vistos comigoamcompanheiros do cotidiano,
despojados da autoridade que lhes seria suposwragitiuida nas escolas brasileiras.
Enfim, os professores séo vistos por todos comnte paegrante daquela grande familia.

N&o é como noés, que chegamos na escola [escolieiaasm geral], o

professor faz esperar a gente, eles te botam nalimhas |4 pra poder
esperar. Nao é assim ndo! La [na EABH] vocé tem imti@idade com

o professor, vocé tem aquela, aquela facilidadesedar e conversar
com o professor. O professor vem na sua casa cenaesfosse seu
conhecido. [...] O professor entra aqui, ele ndo méraeado com

“autoridade maxima” [destaca a frase com gestoslme professor,

aquele distanciamento ... N&o existe isso! (Maexdalunas do ensino
fundamental)

O que eu gosto da escola americana € que os EseSSa0 mais
intimos dos alunos. Vocé pode ir pra ele na boerguntar, na hora que
vocé quiser, entendeu? L& a gente, as vezes,iaténsas professores,
entendeu ? A gente vai jantar com o0s professom@sjuB no [escola
brasileira em que estudava anteriormente] tinfegearque se vocé fazia
uma festa, ndo podia chamar o professor, porquiegsar € professor,
aluno € aluno e ndo pode, entendeu? A gente tenreladio saudavel
la na escola [na EABH] com os professores. Eu @&$m muito bom.
(Aluno do ensino fundamental e médio)

Era muito contato, o dia inteiro com o professendo o professor o dia
inteiro, por mais tempo do que ele [0 aluno] tenfamailia. Vocé acaba
sendo, vocé acaba sendo um elo entre essas passddEx-professora
brasileira)

No [nome da escola brasileira que frequenta atudkhes professores
nao tém uma relacdo como os da escola americaranigos que vocé
conhece ha bastante tempo. (Ex-aluna do ensinaruertal)
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Tal proximidade tem origem na relacéo intensaspiestabelece no cotidiano de
uma escola com horério integral mas, em particalarinteracdo marcada pela dedicacao

“personalizada” do professor as dificuldades dexcad de seus alunos.

Os professores, assim ... eram muito gente firerpe te ajudavam se
vocé pedia. Dai vocé tinha um estudo melhor es..professores ja
sabiam quais eram suas dificuldades maiores, elgsidavam naquelas
dificuldades. (Ex-aluna do ensino fundamental)

E eu acho que, por ser menos alunos, tem uma atengi especial
assim, o professor consegue conversar com todosrsm cada um,
explicar. Coisa que na escola brasileira, deperaldadhimero de aluno
gue tem na sala, é impossiy@&x-aluna do ensino fundamental e médio)

E igual ter aula particular ... ndo € ruim [risasho € ruim. Vocé tem
muito mais atencdo do professor e tal, pra estymtar,vocé ver as
coisas, rende muito mais! (Ex-aluno do ensino fomefgal e médio)

A amizade que a gente tem com o0s professores m,aszbe? [...] A
gente tem celular de professor: deu problema, tediya. [risos] Tem
alguns ... [risos] que a gente gosta de ligar@sogoro professor acordar
[risos]. (Aluna do ensino fundamental)

A dedicacdo a qual se referem inclui o atendimant®estudantes, ndo somente no
interior da sala de aula, mas que se estendeidaates de reforco individual, estabelecidas
conjuntamente entre os pais, 0s professores enm,aatividades essas que ocorrem na

prépria escola, em horarios posteriores a jornetilzal

A escola americana, ela ... nesse ... nesse setacteuque é muito
interessante. [...] Uma escola pequena [...] entd@dknente pra gente
fazer um acompanhamento quase individual. [...] B felzem na escola
0 seguinte, quando vocé estd abaixo da média chama, chama o
aluno e a gente vai pra uma mesa. Uma mesa gramdemesa redonda.
Uma coisa assim [risos] até ... 0 aluno fica modm medo. O [nome do
filho] passou [...] passou muito por essa mesa. Eriéam todos os
professores, eu, ele, e ali um por um vai falafiée esta ruim nessa
matéria por causa disso, disso, disso [...]". E las mesmos, a propria
escola arruma um monitor pra ele ficar apds o fmtando essas aulas
de reforco. [...] Por conta da escola. (Mde de alumosx-aluno do
ensino fundamental e médio)

Além do trabalho docente, os professores brasseaamprem também outras

funcdes como, por exemplo, a de tradutor, duraetmides entre a direcdo, pais que
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porventura ndo falem inglés e professores estrarggedpesar de usuais no cotidiano da
escola, sdo atividades mal definidas e ndo remdagrastitucionalmente, uma vez que
nao sdo reconhecidas pela direcdo e pelo grupcaide pomo acdes profissionais que

requerem um lugar no orcamento.

Porque a escola americana € diferente da escotdebia Ndo é a
mesma coisa sabe, que tem supervisora, coordenadierstadora, essa
coisa toda. Deveria ter, s6 que aqui nao tinhguymr.. ndo tinha verba
pra isso. A gente acabava fazendo um pouquinhadie {Ex-professor
brasileiro)

Mas esse mesmo acompanhamento intensivo ultragassaém, em certas
ocasifes, os dominios da escola, ou seja, os poréssatendem nado soO as dificuldades de
aprendizagem dos alunos, mas também as dificulddaesamilias, seja em questdes
relacionadas a educacgéo escolar, seja no quesgigit@ a um controle do comportamento

dos jovens em situacdes extra-escolares.

Quando tem festa em alguma casa sempre um protessague ir [...]
pra controlar os excessos. [...] Ai [...] ele megmprofessor] chama o
aluno quando chega aqui [na escola] e fala: “Basd, isso e isso. Vocé
bebeu muito ... vocé ndo deve fazer isso, seu §tai sabendo ...".
(Funcionario da escola)

Eles chamam, s6 que essas festas ... tem um pmble@ [nome de um
professor] mesmo foi em algumas e depois parourd®ual é o
problema? Os pais ... 0s meninos fazem essas &etpais somem! Os
pais deixam os meninos em casa, festa de adolespentessor aparece,
ele é responsavel por tudo que acontece la, eladulto, entendeu?
Entdo teve uma festa que rolou umas coisas l& [primeira coisa que o
[nome de um ex diretor] perguntou ao [nome do psIg: “Vocé foi a
festa”? (Ex-professora brasileira)

A situacao singular dos professores brasileirosen@ggyo escolar pode ser melhor
compreendida se comparada a casos semelhantesudd ee Pingon e Pingon-Charlot
(1989), por exemplo, aborda um universo escolaigodar, no interior do sistema publico
francés, em que os pais tém uma margem de podsramgiliada do que o usual. Trata-se
de uma escola primaria — a escol@gharcot- situada em Neuilly, e caracterizada por

acolher uma populacdo altamente privilegiada ddgda vista econémico. Tal privilégio
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desempenha um papel fundamental na hierarquia ldaquganizacdo escolar, atuando
como trunfo numa relacdo de dominagdo simbdlicapdis sobre a direcdo e sobre 0s
professores. Os pesquisadores chamam a atencao gesenesurado poder de decisao dos
pais que chegam a interferir, por exemplo, nas @pg@ leitura dos professores para seus
alunos mas, mais do que isso, acabam por estabetaoeos professores uma relagao de
“servico” inédita, segundo eles, no sistema esgnlalico francés. Para Pingon e Pingon-
Charlot, a disponibilidade quase total dos prafesss em relacdo a essas familias
aproxima-se daquela dos trabalhadores domeéstices ngo podem contar com o
cumprimento e respeito aos horarios preestabekegdm o cargo. Uma relacdo que eles
avaliam como caracteristica da grande burguesiadsa, que espera ser servida em todos
os dominios e, portanto, também os educadoresidavestar a seu servico. No caso da
EABH, essa relacdo de servico fica evidenciadadep®imentos de pais e estudantes. Os
professores tém o dever de atender as familiasamdaeou fora dela. Por um lado, através
de tarefas ndo propriamente escolares, como zelar gpmportamento dos alunos em
ocasides sociais extra-escolares. Por outro, thadaales escolares propriamente ditas. E
interessante sublinhar, nesse caso, a forte horamigele nas opinides que exprimem bem

a expectativa de pais e alunos quanto aos sempiestados pelos docentes.

Vocé pode exigir alguma coiseocé poder chegar e falar assim: “J4 vi
iSS0, eu quero ver outra coisa&u quero ver mais, me d4 um livro ai ...
Esse livro ndo estd bom, vamos trocar o livio Vocé propor isso, era
muito aberto isso. [...] O professor virou pra ménfalou assim: “Oh,
vocé tem treino ... sei l4 ... segunda, quartaxe@sentdo terca e quinta
vocé ndo tem nada, né?” Ai eu falo, “Nao”. Ai e&af “Agora vocé ja
tem, porque nds temos que melhorar sua, matdenho que te ensinar e
vocé tem que aprender...” [...] Entdo, o professsume pra ele também
a responsabilidade de ensinar o aluno. Entdo Eeafajue ia ficar la
com vocé, depois da aula, era aquilo ali: “Vamoarfiporque vocé tem
gue subir sua nota pra aprender, vocé tem que sulinota pra vocé
poder viajar pela escola, pra vocé jogar futebpl’] A escola bate
muito nessa tecla do ensino, se vocé esta malotadata “nds estamos
falhando em algum lugar com esse menino"adiinda mais que tem
pouca gente em sala e ndo justifica que a odilgg@ menino Porque o
professor tinha que dar conta de 7 meninos. Engseala chama muito
a responsabilidade pra elaesse aspecto. (Ex-aluno do ensino
fundamental e médio) (grifos meus)

Porque a escola brasileira [...] vocé estuda prar fapeva, naquela
semana de prova e tal. E a Americana nao tinha vee@ fazia prova
guando vocé quisessAssim, tinha as datas certas ... vocé virava pro
professor... [...] por exemplo, se vocé ndo pudesserfprova em tal
dia, porque ndo deu tempo de vocé alcancar a matBrofessor, posso
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fazer prova ...”. Ndo tinha aquela semana de pfovh A [escola]
americana era mais uma coisa mais individualizadds vocé, o que
vocé estd precisando ... tal. A pessoa [0 profeestd com vocé, vocé
vé que tem um acompanhamento mais forte. [...] Vpcérale a gostar
... vamos dizer, vocé nao gosta de Matematica.Entfio vamos sentar
aqui, em que que vocé estd com duvida, o que qUAéA0océ ndo
gosta disso? Entdo ndo fax/océ tem prova que dia?” “Dia ... 20".
“Entdo vamos mudar essa prova para o dia taltudasaté o dia tal, se
vocé tirar nota ruim, vamos fazer outra prova, s@goceé tirar nota pior
vocé vai tomar pau”, entendeu? Era mais assimnmaisconversado, as
aulas ndo eram aquela coisa “Vocé fez a provaruion, vai tomar
bomba!”... “Vocé foi ruim por qué? Vocé quer outlaance? Mas se
vocé tiver outra chance vocé tem que tirar maigjum 30%". Ai tinha
que estudar, entendeu? Era muito melhor, vocéimda tedo de prova
(Ex-aluna do ensino fundamental) (grifos meus)

Os depoimentos revelam também uma conduta partioolajue diz respeito aos
resultados escolares do aluno. Os exemplos daa,cdetmaneira geral, de alunos em
dificuldades, que ndo obtém um rendimento mininug eesponsabilidade dos educadores
diante dessa situacéo. Mais uma vez, a comparagdo @studo francés ajuda a elucidar a
singularidade da situacdo escolar da EABH. Naqoa$® especifico, as familias sédo, de
modo contrario ao que ocorre na escola americdtemente ambiciosas quanto aos
resultados escolares de seus filhos, para os gueisndem os primeiros lugares e 0s
melhores resultados na disputa pelas universidadésprestigiosas e concorridas do pais.
Sédo familias com alto capital cultural, que exigam ritmo escolar puxado, com o
maximo de tarefas para casa. Os professores stxs,ventdo, como responsaveis por
promover a formacdo cultural e escolar a mais devaustentando, nas atividades
propostas, o desafio de preparar seus estudantes paais ardua competicdo escolar. No
caso da EABH, a situacdo é oposta. Se os paisdavasi 0s professores a seu servico, 0
gue esperam deles é uma atitude de complacéneiadapequeno investimento escolar de
seus filhos.

4.2.4. Uma escola para ser feliz

Assim, pais conscientes das caracteristicas poscolages do filho sentem-se
assegurados, por essa politica da escola, da magéov dos efeitos negativos desse
problema, em boa parte gragas ao papel assumideq@gio docente.
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Por exemplo, 14 [na EABH], se o menino tinha protde por exemplo,
com uma matéria, por exemplo, meu filho mais veildo gostava de
Matemética, ndo gostava de Fisica, ndo gostavadi® 8O coisas ligada
a Letras [...] Entdo, nessa época ele teve umat@ssia, tipo assim ...
fica um professor por conta dele pra ver porquer@iceaprende ... Me
chamavam ... ele ndo queria aprender. Simplesneémteesligava [...]
Entdo eu acho que eles davam essa assisténciagve]uma ano la que
meu filho tirou nota ruim em Matematica, apesatadia ajuda e tal, e 0
professor falou para ele: [...] “Vocé importa de t@pde ano?”. Ele
falou: “N&o”. Ai repetiu s6 a Matematica. Eles ndoerem que ...
psicologicamente, o menino fiqgue mal ... todo mumdbpara frente e
eles ficam para tras, ndo. Eles trabalharam @ldsjico do menino para
ele ndo se sentir diminuido, porque nao foi parano seguinte de
Matematica. Eles ajudaram meu filho mais velho eesspecto . [...]
Por exemplo, na aula de Fisica, Biologia e Quinigaofessor deixava
ele fazer prova com o livro ... de olhar o livro, @Basso que 0s outros
nda N&o olhavam porque sabiam, mas ele podia consultao porque
... ah, era uma maneira, talvez, de fazer atéstlgl@. Porque, as vezes,
0 menino ndo estuda em casa, mas consultando \weé&da, né?
Porque ele ndo gostava mesmo. Tem menino que reia. da.] Era
uma coisa combinada e 0s outros aceitavdrifie de ex-alunos do
ensino fundamental e médio) (os grifos nas falagrsgus)

Entdo, assim, isso ai era uma coisa que me encamiito [...] eu
percebi que na escola americana eles tinham moiteade de ajudar o
[nome do filho], porque chamavam na reunido, eunda reunido,
participavamos todos, e cada um falava: Eu falavgue eu estava
sentindo em casa, da dificuldade dele, o direttavéa da outra, o
professor de Matematica, o professor de Biologiatd& era muito
interessante porque a gente tracava uma estratégiamo ajudar esse
menino individualmente. Entdo, isso para mim eracogsa mais
importante. Porque eles de fato estavam percebemelo filho do
tamanho que ele era, e ndo prejulgando, achandooguenino era
preguicoso ou achando que o menino tinha outraasd...] E assim, a
responsabilidade do aprendizado é da escola eudo,atdo é de pai e
de mae Pai e méae ficam de fora dando um ... feedbackpara escola,
do que eles percebem [...] N&o é igual na escokilbira (Mae de ex-
alunos do ensino fundamental e médio)

Primeiro que eles amaram. Minha filha [...] que Bamuito de escola
[fala mais baixo, em tom de confidéncia] adoraveseola, entendeu?
[...] Eles ddo uma valorizacdo ao aluno muito difee. (Mae de ex-
alunas do ensino fundamental)

Nas referéncias as dificuldades dos filhos e a®lpdp professor em face disso
percebe-se a idéia subjacente e comum de delegagedoola de problemas que os pais
consideram fora de seu alcance no dominio das dipegjens escolares, mas também da

formacdao geral:
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A escola ... eu acho que é um prolongamento da&asm ... entendeu?
N&o adianta chegar pra ele e falar assim: “Sengétali, entendeu? Ele
geralmente torna a sentar de qualquer jeito ...tBi&alguém pra chegar
pra ele e falar assim “Senta direito, olha a pastlEles devem ... deve
ter alguém que cobre isso! [...] Eu acho que ndorteaessidade de eu
ir la e ver se ele fez. [0 dever de casa). Eu acteoele tem um professor
€ pra corrigir ... Ele ndo tem que chegar na escolzom dever certo
porque ele fez, estava errado e eu corrigi. Hie dee chegar 14 pro
professor corrigir e ele sentir aonde é que erroentendeu? (Mae de
ex-aluno do ensino fundamental)

A EABH proporciona entdao, em alguns casos, a solygia jovens que, tendo
vivenciado anteriormente historias de fracassoisteraa de ensino brasileiro, encontram
naquele ambiente professores prontos a apoia-les ddvidir com eles o peso da

responsabilidade pelos insucessos escolares.

E uma valorizacdo do contetido que cada um temupaqui ... aqui ,
se vocé t4 na escola brasileira e vocé néo tira Inoa em Portugués,
vocé toma bomba. Se vocé ndo tirar em Geografé e. tE vocé nédo
tem aptidoes pra tudo. A pessoa que gosta de egtudaito facil [...]
Agora, o aluno que nédo gosta, se ele ndo for in@eld em algum ...
porque todo mundo tem um potencial, vocé ha deicaowmigo, todo
mundo tem essa inteligéncia. Quer dizer ... ergfis, sabotam, eu acho
gue eles [a escola brasileira] sabotam aquilo gugértante para o ser
humano e deixa o ser humano se sentir até indbhglexado|...]. Se
vocé nao estudar, vocé ndo é nada. [...] Eu digoogueu filho, se ele
tivesse ido pra escola americana, ele teria sidtommais feliz. Porque
ele ndo gostava de estudar, entend&i?@a com aquela maluquice,
estudando em colégio apertado. Eu acho que elsgavacde uma outra
escola que até o valorizasse mais, que nao tivaste cobranca. (Mae
de ex-alunas do ensino fundamental) (grifos meus)

Assim, para alguns alunos que cumpriram toda andgr parte de sua trajetéria na
escola americana, estudar sem a ajuda dos pradeséouma tarefa que chega a ser
interpretada com estranhamento e com dificuldadmocno caso desse ex-aluno, hoje

estudante universitario.

Eles [os colegas atuais, ex-alunos de escolasldiras] tém muita
facilidade em faculdade ... correr atrds das casamho ... de ... Eu
precisava pedir ajuda todo dia para o professoiEjsBH] ... ali do

meu lado, me ajudando. E hoje eu ndo tenho nadeal@io do ensino
fundamental e médio)
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As expectativas e avaliagbes de pais e filhos quant papel do professor, do
conhecimento escolar e enfim da escola revelanyar lgue essa ocupa na trajetoria social
presente e futura pretendida para esses jovensuasrfamilias. Sdo representacbes e
modos de interpretar a formacdo marcados tambéms petperiéncias derivadas do

préprio percurso escolar dos pais.

Ele n&o é um menino média A né&o, ele & um menirice“BC”, mas eu
também n&o quero que ele tenha média A ndo. Haraafaerdade para
VOCé, 0s meus colegas que eram os melhores ahwjesiem ... ndo séo
0s de maior sucesspé? Eu quero s6 que ele seja um menino tranguilo
extremamente seguro, que ele €. Ele tem assite tra@sita em varios
meios com muita facilidade.[...] O que que adiamdaé educar um
menino que so6 tira 10, mas € um menino ... igudkle tem alguns
amigos que ndo sabem conversar, que S&80 extrenw@nassim,
socialmente frustrados. [...] Porque quando voc&idas muito e
consegue tirar nota, vocé fica tranquilo e tal. laando vocé nédo esta
conseguindo [...] eu acho que isso pode te traper foustracdo que vai
te deixar uma pessoa fracassada para a vida tofld¢i uma educacgéo
que valorizou o que ele tem de bom, né? Que dewrasegn, que deu
afeto, que deu atencdo. [...] Eu acho que agorastéeem um ambiente
onde ele se sente mais seguro, né? Onde ... Eu.acho que sente
porque agora ele consegue ter sucesso. Ele retmae, ssabe? Ele ...
ele € um menino ... ele é reconhecido pelo lado tpoenele tem. N&o é
sO assim: “N&o vai dar conta, ndo deu conta., afumé prova, esta de
recuperacao, vai tomar bomba!’. (Mae de aluno dmnerfundamental e
médio) (grifos meus)

Enquanto o [escola brasileira] € o seguinte, ed@amh a prova para vocé
e iam corrigindo a prova e te humilhavam e taé .ndo ensinava pra
vocé nédo, ndo falavam ‘vem ca, vocé esta ruinodistl ..., ndo tem
nada disso ndo. Na escola |4 [na EABH] nédo, nala&stdocé foi mal
na prova? Vou te dar uma outra ... € ... uma nbeaae, vamos estudar
de novo, vou te dar outra prova ... tal tal, t&l"a prova ... passa de ano
ndo € so pela nota, é participando na aula, sevesse e tal tal. As
vezes 0 menino ndo gosta de Matematica mesmo,emad@itoblema!
Pelo menos tendo as noc¢des basicas td bom, entetiRide alunos do
ensino fundamental).

Tudo se passa como se 0 percurso escolar fosgepastesses pais como uma
trajetoria a ser cumprida sem pressdo, sem softimesem esforcos. A associacdo
freqlente entre essa idéia e aquela de segurageaesgue, para alguns pais, a etapa
escolar pode representar, na vida dos filhos, urper&ncia negativa, por requerer
sacrificios, por exigir resultados, por expor onalla julgamentos interpretados, muitas

vezes, COMo excessivamente rigorosos e até messomndeos. A EABH surge, assim,
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como possibilidade do evitamento de tais enfrentémose tidos, por eles, como

desnecessarios mas, sobretudo, nocivos a formagavem.

E outra coisa, a escola ndo massacra o0 aluno dommicdes como a
escola brasileira. [...] Entdo, eu ndo vejo nedesis disso, eu acho que
cada coisa no seu tempo [...] Vocé néo pode faserdom o seu filho.
Entdo assim, eu acho que ele tem que aprenderoginae, a contar ...
Meus filhos sé@o seguros, eles ndo dependem de midifinuldade. Se
da uma pergunta para o meu filho, ele da a respestana hora, ele ndo
tem insegurancga: “Sera que eu estou errado? Ser&ailser aceito?”
[...] Eu tenho, por exemplo, uma amiga, que o fifleda estuda numa
escola muito boa aqui em Belo Horizonte. As pras&stao dificeis [...]
gue eu falei com ela: “Qual a necessidade do #sn, tom treze anos,
estar fazendo uma prova nesse nivel? Para queRssaausar 0 qué?
Uma inseguranca no menifio Para ele se sentir incapaz, entendeu?
[...] Eu n&o acho que é por ai [...] Qual o sentldz0?”. Para mim nao
tem nenhum! Somente para transformar aquela cremcam inseguro,
entendeu? Com baixa auto-estima, entendeu? (Matudes do ensino
fundamental) (grifos meus)

Entdo ... na proposta deles [da EABH] eu achoéssante ... € melhor
vocé aprender um pouquinho, mas bem, com o fundaniesm forte,
do que aprender ... cheio de baboseira que vonézaeusar nessa vida,
entendeu o que eu estou falando? As vezes umaianat@r importante
€ o fundamento daquilo, aprendem e tal ... brincandg¢Pai de alunos
do ensino fundamental) (grifos meus)

A idéia, presente nos discursos, de uma relacdcs rpeagmatica com o
conhecimento escolar, que minimiza o valor do estrd funcdo dos conhecimentos uteis,

“da vida”, parece ser incorporada também pelbg4il

Eu quero passar no vestibular. O fato da minha sai#er Histéria da
Arte vai ser usado pouquissimas vezes na vida[dsts]. (Aluna do
ensino fundamental)

Escola brasileira ... eu sinto que eles cobramardisa supérflua que
ndo faz sentido aprender. [...] Tem coisa manualsdéorica. Entao a
gente fica no laboratério, faz tudo no laboratoBiglogia também.

Escola brasileira ... eu sinto que € mais teodarid e pouca pratica
mesmo. [...] Eu acho que a escola americana ... té$a que ela € mais
fraca, mas ela te ensina mais pra vida. [...] Eudauum exemplo: eu
vou pra casa de um amigo meu, ai a gente vai jddaster, aqueles
jogos de perguntas. Tem muita coisa que eu na® skgs [0S amigos],
na hora: “Como é que vocé néo lembra disso? [...] tiaiscoisa que eu
sei ... 0 meu raciocinio € muito bom [...] Entdo EHaEABH] esta

sempre mostrando coisas novas ... ndo necessat@aastudar, estudar,
estudar, |4 € mais cultura mesmo, sabe? Eu achtequ@essoas que
nao ... que sabem tudo, mas n&o conseguem usdo.adai hora de
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responder uma pergunta, responde numa facilidads,n&o sabe usar
na vida, conversar com pessoas ... eu acho qusoé i€x-aluna do
ensino fundamental e médio)

S6 que eu ... sei la, eu ndo sou muito chegado[re8pondendo se
estuda ou ndo em casa]. Eu gosto de aprender difésante, eu nao
gosto de aprender coisa inutil. Por exemplo, euga@to de Ciéncias ...
Porque que eu tenho que aprender isso aqui, s@écegasto? (Ex-aluno
do ensino fundamental e médio)

E preciso esclarecer, no entanto, que expectatixassas das apresentadas até
aqui, quanto ao peso da formacéo escolar no peeseftturo, compdem a avaliacdo de
outra parte das familias usuarias desse estabeletmimcujos filhos, de certa forma,
“passam por ele”. E o caso, por exemplo, daqualasfigeram o uso da escola somente
nas séries iniciais do ensino fundamental, visamdaprendizado precoce do inglés; ou de
outras, que planificam um periodo limitado de estaal EABH que, ao inverso, deve ser
posterior a consolidacéo da lingua portuguesagf@y a partir das séries finais do ensino
fundamental.

Os relatos mostram que algumas singularidades fagetdio da EABH um
estabelecimento reconhecidamente diferente pasagpastudantes, no que diz respeito ao
projeto pedagodgico proposto. Muitos dos discursagetm a avaliacdo da escola como

“fraca” nesse aspecto.

Ela versa sobre os conhecimentos gerais sobretudsobretudo
americanos. Ela ndo ... € muito pouco, vamos @gsim ‘en passarif

o0 conhecimento em termos de Histéria Brasileirapgeafia Brasileira,
sabe? Isso t4 inserido no contexto de portugu@or@gués versa sobre
Geografia, Historia e Portugués. Entéo ... é sismpénte uma pincelada
nos nossos conhecimentos, sendo que os conhecgrdog@mericanos
... t&? Entdo eu pensei comigo: deixa realmentesejar ... nesse
sentido, eles dao simplesmente uma pincelada eisdegim d&o
embasamento nenhum para a crianca, ta? [...] Buwetéreferindo a
Geografia e Historia, ta? Entdo isso ai € muitocpgorofundo ... ndo
tem nem livro, é dado assim, em xerox. [...] Mdpate] americana €
super bem dada. E ai eles vao estudar regidess,péd Os livros sdo
lindos! [...] Deixa muito a desejar em conhecimergerais, muito. (Mae
de ex-alunos do ensino fundamental)

A matéria na escola americana ... de Matematidacipalmente, é bem
mais fraca. [...] Porque eu né&o tenho dificuldadehnem, eu sou uma
pessoa que sempre teve dificuldade em MatematiMatematica la é
uma Matematica assim, que € sempre a mesma caisanap muda
nada, entendeu? E uma coisa que ... vocé nio pneem de estudar
porque vocé passa. (Aluno do ensino fundamentaddio)
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Eu acho a escola brasileira bem mais puxada da @seola americana,
sabe, em termos assim ... exige mais no estuda;heLque exige muito
mais. (M&e de aluno do ensino fundamental)

Um ensino mais tranquilo. [...] E é uma escola muitela é ... dentro do
aspecto de ensino, ela é bem mais flexivel do quee escola [...] Ela €
uma escola fraca ... € uma escola fraca, mas euqaeh é uma escola
fraca, mas que a crianca precisa. (Pai de ex-alumsensino
fundamental)

As referéncias a um ensino “que deixa a desejap’,caso de disciplinas
especificas, reportam-se ao momento mais recergeaiéa. Em outros casos, no entanto,
elas dizem respeito a um periodo anterior, deigansem que o estabelecimento passa de

“s0 americano” para a ado¢ao da grade brasileicisgglinas, em paralelo.

O Portugués na escola era considerado fraco ocer@iprofessor nao
era tdo bom como ter um professor brasileiro. [O$ pais, 0s alunos,
todo mundo [quem considerava fraco], mas deixava |@a [...] Eles
[os filhos] ndo ... ndo sabiam ... por exemplofieava rindo, porque na
época que eles estudavam e eu olhava, por exeripha aquele
negocio de estudar oracdo, como é que classifisaagente estuda isso
tanto, né? E eles ndo sabiam. Entdo ... uma dexosabe? Decorava
aqueles negocios todos e ndo sabiam nem o que.gDe gez em
guando ... até hoje eles me perguntam: “O queégisso?”. Entao,
inclusive assim, Matemética, podia escolher gpe e Matemética
gueria, se era uma simples ou uma avancada. BstAwus escolhiam
a simples. [...] O diretor brincava e falava com essim: “Na vida
vocé tem que aprender a somar, diminuir, dividimeltiplicar. O resto
vocé faz tudo com a maquina”!l. E é mesmo, né?!Ealés ... eles ...
segundo essa teoria ... eles ndo estudaram matanfatam sempre,
assim, pro mais facil. E quando tem que mexer catematica, eles
nao sabem nem o que é ... as vezes. Outro dia .hanfilha esta
fazendo um curso [...] entéo, eles tinham que .gyp#ando negdcio de
centimetros, decimetros... aquelas matematicas assilescobrir area,
medir ... e ela: “Nossa, 0 que é isso?!". Ela fiaasim ... teve que
estudar. Porque ela nunca tinha estudado issobEnidacho que, se
estudou, estudou de uma maneira bem fraquinhangoeguardou na
memoaria ndo. (Mae de ex-alunos do ensino fundamemedio)

Na visdo de alguns dos pais, a fragilidade nosecolats de certas disciplinas
estaria também relacionada a precéria formacagubdessores estrangeiros, que chegam

a EABH apds um processo seletivo visto como poigowoso.

Um dos pontos também da escola americana € qualeldiza muito o
professor estrangeiro [...] Mas eu acho que elzadmiuito a desejar
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guanto aos conhecimentos dos professores e quadittatica de dar

aula. [...] E eu acho que os brasileiros sdo, s@vidd - os professores
brasileiros que tém conhecimento da lingua estienge americana,

inglés, né - ddo uma aula fantastica. E os ouamogricanos, deixam
muito a desejar. Por que eu acho? Porque no Brasil escolas

americanas que pagam muito bem como Rio, Sao Ra@laitiba. S&o

modelos no Brasil E a nossa € muito pequenininhétonpobrezinha,

muito pequena [...] Entdo eu acho que a escolaieaneraqui em Belo
Horizonte, ela pega, eu acho, o restolho dos restoem termos de
professor. [...] Entdo os outros, brasileiros, eeddbram e néo tém ...
ndo sao reconhecidos, vamos dizer. (Me de exsldgo ensino

fundamental)

E a maior questéo |4 é essa, eu achava que osgwds |4 eram muito
fracos, muito fracos, salvava um ou outro. [...t&maatica, por exemplo,
era uma ... era um absurdo! Matematica eu coragiama das provas e
0s meninos mandavam de volta pra ela porque gleofassora] somava
errado. Coisa desse nivel! [...] Claro que tem sa®cdes, mas 0s
professores sdo de formacdo pobre. Comparando comiveis de
professores que eu conhec¢o no Brasil, 0 nivel deagéo € pobre.|...]
Prova, tipo de prova que dava, o ensino em sira@f (Pai de ex-
alunos do ensino fundamental e médio).

De modo oposto a hierarquia de posi¢cbes configuraal universo da escola
italiana, na EABH sao os professores brasileiras mivindicam para si as posicoes de

maior prestigio no plano da formacéo e da capa&wtpara atuar em sala de aula.

E sempre havia aquela disputa, porque os brasilsempre se achavam
mais competentes do que 0s americanos, € na malagavezes
realmente eram, né? [...] A gente tinha professmriecano que saia de
um estado la do meio dos EUA e nunca tinha viajadooutro lugar e
veio parar aqui. Caiu aqui de para-quedas! J4 asiléiros que
trabalhavam |4 [na EABH], eles tinham, no minimarado fora em
alguma ocasido. Eram professores de classe mdaageanédia alta e
gue tiveram acesso a um curso fora, uma poés-graduag até mesmo
uma graduacdo, né, que tinham um inglés fluentee ¢al. Porque [...]
ndo é todo mundo no Brasil que tem acesso a i628d, . E tinha muita
gente assim, completamente caipira ... sabe? Cemocg pegasse um
professor do interior da Paraiba, com aquela foimdocal dele e
mandasse ele dar aula em uma escolaa York! Isso era evidente
na maioria deles né, justamente pela localiza¢&®ette Horizonte, uma
cidade que nao tinha atrativo nenhum para estnarsge{Ex-professor
brasileiro)

Veio um outro professor que ja nédo foi “aquele’fessor ... ndo tinha
uma formacéo adequada, ele era americano, tenpagsaa? As vezes
vem um americano que nado tem a formacdo adequiarqrdfessora
brasileira)
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Mas os depoimentos se insurgem contra a idéia d&HE®mo uma escola “fraca”.
Séo pais e alunos que tomam para si e antecipamfesadde seu ensino face aos

julgamentos, segundo eles, difundidos pelo seoswm.

Apesar de muita gente achar que é um sistema ttaaque o
americano ndo sabe “naada’... que a gente sabe mait do que eles
... mas é porque o estilo de educacdo é completardderente. (Mae
de ex-alunos do ensino fundamental e médio)

Eu acho que ... falam que o ensino americano agsienguem ... que o
americano nao sabe nada de Geografia. A minha di¢ié@ muito bem
situada entendeu? Ela sabe muito mais do que e@# @ alunos do
ensino fundamental)

Muitos dizem que ... “Ah, estudar na escola amesac... é fraco”,
alguma coisa assim. Mas ... em questao ... sajeRy.nem acho que é.
(Aluno do ensino fundamental e médio)

E o pessoal fala assim, que a escola americandarem de ser fraca,
[...] que a escola era muito ruim, que é pra gbaotea, que ndo precisa
fazer esfor¢o. Tem esse preconceito. (Ex-alunandme fundamental)

Os argumentos de defesa apdiam-se, em geral, deteaminadas disciplinas ou
condutas pedagdgicas adotadas no estabelecimemto, gmr exemplo, o incentivo a

leitura, citado pela maior parte dos pais como ompbntos fortes, além do inglés.

E tem assim, programas que eles ... é ... onde alEntivam a
quantidade de livros que vocé |é, tem uma premiaddeala toda é
beneficiada com isso. E uma corrente, é como s fama corrente,
entendeu? Eles fazem issgMae de alunos do ensino fundamental,
séries finais)

Eu estive mais cedo |4, porque eles nos deram umrialgora incentivo
a leitura né, onde as criangas, agora nas fé@astirar ... cada crianca
vai tirar cinco livros da biblioteca pra poder terrante as férias. (Mae
de alunos do ensino fundamental, séries iniciais)

O habito de ler |4 era muito importante. Entdo eks tém o habito de
ler s6é em inglés. Eles Iéem em portugués. Eles &eautores, sabe, que
eles gostam e tudo. Entdo eu acho que isso ajudswaanelhorarem o
portugués.[...] E muito cobrados. Eles eram cobratbé:isso, entrega
o trabalho”... um dava uma leitura o outro davarauinclusive os
pequenininhos eles tinha incentivo. Cada livro kmeolocava dois pés
assim para chegar até o diretor. Ai o diretor daesente. Entdo era
assim, lia o livro: “Vocé leu quantos livros essésfii. “Trés”. “Entédo
vocé vai andar tantos pés”. [...] O inglés é excelefit.] Nossa! O



221

s

Inglés e Literatura ... € ... assim ... sO autoitonimportante. Eles
faziam cada analise muito boas, sabe? Entédo, decartea forma eles
transferiram isso para o portugués, entendeu?t&m.aquela facilidade
de analisar texto ... sabe? Isso eles aprenderanmgh®s ... livros

dificilimos ... Entdo, eles incentivavam muito. (Mde ex-alunos do
ensino fundamental e médio).

Tomados em conjunto, 0s elementos expostos da@ aatmenor importancia
atribuida ao conhecimento escolar, de um modo .gdtat revelam, sobretudo, uma
espécie de demanda formulada por grande parteaddbas usuarias da EABH: ela deve

ser, antes de tudo, uma escola “para ser feliz”.

Eu acho que eu sempre quis uma educacdo boa, meastms fossem
felizes. Nunca fui assim: “Vao estudar naquelegiolé..” ndo. [...] Eu
acho assim, eu nunca esperei ter nenhum menino), agnial ou que
morresse de estudar. Eu acho até que, pela nipea&ncia em sala de
aula, eu acho até que os meninos aqui sao freglergae fazem ... os
meninos sdo extremamente criativos. (Mde de exealuto ensino
fundamental e médio)

Aquilo ali, pelo que eles contavam, era o paraismuma coisa que todo
mundo queria estudar na vida e aprender daquelairaarcom o0s
professores super amigos! [...] Eu acho que deveitler uma época
muito feliz e eu espero que a escola americanancenassim. (Mae de
ex-alunas do ensino fundamental)

Entdo € tudo na base da brincadeira e tal, muievesuAté os
professores falam pra gente pra ... “Tudo suave germeninos. [...]
Que eles aprendam tudo suavemente”. (Pai de aldioo®nsino
fundamental)

N&o adianta vocé ter um filho fera em Fisica, eninfta e em
Matematica, eu acho que ele tem que sair de chsa fehegar em casa
feliz. (Mae de alunos do ensino fundamental)

4.2.5. Uma socializacao que define fronteirassaber se comportar

Os efeitos da experiéncia de escolarizacdo viwidaescola americana sao
percebidos de modo muito semelhante por variospadis Segundo eles, seus filhos
“ficam diferentes” daqueles de amigos e parentassaja, dos jovens que estudam em

escolas brasileiras.
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Super bem educados, super polidos, entendeu? Assgse aspecto ... é

. 0 americano € muito rigoroso, né? Eles tém wvesponsabilidade
muito forte, qualquer coisa é “Me desculpa”, quelgooisa € “Deixa
que eu faco”, entendeu? S&o muito assim ... isgé Bonito, sabe? Mas
€ bem diferente do brasileiro, eles ficam diferen{Bai de ex-alunos do
ensino fundamental e médio)

Muito mesmo [diferentes em relacdo aos alunos delas brasileiras].
Muito ... € ... posso te falar que ... que... ossrféghos séo referéncia ...
eles ... referéncia em comportamento! Uma coisamasgue eu fico
impressionada, impressionada! Meus filhos ndo sdo.]épode ser,
assim, a festa, o programa, se eu falar pra dlge“vocé ndo vai” ...
numa boa! Ndo tem briga, ndo tem cara ruim, ndo.tersabe ? [...] Eu
acho que é a ... eu ... sabe, 0 que eu sinto pieswericana € que ela
educa seu filho pro mundo. N&o educa seu filho SO que eu sinto nas
escolas hoje brasileiras, assim, s6 passar ndukstie se possivel entre
os dez primeiros, entendeu? Te educa para o mundoa ... 0 seu
comportamento na escola tem um peso muito maioguin as suas
notas entendeu? [...] Por exemplo, a gente acaba de ahnmetes
pegam o prato, vao pra pia e lavam, sem pedir,rsandar, sem falar
nada. [...] A escola que influenciou ... porque aiyvejo 0s outros que
chegam, deixam o prato de qualquer jeito, enteAddlde de alunos e
ex-aluno do ensino fundamental e médio) (grifosshpeu

Eu noto uma diferenca, por exemplo, eles sdo calsai®e ? Eu noto
gue eles sdo mais calmos € ... sei 4, enfimre]eqd ndo ficam tdo, assim,
soltos, ndo sdo umas criangas ... eles tém assédisciplina mesmo,
sabe? (M&e de alunos do ensino fundamental)

Meus meninos, se vocé conversar com eles, com upralgm deles,

vocé tem vontade de voltar para tras e ... e der di oportunidade da
mesma experiéncia. Eu acho que foi assim, riquissem todos os
sentidos! Com o aprendizado, com ... assim, cgassoal. [...] Até em
casa houve uma diferenca de comportamento trentamdaelagcédo aos
meninos. Eles terminam de almocar, eles vao |ldaza@m o prato e o
copo ha pia. Eles ja ... assim, eles se organizamaie durante esse
periodo que eles ficaram ... Eles ficaram uns nesnmais maduros,
mais responsaveis, mais independentes, sabe ¢..dothportamento
mesmo. [...] Entdo, assim, eles mudaram muito o colap@nto deles
em tudo. Em jogo ... dentro de casa ... em atitudesim, com as
pessoas, com a cidade, sabe? (Mée de trés ex-allmosnsino

fundamental e médio)

E achei que foi bom. Eles ficaram uns meninos athsg;aesponsaveis,
ndo me deram trabalho nenhum. [...] Tinha, grita@tesentia diferenca
[entre os filhos e seus amigos ou parentes dadassbmsileiras]. [...]
Nas atitudes assim ... quando eram pequenos, ldiscipor exemplo se
tinha que ficar numa fila era ... qualquer coisss dicavam na fila. Se
nao podia jogar lixo no chdo eles ndo jogavanj. Agora, adulto eu
acho que eles séo pessoas diferenciadas no quesgito a cultura
geral. Eles conversam sobre todo assunto, escreweta bem. Apesar
de ter tido aula de Portugués bem ... bem assén...fraca, considerada
fraca. [...] E diferente. Eles viajam para qualguear, eles entram em
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qualquer lugar, eles conversam sobre qualquer wssivide de quatro
ex-alunos do ensino fundamental e médio)

O [nome dos filho] é um menino assim, ele tratau.acho também que
por causa da educacédo que eu dou, mas tambémuysar d¢a escola, ele
chega l4 em baixo, ele ... 0 homem que vigia agganaele: “Oi seu
[nome do funcionério], como que vai o senhor, tbdm?’. Chega para
o porteiro: “Como vai, tudo bem?” “Bem, obrigadegbe? Eu acho que
isso eles olham demais 14, sabe? [...] Eles s&wedifes. [...] Eu acho
que eles sdo mais ... ndo sei, eu acho que primeEpge a
independéncia. Eles séo diferentes, extremamentadds, pelo menos
os que freqliientam a minha casa, os que tém camuatm [nome dos
filho]. Eles sdo meninos muito educados. (Made dealdo ensino
fundamental e médio)

E eu noto também muito o comportamento, a preo@epapm a
disciplina. [...] Entdo, ele ndo tem dificuldadennema, eu ja reparei
assim, vamos supor que eu va na casa de uma irmaniversario de
familia. Entdo ... ele ... a Gnica pessoa que cleegamprimenta todo
mundo € ele. [...] Entdo, é uma coisa mais ... meidura, sabe? Essa
diferenca eu vejo. E ... com relacdo também de diferenca de estar
com outras criancas € [...] Eu vejo ele menos a&daite ... com menos
coisa boba. [..] E mesmo o linguajar, esse negdei “véio”, esses
palavreados ... Entdo, vocé ndo vé muito issq. Bu. acho até por
educacédo, em termos de educagao, de ... umas cpisasde repara
muito, né ... de avancar na mesa, aquela horaalzes ... Entdo ... eu
acho os meninos da escola americana mais compsrtao relacdo a
eles. (M&e de aluno do ensino fundamental)

O menino da escola americana ... 0s meus, eleva@daouietos em casa
do que os sobrinhos que estudaram em escola @sijee sdo mais da
badalacdo. [...] S&o mais tranquilos. (Pai de &@umm ensino
fundamental e médio)

Mais uma maturidade, me parece que eles tém nsai$.i§ eu acho que
eles sdo mais expansivos, tém mais coragem, atitmoga Talvez seja
isso. E meio dificil porque a gente convive conesgseninos sabendo
do nivel deles, elevadissimo, mas séo pessoassmgikes. (Mae de ex-
alunas do ensino fundamental)

As referéncias as possiveis diferencas produzielasgxperiéncia de escolariza¢ao
internacional recaem, de modo surpreendente, sspetos da conduta moral e social. Sao
caracteristicas percebidas como um diferenciaktolije satisfacdo e admiracédo dos pais:
0 comportamento calmo, contido, controlado, digegalo dos filhos e, em particular, sua
desenvoltura social, ou seja, saber se composeher circular em outros ambientes. Tais

atributos simbdlicos, somado ao fato de que domipamais legitimado dos idiomas,
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compdem o capital que, no entender dessas farfdliaa diferenca na formacao, porque

origem e motor da autoconfian¢a e segurancga ne@ssasgsua atuagao social.

Eu fui pros EUA no periodo em que ela estava la Ela]pegou o avido
e foi embora sozinha! E pegar um avido nos EUAgkguaeroportos, é
di-fi-cil' [...] E eu so6 sei que ela rodou os EUA s®, que eles iam a
excursdes, eram agueles aeroportos imensos, fai paHavai de
excursdo, entendeu? Quer dizer ... com toda desaraolDlha que
crescimento que isso trouxe pra ela, né? [...] \fmgfa um filho de 16,
17 anos, vocé vai com ele em qualquer lugar, té tatundo
conversando ali [...] esta numa feira ... minhagfithuitas vezes foi pra
feira pra ser intérprete do pai, que o pai ndo dawa o inglés. E ela ia
muitas vezes pra recepcionar executivos estrarsggé¢ird Me diz se isso
dai ndo da a pessoa uma autoconfianca, sem eso@b{éfde de ex-
alunas do ensino fundamental)

De vocé transitar com facilidade, conseguir se ¢ocam com pessoas
de outros costumes, de outras linguas e vocésbesaieu acho que te
deixa muito mais seguro. E igual ao [nome do filpmjr exemplo, foi
sozinho para a Franga! [...] Entdo, assim, eu acleoigsgo € por causa
da escola americana, porgue ele domina muito beemtéo ele se sente
muito seguro. Porque ele estd acostumado a coneorarpessoas de
outros lugares. (M&@e de aluno do ensino fundamentadio)

Meu mais velho tava trabalhando na [instituicdo gaéwernamental,
voltada para relagbes comerciais e empresariasodenfora do pais].
Vocé conhece a [nome da instituicdo]? Tinha umefdda de falar com
nao sei quem, uma delas era falar com o presidEnf@ome de uma
empresa privada de grande porte]. Ele ligou e fedon o presidente por
telefone, 20 ... 19 anos, entendeu?! (Pai de ex-aluhm ensino
fundamental e médio).

Também os alunos se véem como diferentes em retas@as pares que estudam
em escolas brasileiras. A lingua inglesa €, senddyw ponto de partida e o mais forte

diferencial.

E muito diferente sabe [...]. Porque ... todo mualilesta falando inglés

. e tipo ... ali em cima, agora, tem um amigodeejogo e a gente
estava conversando em inglés com ele, do nadaE[diferente, ndo
adianta ... Por estar na escola, ndo € facil dé wtteragir com uma
pessoa da escola brasileira. [...] Na escola intesnat tem muitos
garotos e garotas internacionais. Eles ndo vaocsaiversando com
qualguer um na rua ... Vo conversar com os coldgks. (Aluno do
ensino fundamental e médio)
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As referéncias ao contato com estrangeiros quecalaegproporciona sao, no
entanto, pouco claras. Por um lado, séo os ex@lgoe citam exemplos de colegas
estrangeiros que tiveram a sua época e os bersetjum essa relacdo pdde proporcionar.
Por outro, alunos atuais, a época da entrevistagde&am de sublinhar os pontos positivos
desse contato, em uma espécie de defesa do ditdrqne a EABH apresenta em relacéo
as escolas nacionais, sem fazer mencao, entretantajmero progressivamente reduzido
de estudantes provenientes do exterior que caizgcterconjunto atual do alunado da
escola.

De qualquer modo, o dominio da lingua apareceerass0s, ndo s6 como codigo
compartilhado ou garantia de pertencimento a uapa@rmas como um atributo que
define uma certa superioridade, baseada na exidade e em uma maior afinidade com
estrangeiros, como se esses estudantes se sentig@den de uma comunidade

internacional.

A visdo deles ... eles se sentem um pouquinhorisuge aos alunos
brasileiros, por dominarem a lingua inglesa. Elegostam de falar
inglés ... gostam! E falam entre eles ... foragddH], sabe? [...] Eu ja
encontrei varios na Savassi, um grupinho conversarglés, um com o
outro ... E uma lingua secreta, né? Porque elasifal o resto ndo sabe

. € um diferencial ... € um diferencial ... J&amrei com eles no
cinema também. Acho tdo bonito! Eu mesma, quandongro com eles,
s6 falo inglés. (Ex-professora brasileira)

Um idioma legitimado que o0s une e 0s separa dosaidermma socializacao
particular, em um ambiente de iguais, no qual seese protegidos, parecem contribuir

para a sensacao de que sdo especiais, dignos tilgtamento exclusivo.

Eu acho que assim, tem escola pra todo tipo deopesBu,

definitivamente ndo tinha personalidade pra estaencola brasileira],
sabe? Eu ndo era a Unica, muita gente que eu aprlt@droje que se
sente abafado la&. Como é uma escola muito graode mais de 7000
alunos, sé em Belo Horizonte, todo mundo tem quernsés ou menos
igual, sendo nao da pra controlar. [...] Bom, a gewte € um grupo,
uma massa de pessoas tratadas todas iguais, caglaleimm jeito. [...]

Com certeza eu vou ter mais conhecimento geramasid que esti
acontecendo, do que a maioria das pessoas. (Alunaergino

fundamental)

E foi uma experiéncia assim catastréfica pra men'fistudado em uma
escola brasileira]. [...] Na parte, assim, convivarmmm os colegas, era
muito diferente. Ninguém ia pra casa do outro, imémg sabia quem era
0 pai, sabe, ndo tinha aquela coisa. [...] Tinhargs$b pessoas na sala!
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Se vocé passasse mal, vocé ia na ... no cara do aotar, que te
mandava na coordenadora, que te mandava ndo seiquralte mandava
na enfermaria, a mulher te dava uma aspirina concopo d'agua e
isso! No ... senti muita falta, primeiro, pelo fat@ aolégio ser
gigantesco, gigantesco! Eu fiquei louquinha coruo.igs.] Entdo, eu me
senti muito, assim, uniformizada, em todos os desti O professor
dava aula, vocé chegava no fim do bimestre praersav com ele, ele
ndo sabia quem vocé era! Vocé tinha que se ideatié falar de que
turma vocé era. Isso era um absurdo na minha caPegaexemplo,
vocé perdeu uma prova, vocé tem alguma coisa fdea tam o
professor, vocé falava “Eu sou a [nome] da 42 Aphd& Isso pra mim
era o fim! [...] Isso me assustou porque antes a exalauma conversa
né, entre o professor e o aluno. De repente voegachaquele negocio
massificado. (Ex-aluna do ensino fundamental)

Eu acho que eu deixei de ser mais um em sala ddrmilEabh] (Ex-
aluno do ensino fundamental e médio)

4.2.6. A escolarizacao internacional nas estratég educativas familiares

Tomados em conjunto, os elementos que informamesa@brexperiéncia de
escolarizacdo na EABH sinalizam interesses distin base desse investimento. Por um
lado, familias que se utilizam desse estabeleconpat um tempo determinado, cujas
expectativas se concentram na aquisicdo e domiat@® da lingua inglesa pelos filhos.
Por outro, familias que encontram nesse univerggarantia de aquisicdo do capital
linglistico, mas em associacdo com um ambientelagscue julgam adequado a
socializacdo dos filhos: um espaco particular gsianantenha ao abrigo das tensdes e
enfrentamentos inerentes a ldgica “produtivista” eltsino nacional, mas também a
distancia das disposi¢cdes e modos de ser que julggativos dos jovens brasileiros. Um
ambiente, enfim, ndo massificado, exclusivo, esgheei que contribua, por isso mesmo,
para a conformacdo das disposicbes que avaliam éamiamentais para a educacao de
seus filhos: saber se apresentar, se comportarsittie com desenvoltura em meios
diversos.

Ora, suas expectativas quanto aos recursos pragrtaninternacionais que esse
investimento pode proporcionar parecem centradatsioena lingua inglesa, de modo
semelhante as familias holandesas reunidas por iked@005) na categoria do
“cosmopolitismo instrumental”. A andlise de seu itdp internacional, realizada
anteriormente (no capitulo 2), evidenciou um retacimulo desses recursos, resultado

do dominio de idioma por parte dos pais, de umatomhaior com o estrangeiro através de
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viagens de curta estadia programadas para os fiti@saprimoramento da lingua inglesa

ou de outros idiomas, ou mesmo de viagens fregsieletéérias ao exterior, na maior parte

dos casos.

Intercambio eles fazem bastante. Agora em julho uangpra Suécia, a
outra pra Finlandia e o menino pro Canada [...] Atgearrumou
[refere-se a outro periodo] usummer camgpacampamento de verao]
nos EUA. Fomos em julho e eles passaram quatro rssmam um
acampamento americano, quando ainda eram pequerjog fizemos
isso dois verBes seguidos, com a idéia de acetei@rendizado do
inglés, da cultura inglesa |4 ... o que deu umbinada no inglés deles.
Esses acampamentos sdo caros pra chuchu, cincolariés por quatro
semanas! (Pai de aluna e ex-alunos do ensino fuerdatn

Eu vou mandar pelo menos paammey ficar dois ... trés meses no
EUA, a [nome da filha] vai pra 4. Eu quero quenanfie da outra filha]

va morar na Franca pelo menos seis meses ou unpampie ela gosta
muito de francés. A gente tem muito amigo la esf& enais ou menos
combinado um intercambio. [...] Eu estou querendosefnomes de

duas das filhas] vao pra la e ficam um ano em Rarientdo vao pra
casa de familia 14, trocando sabe, pra aprendes franicés. (Mée de
aluna e ex-alunos do ensino fundamental)

Eu coloco Estados Unidos assim ... Estados Unidas é viagem
internacional, entendeu? [...] A gente vai muito Bstados Unidos. O
[nome do filho] foi pra passar a semana santa, migadele que ta la
ligou, ai foi passar a semana com esse amigo (M& de alunos e ex-
aluno do ensino fundamental e médio)

Séo familias que podem e lancam mao de outrastéggas que visem ou

proporcionem a manutencdo do capital linguisticqua@tlo, ou mesmo propiciem 0

aumento de seu volume, através do investimentouwtrasoidiomas. Assim, a permanéncia

por um periodo prolongado na EABH, superior aquelpostamente suficiente para o

dominio do inglés, estaria menos relacionada aestimento em capital internacional - ja

adquirido e presumidamente mantido sem dificuldadpser outras vias - e mais ligada a

dimenséo social da formacgéo ali proposta. Issafgigmue a lingua inglesa poderia ser

interpretada, em alguns casos, como algo que agee@gws trunfos essencialmente

pretendidos.

Tal hipotese se confirma também pela andlise dasctativas dos pais quanto ao

futuro dos filhos que, em geral, ndo inclui o esgero. Sao familias que, em grande parte,

pretendem permanecer no Brasil, sendo que entas,edgumas ndo contam nem mesmo

com a possibilidade de um periodo de estudos pyattm como por exemplo, no nivel
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universitario, no exterior. No total de casos eatlos, trés ex-alunos foram para
universidades nos EUA.

O que eu sou muito cuidadoso, como pai, € propaacio ambiente pra
eles poderem explorar ao maximo as suas poteradasl Entdo,

nenhum deles manifestou esse desejo de ir pra Erando tenho

nenhuma vontade que eles vao estudar la.[...] ldade americana nédo
€ uma grande faculdade, a ndo ser as “top top”, asagaculdades

médias americanas, eu acho que as brasileirasedfiores que as de |a.
Entdo, eu ndo tenho nenhuma vontade que elesRdiodé¢ aluna e ex-
alunos do ensino fundamental)

Ele [o filho] € uma pessoa que tem uma ... um gmpdo grande de
amigos, “muiiito” grande! [...] Ele gosta desse agile festa, de ... de
encontrar as pessoas. Ele é muito solicito e etagle conversar com
os professores. Entdo eu acho que ele ia senttarfalita disso nos
Estados Unidos [...] Ele ... e de repente ele conlexsem, eu acho que
essa idade de 18 anos, né, essa maioridade tdadsonhe ... ai ele
comeca podendo entrar nos lugares que ele ndo aotdis, ele comeca
a frequentar, ele j& pode ter carro, e ele coméca fer uma certa
liberdade ... Entéo, ele fez a opcao por ficar a@ddée de alunos e ex-
aluno do ensino fundamental e médio)

Como eu quero morar aqui, quero ter minha vida, gguhorei 14 [...] é

totalmente diferente, pessoal diferente, os costusd® diferentes, o
clima é diferente, tudo é diferente. Ja fui prosAEbao quero morar &
[...]- E eu quero fazer minha vida aqui, ndo quemerfdora (Ex-aluna
do ensino fundamental)

Assim, as expectativas dos pais e filhos quantéuaoo revelam a previsao de
atuacdo em um horizonte local mesmo, nacional.a&#s em posicdes dominantes do
ponto de vista do capital econdmico, as familiaggeam vislumbrar no espaco nacional
um futuro de insercdo dos filhos para o qual chesimento escolar propriamente dito
pouco poderia contar, sobretudo aquele promovidaspescolas brasileiras. Sdo entao
grupos que, suportados pela garantia de inserc@@l sque 0 extremo privilégio
econdmico pode proporcionar, se colocam a marges digputas, das tensoes,
enfrentamentos e riscos imanentes a dinamica slne@nacional, ou seja, familias para as
quais a formagéo de contetdo propriamente escatas® apresenta como algo a investir,
porque podem passar ao largo das concorréncias demmandariam ao longo de todo seu
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percurso escolar, prosseguido em universidadesdasf também marcadas pela pouca
concorréncia de seu recrutamento.

Tudo isso sugere que o investimento em um estailmasto internacional, quando
nao limitado a um periodo destinado a aquisica@ansolidacdo do idioma inglés, nao
visaria propriamente a recursos internacionais.aVes sao, nesse caso, 0 abrigo, a
protecao, a distancia e a distingdo do universmnakde ensino, avaliado como incapaz
de promover um atendimento exclusivo centrado nadygédo de disposicdes que
conformem a conduta moral adequada a uma atuacid wslumbrada e vivenciada entre
iguais. Dai a identificagdo da EABH, um estabelecita internacional, como a Unica

possibilidade oferecida, no interior do espacooradi como “uma escola para ser feliz”.

“LUm levantamento assistematico e parcial sobrestindeescolar desses alunos no nivel universitario,
mesmo que a partir de dados ndo representativale pénstatar seu distanciamento das disputas mais
acirradas no campo nacional mediante o ingressoniversidades privadas. Entre as familias entraoést,

a UFMG, cujo vestibular é altamente competitivay figura como destino de nenhum dos 6 estudantes qu
concluiram o ensino médio na EABH e continuarans ssiudos em universidades nacionais: dois alunos
entraram para Administracdo de Empresas no IBME®S dlunos para Letras na PUC; um aluno para
Direito, na Milton Campos; um aluno para Adminigfta com énfase em esportes, na Faculdade Promove.
De certo modo, esse dado é confirmado pela propgaa da escola na Internet, que apresenta costioale

de ex-alunos da escola, apenas universidades psivde Belo Horizonte ou internacionais. Uma Unica
excecdo: a Universidade de S&o Paulo (USP)



230

CONCLUSAO



231

CONCLUSAO

Quem sao as familias estudadas e o que pretendestalarizacdo internacional?
Em que se diferem daquelas usuarias das escol@naig® Como avaliam o ensino

nacional os grupos que o preterem?

O objeto do estudo socioldgico

Para Bourdieu (1992), o objeto especifico da cé&nsocial ndo é o individuo e
nem 0s grupos como conjunto concreto de individunas, a relacéo entre duas realizacdes
da acao historica, a saber, entre as disposigiesujeitos - seus habitus, modos de
perceber, avaliar e agir - e 0s campos nos quais lacdes sociais se dao, universos
proprios, objetivados em instituigcdes. O funcionatoelesses campos, isto é, as relacdes
objetivas entre os sujeitos que dele participadefiido por disputas que giram em torno
dos capitais que ali estdo em jogo. A investigagiizada partiu dessa perspectiva
socioldgica para tentar responder as questdes acima

Os grupos estudados, se tomados em conjunto eootedos ao restante da
populacdo brasileira, reunem-se e podem ser tratdeotro da mesma macro-categoria,
dado o inequivoco favorecimento social que os teniaa, definido em termos de um mais
amplo patriménio de capitais simbdlicos e objetosadapital cultural, econdmico, social.
Uma drastica reducdo do foco de analise possibildeem, localiza-los e confronta-los no
interior do universo ao qual pertencem - o das [fasngocialmente favorecidas - em sua
relacdo com um dos campos com 0s quais interageos @uais atuam, o da educacao
escolar. Tal procedimento heuristico torna visidgtalhes - antes escondidos por detras
de uma mesma categorizagdo - que acabam por diskisgquanto a natureza de seu
favorecimento.

Uma maior posse de capital cultural, em sua vegsaolar, estrutura o patrimoénio
das familias da Fundacdo Torino: pais e maes qoendsram em relacdo a geracao
anterior, com alto e homogéneo grau de instrucéas praticas e preferéncias os dividem
em dois subgrupos: um maior, menos mobilizado peidade dos produtos culturais, e
outro menor, mais atento ao valor deles. E em &elacescola, no entanto, que eles se
aglutinam num conjunto compacto, mais uniforme essd ponto de vista, presos pelo

“jogo da cultura”. Isso se expressa na semelhapecauds avaliagcbes e expectativas de
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rendimento maximo dos investimentos ali concensaclam o fim de incrementar seu
patriménio, ou seja, porque devem a instrucdo éneaso, escolar) tudo que tém, dela
esperam tudo que aspiram ter (BOURDIEU, 1979a).

Uma maior posse de capital econdmico, por outro,ldéfine o patriménio - e a
posicdo mais assegurada de dominantes - das faddi&ABH. O grau heterogéneo de
instrucdo entre pais e maes, seu mais forte prockssnobilidade cultural, as préticas e
preferéncias, por sua vez, homogéneas e mais madas$, que ndo demonstram
valorizacdo ou mobilizacdo pelos produtos culturar®s, caracterizam familias que se
revelam nao presas pelo “jogo da cultura”. Suagetgpivas em relagdo aos investimentos
em capital cultural e, em particular, escolar, s&ds pragmaticas, ou seja, eles atribuem
menor importancia a esses bens simbdlicos paranateregdo ou 0 aumento do patriménio
até entdo conquistado.

O campo preterido - o sistema nacional de ensin@o-se apresenta as familias
estudadas com o mesmo significado, mas com facedistintas, senédo opostas. Se, por
um lado, elas se relinem quanto a rejeicdo ao enagional, isso ndo implica, por outro,
gue tenham recusado a mesma coisa.

Para as familias da escola italiana, que tudo aspda escola, o ensino nacional
reflete uma proposta de formacédo excessivamesteumental em sua relacdo com o
saber, produtora de “resultados”, mas de poucareulSua ansia por manter atualizado
um patrimdénio cuidadosamente cultivado leva-asaiava l6gica escolar nacional, com
todas as disputas que a envolvem e o0s capitais noplgliza, como ultrapassada,
anacroénica, insuficiente e indcua, portanto, emcsymacidade de promover, enriquecer e
incrementar o capital cultural escolar, nos tengioais.

Para pais da escola americana, a proposta de emsiomnal se mostra
excessivamente escolar, demasiadamente exigegussa e, de certo modo, produtora de
uma cultura inutil porque inoperante, pouco rertéséo familias que enxergam a logica
do ensino nacional - suas regras, disputas e tens@mo nociva a formacdo da
personalidade do individuo, incompativel com a ttuigdo de disposicbes de
autoconfianca, desenvoltura, bem estar psicolagieopretendem para os filhos.

Esse mesmo raciocinio pode ser aplicado a op¢aarparescola internacional, ou
seja, ao que vislumbram ali as familias que dedagiBzam. Este estudo revelou interesses

e investimentos em recursos fortemente distint@s essa ndo deveria ser uma surpresa.



233

Se por detras do rétulo “nacional” escondem-seidadés escolares diferentes, ndo se
deveria esperar o mesmo de escolas internaciomadgradicdes nacionais diversas?

Assim, cada um desses estabelecimentos apreseasatamilias com uma légica
propria que gira em torno de recursos que elageelecomo os fundamentais, 0s
prioritarios, os essenciais a socializacdo e eszat#io dos filhos. E na opgéo
internacional que elas encontram, portanto, modosuprir as falhas identificadas no
ensino nacional.

Pais que detectam a falta da dimenséao internacianpléprio patriménio cultural
acumulado buscam, no vetor central de propulsédseds percursos - a escola - os bens
internacionais que julgam fundamentais: o0 contaim @strangeiros e com a cultura
européia. A formacao escolar é interpretada par @eno o recurso essencial da trajetéria
dos filhos, sendo a escola internacional percetisao a garantia de atualizacdo ou de
uma espécie de reconversao interna que operam wemaggmonio cultural. Sdo, enfim,
familias, para quem a formacéo escolar foi e caatisendo o alvo a investir e que, em
geral, ndo podem se permitir passar a margem dasitds escolares nacionais para sua
insercdo. Numa tentativa de subversdo dos valotadod pela l6gica escolar nacional,
em seu nivel fundamental e médio, eles investedifegenciacdo da competéncia cultural,
prometida por uma escola internacional, como truafaecurso essencial para tal
enfrentamento.

Pais cuja posse de recursos econdmicos propiciapaacirculacdo em meios
internacionais, para a qual a lingua é requisgerssal, vislumbram na escola americana a
garantia de aquisicdo ou fortalecimento desse adpiguistico. Mas a centralidade do
inglés, apontado como o alvo, por exceléncia, dga@por essa escola internacional,
acaba sendo contraditéria com os casos de longgstotias ali desenvolvidas, que
ultrapassam dois ou trés anos, tempo que se imagma suficiente para a aquisicao de
um dominio pratico do idioma. Assim, outros inteess ndo propriamente internacionais,
estruturam a opcao de familias que demandam aaespoé ela constitua, sobretudo, um
ambiente acolhedor e protetor. Uma escola inteonatiapresenta-se assim como a
solucéo para pais que, por um lado, reconhecempariémcia do diploma na vida dos
filhos mas que, por outro, buscam alcancar taktolyy de modo independente do sistema
escolar nacional. Sdo familias que, enfim, supaggetla garantia de insercéo social que o
extremo privilégio econdmico proporciona, colocamasmargem das disputas escolares

nacionais, porque podem prescindir delas. Assingsg®lo ao largo de todas as
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competicbes que constituem a légica do ensino naki@m seu nivel fundamental e
médio, optam por uma escola ndo nacional, fazeadpposteriormente, de universidades
privadas também marcadas pela pouca concorrénsieudecrutamento.

No que concerne aos estudantes, a experiénaaaddéarizacao internacional os
singulariza e os distingue de seus pares usu&®estolas nacionais. O mesmo artificio
de reducdo do foco de andlise lanca luz, nesse sabre disposicfes constituidas e
efeitos produzidos por cada um dos dois tipos del@szacao.

Os alunos da Fundacdo Torino, cujas preferéncigsagcas nao revelam um
investimento particular em produtos culturais megitimados (salvo para um pequeno
grupo), séo jovens que se percebem, no entantveddiados e de certo modo superiores
aqueles que freqientam as escolas nacionais, pelpeténcia cultural que julgam ter
adquirido de sua experiéncia em uma escola intermalc Eles se avaliam como parte de
um universo mais cultivado, menos massificado, m@e e sobretudo menos
contaminado por aspectos negativos que identifinansociedade brasileira, como, por
exemplo, uma indiferenca generalizada a culturaamiste. européia e um certo desprezo
pela postura escolar.

Os alunos da EABH, cujas praticas e preferénciaslam gostos e investimentos
em produtos culturais menos raros, mais massifg;apercebem-se igualmente a parte,
guase estrangeiros e, de certo modo, superiomssaceetaneos que freqiientam as escolas
nacionais em virtude da experiéncia particular sdeializacdo entre iguais que se
comunicam em inglés - o idioma dominante. Elesvsdiaan como parte de um universo
exclusivo e, por isso mesmo, dignos do tratamespecial proporcionado, em particular,

pela hierarquia que sustenta as rela¢gdes no intl¥gsa escola internacional.

A relacéo nacional - internacional

Pesquisas que abordam o papel atual do capitainatienal nas estratégias
educativas familiares sublinham a importancia dgacfo de for¢ca simbdlica entre as
nacdes para a analise e compreensao dos invegisrasujeitos ou de grupos nacionais
no internacional. E que os bens internacionaisaveid sio aqueles associados a paises
dominantes, uma consequéncia do fato de que taesacomo lembrado por Wagner
(1998), acabam por impor seus atributos nacior@mg por exemplo, sua cultura) as
demais. Assim, recursos internacionais adquiridds pontato ou vivéncia em paises nao

bem posicionados no panorama mundial tendem a smrosnvalorizados porque
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desprovidos de poder simbdlico, de prestigio. Nsocdo Brasil, o contato com
estrangeiros ou com a cultura das nacdes desedasleonfere um signo de exceléncia
pois proporciona ganhos sociais e simbdlicos, agme em disposicdes que distinguem
seus portadores daqueles que permanecem confiaad@ional.

Mas esses estudos chamam atencao ainda parardreddaional” dos recursos
internacionais. E que grupos distintos, que ocugiderentes posi¢cdes no interior de um
mesmo espaco nacional, podem fazer usos contrastidmternacional obtendo, desses
investimentos, rentabilidades desiguais (WAGNERS20

Centralizando o foco de analise nas familias inyadas, os efeitos produzidos
pelo contato com estrangeiros e com a culturanatgonal mostraram-se diversos, mas
reunidos quanto ao carater distintivo da exper&&n&m um ambiente fortemente moldado
pela logica escolar, caso da escola italiana, narti;do pode ser verificada por essa via, a
exemplo da adesdo progressiva aos valores e aossnum pensar dos professores
italianos, por pais e filhos, paralelamente a uncgsso de desqualificacdo da cultura
produzida no Brasil, das disciplinas escolares nmogente brasileiras, um confronto no
qual o internacional acaba por desqualificar ooradi (WAGNER, 1998). Assim, numa
espécie de “rito de passagem”, a crenca e ades&daancondicional da cultura européia
resultam, por vezes, numa ascese que implica o nionsiobre a prépria natureza
(BOURDIEU, 1989) por jovens que se percebem diteer® superiores, e esperam de
seus pares que substituam, como eles, as disppsipfigas, menos nobres, pelas novas,
numa transformacdo geral de sua postura, ndo sdaesde modo a aproximar-se 0
maximo possivel do habitus supostamente identificamo préprio do estudante genuino
italiano. Como explicado pelo mesmo autor, o fagosdrem associados a um grupo de
natureza superior suscita nos proprios sujeitos mamsformacéo subjetiva que contribui
para favorecer uma transformacédo real, que os mpaoxia definicdo que lhes foi
atribuida. Dai a seguranca comum incorporada cdeito @eal de uma “magia social”
(BOURDIEU,1989, p.157).

Em um ambiente, por outro lado, moldado por valonesos escolares, os efeitos
da dominacdo séo identificados na constituicdo idpodicbes sociais, infundidas em
jovens que se percebem préximos ao estilo de seaddbescente americano: mais
ingénuos, mais protegidos, a distancia e ao abrigpoum despertar para malicias que

julgam precoces e proprias da juventude brasileira
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Quando ampliado o foco para 0 universo em que munto das familias
investigadas se insere - grupos socialmente fawm®c— a andlise dos usos do
internacional e seus efeitos, por um lado, cor@lesultados de estudos anteriores, que
evidenciam a tradicdo histérica de recurso a upitalanternacional de competéncias e
relacdes como estratégia comum das elites de pdos@sados, visando a sua atuacdo no
campo nacional (DEZALAY, 2004). Mas, além dissonpige elucidar uma caracteristica
atual desse fendmeno, no caso brasileiro. E quetemsificacdo recente das trocas
internacionais entre 0s paises parece despertausgos grupos sociais, que nao somente
as elites, a percepcao e o sentimento de privagdeadrsos simbdlicos anteriormente ndo
considerados como capitais. Dai seu reconhecimdatogerto modo, repentino, sua “boa
vontade” e investimento ansiosos na atualizacamatia urgente, da composicdo do
proprio patriménio cultural, avaliado e percebidos dias de hoje, como que desfalcado
de um marcador de valor essencial, o capital intzomal.

Assim, em um panorama de disputas sociais hisgdricassociadas a fatores
tradicionais de desigualdade — o recurso mais tecam internacional como estratégia
educativa de grupos em ascenséao surge, no caswadih, Bomo fator que complexifica e
agrava ainda mais as distancias ja bem estabedenideampo da educacéo, aprofundando
e consolidando as fronteiras entre os que podebeseficiar da rentabilidade do capital
internacional, ao longo de sua escolarizagao, elaegjgue se véem limitados aos recursos

nacionais.
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RESUME

Comprendre le recours a la scolarisation internat®® comme stratégie éducative de
familles brésiliennes est le but de ce travail.reaherche porte sur des parents et des
étudiants (N=94), dans un total de 38 famillesisgtitices des deux établissements
d’enseignement internationaux aux niveaux primaresecondaire de la ville de Belo
Horizonte (I'école américaine, EABH, et I'écolelig@ne, Fondation Torino); professeurs
de deux établissements ont été, avec le premienpgrol'objet d’interviews semi-
directives. Des études qui, actuellement, analylnstratégies éducatives familiales et
qui servent de référentiel théorique a cette rextieer mettent en relief I'importance
progressive des expériences internationales darsgation. Pratique habituelle parmi les
élites économiques, ces recours surgissent audseusie actuelle, comme alternative pour
d’autres groupes sociaux et visent différents nixedienseignement: primaire, secondaire
et post-graduation. Faites, pour la plupart, a t€agur, ces recherches signalent
'importance d’une compréhension de la dimensiotale qu’acquiert ce phénomeéene —
placé et déterminé qu'il I'est par les rapports bgtiques de pouvoir entre les nations —
pour la compréhension de la rentabilité que desshigternationaux peuvent procurer a de
différents groupes nationaux qui S’en servent. lkésultats obtenus montrent des
investissements sur différentes ressources intenadés de la part de groupes sociaux
dissemblables, en ce qui concerne la nature desgagapqui fondent leur position
favorisée. Ainsi, 'EABH apparait comme alternatiymur les familles fortement
favorisées du point de vue économique qui, sGrepaldvoir recourir a d’autres voies
d’internationalisation de leurs enfants, au-deladdmaine de I'école, investissent, surtout,
sur I'apprentissage et la maitrise pratique (on lemaintien) de la langue anglaise offerte
par cet établissement aussi bien que sur les éaistitjues qui composent sa proposition
de formation et qui ne sont pas, a proprement diternationales. D’'un autre coté, les
familles de I'école italienne, dont le patrimoingrgolique est joué par le capital culturel
dans sa version scolaire, s’intéressent au comatat des étrangers et a une formation
humaniste européenne, comme stratégie d’acquisii@nla dimension internationale
qgu’elles percoivent dans les ressources culturgllequ’ici accumulées. Pris dans leur
ensemble, ces familles voient, comme revenu des ievestissements dans la scolarisation
internationale, I'acquisition de capitaux et depdistions qu’elles estiment essentielles

pour le succeés de leurs enfants a I'avenir.
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ABSTRACT

This work aims at understanding the usage of iatesnal schooling as an
educational strategy for Brazilian families. Theject of this research (N = 94) includes
students and their parents, comprised of 38 famihat either have or have had members
enrolled in one of the two international school8&lo Horizonte: the American School of
Belo Horizonte (EABH) and the Italian school ToriRoundation, both offering primary
and secondary education. Students and their garast well as current and former
teachers of both institutions were approached tditogemi-directive interviews. Studies
analyzing the ongoing educational strategies takgnfamilies, which are used as
theoretical reference to this investigation, hawéenied out the increasing relevance of
international schooling in the educational invesitaeof wealthy families. The choice of
attending international schools was once restocivealthy families. However, it has
recently become an educational alternative forragbeial groups, and also associated with
different academic levels: primary and secondahpsts, and graduate school. Because
most of those studies have been produced abroay,pbinted out the significance of
comprehending the local dimension that such phenomassumes, since it is established
and determined by the symbolic power relations agnmaations, in order to understand the
rewards from international resources acquired Ilsfirdit national groups. The obtained
results reveal investment in different internationesources by distinct social groups,
based upon the nature of the capital that setdie bf their social position. Therefore, the
EABH arises as an alternative of strongly wealthynifies. Since these families have
access to other means than that education to peothet internationalization of their
children, their investment aims primarily at therl@ng and mastering of the English
language offered by this establishment, as welloasthe non-properly international
characteristics that compose its proposal of edutatformation. On the other hand, the
families from the Italian school, which symbolictpaony lies on the educational version
of its cultural capital, search for the contacthnatiens, along with an European humanist
formation as an acquisition strategy to fulfill tkeek of international dimension that they
resent on their own so far accumulated culturabueses. Taken together, these families
aim at the acquisition of capitals and disposititmest they believe to be essential for the

success of their children as the reward of thediaghof international schooling.
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