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Resumo

Com este trabalho investigamos o0 processo de escolarizagdo em Minas Gerais entre
1825 e 1852, privilegiando o ensino de primeiras letras, ou instrucdo elementar. Esse
periodo pode ser caracterizado pelos intensos debates sobre a necessidade de escol arizar
a populacdo pobre e a importancia de organizar a instrucdo publica, relacionando-as a
constru¢cdo do Estado Nacional e as formas de garantir a ordem e de civilizar o
heterogéneo povo brasileiro. Assim, focalizamos a atuagdo dos intelectuais e politicos
mineiros na organizacdo do ensino escolar de primeiras letras na provincia mediante a
formulacdo de aparatos legais e da ampliagdo do numero de escolas publicas,
problematizando os limites de acesso de toda a populagdo a instrucdo elementar.
Estudamos o processo de implantagdo de novos métodos de ensino que deveriam
substituir o ensino individual, dotando a instrucdo escolar de racionalidade e suas
relacdes com a formacéo dos professores. Realgcamos a afirmacéo da forma escolar de
socializagdo das criangas e dos jovens e de um modelo escolar de transmissio de
conhecimento. Investigamos as tdticas de apropriacdo dos professores mineiros em
relacdo aos métodos, assim como descrevemos e analisamos sua atuagcdo No processo de
institucionalizac&o da escola de primeiras letras. Buscamos, ainda demonstrar que a
partir das experiéncias com 0 método de ensino muituo pdde se produzir nova
materialidade para 0 processo educativo escolar vinculada a introducdo dos novos
métodos de ensino. Inventariamos o0s objetos escolares que fizeram parte do cotidiano
escolar e demonstramos como a introducdo de uma série de novidades materiais
complexificou a prética de ensino e interferiu diretamente no modo como os professores
organizaram 0 processo de transmissao e no tempo gque os alunos levavam para aprender

o contetido das disciplinas que constituiam a educacéo escolar.



Résumé

Dans cet ouvrage on recherche le processus de scolarisation dans I’état du Minas Gerais
entre les années 1825 et 1852 tout en privilégiant I’enseignement de premicres lettres ou
I’instruction élémentaire. La période privilegiée peut étre caractérisée par des débats
vivants autour de la nécessité de scolariser le public issu des milieux défavorisés et de
I’importance d’organiser I’instruction publique en les rapportant a la construction de
’Etat Nacional et aux formes d’assurer ’ordre et de civiliser I’hétérogéne peuple
brésilien. Ainsi, on met 1’accent sur l’actuation des intellectuels et des politiciens
mineiros dans 1’organisation de I’enseignement scolaire de primicres lettres dans la
province, par le biais de la formulation de dispositifs 1égaux et de 1’accroissement du
nombre d’écoles publiques tout en problématisant les limites d’accés de toute la
population a I’instruction ¢élémentaire. On étudie le processus de la mise en place de
nouvelles méthodes d’enseignement qui devraient remplacer 1’enseignement individuel ,
en dotant ainsi 1’instruction scolaire de racionalité, et leurs relations avec la formation
des enseignants. On reléve 1’affirmation de la mise en forme scolaire de la socialisation
des enfants et des jeunes et d’un modele scolaire de transmission de connaissance. On
recherche les modes d’appropriation des enseignants mineiros par rapport aux méthodes
et on décrit et analyse aussi leur actuation dans le processus d’institutionnalisation de
I’école de premiéres lettres. On cherche encore a démontrer qu’a partir des expériences
avec la méthode d’enseignement mutuel se produira une nouvelle matérialité pour le
processus éducatif scolaire liée a I’introduction de nouvelles méthodes d’enseignement.
On afait un inventaire des objets scolaires qui ont fait partie du quotidien scolaire et on
démontre comment I’introduction d’une série de nouveautés materielles a rendu
complexe la pratique de I’enseignement et est intervenue directement dans la facon
dont les enseignants ont-ils organisé le processus de transmission et dans le temps mis
par les éléves par s’approprier du contenu des disciplines qui constituaient 1’éducation

scolaire.



Abstract

This paper aims at investigating the schooling process in the State of Minas Gerais
betwwen the years of 1825 and 1852 foccusing on the elementary school. The period
this paper has undertaken to study can be characterized by the keen debates pertainning
to the necessity to educate the poor population and the importance of organizing public
teaching. We took the care to relate to such debates the building of the National State,
the mechanisms to guarantee the order, and the civilization of the heterogeneous
Brazilian people. Thus, we highlight the participation of both intellectuas and
politicians in the organization of the teaching of grade school through their designing of
legal mechanisms and the increase of public schools in the state. We aso problematize
the limited access to elementary school to the bulk of the population. We examine the
implentation of new teaching methods supposed to replace individual teaching, adopting
the teaching based on rationality and its relationship with teacher formation. We
hightlight the thriving of the concept of schools both as socialing tools and knowledge
transmission. We investigate the appropriation tatics emploed by the teachers in regard
to methods, as well as describe and analyze their role in the process of
ingtitutionalization of the elementary school. We aso show that from the experience
with the so-called mutual teaching method, a new material for the education process
linked to the introduction of new methods was produced. We inventory the school goals
of the time and demostrate how the introduction of several new materials both
complicated the teaching and interfered in the way the teachers organized the
knowledge transmission and also in the time necessary for the students to learn the
topics that constituted school education.



Apresentacio

Algumas obras de reconhecido prestigio no campo da historiografia da educagéo
concebem o século XIX como um periodo em gue o governo foi incapaz de organizar a
educacdo popular. O periodo € caracterizado pelo funcionamento de poucas escolas, que
ndo atendiam adequadamente a populacéo, e pela introducdo de métodos de ensino
aplicados na Europa e implantados no Brasil como solucfes simplistas e primérias para
problemas complexos. O ato adicional de 1834 agravou ainda mais a Situagdo ao
suprimir de uma vez a timida e atrapalhada politica de organizacdo de um sistema
nacional de ensino publico. As modificagdes introduzidas pelo ato adicional, que
delegou as provincias a obrigacdo de legislar e organizar o ensino primério e o
secundario foram de encontro ao estabelecimento de uma unidade organica do sistema
em formacao, provocando sua fragmentacéo em uma pluralidade de sistemas regionais

forcosamente incompletos".

Estudos recentes tém demonstrado que a educagdo brasileira no século XIX néo
se pode imputar a letargia. O periodo imperial tem se apresentado nas pesquisas como
um momento de intensos debates sobre a necessidade de escolarizacdo da popul agéo,
sobretudo das classes inferiores da sociedade. E néo se trata apenas de discussdes sobre
anecessidade de instruir ou ndo 0 povo e de estabelecer limites parafazé-lo. O Brasil do
Oitocentos, especialmente a partir da década de 1820, € marcado pela busca do
ordenamento lega e pelos investimentos financeiros no campo educativo, mobilizando
dirigentes imperiais e provinciais. Buscou-se conformar o processo educativo escolar a
partir da introducdo de novos métodos de ensino e da constitui¢do, nas escolas normais,
de um corpo de especialistas devidamente formados, definindo os espacos e 0os tempos
destinados a agdo educativa, assim como produzindo novos saberes escolares. Produziu-
se gradativamente, e ndo sem conflito com outras institui¢des, a escola como o lugar por

exceléncia da sociaizagdo das novas geragoes.

Tentando melhor compreender a historiografia da educagcédo em Minas Gerais e
suas especificidades, com esta pesquisa pretendemos mostrar um momento especifico
do movimento de escolarizacdo da sociedade mineira. Investigamos 0 ensino de

primeiras letras na provincia entre 1825 e 1852, realcando a importancia conferida aos

Y A obra4 cultura brasileira, de Fernando de Azevedo, é o exemplo cléssico dessa abordagem, que ainda
ndo foi totalmente superada.
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métodos simulténeos de organizacdo da classe — muatuo, simultdneo e misto — em

0posi &0 a0 ensino individual com o qual se tentou romper?.

O recorte temporal foi pensado levando-se em conta, por um lado, a publicagdo
do jorna O Universal, a partir de 1825, no se que intensifica, em Minas Gerais, a
producdo dos debates sobre a necessidade de escolarizar a populacdo, de organizar a
instrucdo publica, de formar professores e de introduzir métodos simulténeos de
organizag&o da classe no ensino de primeiras letras. Por outro lado, a escolha do ano de
1852 deveu-se ao intuito de acompanhar as discussdes sobre as novidades que se tentou
introduzir no processo de estruturacéo do ensino publico na provincia mineira no que se

refere alegislacdo, aos novos métodos de ensino e aformagéo dos professores.

No conjunto da documentagdo, e, mesmo, da bibliografia consultada,
percebemos que as reflexdes sobre a educagdo, no momento histérico de que nos
ocupamos, intensificaram a producédo das representagdes que vinham circulando desde o
final do século XVII sobre a ineficiéncia do método de ensino individua e da sua
inaplicabilidade na instrucéo escolar. Produziu-se uma representacdo de que a adogédo
dos métodos simultaneos de organizacdo da classe significaria um momento de ruptura
e de remodelagem da educacdo escolar no Brasil. Isso também nos levou a privilegiar o
periodo compreendido entre 1825 e 1852, momento em que essa discussado ocupa um

lugar de destague nos debates sobre a escolarizacéo da populagdo mineira.

Ao incidirem sobre a organizacdo global do fendmeno educativo, 0s novos
métodos de ensino abarcavam 0s tempos, 0S espagos, 0S sujeitos, os conhecimentos e as
préticas escolares. Nesse sentido, procuramos analisar a especificidade do ensino
escolar dos saberes elementares — leitura, escrita e calculo — problematizando os tempos,
0S espacos, 0s contetdos do ensino e as préticas escolares e articulando esses aspectos a
producdo de uma materialidade propria da escola elementar, assim como a producéo de
capacidades especificas que passaram a ser atribuidas aos sujeitos encarregados de
ensinar, a saber, 0s professores primarios.

2 Esta pesquisa é parte de um esforco que um grupo de pesquisadores e estudante da linha de pesquisa
Sociedade, cultura e educagdo, do Programa de Pés-Graduagdo em Educagéo da Faculdade de Educagéo
da UFMG, vem desenvolvendo ha alguns anos, com o apoio da Fapemig e do CNPg, para melhor
conhecer a histéria da educagéo na provincia, posteriormente, estado de Minas Gerais. No que se refere
ao seculo XIX, destacamos as pesquisas desenvolvidas por Diana de Cassia Silva sobre 0 Processo de
escolariza¢do no termo de Mariana; por Luciano Mendes de Faria Filho sobre a atuac@o de Bernardo
Pereira de Vasconcelos na configuragdo da instrug¢do elementar na provincia e a obra de Bernardo
Guimardes; por Walquiria Miranda Rosa sobre a Instrugdo publica e a profissao docente entre os anos de
1825 e 1852 e por Zeli Santos Sales sobre 0 Conselho Geral da Provincia.
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A producdo e a afirmacdo de um discurso sobre a necessidade de educar e
instruir 0 povo e as estratégias utilizadas para cumprir atarefativeram mais visibilidade
no periodo pos-Independéncia. Caracterizado pela transicdo da condicdo de Coldnia
para Império, o Brasil era, no segundo quartel do século XIX, um Império recém-
independente que necessitava estruturar-se. A escolarizacdo da populacéo esteve
presente nos discursos politico e jornalistico da época como condi¢do fundamental para

0 progresso e amodernizagdo da provinciamineirae do Brasil.

Para a compreensdo do papel da escolarizagdo no processo de construcdo do
Império brasileiro utilizaremos, ao longo do livro, o termo escolarizagdo em duplo
sentido, tomados de empréstimo a Faria Filho. Segundo o autor, os dois sentidos

atribuidos ao termo est&o intimamente rel acionados.

Num primeiro, escolarizacdo pretende designar o estabelecimento de
processos e politicas concernentes a organizacdo de uma rede, ou redes, de
instituicBes, mais ou menos formais, responsaveis seja pelo ensino elementar
daleitura, daescrita, do cdlculo e, no mais das vezes, da moral e dareligido,
sgja pelo atendimento em niveis posteriores e mais aprofundados. (FARIA
FILHO, 2002, p.16).

Em outra acepcao, entende-se por escol arizacao:

O processo e a paulatina producdo de referencias sociais tendo a escola, ou a
forma escolar de sociaizagdo e transmissdo de conhecimentos, como eixo
articulador de seus sentidos e significados. Neste caso, nossa atencdo estara
voltada para o que temos chamado de consequiéncias sociais, culturais e
politicas da escolarizagdo, abrangendo questdes relacionadas ao letramento,
ao reconhecimento ou ndo de competéncias culturais e politicas dos diversos
sujeitos sociais e a emergéncia da profissdo docente no Brasil (FARIA FILHO,
2002, p.16).

Nas Minas Gerais, como em outras provincias brasileiras, as €lites dirigentes
interessadas na escolarizacéo da populacéo empenharam-se na producéo da escola como
instituicdo responsavel pelo ensino da leitura, da escrita e do cdculo, das regras de
civilidade, da mora e da religi&o. Saber ler, escrever e contar era concebido como um
traco de distincdo entre as pessoas. Os preceitos morais e politicos passaram a estar
imbricados a0 ensino da leitura e da escrita. Instruir a parcela pobre e livre da popul acéo
tornaria possivel reformar os costumes e erradicar a ignorancia e a miséria do povo. A
brutalidade e a barbérie seriam desarraigadas da sociedade mineira. Povo instruido era
sinbnimo de povo ordeiro e civilizado, capaz de conjugar liberdade e legalidade,

atributo fundamental no processo de estruturacéo do Estado nacional brasileiro.

Nesse contexto, a palavra escrita assumiu lugar central, como ocorreu na Europa
Ocidental, conforme informa Roger Chartier (1991, p.25):
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O desenvolvimento do Estado moderno repousa sobre a maior familiaridade
com o texto escrito. E por meio dele que cada vez mais sfo transmitidas as
vontades da autoridade publica. O estado de justica e de financas, nascido no
final da ldade Média e consolidado nos dois primeiros séculos da
modernidade, exigiu um maior nimero de pessoas capazes de ler. A
linguagem escrita, especialmente a judicidria e a administrativa, abalaram os
antigos valores ligados a palavra oral, através da qual, durante séculos, se
declarou o direito e a justica, o comando e o poder. Tal evolugdo
transformou profundamente a relagdo estabelecida entre o Estado e o
individuo.

Discutir aformagdo do Império brasileiro, articulando-a a centralidade do codigo
escrito nas modernas sociedades ocidentais, permite dimensionar quao importante foi se
tornando saber ler e escrever no século XI1X. Segundo lImar Rohloff de Mattos, “no
percurso de construcdo do Império o texto impresso permitiu aqueles que foram
assumindo o papel de novos dirigentes instituir uma ordem legal e exercer uma
jurisdi¢do compulsdria sobre o territdrio, assim como dirigir 0 novo corpo politico”
(MATTOS, 1998). Havia entre as elites uma crenca de que uma populacdo que
desconhecesse as leis ou que ndo se enquadrasse nos limites estabelecidos pela

legalidade comprometia a tranquilidade, a propriedade e a seguranca dos individuos.

Buscou-se assegurar 0 minimo de tranguiilidade publica e estabilidade politica.
Fez-se necessario ndo sO redigir e aprovar textos legais, mas tornar publicas suas
determinacfes, alcancando 0 mais amplamente possivel a populacéo. A difusdo dos
saberes elementares entre as camadas pobres da populacdo tornou-se cada vez mais
imprescindivel. Os sujeitos interessados na instru¢cdo do povo lancariam méo de
diversas estratégias para produzir o lugar da escola na sociedade oitocentista. A familia,
a lgregja, instituicbes intimamente associadas ao cuidado com a infancia, e 0s espacos
mais amplos de socializacdo, como a comunidade, foram sendo deslocados do
importante lugar que ocupavam até entdo no processo de formacdo do individuo.
Produziu-se uma imagem desses locais como deseducativos e negativos para as novas

geracOes, em oposi¢do a escola, locus da educacdo e dainstrucéo.

Afirmou-se, gradativamente, no Oitocentos a forma escolar de transmissdo do
conhecimento e de socializagdo de criangas e jovens. Em Minas Gerais, como em outras
provincias 0 movimento de producéo do lugar da escola e de estruturacéo e legitimacdo
do ensino publico envolveu a criacdo de escolas publicas, 0 emprego de um método
eficiente e econdmico, a habilitacdo dos professores, a defini¢éo do contelido do ensino,
a introducéo de novos materiais escolares, a fixagdo de regras para 0 acesso e a criagéo

de um sistema de inspecdo. Nesse sentido, o segundo quartel do século X1X apresenta-
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Se como um momento muito rico do processo de organizacao do ensino publico no
Brasil. Para melhor compreendermos o periodo que nos propusemos a investigar, a
nocao de cultura escolar mostra-se particularmente importante. Dominique Julia (2001,

p. 10) define cultura escolar como:

Um conjunto de normas gque definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, € um conjunto de prdticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos, normas e préticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas, finalidades
religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializacdo (grifo do autor).

Tais normas e praticas, segundo o autor, ndo podem ser analisadas sem levar em
conta o corpo profissional dos agentes que sdo chamados a obedecer a essas ordens e,
portanto, a utilizar dispositivos pedagdgicos encarregados de facilitar sua aplicacéo, a
saber, os professores. No trabalho que ora apresentamos, a no¢do de cultura escolar €
fundamental, visto que ela “permite articular, descrever e analisar, de uma forma muito
rica e complexa, os elementos-chave que compdem o fendmeno educativo quais sejam
0s tempos, 0s espagos, 0s sujeitos, os conhecimentos e as praticas escolares” (FARIA

FiLHO, 2002, p.17).

Conforme tivemos ocasi&o de informar, 0 momento posterior a proclamacéo da
Independéncia foi muito feértil para o desenvolvimento de um grande debate sobre a
necessidade e as dificuldades de instruir o povo. A instrucdo foi considerada um ramo
fundamental da administracdo publica no momento em que se impds a necessidade de
formar pessoas dotadas de novas quaidades, fundamentais a constituicdo do Estado
Imperial. Para o periodo estudado, analisamos os relatérios dos presidentes de
provincia, que nos permitiram ter acesso a um discurso articulado sobre a instrucéo
publica. Tais relatérios se dividem em dois tipos. 0s que eram apresentados pelos
presidentes quando deixavam o cargo; e aqueles apresentados pelo dirigente provincial

no momento da abertura anual dos trabalhos da Assembléa provincial.

Por meio desses relatérios, pudemos andlisar diversas questdes envolvidas no
processo de organizagdo do ensino publico em Minas Gerais no segundo quartel do
século X1X. Os relatos dos presidentes nos permitem ver questdes como o investimento
financeiro neste ramo da administragdo publica, as estatisticas® relativas a instrucdo, a

falta de professores e professoras habilitados para o ensino, as medidas tomadas para a

% Os presidentes de provincia, em seus relatérios, faziam uso indiscriminado das estatisticas, sendo estas,
muitas vezes produzidas com base em dados aleatdrios. Para outras informag@es sobre as peculiaridades
dessas fontes, ver Resende e Faria Filho (2001).
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formagdo deles, a preocupacdo com adocdo e com o fracasso dos novos métodos de
ensino, o0s contelidos do ensino, o regime disciplinar das escolas e os obstacul os que se
colocavam a estruturacdo do ensino publico, como infreqiiéncia dos alunos, grande
nimero de escolas particulares, falta de materiais escolares e pobreza dos pais de

familia. Esses documentos foram fundamentais para o desenvolvimento da pesquisa.

Diante da tarefa de estender a escolarizagdo a uma parcela maior da populagéo
as discussdes sobre os métodos de ensino figuraram entre as questdes mais importantes
na organizacéo do ensino publico. Era imperativo dotar a escola de mecanismos que
permitissem instruir um nUmero maior de pessoas em menos tempo e gastando pouco
dinheiro. O método individual, que fizera historia numa intima relagdo com as préaticas
de ensino presentes no ambiente familiar, vinha sendo produzido desde o seculo XVII
como inadequado ao ensino escolar. Forgoso tornara-se buscar e colocar em prética um

novo modo de ensinar que permitisse instruir varios individuos ab mesmo tempo.

O méodo de ensino mutuo, também denominado monitorial ou lancasteriano,
estava sendo utilizado na Europa e apresentava resultados positivos no que se refere a
eficiéncia e ao custo. Sua adocdo no Brasil mostrava-se proficua naguele momento.
Havia ja na década de 1810 um interesse por parte das autoridades portuguesas em
implantar o método de ensino mutuo no Brasil. Mas as iniciativas concretas soO tiveram
lugar na década de 1820. Na provincia mineira, a instalacdo, em 1826 e 1827, de duas
escolas elementares do ensino mutuo foi precedida de uma notavel propaganda do
método. A publicacdo pelo jornal O Universal de uma matéria intitulada Educagdo
Elementar foi uma importante estratégia de divulgacdo e expansdo do sistema
lancasteriano nas Minas Gerais.

O Universal, publicado em Ouro Preto entre 1825 e 1842, € o periddico de maior
importancia e longevidade em Minas Gerais na primeira metade do Oitocentos. Em suas
paginas, como parte de uma intensa campanha politica em defesa das idéias liberais e
iluministas, ainstrugcdo € destacada como uma das estratégias de producdo de um povo
ordeiro, pois civilizado, e de construcéo da nacéo brasileira. O jornal fez circular em
Minas ndo sO noticias e informagdes sobre a instrucéo publica na provincia, no Brasil e
em diferentes paises do mundo, mas também tornou manifesto projetos de instrucéo
publica que poderiam colocar o Brasil em consonancia com o que havia de mais

moderno sobre o assunto no mundo.
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O texto Educagdo Elementar é extenso e ocupou 14 numeros do periodico entre
18 de julho e 22 de agosto de 1825. A matéria estd organizada em quatro partes:
“Introdu¢ao”, “Origem do novo systema em Inglaterra”, “Principios em que se funda
esse systema”, “Emprego das diferentes classes de meninos na escola”. O topico final
inclui um subitem denominado “Disciplina das escolas. Prémio”. O editor do jornal
informava aos leitores, no seu primeiro nimero, antes de iniciar a matéria, que estavam
por estabel ecer-se na provincia duas escolas de ensino muUtuo e que, como 0 sistema ndo
era bem conhecido aqui, julgava que estaria prestando um servico ao publico
transcrevendo algumas licOes de tdo importante ensino. O objetivo da matéria era néo
apenas divulgar o método, mas também convencer os mineiros das vantagens de
promové-lo e generalizé-lo na provincia. Dessa forma, o jornal O Universal, que esta
sob a guarda da Hemeroteca Publica de Minas Gerais, constituiu uma importante fonte

da presente pesquisa.

As duas escolas as quais se refere o redator do jornal foram instaladas na cidade
de Ouro Preto, em 1826, e na vila de S&0 Joéo del Rei, em 1827. O primeiro professor
da escola da capita foi José Carlos Marink, que aprendera o método em uma escola
lancasteriana, instalada no Rio de Janeiro, para formar professores de todas as
provincias, objetivando propagar este sistema de ensino por todo o Império. O professor
Marink ndo apenas dirigiu os trabalhos na escola de Ouro Preto, como também escreveu
0 Compendio explicativo sobre o methodo do ensino mutuo, publicado em 1828, com o
intuito de explicar ao publico em geral e aos professores mineiros o sistema de ensino
gue aprovincia adotara. O referido compéndio é mais uma de nossas fontes de pesquisa.
Um exemplar da obra encontra-se na Biblioteca Naciona do Rio de Janeiro.

A obra é pegquena, composta de 35 paginas. Apos uma breve apresentacéo feita
ao presidente da provincia e outra, um pouco mais extensa, dirigida aos leitores, o autor
oferece explicagdes sobre o funcionamento de uma escola monitorial. O Compendio
esta dividido em sete capitulos. Os cinco primeiros receberam os seguintes titulos: “Da
aula”, “Collocagdo dos objetos referidos”, “Dos mais utensilios necessarios”, “Do
regimen” e “Dos signaes”. O capitulo VI foi dividido em seis subitens, nos quais
Marink detalha o trabalho desenvolvido pelas classes nos bancos e nos semicirculos
intitulados: “Sessdo 1% — Trabalho da 1% Classe no banco”; “Sessdo 2% — Trabaho da
mesma Classe no semicirculo”; “Sessdo 3% — Trabalho da segunda classe nos bancos”;

“Sessdo 4% — Da mesma Classe nos semicirculos”; “Sessdo 5% — Do trabalho da 3*
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Classe”; e “Sessdo 62 — Da ordem Arithmetica nas Classes”. O sétimo e tiltimo capitulo

¢ chamado “Do trabalho em geral”.

Embora agumas provincias ja tivessem colocado escolas mutuas em
funcionamento entre 1823 e 1826, a Lei Geral do Ensino, promulgada em 15 de outubro
de 1827, foi uma estratégia de expansao das escolas de primeiras letras e de implantacéo
do método lancasteriano em todo o Império. A lei determinou, em seu artigo 1°, a
criagdo de escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugares mais
populosos do Império. O artigo 4° da mesma lei preconizou a utilizagdo do método
mUtuo nas escolas das capitais das provincias e nos demais lugares onde fosse possivel
estabelecé-las. A referida lel buscou organizar e estruturar a instrugdo publica
elementar, delegando tarefas aos 6rgdos administrativos provinciais, definindo os
conteldos do ensino das escolas para ambos 0s sexos, regulamentando a profisséo
docente, fixando normas para abertura, fechamento, transferéncia e manutencéo de

escolas e, até mesmo, definindo os castigos a serem praticados nas escol as.

No gue se refere aos castigos a serem praticados nas escolas, foi publicado em
Ouro Preto, em 1829, um pequeno livro com o seguinte titulo: Castigos Lancasterianos
— Em conseqiiéncia da Resolu¢do do Exmo. Conselho de Governo da Provincia de
Minas Gerias mandado executar pelos Mestres de 1* letras e de gramadtica latina. A
aprovacéo e a publicagdo desse documento sdo de fundamental importancia para a
histéria do método muituo no Brasil e se inserem no conjunto de estratégias de
implantacéo e de expansdo do mesmo na provincia mineira. No livro sdo indicados e
descritos minuciosamente os castigos lancasterianos a serem colocados em préticas
pelos professores, como o proprio titulo do texto indica. A lista de castigos é reveladora
de uma das principais caracteristicas do método mutuo: a busca de regularidade, da
ordem e da disciplina no processo educativo escolar. Escolas com centenas de aunos,
como propunham Bell e Lancaster, ndo poderiam funcionar bem sem regulamentacéo
detalhada dos comportamentos e movimentos permitidos e reprovaveis bem como o

estabel ecimento de severas puni¢des para os ultimos.

Segundo a andlise do documento, para impor a ordem, os professores deveriam
recorrer a castigos de natureza fisica ou moral. Embora houvesse, no momento de
implantagdo do método mituo, uma veemente defesa da emul acdo, da competicéo entre
0S meninos, prevendo inclusive a premiacdo dos melhores, os castigos fisicos sdo

recomendados, caracterizando-se sua aplicacdo pela brutalidade. As estratégias de
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controle e disciplinando se limitaram a prescricéo de técnicas de punicdo e recompensa,
mas ao estabelecimento de uma materialidade prépria a prética dos castigos. Os
instrumentos de castigos se fizeram presentes nas escolas mineiras, e sua aplicacéo foi
condenada ndo apenas pelos pais, como pelos dirigentes provincias, que num primeiro

momento 0s recomendaram.

A organizacao e a regulamentagdo da instrucdo elementar, que até a década de
1830 era atribuicdo da Assembléia Geral Legidativa, em conjunto com os Conselhos
Gerais de Provincia e com Camaras Didtritais, sofreu uma inflexdo a partir da
publicacdo das reformas da Constituicdo do Império autorizadas em 1832. O Ato
Adicional de 1834 atribui as provincias a responsabilidade de legislar e promover o
ensino primario e secundéario, deixando a cargo do Império organizar o ensino superior.
Obedecendo a decisdo, a Assembléia Legidativa Provincial decretou e o vice-presidente
Antonio Paulino Limpo de Abreu sancionou, em 28 de marco de 1835, aLei n° 13, cuja
execucdo deveria observar 0 Regulamento n° 3, publicado no més seguinte. A
publicacdo da Lei n® 13 e do respectivo Regulamento tinha em vista os mesmos
objetivos da Lel de 15 de outubro de 1827, estabelecendo, no entanto, de forma mais
detalhada as bases para a organizacdo do ensino em Minas Gerais. Nesta pesguisa a
andlise da legislacéo educaciona nos permite compreender como foi se definindo uma

especificidade para a educagdo escolar no periodo investigado.

E interessante notar que, embora a Lei Mineira n° 13 e seu Regulamento
estabelecessem normas detalhadas para a organizagdo e o funcionamento do ensino
primério, publico e particular, areferida legislagdo ndo definia o método de ensino a ser
empregado nas escolas. A implantacdo do método mutuo pela legislagdo imperial ndo
rendeu bons frutos. A legislacdo provincia ndo determinou entédo o método de ensino,
mas atrelou a questéo a necessidade de formacéo dos professores e a criacdo de uma
instituicdo na qual eles pudessem ser devidamente preparados para o exercicio do
magistério. A criacdo da Escola Normal pelo artigo 7° da Lei n° 13 ficou sujeita ao
cumprimento do que determinava o artigo seguinte. Pelo artigo 8° o governo foi
autorizado a contratar quatro cidadaos brasileiros, para instruirem-se, dentro ou fora do
Império, nas matérias e no método de ensino praticado nos paises civilizados para

implanté-lo aqui.

Fernando Vaz de Melo e Francisco de Assis Peregrino foram contratados pela

provincia para irem a Franca se instruir no método mais praticado por 1a. Voltando da
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viagem, o professor Peregrino apresentou um extenso relatério, que chamou de
Meméria, no qua se pronuncia favoravel a adocdo do método simultaneo. Trata-se de
um manuscrito datado de 13 de abril de 1839. O documento esta dividido em quatro
partes antecedidas de uma introducdo: 1% parte, “Arranjo material”; 22 parte, “Meios
Disciplinares” e “Distribuicdo do tempo e dos trabalhos”; 3% parte, “Medidas
legislativas™; e 4% parte “Deveres dos professores e observacdes gerais”. No
documento, o professor descreve de maneira detalhada como deveria ser uma aula, 0s
materials necess&rios a instalacdo e ao funcionamento de uma escola, 0s meos

disciplinares e a organizacéo do espaco e do tempo escolar.

No que se refere ao tempo, o professor Peregrino faz uma comparagdo de sua
distribuicdo entre uma escola de ensino individual e uma de ensino simulténeo,
buscando provar a eficiéncia do ensino na segunda. Propde uma reforma da instrucéo
publica, pelo que defende a adogdo do método de ensino simulténeo também na Escola
Normal, cuja organizacdo e diregdo ficaram a seu cargo. O método simulténeo foi
defendido como aquele que melhor atenderia as necessidades da provincia, substituindo

o método individual, que estava em pleno uso apos a constatacao de fracasso do mutuo.

A Escola Normal no primeiro periodo de seu funcionamento, entre 1840 e 1842,
deveriater ficado sob a direcdo de Francisco de Assis Peregrino, defensor do método na
provincia mineira, e ter funcionado como um centro difusor dos conhecimentos sobre o
método simultaneo. Todavia, a morte de Peregrino em 1842 provocou o fechamento da
Escola Normal, ficando o método simultaneo “esquecido” pelos dirigentes mineiros. O
método simultaneo ganhou novamente centralidade na formagdo dos que ja eram e dos
gue seriam professores quatro anos depois, quando foi adotado oficialmente em de 8 de
abril de 1846. A aprovacao da Lei n° 311 se constitui uma importante estratégia de sua
implantacdo nas escolas elementares de 1° e 2° graus da provincia mineira. Pela Carta
de Le determinou-se “que nas escolas de instrucgdo primaria se adopte o methodo
simultaneo e as habilitagdes que deve ter o Professor na Escola Normal creada pelo
Artigo 7.° da Lei N.° 13”. Com vista a instruir os professores na pratica do método

simultaneo, a Escola Normal é entdo reaberta em 1847.

Entretanto, os professores mineiros ja experimentavam, desde meados da década
de 1830, outro método de ensino chamado misto. Esse método buscava diar as
vantagens do método mutuo e do simultaneo e algumas partes do método individual. A

Escola Norma de Ouro Preto esteve, entdo, na segunda fase de funcionamento,
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envolvida no processo de divulgacdo e expansdo ndo do método simulténeo como
determinara a Lel n° 311, e sim do método misto entre os professores mineiros. A
fundagdo da Escola Normal, pela Lei n® 13, de 1835, tinha, como objetivo, dentre
outros, o de formar os professores para aplicar os novos métodos de ensino. Os
conhecimentos adquiridos deveriam ser provados por meio de exames, que a partir da
Lei n°® 311, de 1846, deveriam ser feitos perante o presidente da provincia e dos
delegados de Circulos Literarios.

Os exames eram escritos e compunham-se de um texto de lingua portuguesa, da
resolucdo de um problema de aritmética e de uma dissertacdo sobre os métodos de
ensino adotados na provincia até aquele momento, quais sejam: o individual, o mdtuo, o
simultaneo e o misto. Nos exames realizados durante todo o ano de 1847 e parte do ano
seguinte, os professores dissertavam detalhadamente sobre cada um dos métodos,
defendendo no final 0 misto, ensinado na Escola Normal. A partir de meados de 1848,
os professores em situacdo de exame ja ndo detalhavam todos os métodos de ensino.
Eles passaram a fazer uma rgpida apreciacdo do individual, do mituo e do simultaneo
dando maior destaque ao método misto. Os exames de professores reunidos no codice
392 da Secdo provincial do Arquivo Publico Mineiro foram fundamentais para a
discussdo dos métodos de ensino, especialmente o misto, que fizemos no primeiro
capitulo destelivro.

As fontes das quais falamos anteriormente foram fundamentais para a realizacéo
da pesquisa. Todavia, apoiassemos somente nas informagdes contidas nas leis, nos
regulamentos, nas matérias do jornal O Universal, na Memoria escrita por Peregrino e
nas atas de exames dos professores/alunos da Escola Normal, fariamos uma histéria da
educacdo essencialmente politica ou uma historia das idéas pedagogicas. Entretanto,
tinhamos em conta um movimento de reconfiguragéo da historiografia educacional, do
gual emergem novos interesses, Nnovos problemas e novos critérios de rigor cientifico,
fazendo com gue a antiga histéria das idé as pedagdgica seja repensada.

A reconfiguracéo do campo da histéria da educacdo guarda estreita relagdo com
uma nova compreensdo da escola, das praticas que a constituem e de seus agentes.

Nesse sentido, os historiadores da educacdo brasileira tém buscado,

Penetrar a caixa preta escolar, apanhando |he os dispositivos de organizag@o
e o cotidiano de suas préticas; por em cena a perspectiva dos agentes
educacionais; incorporar categorias de anadlise-como género-, e recortar
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temas-como profissdo docente, formacdo de professores, curriculo e préticas
deleiturae escrita (CARVALHO, 1998, p. 32).

A emergéncia de novas perspectivas de andlise tem enriquecido sobremaneira a
histéria da educagcdo. O ambiente é propicio para a configuragdo do campo de pesquisa
de uma histéria cultural dos saberes pedagdgicos. O olhar do pesquisador € direcionado
para a materialidade dos processos de producdo, circulacdo, imposicao e apropriacao
desses saberes pedagogicos. 1sso nos permite uma exploracdo diversa e mais rica das
mesmas fontes que serviram para fazer durante um longo periodo uma histéria da
educacdo bipartida em histéria das idéias pedagbgicas e historia das instituicOes
escolares. As mudangas no campo de investigagdo operam uma mudangca na

compreensdo do que vem a ser ainstituicao escolar nalonga duracéo.

A escola passa a ser compreendida e analisada como um produto historico da
interac@o entre dispositivos de normativizagdo pedagdgica e praticas dos agentes que se
apropriam deles. Nessa pesquisa esses dispositivos de normativizagdo pedagdgica séo o
artigo do jorna O Universal;, 0 Compendio explicativo sobre o método do ensino miituo;
a Le de 1827; a lista de castigos lancasterianos;, a Lei n° 13, acompanhada de seu
Regulamento; a Memoria escrita pelo professor Peregrino; a Escola Norma como
centro difusor de novas idéias pedagdgicas, ea Lel n° 311. Nesse sentido, o conceito de
estratégia de Michel de Certeau mostra-se fundamental, pois que remete as préticas
cujo exercicio supdem um lugar de poder. Aplicado a leitura das fontes
supramencionadas, o conceito pde em evidéncia dispositivos de imposi¢do de saberes
bem como de normativizagdo de préticas, que podem ser remetidos a lugares de poder

determinados.

A autor chama de estratégia

o cdlculo (ou manipulagdo) das relagdes de forca que se torna possivel a
partir do momento em que um sujeito de querer ou poder (Uma empresa, um
exército, uma cidade, uma instituicdo cientifica) pode ser isolado. A
estratégia postula um lugar suscetivel de ser circunscrito como algo préprio
e ser a base de onde se pode gerir as relagdes com uma exterioridade de
alvos ou ameagas (0s clientes ou 0s concorrentes, 0s inimigos, 0 campo em
torno da cidade, os objetivos ou os objetos da pesquisa, etc). (CERTEAU,
1994, p. 99).

Toda racionalizagdo estratégica procura, em primeiro lugar, distinguir de um
ambiente um proprio, isto €, 0 lugar do poder e do querer préprios. Esse proprio é
definido por Michel de Certeau (1994, p. 99) como

uma vitdria do lugar sobre o tempo, que permite capitalizar vantagens
conquistadas, preparar expansdes futuras e obter assm para s uma
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independéncia em relacdo as variabilidades das circunstancias. E um
dominio do tempo pela fundacdio de um lugar autdnomo. E também um
dominio dos lugares pela vista, que transforma as forcas estranhas em
objetos que se pode observar e medir, controlar, portanto e incluir na sua
visdo.

As acles estratégicas supdem a existéncia do poder do saber, que pode ser
definido como a capacidade de transformar as incertezas da historia em espacos
legiveis. Segundo Certeau (1984), é exato reconhecer nas estratégias um tipo especifico
de saber que sustenta e determina o0 poder de conquistar para s um lugar préprio.
Contudo, o poder é preliminar deste saber, e ndo apenas seu efeito ou seu atributo.

Analisada como produto de estratégias determinadas, a documentacdo a qual nos
referimos deixa ler marcas de usos prescritos e de destinatarios visados. Entretanto,
evidenciar os usos prescritos e seus destinatarios ndo é suficiente. E preciso demonstrar
os usos diferenciados dos objetos que sdo impostos aos sujeitos, deslocando nossa
atencdo para as diferentes préticas de apropriacéo deles. Refletindo sobre a leitura,
Roger Chartier (1990) informa que ndo ha texto ideal desligado de seu suporte material.
Tampouco ha no texto um contelido objetivo que se impde a um leitor passivo. Assim,
segundo 0 autor, na representacdo elaborada pela literatura parece haver uma
simplificacéo ilegitima do processo por meio da qual as obras adquirem sentido. Para
reconstituir esse sentido, precisamos considerar trés polos. o texto, o objeto que Ihe

serve de suporte e a prética que dele se apodera.

As reflexdes do autor chamam atencéo para 0 processo de consumo cultural que
atravessa a configuracéo do ensino elementar em Minas Gerais, e nesse sentido torna-se

indispensavel anocdo de apropriacéo, que, segundo o autor, permite:

pensar as diferencas porque postula ainvencdo criadora no préprio cerne dos
processos de recepcdo. Tal nocdo permite dedocar o olhar para a maneira
contrastante como 0s grupos e individuos fazem uso dos motivos e das
formas que partilham com os outros. Pensar dessa forma as apropriacdes
culturais permite também que ndo se considerem totalmente eficazes e
radical mente aculturante os textos ou as palavras que pretendem moldar os
pensamentos e as condutas. As préticas que deles se apoderam sdo sempre
criadoras de usos ou de representacBes que ndo sdo de modo algum
redutiveis a vontade dos produtores de discursos e de normas. O acto de
leitura ndo pode de maneira nenhuma ser anulado no préprio texto, nem nos
comportamentos vividos nas interdices e nos preceitos que pretendem
regula-los. A aceitagdo das mensagens e dos modelos opera-se sempre
através de ordenamentos, de desvios, de reempregos singulares que sdo 0
objeto fundamental da histéria cultural (CHARTIER, 1990, p.136).

A utilizacdo do conceito de apropriagcdao juntamente com o de tdtica, conforme
propbe Marta Carvalho (1998), faz-nos compreender a configuragdo da instrugdo
elementar em Minas Gerais na primeira metade do XIX como uma rica interagéo entre
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os dispositivos de normativizacdo pedagdgica e a atuacdo dos agentes que se apropriam
deles.

Conforme a autora,

a utilizacdo do conceito de apropriacio como tdtica, que subverte
dispositivos de modelizacdo coloca em cena o hiato entre 0s usos e suas
prescricdes. O hiato que evidencia a complexidade da relacéo entre modelos
pedagbgicos e seus usos e esta no cerne de uma histéria cultural dos saberes
pedagbgicos (CARVALHO, 1998, p.36).

Essa proposta de analise imp&e a necessidade de explicitar o que Certeau (1994,

p. 100-101) chama de tdtica e as operacOes que ela permite:

Tatica € uma acdo calculada determinada pela auséncia de um préprio.
Nenhuma delimitacéo de fora lhe fornece a condi¢cdo de autonomia. A tética
nado tem por lugar sendo o do outro. E por isso deve jogar com o terreno que
Ihe é imposto tal como o organiza a lel de forga estranha. Nao tem meios
para se manter em s mesma, a distancia, numa posi¢ao recuada, de previsao
e de convocagdo propria: a tatica € movimento dentro do campo de inimigo
€ no espago por ele controlado. Em suma atética é a arte do fraco.

A agd0 tdtica existe em oposicd0 a uma direcdo estratégica. A primeira é
determinada pela auséncia de poder, assim como a estratégia € organizada pelo
postulado do poder (CERTEAU, 1994, p.101). O processo de escolarizacdo pensado a
partir das reformas impostas por leis e regulamentos, assim como de outros dispositivos
de normativizacdo pedagdgica ndo permite perceber de modo satisfatdrio como 0s
diferentes sujeitos, que ndo exerceram uma direcdo estratégica, relacionaram-se com
tais projetos. As reflexbes de Michel de Certeau oferecem um instrumental tedrico
privilegiado para examinar o papel de outros sujeitos que ndo agueles que exerceram a
direcdo estratégica e se envolveram no processo de organizagdo e estruturacdo do ensino

publico em Minas Gerais.

Encontramos no Arquivo Publico Mineiro um conjunto bastante extenso de
correspondéncias, recebido pela Presidéncia da provincia mineira entre 1823 e 1853. A
documentacdo é manuscrita. E em folhas avul sas encontra-se organizada em caixas, sob
0 codigo SP PP 1/42. Fizemos aleitura das correspondéncias contidas nas 14 caixas que
abrangem o recorte temporal desta pesquisa. Boa parte delas foi enviada pelos
delegados de circulos literarios, encarregados de fiscalizar as escolas de primeiras | etras.
As informagOes sobre seu funcionamento e da atuagdo dos professores eram
transmitidas a0 presidente da provincia por meio de relatérios. Neles os delegados
davam ciéncia ao governo da situacdo em gue se encontravam as escolas da provincia e,

algumas vezes, reivindicavam melhores condicOes materiais para as mesmas.
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Deparamos também com um numero significativo de oficios enviados por
mestres de primeiras letras. Eles congtituiram um importante instrumento de
participagdo dos professores na configuragdo da instrucdo publica em Minas Gerais.
Lancando m&o de uma escrita argumentativa, os mestres reivindicavam os utensilios
necessarios e as casas adequadas a organizacdo das escolas e, ainda, informavam o
governo sobre as praicas de ensino presentes nas escolas mineiras e traziam 0s
discursos dos mesmos acerca dos métodos de ensino individual, matuo, simulténeo e
misto. O nimero de correspondéncias contidas no acervo consultado nos permite dizer
gue as questdes relativas a escolarizacdo da populacdo ndo eram motivo de preocupacéo
somente dos intelectuais e politicos. Os professores se revelaram sujeitos atuantes no
processo de afirmagdo de uma forma escolar de socializacgo das criangas e dos jovens,

e de um modelo escolar de transmissdo de conhecimento.

No que se refere a implantacdo dos métodos de ensino mutuo, simulténeo e
misto vemos emergir das correspondéncias uma imagem de professor diferente daquela
qgue foi produzida nos discursos politicos, especialmente nos dos presidentes de
provincia, que atribuiram aos mestres de primeiras letras boa parte das
responsabilidades pelo mau andamento da instrucdo. Se considerarmos as tentativas de
adocdo dos novos métodos pelos professores mineiros um consumo cultural, que, por
sua vez, € também producdo, poderemos ultrapassar a discussdo dos saberes
pedagdgicos como dispositivo de conforma¢do das praticas escolares e ir dém do
exame do que foi implementado. O entendimento do consumo cultural como producdo
nos possibilita identificar o0 modo como os professores realizaram operacfes proprias a
partir do saber pedagdgico que Ihes foi inicialmente imposto.

Nas palavras de Michel de Certeau (1984, p. 94),

a producdo qualificada como consumo, que tem como caracteristicas suas
adtlcias, seu esfarelamento em conformidade com as ocasifes, suas
piratarias, sua clandestinidade, seu murmurio incansavel, em suma, uma
quase-invisibilidade, pois ela quase ndo se faz notar por produtos (onde teria
0 seu lugar?), mas por uma arte de utilizar aqueles que |he sdo impostos.

Nesse sentido, a prética de ensino dos professores mineiros se revelou como uma
refinada arte de saber fazer com, de que faa Certeau (1994). Alguns exemplos sdo
esclarecedores da questdo que ora colocamos. Diante da imposi¢cdo de organizar sua
escola pelo método mutuo, o professor Santos Agostinho Queiroz comprou com seu
préprio dinheiro ndo apenas bancos e outros utensilios pertencentes ao arranjo material

de sistema lancasteriano, como material de consumo diarios (pena, papel e tinta) para os

25



alunos pobres. O mestre Luiz Fortunato de Souza Carvalho manuscreveu tabelas para a
leitura dos meninos dos primeiros bancos de sua escola, pois que ndo recebera tabelas
impressas para realizar os trabalhos, conforme previam as prescricbes do método de

Lancaster.

Os métodos de ensino que se tentou implantar na provincia mineira entre as
décadas de 1820 e 1850 incidiam sobre a organizagdo da classe. As discussdes sobre
esses métodos, gque abarcavam varias dimensdes do fazer pedagdgico, somente deram
lugar aos métodos que destacavam a importancia de prestar atencdo no processo de
aprendizagem dos alunos por volta de 1870 quando os debates se articulam em torno do
chamado método intuitivo. Assim, as prescricbes dos métodos mutuo, simulténeo e
misto evidenciam uma grande preocupagdo com a organizacdo espacial, tempora e
material da acdo educativa escolar. A busca da racionalizacéo do processo educativo
implicou a introducdo de utensilios escolares que conferissem maior dinamicidade ao

aprendizado da leitura, da escrita e do célculo, tornando-o também mais barato.

No periodo investigado, notamos que 0s sujeitos envolvidos na organizagdo do
ensino elementar em Minas Gerais, fossem eles presidentes de provincia, delegados de
circulos literarios ou professores, conferem grande importancia aos utensilios escolares
e a0 uso deles durante o processo reconfiguracdo da instrucdo elementar na provincia
Nesse sentido, uma reflexéo de Roger Chartier nos guda a compreender as relacbes

entre a materialidade da escola e as préticas que envolvem 0s seus Usos.

Contra a representacdo, elaborada pela propria literatura, do texto ideal,
abstrato, estéavel porque dedligado de qualquer materialidade, é necessario
recordar vigorosamente que ndo existe nenhum texto fora do suporte que o
da aler, que ndo ha compreensdo de um escrito, qualquer que ele sgja, que
ndo dependa das formas que através das quais e€le chega ao leitor
(CHARTIER, 1990 p. 127-8)

Verificamos que entre as décadas de 1820 e 1850 o ensino e a aprendizagem s&o
préticas fortemente atreladas a materialidade dos objetos que |hes servem de suporte.
Ao longo do século XIX, o lugar da escola como instituicéo responsavel pela instrucéo
€ produzido quando se constitui uma materialidade prépria dos processos educativos
escolares. Segundo FariaFilho ( 2002, p.19),

atentar para a materialidade e para as formalidades das préticas pedagdgicas
escolares € perceber que tais elementos ddo a ver posicdes de poder no
campo da educacdo, modos de fazer a escolarizagdo e de ingtituir
identidades pessoais e profissionais. Dispor dos objetos, dispor os objetos
escolares € produzir a cultura escolar e inventar/inventariar formas préprias
deinstituir aescola.
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N&o foi possivel a plena incorporacdo dos métodos de ensino propugnados
durante a primeira metade do Oitocentos. As frustradas tentativas de implantagio do
método mUtuo somar-se-iam, na provincia mineira, as experiéncias com 0 método
simulténeo e 0 misto. Tais ensaios resultaram em mudancgas nas préticas de ensino
escolar que teriam como suporte uma grande diversidade de utensilios. Buscamos,
entdo, identificar e caracterizar os utensilios utilizados nas escolas mineiras,
estabelecendo uma relac@o entre esses objetos e as préticas de ensino presentes nas
escolas mineiras entre as décadas de 1820 e 1850. Os documentos recolhidos e
analisados durante a pesquisa viabilizaram a catalogacdo de diversos materiais presentes

nas escolas mineiras no periodo investigado.

O interesse pelas questfes relativas a materialidade da escola mineira no
segundo quartel do século X1X foi despertado pelas reflexdes apresentadas por Vidal e
Gvirtz (1998) no trabalho intitulado O ensino da escrita e a conforma¢do da
modernidade, um dos poucos existentes no Brasil em que se focalizam, no periodo
oitocentista, as relagdes entre o arranjo material das escolas de primeiras letras e o
ensino da leitura e da escrita* As pesquisadoras enfocaram a producdo do campo
disciplinar sobre a escrita, no Brasil e na Argentina, buscando perceber como essa
constituicdo conformou aspectos da modernidade escolar em ambos os paises. Vida e
Gvirtz oferecem elementos para pensarmos como a introducéo da escrita no universo
escolar modificou a organizacdo do espaco, do tempo e das relagOes sociais, assim

como a materialidade da escola

Conforme jativemos ocasido de dizer, a histéria da educacéo dedicou-se durante
muito tempo aos aspectos politicos da evolucdo dos sistemas escolares. Ha
aproximadamente duas décadas 0 campo abriu-se ao estudo dos saberes transmitidos e
as modalidades de transmissdo. Segundo o pesquisador francés Jean Hebrard (2002,
p.35),

0 avanco paralelo da sociologia do curriculo mostrou os sistemas educativos
como dispositivos complexos de selecdo e transmisséo dos saberes.
Atualmente, o principal debate nesse dominio refere-se as relagdes entre
saberes eruditos e saberes escolares. Os autores que adotam o modelo de
transposicdo didatica concebem os sistemas escolares como dispositivos que
selecionam e transformam os saberes produzidos pelos intelectuais com a
finalidade de tornalos assimilaveis pelos alunos. Para outros autores,
adeptos do modelo da histéria das disciplinas escolares, a escola constréi

* Gostarfamos de chamar a atencdo também para o trabalho de Valdeniza Maria da Barra (2001) Da pedra
ao pé: 0 itinerdrio da lousa na escola paulista no século X1X, que, conforme o préprio titulo indica,
investiga a materialidade das escolas primarias paulistas no Oitocentos.
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seus proprios saberes e habilidades conforme os modos de elaboracdo, cuja
|6gica pode ser encontrada no interior dos proprios sistemas educativos.

Encontramos um tipo de fonte especifica que nos permitiu uma aproximacao
maior das préticas cotidianas de ensino: 0os mapas de escolas. Os mapas s20 listas de
alunos produzidas pel os professores, fiscais e delegados de circulos literarios e enviados
por eles a Presidéncia da provincia para informé-la acerca do funcionamento das escolas
de primeiras | etras da provincia mineira®. Localizamos um total de 33 mapas produzidos
entre 1823 e 1844, remetidos de 11 diferentes localidades de Minas Gerais’, dentre os
quais 5 foram produzidos na década de 1820, 22 na década de 1830 e 6 em 1844.

O referido acervo documental apresenta consideraveis diferencas de tamanho e
feitio. Foi possivel distinguir nove modelos de mapas, nos quais encontramos
informagdes sobre escolas publicas e particulares, de meninas, de meninos e mistas. Os
mapas mais simples trazem somente os nomes completos dos alunos e aunas, a
localizagdo da escola e a assinatura de quem fez a lista Em outros mais elaborados
constam o nimero de alunos, os nomes completos deles, dia, més e ano de entrada na
escola, 0 lugar de residéncia, nimero de fatas no trimestre, observagbes sobre o
desenvolvimento ao longo do processo de ensino aprendizagem, sobre contelido

ensinado e a classificagdo apoiada em atributos pessoais.

No momento inicial do processo de escolarizagdo da populacdo mineira,
buscamos discutir os procedimentos envolvidos ha transmisséo dos saberes elementares
que foram produzidos como imprescindiveis ao desenvolvimento social, cultural,
econémico e politico do nascente Império brasileiro e que, por conseqiiéncia, levou a
uma crescente distingdo dos individuos €/ou dos grupos pelo dominio ou ndo desses
saberes, assim como a producéo do conjunto da populacéo que ndo sabia ler, escrever e

contar como sujeitos ignorantes e incapazes.

Buscando responder as indagacfes sobre a configuragdo do ensino de primeiras
letras Minas Gerais, entre 1825 e 1852, organizamos a dissertacdo em trés capitulos. No
primeiro capitulo sera analisado o0 processo de organizagéo e legitimacdo do ensino de
primeiras letras em Minas Gerais, articulando-o a construcéo do Estado Nacional, a
necessidade de educar e instruir o povo para garantir a ordem social e legal e ao

discurso civilizatorio. Discutiremos a atuacdo dos grupos ou sujeitos interessados na

® No fina da dissertacdo encontram-se, anexos, alguns exemplos dos mapas que utilizamos durante a
pesquisa.

® No fina da dissertacdo encontra-se anexo um mapa geogréfico da provincia de Minas Gerais que
permite encontrar os lugares de onde foram remetidos os mapas de escolas utilizados na pesquisa.
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educacdo das camadas pobres da populacdo e as estratégias criadas para atingir os
objetivos visados. Abordaremos, ainda, os limites da escol arizagéo, buscando identificar
0S sUjeitos que se desgjava instruir e 0s grupos que estiveram excluidos desse processo.
Trataremos da defesa da passagem de uma instrucdo domeéstica para uma instrucéo
escolar institucionalizada e da centralidade conferida aos métodos de ensino e a
formagdo dos professores nas discussdes sobre escolarizagdo da populagdo em Minas
Gerais.

No segundo capitulo analisaremos a importancia crescente que se atribuiu as
dimensdes espaciais, temporais e materiais da educacéo. Focalizaremos 0 aumento e a
diversificagdo dos materiais escolares e arelagcdo entre a producéo de uma materialidade
prépria da escola e a producdo do préprio lugar da escola na sociedade mineira
oitocentista. Analisaremos os modos de apropriacdo dos métodos de ensino individual,
mutuo, simultdneo e misto nas escolas elementares mineiras. Demonstraremos as
diferentes préticas de ensino existentes nas escolares mineiras que se constituiram tendo

em vista a mesma prescri¢do metodol ogica.

No terceiro capitulo, abordaremos o funcionamento das escolas de primeiras
letras na provincia mineira, identificando e discutindo as finalidades do seu ensino.
Buscaremos explicitar os conteidos do ensino da leitura, da escrita e do calculo e como
eles se articularam na composicdo do nivel primério da educacdo escolar, também
chamado ensino elementar ou primeiras letras. Procuraremos, ainda, evidenciar o modo
como 0s professores organizavam 0 ensino e quanto tempo 0s alunos permaneciam na
escola para adquirir os conhecimentos concernentes a instru¢éo elementar, assim como
0s percal cos encontrados no caminho dessas primeiras aprendizagens.

O tema desta dissertacdo € o ensino de primeiras letras em Minas Gerais entre
1825 e 1852, e nela penso estar refletida a minha trgjetoria de estudante e professora.
Tudo comegou com o despertar de um enorme fascinio por um tempo que ja se foi.
Fascinio despertado e cultivado durante anos por influéncia de diferentes pessoas com
as quaistive e aindatenho o privilégio de conviver. Quem encabeca essa lista € meu pai,
que, ao ser indagado por mim sobre fatos passados, nao s6 “me dava aula”, como
demonstrava nutrir uma enorme paixdo pela historia. Alguns anos depois, contagiada
pela utopia de que pela educagéo tudo se pode transformar, escolhi por profissdo: ser
professora, o que me fez também optar pela graduagdo em Pedagogia. Era eu, entéo,

professora e estudante de Pedagogia, educadora convicta. Descobri uma nova paix&o,
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agora pela histéria da educagéo. Entretanto, a paixao teve que esperar para aflorar, o que

ocorreu quando aventei a possibilidade de me dedicar a pesquisa académica.

Contudo, para que uma pesquisa sga possivel € preciso ter um objeto.
Novamente movida pela paixdo, pensel em investigar a historia da afabetizacéo.
Todavia, ndo existe historia sem fontes. O que fazer? Procuralas? Conhecé-las?
Durante dois meses frequientel o Arquivo Publico Mineiro, local onde se encontravam
as possivels fontes da pesquisa que apresentaria a0 Programa de Pés-Graduagdo em
Educacéo. Sabendo de antem&o o que iria consultar, solicitei 0 material para iniciar a
leitura. Pensel que fosse facil: sb chegar, pedir o material e ler. O primeiro impacto foi a
decepcdo: 0 material estava sendo consultado. Eu teria de procurar outras fontes até que
o codicefosse liberado pelo outro consulente. Nem sabia o que era cddice.

No primeiro contato com os documentos manuscritos, as primeiras dificuldades
resumiram-se em decifrar a letra e a ortografia. O talhado da letra ndo era comum.
Quanto a ortografia, eu encontrava uma mesma palavra escrita de varias formas
diferentes. Passadas as dificuldades, optel pelo tema: Praticas de ensino da leitura e da
escrita, em Minas Gerais, anos 20/ 70 do século XIX. Superados 0S primeiros
obstaculos, fatava passar na selecdo do mestrado. Consegui, em grande parte,
impulsionada pelo fascinio e interesse pela histéria da educacdo que um professor,
também apaixonado pelo que faz, despertou em mim. Quase trés anos depois, estou eu
aqui, educadora por formacéo e historiadora por oficio, apresentando o resultado de um
trabalho que, embora arduo, jamais deixou de ser prazeroso. Espero transmitir aos
leitores, mesmo que em pequenas porgdes, o fascinio e o prazer que senti ao
desenvolver esta pesquisa.
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Capitulo I

A organizacio do ensino de primeiras letras e os métodos de

ensino
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Neste primeiro capitulo, focalizaremos as discussdes sobre a importancia de se
organizar um sistema publico de ensino e de escolarizar a populagéo, relacionando-as a
constru¢cdo do Estado Nacional, a necessidade de garantir a ordem e ao discurso
civilizatorio. Discutiremos a atuacao dos grupos interessados na instrucéo das camadas
pobres da populacéo, problematizando os limites estabelecidos e os obstéculos que se
colocaram. Analisaremos as estratégias utilizadas pelos intelectuais e politicos para
organizar 0 ensino escolar. Trataremos da gradativa afirmagéo do modelo escolar de
transmisséo de conhecimento, articulando a questdo da implantacéo de novos métodos
de ensino que procuraram romper com o ensino individual e a necessidade de formagéo

dos professores.

Consideramos que a partir da producdo de um discurso fundador (ORLANDI,
1993) sobre a escolarizagdo no Brasil foram produzidos discursos sobre a necessidade
de ampliar o niUmero de escolas publicas de primeiras letras, de implantar novos
métodos de ensino (mUtuo, simultaneo e misto) capazes de dotar a instrugdo elementar
de racionaidade; de habilitacdo dos professores; e da criagdo das Escolas Normais
encarregadas de fazé-lo. Os discursos e as agOes dos sujeitos que se envolveram no
processo de escolarizagdo da populacdo produziram, a um sO tempo, a nocdo de
educabilidade dainfancia e o deslocamento das formas anteriores de educar e instruir as
novas geragOes, dispositivos de organizacdo do processo educativo escolar e

materialidade propria a escola, a partir daintroducéo de novos métodos de ensino.
1.1 Produzindo o lugar da instrucio elementar na sociedade oitocentista

A histéria da sociedade brasileira oitocentista foi marcada pela transicdo da
condicéo de Colbnia para Império. O Brasil era, nas primeiras décadas do seculo XIX,
um pais recém-independente, que necessitava estruturar-se. Dentre os vérios fatores que
possibilitariam essa estruturacdo estava a instrucdo elementar publica, que foi
considerada uma pega fundamental na construgdo de um Estado nacional brasileiro e de

um povo civilizado.

No periodo pos-Independéncia a instrucdo passou a ser entendida como a

maneira de formar o povo:

" Segundo Eni Puccinelli Orlandi, o que caracteriza um discurso como fundador é o fato de ele criar uma
nova tradicao, ressignificar o que veio antes e ingtituir ai outra meméria. E um momento de significacéo
importante, diferenciado. O sentido anterior € desautorizado. Instala-se outra tradicao de sentidos que
produz outros sentidos nesse lugar. Instala-se uma nova filia¢do. Esse dizer irrompe no processo
significativo datal modo que pelo seu proprio surgir produz sua memdria (ORLANDI, 1993, p. 13) (Grifos
daautora).
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A instrucdo possibilitaria arregimentar o povo para um projeto de pais
independente, criando também as condicbes para uma participacédo
controlada na definicdo dos destinos do pais. Na verdade, buscava se
congtituir, entre nés as condi¢cdes de possibilidade de governabilidade, ou
sgja, as condi¢des ndo apenas para a existéncia de um Estado independente,
mas também, dotar este Estado de condi¢des de governo. Dentre essas
condigdes, uma das mais fundamentais seria, sem divida, dotar o Estado de
mecanismo de atuacdo sobre a populacdo. Nessa perspectiva, a instrucéo
como um mecanismo de governo permitiria ndo apenas indicar os melhores
caminhos a serem trilhados por um povo livre, mas também evitaria que esse
mesmo povo se desviasse do caminho tracado [...] (FARIA FILHO, 2000a.

p.137).
No caso de Minas Gerais, nas paginas do jornal® O Universal encontramos um

discurso civilizatorio, legalista sempre articulado com a necessidade de instruir o povo:

Em toda parte, aonde o povo vive submergido na ignorancia, se observa a
brutalidade, grosseria e barbaridade.

Em taes paizes, 0 Governo ndo tem outro meio de manter a ordem publica se
ndo ao rigor dos castigos, ou as imposturas de alguma superticdo, cujos
mysterios sdo conhecidos unicamente dos poucos que governdo, 0s quaes
com o andar dos tempos vem ficar t&o sujeitos aos erros dessas superticoes
como os povos para cuja illusdo ellas havido sido inventadas. A mais leve
observacdo, comparando o estado de educacdo de duas nacdes quaesquer,
mostra evidentemente estas verdades. Assim a vara de um meirinho em
Inglaterra obtem mais obediencia entre o povo, do que o afange de hum
Janisaro pode alcancar em Constantinopla (18/7/1825).

O territério das Minas Gerais no século XIX era portador de uma sé&rie de
especificidades em relacéo a outras partes do Brasil. O espaco foi ocupado objetivando
a exploragéo das riquezas minerais. A descoberta dos metais preciosos no seculo XVIlI
atraiu para Minas um grande nimero de pessoas. A provincia possuia uma populacdo
bastante heterogénea. A porcentagem branca de habitantes era composta de aventureiros
e fugitivos, aos quais se somava uma grande massa de “desertores, padres infratores,

negras quitandeiras, prostitutas, feiticeiras, ladrdes ¢ assassinos” (DUARTE,1995, p.41).

As pessoas que aqui chegaram vieram atraidas pela possibilidade de

enriquecimento rgpido:

A populagdo mineira era eminentemente ndbmade, percorria 0 espaco da
provincia ocupando-o fluida e desordenadamente. O declinio da producéo
aurifera ndo provocou a sedentarizacdo desta populagdo. Tal fluidez e
inquietude demandavam providéncias e solucdes. Os habitantes das Minas
Gerais ndo estavam incluidos em nenhum lugar ou ocupagdo fixa. A vil
canalha constituia um universo que ndo podia ser enquadrado nos limites do
governo ou do trabalho, constituindo um ‘mundo de desordem’. Essa esfera
deveria ser controlada, seus radicalismos e potencialidades tinham que ser
combatidos (DUARTE, 1995).

8 A atividade jornalistica desempenhou importante papel na realizacdo do projeto de construcdo do
Império brasileiro. Segundo Faria Filho e Souza (2000), em Minas Gerais o jorna O Universal fez
circular uma nova perspectiva para a formacdo das novas geracdes e, sobretudo, uma nova maneira de
organizar a escola e o sistema educativo escolar.
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Diante de uma populacdo inquieta e heterogénea, o objetivo da organizacéo
politica nas trés primeiras décadas do Oitocentos foi a manutencdo da ordem. Minas
possuia caracteristi cas especificas rel acionadas a forma como ocorreu a ocupacéo de seu
territério. Entretanto, as mudancas que deveriam ocorrer agui eram defendidas como
necessarias em todo Império. A organizacdo politica era colocada como condicdo

primeira para o progresso e modernizagao do Brasil.

Inserindo-se num movimento verificado em todas as provincias brasileiras, as
elites dirigentes mineiras, interessadas na escolarizacéo da populacdo, por meio dos
discursos e de medidas legidativas, produziram o lugar da escola na sociedade
oitocentista. Essa instituicdo assumiu gradativamente a responsabilidade pelo ensino da
leitura, da escrita e do calculo, da civilidade, da moral e da religido. Ser escolarizado
passou a ser um signo de distincdo em relacdo as pessoas que ndo tinham acesso ao
ensino de primeiras letras. Os preceitos morais e politicos eram ensinados de forma
explicita durante as ligdes de leitura e de escrita, sendo os catecismos e a Constituicdo
Politica do Império os textos privilegiados na escola.

A educacdo escolar publica foi tomada como estratégia de construcéo do futuro.
Segundo Carla Chamon (2001, p.1),

Nesse periodo, progresso social e difusdo de conhecimentos se misturavam e
criavam no imagin&rio social o mito da educacdo e a escola como agente
regenerador do homem. Assim escolarizar minimamente toda a populagao,
espahar os conhecimentos em todas as classes da sociedade se colocava
como tarefa necess&ria, na medida em que o conhecimento e o saber
verdadeiro e racional deveriam ser difundidos para se acancar o progresso e
afelicidade geral. Projecéo utdpica, a educacdo vai ser colocada como fator-
chave para o desenvolvimento social e para a criagdo do homem moderno,
a0 mesmo tempo individuo e cidaddo, autdbnomo e socializado.

Pela via dainstrucdo, desenraizar-se-iam a brutalidade e a barbarie da sociedade
mineira. Poder-se-ia reformar os costumes, erradicar a ignorancia e a miséria do povo.
No momento posterior a Independéncia, a afirmacéo do Estado e a construcdo da Nacéo
representavam um grande desafio. Assim, uma das dimensdes mais importantes do
processo de estruturagdo do Estado nacional brasileiro era encontrar meios que
possibilitassem conjugar a liberdade recém conquistada e a legalidade. “Na perspectiva
iluminista abragada por intelectuais e politicos mineiros a questéo estava diretamente
relacionada a instru¢do” (FARIA FILHO, 2002, p. 250). Nas paginas do jorna O
Universal é possivel encontrar diversas referéncias aos vinculos estabelecidos entre a
instrucéo e o exercicio de umaliberdade bem regul ada:



Os homens pois sd sdo escravos, porque ndo tém desenvolvido as suas
faculdades, nem aprendido a regular-lhes 0 seu uso; e sb sdo livres, porque
as tem desenvolvido e regulado. E verdade o dizer-lhe literalmente, que eles
nunca sofrem outra opressdo sendo a da sua prépria ignorancia, € maus
costumes; assim como é verdade que ele sb tem tanto liberdade quanto
permitam a suainstrucdo, e a bondade de seus habitos (23/11/1835).

Entretanto, a inser¢cdo e a incorporagdo das classes inferiores da populacéo as

praticas educativas escol ares dar-se-iam dentro de limites muito claros:

Se a cultura do espirito augmenta a felicidade dos homens, ndo p6de deixar
de ser grande servico a humanidade inventar meios, pelos quaes essa cultura
se generalise. N&o queremos dizer, que todos os homens devé@o ou possdo
ser medicos, mathematicos, jurisconsultos, &c., porem asserveramos, que se
deve dar a todos os homens a maior massa de conhecimento possivel, sem
interromper as occupagles ordinarias da vida a que cada individuo se
destina.

Por este principio se ndo deve occupar a mocidade de hum homem,
destinado pelas circunstancias a hum officio mechanico, no estudo das
ciencias abstractas, que ndo tem relagdo com o trabalho manual, em que tal
individuo se deve empregar. Mas ha certos ramos de instrucgéo, que sao
compativeis com todos os empregos no que se distingue o homem da
creacdo bruta; e no que se interessa tanto a felicidade dos individuos em
particular, como a do Estado em geral (O Universal, 18/7/1825).

Segundo Faria Filho, o cardter autoritério e excludente da nagdo que se queria
construir acabava por deixar claros os limites da inclusdo. Ela seria positiva, desde que
ndo colocasse em risco as formas tradicionais de submetimento da maioria ao jugo e a
exploracdo da elite imperia (FARIA FILHO, 2002, p. 252). A despeito dos limites
estabelecidos, ainda havia duvida se era ou ndo conveniente viabilizar 0 acesso das
camadas pobres da populacéo a instrucdo. Um artigo publicado pelo jorna O Universal
em 1841 contempla a questdo. A difusdo da instrucdo ao conjunto da populacdo, mais
umavez, era defendida nas paginas do periddico.

[...] Voltemos a tese: € ou ndo Util instruir o povo? NOs repetimos-sim-
porque o aperfeicoamento da razdo humana condiz a0 regramento das
paixdes, e estas sd0 mais temiveis em espiritos mais incultos do que
naqueles em que a educacdo penetrou: a ignorancia € acompanhada da
anarquia e da demagogia, quando por outra parte se tem observado que os
habitos de reflexdo sdo inseparaveis do gosto da leitura, ajudam e favorecem
0 espirito de ordem e bom procedi mento nos que a ela se dedicam.

E entre os autbmatos, que vegetam como animais nas Ultimas classes da
sociedade que se acham os agitadores e os desordeiros (14/7/1841).

Pelo trecho transcrito, observa-se que a desordem e a agitacéo séo peculiaridades
de um povo sem instru¢cdo. Em Minas, como em outras provincias, era preciso nao
apenas erradicar a desordem e a agitagdo, mas reprimir a vadiagem. Segundo Regina
Horta, nas primeiras décadas do século X1X, o grande niUmero de vagabundos presentes
em Minas constituia um dos flagelos que os governantes deveriam combater. Varias

estratégias, como mapeamento do territdrio e controle de entrada e saida de pessoas nas
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cidades, foram adotadas do sentido de controlar esta parcela da populacdo (DUARTE,
1995, p. 41). A expansdo da instrucdo viria, mais uma vez, responder as demandas de
estruturagcdo do Estado e de controle deste sobre a populacéo. O jornal O Universal fez

circular o discurso sobre 0 papel da instrucdo no combate a ociosidade, aos vicios e a
preguica

As classes mais pobres da sociedade, como sdo obreiros, trabalhadores,
serventes dos officios mechanicos, &c.; e que ndo tem meios de pér seus
filhos nas escholas, nem achdo emprego proprio para as suas tenras idades,
sdo obrigados a deixa-los andar vadios pelas ruas, aonde, em huma cidade
tdo populosa como Londres, contrahem as criangas mil habitos viciosos,
acostumao-se & ociosidade, assocido se com pessoas deparavadas, que 0s
induzem a commetter crimes; e vem por fim, a serem victimas do rigor das
leis, quando se descobrem suas praticas. Estas escholas, por tanto,
occupando utilmente o tempo destes meninos pobres, ndo somente lhes da a
instruccdo em ler, escrever e contar, que tdo provietosa he aos mesmos
individuos, mas impede que €lles se habituem & ociosidade, i tira-lhes a
opportunidade de associar pelas ruas, com quem lhes deprave os costumes,
porgue as horas vagas, que restdo da eschola, sdo aguellas em que seus pais
tem voltado de seus respectivos empregos, e que estando em casa, podem ter
seus filhos debaixo de seus olhos (22/7/1825).

A estruturagéo do Estado Nacional brasileiro no século XIX esteve voltada para
a criacdo de diversas préticas de atuagcdo sobre a populagdo. Dentre elas, duas nos
interessam de forma mais particular: a primeira refere-se a um novo modo de inser¢éo
do Estado no campo da instrucdo elementar; e a segunda, a elaboracéo de leis como
estratégia de ordenacdo do social. Ambas estéo relacionadas entre si, assim como estéo
intimamente ligadas ao processo de escolarizagdo da sociedade oitocentista.
Comecemos pela primeira

O processo de escolarizagdo vincula-se a afirmacéo e ao fortalecimento dos
Estados modernos. No Brasil do Oitocentos, 0 processo de escolarizagdo foi um dos
elementos centrais na afirmacéo do Estado Imperial. Dadas as amplas fungdes atribuidas
a instrucdo no movimento de construcdo da nacdo brasileira, sua organizacdo e
regulamentacéo ndo poderiam ficar sendo a cargo do governo. Diante disso, verificou-se
uma crescente participacdo do Estado no campo da instrucdo elementar. A intervencdo
socia gue se pretendia na e pela educag@o ndo colidia com os principios do liberalismo
gue se buscou implantar no Brasil pds-Independéncia, pois, conforme José Silvério Baia
Horta (1983, p. 205),

[...] épreciso sdlientar que a intervencdo do Estado em educacdo era aceita,
e mesmo defendida pelos pensadores liberais classicos do liberalismo. A
educacdo, com efeito, se situa ao nivel das atividades que sdo consideradas
como sendo de interesse geral; e a intervencdo, para os liberais, deve-se
concretizar pela utilizagdo de dois mecanismos fundamentais. a criacdo e a
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manutencdo de escolas por parte do Estado e a promulgacdo de uma
legislacdo especifica para a educacao.

Tal perspectivalevou os governos imperia e provincia ainvestir na abertura de
escolas publicas e na regulamentagdo do funcionamento ndo sO destas como das
particulares. A questdo da regulamentacdo da instrucdo primaria nos remete a outra
forma de atuacdo do Estado sobre a populacdo de que faldvamos anteriormente. a
elaboracdo de leis. Segundo Sérgio Adorno, havia entre as elites a crenca de que os
“excessos” cometidos pelas camadas pobres da populacdo comprometiam a
tranquilidade, a propriedade e a seguranca dos individuos. Buscava-se, entdo, assegurar
um minimo de tranquilidade publica e de estabilidade politica. A nova condigdo
politica, juridica e administrativa brasileira exigia a recuperacéo do império dalei. Era

preciso conjugar liberdade e legalidade (ADORNO, 1988).

Segundo Faria Filho, durante todo o periodo imperial o carater politico da
intervencdo legal basela-se num pressuposto fundamental: o de que esta era uma agdo
necessaria das instituicles estatais e/ou ilustradas no sentido de civilizar e preparar o
heterogéneo povo brasileiro para contribuir com o progresso da Nacdo. Assim, a idéia
de “direito” ndo constitui uma referéncia para os grupos responsaveis pela elaboragao da
legislac&o do periodo. Durante as primeiras décadas do Império a finalidade era ordenar
o social, assim como o caréter de cada pessoa pelo império dalel (FARIA FILHO, 1999a).
Sérgio Adorno informa que nagquele momento os bacharéis em Direito desempenharam
papel decisivo na elaboracdo de nossas leis. Atuaram decisivamente na constituicdo de
préticas juridicas e politicas do Império, determinando, em grande medida, a maneira

como se deu a construcéo do Estado Nacional (ADORNO, 1988).

No movimento de estruturacdo do Império a elaboracdo de leis relaciona-se
diretamente a difusdo da escolarizagdo. De acordo com I[Imar Rohloff de Mattos (1998),
a palavra escrita, e, sobretudo, a impressa teriam um papel decisivo na trgjetéria de
construcdo de um Estado imperial brasileiro, como ocorrera na Europa ocidental no
decorrer da Idade Moderna. O movimento de ordenagéo do socia se da em intima
relacdo com a escrita, visto que foi por meio do texto impresso que os dirigentes
imperiais buscaram instituir uma ordem legal e exercer controle sobre a totalidade da

popul agéo.

Conforme Mattos, “ndo bastava redigir e aprovar os textos legais; tornava-se

necessario difundir suas determinacGes, do modo o mais amplo possivel, por toda a
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extensdo do Império do Brasil” (MATTOS, 1998, p. 561). Difundir as determinagdes
legais por via do texto escrito implicava facilitar 0 acesso as escolas de instrucéo
priméria, criando condi¢bes para que as pessoas pudessem, sobretudo, aprender a ler.
Essa discusséo remete-nos a dimensao dalel como linguagem escrita, pois que, segundo
Faria Filho, no século XIX “a lei ¢ para ser lida antes mesmo de ser obedecida”. Nas

palavras do autor;

Do arauto do Rei, que anuncia as determinagdes legaiS/reais, as quais devem
ser ouvidas e obedecidas, a lei como linguagem escrita, devendo ser lida e
obedecida, hd a passagem, entre outras, de uma cultural oral para uma
cultura escrita (FARIA FILHO, 1998, p. 103) (Grifos nossos).

A extensdo da instrucdo elementar as camadas pobres da populagdo implicava
uma ruptura com a precariedade que caracterizara o periodo colonial. As duas primeiras
décadas do século X1X foram marcadas pela existéncia de uma rede escolar precéria e
diminuta, sendo o processo educativo escolar conduzido por sujeitos ndo habilitados
para tal tarefa, inclusive porque ndo havia como obter uma formagéo especifica para a
tarefa de ensinar devido a inexisténcia de Escolas Normais no periodo. A tal quadro se
somariam a falta de espacos e de materiais especificamente produzidos para 0 emprego
no processo educativo e a ndo-definicdo dos contelidos a serem ministrados. A partir da
instauracdo de um discurso sobre a necessidade de organizar a instrugdo e ementar, as
trés décadas seguintes distinguem-se pela producdo de outros discursos e de
dispositivos, legais ou ndo, que visaram & organizagdo a instrucdo elementar no século
XI1X.

1.2 Estruturando o ensino elementar

As relagdes entre a constituicéo da nagéo brasileira e o impulso dado ao processo
de escolarizacd no periodo pos-Independéncia remete-nos a aguns pontos nodais
acerca da organizagcdo do ensino elementar, quais sgam: as formas de atuacdo dos
sujeitos interessados na educacdo e na instrucdo das camadas pobres da populacéo;
Definigao das condi¢des de acesso de “toda a populagdo” a instrugdo elementar; Limites
e obstaculos enfrentados nessa empreitada. No segundo quartdl do século XIX a
organizacdo da instrucéo elementar e a ingtitucionalizacdo da escola em Minas Gerais
envolveram os dirigentes politicos, os legisladores, os intelectuais, os delegados de

circulos literérios e os professores”.

® Tratamos da atuacso dos professores na institucionalizacdo da escola e na configuracdo da instrucéo
elementar em Minas Gerais no terceiro capitulo.
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Minas Gerais possuia, no inicio do periodo imperial, uma rede de instrucéo
elementar muito pequena, composta de poucas escolas, herdadas do periodo colonial. A
instrucdo era oferecida em escolas isoladas, onde um Unico professor ministrava as
aulas. N&o havia instalagbes proprias, especificas para o ensino. Seu espaco confundia-
se, muitas vezes, com o doméstico. Nas cidades, funcionavam, normalmente, na casa do
professor ou em salas por ele alugadas. No campo, os proprieté&rios das fazendas
ofereciam o0 espago fisico para as aulas. Elas aconteciam em ambientes proprios para

OUtros usos.

Nas chamadas “cadeiras de ensino” ou ‘“aulas publicas”, os professores eram
reconhecidos e nomeados pelo governo e recebiam salario pela tarefa desempenhada.
Além das escolas publicas, havia as particulares, que atendiam a um nimero bem maior
de pessoas e mantinham-se com 0s recursos de pessoas interessadas em ver instruidas
suas criangas e jovens. A provincia mineira contava ainda com a instrucdo domestica.
Essa modalidade de instrucdo era “aquela que ocorria em casa, onde a mae ensinava aos
filhos e as filhas, ou os irmaos que sabiam alguma coisa ensinavam agueles que nada

sabiam” (FARIA FILHO, 2000, p.140) Ensinava-se as criancas individualmente em casa.

Em 15 de fevereiro de 1827, Bernardo Pereira de Vasconcelos expls ao
Conselho do Governo Provincial a situagcdo dainstrucdo publica na provinciamineira. O
referido conselheiro apontava a existéncia de 33 escolas publicas de primeiras letras,
freglientadas por 1107 alunos. O nimero de escolas publicas era pequeno se comparado
as 170 escolas particulares que existiam na mesma ocasido (Mourdo, 1959, p. 4). Um
nimero reduzido de escolas publicas, funcionando de forma pouco regulamentada, ndo
poderia responder a demanda de contribuir ou, mesmo, de ser a base para 0 progresso
cultural e material do Império. A producéo da escola como instituicdo responsavel pela
formagdo do povo estimulou as decisdes legidativas sobre a organizacdo e da

regulamentac&o do ensino de primeiras letras.

Em 15 de outubro de 1827, foi promulgada a primeira e Unica lei geral sobre
instrucéo priméria do periodo Imperial. Essalel marcou um novo modo de inser¢éo do
Estado no processo de escolarizacdo da populacdo brasileira. A instrucdo elementar
presente desde os tempos da Col6nia deveria ter novos contornos a partir do segundo
quartel do século XIX. A referidalei determinou, em seu artigo 1°, a criagdo de escolas
de primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugares mais popul 0sos do Império. Ta

determinac&o deu inicio aum periodo de efetiva preocupacéo com a abertura de escolas,
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para meninos e meninas onde ndo existiam. Os artigos subsequientes estabeleceram as
condicdes de acesso e permanéncia de professores e professoras no magistério; fixaram
limites minimos e méximos para o0s seus ordenados; e definiram os contetidos, o método

de ensino e os castigos a serem aplicados aos alunos.

Ao gue tudo indica, alel de 15 de outubro tinha por objetivo regulamentar o
ensino publico de primeiras letras, ja que ndo faz nenhuma referéncia as escolas
particulares. O intuito de organizar uma rede de escolas publicas de primeiras letras
estava de acordo com a importancia atribuida a instrugdo no movimento de construcéo
da nacéo brasileira e com a nova maneira de insercéo do Estado no servico de instrucéo
elementar. Inserido em ambos movimentos, o Conselho do Governo da Provincia
mineira aprovou na sesséo de 27 de mar¢o de 1828 a conservacdo das 33 escolas ja
existentes e a criacdo de mais 54, totalizando 87 escolas de primeiras letras, que
poderiam ser freqlentadas por meninas ou meninos. Além das referidas, definiu a
criagdo de escolas privativas para meninas nas cidades de Ouro Preto e Mariana e nas
vilas de S&o Jodo, Barbacena, Tamandua, Bagpendi, Campanha, Sabara, Pitangui e Vila
do Principe (MOURAO, 1959, p. 6).

Com vista no processo de organizacdo de uma rede publica de instrucéo
elementar, identificamos nos relatérios dos presidentes da provincia mineira e dos
delegados dos circulos literérios discursos que buscaram, ao que nos parece, constituir
uma legitimidade para o ensino publico. No relatorio apresentado pelo presidente

Anténio Paulino Limpo de Abreu ao Conselho Geral da Provincia, em 1833, |1&-se:

A Instrucgo publica, Srs., tem sido um objecto constante de vossa
solicitude patridtica. Conhecendo perfeitamente, que um povo illustrado ndo
pode jamais submeter-se a0 jugo da tyrania, vOs tende derramado essa
instruccdo por toda a superficie da Provincia, cujos os habitantes assas
esclarecidos hoje na theoria dos direitos, e devéres do homem social adordo
a Liberdade legal, distinguindo com vista perspicaz a linha divisoria, que a
extrema ou dos excesso da anarchia, para se recearem, e prevenirem contra
ella ou dos horrores do despotismo, para o detestarem como o flagelo mais
nocivo do Estado. Pelo Mappa em n.1 véreis que existem creadas em virtude
da Lei de 15 de outubro de 1827, e de outras disposi¢es legidativas 146
Cadeiras, contando-se entre ellas 130 de primeiras Letras, e estas ultimas sdo
freqlientadas por 3:256 alumnos é desproporcionado, e diminuto em relacéo
a populagdo, que temos em idade de 15 anos , e as escolas publicas, que
pagamos. Assm podemos rasoavelmente acreditar, que isto procede do
concurso simultaneo de trez causas. 1° de que os Pais de familias nad curad,
como lhes cumpre, da educagdo primaria de seus filhos: 2° de nab terem os
Professores publicos um interesse immediato no augmento do numero de
seus discipulos: 3° da alluvido que ha de Escolas particulares, as quaes fora
de toda inspecgdo do Governo, nad offerecem garantia alguma a educacéo
da mocidade, ja quanto a pericia, ja pelo que respeita a moralidade dos
Mestres. Parece-me insdispensavel despertar os devéres paternos por uma
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medida, que seja appropriada; excitar o interesse dos Mestres, diminuindo
ordenados, e concedendo gratificagdes, que sgjad reguladas pelo numero de
discipulos, que tiverem, e ultimamente intervir na liberdade de estabelecer
Escollas particulares, exigindo dos Professores algum exame, e habilitacéio
perante as Camaras Municipaes, que julgando-os iddneos, hajad de dar-lhes
licenca para ensinarem, mediante uma taxa maddica, que reverta em
beneficio de suas rendas (SP, Relatdrios de Presidentes de Provincia. 1828-
1852. APM).

Na fala transcrita, o presidente da provincia reconhece os esfor¢os do Conselho
Provincial em estruturar a instrucdo primaria publica. Entretanto, dadas as relacOes
estabel ecidas entre a instrucéo publica e a constituicdo do Estado Nacional brasileiro, as
medidas adotadas eram insuficientes. Segundo o presidente Anténio Paulino Limpo de
Abreu, o nimero de alunos era desproporciona a populagdo menor de 15 anos e as
quantias gastas ha manutencdo das escolas publicas. Como se vé, segundo o relatorio os
pifios resultados obtidos deviam-se a falta de cuidados dos pais em relagdo a instrucdo
primaria dos filhos, ao ndo interesse dos mestres em ver aumentado o niUmero de seus
alunos e a grande quantidade de escolas particulares cuja qualidade de ensino e a
moraidade dos mestres ndo podiam ser garantidas, por ndo estarem submetidas a

inspecao do governo.

Em 12 de agosto de 1834, o Ato Adiciona a Constituicdo de 1824 determinou,
por meio de seu artigo 8°, a instalagdo de Assembléias Provinciais e incluiu entre suas
atribuicbes legislar sobre a instrucdo primaria. Atendendo a essa determinacéo e
buscando organizar ndo apenas a instrucéo elementar publica, mas também a particular
na Provincia de Minas Gerais, foi sancionada, em abril de 1835, a Lei n° 13. Esta lei
trouxe ao publico, por meio da legislacdo provincial, algumas determinagdes que ja
haviam sido anunciadas para todo o império mediante a lel de 1827. Entretanto, €la
estabel ecia de forma mais detalhava as bases para o funcionamento do ensino primario.
A publicacdo da Lei n° 13 e no més seguinte, a do Regulamento n° 3, cujas
determinacOes na execucdo da lei, deveriam ser observadas, tinha por objetivo, como o
dissemos, organizar 0 ensino primario publico e particular. Entretanto, era o primeiro o
principa avo daregulamentacéo.

O artigo 1° da Lei n° 13 determinou que instrucdo priméria fosse dividida em

dois graus:* nas escolas de 1° grau os alunos aprenderiam a ler, a escrever e a prética

19 Os dois graus em que se dividia ainstrucgo priméria ndo eram consecutivos, mas paralelos. Segundo o
artigo 2° dalei n. 13, as escolas de 2° grau seriam estabelecidas nas cidades e vilas e as do 1° “em todos
os lugares em que atenta a populacdo, poderem ser habitual mente freqlientadas por vinte e quatro alunos
pelo menos”.
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das quatro operagOes aritméticas, nas escolas do 2° grau o conteido de ensino era a
leitura, a escrita, a aritmética até as proporcoes e as nogdes gerais dos deveres morais e
religiosos. O artigo 2° fixava regras para a abertura dessas escol as:

Art. 2.° O Governo estabelecera Escolas Publicas do 2.° grao nas Cidades, e
Villas, em que o julgar conveniente: e do 1.° em todos os lugares, em que,
attenta a populacdo, poderem ser habitualmente frequentadas por vinte e
quatro alumnos ao Menos.

A le fazia distingdo entre escolas de meninos e de meninas. Nd havia
obrigatoriedade com relagdo a instrucdo feminina. No artigo 3° lemos: “O Governo
também podera estabel ecer Escollas para meninas nos lugares em que as houver do 2.°
gréo, e em que, attenta a populacdo, poderem ser habitual mente frequentada por vinte e
quatro alumnas ao menos” O contelido ensinado nas escolas de meninas também era
diferente. Ainda de acordo com o 3° artigo da Lei n° 13, “nestas Escollas se ensinardo,
alem das materias do 1. ° grao, ortografia, prosodia, nogoes gerais dos deveres moraes,

religiosos, e domésticos”.

Por determinago do artigo 4°, as escolas abertas a partir da publicacdo da Lei n°
13, assim como aguelas ja estabelecidas antes de 1835, seriam abolidas caso néo

houvesse a fregtiéncia minima de 24 alunos. Pel o artigo seguinte definia-se:

Serdo demittidos os actuais Professores, ou Professoras, cujas escollas ndo
frequentarem tantos alumnos, e alumnas, quanto & ellas podido concorrer,
attenta a populacdo dos respectivos lugares: serdo porem removidos, se esta
infrequencia proceder da falta de populacéo, ou de outra cauza.

Havendo ou ndo escolas nas localidades de Minas, 0 artigo 11 estabelecia que
“somente as pessoas livres podem frequentar as Escollas Publicas, ficando sujeitos aos
seus Regulamentos”. Os artigos 12 e 13 da Lei n® 13 definiram, respectivamente, a
obrigatoriedade dos pais em oferecer ainstrucdo priméria a seus filhos e afaixa et&riaa
que se aplicavatal obrigacéo. O artigo 12daLei Provincial n° 13 estabel eceu que:

Os Pais de Familias sd0 obrigados a dar a seus filhos a instrucgéo primaria
do 1.° gréo ou nas Escollas Publicas, ou particulares, ou em suas proprias
cazas, e ndo 0s poderao tirar dellas, em quanto ndo souberem as materias
proprias do mesmo grao.

O artigo 13 estabelecia que “a obrigagdo imposta no Artigo precedente aos Pais
de familia comeca aos oito annos de idade dos meninos, mas estende-se aos que
actualmente tiverem quatorze annos de idade”. O nao-cumprimento do estabelecido em

lel estava sujeito aaplicacdo de multa:

A infraccéo deste artigo sera punida com multa de dez a vinte mil reis, uma
vez que os infractores se tenhdo feito tres intimagBes no espaco de seis
mezes, e ndo tenhdo elles appresentado rasdes, que justifiguem o seu

42



procedimento, ou as appresentadas tenhdo sido julgadas inattendiveis pelo
Governo, (e a) vista das informagfes dos Delegado. Nas reincidencias a
multa sera dobrada. Considerando-se reincidencia a continuacdo da falta
dous mezes depois da condenagdo.

A lei estabeleceu a obrigatoriedade escolar, mas cabia aos pais decidir se os
filhos receberiam uma instrucdo publica, particular ou doméstica. Buscando criar
mecanismos de controle do ensino primério particular, os deputados da Assembléia
Provincial incluiram na Lei n° 13 dois artigos referentes a esta modalidade de ensino.

Art. 9° S3o permittidas Escollas particulares, independentemente da licenca
do Governo, uma vez que os Professores sgjdo habilitados na forma desta
Lel.

Art. 10. Os Professores que abrirem Escollas, sem que sejdo devidamente
habilitado, serdo suspensos, até que se habilitem, e multados pela primeira
vez em cincoenta a cem mil reis, incorrendo nas reincidencias em multa
dobrada, alem da suspenséo, e da pena de quinze a sessenta dias de priz&o.

Conforme temos visto, no periodo do qual estamos tratando verifica-se a
intervencdo do Estado, cada mais sistemética, na organizagdo da instrugcdo publica, que
se da em todos os aspectos da instrugdo primaria. Entretanto, Rosa (2001) afirma que
nesse processo de intervencdo ha uma maior preocupacdo no que tange a formacéo de
professores. A autora chama atencéo para o fato de que a partir dalei de 15 de outubro
vérias medidas legais sdo adotadas no sentido de estabel ecer mecanismos de selecdo dos
candidatos ao magistério e de controle de seu trabalho e que nalei provincial n® 13 estes
mecanismo se fazem notar de maneira mais nitida pela presenca de varios artigos que

tratam da questo, especialmente no que se refere aos professores publicos.

Pelo artigo 14 poderia ser professor o cidadéo brasileiro ou estrangeiro maior de
dezoito anos que provasse ter bom comportamento e os conhecimentos exigidos nalei.
Preferiam-se os brasileiros aos estrangeiros. A lei vetava o exercicio da profisséo
docente agueles que tivessem sido duas vezes demitidos ou trés vezes suspensos do

ensino publico, assim como aos gue tivessem sido condenados por furtos ou roubos.

O bom comportamento seria provado por documentos gque decl arassem:

Que o pretendente é de vida regular, e proprio para o ensino da mocidade:
mas tambem onde residio 0s quatro ultimos annos, e que durante esse tempo
ndo foi condennado pelos crimes mencioandos no 8. 2.° do Artigo
precedente. E provando-se a todo o tempo que o Professor por factos
anteriores, ou posteriores ao seu Magisterio esta comprehendido em alguma
das disposicBes dos paragrafos dos Artigos precedente, sera demittido
(Artigo 16°).

Pelo artigo 17 determinava-se que os conhecimentos exigidos na lei, fixados no

ja citado artigo 1°, seriam provados mediante exames publicos feitos com a aprovagio
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perante o governo ou delegados por ele nomeados. Segundo Rosa, a partir da Lei n° 13
intensifica-se em Minas Gerais a preocupagao com a formacéo dos professores, a qual
se traduz com clareza na criagéo de uma Escola Normal. Tal escola tinha por objetivo
habilitar os professores para ensinarem nas escolas primarias, mas buscou, sobretudo,
estabelecer maior controle sobre a formagdo dos professores, pela prescricdo de
determinadas praticas (RosA, 2001, p. 57). A EscolaNormal de Minas Gerais foi criada
pelo artigo 7° da Lei n° 13. O artigo 18 determinou que dois anos depois de estabel ecida
a mencionada escola ndo poderia ser nomeado professor do 2° grau agquele que ndo a

tivesse frequentado.

Além dos ja mencionados artigos 10, 14, 15, 16, 17 e 18, outros nove artigos da
Lei n° 13 tinham em vista regulamentar a profissao docente. O artigo 19 definia:

O Governo podera permitir, que frequentem a Escolla Norma os
Professores actuais, que forem conservados, e expressamente o ordenard aos
gue forem classificados no 2° grao.

No caso de freqliéncia a Escola Normal, o0s professores venceriam “seus
Ordenados, durante o tempo que a freqlentarem; mas ndo poderiam deixar as escolas
das quais estivessem encarregados, sem prové-las de substitutos, pagos a sua custa, e
aprovados pelos Delegados” (artigo 20). Dos artigos 21 ao 28, excetuando-se o 27,
definiam-se as circunstancias nas quais 0 governo poderia nomear, advertir, punir com
multas, suspender, remover e demitir os professores publicos. Fixavam-se 0s
vencimentos minimos e maximos dos professores publicos, definia-se a faixa saarial
das professoras e instituia-se um desconto de 10% dos ordenados para a constitui¢do do
um fundo publico, cujo “producto lhes sera entregue, logo que por qualquer motivo

deixarem de servir, ou por morte, e impedimento as suas familias” (artigo 28).

Seguindo a orientacdo de criar mecanismos de controle da educacéo primaria na
provincia mineira, os artigos 29, 30 e 31 estabeleceram um sistema de inspecéo da
instrucdo. Os artigos mencionados deliberaram a criagdo do cargo e a defini¢cdo das

funcdes dos del egados de circul os literarios'. O artigo 29 da Lei n° 13 determinou:

O Governo nomeard em cada Comarca pelo menos um seu Delegado, e um
Supplente que substitua a este na sua falta, e impedimentos. O Delegado, e 0
Supplente quando o substituir, percebera uma gratificacdo marcada pelo
mesmo Governo.

1A expressdo “Circulo Literario” refere-se a uma porcao do territério da provincia mineira cuja extensio
era demarcada segundo a densidade da populacdo. A principio, Minas Gerais foi dividida em 15 Circulos
Literarios. A sede de cada um localizava-se em uma cidade ou vila importante da circunscricéo
(MOURAO, 1959, p.11).



Aos delegados de cada circulo literario competia:

1° Nomear Visitadores parciais das Escollas, que se regularad pela
instrucgdes, que do mesmo Delegado receberem.

2.° Suspender os Professores, quando da demora da decisdo do Governo se
sigdo graves males.

3.° Nomear Substitutos do 1.2, e 2.° gréo nos casos de falta, ou impedimento
dos Professores, dependendo da approvacdo do Governo para cobrarem o
Ordenado, que sera a metade do que tiver o Professor.

4° Fazer observar essa Lei, e os Regulamentos, e Ordens do Governo,
esmerando-se em que segja a mocidade doctrinada nas puras ideas religiosas,
€ moraes, e nas da importancia da unido, e integridade do Imperio, ainda &
custa dos maiores sacrificios.

Conforme se v&, a func&o dos delegados de circulos literdrios™ era fazer cumprir

as determinagdes da nova legislagéo.

Dada a reconhecida complexidade do processo que se pretendiaingtituir, o artigo
33 determinou que o “Governo daria os regulamentos necessarios para a plena execucao
da Lei”. Em obediéncia a isso, o governo publicou, em 27 de maio, o Regulamento n° 3
da Lei n° 13 de 1835. Nos artigos do 1° capitulo, Disposicées Geraes, definiu-se mais
detal hadamente o contetido a ser ensinado nas escolas primérias publicas e resolveu-se
pelo uso dos compéndios de gramética e aritmética de Borges Carneiro. As regras de
abertura e fechamento de escolas foram mais bem definidas em raz&o do contingente
populacional das povoacdes e dos circulos literarios. Regulamentou-se a atividade dos
professores particulares, fixando prazo para a habilitacdo (artigo 10 da Lel n° 13),
determinando a inspecéo de suas escolas pelo delegado do circulo literério em que

lecionavam e definindo as puni¢des no caso de incorregdo.

Determinou-se, ainda, a forma de cobranga da multa imposta aos pais pelo
disposto no artigo 12 da Lei n° 13, sobre a obrigatoriedade escolar. Os artigos 12 e 13
estabel eceram que no caso de suspensdo os professores publicos ficariam afastados por
trés dias, tendo o ordenado suspenso. Pelo artigo 14 os professores do 2° grau que néo
freqUentassem a Escola Norma ou ndo o fizesse nos prazos estipulados seriam
transferidos para as de 1° grau. O artigo subseqiiente submetia as professoras as
decisbes do Regulamento, no que a elas fosse aplicavel. O artigo 16 flexibilizava a

hierarquia de poderes estabelecidapelaLei n°® 13, ao determinar:

2 Para outros detalhes sobre a organizacdo e atuacdo deste corpo profissional no processo de
escolarizag8o da populag8o mineira ver, VEIGA; VIANA; MACHADO. Delegados literdrios da instrugdo
publica: A construgdo de um novo ator social a partir da Lei N° 13 de 1835.
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Os requerimentos, reclamacdes, e queixas a cerca da Instruccdo primaria,
poderao ser dirigidas & Presidencia imediatamente, ou por intermedio dos
Delegados, que as acompanhardo dos esclarecimentos, que poderem
ministrar.

O artigo 17 definia que as multas impostas em virtude da Lel n° 13 pertenciam a
Receita Provincial e que aos delegados cabia recolhe-las. Os capitulos 20, 5° e 7°
focalizavam respectivamente, a admissdo, 0 ordenado, a substituicdo e licenca dos
professores publicos. O 3° e o 4° capitulo referiam-se as formas de controle da
matricula, da fregtiéncia, do exame e da correcéo dos alunos, assim como as regras de
acesso das meninas a instrucdo primaria. O capitulo 6 assinalava o tempo letivo, os
suetos™ e as férias. O capitulo 8° referia-se aos delegados de circulos literérios, efetivos
e suplentes. O 9° e Ultimo definia que a inspecdo das escolas cabai as cAmaras
municipais.

A despeito dos avancos que a Lei n° 13 e seu respectivo regulamento
introduziram no processo de escolarizagcdo da populagdo mineira, de modo gera,
organizar ainstrucdo elementar na provincia ndo era uma tarefa simples. Os obstacul os
enfrentados pelos dirigentes e legisladores dizem respeito a falta de espacos escolares
adequados, de mobiliario, de material e de professores habilitados, a precariedade do
servico de inspegdo das escolas e a dificuldade de conscientizagdo dos pais acerca da
importancia de mandarem seus filhos a escola Em faa dirigida & Assembléa
Provincial, na sessdo ordinéria de 1837, o presidente Anténio da Costa Pinto avaliava os
efeitos das medidas legidativas aprovadas em 1835 e apontava alguns dos obstaculos

gue se colocavam a generalizac8o dainstrucdo priméria atodas as classes da sociedade.

Na primeira parte do relatério, Anténio da Costa Pinto informava aos membros
da Assembléia, que embora representasse um avango no que se refere a organizagdo da
instrucdo priméria, aimplementacéo da Lei n°13 ndo era de todo possivel. Em seguida,
s80 apresentados 0s numeros referentes as escolas publicas. Segundo ele, em virtude
dessa lei, achavam-se estabel ecidas 100 escolas do 1° grau, 29 do 2° e 14 para meninas.
O primeiro problema apontado no relatorio refere-se a baixa freqiiéncia de meninas as
escolas de 1° e 2° graus, visto que “além de faltarem geralmente comodos para elas, em
lugares separados, ha da parte dos pais, ou educadores, alguma repugnancia em té-las
entre os meninos”. O provimento das escolas especialmente criadas para as meninas era

outro impedimento ainstrugdo do sexo feminino assinalado no relatério.

13 Quetos sdo feriados escolares.
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O numero de alunos era reconhecidamente maior que o de alunas. Entretanto,

segundo o presidente,

maior deveria ser o numero dos alumnos, se em alguns Circulos Literarios
estivessem ja estalecidas as Escolas Publicas, que ahi sdo mister, e se das
que existem ndo fossem desviados meninos pertencente as tres seguintes
classes: 1* daguelles que frequent&o as Escolas particulares; 2% daguelles que
s80 muitas vezes empregados por seus pais, ou educadores em Servicos
domésticos, durante semanas, e mezes, 3* daquelles que dependem de
pessoas td0 mizeraveis, que ndo 0s podem manter, nem nas Escolas
Publicas, nem nas particulares (SP, Relatérios de Presidentes de Provincia.
1828-1852. APM).

Iniciemos a discussdo pelo primeiro dos problemas apontados por Anténio da
Costa Pinto: a timida presenga feminina nas escolas publicas. “Até 1814 as meninas
estiveram excluidas das 22 escolas publicas de primeiras letras da Capitania” (Dados
sobre a instrucgdo publica: 1805/1815 apud Muniz, 2001). Segundo Diva Muniz, de
1815 a 1825 é que a presenca de meninas nas escolas publicas de Minas Gerais comega
a ser registrada nos documentos oficiais, “uma participagdio que foi sendo
progressivamente aumentada até atingir, em 1889, quase 35% do total de matriculados”
(MuNiz, 2001, p. 298-9). A Lei Imperiad de 15 de outubro de 1827 ja sinadlizara no
sentido da escolarizagdo das mulheres ao determinar, em seu artigo 11, que “haverdo
escolas de meninas nas cidades e villas mais populosas, em gque 0s Presidentes em

Conselho, julgarem necessario este estabelecimento”.

Contudo, foi depois da publicagdo da Lei n® 13 que a questdo parece ter
merecido mais atencdo dos dirigentes e legisladores mineiros. A defasagem entre a
quantidade de meninas e meninos freglientes nas escolas mineiras era reconhecida e
problematizada pel os dirigentes mineiros. Conforme o demonstramos, Antonio da Costa
Pinto apontava o problema e o atribui a falta de espaco exclusivo para as meninas nas
escolas de 1° e 2° graus e a resisténcia dos pais em té-las freqiientando escolas mistas.
Em 1838, o presidente José Cesério de Miranda assinalava o timido desenvolvimento da
instrucdo feminina em relagdo ao ano anterior. Havia na ocasi&o apenas uma escola do
sexo feminino a mais que em 1837. Segundo ele, a falta de pessoas habilitadas ou
dispostas a se empregarem no magistério era um obstaculo ao desenvolvimento do
ensino publico, fosse destinado aos meninos ou as meninas. Entretanto, no que se refere

as escolas femininas, a situacéo eramais grave.

[..] E maior embaraco se encontra ainda no provimento das Cadeiras
destinadas ao sexo feminino, por diversas razfes, que sdo bem obvias, como,
por exemplo, o natural acanhamento, que por ora de observa nas Senhoras
do nosso Paiz para o exercicio de funcgdes publicas.
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Os relatorios dos delegados de circulos literarios também denunciavam o fraco
desenvolvimento dainstrucéo feminina. O relatério do delegado suplente do 15° Circulo
Liter&rio, Jodo Dias de Guadros Aranha, em 11 de abril de 1837, informava ao
presidente da provincia Antdnio da Costa Pinto a posicdo dos pais da Vila de Pouso
Alegre em relacdo a educacéo de suas filhas. Segundo Jo&o Dias, os pais de familia
estavam pouco acostumados a mandar instruir as meninas e recusavam-se a envié-las as

escolas publicas:

N&o querendo que elas se apartem, ainda por poucas oras, de suas vistas, se
tem servido de diversos pretextos para ndo mandarem suas filhas a aula
publicas, apezar da reconhecida probidade da Professora, e do zelo com que
se emprega na educacdo de suas alunas, tendo até o prezente avido pouca
energia por parte daqueles, que os devem compelir a mandar educar suas
filhas, como ordena a Lei, avendo nesta vila ndo pequeno numero de
meninas. (SP PP 1/42, cx.07, pac. 57).

O delegado suplente do 13° Circulo Liter&rio Jodo Pina e Vasconcellos
verificava os mesmos problemas na Vila de Paracatu. Em relatério datado de 1° de
agosto de 1837, afirmava que o nimero de meninas fregiientes na escola publica de 2°
grau era menor que 10, ndo chegando, assim, ao nimero minimo de 24, estabelecido
pela Lei n° 13. A baixa freqiéncia ndo era resultante da inexisténcia de meninas em
idade escolar, nem dafalta de zelo da professora, que empregava todos os seus cuidados
e vigilancia na instrucdo da suas alunas, oferecendo-lhes, além da “instrucgéo literaria,
as virtudes domesticas e proprias do sexo”. Nas palavras de Jodo Pina o problema era

que

infelizmente inda hd algumas pessoas que prevenidas por preuisos
arraigados, e habitos estabellecidos, suppdem que as mulheres ndo devem
receber uma instrucdo litteréria mais adiantada, porque sdo incapazes de
reflexdo e por estes e outros prejuisos deixdo muitos Pais de mandarem a
Escollas suas filhas (SP PP 1/42, cx. 08, pac. 71).

Como se v§, o insignificante desenvolvimento das escolas publicas de primeiras
letras para meninas ndo tinha somente um motivo. V&ios fatores convergiam,
impedindo 0 aumento de sua freqiiéncia escolar. Os empecilhos a educagdo feminina
denotam que o processo de afirmagdo da escola como agente de sociadizacdo e
transmisséo de conhecimento ndo foi vivido da mesma maneira pela populacéo em
geral. Todavia, guardadas as diferencas de género, as dificuldades impostas ao processo
de escolarizagcdo da populagdo mineira eram também de outras ordens. Anténio da
Costa Pinto chama atengdo para a preferéncia dos pais pelas escolas particulares, o que

impedia o0 desenvolvimento da instrucéo publica, e para o trabalho infantil e a miséria
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das familias mineiras, que ndo apenas prejudicava, mas impedia o acesso das criangas

pobres ainstrucdo priméria

A infrequéncia as escolas de primeiras letras foi ndo poucas vezes atribuida
também a negligéncia dos pais com relacdo a educacéo escolar das criangas e dos
jovens. A pouca importancia atribuida pelos pais de familias a escolarizagdo dos filhos
foi noticiada pelo jornal O Universal do dia 21/9/1835:

Porque em verdade a causa do estado decadente das nossas Escolas Plblicas
ndo é so devido aos mestres, é também aos pais de familia, que muito pouco
cuidam da instrucdo de seus filhos, e poucos que 0s mandam as
Escolas ndo deixam que se aperfeicoem como convém, resultado dagui é
gue os professores estejam continuamente em penosos trabalhos sem jamais
poderem apresentar um resultado de suas fadigas.

Voltemos as questdes apontadas por Anténio da Costa Pinto. Os artigos 12 e 13
da Le n°® 13 definiram, respectivamente, a obrigatoriedade dos pais em oferecer a
instrucdo primaria a seus filhos e a faixa etaria a que se aplicava tal obrigacéo. A lei
estabel eceu a obrigatoriedade escolar, mas cabia aos pais decidir se os filhos receberiam
instrucéo publica, particular ou doméstica. Consoante com a inser¢do do Estado na
organizacao dainstrucéo elementar, um dos efeitos do amplo papel atribuido ainstrucéo
no projeto construcdo da nagdo brasileira, os governos imperial e provincial investiram
na estruturacdo de rede de escolas publicas. Os pais pareciam optar pela instrucéo

particular, como indica o relatorio do presidente.

Tal preferéncia é denunciada também pelos delegados de circulos literarios. Em
um trecho de seu relatério datado de 20 de outubro de 1837, o delegado do 9° Circulo
Literario, José¢ Antdnio Marinho, critica a atitude dos “homens de posi¢ao na sociedade”
sdo-joanense, que preferiam entregar seus filhos a professores particulares, cuja
habilitacéo e moralidade eram duvidosas, a fazé-lo aos professores publicos, “homens
ilustrados e bem morigerados”. José Antonio Marinho demonstra aguda sensibilidade
em relacdo as diferencas sociais que se assentavam em diferencas no processo de
socializagdo dainfancia

[...] He certo, EX™ Senhor, e a experiencia diaria nos convence, que ndo
existem entre nos aquella polidez, aquelles habitos préprios de hum povo
verdadeiramente livre; prejuizos funestos existem enraizados nas amas, e
nos coragdes dos homens, que pela sua pozicdo na sociedade podido, e
devido dar o primeiro exemplo de amor, e devocdo as Instituicdes Liberais,
unicos que pode fazer a felicid.® do Povo, mas o contrério se vé, homens ha
gue devendo esforcar-se p.2 dar a seos filhos hud educacéo illustrada,
principido por entregal-os a direccdo, conselhos, e ensino de miseraveis

charlatdes que m&o soletram o abecé e cuja moralidade he somente
disfarcada pela hipocrizia, e outras, manifesta pelo escandalo; com tudo
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elles preferem similhantes Educadores a homens illustrados e bem
morigerados, e isto so por que a Aula Publica he patente a todos os jovens, e
sdo de ordinério frequentadas por pessoas pobres, mal alinhadas em seo
traje, e 0 que eu confesso de hua educacdo menos polida pela maior parte;
sustentando-se assim hua espécie de Aristocracia da qual provem que 0s
meninos comecem na mais tenra idade a disprezar seos semelhantes, e a
olhal-os com certo ar desprezador (SP SP PP 1/42, cx.09, pac. 40).

José Anténio da continuidade ao relatorio sugerindo que fossem tomadas

medidas legidativas no sentido modificar a situacdo. O delegado defende a proibicéo

das escolas particulares e chama atencéo para a crescente intervencdo do Estado na

Instrucéo elementar:

[...] A forca ndo muda os erros de Opinido, cumpre pois a0 Governo por
meio de hud legidacdo appropriada encaminhar os Povos, e illustral-os,
fazendo-lhes o bem ainda contra a sua vontade; por isso me persuado que a
Lei devia prohibir absolutam.®, houvessem Escolas particulares, onde
houvessem Publicas, pois ainda que sga verdade . alguns Mestres
particulares existao dignos de confianca, e €logio, com tudo nisto como no
mais he maior o numero dos péssimos. Bem sei que fortes argumentos se
podem oppor a esta medida; porem quando se considera no dever, que o
Governo tem de zelar a Educacdo de todos os Membros da Sociedade, nos
bens que resultam de uma educacéo regular e uniforme, tudo desaparece. Eu
fui Ex. ™ Senhor, na qualidade de Deputado & Assembléia Provincial o mais
forte oppositor, que encontrou o Art. Da Lei, que prohibia as Escolas
particulares; mas a experiéncia me tem convencido néo s6 da utilidade, mas
ainda da necessidade desta medida. Dirse-ha que a Lei tem acautelado
incovenientes sugeitando os Mestres particulares as mesmas provangas, que
os Publicos, mas infelismente a Lei he muito illudida, por isso que o
Governo ndo pode exercer hud absoluta, e efficaz inspeccdo sobre tais
Escolas, quando os Mestres Publicos sdo continuamente vigiados. (SP PP
1/42, cx. 09, pac. 40).

A preferéncia dos pais pelas escolas particulares em detrimento das publicas e a

resisténcia deles em mandar instruir suas filhas nos reportam a uma reflexé@o de Ilmar
Rohloff de Mattos. Segundo o autor,

guando os paisinsistiam em ndo mandar seus filhos as escolas, ou faziam de
modo intermitente configurava-se uma reacdo do governo da Casa a
penetracdo crescente do governo do Estado, que tentava colocar sob seu
controle as familias que julgava importante dirigir, afirmando e reafirmando
uma centralizagdo (Mattos,1994, p. 259)

Mattos (1998) define o governo do Estado como ordenamento da sociedade e do

territorio, e 0 governo da casa cOMO O governo das pessoas e escravos sujeitos ao poder

despdtico dos senhores nos limites de suas propriedade, urbanas ou rurais. Faria Filho

(2000), valendo-se das duas expressdes criadas por Mattos, afirma que no Brasil a

educacdo escolar ao longo do século XIX vai, progressivamente, assumindo as

caracteristicas de uma luta do governo do Estado contra o governo da casa. Durante

todo o século XIX a escola ndo possuia espago proprio. O ensino das primeiras letras

confundia-se com a vida cotidiana no espaco da familiar. Estava, portanto, intimamente
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relacionado a0 governo da casa. Nesse sentido, afastar a escola do recinto domeéstico
significava afasta-la também das tradigdes culturais e politicas, a partir das quais o
espaco doméstico organizava-se e davaaver (FARIA FILHO, 2000, p. 146).

As resisténcias e as preferéncias dos pais das familias mineiros em relacdo a
instrucéo elementar de seus filhos e filhas parecem de fato denotar um conflito entre o
governo da casa € 0 governo do Estado, que se constitui num obstéculo a organizacéo
da instrucdo na provincia mineira. Entretanto, a infreqiiéncia e a evasdo escolar ndo sdo
indicios apenas da resisténcia da casa a penetracdo do poder do Estado. Os pais de
familias abastadas dispunham de recursos para contratar mestres particulares. A
legislac8o permitia-lhes escolher entre os modelos doméstico, particular ou pablico de
instrucdo. E aos pais das criangas pobres que escolhas cabiam? Como ja havia
constatado o presidente da provincia, Antbnio da Costa Pinto, em 1837, o pouco
desenvolvimento da instrucdo advinha de uma estrutura familiar que se servia do

trabalho infantil e da pobreza das familias de criancas e de jovens em idade escolar.

De acordo com o exposto até aqui, podemos afirmar que a principa finalidade
da organizacdo da instrucéo elementar foi instruir e civilizar a parcela pobre e livre da
populacdo mineira. E chamou-nos atencéo ndo apenas nos relatorios dos presidentes de
provincia, mas também nos dos visitadores, dos delegados de Circulos Literarios e nos
oficios de professores, o grande nimero de reclamagdes sobre a baixa freqiéncia e

evasio nas escolas plblicas, associando-as & pobreza das familias™.

Em 17 de agosto, o delegado do 2° Circulo Literdrio, em cumprimento a
determinac@o de apurar as causas do pequeno numero de alunos da escola de Sdo
Caetano, informava ao presidente da provincia que

este professor he bom Estudante, o Arraia he composto de Gente muito
pobre que aproveitdo o servigo dos filhos, ainda que pequenos, e ndo tem em
suas vizinhangas Aula particular, e sd publica na Furquim em distancia de
duas legoas. (SP PP 1/42, cx.03, pac. 16).

A correspondéncia do delegado veio acompanhada de um pegueno oficio
redigido pelo professor, no qua justificava o pequeno nimero de discipulos que

freglientavam a aula:

4 No que se refere ao processo de escolarizacdo das criancas pobres em Minas Gerais, chamamos a
atencdo para pesguisa de pés-doutoramento da professora Cynthia Greive Veiga, em fase de conclusdo,
intitulada Historia social da infdncia: criangas pobres, negras e mesti¢as na institucionalizagdo da
instrugdo publica em Minas Gerais no século XIX.
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Acuso o recebimento do officio de V.S. com a copia junta, com o finco de
12 do corrte. Pelo que sou obrigado levar ao conhecimto. Que na ma. Aula
hdo-se matriculado o maior de trinta Alumnos, mas com nos Mappas
trimestrais s6 s referem os que frequentdo foi esse o motivo de no 3me.
Antecedente sO irem doze. Quanto as mas. Obrigacdes faco o qto. Me he
pocivel, ndo s6 pr. o aumto. Dos meus Alumnos, como também pr. me
conformar com a Lei: sobre a populagdo te mais meninos g. 0s assim a
menciados, mas como a quase totalide. Dos habitantes sdo indigentes pouco
frequent8o. No 3me. Presente s tem freqiientado 22 Alumnos (SP PP 1/42,
cx.03, pac. 16).

Informava em 27 de maio o delegado do 6° Circulo Literdrio, Carlos Pereira
Freire de Moura, ao presidente da provincia que, ao assistir o exame publico dos alunos
da escola de Minas Novas, constatou que os alunos “mostrardo quazi todos mais
adiantados em Doutrina, e arithmetica que na Leitura, e escrita”. Terminado o exame,

procurou saber se 0 professor cumpria a contento 0 seu dever. A resposta obtida foi a
seguinte:

Elle me diz que ha freqiiéncia, e que os pais ou educadores, alguns por
desleixo, ao maior numero por pobreza destratam seos filhos, e sobretudo a
falta de adiantamento na escrita provam de que a pobreza ndo |hes permite
comprar papel [...] (SP PP 1/42 cx 05 pac. 47).

A Vilade Paracatu encontrava-se na mesma situacéo em 1837:

Os Alumnos que frequentdo a Escola Publica do 2° grdo desta Villa, estfo
adiantados em ler, escrever, e mesmo nas operacOes arithmeticas conforme o
tempo em que cada um foi matriculado, salvas poucas excepcdes a respeito
dagueles que por alguns obstaculos, como pobreza dos Pais, falta de
vestuérios, e outros, ndo podem freqientar a Aula (SP PP 1/42 cx.08 pac.
71).

N&o apenas a pobreza impedia a freqiéncia a escola. Conforme ja dissemos e
alguns dos trechos dos relatérios de presidentes de provincia e delegados de circulos
liter&rios 0 demonstram, muitas familias necessitavam da méo-de-obra das criangas.
Segundo informagGes prestadas pelo delegado do 6° Circulo Literario em 12 de outubro
de 1837, dos alunos matricul ados na escola de S&o Domingos muitos néo frequientavam.

Constatava-se que

0 motivo ha, a pobreza de grande numero, trabalhando m® alguns dias da
semana ndo sO para se sustentarem, como para comprarem papel: outros
trabalhando nas rossas com seos Paes como em plantagBes, colheitas, e
mesmo alguns na capina. (SP PP 1/42 cx 09 pac. 65).

A parte do orcamento provincia destinada & educacd ndo era pequena’®
Contudo, ndo propiciavam o desenvolvimento satisfatorio da instrucdo publica. Havia

> Fregiientemente, os presidentes de provincia fazem em seus relatérios, referéncia aos altos gastos com
instrucdo publica. Tais gastos referem-se a0 pagamento de aluguéis de casa para escola, salérios e
gratificacBes aos professores, compra de prémios, compéndios para as li¢cBes de leitura, e principal mente,
peng, tinta e papel para alunos pobres.
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ainda, como se viu, o fato de que muitas familias ndo tinham condi¢des de arcar com as
despensas da instrucéo, particular ou publica, de suas criangas e dos jovens. Entre
outras medidas, na tentativa de superar os obstéculos impostos ap processo de
escolarizacdo pela pobreza das familias, ao longo do periodo pesquisado, verificamos a
criacd de sociedades de apoio e promogdo da instrucdo e de aprovacéo de leis
orcamentérias, que previam gastos com a compra de material escolar para os alunos
pobres.

A idéia de criar sociedades de custeio de material escolar circulava pela
provincia mineira desde 1825, quando o articulista do jornal O Universal propunha que,
a0 modo do que ocorreu na Inglaterra, se reunissem no Brasil pessoas interessadas em
contribuir para a formagdo de um fundo destinado a instalar e manter escolas de ensino
muUtuo. Seguindo essa linha, foi fundada, em 25 de novembro de 1832, a Sociedade
Promotora da Instrucdo Publica, em Ouro Preto.’® A atuacdo da Sociedade é por duas
vezes noticiada pelo jorna O Universal. Em 18 de fevereiro de 1835, publicou uma
“carta dirigida aos Srs. Representantes da provincia de Minas Gerais”, na qual se pedia
a aprovacao de medidas orcamentarias em favor da instrucdo publica. Em 17 de agosto
do mesmo ano noticia-se que a Sociedade Promotora de Instrucéo Publica propbs-se a
assistir os meninos pobres gue freqlientavam a aula publica da cidade de Ouro Preto
com papdl, pena, tinta e lapis.

Além dos cidad@os comuns, os dirigentes provinciais também se preocupavam
com a insuficiéncia dos recursos para a instrucdo elementar. Possivelmente a
Inqui etacdo fosse ocasionada pela grande quantidade de pedidos de material para alunos
pobres que chegavam a presidéncia da provincia, do qual o de Daniel d’Aratjo Valle,
delegado do 3° Circulo Literario, € um exemplo. Em 18 de maio de 1837, ele escrevia

ao presidente da provincia:

Pondero a V. Ex.2 que muitos meninos deichdo de fazer progressos nas
Escolas Publicas, porque sdo filhos de Pais pobres que ndo podem fornecer
papel, tinta, pennas e outros misteres, que sao indispensaveis; por isso rogo a
V. Ex.2 alguma providencia a respeito, se e possivel (SP PP 1/42 ¢x.08 pac.
8).

No ja mencionado relatorio apresentado por Anténio da Costa Pinto a
Assembléia em 1837, o0 presidente servia-se da gratuidade da instrucdo primaria

garantida pelo inciso 32 do artigo 179 da Constituicdo de 1824 para convencer oS

!® Na etapa final da pesquisa soubemos que a Sociedade Promotora da Instrucdo Piblica de Ouro Preto
publicou um jornal cujos exemplares encontram-se na Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro.
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deputados mineiros a incluir no orcamento provincial uma quantia a ser gasta com a

manutencdo de alunos pobres nas escolas publicas:

Garantindo a Constituicdo a Instruccdo primaria, e gratuita 4 todos os
Cidadéos, esta salutar disposicdo & respeito de meninos pobres sera quase
illusoria, se 0 Governo ndo for authorisado a dispender alguma quantia com
o fornecimento de papel, exemplares, compéndios, e outros objetos de pouco
valor, que lhe sdo indispensaveis. Que importa, que estes desgracados
freglientem as Escolas, se lhes fallecem todos 0os meios para conseguirem a
instruccdo elementar? E note-se que, taes individuos sdo os que devem
deixar mais cedo as Escolas, para que possdo opportunamente applicar-se ao
modo de vida, de que hdo de tirar os meios de subsistencia. O Governo pois
convencido da proficuidade das medidas indicada, aguardando em gera a
deliberacdo, que houverdes de tomar a este respeito.

Ao gue nos parece, atendendo ao pedido do presidente da provincia, a
Assembléia incluiu, a partir de julho de 1837, no orcamento provincial recurso
destinado & compra de material para alunos pobres. O § 2° do artigo 1° determinou que
as despesas com a instrucdo compreenderiam as aulas de estudos intermediarios, as
escolas de 1° e 2° graus e 0s objetos nelas indispensaveis para o ensino dos meninos
pobres (Lei n° 80, de 1837). As requisicdes por parte dos delegados de Circulos
Liter&rios ndo tardaram. No relatério de Bernardo Jacintho da Veiga, enviado a
Presidéncia da provincia em setembro do mesmo ano, apenas dois meses depois da

aprovagao daLel n° 80, consta:

De vérios lugares os Visitadores instdo pela concessdo de alguma quantia para papel,
exemplares, sillabarios, compendios aos meninos pobres; esta medida parece de urgente
necessidade néo sO6 para algumas Aulas de fora como para as da V.2 por que muitos
alumnos pobres necessitdo mendigar estes objetos de primeira necessidade, o que bem que
elles Ihes sgjo prestados, ndo deixa de encomadal os, e afligilos (SP PP 1/42 cx.09 pac. 16).

O relatério do delegado José Anténio Marinho, enviado no mesmo més, traz
entre as questdes pertinentes ao 9° Circulo Literério a caréncia material. Em suas
palavras, ele aproveitava “a occasido para rogar a V. Ex* a consignacao de algua quota
para se ministrar papel e tinta aos meninos pobres deste Circulo que ndo sdo poucos e
alguns d’elles ddo m'™ boas esperangas” (SP PP 1/42 cx. 09 pac. 23). Para endossar a
requisicdo e reafirmar a necessidade de investir no potencial dos meninos pobres, 0
delegado enviou folhas com a escrita de quatro alunos e informava ha quanto tempo

frequientavam a escola’.

Ao tomar posse da escola de primeiras letras de Pitangui, o professor substituto
Anténio José Soares tomou conhecimento do estado precario em que se achava a

instrucéo publica, por falta de condigdes da maior parte dos pais de familia da vila ou

7 Anexos |V e VI.



por ndo ter tomado o0 governo as providéncias necessarias atal respeito. O agravamento
da situagcdo levou o professor a comunicar-se diretamente com a presidente, sem a
mediacdo do delegado literario:

Me he forcozo em beneficio da instrucdo de meus Alumnos, requisitar
pessoa mente de V.Ex.2 os utensilios mais necessarios a0 mesmo fim, pois
gue esta Escolla ainda ndo recebeu do Ex."™ Governo hum unico livro de
instrucdo, ndo existindo no lugar recurso algum que possa remediar esta
fata, e sendo grande a indigéncia da maior parte dos Pays de familia,
forgoza e indispensavel mente padece a instrucéo Publica, e ate o Professor
ndo pode cumprir com os seus deveres e com o determinado naLey [...] (SP
PP 1/42 cx.09 pac. 39)

A preocupacdo em garantir 0 acesso e a permanéncia das criancas e jovens, do
sexo masculino e feminino, as escolas primérias publicas ou particulares chama atencéo
para outra questdo, qual sgja aincapacidade dos pais em relagdo a educacéo e instrugdo
de seusfilhos. Segundo Faria Filho,

vérias estratégias foram utilizadas no sentido de produzir e assegurar o lugar
da escola no século XIX. Para que isso acontecesse foi preciso diferenciar
suas préticas educativas daquelas presentes na esfera familiar, religiosa e do
convivio social mais amplo. Buscou-se deslocar essas ingtituicBes e
processos formadores de seus tradicionais lugares. A escola foi
progressivamente produzida como espaco adequado para socializacdo e
formag&o de criangas e jovens produziu a imagem da familia, daigreja e os
processos de socializac8o coletivos ndo-oficiais como deseducativos, como
negativos para as novas geracoes (FARIA FILLHO,1999a).

A incapacidade de bem educar as criangas imputada a familia, a Igreja e aos
espagos coletivos ndo oficiais teve sua contrapartida na crescente preocupagdo com a
habilitacdo dos professores que deveriam se encarregar da formagdo escolar das novas
geracOes. No gue tange a habilitacdo que se passa a exigir dos professores primarios,
Rosa (2001, p. 80-81) afirma:

Na primeira metade do século XX, principalmente nas décadas de 30 e 40,
€ produzido em Minas Gerais, aliado ao discurso da necessidade de
organizacdo da instrugdo, um discurso no qual a falta de formagdo dos
mestres de primeiras letras é constatada como um dos mais graves
problemas a impedir 0 bom andamento da instrugio publica. E também a
partir deste momento, que se constréi novas representacfes acerca do
professor, das caracteristicas e dos conhecimentos que deveriater aquele que
desgjasse um cargo publico de professor primario.

Segundo a autora, a necessidade de outra formagdo € consolidada quando a lei
de 15 de outubro de 1827 estabelece uma relagdo entre o contelido a ser ensinado nas
escolas de primeiras letras e 0 méodo de ensino a ser utilizado para fazé-lo. Ta
determinacdo legal mostra que a religiosidade, & moralidade e ao dominio dos saberes
escolares bésicos ja exigidos dos professores somar-se-ia 0 dominio do método de

ensino mutuo (RosA, 2001, p. 81-2). Conforme demonstramos, a Lei n° 13 e 0 seu
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respectivo Regulamento n° 3 estabeleceram mecanismos de selecdo dos candidatos ao
magistério e de controle de seu trabalho, assim como criaram a Escola Normal,
responsavel por transmitir aos professores os saberes pedagdgicos, cujo dominio passou

cadavez mais a ser considerado caracteristica de um bom professor.

Até o momento, vimos discutindo como se deu na provincia mineiraaampliacéo
do ndmero de escolas publicas de primeiras letras, a regulamentacdo do processo
educativo escolar e o deslocamento das formas anteriores de educar e instruir as novas
geracOes. Apontamos também a crescente importancia conferida a habilitacdo dos
sujeitos que se ocupariam da formagdo das novas geracdes, quais sgjam 0s professores.
Conforme o demonstra Rosa (2001), parece ndo restar davidas de que esse € um ponto
noda no processo de organizagdo da instrucdo elementar no segundo quartel do século

X1X néo apenas em Minas Gerais, mas em todo o Império.

Todas essas questdes convergem na afirmagéo do modelo escolar de transmisso
de conhecimento no periodo investigado, que, por sua vez, ocorreu numa intima relacéo
com aintroducdo de novos métodos de ensino que procuraram romper com o modelo do
ensino individual. Essaintroducéo de novos métodos de ensino, quais sgam o mutuo, o
simulténeo e 0 misto, em substituicdo ao individual, toca muito de perto a questdo da
formacdo dos professores. E 0 processo de substituicdo do ensino individual pelos
métodos de ensino mutuo, simultineo e misto, considerados capazes de dotar a
instrucdo elementar da racionalidade, caracteristica fundante da questdo do
conhecimento e da educacdo na modernidade, atrelado a necessidade de formacéo dos
professores e a institucionalizagdo do que Vicent, Lahire e Thin (2001) denominaram

forma escolar, que agora passamos afocalizar.
1.3 A racionalidade da educacao escolar: a questao dos métodos de ensino

A idéia de progresso e a concepcdo do saber cientifico que ainda hoje se fazem
presentes e operantes na cultura do mundo contemporaneo tiveram origem na Europa,
no momento em que, com a revolugdo cientifica e filosdfica do século XVII,
descobertas diversas vieram modificar profundamente o modo de viver e pensar dos
seres humanos. Foi no Setecentos que a escolastica® medieval comecou a ser superada

e se estabel eceu, concomitantemente uma nova atitude do homem diante da natureza e

18 Sistema filosofico praticado nas escolas e universidades medievais, por meio do qual se procurava dar
sustentacdo tedrica a verdade da doutrina cristd, assim como, reconciliar pontos de vista contraditérios na
teologia cristd. Para este fim, desenvolveu-se um método extremamente requintado de investigacéo das
questdes filosdficas e tedricas (LOY N, H. R. Diciondrio da Idade Média. Rio de Janeiro: Zahar, p.132).
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de s mesmo. O mundo natural ndo se constituia mais num enigma, pois que, auxiliado
pela ciéncia, 0 homem poderia ndo apenas desvenda-lo e compreendé-1o racionalmente,
mas também dominalo. Contudo, necessario se fazia encontrar um método para a
ciéncia, visto que a forma de explicar o mundo aluz dafé cristd ja ndo se dava de modo
tranqlilo (CARDOSO, 2002). Tornara-se 0 método a espinha dorsa da questdo do
conhecimento na modernidade.

Na obra Infancia e poder, Mariano Narodowski (2001), com bastante
propriedade, discute as relagdes entre a infancia e a pedagogia moderna a partir do
estudo das obras de Comenius, Rosseau e La Salle, e da proposta do ensino mutuo
elaborada por Andrew Bell e Joseph Lancaster. O objetivo do autor é fazer uma histéria
do discurso pedagdgico™, analisando os principais dispositivos constitutivos e os

sentidos que o seu devir adota. As pretensdes do autor foram,

Por um lado, rastrear e desvendar as ondas longas no desenvolvimento da
teoria educacional e avaliar até que ponto essas ondas conformam
transdiscursividades; ou sgja analisar se existem dispositivos discursivos que
se perderam apesar da existéncia de profundas e as vezes definitivas
mutagdes. Por outro lado e em referéncia direta a essas mutacfes, importara
marcar descontinuidades ali onde o aparente € a homogeneidade
(NARODOWSKI, 2001, p.8).

Demonstrando como vao se integrando, se justapondo e se contradizendo os
diferentes textos que em um processo constante vao produzindo novos discursos, o
autor joga luz sobre a centralidade que o méodo de ensino tem no processo

conformacao da pedagogia moderna.

Na obra Diddtica Magna, de Comenius, a findidade € buscar a ordem (uma
ordem natural e, portanto, uma obra racional) nas atividades relacionadas ao ensinar e
ao aprender No modelo pedagogico por ele criado a estabilidade de sua aplicacéo e a
harmonia entre seus componentes estédo concentradas na correta utilizagdo do método
didatico. Em sua obra, o método, entendido como forma de transmissdo, € muito
provavelmente o problema central. Emile de Rousseau, por sua vez, produz efeitos
inequivocos na configuragdo da pedagogia moderna ao delinear a criangca, mas,
sobretudo, em sua educabilidade, em sua capacidade natural de ser formada. Num

esforco de normativizagdo, segundo Narodowski (2001), préprio e fundante da

19 Segundo o autor, discurso pedagdgico é aquilo que nos faz dizer o que dizemos, aquilo que outorga
significados aos conceitos que se constroem, aquilo que categoriza e, a0 mesmo tempo, dota de
instrumentos especificos nosso pensamento no que diz respeito ao pedagdgico (NARODOWSKI, 2001, p.8).
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pedagogia, Rousseau expde em sua obra 0s modos de promover a agéo educativa adulta

sobre a crianga sem contrariar a natureza infantil.

O cardter fundante da obra de La Sdlle € 0 uso do tempo em intima
correspondéncia com 0s processos instalados nas instituicdes disciplinares. Na
pedagogia lassalista a estabilidade e harmonia do processo educativo seriam o efeito da
estrita disposicdo disciplinar dos corpos envolvidos. A disciplina é determinante do
éxito do processo educativo; € o motor do bom funcionamento educacional o qual passa

a ocupar na pedagogia lassalista o lugar que 0 método ocupava na obra comeniana.

No que se refere a proposta do ensino mutuo, elaborada por Andrew Bell e

Joseph Lancaster, Mariano Narodowski afirma:

Se os pedagogos dos séculos XVII e XVII ddo énfase relevante a instrucéo
simultanea; se Jean Baptiste de La Salle ou Charles Demia se preocupa com
0 desenho de um Unico olhar docente que devera abranger em um s6 e Ginico
ato o conjunto do corpo infantil, as primeiras décadas do século XIX véo
encontrar a pedagogia revendo aguns elementos organizacionais que
pareciam consolidados, no que diz respeito a configuracdo da instituicéo
escolar. E assm que, a partir da producdo dos autores ingleses, vai se
generalizar pela Europa e América uma maneira diferente de conceber as
relacBes sociais da escola. As pedagogias de Lancaster e Bell constituem
uma experiéncia singular: é preciso observar uma aternativa que abala os
cimentos da instrugdo simulténea. Varios sdo os elementos que constituem
descontinuidade na teoria pedagdgica, mas € a utilizagdo de monitores
gue a costuma distinguir, a0 menos nos manuais de histéria da pedagogia, a
ponto de nome&la por esta caracteristica: método monitorial, método de

instrucdo matua ou método mutuo (NARODOWSKI, 2001, p. 127-128).
Reconhecida a importancia do método de ensino na escola moderna e o fato de
que a organizacdo das escolas de primeiras letras no Brasil durante o Oitocentos é
atravessada por uma preocupacao constante com o método de ensino, nos dedicaremos,
a partir de entdo, a andisar agueles que foram utilizados nas escolas mineiras no

segundo quartel do século XIX.
1.3.1 Método individual

O método individual foi utilizado no Brasil durante todo o século X1X. Mesmo
tendo que ensinar a vérios alunos dispostos num mesmo local, o método de ensino
individual consistia em fazer ler, escrever e calcular, cada um separadamente. Pierre
Lesage afirma que o método individual é de longe o mais divulgado na Franca do

Oitocentos, particularmente nas zonas rurais. O autor define assim o método individual:

O professor chama sucessivamente para perto de s cada aluno e Ihe da
atencdo por alguns minutos. O estudo se resume geralmente a uma Unica
matéria de ensino-a leitura: cada um deve ler o livro ou o amanaque que
trouxe. Depois, 0 aluno retorna a seu lugar e se exercita em repetir e em
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compreender aquilo que o professor acabou de mostrar-lhe. Tal organizacdo
geraaindisciplina - freqlientemente chovem tapas! (LESAGE, 1999, p. 10).

E bem possivel que por essas razdes em finais do século XVII Jean Baptiste
tenha comegado a se preocupar em criar um método que permitisse ao professor ter o
dominio disciplinar do grupo de aunos no espaco escolar, assim como em criar
materiais escolares, como quadros de silabas, por exemplo, para dar alicdo ao grupo de
alunos simultaneamente. Tal preocupagdo se acentua na Europa em fins do século
XVIII einicio do X1X, com o aumento da demanda de ensino das camadas populares e
com a expansdo da escolarizagdo sob responsabilidade do Estado. A partir da década de
1820, vemos se produzir também no Brasil um discurso articulado a necessidade de
organizar a instrucdo elementar no qual 0 método individual de ensino passa a ser
considerado dispendioso e ineficiente. Daquele momento em diante, o Império e as
provincias empreenderam uma série de esforgos no sentido de substituir o método

individual pelo mutuo, simulténeo ou misto, conforme veremos.

Em 1828, o professor mineiro José Carlos Marink, no intuito de divulgar e
legitimar a utilizacdo do método do ensino mutuo, chama o ensino individual de método
antigo e diz que seu uso era bastante reprovado. Segundo Marink, “o methodo antigo
notavel somente pela sua irregularidade e desordem, tinha por fim entreter hum menino
por muitos annos no estado de inercia” e “pode ser comparado a4 hum baixel®® em
calmaria, que por mais diligéncias do seu piloto ndo pode deixar o seu letargico estado”
(MARINK, 1828, p.7-8). No que se refere as atividades de ensino pelo “methodo antigo”,
Marink (1828, p.8-9) afirma:

Para este se por em execucdo, eraindispensavel o ensino individual, isto he,
se 0 Mestre fosse homem amigo de cumprir os seus deveres, |he era mister
ensinar hum a hum dos seus alumnos: ora, supponhamos que €lle logo &
chegada dos meninos os fizesse escrever, cujo trabalho pelo menos levaria
huma hora, em consequiéncia de Ihe ser necessario debuxar materias, risca-
las etc.

Concluida esta escripturagdo, he de razéo, que os fizesse contar, ou ler; mas
restando somente duas horas para estes dous trabalhos, gastaria huma com
hum, e outra com outro: supponhamos nesta occazido, que a escola
encerrava sessenta alumnos, e dividamos 120 minutos por 60: qual serd o
guociente desta operacdo? Dous minutos. e entdo, neste tempo havia o
Mestre d’explicar & cada hum discipulo contas, e leitura?

Desgracados Mestres!! Infelizes discipulos!  Trabaho sem fructo!
Explicagdes baldadas!!...Eis aqui leitor, como se preenchia o tempo nas
escolas antigas.

% Baixel: navio ou barco. FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Novo diciondrio da lingua
portuguesa. p. 221.
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Em 1839, o professor Francisco de Assis Peregrino escreve um relatorio para o
presidente da provincia, Bernardo Jacintho da Veiga, no qua apresenta um plano de
reforma da instrucdo priméria publica. Utilizando as mesmas estratégias de que Marink
lancara méo 11 anos antes, Peregrino rechaca o método individual, buscando promover

0 método simultaneo, cuja adocéo ele propunha:

Nas escolas da provincia o que se vé geralmente? O professor, tendo o seu
assento em uma das extremidades da aula, chama diante de s um aluno, que
Ihe vem repetir alicdo, depois deste um outro, e assim continua.

Cada discipulo recebe de seus pais, ou educadores um livro diferente, ou
uma carta manuscrita com imensos erros de gramatica, e ortografia, e
tratando sempre de objetos, que nada podem interessar a educacdo da
mocidade, e que pelo contrario podem muitas vezes ser-lhe prejudiciais.

Os alunos, que concluiram a licdo, e que voltam a seus bancos, em lugar de
estudarem a licdo da tarde, ou do dia seguinte, perturbam a aula brincando
uns com 0s outros, e quando pelo respeito que consagram ao mestre,
comportam-se de outra sorte, nem assim deixam de estar em ociosidade, e
perdendo tempo.

Neste estado continua o professor em suas ligdes individuais de dois a trés
minutos cada uma.

A vista deste pequeno quadro havera razdo para admirar-se de ver um
menino, no fim de quatro ou cinco anos sabendo apenas mal ler, e mal
escrever?

Que emulacdo pode reinar em uma escola regida por ta arte, e na qual
nenhuma comparacdo se pode fazer entre os trabalhos didrios? (SP 392,
folha 2 -frente e verso).

A organizagdo didatica do ensino individual fazia com que o tempo efetivo da
relacéo entre professor e aluno fosse minimo diminuto, o0 que, num momento de intensa
mobilizacdo pela ampliacéo do acesso ainstrucdo primaria, gera criticas relativas a falta
de racionalidade no uso do tempo. Peregrino apresenta em seu relatério célculos

similares aos que Marink exibiu em 1828:

Figuremos porém uma escola com todas as condi¢des favoravei[:] um bom
professor, uma reunido de 40 alunos em um local suficientemente grande,
bem arejado, etc, uma disciplina firme sem ser brutal, e vejamos quais os
resultados que aqui se podem obter do sistemaindividual .

Admitamos trés horas de escola de manhd, e trés de tarde: uma hora e meia
sera de manha e de tarde consagrada a leitura, uma hora a escrita, € meia ao
calculo. Visto que vamos sempre por suposicdes nada nos impede de supor
ainda que o professor tem o talento de se fazer amar, e temer; que por isso
nunca sera obrigado a fazer adverténcias, e a punir; que ndo sera
interrompido por visitas estranhas, ou das autoridades, e que finalmente
consagra todo o tempo a instrucdo de seus alunos. Vé-se pois que 1 e 1/2
hora de leitura dividida por 40 alunos déo dois minutos e 15 segundos a cada
um, sendo porém repetida a tarde a licdo de leitura tocam 4 1/2 minutos por
dia a cada um. Duas horas diérias de escrita ddo a cada aluno trés minutos,
incluindo-se neste espaco o tempo que o Professor gasta em aparar penas,
debuxar, etc. Resta-nos uma hora didria para a lico de célculo, a qual pela
mesma sorte divididada 1 1/2 minuto a cada aluno, sendo este tempo apenas
suficiente para examinar os cadernos, comparar os resultados com outros
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achados anteriormente, porque seria fisicamente impossivel poder o
professor efetuar as operacdes com cada um dos seus alunos.

Assim pois supondo uma multidao de circunstancias favoravels, que nunca
jamais se podem encontrar, temos que, no sistema individual, cada aluno
tem por dia 4 1/2 minutos de licdo de leitura, 3 de escrita, e 1/2 de célculo.

Porém porquanto tempo poderia um professor, por mais robusta que fosse a
sua constituicdo, resistir a um tdo mondétono e continuo trabalho? E dado
mesmo O caso que resistisse, qudo mesquinhos seriam os resultados para 0s
alunos!

Entretanto quase todas as escolas do 2° grau e muitas do 1° sdo freqUentadas
por mais de 70 alunos, e por isso muito menor espaco de tempo vem a tocar
acadaum.

Tal € em miniatura o sistema individual, que infelizmente é o Unico, que
conhecemos, e isso mesmo com todos os defeitos que ele sempre acarreta na
prética (SP 236, folha 2 —verso, folha 3 frente).

A necessidade de dotar ainstrucdo escolar de eficiéncia, tornando o ensino mais
econdémico e racional, acaba por produzir umaimagem do ensino individual adequado a
instrucdo doméstica, ndo sendo aplicavel ao ensino de muitos. O professor publico de
primeiras letras da Vila de Paracatu Roberto Fernandes fez as seguintes observaces

sobre 0 método individual, por ele denominado sistemaindividual:

O Systema individual ate agora seguido na maior parte das Escolas da
Provincia ndo podia saptisfazer as necessidades publicas; porque sendo este
ensino mais apropriado para uma educacdo familiar, jamais podia ser
aplicado ao uso das Escolas estabelecidas para instruir a mocidade de uma
povoacdo, onde as mais das vezes se reline 60 e mais Alumnos.

Este Systema pode ser proficuo em uma Escola fregiientada, quando muito,
por vinte Alumnos, p" ser possivel ao Professor dando 5 horas de licéo
dispender com cada um 15 minutos, e é impraticavel em todas aquellas que
o forem por maior n° (SP 392).

Essa preocupagdo com relagdo ao tempo e sua utilizagdo ndo foi caracteristicado
processo de organizagdo da instrucdo em Minas Gerais. Segundo Faria Filho e Vida
(2000 p. 22), a racionalizagdio do uso do tempo “estava noO cerne mesmo da
modernidade, e ndo poderia deixar de ser um aspecto central no interior dos processos
de escolarizagdo”. Assim, os inconvenientes da aplicagdo do ensino individual levaram
a busca de méodos que pudessem tornar a instrucdo escolar mais eficiente. As
discussdes sobre do método monitorial e mituo marcam a historia da instrucéo publica
e do ensino de primeiras letras como parte de um processo de incorporacdo das
modernidades dos paises europeus em fase de industrializacdo. Privilegiando a
provinciade Minas Gerais, passamos afocalizar o processo de difusdo e implantacdo do

método mutuo no Brasil.
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1.3.2 Método mutuo

O século XIX foi muito proficuo no que se refere a difusio de novas idéias sobre
a organizacd do processo educativo escolar. No inicio do Oitocentos, vemos se
generalizar pela Europa e pela América a implantacéo de um novo método de ensino: o
mutuo. Criado no final do século X V111, foi sistematizado e utilizado separadamente por
Andrew Bell e Joseph Lancaster. Os dois ingleses definiram em suas obras” os
principios do novo sistema e determinaram as estruturas e procedimentos pedagdgicos

indicados para 0 ensino elementar.

O sistema monitorial, ou método mutuo, € também conhecido por sistema de
Lancaster, ou método lancasteriano, numa associagdo a0 nome de um de seus
elaboradores. Sua principal caracteristica € que toda a estrutura se baseia no ensino dos
alunos por eles mesmos. os mais adiantados servindo de professores aquel es que sabem
menos. O método mUtuo previa a instrucdo simultanea dos alunos, com a utilizagéo de
monitores, como sdo chamados aqueles que ensinam seus colegas, 0 que difere do
método de ensino simulténeo e do individual, nos quais o professor € o agente do

ensino.

A histéria do método mutuo no Brasil inicia-se timidamente na primeira década
do século XIX. Em 1808, ano da transferéncia da corte portuguesa para o Brasil,
verifica-se uma série de iniciativas no campo cultural e educacional. Foram criados
cursos técnicos e instituicdes de ensino superior com o intuito de formar pessoal
qualificado para a administracéo portuguesa. Entretanto, faltava um método que pudesse

integrar essas instituicdes. Nas palavras de José Ricardo Pires de Almeida (1889 p.49)%,

Todas estas fundagbes e estes estabelecimentos literdrios, artisticos e
cientificos prestaram grandes servigcos e a memaria do primeiro monarca do
Brasil sera indelével, por tudo que o pais Ihe deve. Entretanto, faltava uma
ligagdo, um método, para dar as escolas, aos institutos, as academias, a
unidade necessaria a formagao de um grande povo. Esta lacuna ndo escapou
a0 espirito penetrante de D. Jodo VI que incumbiu disto seu ministro o
Conde da Barca. Este, compreendendo a vantagem e a necessidade de
organizar ainstrucdo publica e tudo que Ihe dissesse respeito, debaixo de um
plano sistematico, que reunisse todos os estabelecimentos entre s e 0s
submetesse a um mesmo pensamento, 0 da unidade da nag&o, procurou um

2LAs obras sd0 Essai d’ éducation fait au collége de Madras, de Andrew Bell, e Amélioration dans
I’education des classes industrieuses da la société, de Joseph Lancaster. Para mais deta hes, ver Bastos
(1998).

2 Na obra Histéria da instrucdo publica no Brasil (1500-1889), Almeida realca os progressos da
instrucdo no periodo imperial, enfatizando os feitos da Familia Real, em especia a figura do imperador
Dom Pedro I.
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homem capaz de apresentar um plano de organizagdo, o Gen. Francisco de
Borja Gar¢ado Stockler e encarregou-o de elaborar tal projeto.

Bastos (1998) informa que a primeira referéncia aimplantacdo do método mutuo
aparece na revista pedagoégica Journal d’Education, no nUmero de abril de 1817. No
periédico consta que o governo brasileiro pediu um professor do método mutuo. O
jovem M. Cournand, que fizera excelentes estudos sobre o assunto, foi enviado para

cumprir atarefade implantar o sistema de Lancaster entre nés.

Ainda segundo a autora, as primeiras iniciativas no sentido de modernizar os
métodos de ensino no Brasil passaram ndo apenas pela busca no exterior de sujeitos
habilitados na aplicagdo do método mutuo para implantalo agqui, mas também pelo
envio de brasileiros a lugares como a Franca e a Inglaterra, onde o0 método estava sendo
aplicado com sucesso. A partir de 1820, o Estado, gradativamente, implantou o0 método

deformaoficia (BASTOS, 1998).

As estruturas e o0s procedimentos didéticos do método lancasteriano
caracterizam-se pelo estabelecimento de um rigido sistema de hierarquias e disciplinas,
0 que aproxima as escolas mutuas das corporacdes militares. Considerando a
proximidade, em decisdo do Reino de 24 de julho de 1822, o0 governo determinou que a
escola de ensino mutuo do Rio de Janeiro ficasse a cargo da Reparticdo dos Negocios da
Guerra. O vinculo entre a ingtituicdo militar e a escolar se manteve e interferiu
diretamente na definicdo das medidas adotadas no sentido de expandir a utilizacdo do
método lancasteriano no Brasil, incluindo-se os critérios de adotados no recrutamento
de docentes. Por um decreto de 1° de marco de 1823, o governo criou uma escola de

ensino mutuo, que deveria ser instalada no Rio de Janeiro.

Convindo promover ainstrucdo em uma classe t&o distinta dos meus stditos,
qual ada corporacdo militar, e achando-se geralmente recebido o0 método do
Ensino M (tuo, pela facilidade e precisdo com que desenvolve o espirito, e o
prepara para a aquisicao de novas e mais transcendentes idéias. hei por bem
mandar criar nesta Corte uma Escola de primeiras letras na qual se ensinara
pelo método do ensino mdtuo, sendo em beneficio, ndo somente dos
militares do Exército, mas de todas as classes dos meus suditos que queiram
aproveitar-se de tdo vantajoso estabelecimento. Jodo Vieira de Carvalho, do
meu Conselho de Estado, Ministro e secretario de estado dos Negdcios da
Guerra, o tenha assim entendido, e faga expedir as ordens necessérias. Pago,
em 1/3/1823 (Decreto de 1° de margo de 1823 apud CARDOSO, 2002, p.321).

Para propagar esse sistema de instrucdo, uma portaria de 29 de abril de 1823
exigiu de cada provincia do Império o envio de um soldado que seguiria as licbes
daquela escola a fim de aprender ai 0 método para, em seguida, propagé-lo na provincia

de origem.

63



Sua Magjestade o Imperador sempre solicito em promover a instrucdo, e
vantagens dos seus fiéis, e honrados Suditos ndo s6 dos Corpos Militares,
como em geral de todas as outras classes, e mui persuadido de quanta
utilidade seria criar-se neste Império Escolas de Ensino MUtuo pelo Método
de Lancaster, as quais espalhando na Europa inumeréveis bens, pudessem
igualmente ser proficuas, neste abencoado Pais, desenvolvendo o espirito, e
preparando-o0 para novas aquisicdes de mais transcendentes idéias. Houve
por bem por seu Imperial Decreto do 1° de margo proximo passado: instituir
nesta Corte uma Escola de Primeiras Letras por aquele Método, o qual ja se
acha em atividade: e Querendo o Mesmo Augusto Senhor que todas as
Provincias concorram individuos, que versando as ligdes da sobredita Escola
se habilitem a ser um dia entre os seus Concidadados os que ali criem este
estabelecimento; Manda pela Secretaria de Estado dos Negécios da Guerra
fazer esta comunicacdo ao Governo Provisdrio da Provincia de Minas
Gerais, para seu conhecimento, e afim de que envie para esta Corte um ou
dois individuos tirados da Tropa de Linha, sgjam da classe de Oficiais
Inferiores, sejam dos Soldados, que tenham a necess&ria e conveniente
aptidao para aprenderem o mencionado método, e poderem voltando a sua
Provincia, dar ligdes ndo sé aos seus irmdos d’armas, mas ainda as outras
classes de cidaddos. Palécio do Rio de Janeiro. NB: Nesta conformidade se
escrevam as demais Provincias deste Império (Portaria de 29 de agosto de
29 de 1823 apud CARDOSO, 2002, p.321-322)

Os militares foram considerados mais adequados para atuar como professores
nas escolas de ensino mutuo. E as primeiras escolas de ensino lancasteriano organizadas
em Minas Gerais, na década de 1820, seguiram as orientagbes de atrelar essas
instituicdes as corporacoes militares. A primeira escola mutua da provincia foi
organizada em 1826, na capital Ouro Preto, e esteve sob a diregdo do 1° Cadette Porta
Estandarte do 2° Regimento de Cavallaria de 1 Linha do Exercito e Proffessor do
Ensino Miituo na Imperial Cidade do Ouro Preto®® José Carlos Marink. Outro militar
dirigiu os trabalhos na segunda escola lancasteriana criada em Minas Gerais. O cadete
José de Queiroga Vasconcellos e Ataide foi o primeiro lente de ensino mutuo da Vila de

S0 Jodo del Rel em 1827, assumindo atarefa em 20 de margo.

A instalacdo das referidas escolas foi precedida daguela que seria a maior
propaganda do método mutuo em Minas Gerais. O jornal O Universal, editado em Ouro
Preto, publicou entre 18 de julho e 22 de agosto de 1825 uma extensa matéria, intitulada
Educacgao Elementar que funcionou como propaganda e promog¢do do método mituo na

nossa provincia®* A matéria ocupou 14 nimeros do periédico, e o redator justifica a

% Este é 0 modo como José Carlos Marink se autodesignara na apresentacéo do Compendio explicativo
sobre o methodo do ensino mutuo gque escrevera e aprovincia publicara em 1828.

% Um estudo sobre a divulgacdo e implantacdo do método mituo na provincia mineira, que utilizou,
dentre outras fontes, a matéria Educa¢do elementar do jorna O Universal, foi desenvolvido pelos
historiadores da educacéo Luciano Mendes de Faria Filho e Walquiria Miranda Rosa. O artigo intitulado
“O ensino mituo em Minas Gerais (1823-1842)” é parte da obra 4 escola elementar no século XIX: o
método monitorial/ matuo, organizada por Maria Helena Camara Souza Bastos e Luciano Mendes de
FariaFilho e publicado pela Editora da Universidade de Passo Fundo.



iniciativa de tornar publicos os principios fundamentais do novo sistema de ensino antes
mesmo deiniciar amatéria:
Como estdo a estabel ecer-se nesta provincia duas escollas de ensino mutuo,
a que algumas pessoas de consideracdo chamd mudo, julguei, que faria
hum servigo ao pulblico, transcrevendo algumas licdes de tdo importante

ensino. A vista destas licbes se convencerdo os incredulos, de guanto
convem promover, e generalizar na Provincia esta ensino (18/7/1825).

Os textos de O Universal tinham o objetivo de mostrar aos leitores mineiros a
eficiéncia e os beneficios do sistema monitorial em pleno uso em diversos lugares do
mundo, como Franga e Inglaterra, e convencé-los das vantagens de sua adogdo pela
provincia. O texto Educacdo Elementar € amplo e foi dividido em cinco partes, a saber,
“Introdugao”; “Origem do novo sistema em Inglaterra”; “Principios em que se funda
esse sistema”; “Emprego das diferentes classes de meninos na escola”; e “Disciplina das
escolas. Prémio”. As informagdes sdo bastante detalhadas, abordando desde medidas
adotadas em Londres, por particulares, para colocar em pratica o método lancasteriano
até os procedimentos didaticos a serem seguidos pelos professores e pelos monitores

nas escol as®

Segundo nos informam Bastos (1998) e Lins (1998), o Correio Braziliense
publicou em Londres, em 1816, uma série de artigos sobre o método Lancaster. Nas
matérias Hipolito da Costa Furtado Mendongca aconselhava Portugal e o Brasil a
seguirem o exemplo da Inglaterra, Canada, Estados Unidos, Escécia, Irlanda e Franca,
adotando o método mutuo. Os artigos atuaram como propaganda do método ao leitor
brasileiro. Lendo os trechos dos artigos transcritos pelas pesquisadoras
supramencionadas, percebemos uma grande semelhanca entre o texto publicado pelo
Correio Braziliense e aquele que circulou em Minas Gerais em O Universal, 0 que nos
leva a crer que o redator do jornal O Universal transcreveu os artigos escritos por
Hipdlito da Costa, introduzindo pequenas modificacdes, com vista adapta-lo a leitura

dos mineiros.

Tal constatagdo nos incitou a buscar outras fontes que oferecessem mais
elementos para discutir o processo de implantagdo do método mutuo na provincia
mineira e suas possivels peculiaridades. Foi, entdo, que encontramos na Biblioteca

Nacional no Rio de Janeiro um pequeno livro intitulado Compendio explicativo sobre o

% Esse texto esta sendo preparado pelas professoras Carla Simone Chamon e Walquiria Miranda Rosa em
conjunto com o professor Luciano Mendes de Faria Filho para ser publicado pela Editora da UFMG em
2004, juntamente com o relatério escrito pelo professor Francisco de Assis Peregrino em 1839.
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methodo de ensino mituo, escrito pelo cadete José Carlos Marink e publicado em Ouro
Preto, em 1828. Unindo as informagdes contidas nos artigos do jornal O Universal € no
Compendio explicativo sobre o methodo de ensino mutuo € cotgjando-as com outras
sobre 0 ensino lancasteriano, encontradas no conjunto da documentacdo primaria e
secundaria consultada durante a pesquisa, apresentaremos algumas consideragdes sobre

0 método mUtuo e seu processo de implantagdo na provincia mineira.

O professor José Carlos Marink redigiu o Compendio com a finaidade de
explicar a0 publico em geral e aos professores mineiros o0 sistema de ensino que a
provincia adotara. Sua publicagéo ocorreu em 1828, dois anos depois de o professor ter
assumido a direcéo dos trabalhos na escola de ensino mutuo de Ouro Preto. Trata-se de
um pequeno livro dividido em sete partes, totalizando 35 péginas. Nas palavras de
Marink, o Compendio Explicativo sobre o Methodo de Ensino Mutuo “he huma fiel
confissdo do que observei, e aprendi na Aula do Ensino-mutuo da Corte do Rio de
Janeiro, cujo professor era Mr. Reynaud” (MARINK, 1828, p. 11). A informagdo dada
pelo professor mineiro confirma ndo apenas que a escola de ensino mutuo da capital do
Império funcionou, como também cumpriu o propdsito com que foi organizada: o de

propagar o sistema lancasteriano por todo o Brasil.

O pintor francés Jean Baptiste Debret (1972, p.14-15), que viveu no Brasil
durante quinze anos, nos reinados de D. Jodo VI e de D. Pedro |, da noticia dessa escola

em sua Viagem pitoresca e historica ao Brasil, agqual chama Escola Normal.

Em 1823 o governo estabeleceu no Rio de Janeiro uma escola Normal. O
ministro da Guerra protegeu particularmente esse empreendimento, cedendo
um local no edificio da Escola Militar. Seu primeiro professor foi um
francés chamado Renaud. Mais tarde sucedeu-lhe um jovem militar que
ainda professava, por ocasido de minha partida; sua dedicacdo e sua
inteligéncia haviam formado certo nimero de professores que ensinaram
mais tarde nas escol as das diferentes provincias.

No momento pos-independéncia, as medidas tomadas no sentido de organizar a
educacdo elementar foram orientadas pelos intensos debates sobre a necessidade de
estender o ensino dos rudimentos do ler, escrever e contar, bem como os principios da
mora cristd e da Congtituicdo do Império as camadas pobres da populacdo sem
aumentar demais 0s gastos com essa &rea da administracdo publica. No primeiro
pardgrafo da maté&ia Educacdo Elementar, publicada em O Universal, 0 redator do
periddico encarregou-se de demonstrar quéo imprépria era, nesse sentido, a situacéo da

instrucéo publicano Brasil:
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O systema de educacdo elementar, que se tem seguido no Brasil, desde o seu
descobrimento, tem sido mui dispendioso, e mui delimitado; ainda sem notar
outros defeitos, que de tempos a tempos se tem conhecido, e se tem tentado
remediar com algumas providencias opportunas (18/7/1825).

Em seguida, 0 sistema lancasteriano foi apresentado como a melhor opcéo para
superar os problemas. O redator da matéria diz oferecer um resumo histérico e o
progresso do novo sistema na Inglaterra para que alguém, ao conhecer suas vantagens,
se “mova a colocé-lo em pratica em sua terra”. No trecho a seguir, pode-Se ver que a
adocdo do método mutuo era apresentada como possibilidade de solucéo de um dos
grandes problemas do Brasil do século X1X: incluir na sociedade, de forma controlada e

organizada, a massa desordenada da populagdo pobre elivre.

N&o pode deixar de conhecer-se a vantagem, que toda a sociedade tira destes
estabelecimentos na Inglaterra, quando se visitdo as escholas. Os meninos, e
meninas, aprendendo a ler, escrever e contar, segundo 0 hovo systema, se
habitudo necessariamente a hum comportamento bem regulado de
obediencia, e de subordinacdo methodica de humas classes a outras; a
promocdo dos individuos ndo s produz a emulagdo, mas acostuma-os a
olhar para o merecimento préprio, como para hum caminho seguro de se
avantagjar: a pratica de obrar methodicamente, e de mandar huma classe ao
mesmo tempo que obedecem e outra, necessariamente da aos meninos hum
conhecimento refletido do Justo e do Injusto;, € quando 0 menino tem
adquirido os elementos das primeiras letras, que lhe sdo de tanto uso, de téo
grandes vantagens em todas as occupagdes da vida, esta igua mente disposto
aser hum cidad&o util, obediente, e morigerado (18/7/1825).

Nas reflexdes apresentadas por Marink naintrodugcdo do Compendio explicativo
do methodo do ensino mutuo, revela-se outro ponto positivo da implantacéo do sistema
lancasteriano: a incorporacdo, pelos alunos, de duas categorias fundamentais do
liberalismo, quais sggam aigualdade e a liberdade perante alei, as quais colaboram para
a constituicdo de uma outra idéia inerente ao pensamento liberal, a saber, a

meritocracia:

Os prémios que elle (0 método Lancaster) outhorga & agueles, que se
distinguem, motivao a emulacao, este sentimento nobre, do qual despojado o
homem pdde ser comparado a hum corpo sem alma. A ordem dos alumnos
nas classes pelos seus conhecimentos os faz conhecer, que 0 homem deve
occupar o lugar segundo o seu merecimento, fazendo observar por isto o
direito d’ igualdade. O castigo, que recebe o delinqiiente, depois d’
averiguado o seu dellicto, Ihes deixa uma clara Idea da nossa Constiuicéo,
gue prohibe penas arbitrarias.

Os differentes cargos de monitor sujeitos & responsabilidade, e correc¢do, no
caso d’abusarem dos seus poderes, manisfesta a obrigacdo, que todos temos
de cumprir os nossos deveres. Em fim nada se practica neste ensino, que néo
se destine a fazer conhecer a0 menino o verdadeiro lugar do homem na
sociedade. (MARINK, 1828, p. 9-10).

A difusdo das idéias liberais e iluministas sO seria viabilizada pela expanséo de

uma boa educacéo elementar. Mas como fazé-lo sem grandes despesas para 0 governo e

67



sem que se tirasse das classes trabalhadoras o tempo necessario as suas ocupacoes?
Mais uma vez a resposta a questdo redundava nas vantagens da adocdo do método

muUtuo:

As despezas da educacdo, entre as classes pobres, seria talvez o Unico
obstaculo, que pessoas sinceras e amigas da humanidade poderido admitir
como causa de ndo generalisar a instruccdo, mas 0 novo methodo tem
taobem esta vantagem de economia; porque hum sé mestre pode encarregar-
se do ensino de novecentos ou mil discipulos; e alem do salario deste
mestre, ndo ha se ndo a despeza da casa para a eschola; pedras, 1apis, tinta,
papel e livros elementares. Portanto ndo ha comparagéo entre as despezas,
pelo methodo ordinario, e o custo de huma destas escholas.

Este principio de economia se verifica ndo somente porque, segundo este
novo methodo, hum s6 mestre pode ensinar grande numero de discipulos;
mas porque estes se demor&o na eschola menos tempo, do que gastdo no
methodo commum, em aprender aler, escrever, e contar.

Trez causas contribuem muito para esta brevidade do ensino de 1° applicacéo
bem entendida da disciplina da eschola: 2" a emulacio bem dirigida; e 3" ndo
retardar os progressos do discipulo de mais talento; fazendo-o esperar pelos
outros de menor engenho. (O Universal, 18/7/1825).

Na parte da matéria Educag¢ao Elementar, que trata dos “principios em que se
funda esse systema”, o autor chama atengao para o que constitui a primazia do método

|ancasteri ano.

Dissemos j&, que o novo methodo de educagdo que nos propuzemos a
explicar, tem em vista trez vantagens. 1” abreviar o tempo necessario para a
educaco das criancas; 2" diminuir as despezas das escholas; 3" generdizar a
instruccdo necessaria és classes inferiores da sociedade (27/07).

A partir de entdo, o redator se dedica a demonstrar os el ementos centrais que
estruturam o0 modelo pedagdgico do ensino monitorial. As dimensdes espaciais,
temporais e materiais da organizagcdo do processo educativo escolar compdem 0 eixo
central sobre 0 qual se apdia a exposi¢ao.

Conforme tivemos ocasido de informar, divulgacéo do sistema de ensino
lancasteriano promovida pelo jornal O Universal precedeu a instalacdo de duas escolas
publicas de ensino mUtuo na provincia: uma em Ouro Preto, em 1826, e a outra em Sao
Jodo del- Rei, em 1827. Embora os debates sobre os métodos de ensino tenham ocupado
um lugar privilegiado nas discussdes sobre a instrucéo, no segundo quartel do século
X1X, ndo podemos perder de vista que sua implantacdo fazia parte de uma politicamais
ampla de expansdo do ensino elementar publico. Ta politica, implementada na
provincia e no império, previa, dentre outras medidas, a ampliacdo do numero de
escolas publicas de primeiras letras. A lei de 15 de outubro de 1827, que regulamentou

o funcionamento do ensino elementar, foi uma importante estratégia de divulgacdo e
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expansdo do método mutuo no Brasil. Trés dos artigos fazem mencéo direta ao método

de Lancaster:

Art. 4°. As escolas serdo de ensino miituo nas capitaes das provincias; eo
serdo também nas cidades, villas e logares populosos dellas, em que for
possivel estabelecer-se.

Art. 5°. Para as escolas de ensino miituo se applicardo os edificios, que
houverem com sufficiéncia nos logares dellas, arranjando-se com os
utensilios necessarios a custa da Fazenda Publica e os Professores; que ndo
tiverem a necesséria instruccdo deste ensino, irdo instruir-se em curto prazo
e 4 custa de seus ordenados nas escol as das capitaes.

Art. 15. Estas escola seréo regidas pelos estatutos atuaes no que se nao
oppozerem a presente lei; 0s castigos serdo os praticados pelo methodo de
Lencastre.

Com vista a essa determinacéo legal, buscando promover o ensino publico em
Minas Gerais, 0 Conselho Geral da Provincia deliberou, em 27 de margo de 1828, sobre
a conservacdo e a criacdo de 87 escolas de primeiras letras. Na mesma sessdo 0s
conselheiros, obedecendo ao disposto no artigo 4° da lei de 15 de outubro, decidiram
que “[...] por agora as escolas desta cidade (Ouro Preto), de Mariana, S3o Joado,
Baependi, Campanha, Paracatu, Tejuco, Vila do Principe e Sabara se entretenham pelo
método mutuo” (MOURAQ, 1959, p.6). A documentac3o recolhida durante a pesquisa
confirma a abertura das escolas mituas de Ouro Preto e de Sdo Jodo del Rei, que ja
estavam funcionando antes que viesse a publico a Lei Geral sobre 0 ensino e a deciséo

do Conselho, de umaem Mariana® em 1832 e outra no Tejuco em 18377

Apesar de ndo termos noticias das demais escolas lancasterianas, acreditamos
que a publicacéo do Compendio explicativo sobre o methodo de ensino mutuo foi uma
estratégia de divulgagdo deste entre os professores que deveriam dirigir as escolas. No
Compendio ndo consta 0 més da publicacdo, somente 0 ano: 1828. Mas se a inferéncia
anterior esta correta, nossa suposicao € de que ela tenha ocorrido em data posterior a
criacdo das escolas mutuas pelo Conselho. Um fragmento da introdugéo da obra nos da
indicios de plausibilidade da hipétese:

O Ensino-mutuo ainda no Brasil ndo esta bem ordenado, e visto que talvez
provenha sua imperfeicdo da pouca cautela com que foi ca plantado, he
mister, que todos os Professores facdo hum particular estudo para o elevar a
melhor grao de perfeicdo, o que acancardo, observando em tudo o
prescripto neste Compendio, podendo todavia omittir, ou admittir qualquer
Coiza, que coopere para 0 seu melhoramento (MARINK, 1828, p. 10).

% A gradecemos & pesquisadora Diana de Céssia Silva por essa informacao.
%" Esta quantidade n&o coincide com a apresentada pela Presidéncia da provincia em 1835. O presidente
afirma que existiam naguele ano nove escolas de ensino mituo em Minas Gerais.
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O Compendio ndo tinha o fim de explicar os principios do sistema da Lancaster
somente aos professores, mas, como a matéria Educagdo Elementar de O Universal,

buscava atingir as pessoas de um modo geral.

Achei conveniente apresentar primeiramente no 1° Cap. A organisagdo da
Aula, a fim de dar della huma clara Idea a aquellas pessoas, que ndo se
destinem a ensinar, e que todavia dezeiem conhecer a maneira da
construcgdo da mesma. A divisio, que fiz de Capitulos, dos quaes o 6°
subdividi em Secgdes, tem por fim mais claramente apresentar toda a
formalidade, bem conhecida causa das vantagens de Ensino-mutuo
(MARINK, 1828, p. 11).

No periodo pesquisado, os métodos de ensino ocupavam-se da organizacéo da
escola com énfase no espago onde ela funcionava, na disposicdo dos materiais escolares
e dos aunos nesse espaco e no melhor aproveitamento do tempo. Todas essas
dimensdes do processo educativo deveriam respeitar o principio da racionaidade. O
espaco escolar era pensado em todos os detalhes. Marink (1828, p.13) manifestou a
preocupacao com as questdes acima, informando as dimensdes ideais da sala, 0s modos
de sua abertura para 0 espago externo e as relacOes entre essas aberturas e a

uminosidade necessaria:

Para esta Aula he necessaria huma Sala, que tenha mais comprimento, do
gue largura, e esta serd pelo menos de 36 palmos. He-lhe mister bastante
claridade, e quando ndo possa esta vir de todos os quatro lados possiveis se
abrirdo sufficientes janellas, a fim de por ellas reflectir a indispensavel luz;
estas janelas serdo altas, para assim privar os alumnos de toda a distraccéo,
guando se acharem nos semicirculos. A altura da mesma Sala sera pelo
menos 16 palmos.

hY

O espago da sdla era dominado pelo olhar do professor, e a sua frente
encontravam-se, enfileiradas, as classes que ocupavam os diversos bancos. Tudo era
minuciosamente previsto. A distribuicdo e as disténcias do mobiliario escolar eram

calculadas em detalhes em relagdo ao espaco total dasaa:

A cadeira do Professor toma a frente desta Sala; e sera postada segundo sua
construcgdo no centro de 36 palmos, de maneira que toda a Sdla fique
debaixo de suas vistas. Os bancos serdo collocados em forma de columna,
pela maneira seguinte; o 1° he o de aréa, que ficara distante da cadeira do
Professor 4 palmos; e de suas extremidades &s paredes da Aula havera a
distancia de 8 palmos; visto que seu comprimento he de 20, e a largura da
Sala de 36. Este banco he precedido, assim como todos os mais d’outro
banco, que serve d’ assento. O 2° he 0 1° da 22 classe, que seré postado atrés
do de assento da 12, guardando 2 palmos de distancia, e assim todos os mais,
advertindo que os da 3% classe serdo collocados, quando todos os da 2°
estejdo. A distancia do banco d’assento ao de trabalho he de meio palmo;
deste de assento ao outro immediato de trabalho he de 2 palmos. Todos estes
bancos serdo postados com sufficiente firmeza. Cada banco acommodara 10
alumnos. (MARINK, 1828, p. 17-18).
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Além dos bancos, que permitiam uma otimizagdo do espaco, 0 método de ensino
mutuo introduziu nas escolas uma profusdo de novos materiais didaticos™®. O professor
e 0S monitores recorriam a eles para ensinar de forma mais eficiente e introduzir a
ordem e a emulacéo no processo educativo. Quanto a esses materiais, Marink (1828, p.

18-19) sublinhou a necessidade de:

Huma colleccdo de tabellas, e mais exemplares, bem como as que se ach&o
nas Aulas do Ensino-mutuo ja estabel ecidas.

Canetas, pedras, pennas, |4pis, papel, tinta, esponja etc.
Huma sineta, e hum apito, parareger o trabalho.

Prémios para dar existéncia a emulacdo entre os alumnos, conforme os
adoptados por Lencaster.

A organizacao das classes era fundamenta®. A primeira era dos iniciantes e a
oitava a dos que concluiam o curso escolar. As classes foram organizadas por Marink
segundo o material no qual os alunos escreveriam “Organisar-se-h&0 0s bancos,
conformes as classes a que pertencem. As classes principaes sfo trez, a 1% he a em que
0s primeiros alumnos escrevem na aréa: a 2% e a em que eles escrevem em pedra: e a 3°
a em que escrevem em papél” (MARINK, 1828, p.13). Cada matéria ensinada baseava-se
em um programa preciso e organizado, distribuido em funcdo das classes que
compunham a escola. Os procedimentos de ensino e de aprendizagem sdo descritos
minuciosamente. Embora longa, a citagdo mostrase de grande vaia para o0

entendimento da questéo.

Trabalho da 1* Classe no banco

Defronte deste 1° banco se pendurara na frente do Professor duas tabellas,
com o aphabeto manuscripto de caracteres intelligivels, e outra com o0s
algarismos numéricos de 1 ate 9 com a mesma circustancia.

O monitor desta Classe logo que o professor manda principiar o trabalho,
levanta-se tomando um ponteiro se postara em frente do seu banco, e
mostrando na tabella qualquer letra, v.g -a- dira - formar a-, ficando com o
ponteiro de maneira que, 0S meninos a vej &o.

Os meninos entdo trazendo as maos direitas sobre o taboleiro, com os
pequenos ponteiros descreveréo a letra designada; e se algum duvidar por
onde deve principiar a forma-la, 0 monitor passando pela recta-guarda do
banco |he pegara a médo, e com vagar a escrevera, a fim de que o menino
outra vez ndo duvide a maneira de sua construccao.

Formada esta letra por todos os alumnos, 0 monitor perguntara ao primeiro
menino 0 nome da letra, que formou; se este ndo souber, perguntara ao
segundo; em fim s no cazo que todos ignorem, he que elle monitor a
nomeard, e apoz disto destruira a letra formada com o instrumento préprio,
fazendo nesta occazi@o os meninos retirar as maos do taboleiro.

% A materialidade das escolas no perfodo investigado é discutida no capitulo 2.
2 Segundo Lesage (1999, p. 13), o termo “classe”, na proposta do ensino mutuo, ndo pode ser vinculado a
nocdo de arquitetura ou espaco. Ele deve ser entendido em relagdo a aquisicao e ao conhecimento.
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Concluida esta ac¢do, mandara elle formar ou a mesma, ou outra qual quer
letra. Com a mesma formalidade se descrevem os al garismos, guardando em
toda a extencdo as regras a cimareferidas.

Trabalho da mesma Classe no semicirculo

Posto os meninos desta Classe no semicirculo, para o que o Professor fard os
signaes necessarios, 0 monitor os instruira por meio da tabella competente
no conhecimento das letras do alphabeto, o que fard principiando a
pronunciar conjunctamente com o primeiro menino as letras, depois passara
a0 segundo, ao terceiro etc. e chegando ao Ultimos, tornara ao primeiro:
desta maneira sucessivamente os instruira, até que o professor dé signal para
0 exame, ao qual o monitor entdo perguntara ao primeiro alumno o nome d’
huma das letras; se este duvidar, recorrera ao segundo, ao terceiro, etc, ate
encontrar quem a pronuncie, fazendo logo passar para a direita aquelle que
soube, e no cazo que todos ignorem, entdo |he compete dizer o verdadeiro
nome. Se o Professor dér signal para cessar o exame, continuard a instrucgao
individual, e entdo o monitor suspende 0 argumento.

Trabalho da 2? Classe nos bancos

Tendo o Proffessor mandado principiar, os monitores desta 2* Classe,
principiardo a dictar o que seus inferiores devem escrever. O monitor do 1°
banco dira por exemplo- b,a,ba; € 0S meninos escreverdo esta syllaba nas
pedras, depois dird b,e,be; € 0s meninos fardo o mesmo, e assim em diante.
Preenchido o espago da pedra destas, e d’outras syllabas dira o monitor-
depositar lapis- e 0S meninos depositar8o os lapis no rego e retirardo as
maos para baixo. Concluida esta cerimbnia, 0 monitor por meio do telegrafo
levard a0 conhecimento do Professor, que sua classe tem concluido o
trabalho. Como o deste banco he o trabalho dos outros pertencentes & mesma
Classe. Os alumnos do 1° banco desta 2* Classe escrevem syllabas de duas
letras; os do 2° de trez; os do 3° de quatro; os do 4° de cinco, e os do 6° em
diante articulacBes maiores, ou menores com divisdo de syllabas, para cujo
fim tem os compéndios nas gavetas.

Da mesma Classe nos semicirculos

A mesma formalidade descripta para a 12 Calsse, he a que serve para esta 2°,
e a 3% com a differenca sdmente de que, em proporgdo dos conhecimentos
de cada hum dos bancos he que as tabellas se repartem, e sobre as quaes o
estudo he feito pelas regras dadas.

Do trabalho da 3% Classe

Nesta Classe escrevem os alumnos em papel, devendo suas matérias ndo so
serem examinadas pelos monitores, mas também pelo Professor que as
numerara segundo suas perfeicdes. O trabalho d’arithmetica he feito em
pedras, e ndo em papel.
Da ordem da Arithmetica nas classes

A 1% Classe s6 forma os nimeros de 1 ate 9: 0 1° banco da 2? Classe ate a
dezena: 0 2° da mesma até centena: o 3° até milhar: 0 4° soma: o 5° diminui:
0 6° multiplica: o 7°, e o 8° dividem. Os alumnos da 3* Classe além das 4
operacBes operdo sobre quantidades; quero dizer sobre extencBes, pezos,
medidas, etc. e tambem em regras de proporgdes, e fraccfes decimaes; o que
executardo por meio das explicacBes dos monitores, que deverdo ser

instruidos em tudo aquillo, que for concernente ao banco que regem
(MARINK, 1828, p. 23-28).

Conforme defendeu a matéria Educacdo Elementar, publicada pelo O Universal,
um professor auxiliado pelos monitores poderia encarregar-se de até mil discipulos.

Para conduzir perfeitamente as dezenas ou centenas de alunos, fazé-los progredir e

72



evitar toda perda de tempo faziase necess&io dar ordens precisas, rapidas e de
compreensdo imediata. Elas eram transmitidas. pelavoz, pelo apito, pela sineta ou pelos
sinais. As regras de disciplinas e o ritmo das atividades se pautavam, todas, de
diferentes maneiras na utilizacdo desses sinais. A esse respeito, Jose Carlos Marink
(1828, p.19-23) escreve:

Dos signaes

Os signaes sdo muito necessarios, e no todo indispensaveis, e ainda que fica
a arbitrio do Professor faze-los, ou estabelece-los, como melhor Ihe parecer,
contudo descreverel aqui os mais uzados na Aula do Ensino- mutuo da Corte
do Rio de Janeiro.

1° He o toque da sineta, que serve para despertar a attengdo dos alumnos, e
para outras coisas, como adiante se vera.

2° O professor tendo a frente para as Classes, tocando a sineta levantara
ambas as méos, e batera com ellas sobre a meza, e os meninos faréo o
mesmo sobre os bancos. Este signal se faz nos trez cazos seguintes. para
sahirem 0s alumnos dos bancos, para principiarem o trabalho, e para
limparem as pedras.

3° Este signal faz o professor volvendo & esquerda, e levantando o brago
direito, e serve para os alumnos sahirem dos bancos d’ assento, e pondo se a
pe, e tem lugar depois do 2°.

4° O Professor depois deste terceiro signal bate com o pé direito sobre o
tablado, e ent&o principi&o os alumnos a marchar.

5° O Professor o fard com a médo direita, a qual servindo-se d’ hum
movimento negativo indicard aos alumnos, que limpem as pedras.

6° Este signal he como o 2° mas ndo tem pancadas de m&os, e serve para 0s
alumnos g oelharem-se sobre os bancos, e com este mesmo erguem-se.

O trabalho tera principio a0 mesmo tempo em todas as classes. A excepcio
das necessarias, todas as mais vozes sao prohibidas. Nada se move, nem se
pdem em execucdo sendo por meio de signaes. Ao Professor e ao seu
delegado pertence a pratica dos mesmos. Os monitores sdo obrigados a
conservar a boa ordem nas suas Classes, e dar parte ao Professor, no cazo
gue algum dos seus inferiores lhes seja desobediente, para o competente
castigo.

Toda licenca sera pedida por meio do brago erguido, e nenhum menino
sahira da Classe, para vir requisitar. A excepcdo dos monitores, nenhum
alumno podera sahir da sua Classe sem licenca do professor do professor. O
professor ndo concedera licenca para a mesma necessidade & mais de hum
alumno.

Quando cessar o trabalho em qualquer Classe, 0 monitor por meio do
telegrafo dard signa ao Professor, fazendo nesta mesma occazido os
alumnos depor os lapis e guardar silencio. Os meninos, concluida a li¢éo,
ndo sahir&o em massa, mas sim por Classes successivamente.

A sineta rege o trabalho nos bancos, e desperta a attencdo para qualquer
outro trabalho, e o apito rege nos semicirculos. O trabalho do banco de aréa
ndo esta sujeito aos signaes do Professor, por que em quanto dura a
escripturagdo o monitor desta Classe manda formar, e destrée as letras,
effectivamente sem que paraisto necessite de determinacao.
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A minlcia das descricbes que vemos nos trechos transcritos acima Vvisa,
sobretudo, a disciplina escolar. Em Vigiar e punir, Michel de Foucault, depois de expor
como se desenvolveu nas corporagdes militares uma nova técnica para a apropriagcéo do
tempo das existéncias singulares, adicionando-os e capitalizando-os em um tempo
coletivo, afirma que pouco a pouco esse tempo disciplinar se impbe a prética
pedagogica. Essa disciplinarizagdo do tempo escolar se consolidard com aintroducéo do
método Lancaster no inicio do século XIX:

O mecanismo complexo da escola mdtua se constituird uma engrenagem
depois da outra: confiaram-se primeiro aos alunos mais velhos tarefas
simples de fiscalizagdo, depois de controle do trabalho, em seguida de
ensino; e entdo no fim das contas, todo o tempo de todos os alunos estava
ocupado sgja ensinando sgja aprendendo. A escola torna-se um aparelho de
aprender onde cada aluno, cada nivel, cada momento, se estdo combinados
como de ser, sd0 permanentemente utilizados no processo geral do ensino
(FoucAauLT, 2002, p.139-140).

A divulgacdo do método mutuo, promovida pelo jornal O Universal, a
promulgacdo da lei de 15 de outubro de 1827 e a publicagdo do Compendio explicativo
sobre o methodo de ensino mutuo devem ser incluidas num conjunto de estratégias de
expansdo e implantacdo do sistema lancasteriano em Minas Gerais. Contudo, esse
conjunto estariaincompleto se ndo incluissemos nele a aprovacdo e a publicagéo da lista
de castigos de castigos lancasterianos. Trata-se de um pequeno livro, publicado em
Ouro Preto, em 1829, sob o titulo de Castigos Lancasterianos — Em conseqiiéncia da
Resolugcdo do Exmo. Conselho de governo da Provincia de Minas Gerais, mandado

executar pelos Mestres de 1 Letras e de gramdtica latina.

No livro so estabelecidos e descritos os castigos lancasterianos a serem
aplicados pelos professores, como o proprio titulo indica. A lista de castigos remete a
duas das caracteristicas mais marcantes e elogiadas do método monitorial: o
estabelecimento e a manutencdo da ordem e da disciplina nas escolas. O sistema de
prémios e recompensas e a organizagao hierarquizada dos alunos estéo entre as grandes
novidades introduzidas no processo educativo escolar no século XIX pelos
sistematizadores do método mutuo, em especia por Joseph Lancaster. Lesage (1999)
chama atencéo para o fato de que nas escolas mutuas 0s castigos corporais sao banidos.
Os castigos corporais aos quais o0 autor se refere sdo o chicote e a pamatéria. A
renuncia ao uso desses instrumentos ¢ compensada “pela substituicdo, no coragdo dos
alunos, do sentimento de medo pelo sentimento de honra, ou sentimento de vergonha

bem administrado” (GREARD apud LESAGE, 1999, p. 22).
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O autor aponta uma importante questdo para discussdo. A proscricéo do uso do
chicote e da palmatoéria ndo significa “que de fato e em seguida os castigos fisicos
tenham desaparecido, mas houve uma mudanca no espirito, nos fatos e nas préticas
cotidianas, todos estavam de acordo que 0 mais importante era a recompensa, ao inves
das puni¢des” (LESAGE, 1999, p. 22). Parece ndo restar divida de que o sistema
lancasteriano introduz novos elementos nas normas disciplinares das escolas. as
recompensas e as puni¢des de cunho moral. Entretanto, ha que se relativizar o grande

avango imputado ao sistema de regras e castigos elaborado por Lancaster.

Lendo a Lista de Castigos Lancasterianos, percebemos gue as punicdes fisicas
n&o so de fato banidas, mas, sim, dotadas de outra materialidade.* Faria Filho e Rosa
(1999), analisando a Lista de Castigos Lancasterianos, assindlam gue os castigos de
natureza fisica e/ou moral, recomendados para impor a ordem nas escolas mineiras,*
chamam a atencé@o pela extrema crueldade. Ndo se pode negar, na referida Lista, a
coexisténcia das punicdes vexatérias e das corporais, com o predominio das primeiras
sobre as Ultimas. Contudo, os castigos fisicos continuam sendo prescritos e aplicados.

A introducéo dos instrumentos de castigos lancasterianos nas escolas mineiras,
no entanto, ndo significou o abandono das préticas disciplinares que utilizavam a
palmatéria, pautadas numa violéncia mais explicita. As duas espécies de castigos foram
concomitantemente aplicadas para manter a boa ordem nas escolas. Correspondéncias
enviadas por professores e delegados de Circulos Literarios a Presidéncia da provincia
revelam uma tensdo criada entre a escola e as familias dos aunos por esses
procedimentos. Essas tensdes dificultaram o processo de afirmagdo do modelo escolar
de transmissdo de conhecimentos em Minas Gerais e atingiram o método mutuo,
embora ndo diretamente, dados os vincul os estabel ecidos entre este e o carater violento

das sancdes disciplinares prescritas pelo Conselho provincial em 1829.

Conforme tivemos ocasido de demonstrar, os obstaculos enfrentados na
organizacdo do ensino elementar publico referem-se a diversas questdes, mas a

% Conforme informamos, a materialidade da escola, inclusive no que se refere aos castigos, é discutida no
capitulo 2.

%8 A lista de Castigos Lancasterianos, publicada em 1829 por ordem do Conselho de governo da
provincia de Minas Gerais, ndo parece ter sido redigida pelos dirigentes mineiros. Pela semelhanga,
parece uma coépia da lista dos castigos que constam num manual de ensino matuo escrito pelo proprio
Joseph Lancaster. Vadeniza Maria da Barra (2001, p. 59) cita alguns castigos que constam na obra de
Joseph Lancaster, Systema britdnico de educagdo: sendo hum completo tratado de melhoramentos e
invengoes praticadas por José Lancaster, traduzida para o portugués por Guilherme Skinner, que sdo
idénticos aos que constam na referida lista publicada em Minas Gerais.
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inaplicabilidade do sistema monitorial € um ponto nodal do processo. O relatério do
presidente da provincia, datado de 1835, traz um levantamento do nimero de escolas de
primeiras letras e da quantidade de alunos e aunas que as freguentavam.

Quadro de escolas publicas da provincia mineira

Escolas Total de aluno(a)s Média por escola
9 de ensino mutuo 635 70,5
108 de ensino individual (meninos) 2339 21,7
13 de ensino individual (meninas) 236 18,2

Fonte: Dados apresentados pelo Presidente da Provincia aos deputados mineiros, publicados n° 1.139 d’O

Universal no ano de 1835.

Como se pode ver nas escolas de ensino matuo, ensinava-se a uma média muito
maior de meninos ou meninas do que nas de ensino individual. Entretanto, esta
quantidade era bastante diferente daquelas divulgadas pelos propugnadores do método.
Segundo o governo, os resultados advindos dos estabelecimentos de ensino monitorial
na provincia ndo eram satisfatérios. Assim, decide-se submeter a escola da capital aum
exame. O que se constatou € noticiaem O Universal de 4 de maio de 1835:

O Vice-presidente da Provincia, tendo visitado a Aula do ensino matuo
desta cidade observou que o método Lancasteriano se ndo tem sido
completamente esquecido, € ali téo irregularmente praticado, que ndo sO se
conhece que esta ingtituicdo tem retrogradado do mesmo estado ainda
imperfeito, em gque se achava nos primeiros anos do estabel ecimento da aula,
mas também parece que ele serd menos proficuo aos discipulos do que o
método antigo, quando se observa entre outros o defeito de ficarem em
completa ociosidades as classes dos principiantes enquanto o professor
deixando a cadeira se entretém com os mais provectos a fazer operacfes nos
respectivos bancos.

O jorna informou ainda que, com base no que se observou, o vice-presidente
determinou que o delegado do 1° Circulo Literério visitasse algumas vezes a escola de
ensino mutuo de Ouro Preto e examinasse todos os defeitos. O objetivo era avaliar o
gue era mais proveitoso para a provincia: investir no melhoramento e continuidade das
escolas mutuas ou abandonar esse sistema de ensino. No més seguinte o delegado Luis
Maria da Silva Pinto apresentou o relatério (SP PP 1/42, cx.02, pac. 63) sobre a escola
dacapital.

Todos o0s elementos basilares do sistema |lancasteriano apresentavam problemas.

Segundo o relatério, o bairro em que se localizava o edificio da escola era impréprio,
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pela distancia do centro da cidade. A sala era inadequada, “as janellas, que deverido
comecar onde acabam” ndo permitiam a entrada suficiente de luz. As escrivaninhas
eram “estreitas, tendo um palmo de largura”. As tabelas eram escassas e improéprias para
0 uso nas primeiras classes. As pedras eram “menores d’um quarto de papel, com
imperfeigdes e nao numeradas”. Os compéndios utilizados ndo eram os recomendados
pelo governo. Os monitores tomavam a licdo individualmente, quando deveriam fazé-lo
coletivamente. Os instrumentos de castigos lancasterianos contrastavam “com a
proscripta palmatoria” e “a cesta e a caravana, mais servirdo para distrahir, que para
corrigir a Mocidade”. A rotatividade de professores era grande. A infrequéncia dos
alunos também. Alguns se retiravam “arbitrariamente da aula, antes que estivessem

instruidos, muitas vezes para frequentarem outra Escolla”.

Tantas inadequagdes vieram reforcar a inaplicabilidade do método mutuo, da
qual algumas dificuldades, como de provimento do material escolar, auséncia de prédios
adequados e caréncia de professores habilitados, ja eram indicios desde o fina da
década anterior. Diante de tal situacéo, alei provincia n° 13, aprovada em 28 de marco
do mesmo ano, ndo especificava o método de ensino a ser adotado nas escolas mineiras.
Entretanto, os dirigentes provinciais ndo deixariam de acreditar que a utilizacdo de um
método de ensino eficiente era um dos fios condutores do processo de organizagdo do
ensino publico em Minas Gerais. Assim, o artigo 8° dareferidalei autorizava o governo
aenviar cidadaos mineiros ao exterior para aprenderem |4 e praticar aqui um método de
ensino que pudesse aperfeicoar a instrugcdo publica. Nesse movimento ganha
centralidade o0 méodo de ensino simultaneo, que passa a ser defendido a partir do final
dos anos trinta como aguele que possibilitaria melhorar e expandir a escolarizacéo

elementar.
1.3.3 Método simultaneo

O método de ensino simultaneo consiste em uma proposta de organizagdo do
ensino que, assim como o método mutuo, prevé o controle do tempo, supde a existéncia
espacos adequados e materiais escolares especificos, define os agentes da acéo
educativa e prescreve os procedimentos didaticos. A criacdo do método de ensino
simultaneo é atribuida a Jean Baptiste de La Salle. Ao criar o Instituto dos Irméos das
Escolas Cristas, no século XVIII, La Salle propde o0 modo simulténeo de ensino como
uma alternativa ao ensino individual. Segundo Lesage (1999, p.10-11), em relagdo ao

ensino individual, aquele ministrado nas escolas lassalistas
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[..] é de outra qualidade. E coletivo e apresentado a grupos de aunos
reunidos em funcdo da matéria a ser estudada. O ensino dado pelo professor
ndo se dirige mais a um Unico aluno, como no modo individual, mas pode
atender a cinglienta ou sessenta alunos ao mesmo tempo.

O artigo 7° da Lei n° 13 determinava que “o Governo estabelecera o quanto antes
uma Escolla Normal para Instruccéo primaria do Artigo 1°, e para a do Artigo 6.° pelo
methodo mais expedito, e ultimamente descoberto, e praticados nos paizes civilisados”.
Pelo ja aludido artigo 8°, a governo permitiu-se investir na formag&o dos professores,
cujo foco principal era a capacitacdo para aplicar o que era considerado na Europa o
melhor método de ensino. No més seguinte, obedecendo as determinacfes legais, 0
presidente da provincia abriu concurso para a selecionar aquel es que seriam incumbidos
da tarefa. O edita foi publicado no dia 29 de abril de 1835 pelo jorna O Universal.
Aqueles que fossem contratados para a tarefa deveriam ndo apenas “instruir-se
completamente no método de ensino mais expedido e ultimamente descoberto”, mas
também nas “matérias” ensinadas nas escolas primarias, como ortografia, prosodia,

nocoes gerais dos deveres morais e religi0sos.

Francisco de Assis Peregrino, um dos contratados para a tarefa, ficou incumbido
de dirigir a Escola Normal e apresentou ao governo um plano de reforma da instrucéo
publica. Segundo Peregrino, a proposta de reforma apoiava-se no que observou nas
principais escolas parisienses, no Manual de ensino simultineo do M.M. Lamotte e
Laurin € no Manual de Ensino Mutuo, composto por dois membros da Universidade de

Paris, dos quais ele ndo cita 0s nomes.

O principio da simultaneidade era apontado como 0 meio de melhorar o sistema
de ensino e de economizar 0 tempo gasto no ensino das matérias concernentes ao nivel
primé&rio da instrucdo. Dando a licdo a grupos de alunos reunidos da maneira mais
homogénea possivel, “conforme seus graus de inteligéncia” e estabelecendo a emula¢@o
entre eles, obter-se-iam bons resultados. Peregrino chama atencéo para o fato de que sua
proposta de reforma obteria melhores resultados se aplicada primeiro nas escolas de 2°
grau de Minas. Parece que 0 motivo de tal sugestdo € o nimero reduzido de escolas de
2° grau em relagdo as de 1°. Nas primeiras poderia ser feito um ensaio para depois
expandir por toda a provincia um sO sistema de ensino. Por existirem em menor
quantidade seria mais fécil para o governo obter dados sobre os avancos e dificuldades

enfrentados no processo.
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Peregrino demonstra a aplicabilidade do método simultaneo simulando os
procedimentos de ensino em uma escola frequientada por 72 alunos, divididos em cinco
grupos aprendendo a ler, a escrever e a cacular. A uniformidade dos contetidos do

ensino seria garantida por livros, deveres e licdes iguais para 0s grupos:

O professor chama diante de si a 12 divisdo, todos os meninos tem os olhos
fitos em seus livros, comeca a licdo de leitura, que é por todos aproveitada, e
dura 18 minutos: vem depois a 22 [divisdo] e assim por diante, de sorte que 0
professor trabalha com cada uma delas pelo menos trés vezes de manha e
trésatarde.

Durante a escrita cada divisdo terd [por] 12 minutos aos cuidados do
professor: 0 mesmo desgjo de ocupar 0 1° lugar tornard os alunos atentos, e
a copia de um mesmo tratado facilitara muito mais a comparagdo do
trabal ho.

O professor despenderd seis minutos com cada divisdo nos célculos
aritméticos: este tempo é evidentemente insuficiente; mas deve-se notar que
os alunos ja tém concluido suas operacfes antes de chegarem em presenca
do professor, que pode portanto examinar ainda os cadernos; e mandar a um
ou mais alunos efetuar de novo; e em voz alta algum dos célculos.

Vé-se pois que cada divisdo tera por dia 36 minutos de licdo de leitura, 24 de
escrita, e 12 de célculo tudo debaixo da imediata inspecdo do professor,
aém do restante do tempo, em que trabalham sempre, e quase sempre
observados pelo mesmo professor ( SP 236, Folha 3-verso e folha 4 -frente e
verso ).

O método de ensino simultaneo, descrito por Peregrino, tem em comum com o
método mUtuo ndo apenas a simultaneidade do ensino, mas também a organizacdo dos
alunos em classe, sua disposicdo hierérquica, a materialidade da escola e o preceito da
emulacéo e da aplicagdo de punicbes e recompensas. A busca por dotar o ensino de
primeiras letras de uma forma escolar supunha a existéncia de um local e de um
mobiliario préprio e adequado. A escola imaginéria frequentada por 72 aunos
compunha-se de cinco grupos, que ele chama divisdo, distribuidos em oito classes. As
trés primeiras divisdes formariam, cada uma, duas classes, da seguinte maneira: 1°
divisdo -1* e a 2* classes; a 2* - 3% e 4% classes; a3%- 5% e 6° classes. A 4% e a 5% divisdo
dariam origem a uma classe somente, respectivamente a 7% e a 8%,

Parece-nos que ndo apenas partilhando das preocupacdes sobre 0 espaco escolar
manifesta no Brasil e no exterior, naguele momento, mas também dialogando com o
relatorio de Luis Maria da Silva Pinto (SP PP 1/42 ¢x.02 pac. 63), ja citado por nés, no
qual se criticava a localizacdo do edificio da escola de ensino mutuo da capital,
Peregrino iniciava o trecho da Memdria, dedicado ao arranjo material, expondo as

condicdes ideais do espaco fisico que abrigaria a escola.

Local - Deve-se geralmente escolher para estabelecimento da escola uma
casa que esteja em lugar elevado, e bem arejado, que sgja colocado no centro
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da povoacdo, ou distrito que pertencer a escola; porgque assim se facilitamais
a fregliéncia dos alunos. A casa deve ser de tal sorte construida, que os
alunos, estando em suas classes, tenham a sua esquerda ao nascente, de onde
receberdo aluz.

Forma da Sala - A forma de um quadrado longo é a que mais convém. A
disposicao paralela dos bancos é a Unica, que se deve adotar, proscrevendo-
se inteiramente as mesas, que servem a duas fileiras de alunos assentados
uns defronte dos outros.

Pavimento - O de tdbuas é preferivel atodos os mais para bem da salide dos
alunos, porém em falta deste pode-se admitir o de tijolos, mas nunca os de
terra. A experiéncia deve infelizmente ter mostrado quéo prejudiciais sfo as
salas térreas, acrescendo ainda que nestas nunca se possa conseguir a
limpeza, que é indispensavel a uma escola qualquer.

Teto e Paredes - O teto deve ser elevado de 20 a 25 palmos do solo afim de
evitar-se a rapida corrupcdo do ar interior. Pode ser de qualquer matéria,
mas convém muito que sgja sempre de cor branca. As paredes devem
também ser de cor branca, empregando-se, de preferéncia, para este fim um
reboque de cal, e areia, em razéo de ficar muito mais durével, e fixo, do que
a que é dada a pincel. Na parte inferior serdo guarnecidas de uma barra de
cor escura e fixa de seis palmos de altura.

Na parte superior das paredes tracar-se-80 as letras do alfabeto, os sons, e
articulagdes mais usadas na lingua patria, algumas sentencas notéveis, ou
maximas de moralidade, e finalmente os algarismos numéricos, tudo em
grandes caracteres bem talhados, e de diferentes formas.

Janelas - Serdo elevadas do solo de 10 a 12 palmos, para que os alunos nao
Vejam 0 que se passa ha rua, € nao tenham por isso ocasido de se distrairem,
além de que assim construidas sao melhores para admissdo e modificacdo da
luz. Observe-se também que estas janelas devem ser construidas de sorte
gue sgjam mais largas do que altas (SP 236, Folha 5-verso e folha 6 ).

O mobiliario e os materiais escolares sdo quase todos os que Marink (1828)
propde para a aplicacdo do método muatuo. Permanecem as arddsias, as tabelas, o0s
trasados os semicirculos, as mesas estreitas, inclinadas e compridas com seus
respectivos bancos, o estrado e a cadeira do professor. A mesa de areia ndo é
mencionada. Peregrino, no entanto, sugere outros materiais. um armario para guardar os
materiais de uso diario, tais como livros, papel, quadros de leitura e de calculo, dentre
outros. Novidades sdo também as tabuas pretas. Elas deveriam ser providenciadas na
mesma quantidade dos semicirculos e serviriam para os exercicios de leitura e escrita,
mas indispensdveis nos traba hos préticos e tedricos de aritmética. H4 ainda a chamada
grande tébua preta, que € umavariacdo da primeira, porém com um formato maior. Esta
seria utilizada nos momentos em que o professor fosse trabalhar com as varias divisoes
nos diversos exercicios e também nos exames publicos. Ha ainda o relégio, que
demonstra a busca da regularidade e o melhor aproveitamento do tempo.

Péndula — Devendo ser muito regular o trabalho de uma escola, parece que

se ndo podia dispensar uma péndula, por isso quando esta providéncia se ndo

possa generalizar a todas as escolas, por se reputar dispendiosa franqueasse
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a0 menos aquela que for estabelecida como modelo (SP 236, verso da folha
9).

O rigor da disciplina no método simulténeo era 0 mesmo do método mutuo. A
segunda parte do relatério do professor Peregrino, chamada Meios disciplinares, €
aquela aqual ele dedica a maior quantidade de paginas. A ordem do processo educativo
seria mantida, primeiro, pela acdo dos vigilantes e dos primeiros de mesa; segundo,
pel os registros escritos de matricula, freqiéncia e desempenho dos alunos; terceiro, pela
distribuicdo do tempo e do trabalho; quarto, pelas ordens; quinto; pelas recompensas e

punic¢oes; e sexto, pelos exames.

A funcdo dos vigilantes e dos primeiros de mesa € auxiliar o professor na tarefa
de ensinar e manter a ordem. Segundo Peregrino, em uma escola com grande nimero de
alunos seria impossivel ao professor ensinar e inspecionar tudo a0 mesmo tempo.
Assim, ele lancaria méo, nesse expediente, da gjuda dos alunos mais adiantados e mais
bem-comportados, que seriam os vigilantes. Seis aunos seriam escolhidos e cada um
exerceria a fungdo apenas um dia na semana. O vigilante ficaria sobre o estrado do
professor, com lugar e mesa proprios. Além das fungdes citadas acima, substituiria o
mestre nas auséncias momentaneas. Com excegdo desta Ultima, a fungdo dos primeiros
de mesa era a mesma dos vigilantes, mas sua &rea de atuagao era circunscrita a divisdo,
e a sua posicao era hierarquicamente inferior aqueles. O professor escolheria em cada
divisdo, ou na divisdo imediatamente superior, um ou mais alunos para atuarem nas

classes, ensinando, vigiando e advertindo seus companheiros.

Como no método mutuo, a organizagdo geral e especifica do ensino tinha como
fio condutor o estabel ecimento e a manutencdo da ordem. A distribuicdo dos contetidos
do ensino e todos os demais procedimentos didaticos ou disciplinares deveriam se
orientar por uma distribuicdo minuciosa do tempo, com vista a racionalizagdo do
processo educativo escolar. Peregrino sugeria seis horas de trabalho diério, trés de
manha e trés a tarde. Embora sgja longo o trecho da Memdria em que Peregrino fala da
ordem dos trabalhos na escola, optamos por transcrevé-la na integra, para que ndo se
perdessem os detalhes que ddo conta da minlcia da prescricdo metodolOgica
apresentada:

Aulas da manha

Os alunos entrardo para a aula as oito horas impreterivelmente, e sairdo as
onze; mas quando aconteca que, por negligéncia do professor, ou por outra
qualquer causa, a aula ndo comece as horas indicadas, o professor sera
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sempre obrigado a deter os alunos até que se preencham as trés horas de
estudo.

As oito horas menos um quarto o professor deve-se achar na escola
acompanhado do vigilante, que comega logo a distribuir os cadernos da
escrita, deixando o de cada auno sobre a escrivaninha e no lugar
competente; assim como uma pena aparada, € um |4pis dentro da ranhura
praticada na parte superior da escrivaninha. Durante este tempo o professor
OCUpa-Se em aparar as penas.

As oito horas os alunos entram para a aula, salidam ao professor, no
momento da entrada, e véo se arranjando em fileira encostados nas paredes
dasala: feito isto, vem o professor, passa a revista de limpeza, finda [a] qual
0S Meninos entram em seus lugares para comegarem areza.

As oito horas e dez minutos o professor pde-se de joelhos, tira a reza em voz
dta, e todos os aunos respondem: segue-se logo a chamada feita pelo
vigilante, e depois dela o professor faz comecar a recitacdo das licdes de
gramética: o primeiro de mesa da quinta divisdo conduz seus discipulos em
roda do estrado do professor, recita ordinariamente em primeiro lugar, e
observa depois atentamente a recitacdo de seus companheiros, bem como o
professor, que conta os erros, ou faltas de cada aluno.

Concluida que sgja a recitagéo, o primeiro de mesa reconduz a divisdo aos
bancos, ab mesmo tempo que o primeiro de mesa da quarta divisdo vem com
€ela ocupar o lugar da antecedente para recitar também a licdo de gramética.
A quinta divisdo comega a escrever enquanto a quarta recita. Esta depois de
ter recitado volta a sua mesa, e comega a escrever enquanto a terceira vem
recitar, e assim continua. Entretanto como a primeira, e a segunda divisdo
ndo estudam a gramética, os discipulos das mesmas, durante o tempo dos
exercicios das trés outras, trabalham em leituras nos semicirculos dirigidas
pelos competentes primeiros de mesa.

As nove horas o professor desce do estrado, vai corrigir a quinta divisio, que
ja deve ter concluido, ou estar concluindo a escrita, e passa logo depois a
corregdo da quarta. A quinta divisdo logo que for corrigida, ocupa-se
imediatamente do célculo: durante o tempo que o professor corrige aterceira
divisdo de escrita a quarta ocupa-se também em célculo.

As dez horas o professor sobe ao estrado, e o primeiro de mesa da quinta
divisdo conduz seus discipulos, que o professor arranja em roda da grande
tébua fixa, sobre a qual da-se o necessario desenvolvimento ao célculo, e
pela mesma ocasido so verificados os deveres executados nos cadernos.

A quinta divisdo, logo que tem concluido os trabalhos aritméticos volta ao
seu lugar, e passa ao estudo do catecismo, histéria santa, ou doutrina cristd,
conforme a ordem das classes. Este estudo serve ao mesmo tempo de
exercicio deleitura.

A quartadivisdo vem por suavez ataboa, e assim as demais.

Assim que a primeira divisdo tem concluido seus exercicios de escrita e
aritmética, o primeiro de mesa, que deve ser um aluno inteligente, comega a
dirigir seus discipulos no estudo da doutrina crista.

Muitas vezes o professor ndo podera ocupar em alguns exercicios mais do
gue com a quinta, quarta, e terceira divisdo; mais neste caso 0s trabalhos da
primeira e da segunda seréo dirigidos pelos primeiros de mesa, sendo
todavia muito essencial, para que estas duas primeiras divisdes sejam bem
dirigidas, e ndo percam seu tempo, que o professor as faca vir amiudadas
vezes a tdbua para conhecer seus progressos, € se assegurar de que os
primeiros de mesa cumprem com exatidao seus deveres.

As onze horas menos cinco minutos o professor da o sinal para que todos os
alunos se ponham de joelhos, e tira areza do costume.
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E indispensavel que a sala seja varrida depois de cada lico.
Aulas da tarde
Os alunos entrardo para a escola a uma hora, e sairdo as quatro.

Imediatamente depois da reza faz-se a chamada em cada divisdo, e ao
vigilante compete escrever o resultado da mesma.

A quinta divisdo vem para diante do professor conduzida pelo primeiro de
mesa; os discipulos recitam a ligdo de catecismo, historia santa, ou doutrina
cristd, conforme as divisdes. Durante o tempo que a quarta divisdo a sucede,
a quinta volta aos bancos e comega os exercicios de leitura nos bancos; a
guarta divisdo comega a seu turno os exercicios de leitura nos bancos,
enguanto aterceirarecita o catecismo: da mesma forma seguem as outras.

As duas horas o professor chama a quinta divisio que |é correntemente nos
livros, assm vai ele chamando sucessivamente a quarta, a terceira, a
segunda, e a primeira divisdo. Como é de grandessissima importancia que as
primeiras divisdes sobretudo aproveitem da licdo de leitura, o professor
dard menos tempo a quinta e a quarta do que as trés primeiras.

Deve-se observar que as duas primeiras divisdes, que tem maior necessidade
de aprender a ler, ja tiveram de manha uma ligdo de leitura nos quadros.
Quando a quinta divisdo volta de novo a seu lugar pode ocupar de gramética
nacional, deveres de ortografia, de andlise gramatical, ou légica, enfim de
um destes exercicios que o professor julgar mais conveniente.

As trés horas o professor comega a corrigir a quinta divisio de gramética,
gue vem debaixo das vistas do primeiro de mesa, arranjar-se em torno do
professor, que examina os trabalhos e faz as devidas correcfes ora sobre 0s
cadernos, ora sobre a tabua. Esta variedade de exercicios sera muito Util aos
alunos, que sdo habituamente distraidos, e que ndo compreendem muitas
coisas se ndo vendo operar materialmente sobre a tabua. Enquanto o
professor trabalha com as trés primeiras divisdes, as duas outras ocupam-se
em exercicios de escrita, ou contabilidade, ou em aprenderem algumas rezas.

As quatro horas cessa o trabalho, o professor nomeia em voz alta os alunos
gue foram mal notados, distribui os bons pontos de bom comportamento,
aplicagdo, €tc, e as quatro horas e cinco minutos tira a reza como ja acima
ficou dito.

O professor deve por todos 0s meios evitar que haja desordens e gritarias ao
momento, em que 0s alunos se retiram para suas casas (SP 236, folha 13 —
frente afolha 15-verso).

Constatamos grande similitude entre as prescricdes do método mutuo

apresentadas por Marink no Compendio escrito em 1828 e as do método simulténeo,

apresentadas na Memoria escrita por Peregrino onze anos mais tarde. Entretanto,

chamou-nos atencéo a mudanca nas formas de recompensar e punir 0s alunos, as quais

diferem nas duas propostas metodol 6gicas. Conforme tivemos ocasido de informar, o

avanco atribuido aos elaborados do método mutuo pela abolic¢do dos castigos fisicos ha

que ser relativizado, pois o que de fato ocorreu foi uma mudanca na materialidade dos

instrumentos utilizados.

Contudo, nas prescri¢cbes do método simultaneo podemos dizer que ha mesmo

uma mudanca na orientacdo das medidas punitivas. Segundo Peregrino, a “melhor
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educacdo seria aquela em que ndo se empregassem se ndo a docilidade, os raciocinios, e
as persuasoes”. Entretanto, ele indaga ao leitor sobre a eficacia dessas medidas: “Seriam
bastante estes meios nas nossas escolas?”’ A resposta ¢ dada em seguida: “Infelizmente a
experiéncia tem mostrado ser necessario muitas vezes usar de severidade para manter a
ordem, e submeter a obediéncia caracteres indoceis”. Como diziamos, o modo de
submeter o menino era diferente daguel es empregados até ent&o.

“E preciso, diz Buffon, constranger o menino.”

“E repugnante mas necessario torna-lo infeliz por instantes, pois que estes
mesmos instantes de infelicidade sdo os germes de toda a felicidade futura”
(SP 236, Folha 21- frente) (Grifos do original).

Peregrino prossegue dizendo que, se um habil professor pudesse se encarregar
da educacgéo dos meninos desde o berco, as punic¢des de cunho moral teriam maiores
efeitos. Todavia, quando “os meninos que entram para uma escola ja tem recebido certa
educacdo de suas familias, isto é, cada um deles tem sido dirigido de uma maneira
diferente, segundo o cardter, habitos, e modo de pensar de seus pais, ou educadores”.
Em decorréncia disso, agumas familias eram muito tolerantes diante dos
comportamentos das criangas e jovens. Em contrapartida, outras os tratavam com muita
severidade, considerada por Peregrino “mais condenavel” do que a condescendéncia.
Tanta austeridade fazia com que 0s meninos aprendessem a obedecer a poder das
“pancadas e maus-tratos”. Com o tempo, poder-Se-ia “reparar os vicios de uma
educacdo de familia, mas ndo se pode com brevidade chegar a este resultado”. Mesmo
diante de tantas dificuldades, a certeza da necessidade de banir os castigos corporais é

manifesta na Memdria:

Em todo o caso ndo se pode duvidar, que os castigos corporais, as varas, a pamatoria, etc,
além de ndo produzirem se ndo muito raras vezes bons resultados, acedem quase o carater
de meninos de quem tudo se poderia conseguir pelos meios de persuasdo, e docilidade.
Quando a emulagdo reina em uma aula, as puni¢cdes s8o pouco necessarias. Com efeito a
privacdo de uma recompensa, que o discipulo esperava receber, a paixdo de ndo poder
mostrar a seus pais um boletim satisfatério, s8o puni¢cfes muito sensiveis para os bons
discipulos (SP 236, folha 21- frente e verso).

Como se vé, Peregrino produz um discurso bastante articulado sobre a
incompatibilidade entre a utilizagd de castigos fisicos e uma boa educacdo, um
discurso que para se afirmar precisava criar novos sentidos no lugar daqueles que
existiam até entéo, intervindo na realidade ja dada. Na implementacdo da proposta do
ensino muatuo, instituiu-se uma materiadidade prépria para as puni¢bes fisicas e
vexatérias. Na prética do método simultaneo, instituir-se-ia uma materialidade para



promover o constrangimento e o elogio publico dos alunos segundo 0 comportamento

deles, possibilitando o abandono dos castigos corporais.

Marca de Prémio — A marca de prémio € uma medalha de metal, que tem
cada divisdo, e que é sempre dada aquele aluno, que mais se distingue na
respectiva divisdo. Ele a traz pendurada no colo enquanto esta na aula. O
plano desta medalha deve ficar a arbitrio do governo, por isso limito-me
somente a lembrar que poderia conter a efigie do Imperador, como na
Franca contém a do Rei, e aguma inscricdo; pela qual se viesse no
conhecimento de seu efeito moral.

Escritos de puni¢io — S80 algumas pranchas de um palmo quadrado, em
gue estgjam escritas em grandes caracteres certas palavras, como por
exemplo ‘Preguicoso’ ‘Falador’ ‘Mentiroso’ ‘Brincador’ etc. Estes escritos
estardo suspensos na escrivaninha do professor, e patentes a toda a aula. O
aluno que cometer um crime trara por algum tempo, pendurado no colo
aquele escrito que se referir a0 mesmo crime. Neste género de castigo deve
haver toda moderac&o e reserva por parte do professor, afim de que ele ndo
perca o seu efeito moral. O auno que é assim castigado fica em pé sobre o
estrado, e exposto atodaa aula.

Quadro honorifico e quadro negro — O primeiro deve ser o mais ornado e
elegante que for possivel, e 0 segundo deve por sua natureza formar um
perfeito contraste com o primeiro. Neste se inscreverdo os nomes dos alunos
gue mais se distinguem por seu adiantamento, morigeracdo e conduta etc, e
naquele pelo contrario irdo 0s nomes dos alunos que merecam ser
estigmatizados e corrigidos. O uso destes quadros pode ter uma influéncia
muito direta sobre os progressos e morigeracao dos discipul os, mas é preciso
gue o professor saiba fazer esse uso, assim como dar importéncia aos
quadros, porque de outra sorte eles ndo serdo mais que um mero aparato sem
serventia alguma.

Crucifixo — Cada escola deve ter na parede, e acima da cadeira do professor
um crucifixo, e o retrato do Imperador. Em um pais que tem a religido, e
forma de governo do Brasil ndo sera preciso uma grande dissertacdo para
saber-se 0 efeito moral destes dois objetos (SP 236, folhas 9 e 10).

O inicio do trecho da Memdria, dedicado as puni¢oes, mostra as dificuldades de

afirmac@o desse novo discurso, mas deixa ver também o esforco empreendido para

legitimar a nova prética que se desgjava instalar e desautorizar a pratica anterior. Era

preciso “submeter a ordem e fazer curvar-se a obediéncia aqueles meninos que por sua

natureza ou pela educacdo familiar tornaram-se indoceis e de génio forte”. Para tal

intento “a puni¢do deve sempre ser dada a proposito, € com calma, € a0 mesmo tempo

com inflexibilidade, porque s6 assim poderd ela produzir bons resultados”. Precisava

“ser rara, para assim causar maior impressao” e justa, “porque, antes de tudo, ¢

necessario acostumar os meninos 4 justiga”. Na perspectiva de Peregrino, dever-se-ia

“procurar o quanto for possivel abolir os castigos corporais, quero dizer, as pancadas”.

Diante disso,

as Unicas punigdes, cujo emprego deverd ser autorizado sdo as seguintes; 1°
um ou mais maos pontos; 2° a repreensdo diante de seus companheiros; 3° a
restituicdo de um ou mais bilhetes de satisfacdo; 4° a obrigacdo de ficar por
algum tempo na aula depois de seus companheiros se retirarem; 5° o ficar de
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pé em um lugar designado durante parte da aula; 6° a obrigacdo de trazer um
escrito pendurado ao pescoco, designando a natureza do crime; 7° a expul 8o
provisdria da aula; 8° a inscricdo no quadro negro; 9° a comunicacdo aos
parentes, e finamente todas aguelas punicdes tendentes a causar dos
meninos aquele efeito moral, e impressao, cujos resultados sgjam a correcéo
de suas faltas (Folha 21-verso e 22 - frente).

Depois de indicar as medidas legidativas necessérias a implementacdo de sua
reforma, Francisco de Assis Peregrino justifica sua opcdo pelo método de ensino
simulténeo em lugar do ensino mutuo, cujas vantagens eram ainda proclamadas em
1839. As razfes sdo de naturezas diversas. A primeira é que na Franca, pais em que fora
buscar elementos para propor as mudancas necessérias ao desenvolvimento da instrucéo
na provincia mineira, 0 método mutuo somente era seguido nas escol as freqlientadas por
mais de cem alunos. Nas demais prevalecia 0 método simulténeo. A segunda é que,
depois de expor as condigdes da instrucdo publica em Minas Gerais ao Mr. Lamotte,
este ndo hesitou em recomendar a ado¢cdo do método simulténeo que se adaptaria
melhor as peculiaridades da provincia. Havia ainda um terceiro motivo: ndo era possivel
encontrar no “Brasil meia dazia de homens capazes de reger as escolas de ensino

miituo” (SP 236, Folha 31).

Buscando mais uma vez desautorizar a utilizagdo do ensino individual, Peregrino
assegura que o método de ensino simulténeo e 0 ensino mutuo eram efetivamente os
anicos aplicaveis nas escolas publicas de instrucéo priméria. E, transcrevendo parte do
prefacio do Manual de ensino simultdneo, escrito por Lamotte e Laurin, Peregrino

prossegue justificando a opcéo por esse método:

O método matuo exige um material consideravel, um local vasto, e de mais 0 concurso de
muitas circunstancias favoraveis. por exemplo a assiduidade dos Monitores, indispensavel
para o ensino mdtuo, € impossivel nas pequenas povoagoes, aonde os pais dispdem de seus
filhos para trabalhos de toda natureza; a muito intima relagdo dos meninos depois da aula, as
relacBes de vizinhanga dos pais, e mais parentes opdem-se a que 0s monitores ndo exercam
nos seus circulos a agdo moral, que em outro lugar pode produzir mui bons resultados (SP
236, folha 33).

O método simultaneo era defendido como o verdadeiro método das escolas
paroquiais e 0 Unico aplicavel nas localidades em que o volume da populagdo ndo
impunha a necessidade de aplicacdo do ensino matuo. A grande quantidade de pessoas a

serem instruidas era a unico motivo da adogdo do ensino mutuo, visto que

a diferenca essencia que se pode notar entre o método simultaneo e 0 mutuo é que naguele
os discipulos recebem a licgo diretamente do Professor, o que € um grande bem. Logo que a
escola € numerosa o Professor vé-se na precisdo de confiar a Vigilantes o ensino de certas
divisdes, o que prova grande aproximacgdo entre os dois métodos; quanto a ordem e a
disciplina as regras sd0 pouco mais ou menos as mesmas. (SP 236, folha 33)
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Peregrino encerra a sua Memaoria com o trecho do Manual de ensino simultdneo,
no qua Lamotte e Laurin distinguem 0 modo simultineo de ensino do método

simultdneo:
Estabelecemos pois uma distingdo importante entre 0 modo simultaneo e o
método simultaneo.

Classificar os alunos do mesmo grau de adiantamento, e fazer alicéo para
muitos em lugar de a fazer paraum s6 tal € o modo simultaneo, que pode
variar ao infinito, conforme ainteligéncia de cada Professor.

Dividir os alunos em cinco divisdes regular a ordem e a disciplina de uma
maneira invaridvel, dispor todos os exercicios de maneira que eles se
sucedam metodicamente, de modo que os alunos trabalhem sem perda de
tempo, e sempre com regularidade; tal é o método simultaneo que
publicamos, e que debaixo dos auspicios da Universidade, e dos Conselhos
Superiores, se introduzird nas escolas a fim de lhes melhorar o regime
disciplinar, e tornar os progressos mais rapidos.

A intencdo dos autores franceses nos parece ser a de diferenciar sua proposta
metodol 6gica do ensino coletivo (simulténeo) dos alunos, criado por Jean Baptiste de
La Salle e empregado no Instituto dos Irméos das Escolas Cristas. Eles parecem querer
chamar atencdo para a complexidade de sua proposta em relacdo a de La Salle, a quem

se atribui ainovacdo do ensino simultaneo.

Nos anos posteriores a 1839, foram tomadas as providéncias para se organizar a
primeira Escola Normal de Minas Gerais, que motivara em grande parte a contratagcdo
de Peregrino e a apresentacdo de tdo extenso relatdrio ao Governo na ocasido de seu
retorno da Franca. A Escola Normal foi aberta em 1840, e em 1841 o relatério do
presidente da provincia, Sebastido Barreto Pereira Pinto dava noticias dos progressos na

sua organizagdo, assim como daimplantagdo do método de ensino simulténeo:

A Escola Normal, de cujo estabelecimento se vos deo noticia no anterior
relatdrio, estd quase completa, faltando somente os Compéndios, e Tabellas
indispensaveis a pratica do novo Sistema de ensino, que mandei imprimir no
Rio de Janeiro, por ser informado de que nesta Cidade ndo seria possivel
fazer esse trabalho com brevidade, e perfeicdo. Para este fim foi
pessoa mente & Corte o Professor Francisco de Assis Peregrino, que devera
occupar-se da regéncia da Escola logo que regresse. Ella achase
provisoriamente a cargo de um Professores de Instruccdo primaria desta
Capital, e é freglentada por mais de 40 discipulos (SP, Relatérios de
Presidentes de Provincia. 1828-1852. APM).

Dessa viagem Peregrino ndo regressou. O professor faleceu vitima de um
acidente com fogos na festa do Imperador em 1842. O vice-presidente da provincia,
Herculano Ferreira Penna, lamentou o acontecido dizendo que ficava “assim cortada a
sua esperangoza carreira e privada a provincia dos servicos, que elle era capaz de

prestar-lhe”. Herculano informava, ainda, que a Escola Normal permanecia
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funcionando, provisoriamente regida por um professor de instru¢éo priméria da capital,
“seguindo-se um methodo que participa do geramente praticado na Provincia e do

ensino mutuo”.

No mesmo ano, a Escola Normal foi fechada por determinacéo da Assembléia
Legidativa Provincial, dispensando-se 0 professor substituto que a regia até entdo. O
fechamento da Escola Norma ndo pbs fim as tentativas de implantar 0 método
simulténeo nas escolas mineiras. Buscando dar continuidade ao processo de organizacéo
do ensino publico, foi sancionada, em 8 de abril de 1846, aLei n° 311, que determinou a

adocao do método de ensino simulténeo nas escolas de instrucéo primaria.

O artigo 1° estabeleceu que “em todas as escolas elementares do 1.° e 2.° grdo de
Instruccéo Publica, definida no artigo 1.° da Lel Provincial N.° 13 de 20 de Marc¢o de
1835, se adoptara o0 methodo simultaneo para o ensino da mocidade”.O artigo seguinte
incumbiu os delegados de circulos literérios de dar as instruces necessarias a adogdo
do referido método. A Escola Norma foi reaberta, visto que o artigo subseqliente
determinou que, no caso de encontrarem dificuldades na prética do método simultaneo,
os professores deveriam instruir-se nela. Entretanto, aimplantacdo do método de ensino
simulténeo enfrentara muitos obstéculos. Percalgos similares aos que se opuseram a
implantagdo do método mutuo em Minas Gerais impediram a implantagdo do método
simultdneo no século XIX. A falta de casas espagosas para abrigar as escolas, a
dificuldade de pagar o aluguel quando alguma era encontrada, a falta de livros e
compéndios iguais para que os alunos recebessem simultaneamente a mesma licdo e a
fata de formacao dos professores para colocar em prética os principios do método séo
algumas das dificuldades encontradas.

O relatorio sobre 0 estado da instrugdo publica e particular da provincia de
Minas Gerais apresentado ao governo, em 1853, pelo vice-diretor-geral de instrucéo
publica, Antonio Joze Ribeiro Bhering, nos pde a par dos empecilhos que se colocaram
a implantacdo do método simulténeo. O relator iniciava sua apreciacdo acerca da
aplicacdo do método, na provincia, rememorando o artigo 10 da Lei n° 311, que
determinou que um ano depois da instalacéo da Escola Normal nenhuma escola vaga
seria provida sendo com pessoa habilitada no método simulténeo. Em seguida ele
infforma que a quota do orcamento provincia destinado & instrucdo publica
compreendia, entre outras despesas, 0s aluguéis das casas para as escolas freqlentadas

por mais de 60 alunos, mas deixava fora as escolas com numero de alunos inferior ao
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mencionado. N&o havia também nalei orcamentéria a previsdo de gastos com a compra
de classes, utensilios, livros, compéndios, traslados, prémios e outros materiais para
essas escolas. Assim, adespeito daLe n° 311, o método simulténeo ndo era praticado.

Os professores e o0s delegados de circulos de literérios estavam se manifestando
sobre a “necessidade dos objectos indispensaveis ao methodo de ensino decretado”, mas
0 governo respondia a eles com as leis do orgamento que ndo destinavam verbas para
tais despesas. A consequéncia da falta de fundos era a ado¢do do ensino individual em
quase todas as escolas da provincia. Diante daguela situacéo, a instrucdo, segundo
Bhering, continuava a ressentir-se dos defeitos provenientes do método individual. Séo

palavras do vice-diretor-geral de instrugéo:

Junte-se aos defeitos do methodo quase igualmente seguido a falta de casas
espacosas, arejadas e, commodas, a diversidade de objetos de leitura, de
contabilidade, de escriptura, e ate de Doutrina Christd, tem se concluido o
quadro de confusdo que preside ao ensino primario (SP PP 1/42, cx.14, pac.
73).

Depois de descrever as vantagens do ensino simulténeo, Bhering diz que tal
sistema conservava “unicamente as honras da legalidade na Colleccdao das nossas Leis,
ndo podendo comparecer a tomar o lugar que lhe compete por falta de meios de
subsistencia” (SP PP 1/42, cx.14, pac. 73). Dada a inadequacao da lei orgamentaria a
Lei n° 311, o que se via, segundo Bhering, era “o ensino individual predominando por
todos esses corredores, ou quartos estreitos, onde ndo ha hum so objeto, que indique que

ali existe hua aula publica de instruc¢do primaria”.

O método de ensino simultaneo veio sendo produzido desde que Francisco de
Assis Peregrino voltara da Franga, em 1839, como o método que melhor atendia as
especificidades da instrucdo escolar. Os principios nos quais se fundamentava tal
proposta metodolégica permitia ao professor ensinar a um grupo de aunos
simultaneamente, organizar classes mais homogénesas, distribuir o contetido em diversos
nivels e, assim, otimizar o tempo. Entretanto, apoiados nos dados do relatério de
Antbnio Joze Ribeiro Bhering, pode-se inferir que, a despeito das tentativas, o0 método
simulténeo ndo podia estabelecer-se entre nds naquele momento. Segundo Faria Filho
(2000b, p.142),

0 estabelecimento do método de ensino simulténeo somente se torna
possivel com a producédo de materiais didéticos-pedagdgicos, como livros e
cadernos, para os alunos e a disseminacdo de materiais como o quadro
negro, que possibilitam ao professor fazer com que diversos grupos fiqguem
ocupados ao mesmo tempo. Porém, o pleno estabel ecimento do método tera

89



de esperar a construcdo de espacos préprios para a escola o que ocorrera, no
Brasil, apenas na Ultima década do século XIX.

Ainda segundo Faria Filho (2000a), a implantacéo efetiva do método de ensino
simultaneo, em Minas Gerais, somente seria possivel com a constru¢gdo dos grupos
escolares no inicio do século XX. A construgdo de um loca proprio para 0 ensino
escolar permitiria que as classes, que na primeira metade do Oitocentos eram abrigadas
em um banco da escola, tivessem lugar em uma sala de aula. Somente com os alunos
reunidos pelo grau de adiantamento ou pela idade foi possivel ensinalos

simultaneamente.
1.3.4-Método misto

Conforme demonstramos, a implantagdo dos métodos de ensino mutuo e
simulténeo na provincia mineira ndo se pode efetivar no século X1X. Os obstaculos
encontrados no processo referem-se a falta de recursos materiais € humanos que
permitissem colocar em prética os métodos tal qual eram prescritos. Nesse movimento,
no qua se buscou promover o abandono do ensino individua e a implantacdo dos
métodos mutuo e simultaneo, vemos configurar-se 0 método misto de ensino. Faria
Filho (2000b, p.142) afirma:

No final dos anos 30 o0 método mutuo dara lugar em vérias provincias e em
vérios textos legais, aos chamados métodos mistos os quais buscavam ora
aliar as vantagens do método individual as do mdtuo, ora aliar os aspectos
positivos deste Ultimo as inovagdes propostas pelos defensores do método
simultaneo.

Segundo Walquiria Miranda Rosa (2001, p. 69), “nos meados da década de 40,
com o objetivo declarado de unir os métodos simulténeo e muituo e algumas partes do
individual, com as vantagens de cada um e retirando os defeitos que neles havia, foi
criado o método misto”. O método misto foi elaborado num processo de apropriacéo
das prescrices metodol 6gicas do método mutuo e simultaneo, e na combinacdo destas
apropriagdes com o ensino individual. Assim, ndo podemos afirmar com seguranga o
momento em gque o método misto foi criado ou quando ele comegou a ser utilizado na
provincia mineira. A documentacéo pesquisada oferece indicios de sua utilizagcdo em

meados da década de 1830, mas ndo ha uma maneira Unica de acercar-se da questéo.

O delegado do 11° Circulo Literario, Bernardo Jacintho da Veiga, informava, em
1835, ao governo da provincia que o professor publico de primeiras letras da vila

Campanha ensinava individuamente, mas observava-se “entre seus alunos varias
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desposicoens prescritas naquelle methodo®, como a sua divisdo em classes e decurias”
(SP PP 1/42, cx.03, pac. 27). Dessa forma, o professor modificava a prética do ensino
individual, introduzindo dois novos elementos organizativos presentes nas prescricoes
do método de ensino mutuo: as classes e as declrias. Em 1842 o vice-presidente da
provincia, Herculano Ferreira Penna informava em relatério que a Escola Normal estava
funcionando e utilizando “um methodo que participa do geralmente praticado na
Provincia® e do ensino mutuo”. Dois anos depois, o delegado Jodo Antunes Corréa
informava ao governo que o “sistema de ensino” empregado nas escolas do 4° Circulo

Literario era “mutuo e simultaneo” (SP PP 1/42 cx.14 pac.14).

Pelos trechos de relatérios supracitados pode-se dizer que os trés métodos
conhecidos na provincia eram combinados de diferentes maneiras, segundo as “opgdes”
dos professores, formando o método misto. Nesse movimento de reconfiguracdo da
prética docente, podemos entrever um processo de producdo de um novo saber
pedagdgico. O méodo de ensino misto, formulado num primeiro momento nas
reinvencbes que os professores efetuaram na prética cotidiana do ensino, foi
posteriormente ensinado na Escola Normal, local legitimo para a formacéo ndo apenas
dos novos professores, mas também daqueles que ja estavam ensinando. A
institucionalizag@o da formac&o docente funcionou, entdo, como estratégia de difusdo
do método misto de ensino na provincia mineira. No fina da década de 1840, esse
método passou a ser, definitivamente, ensinado na Escola Normal, segundo indicam os

exames realizados pel os professores que a freqlentaram entre 1846 e 1850.

As dissertacOes apresentadas pel os professores por ocasido dos exames prestados
no fina dos dois meses de freguéncia & Escola Norma nos permitem confirmar a
importancia conferida aos métodos de ensino na sua formagdo. Segundo Walquiria
Miranda Rosa (2001, p.132), em 1847 praticamente todas as dissertacOes descreviam
detal hadamente cada um dos métodos de ensino e ao final faziam a defesa daquele que
era ensinado na Escola Normal, o0 método misto. Ta caracteristica se faz presente nos
exames realizados até meados de 1848. A partir de entdo, a autora observou nos textos
dos professores/alunos um menor detalhamento dos métodos individual, matuo e

simulténeo e um maior realce no método misto. Nos textos produzidos pel os professores

¥ Refere-se a0 método matuo.
¥ 0 método geralmente praticado na provincia ao qual o vice-presidente Herculano se refere é o
individual.
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faz-se a descricdo dos métodos individual, mituo e simulténeo, apontando os defeitos
de cada um. Num processo similar ao que ocorrera com o método mutuo e simultaneo o
objetivo é demonstrar a superioridade do método misto, apontando os defeitos dos

outros.

O exame do professor Francisco Chrisostomo Gomes de Oliveira em 25/1/1850

permite ver a producdo dalegitimidade do método misto:

Foi das intengdes do —[ilegivel] — do methodo mixto resolver o problema
seguinte: achar um meio de reunir os trés antigos methodos de ensino
primario, que se misturassem e se auxiliassem e reciprocamente se
corrigissem em um so systema colletivo. Este meio existio com effeito nas
modificacfes essenciais e que devido passar 0s sistemas individuais,
simultaneo e mutuo depurados ao mesmo tempo dos vicios- [ilegivel]- a sua
primitiva estrutura, e formacdo. Modificam-se para tanto em dividindo pelos
monitores, que precidem e regem as suas respectivas classes. Modificam-se
0 symultaneo pelo mesmo sistema de classe. E isso que se consultou a
intelligencia, a atencdo, a idade, do educando, modificam-se finalmente o
mutuo com a repressao dos premios, e castigos que eram confiados aos
monitores, e com a restricdo do extenso e despendioso apparato, que
acompanha ao systema lancasteriano. E isso que se —[sindl ilegivel] — um
bem decidido calendo econémico sobre as circunstancias publicas ou
particulares tanto de subsidios, como locaes ou domesticos.

Assim se consagrou a mocidade mineira um monumento que devera garantir
a estabilidade e progressos da intelligencia e com elle o sdlido fundamento
das esperancas da pétria (apud Rosa, 2001, p. 140).

Segundo a dissertacdo do professor José Ferreira Andrade Junior, apresentada
em 13 de maio de 1847, “da falta de monitores habeis para regerem as classes do ensino
mutuo, nasceo o0 methodo mixto, isto €, a contribui¢do do mutuo com o simultaneo” (SP
392). Conforme vimos, ndo ha nos relatorios de delegados de circulos literérios e dos
presidentes de provincia um consenso sobre os métodos de ensino que se combinam
para formar o método misto. O mesmo trago constitutivo pode ser atribuido ao discurso
presente no conjunto das dissertagdes dos professores primérios. Contudo, as
dissertagbes sdo parecidas no que se refere a organizacdo do ensino. A diferenca
concerne ao fato de alguns professores exporem suas idéias de maneira mais detalhada

que outros.

No texto de José Ferreira Andrade Junior, as caracteristicas do método misto o

aproximam muito do método mutuo:

Este methodo pouca diferenca tem do mutuo, quanto ao periodo de escripta.
Divididos os meninos, conforme seus adiantamentos em Classes, e
distribuidos os utencilios da-se principio ao periodo da escripta. Os Alumnos
mais adiantados sdo os Monitores das classes principiantes, isto € da quellas
Classes que formdo o Abecedério, e escrevem nomes; e os Monitores das
classes que escrevem em papel sdo aquelles mesmos tem mostrado mais

92



aproveitamento em suas Aulas, esforcando-se elles muito mais por se verem
superiores a aquelles Alumnos com que estdo juntos (SP 392).

A intencdo de dotar de regularidade o processo educativo escolar continua

presente na prescri¢cdo metodol bgica:

Comega-se a Aula pela chamada dos Alumnos, os quaes logo que ouvem
pronunciar seus nomes levantdo-se, e postdo-se atras de suas Classes.
Concluida a chamada toca-se 0 apito para os meninos sahirem das classes
afim de se proceder a revista, depois da qual dase signal para entrarem
fasendo-se com que eles conservem cadencia e silencio. Depois de entrarem
em suas Aulas da-se signal com a campanhia para se ajoelharem, seguindo
depois d’isto a oragdo dirigida pelo Professor, acabada a qual faz-se signal
para os meninos descerem das classes, e para assentar-se.

A voz = Monitores vinde buscar os utencilios = vem um por um recebel-0s,
e colloca a esguerda da Classe.

A voz = Monitores dividi os utencilios = sahem todos pela frente de suas
classes, e os véo dividindo, postando-se na direita.

A voz = Monitores da ultima classe, principiai — virdo todos 0s seus
telegrafos do lado em que esta o nimero da Classe para o topo da Aula, e
principido a ditar syllaba por syllaba.

Logo que concluem o periodo de escripta virdo os telegraphos do lado em
gue estdo as letras EH que quer dizer = Executado = para o topo da Aula, e
comeca 0 Professor a corrigir 0s erros.

A voz = Monitores, recolhei os utencilios = sahem pela frente da Classe
fasendo a arrecadacdo, e postdo se na esgquerda, vindo fazer a entrega,
guando paraisso se der signal.

Comeca-se 0 periodo de leitura, destribuindo-se os livros pelos Alumnos, e
marcando-lhes as licles, as quaes elles devem estudar em voz muito baixa
para ndo perturbar ao Professor que n’este intervalo, deve estar occupado
com 0s mais adiantados. As ligdes sdo tomadas pelo Professor, ndo sendo o
numero de Alumnos muito grande. Dados os signaes para a arrecadacdo dos
livros, principia-se o periodo da Arithmetica, distribuindo-se os utencilios, e
0s Monitores comecéo a leccionar suas Classes, devendo o Professor estar
com maior attencdo para ndo deixar escapar mas explicacdes (SP 392).

No que se refere a materialidade das escolas de ensino misto, conforme
informou Francisco Chrisostomo Gomes de Oliveira, ndo se encontra “o extenso e
dispendioso aparato do sistema lancasteriano”. Ainda na dissertacdo do professor José

Ferreira Andrade Junior encontramos a seguinte lista.

Precisa-se para adopcdo do methodo mixto dos seguintes utencilios.
1 Estrado de 3 palmos de altura, e 16 de comprimento

1 Boameza

1 Armério

Leiturasirmanadas

1 Taboainvernisada de preto para o calculo

12 Classes de 16 palmos de comprimento, 4 de altura, e 2 de largura, tendo
cada uma seu telegrafo, loisas necessarias, traslados e tinteiros para aquellas
classes que trabalhem em papel .

12 Semicirculos com competente tabellas
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1 imagem de Snr crucificado
1 Relogio (SP 392)

Roberto Fernandes S. Thiago incluia a sada na lista de materiais da aula
Segundo o professor, era preciso uma sala de 50 palmos de comprimento e 25 de
largura para colocar em prética 0 método misto. O professor criticava o fato de a Escola
Normal ndo dispor de uma sala com tais dimensbes, o que impedia 0 uso dos
semicirculos “tdo uteis neste systema”. Nessa escola seria colocado um estrado para o
professor, com 4 pamos de atura, 10 de largura e 20 de comprimento. Acima do
estrado, possivelmente na parede, estaria uma “estampa do Crucificado”. Sobre o
estrado deveria ser colocados “uma meza para professor, um armario para guardar os

utensilios da aula e uma pedra negra para calculo”. Haveria ainda

15 classes para uso dos meninos, a saber 15 mezas atas para escreverem, 15
bancos unidos as mezas para assentarem-se.

15 cemicirculos paraleitura

1 taboa com o Alphabeto maiusculo de um lado e o minusculos.

2 mezas negras para os principiantes formarem as letras com giz.

1 quadro negro e 1 de honra.

Lousas e canetas

Traslados irmanados

Tinteiros

Pennas

Lapis

Papel, e tinta para escripta

Leituras irmanadas para todas as classes confrome seu adiantamento.
Tabellas para os cemicirculos (SP 392).

O professor Roberto ndo apenas indicava os materiais, como também o seu feitio
e 0 modo de utiliz&los. As classes teriam um declive “do topo para o estrado, de ao
menos um palmo e meio”. Sendo colocadas “no centro da salla deixando os corredores a
roda”. Na extremidade direita de cada classe haveria um telégrafo com as letras E e H
de um lado e o numero da classe do outro. Em cada classe haveria “em distancias iguaes
cinco furos para embutir-se os tinteiros e quatro encostos pregados nas classes para
dependurar os traslados” (SP 392). A tabua com o alfabeto, maitsculo e minusculo,
deveria ser presa no estrado por uma dobradica de modo que servisse de modelo aos
principiantes. As classes dos meninos que ndo escreviam em papel ndo teriam tinteiros e

traslados, mas seriam guarnecidas com uma borda para segurar as lousas.
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Embora bem mais sucintas que as descricdes do método mutuo e simultaneo
feitas por Marink (1828) e Peregrino (SP 236), respectivamente, no Compendio e na
Meméria, as dissertacbes sobre 0 método misto demonstram que as prescrigdes
metodol 6gicas sdo muito préoximas. A auséncia de descrigcdes detalhadas pode dever-se
a duas razdes de naturezas distintas. em primeiro lugar, pode ser porque no método
misto os procedimentos de ensino perdem o rigor que os caracterizava no método mutuo
ou simulténeo; em segundo lugar, a auséncia dos pormenores nas descri¢es do método
misto pode ser peculiar a um texto produzido por ocasido de um exame no qua se
dispde de menos tempo para apresentar as idéias. Expondo os elementos organizativos
do méodo misto de forma concisa ou densa, é certo que as dissertacbes dos
professores/alunos da Escola Normal sdo reveladoras da centralidade dos métodos de
ensino no processo de organizacdo da instrucdo publica em Minas Gerais na primeira

metade do Oitocentos.

Discutindo as peculiaridades da instrucéo elementar em Minas Gerias no século
X1X, Faria Filho (2000b, p.142) ressalta:

as discussdes sobre o método mutuo, ao incidirem sobre a organizacdo da
classe, sobre a necessidade de espacos e materiais especificos para a
realizagdo da instrucdo na escola, sobre a necessidade de formag@o dos
professores e, finalmente, ao estabelecerem a questdo do tempo e a questéo
econdmica como elementos basilares do processo de escolarizacéo,
acabaram por contribuir para a afirmac&o inicial, mas nem por isso menos
fundamental, da especificidade da escola e da instrugéo escolar, a qual, dai
por diante, ndo mais poderia ser concebida nos marcos (materiais, espaciais,
temporais) da educacéo doméstica.

As reflexdes do autor sobre a importancia das discussdes a respeito do método
mutuo no processo de ingtitucionaizacdo da escola e da afirmagdo de uma forma
escolar de transmissdo dos conhecimentos sdo plausiveis de aplicar-se também ao
exame das discussdes sobre 0 método simulténeo e misto. As experiéncias com 0s
novos métodos de ensino na provincia de Minas Gerais provocaram mudancgas
substanciais no que se refere a organizagado do processo educativo. De uma escola pouco
organizada e ndo institucionalizada no século XVIII e inicio do XIX, passamos a uma

amplamente regulamentada e estruturada ja no final da década de 1850.

S80 as relagbes entre a passagem de uma instrucdo domeéstica que utilizava o
método individual para uma instrucdo escolar, utilizando um método mais eficiente,
fosse 0 matuo, o simultdneo ou 0 misto, e o processo de afirmacgéo da forma escolar
como modo ideal de socidizar as criangas e os jovens e de um modelo escolar de

transmisséo de conhecimento que passamos a focalizar.
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Segundo Vicent, Lahire e Thin (2001), o que primeiro caracteriza a forma
escolar é a definicdo de um lugar especifico para a escola, buscando separé-la de outras
préticas sociais, como a do trabalho, por exemplo. No periodo por nds pesquisado, ndo
encontramos referéncia a nenhuma medida concreta no sentido de construir espacos
especificos para abrigar as escolas de primeiras letras. Entretanto, verificamos que ao
longo do segundo quartel do século XIX a preocupacdo com O espaco onde
funcionavam as escolas torna-se recorrente no conjunto da documentagdo consultada.
No decorrer de 27 anos foi produzido um discurso e adotadas medidas concretas no
sentido de afastar a escola do espaco domeéstico, fazendo-a funcionar em casas que

abrigassem somente a escola.

O discurso estd presente, sobretudo, nas correspondéncias enviadas por
professores e delegados de circulos literérios ao governo da provincia, por meio das
quais eram solicitados recursos para reforma e aluguel de casas para escolas. As
medidas concretas se ddo a ver nainclusdo das despesas com o alugudl desses imoéveis
nas leis orcamentérias aprovadas pela Assembléia Legislativa Provincia. Contudo, um
discurso mais articulado sobre a necessidade de um local proprio para a escola pode ser
encontrado nas prescricdes dos métodos muatuo, simultaneo e misto que circularam na
provincia por intermédio do Compendio explicativo sobre o methodo de ensino mituo,
publicado em 1828, do Plano de Reforma da Instrucdo Publica, apresentado por
Peregrino em 1839, que chamamos também de Memdria, e pela atuacdo da Escola

Normal naformacéo dos professores a partir de 1846.

Conforme se viu nas descri¢fes dos novos métodos que se tentou implantar na
provincia entre as décadas de 1820 e 1840, a preocupagdo com 0 espago escolar se
manifesta por meio de descrigdes minuciosas sobre o tamanho das saas de aula, seus
modos de abertura para 0 espagco externo, a disposicdo e diferenciacdo dos sujeitos e
objetos que ocupavam este espaco. A meticulosidade dos discursos encontrados no
conjunto da documentag&o consultada pode ser compreendida

Como uma busca por dotar a instituicdo escolar de um lugar préprio, na
cena social, possibilitando-lhe definitivamente distinguir da casa, daigrejae
darua e, por conseguinte, das culturas e sensibilidades que por ai circulam.
E a partir da definicio deste préprio da escola que ela vai, definitivamente,
poder exercer plenamente uma fungdo, uma estratégia de fundamental
importancia na constituicdo de uma sociedade letrada no Brasil (FARIA
FILHO, 20023, p.18).

Nesse movimento, o ordenamento do espaco é parte da historia da propria

instituicdo escolar que nos permite compreender 0s processos educativos que tiveram
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lugar na provincia mineira na primeira metade do século XIX. Agustin Escolano
observa gque 0 espago escolar ndo € um simples esquema abstrato, uma estrutura neutra,
um continente em gue se acha a educacdo institucional. Ao contrario,

a arquitetura escolar € também por s mesma um programa, uma espécie de
discurso que ingtitui na sua materialidade um sistema de valores, como os de
ordem, disciplina e vigilancia, marcos para a aprendizagem sensoria e
motora e toda uma semiologia que cobre diferentes simbolos estéticos,
culturais e também ideol 6gicos (FRAGO; ESCOLANO, 2001, p. 26).

A definicdo e o ordenamento do espaco escolar, assim como a disposicéo dos
sujeitos e objetos nele contidos, tém no segundo quartel do século XIX uma relagdo
direta com o ideal de racionalizacdo e ordenacdo da sociedade. Organizar 0 processo
educativo, dotando-0 de um espaco especificamente projetado para a tarefa de ensinar,
tem intima relacdo com o desgjo de disciplinar, controlar e normalizar as condutas dos
sujeitos envolvidos nesse processo, sobretudo professores e alunos. As descri¢cdes dos
traba hos encontradas no Compendio explicativo sobre o methodo de ensino mituo, na
Memoria de Peregrino e de forma menos detalhadas nas dissertacoes dos alunos da
Escola Normal nos permitem ver claramente como os ideais de racionaizagéo

permearam todas as dimensdes do processo educativo escolar.

Explicando o modo como se desenvolve o trabalho geral em uma escola de
ensino mutuo, Marink (1828) o faz detalhadamente, apontando 0s sinais sonoros e
gestuais adotados para manter a ordem mesmo no momento em gue o0s aunos se

deslocavam no espago escolar.

Formada a reunio geral torna o Professor atocar asineta, e fazendo 0 2° eo
3° dignal os meninos se pordo a pé, ficando huns atraz dos outros no
intervallo existente entre o banco d’assento, e o proximo de trabalho.

Assim postados, faz o Professor 0 4° signal, ao qual principiardo os alumnos
amarchar pela maneira seguinte: os meninos da 12 classe avancarad logo, e
tendo dado hum passo para a frente, voltarad sobre a esguerda, e passando
pela vanguarda da meza do Professor, se dirigirdd em columna d’hum de
fundo em roda da Aula pelos intervallos deixados aos fiancos dos bancos:
logo que tiver sahido o ultimo menino desta Classe os da 2% se meterdo em
fio atraz delle, o que fardo todos os mais sucessivamente, com a condicéo
porem de ndo sahir huma Classe sem que a sua immediata da frente o tenha
feito (MARINK, 1828, p.28-29).

Esse rigoroso sistema de ordens e comandos ndo € caracteristica somente do
método mutuo, mas é comum aos trés novos metodos de ensino que se tentou implantar
na provincia mineira no segundo quartel do Oitocentos. Esse traco congtitutivo dos
métodos mutuo, simulténeo e misto nos reporta a outra especificidade da forma escolar.

De acordo com Vicent, Lahire e Thin (2001), a escola é lugar da aprendizagem das
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formas de poder. Entretanto, na instituicdo escolar ndo se obedece mais a uma pessoa, e
Sim aregras suprapessoais que se impdem aos aunos e aos professores. A preocupacéo
em estabel ecer regras impessoai s de condutas perpassa toda a documentagdo prescritiva
dos novos métodos de ensino em Minas Gerais no periodo investigado. Ao apresentar o
seu Compendio, Marink (1828, p. 8) chama a atencdo do leitor para uma diferenca
fundamental entre as formas de exercicio do poder na prética do ensino individual e a

do ensino mutuo.

Hum jovem menino por natureza livre, apenas por um fatal destino iater &
esta escola, violentado a cumprir preceitos arbitrarios impostos pelo seu
Mestre, confundido por tyrannos ameacos, cujo tropel tem huma influencia
assas sufficiente, para domar ao seu jugo cruel huma raz&o nascente, fazia
com que esse natural amor consagrado desd’o ber¢o da vida & carinhosa
liberdade, se escondesse nas trevas, ou entre as sombras do seu poder; e
talvez, que esta primaria instruccdo adoptada pela remota antiguidade seja
huma das causas, que coopere ainda hoje para a existencia (ainda que
incognita,) do partido absolutista.

Segundo Vicent, Lahire e Thin (2001), na escola a forma do exercicio do poder
deve ser fundada na objetivacdo e codificacdo das relagdes sociais e repousa sobre uma
dominacéo legal. No Compendio escrito por Marink e na Memoria redigida por
Peregrino, as regras de conduta ocupam boa parte das paginas escritas, encontradas em
alguns lugares numa configuragdo mais explicita, num texto mais denso; mas o fato é

gue €elas perpassam todo o texto prescritivo de forma mais fluida:

Se um menino falta a verdade, se furta alguma cousa a seus companheiros,
ou dedica-se a algum trafico ilicito com objetos subtraidos a casa paternal,
reline-se um juri composto do professor, vigilante, cinco primeiros de mesa,
e cinco alunos da mesma classe do culpado. O vigilante expde o caso; é
ouvido o menino em sua defesa, procede-se aos votos, e aplica-se a pena
pronunciada, porem que, em todo caso, ndo poderd ser outra se ndo uma das
gue forem autorizadas nos Regulamentos.

Os primeiros marcam maos pontos aos discipulos, que conversdo. Quando o
primeiro esta sd no semicirculo com seus discipulos, pode fazer a qualquer
deles descer de um ou mais lugares na divisao.

O professor evitard humilhar em presenga de todos os aunos aquele
primeiro ou vigilante, que cessa de cumprir suas obrigagdes. Quando tiver
uma adverténcia a fazer-lhe, deve esperar para isso o fim da aula ou o
principio da do dia seguinte. Nos casos, que ndo permitem demora, o
professor fara sinal ao culpado paravir ao estrado, e em voz baixa lhe dira o
gue pensa.

Se um vigilante, ou um dos primeiros abusar de sua autoridade para
injustamente punir um menino, ou maltratalo, ou se receber presente de
certos discipulos para lhes ser favoravel, o professor os riscara do quadro
honorifico, ou os suspendera de suas funcdes por tempo determinado: em
caso de reincidéncia o professor |he dirigira uma repreensdo severa diante de
todos os alunos, porem n’este caso ele ndo podera mais exercer suas fungdes
ao menos pelo espaco de seis meses (SP 236, folha 23- frente e verso).
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Nas propostas do método mutuo, simulténeo e misto as relacbes e condutas
sociais s80 organizadas por regras e pela autoridade impessoal. Os mestres, monitores,
vigilantes, primeiros de mesa e os alunos de um modo geral devem segui-las e respeita-
las. As marcas da impessoalidade de que se quer dotar 0 processo educativo escolar se
deixa ver ainda na insisténcia sobre a materializacdo de uma codificagdo rigorosa e
minuciosa. S&o definidos os sinais a utilizar e 0s movimentos correspondentes a
executar. A comunicagdo ¢ toda mecanizada e hierarquizada. “Os sinais sdo muito
necessarios e no todo indispensavels, a excepcdo das necessarias, todas as mais vozes
sdo prohibidas”(MARINK, 1828, p. 22 e 19).

Na forma escolar de transmissdo de conhecimento, a codificagdo ndo é
prerrogativa apenas das relagdes e condutas sociais; 0s saberes e as préticas de ensino
também se tornam passiveis de sistematizagdo. Nesse sentido, sua constituicéo implicaa
producdo de novos saberes, que podem ser tanto o escolar quanto o pedagégico.>* Nos
anos compreendidos entre a divulgagdo do método mutuo em Minas Gerais, em 1825, e
a opcdo pelo méodo misto como aquele que melhor se adequava as peculiaridades da
provincia no final da década de 40, verifica-se um intenso processo de elaboracéo de

novos saberes pedagdgicos e de busca por estratégias de transmissdo e imposi¢ao deles.

No movimento de configuragdo da forma escolar em Minas Gerais entre as
décadas de 1820 e 1850 produziu-se uma imagem dos professores que ensinavam até
entdo como incapazes e desinteressados. Os seus saberes e as suas praticas foram
desqualificados e desautorizados. Buscou-se garantir outro conjunto de saberes
pedagdgicos, 0s quais o0s professores deveriam dominar. Segundo Walquiria Miranda
Rosa, no processo de criagdo de escolas de primeiras letras e da constituicdo do sistema
publico de ensino em Minas Gerais houve um movimento para a constituicdo do modelo
do professor que se desgjava para a instru¢éo priméria na primeira metade do século

(Rosa, 2001, p. 80). Ainda segundo a autora,

Os atributos que os mestres precisavam ter como uma moral exemplar, uma
boa educacdo e ser religioso, entre outras, eram até esse momento,
construidos numa relagdo estreita entre a vida social e a comunidade onde
viviam. O mestre de primeiras letras era aquela pessoa da comunidade que
sabia ler, escrever e que tinha uma boa conduta moral. As vezes era alguém
indicado pelas autoridades locais, servindo de exemplo do que deveria ser o
bom cidaddo. Esses mestres eram em sua maioria homens. Os

¥ Uma distingo entre os dois tipos de saberes se faz necessaria. Estamos chamando “saberes escolares”
os conhecimentos que sdo transmitidos aos alunos na escola. Os “saberes pedagdgicos” sdo aqueles que
se referem as maneiras de os professores transmiti-los. Os primeiros so analisados pormenorizadamente
no capitulo 2 dessa dissertacao.
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conhecimentos necess&rios limitavam-se somente aquilo que deveriam
ensinar, ou sgja, ler, escrever, contar, doutrina crista e atividades ligadas a
vida cotidiana (p.80).

A partir damaior intervencdo do Estado na organizacéo do sistema de instrucéo
elementar, foram construidas outras representacfes sobre o trabalho docente nas escolas
de primeiras letras. Ocorreu uma transicdo do trabalho pedagégico enraizado na
sociedade para uma organizagao do trabalho controlado pelo Estado (ARROYO, 1988). A
falta de habilitacdo dos professores, a necessidade de intervir em sua formacéo e as
estratégias de controle do trabalho docente foram uma constante nos discursos politicos

ejornalisticos no periodo investigado.

O imperativo de dotar os professores de um novo saber pedagdgico
sistematizado e codificado implicou, em todo o Império e na provincia mineira em
particular, o uso de diferentes estratégias. Como vimos, foram-nos mandados
professores do exterior, mandamos 0s nossos para 14, investiu-se na publicagdo das
prescricdbes metodoldgicas, montaram-se escolas modelo e Escolas Normais,
elaboramos e aprovamos uma legislacdo educacional, tudo isso tendo em vista organizar
0 ensino publico elementar. Todas essas iniciativas contribuiram para a constituicao,
entre nés, de uma forma escolar de transmissdo do conhecimento, além de nos gjudar a
entender a inser¢éo do Brasil no processo de desenvolvimento da escolarizagdo e
ingtitucionalizacdo da escola que teve lugar nas sociedades ocidentais a partir da

modernidade.
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Capitulo II

A configuraciao do ensino de primeiras letras
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No primeiro capitulo, dedicamo-nos a estudar o processo de configuracdo da
instrucdo elementar em Minas Gerais, focalizando as estratégias de organizacdo do
ensino publico elementar. Vimos que no Brasil, ao longo do segundo quartel do século
X1X, a escola foi produzida como peca fundamental no processo de consolidagdo do
Estado nacional e do ideario civilizatério. Ao investigar o processo de organizacéo da
instrucdo publica em Minas Gerais a partir de meados da década de 1820, percebeu-se
que ele se deu contiguo a um movimento mais amplo de estruturagéo e legitimacdo do
ensino publico no Brasil. Nesse movimento, a utilizacdo de um método de ensino
eficiente foi um ponto nodal da questédo. Os sujeitos interessados na expansdo da
instrucdo publica elementar utilizaram diversas estratégias de difusdo e implantacéo dos
métodos de ensino mutuo, simultdneo e misto. Nesse periodo foi se afirmando,
gradativamente, a forma escolar como modo ideal de socializar as criangas e 0s jovens,

e de um modelo escolar de transmissdo de conhecimento.

Neste capitulo buscamos contribuir para a histéria dos métodos de ensino e das
préticas escolares no Brasil, investigando as tdticas de apropriacdo dos professores
mineiros em relacdo aos mesmos entre os anos de 1825 e 1852. Buscamos também
apreender os discursos produzidos pelos professores e delegados de circulos literarios
no que tange aos métodos de ensino e as reclamagdes relativas a sua aplicacéo.
Dedicamo-nos a descrever e analisar a atuacao dos professores na manutencao da escola
publica de ensino mutuo instalada em Ouro Preto entre os anos de 1830 e 1834.
Focalizamos as acbes do professor publico Joaquim Zacharias Pacheco na organizacéo
de uma escola de ensino mituo em Minas Gerais na segunda metade da década de
trinta, momento em que ja havia sido demonstrada a inadequacéo do método, na

instrucéo elementar da provincia.

Outro objetivo é mostrar como, a partir das experiéncias com 0 método de
ensino mUtuo, se conferiu crescente importancia ao arranjo material da escola, assim
como aos espacos mais adequados a prética educativa escolar. Quais foram, como
atuaram os sujeitos e de que estratégias lancaram méao agueles que, envolvidos na
organizacdo e institucionalizagdo da escola elementar no segundo quartel do século
XIX, produziram nova materialidade para o processo educativo, vinculada a introducéo
dos novos métodos de ensino. Lancamo-nos a tarefa de inventariar os objetos escolares
que fizeram parte do cotidiano escolar entre as décadas de 1820 e 1840 e de demonstrar
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como a introducdo de uma série de novidades materiais complexificou a prética de

ensino.
2.1 A materialidade da escola mineira

Os métodos de ensino mutuo, simulténeo e misto apresentavam-se na primeira
metade do século X1X como propostas de organizacéo da classe, abarcando as vérias
dimensdes do fazer pedagdgico. O arranjo materia era um dos fatores determinantes da
propaada eficiéncia de tais métodos. A sua aplicacdo postulava a diversificagdo e a
racionalizac8o do mobiliario e dos materiais escolares. Sua préatica apoiava-se em uma
grande quantidade de utensilios aos quais o professor deveria recorrer durante as aulas.
Instrumentos como areeiros, ardésias de diferentes tamanhos, esponjas, |4pis para
escrever em pedras, traslados, tabelas para aprendizagem da leitura e do célculo
tornariam a aprendizagem da leitura, da escrita e das quatro operacfes aritméticas mais
facil erépida

Os documentos recolhidos e analisados durante a pesquisa viabilizaram a
catalogacdo de diversos materiais™ presentes nas escolas mineiras na primeira metade
do século XIX. A andlise do conjunto de correspondéncias remetidas por professores e
delegados de circulos literérios, que se divide entre requisicbes e informes de
recebimento de materiais escolares, permite-nos fazer uma apreciacéo da materialidade
da escola mineira na primeira metade do século X1X. Nas correspondéncias, a crescente
importancia conferida aos materiais escolares rel aciona-se diretamente a organizacéo da
acao educativa preconizada pelos métodos de ensino e a preocupacdo com a
organizagdo dainstrucdo elementar em Minas Gerais. O materia escolar € um elemento
muito importante no que tange a eficiéncia do processo educativo escolar, e essa
preocupacdo refere-se a todos os utensilios que fazem parte do arranjo material das

escolas. Sua falta e inadequacdo sdo motivos de preocupacéo.

Encontramos relagbes de materiais que trazem descrigdes desses utensilios,
assm como detalhes sobre sua forma de utilizagdo. As informagdes recolhidas nos
permitiram adentrar o cotidiano escolar por meio do seu arranjo material. A pena, 0
papel e a tinta sGo 0s materiais escolares encontrados com maior freqiéncia nas
requisicbes enviadas por professores e delegados de circulos literérios ao governo

mineiro, o que nos faz levantar duas hip6teses. primeira, que, a materialidade proposta

% Na categoria materiais incluimos o mobiliario e os utensilios escolares.
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pelos novos métodos de ensino ndo atingiu um numero considerédvel de escolas na
provincia; segunda, que, diante da carestia dos materiais especificos do método mutuo e
do smulténeo, as penas, a tinta e o papel eram liberados com maior facilidade pelo
governo. O uso freglente destes materiais pode nos induzir ao erro de considerar que a
lida com eles era algo simples. Contudo, a aquisicdo das habilidades necessarias ao
manejo dos instrumentos da escrita era demorada, tornando o processo de aprendizagem

longo e dispendioso.

A utilizac8o da pena de ave, do papel e datinta para escrever relaciona-se a duas
culturas profissionais antigas: a dos clérigos, centrada na prética de uma escrita, tendo a
vocacdo de modelar uma lingua erudita cujo cardter escrito vai se acentuando com o
tempo; e a dos mercadores, apoiada também numa pratica da pena mais prioritariamente
dedicada ao registro e a transmisséo de informacfes verbais ou cifradas. A lida com
esses materials tornou-se tarefa escolar quando se iniciou 0 processo de transformagédo
dos saberes profissionais — ler, escrever e contar — em disciplinas elementares da

escolarizagdo (HEBRARD, 1990).

A pena de ave requeria um corte preciso na ponta, feito em sentido diagonal.
Depois precisava mergulha-la na tinta, dosando-se a quantidade para, em seguida,
iniciar a escrita. O corte nas penas era feito pelo professor, com o auxilio de um
canivete especifico, tarefa que, segundo Francisco de Assis Peregrino (SP 236, 1839.
APM), diminuia o tempo dedicado ao ensino dos aunos. Utilizando-se a tinta, os
borrdes e 0s erros nos parecem inevitavels, especiamente pelos alunos menores.
Escondé-los eraimpossivel, como se vé na escrita do aluno de primeiras letras da cidade
de S3o Jozo del Rei, José Maximianno Pereira,* que fregiientava a escola ha dois anos
(SP PP 1/42, cx. 09, pac. 23). O pedido do delegado do 3° Circulo Literério ao governo
para mandar envidracar uma colecdo de traslados justificava-se porque assim “se
conseguiria a duragdo e conservacao dos traslados por mais longo tempo e se evitaria
gue os alumnos os estragassem salpicando-os de tinta e fazendo-lhes outros insultos,
com que breve dardo cabo deles” (SP PP 1/42, cx.07, pac. 67). A solicitagdo do
delegado demonstra que escrever com pena e tinta ndo era uma tarefa facil para os

meninos.

Algumas das inovagbes materiais do método muatuo traziam consigo a
possibilidade de superagcdo desses problemas. A utilizagdo dos areeiros e das arddsias

% Ver anexo IV.
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tornaria a aprendizagem néo apenas barata mas também rapida. Os alunos menores
iniciariam o processo de aprendizagem da escrita escrevendo sobre mesas cobertas de
areia— os areeiros.®” Terminados os exercicios, bastava alisar a areia com um pedaco de
madeira, e a mesa estava pronta para ser utilizada novamente. Passada essa etapa, 0s
alunos escreveriam sobre os quadros de pedra ou ardoésias com o |4pis apropriado para
fazé-lo. Assim, o papel, a tinta e a pena ficavam reservados ao uso dos alunos que ja
eram capazes de manej&los com maior facilidade.

O areeiro do qual falamos € um material proprio do método do ensino mutuo,
mas encontramos na documentagao outro areeiro que nos remete a escrita com tinta em
papel. Esse areeiro acompanhava o tintelro e, a0 que parece, era um recipiente que
continha uma fina areia utilizada para secar a tinta da escrita.®® Nas listas de materiais
este utensilio vem acompanhando os tinteiros, assim designado: tinteiro com areeiro
(SP PP 1/42, cx.01, pac. 29) ou tinteiros de folha de flandres (SP 234), junto com 0s
areeiros também de folhas. N0 encontramos na documentagcdo mais detal hes sobre esse
tipo de areeiro.

Na organizacdo material de uma escola de ensino mutuo, grande parte das
despesas deve-se a aquisicdo das arddsias, utilizadas constantemente em todas as
disciplinas. Constituem uma inovagdo essencial do método de que outras escolas ndo
fazem uso. O esforco de sistematizac@o e de estandardizagéo é levado ao extremo. Tudo
€ previsto: qualidade do objeto, dimensdes conforme a classe onde se acham os aunos,
altura das linhas em funcdo da escrita grosseira, numero de linhas para preencher a
ardésia. O mesmo cuidado é dado aos acessorios: |1apis, porta-ldpis em anéis e amofada
(LESAGE, 1999, p.16).

Nos inventarios e nos pedidos de materiais para as escolas mineiras encontramos
ardosias, lapis com que se escreve em pedras, esponjas para limpar pedra e caneta.
Segundo a matéria Educacdo Elementar, publicada pelo jornal O Universal, as ardésias
eram utilizadas pelos aunos da segunda, da terceira, da quarta e da quinta classe de
escrita. De acordo com o0 Compendio explicativo sobre o methodo do ensino mutuo, €las
eram utilizadas pelos alunos do 1°, 2° e 3° bancos da 2* classe e pelos aprendizes da 3*

classe durante os trabalhos de aritmética. A vantagem de seu uso residia no fato de que,

3" Esse areeiro faz parte do mobiliario escolar que serd analisado adiante.
% Essa definicdo foi encontrada no Diciondrio Aurélio ( p. 160) e em Villalta (1997, p. 469 nota n® 100).
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assim como nos areeiros,® a escrita feita era apagada em seguida, podendo o espago ser
utilizando sucessivamente pelos mesmos ou por outros aunos. Encontramos trés
diferentes designagOes para 0 mesmo material: ardosias, quadro de pedra, pedras de
xisto. Os tamanhos também variavam sendo de Y2 ou ¥ de folha. Algumas relactes
trazem somente pedras, sem especificar as dimensdes; outras trazem detalhes, como
pedras para contar n° 30 OU pedras finas de Y guarnecidas e fixas para calciilos
maiores (SP 127, 1834. APM). Os tamanhos variavam segundo a classe a qual se

destinavam.

Segundo O Universal, essa “pedra, em que os meninos escrevem, deve ser a
pedra negra, ou schisto, commumente usada para estes fins; com oito pollegadas de
longo, e quatro de largo” (8/8/1825). Se cada polegada equivale a 2,54 centimetros, as
pedras deveriam ter formado retangular com dimensdes de 20, 32 centimetros de
comprimento por 10, 16 de largura; ou sgja, seu comprimento seria 0 dobro da largura.
Entre os acessorios para a escrita na pedra, temos as canetas, também chamadas de
porta-1apis em anel. Ainda segundo o jornal,

a pedra deveria ser guarnecida com um ‘caixilho de pdo, 0 ponteiro de
pedra, com que se escreve, devera esta atado a pedra por hum cordel de
sufficiente cumprimento, para se poder usar sem ficar solto. Na parte
superior da pedra deve haver hum alphabeto gravado de maneira
permanente; o qual servira de tradado aos meninos’ (O Universal,
8/8/1825).

Em uma relacdo de objetos que deveriam vir do Rio de Janeiro encontram-se
canetas de metal amarelo, assim descritas: “Estas canetas devem ser como as que
ordinariamente se acham nos estojos de matemética, elas podem receber o |4pis de
pedra ou de outra qualquer matéria e ambas as extremidades que para esse fim sdo
abertas a assentam por meio de duas argolas” (SP 236, 1839. APM). Os lapis para
escrever nas pedras eram essenciais e constavam com freguéncia nas listas, mas no
lugar de amofadas utilizavam-se esponjas. O modo como esses objetos seriam

utilizados era previsto:

Cada mesa tera tantas arddsias (lousas) embutidas sobre a madeira e presas
por parafusos quantos forem os alunos (lavar de vez em quando com pedra
pomes e pano molhado). Cada aluno recebe uma esponja pendurada no colo
por meio de cordéo e canetas com os competentes 1apis de pedras (SP 236,
1839. APM).

A preocupacao com as caracteristicas do material escolar ndo foi direcionada

somente aos areeiros, as ardosias e aos porta-14pis que as acompanhavam; as tabelas, 0s

% Refere-se &s mesas cobertas de areia.
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silabérios, os folhetos e os compéndios também foram alvo da racionalizacdo proposta
pelos métodos de ensino na primeira metade do século X1X. Segundo Pierre Lesage
(1999, p.16), a substituicdo dos livros por quadros foi uma importante inovagdo

proposta pelo método mutuo:

A primeira razdo é de ordem pecuniéria: um quadro Unico é suficiente para
nove alunos. Mas 0s motivos pedagdgicos ndo sdo menos importantes. O
formato permite uma leitura e uma disposicdo faceis. O cuidado na
apresentacdo e na valorizacdo de certos caracteres € acompanhado de uma
preocupacdo na disposicdo em paginas diferente da que é feita nos manuais.
Os livros portanto ndo sdo excluidos, mas sdo reservados a oitava classe.

Os quadros aos quais Lesage se refere incluem os tradados as tabelas, os
silabérios e as cartas®. Esses materiais eram de fundamental importancia na prética do
ensino matuo, simultaneo e misto, pois conferiam uniformidade ao que era ensinado. Os
traslados e tabelas permitiam que os alunos de cada classe realizassem as tarefas juntos,
pois um s6 modelo era suficiente para todo o grupo. Ja as cartas parecem ser modelos
utilizados individualmente pelos alunos, sendo chamadas também de traslados
privativos. Esses quadros eram utilizados para ensinar a leitura, a escrita, o cdculo e
também a Constituicdo do Império, sendo gradativos e apropriados a compreensdo dos
alunos de cada classe. A fata dos quadros era motivo de freqlentes reclamagtes e
requisicbes por parte dos professores e delegados de circulos literérios e, ainda, de

improvisagdes. O seu provimento erarazéo de grandes despesas pel o governo.
Nas listas de materiais encontramos discriminados 13 tipos de tabelas:
e tabelas das formas de alfabeto;
e tabelas das |etras consoantes;
e tabelas de silabas de duas letras;
o tabelasdesilabasdetrésletras,
e tabelas de silabas de quatro letras;
e tabelas de silabas de cinco letras,
¢ tabelas que contenham articulagdes maiores com divisdo de silabas;

e tabelas de nomes;

“0 Os indicios que reuni durante a pesquisa indicam que os translados eram os grandes quadros com os
modelos de escrita que os alunos deveriam copiar. As tabelas seriam os quadros equivalentes para as
atividades de leitura.
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e tabelas de caracteres numéricos,

o tabelas de divisdo de quantidades;

e tabelas de geometria prética;

e tabelas contendo artigos da Constitui¢éo do Império; e
e tabelas da Constituicdo do Impeério.

As tabelas das formas de afabeto e das | etras consoantes parecem ser os abecedarios
gue encontramos em outros documentos e as tabelas de silabas de duas, de trés, de
quatro, de cinco letras e aquelas de articulagcbes maiores com divisdo de silabas sdo
provavelmente os silabarios. Encontramos, ainda, as designacfes de leituras e de
traslados irmanados*. Os tipos de letra utilizados deveriam adequar-se & classe na qual
0s quadros seriam utilizados. O delegado Luis Maria da Silva Pinto detalha os motivos

de suainquietacdo quanto afaltade tabelas:

Desde a 1* Classe se observa a penuria occurrente; de modo que os Alumnos
mal podem divisar as letras, que Ihes cumpre imitar. Quando se organisou a
Aula, apenas, segundo me recordo, se lhes fazia presente um Abecedario de
pequenas letras Romanas impressas, e a serie de agarismos Arabicos,
Tambem impressos no formato proprio de duas polegadas. Presentemente
existe dous Formularios identicos de Letras, e algarismos manuscriptos
fixados na Plataforma, porem improprios por serem apenas em bastardo,
guando devido ter o tamanho correspondente a superficie apresentada na
escrivaninha d’areia.

As mais Classes estdo privadas das Tabellas gradativas, tanto para leitura,
como para escrever, e contar. Esta privacdo data da abertura da Aula em
1826, pois algumas Tabellas, das que vierdo do Rio de Janeiro, e que se
fixardo erdo de letra redonda, e trincadas, sendo mister aos Proffesssores,
supprirem com alguns exemplares, e Traslados manuscriptos. E como 0 uso
g se da especialmente nos semicirculos, depende de reformas/ talvez em
cada semestre/, presente apenas se encontréo vestigios dessas poucas
Tabellas primitivas; d’outras que aqui se imprimirdo para Arithmetica, e
houver&o na Secretaria do Governo; e da Constitui¢ao, cujo o suprimento se
tem preenchido; de modo que as Tabellas de letra redonda quase se limitdo &
Constituicdo, so proprias da 7* e 8 Classes. O 1° Proffessor instou pela
impressdo de algumas e de folhetos proprios, e gradativos, o que ndo obteve.
Elle confessava que na mesma Aula, em que aprendera se experimentavéo
semelhantes fallencias e que os Alumnos, acostumados &os caracteres
Romanos, e Italicos, mal poderido ler manuscriptos. Estes inconvenientes
tem offerecido argumentos contra 0 Ensino Mutuo, embora os Allumnos
sahibdo escrever, e contar (SP PP 1/42, cx 02, pac. 63).

O professor Luis Fortunato da Silva, ao requisitar tabelas e traslados ao governo
da provincia, dizia que as tabelas pedidas “deveriam ser, como os traslados, impressas e

de letra que pareca manuscripta, a fim de ser imitada pelos meninos, quando escrevem”

“L A palavra “irmados” parece indicar o conjunto de translados: das formas do alfabetos, das letras
consoantes, silabas de duas |etras etc...
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(SP PP 1/42, cx. 01, pac. 51). Identificamos cinco tipos de letras utilizados nas tabel as:
bastarda, redonda, romana, itdlica e manuscrita. A maneira como se produziam as
tabelas, os traslados, os compéndios e as cartas variava podendo ser impressas,
manuscritas, estampadas e litografadas. Acreditamos que os quadros estampados e
litografados designem a mesma coisa*? A caréncia de quadros utilizados nas licdes de
leitura, escrita e aritmética foi mais um obstaculo ao processo de escolarizacdo na
provinciamineira, gerando reclamagdes, como a do delegado José Agostinho Vieira: “O
pouco cuidado de alguns pais em oferecer a seus filhos os objetos indispensaveis a sua
instrucdo, como modelos de escripta, cartas, papel, compéndios e outros preparativos

necessarios, embaraca a regularidade do ensino” (SP PP 1/42, ¢x.07, pac. 42).

Buscando contribuir para superar as barreiras que se colocavam ao bom
andamento da instrucéo, Manodl Ignacio de Melo e Souza, que ja havia administrado a

provincia, ofereceu ao presidente Anténio da Costa Pinto 160 colecbes de traslados:

Sendo constante, que a I nstrucgdo priméria tendo obtido concideraveis melhoramentos nesta
Provincia pelas providencias Legidativas, e pelos maiores esforgos de V. Ex2, ainda sofre
algun atrazamento na escripta por falta de traslados, que suppréo de,boa letra desgjavel em
todos os Professores das Escolas de primeiro; desgjando coadujuvar o incansavel zelo e
actividade de V. Ex2 em téo importante ramo da Administracéo, pude obter cento e sessenta
collecBes de traslados que tenho a honra de offerecer a V. Ex2 para serem distribuidos
gratuitamente pelos Escolas do 1° gréo. (SP PP 1/42, cx. 07, pac.50)

As colegdes de traslados foram aceitas pelo governo e entregues aos delegados
dos circulos literarios, para que eles os distribuissem entre os professores. A entrega aos
delegados foi acompanhada da recomendacdo de conservalos no melhor estado
possivel, mesmo que para isso fosse necessaria alguma despesa. Sabemos o destino de
78 das 166 colecBes. Ao delegado de 2° Circulo Literario, Fortunato Rafael Arcanjo,
foram enviadas 27 colecdes. Apos recebé-las, ele pediu a0 governo autorizacdo para
mandar col&las em uma madeira de pinho, envidraca-las e emoldurélas dizendo que a
despesa ficaria entre 320 e 360 réis. O governo deferiu o pedido, desde que a despesa
com cada exemplar ndo excedesse a 320 reis. O delegado do 3° Circulo Literédrio
recebeu 14 colecOes, e no oficio que comunicava o recebimento a Presidéncia da

provincia pedia autorizacdo parafazer os gastos para sua conservacao.

A proposta era idéntica a de Fortunato Rafael, mas segundo Daniel d’Aratjo
seria necessario despender com cada unidade 800 reis. As 14 colegBes somavam 266

traslados, o que correspondia a 212.800 réis. O governo respondeu dizendo que o

“2 A inferéncia deve-se ao fato de ser o processo de impresso litografico muito parecido com atécnica da
estamparia.
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delegado de Mariana (2° Circulo) pediu autorizagdo ao governo para fazer com cada
exemplar a despesa de 320 réis; portanto, ele ficava autorizado a gastar o mesmo valor.
O delegado do 5° Circulo, José Agostinho Vieira, recebeu 12 colecBes, Antonio
Marques de Sampaio, do 8° Circulo, 7 colegdes, como José Pinheiro Neves do 7°, e o
delegado Bernardo Jacintho da Veiga recebeu em Campanha 11 colecdes. Bernardo
Jacintho escrevera ao governo um més depois de receber os traslados dizendo que os
enviara a todos os professores do 11° Circulo, recomendando que para sua conservagao
fossem colados em papel cartdo. Bernardo Jacintho ndo havia dado nenhuma outra
providéncia a respeito, por lhe parecer Util somente colocalos em quadros, como
pediram autorizacdo para fazé-lo os delegados de 2° e 3° circulos, contudo achava tal
procedimento muito dispendioso.

Os folhetos e os compéndios® eram utilizados nas licdes de leitura, escrita e
aritmética, e assim como as tabelas e traslados conferiam uniformidade a0 que era
ensinado, mas os primeiros eram utilizados individua mente por aluno; ou sgja, cada um
teriaum exemplar. NaLe Imperia de 15 de outubro de 1827 um dos pontos-chave para
organizar a instrucdo foi a definicdo do que se ensinaria nas escolas de primeiras letras.

No artigo 6° deliberava-se:

Os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro operagdes de arithmética,
pratica de quebrados, decimaes e proporcdes, as nocdes mais geraes de
geometria pratica, a grammética da lingua nacional, e os principios de moral
chrit@ e da doutrina da reigido catholica e apostdlica romana,
proporcionados a comprehensdo dos meninos; preferindo para as leituras a
Constituicdo do Império e aHistériado Brazil.

Contiguo a0 movimento do Governo Imperial, os administradores mineiros
procuravam organizar o0 ensino publico de primeiras letras da provincia Uma
correspondéncia enviada pelo Conselho do Governo de Minas Gerais & camara sdo-
joanense, em 15 de marco de 1828, e & cAmara de Mariana, no dia 29 do mesmo més,
revela as questdes relativas a educacdo de que se ocupavam os conselheiros. O
documento € permeado de importantes questbes no que tange a estruturacdo da
educacdo escolar na provincia, trazendo em seu contelido a importéncia conferida a
instrucdo como meio de superar a barbarie de um povo, a preocupacdo em aumentar o
nimero de escolas femininas e, sobretudo, a recomendacdo e o enaltecimento do

método lancasteriano. Interessa-nos, no entanto, a preocupacdo que o Conselho

3 Nao encontramos nenhum dos compéndios, e sua andlise n&o era o objetivo deste estudo, contudo,
consideramos fundamental sua busca e andlise, visto que compreender este objeto é fundamental para as
discussdes sobre 0 processo de escolarizagdo e o ensino de primeiras em Minas Gerais.
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demonstra em relacéo aos compéndios utilizados nas escolas. Veamos o trecho da carta

gue trata do assunto:

[...] N&o desegja 0 Conselho prescrever os compéndios pelos quais fossem
ensinadas as doutrinas do Art. Sexto da lei de 15 de outubro de mil
Oitocentos e vinte e sete, convencido de que a Autoridade deve limitar-se a
repressdo, principal mente em matéria de instrucdo, pois que a sua direcéo de
ordinario mais empece que utiliza Quando a Autoridade se ingere da
Instrucéo da mocidade, se esforca em dispb-la a adotar as idéias que Ihe
convém, embora sejam elas verdadeiras ou falsas[...] foraindispensavel ndo
fugir o Conselho aos cachopos, em que até o presente ninguém tem
escapado ao naufrégio. Reflete-se, porém, o Conselho que na atual pendria
de compéndios, e tendo de os fornecer as Escolas, cumpria prescreve-los;
que receava que, entregues a S MesmMos, N80 continuassem 0s mestres a
infiltrar nos tenros espiritos da Mocidade erros e preconceitos que
arraigados muito custam a perder. Nem de temer € a direcéo do Governo nas
Escolas Menores em que se ensinam elementos mui simples, e principios de
verdades incontestaveis; ndo se aprende nelas opinibes sujeitas a influéncia
de novas descobertas que regulamentos possam embaracar. Resolveu pois,
pois, o Conselho que nas Escolas publicas desta provincia sgja ensinada a
mocidade pelos compéndios que o Secretario do Governo esta encarregado
de fazer imprimir, continuando entretanto o atual método de ensino, e que,
convindo fixar-se um tipo constante de letra, mandou formar traslados de
uma s6 forma de letra que contenham a Constituicao do Império [...] (Codice
719 AHCMM; SoBRINHO, 2000, p. 60-64)

Ao que tudo indica, o secretario do Governo ao qual o Conselho se refere € Luiz

Maria da Silva Pinto, 0 mesmo que escreve ao presidente Anténio Paulino Limpo de

Abreu em 14 de janeiro de 1835 dizendo o seguinte:

Quando o Ex. ™ Governo desta Provincia, em Conselho, resolveu fixar os
Compendios Elementares, pelos quais a Mocidade fosse uniformemente
instruida nas Escollas de Ensino Mutuo, e individual, prestei-me a fazer
imprimir, sem dispendio, e ainda adiantamento da Fazenda Piblica, para as
indispensaveis diligencias os exemplares, que me parecerdo correspondentes
as numerosas Escollas estabelecidas nesta mais populosa Provincia do
Imperio. Avancel ainda ao levar ao [sic] um dicionario portatil de Lingua
Nacional, e a Grammatica Latina, compendiada por um Mineiro, no intuito
de coadjuvar a Arte de escrever, e de economizar aos Estudantes o pesado
uso do novo Methodo, mais livros addicionaes, cuja raridade é bem sensivel.

Havendo porém experimentado, alem do empate das quantias empregadas a
pesar de haver enviado os impressos as principaes localidades, g a maior
parte dos Professores de 1* Letras ndo fazem uso da Orthografia,
adiantando-se até alguns a adoptarem a Grammatica de differentes Authores,
e obrigando os Discipulos a copiarem extractos de Besout, pelo que respeita
& Arithmetica, supponho do meu dever expor a V. Ex. ? tudo isto, para que
se digne expedir as providencias que entender justas a semelhante respeito
(SP PP 1/42 cx. 02 pac. 16).

Em 27 de maio, foi publicado o Regulamento n°® 3 da Lei provincial n° 13, que

determinava, no artigo 3°, a utilizagdo, pelos professores, dos Compéndios de

Gramatica e de Aritmética, de Borges Carneiro, reimpresso por ordem do Governo

Provincia. A palavra reimpresso remete a idéia de que os compéndios mencionados ja

haviam sido impressos antes, 0 que nos leva a crer que podem ser 0S mMesmMos
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compéndios elementares aludidos por Luiz Maria da Silva Pinto. Se ainferéncia estiver
correta, interessa-nos pensar o fato de o Regulamento recomendar o uso de um
compéndio que, enviado aos professores anteriormente, ndo foi utilizado. A
determinacdo do artigo 3° do Regulamento n°® 3 gerou uma série de reclamagGes por

parte dos professores e del egados de circulos literarios.

Bernardo Jacintho da Veiga, delegado do 11° Circulo Literdrio com sede em
Campanha, enviou, em 15 de setembro de 1837, um relatério a Presidéncia no qua dizia
que “os Professores desta Villa tem reprezentado contra a adop¢do da Grammatica de
Borges Carneiro notando que ella offerece mais complicagdo e difusdo em suas
defini¢des e periodos” (SP PP 1/42, ¢x.09, pac. 16). Seguindo, Bernardo Jacintho pedia
autorizacdo para que os professores continuassem ensinando pela gramatica do padre

Fortes, por acharem esta mais simples e facil paralecionar aos seus alunos.

O delegado do 9° Circulo Literério dizia o seguinte a respeito do assunto:

[...] ndo posso atinar com a razdo por gue o extricto Conselho do Governo, e
0 Artigo 3° do Regulamento n° 3 manda seguir nas Aulas o Compendio de
Gramatica Brazileira de Borges Carneiro, quando he evidente, que
semel hante compendio exige para ser entendido conhecimentos seguros das
Linguas Gregas, e Latina, além de serem suas defini¢oes muito filosdficas,
em minha opinido pois 0 Governo deviria substituir esta Gramatica por hua
mais simples, eintelligivel paraaMocidade]...] (SP PP 1/42, cx. 09, pac. 40)

Em 8 de janeiro de 1838, o professor do 2° grau dainstrucdo primériada Vilade
Curvelo enviou uma correspondéncia reiterando a queixa feita pelos delegados do 9° e
11° Circulos Literarios. Um trecho da carta diz que “o Compendio de lingua Nacional
adoptado pelo Ex™ Governo e novamente pela Assembléia Provincia, para instrucgio
das Escolas primarias tem em d tanta confusdo que ndo serve para a fraca
comprehensdo dos mininos”. De acordo com 0 mestre, muito ganharia a instrucdo se
fosse adotado o compéndio de Anténio Pereira Fortes por ser de muita clareza e proprio

para ainstrucéo primaria (SP PP 1/42, cx. 10, pac. 10).

As queixas e os pedidos de autorizac8o para substituir a graméatica el aborada por
Borges Carneiro pela gramética do Padre Antonio Pereira Fortes parecem ter
repercutido positivamente nas decisdes administrativas relativas ainstrucéo publica. As
reclamagdes e reivindicagbes dos delegados e professores levou o presidente da
provincia a nomear uma comissao especial para examinar as duas graméticas ou
compéndios de lingua nacional e dizer qual das duas era mais apropriada a compreenséo

dos meninos. A decisdo foi comunicada a Assembléa Legidativa Provincial na sessdo
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ordinaria do ano de 1838 pelo presidente José Cesario de Miranda Ribeiro e dava a
comissdo autorizagdo para sugerir outra gramatica que achasse preferivel as duas
sobreditas.

Luiz Mariafoi encarregado pelo governo de fiscalizar a escola de ensino muituo
de Ouro Preto, tarefa que cumpre apresentando um extenso e detalhado relatorio. Ao

falar dos compéndios utilizados na escola, ele diz:

As LicBes Religiosas, e Moraes se limitdo & Compendio de Doutrina: A
Grammattica e Orthografia e segundo as Regras de Borges Carneiro,
adoptados aguelles, estas pelo Ex. ™ Governo em Conselho, e ministrados
por folhetos em leituras privativas para repeticdo de cor; estendendo se esta
exigencia & Condtituicdo, tambem por meio de folhetos. Quanto a
Arithmetica se prescinde da de Borges Carneiro preferindo a de Besout, por
meio de estractos manuscriptos, e explicagdes do Proffessor. Consta-me que
nos Exames de Oppositores a Cadeiras tem prevalecido esse uso, que aias
mais difficulta &os Alumnos a instruccéo da Arithmetica (SP PP 1/42, cx.02,
pac. 63).

Luis Maria da Silva Pinto parece defender o uso dos compéndios elaborados e
impressos por ordem do Conselho da Provincia e pelo Regulamento n° 3 da lei n° 13.
Ele era dono de uma tipografia, localizada provavelmente em Ouro Preto. Nessa
tipografia foi impresso, em 1828, o Compendio explicativo sobre o methodo mutuo
escrito por José Carlos Marink e a lista de castigos lancasterianos, por ordem do
Conselho do Provincia em 1829. Na mesma tipografia foram encomendados pelo
professor publico de Diamantina, Joaguim Zacharias Pacheco, em 4 de abril de 1837, os
seguintes materiais: 1 colegdo de tabelas e 50 folhetos da constituicdo, e 55 compéndios
de doutrina, aritmética, gramética e ortografia. Os dados recolhidos ddo indicios de que
o0 esforco do delegado Luis Maria para que se utilizasse a gramética de Borges Carneiro
nas escolas da provincia visava beneficiar a s mesmo, ja que ele era o dono da

tipografia responsavel pelaimpressdo do material.

A falta de compéndios é assunto abordado pelo delegado suplente do 13° Circulo
Literério, Jodo Pina e Vasconcellos, em um parecer sobre a instrucéo publica redigido

em agosto de 1837:

O artigo 1° da Lei N° 13 de 28 de marco de 1835 incumbe aos professores
do 2° grau ensinar a seus Alumnos as Nogoes geraes dos deveres Religiozos,
e Moraeq...] Para os Professores desempenharem estas obrigacles, e
promover-se 0 adiantamento dos Alumnos nesta parte, sente-se a falta d” um
Compendio, ou Plano de educacdo publica que contenha semelhantes
deveres extremados, e pelo qual uniformemente elles sejdo explicados. a
leitura deste compendio deve ser prescrita em todas as Escolas, e muito mais
recomendada aos Professores de que aos Alumnos, por que sendo a
educacéo (como diz Filangieri) inteiramente fundada sobre a imitac&o, para
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se formar homens ndo é necessario sendo bem dirigir aquelles que devem
Ihes servir de modelo (SP PP 1/42, ¢x.08, pac. 71)

Na opinido do delegado suplente, para promover o adiantamento da mocidade, a
despeito das grandes quantias que o governo gastara com ainstrugdo primaria, dever-se-
ia ainda destinar parte do orcamento provincial & elaboracdo e impressdo de um
compéndio ou plano de educacdo publica, cuja leitura seria prescrita em todas as
escolas. Tal providéncia deveria ser tomada no sentido de evitar as divergentes
explicacbes dos diversos professores, contribuindo para formar meninos bem

moralizados e bons cidadaos, assim como um caréter nacional.

O mobiliario da escola, qual sgja, amesa e o estrado do professor, 0s areeiros, 0s
bancos de assento, os bancos de escrituragéo, as mesas e 0s bancos para os alunos, era,
como todos os materiais caracterizados anteriormente, determinante do sucesso do
processo de escolarizagdo. Na documentagdo pesquisada, o item do mobiliério escolar
encontrado com maior frequéncia foi o banco. No que se refere as escolas de ensino
mUtuo, o feitio dos bancos devia atender as especificidades de cada classe da escola, a
dos meninos gque escreviam em areia, a dos que escreviam em pedra e 0S que escreviam
em papel. O areeiro era 0 banco da primeira classe e parece-nos gue eles estiveram
presentes nas escolas mineiras a partir da segunda metade da década de 1820 e as
recomendactes sobre a maneira de utiliza-1os se fizeram presente no jornal O Universal
de 29 de julho de 1825:

Como a primeira classe de meninos aprende a formar as letras na aréa, he
preciso que a meza, que se estende longitudinalmente ao longo do banco,
seja adaptada para este fim somente. Assim he esta meza mui estreita, e com
fasquias de madeira pelas bordas, para que a aréa, ndo caia para fora. O
decurido tem na mao hum pedacinho de taboa com huma al¢a por onde lhe
péga; e correndo esta taboinha, de huma extremidade da meza até a outra,
por cimadaaréa, aliza, e pde em estado de receber e impressao das letras.

Os meninos de cada classe escrevem na aréa, todos ao mesmo tempo, aletra,
gue Ihes ordena o decuri&o; este passa ao longo da meza a ver se cada hum
escreveo bem a sua letra; faz as observacfes, que convem; e volta para a
outra extremidade, alizando outra vez a aréa, com a sua taboinha; e manda
preparar 0S meninos para escreverem outra letra, quando lhe da voz de
commando ‘Preparar’.

O decurido, diz ‘preparar’ a esta voz levantao todos os meninos da classe o
dedo index para cima: e o decurido nomea a letra, por exemplo ‘A’ cada
menino escreve o seu ‘A’ na aréa; e o decurido passa a examinar as letras de
cada hum, e depois navoltaaalizar aaréa.

He pois necessario que a meza sobre a que esta a aréa tenha o caixilho por
tal maneira, que as bordas sirvao como de regrado, occupando a letratoda a
largura da meza que contem a aréa no que se marca 0 comprimento do corpo
da letra, e das hastes superiores e inferiores, com sufficiente exactiddo, para
familiarisar os meninos com a figura das | etras, e com as devidas proporcoes
entre o corpo e as hastes das | etras (29/7/1825).
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Chamaram-nos atencéo as variacdes de feitio dos areeiros. No Compendio
explicativo sobre o methodo do ensino mutuo, O areeiro era a mesa que acompanhava o

banco da 12 classe. José Carlos Marink (1828, p.14) o descreve da seguinte maneira.

O primeiro banco pertencente 4 1* Classe tem a forma d’hum comprido, e
estreito taboleiro, em cujo fundo se abrem dous estreitos frizos distantes
hum d’outro duas polegadas, que servem de regra 4s lettras, que entre eles
devem os alumnos formar.

Nas extremidades do referido fundo se abrird em cada huma hum buraco,
para por elle cair em gavetas proprias a aréa, que hum macete conduzir, na
rotina do desmancho das lettras escriptas, e ja examinadas pelo monitor (o
taboleiro pode ter alargura de 6 polegadas).

Na baze deste macete se introduzirad duas lingoas de ferro correspondentes
em grossura &os frizos abertos, e com altura proporcionada a do taboleiro,
gue ndo excedera a uma polegada.

A dtura deste banco sera de 4 palmos, e he precedido por hum mais baixo,
que serve d’assento.

Como se pode notar, algumas caracteristicas do areeiro, como a existéncia dos
frisos, gavetas para receber a areia e o0 instrumento utilizado para desmanchar as letras
escritas na arela, chamado oramacete, orataboinha, diferem na descrigdo feitano jornal
e no Compendio. O essencial ndo difere: utiliza-se a areia de forma que 0 mesmo espago
sgja reutilizado nas licbes de escrita. Entretanto, dizia-se sempre que as caracteristicas
ideais de construcéo e utilizacdo dos areeiros deveriam ser respeitadas. Caso isso ndo
acontecesse, a eficiéncia da instrucdo seria comprometida. O delegado do 1° Circulo
Literério, Luis Maria da Silva Pinto, aponta, entre os problemas verificados na escola de
ensino mituo de Ouro Preto em 1835, 0 uso inadequado desse instrumento como
conseqliéncia da falta de tabelas para 1% classe. No relatério, ele demonstra sua
preocupacao no que se refere ao assunto. Segundo o delegado, as letras e algarismos das
tabelas utilizadas na primeira classe deveriam ter o tamanho correspondente a largura da

mesade areia:

O 1° Proffessor indicou 0 uso de pequenos ponteiros para formar as Letras,
guando pelo contrario devem ter comprimento sufficiente para que os
principiantes se acostumem a postura da méo propria de quem escreve. O
espaco dado para escrever € estreito, por isso que as guias do assentador da
areia, que devido operar nos extremos, dividem a caixa em trés listdes,
servindo apenas o do centro, com pouco mais de duas polegadas de largura.
Alem disso ndo se empregou a cbr g. faga sobresahir as letras, nem se
deixou extremidade para descanco dos bragos, de maneira que qualquer
excesso de areia enxovalha os Meninos (SP PP 1/42, ¢x.02, pac. 63).

E certo que, apesar da inaplicabilidade de alguns dos aspectos organizacionais
do método mutuo verificada jA em meados da década de 1830, o areeiro existiu nas

escolas publicas mineiras até pelo menos 1840. E o que nos revela o memorialista
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Francisco Pereira de Rezende no livro Minhas recordagées. Aos 8 anos ele freqlentava

aescolade primeiras letras na cidade de Campanha:

[...] S6 quero aqui registrar uma novidade que na aula apareceu [...] Essa
novidade foi umas espécies de pequenas mesas cercadas de umas tabuletas
as quais, cheias de areia bem lisa, serviam para nela se escrever ou fazerem
asletras, em lugar de lousas ou papel (REZENDE, 1988, p.152).

Conforme demonstramos, o areeiro, também chamado de banco da 1% classe nas
escolas de ensino mutuo, deveria facilitar a aprendizagem da escrita pelos alunos
menores. Resistiu nas escolas mineiras além do periodo em que se tentou implantar o
método lancasteriano. Contudo, a partir da década de 1820, em razdo do reduzido
mobiliario escolar existente até entdo, vieram somar novidades cujos objetivos
consistiam em melhor aproveitamento do espago escolar, assim como agilizar o

processo de ensino-aprendizagem.

As caracteristicas dos bancos nas escolas de ensino mutuo deveriam estar de
acordo com as especificidades das atividades desenvolvidas em cada classe da escola.
Assim, José Carlos Marink (1828, p.14-15) afirmava que os bancos da 2° classe

deveriam ter

a largura d’hum palmo, e como sua pozi¢do he declivada na inferior baze de
sua largura, se collocard hum corddo da mesma madeira, cuja configuracdo
ter por fim obstar a que as pedras postas no banco caido. No lado superior da
largura se abrird na mesma taboa do banco hum estreito rego, que néo
exceda em grossura hum dedo minimo; este rego serve de deposito aos [4pis,
guando os alumnos acabdo de escrever.

A 3° classe era a dos meninos que escreviam em papel. Marink assegurava que a
forma deles ndo era desconhecida e que, em relagdo aos bancos da 1% e 2° classe, os da

3% nadatinham de singular. Assim ele os descreve no Compendio:

Sobre dous pés de 4 palmos d’altura se collocara huma taboa, que tenha pelo
menos a largura de hum palmo, e meio: na parte exterior da largura de dois
em dois palmos se abrirdo redondos buracos, com a circunferencia d’huma
moeda de 40 reis, para nelles se introduzirem tinteiros. Cada hum desses
bancos é precedido por hum mais baixo, que serve de assento (MARINK,
1828, p.14-15).

Os bancos das trés diferentes classes teriam o comprimento de 20 palmos, cada
um correspondendo a, aproximadamente, 4 metros, o que significa que a medida deles
era padronizada. Com excecdo do banco de areia, que tinha gavetas em ambas as
extremidades, e da area destinada a escrita, os demais as teriam apenas na extremidade
direita. Essa gaveta serviria para guardar as canetas, os modelos de escrita e as penas,

dentre outros materiais. Nos bancos, excetuando os de areia, seriam colocados,
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perpendiculares as suas direitas, rolicos paos de grossura proporcionada, em
cujos cumes descancardd verticalmente taboinhas de 6 polegadas de
comprimento, e 4 de largura; em hum lado destas se imprimira o numero da
classe, & que pertence, e em outro a sillaba EX. que indica a conclusio do
trabalho (Idem p.16).

Essas taboinhas de que fala Marink sdo os telégrafos. Sua funcdo era estabelecer

aligacéo e a comunicacdo entre 0 monitor geral e os monitores particul ares.

Os bancos serviam aos trabalhos de escrita e eram acompanhados dos
respectivos assentos. A firmeza dos bancos era um requisito importante, motivando,
inclusive, reclamagdes por parte dos professores. Em maio de 1832, o professor da
escola de Ouro Preto requisitava ao governo da provincia dois bancos de assento em
lugar de dois que se encontravam quebrados e que os bancos de escrituracdo fossem
colados com a firmeza necessaria ao desenvolvimento dos meninos nas primeiras lices
(SP PP 1/42, cx.01, pac. 47). Em junho de 1835, Luis Maria da Silva Pinto, encarregado
de fiscalizar a mesma escola, chamava de escrivaninhas os bancos de escrita e
reclamava de suas dimensdes inadequadas e das quinas pontiagudas que poderiam

machucar 0s meninos.

S0 estreitas, tendo um palmo de largura, e ainda um corddo inferior para
suster as lousas, 0 que prohibe o assento do brago, especialmente &os que
escrevem sobre o0 peito/ o que alias € dannoso/ ndo permittem a desafogo
preciso para escripturacdo, ainda dispensada a concorrencia de Traslados
privativos, como € proprio do systhema de Ensino. Os extremos d’aquellas,
e dos bancos ndo se achdo boleados, segundo he recomendado, e
conveniente para evitar que os Alumnos se molestem nos frequentes
movimentos para leitura nos semicirculos. Nao ha tinteiros para cada
Alumno dos que escrevem sobre papel (SP PP 1/42, cx. 02, pac. 63).

Em 1839, Francisco de Assis Peregrino informava que escrivaninha era “uma
mesa e um banco ligados entre si por travessas”. Ao propor-Se a reger uma escola
modelo de ensino simultaneo, pedia ao governo 8 escrivaninhas para atender a 72
alunos. Cada uma abrigaria 9 alunos, e para acomodé-los confortavelmente seriam
necessarios 2 palmos por aluno. Logo, cada escrivaninha deveria ter 18 palmos de
comprimento (SP 236, 1839. APM). Esses moveis escolares estreitos e compridos
foram criados, possivelmente, com o objetivo de melhor aproveitar o espaco da escola,
porque poderiam comportar um nimero maior de alunos, ocupando menos espaco que

as mesas.

Esse uso racional do espaco escolar ndo apenas chegou ao conhecimento dos
professores, como também serviu de judtificativa para a requisicdo de pecas do
mobiliario. Tomando posse da escola de primeiras letras de Pitangui, em outubro de
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1837 o professor substituto Antonio José Soares pediu a0 delegado do 14° Circulo

Liter&rio:
Huma escrivaninha de duas faces de quatorze palmos de comprido, de altura
proporcional para 0 uso na escripturagdo dos meus Allunos resultando daqui
maior brevidade no ensino, melhor jeito para o escripturario, € ndo é téo
encomodativa por ndo obrigar o peito, como acontece em hud meza,
lembrando a V.S. que por muitas mezas que eu possa ter no pequeno
Commodo que serve ao ensino dos meus Alumnos, nunca dardo o
expediente que pode dar a escrivaninha requisitada, por que dous meninos
escrevendo occupdo huad meza, pelo lugar que toma os bracos do escrevente,
e que na escrivaninha pedida podem escrever de hum golpe vinte meninos,
pois que da qui resulta tomar-me a licdo de escripta 0 tempo todo do dia,
tendo ndo s6 em virtude d’esta, como pella exatiddo que procuro ter no
M agistério que occupo, excedido no meu ensino o dobro das horas marcadas
pela Ley para o mesmo fim, sendo porém uma das Cauzas deste meu

duplicado trabalho, as faltas daguellas Commodidades que sdo
indispensaveis a Escollas Publica. (SP PP 1/42, cx.09, pac. 39)

A riqueza de detahes presente nos pedidos de méveis revela a importancia
desses objetos na configuragdo materia das escolas. As dimensdes das mesas, das
escrivaninhas e dos bancos eram previstas conforme as atividades a serem
desenvolvidas e as classes as quais se destinavam. As mesas deveriam ter um lugar
préprio para guardar os materiais de escrita. O conforto era proporcionado pelos
encostos dos bancos e pelos assentos para os bragos nas escrivaninhas. Para maior
seguranca dos aunos, 0s moveis ndo deveriam apresentar quinas. Suas formas
rel acionavam-se também ao uso racional do espaco escolar e a eficiéncia do processo de

ensino e aprendizagem.

Nas escolas de ensino mutuo, as licdes de escrita eram dadas nos bancos e nas
escrivaninhas. As licOes de leitura aconteciam nos semicirculos. Segundo Marink (1828,
p. 16), eles deveriam existir na mesma quantidade dos bancos e seriam colocados em
volta da sala, correspondendo a ordem dos bancos pertencentes a cada classe. O
primeiro ficaria a esquerda da mesa do professor. De acordo com Pierre Lesage, 0s
semicirculos foram também chamados “circulos de leitura” e deram as escolas mutuas
um aspecto tipico e original. Eram, em geral, arcos de ferro, semicirculares, que podiam
ser elevados e abaixados conforme estivessem em uso ou ndo. Algumas vezes, a
materializagdo do semicirculo de leitura era feita simplesmente por ranhuras, pregos
grossos ou faixas trancadas na forma de arco sobre tabuas do assoa ho (LESAGE, 1999,

p. 15).

Nas escolas mUtuas de Minas Gerais, 0 semicirculo ou a semicircunferéncia

teria
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Pelo menos 15 pamos, cujas extremidades sio presas em proprios eixos,
gue se introduzem na parede, guardando entre a sua localidade, e o chdo trés
palmos, e meio.

No meio desta mesma circunferencia puchar-se-ha hum pe do comprimento
acima dito, mas com o requisito de ser mével tanto para o inteiros, como,
para o exterior do semicirculo.

Estes semicircul os, quando ndo sdo occupados pelos alumnos, se voltéo para
cima da parede, de maneira que fiqguem a ella unidos, para cujo fim terdo
proéprias prisdes.

Os semicirculos, pés e prisdes sao feitos de ferro (MARINK, 1828 p.16).
Para as licbes de leitura eram necess&rios os ponteiros. Eles seriam tantos
guantos os semicirculos. O comprimento seria de 2 palmos, ou sgja, aproximadamente
44 centimetros, e “acabardo em ponta aguda”. Ficariam pendurados na frente da mesa
do professor e somente seriam tirados de |a quando os alunos deixassem os bancos para

ler, e quem o faria era o monitor.

A racionalidade que se tentou introduzir na instrugdo escolar no século XIX
seria conseguida também mediante o desenvolvimento de habitos de ordem,
regularidade, proporcionados pelo controle minucioso das atividades. Os trabalhos
escolares eram divididos em etapas seriadas e graduadas, executadas pelos grupos de
alunos, controladas por um sistema de sinais sonoros e visuais, acionado pelo professor
ou pelos monitores. Por isso, as sinetas, 0s apitos, as campainhas, os instrumentos de
castigos e os prémios eram fundamentais diante da proposta de instruir um grande

ndmero de alunos.

Em 20 de maio de 1827, José de Queiroga, professor do ensino mutuo em S&o
Jodo del Rei, queixavase ao vice-presidente da provincia por ndo ter recebido as
medalhas que seriam utilizadas como prémios em sua escola. Segundo o mestre, os
prémios e a aplicagdo de algum moderado castigo produziriam bons resultados no
melhoramento da instrucéo. Entretanto, a ordem dada pela Presidéncia para a confecgéo
das medalhas nédo foi acatada pelo juiz de fora da Vila de S&o Jodo, que exigia a
apresentacdo de uma ordem escrita do governo. A fim de solucionar o problema, o
professor requisitava ao vice presidente da provincia que expedisse a ordem ao juiz para
mandé-las fazer (SP PP 1/42, c¢x.01, pac. 23).
Em 1830, o professor do ensino mutuo de Ouro Preto, Herculano Ferreira Penna,
pedia esclarecimentos ao Conselho da Provincia sobre o que daria como prémio aos

alunos mais aplicados e que apresentavam bom comportamento na aula. Segundo

Herculano, a premiagdo de alunos era recomendada e proveitosa, e os resultados seriam
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maximizados se ele pudesse utilizar os compéndios de doutrina cristé e da Constituicdo
do Império, que ndo sb incitariam a emulagdo, mas serviriam também para o estudo
particular dos alunos mais cuidadosos. A premiacdo dos alunos, somada a aplicacéo de
castigos, apresentaria efeitos ainda melhores, mas o professor dizia que “por falta de
instrumentos se ndo tem praticado os Castigos Lacasterianos, sem 0s quais ndo podera
reinar a boa ordem na Aula. Seguindo o Compendio adoptado para as Aulas menciono

narellagcdo aquelles instrumentos que s&0 mais necessarios”. Herculano requisitava:
e umagonilhade pau;
e agumas cadeias de pau, para pernas e bracos,
e umacesta;

e jugos de madeira para o pescogo; e

agrande casaca.

O compéndio ao qual Herculano se refere é o livro publicado em Ouro Preto em
1829, intitulado Castigos Lancasterianos— Em conseqiiéncia da Resolu¢do do Exmo.
Conselho de Governo da Provincia de Minas Gerias mandado executar pelos Mestres
de 1 letras e de gramadtica latina. Nele estdo descritos os instrumentos de castigos
supramencionados. Quando somente a adverténcia ndo fosse suficiente para fazer os
meninos se comportarem e obedecerem, seria utilizada a gonilha. Na referida lista,
descrevem-se o feitio e a utilizag&o da gonilha

Um pedaco de pao colocado a roda do pescoco, que lhe servira de gonilha, e
com isto se manda para o0 seu llogar. Este pdo pesara desde 4 a 6 arrateis,
pouco mais ou menos. O pescogo hdo se opprime, mas deve por-se de sorte
gue voltando elle a cabeca para a direita ou esgquerda, isto Ihe embarace o
pescoco. Em quanto que se o pao descanca sobre os hombros, sempre se
conserva no equilibrio, mas com o mais leve movimento perde-se, e 0 pao
opera como um peso morto. Assim elle sera obrigado a sentar-se em sua
verdadeira posicdo, a continuar seu trabaho (Lista de Castigos
Lancasterianos, p.3).

Quando o0 uso da gonilha ndo resolvia os problemas de comportamento,

utilizava-se a cadeia de pau para as pernas e para os bragos:

Se amarrardo as pernas dos offensores juntas com cadéas de p&o, uma ou
mais conforme a offensa. Esta cadéa é um pedaco de pdo; de um pé de
comprido e seis ou oito polegadas de grosso, amarrado a cada perna
Quando tiver a cadéa de pao ndo podera andar sendo muito devagar; sendo
obrigado a fazer seis passos no tempo em que estando em liberdade faria
dous. Estando preparado € obrigado a passear ao redor da aula até estar
cansado, entéo pede liberdade, e promete comportar-se melhor para o futuro.
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Se este castigo ndo tiver o desgjado effeito, entdo se amarrara a méao
esguerda atrés das costas, ou se amarrdo cadéas de pao de cotovelo a
cotovel o, atrés das costas. Algumas vezes se amarréo as pernas juntas.

Este é um excelente castigo para aquelles discipulos que sahem dos seus
logares, e vao andar passeando pelaaula (p. 3-4).

A cesta consistia em colocar o menino dentro de um saco ou cesta, SusSpenso no
teto da sala, de forma que todos o pudessem ver e zombar dele. “Esse castigo ¢ o mais
terrivel que se pode dar aos discipulos de senso e habilidade” (Lista de Castigos
Lancasterianos, p.4). Os jugos de madeira deveriam servir & aplicagdo do castigo
chamado caravana:

Os offensores antigos ou frequentes se jungdo juntos, algumas vezes por um
pedaco de pao amarrado ao redor do pescogo; e assim presos caminharéo
para trés, sendo obrigados a dar attencdo as suas passadas para que néo
tropecem e caido; o que faria com gque 0 jugo Magoassem Seus PescoGos.
Quatro ou seis podem ser junguidos juntos (p.4-5).

A casaca parece ser, como a cesta, um instrumento destinado a fazer o menino
passar por um vexame diante dos companheiros, 0 que ndo ocorre com a gonilha, com
as cadeias de pau e com 0s jugos de madeiras. Parece tratar-se de uma vestimenta
especifica para humilhar um aluno diante dos demais. Segundo a lista de castigos

lancasterianos, a grande casaca é o maisterrivel castigo:

Quando o aluno merece ser castigado, vista-se como um bacha de trés
caudas com uma grande casaca. O uso desta casaca, chamada casaca dos
tolos, deve ser bem conhecido na aula; pendure-se esta casaca na aulao mais
alto possivel com o nome do culpado, de sorte que toda a aula possa ler e
preguem-se nella as palavras “Bacha de trez caudas” e também nas costas da
mesma casaca ters molhos de vergostinhas suspensas das abas da casaca.
Este castigo € excelente para 0s meninos mais velhos, e ndo precisao de
repeticdes (p.9-10).

Em 24 de julho de 1832, o professor Jodo Paulo Dias Jorge, da Vila do Principe,
escreveu uma extensa carta a Presidéncia da provincia, a Camara Municipa e ao juiz de
paz, naqua se queixava das insubordinagdes, incurias, incivilidades e imprudéncias dos
alunos. Segundo o professor, os pais ndo admitiam que seus filhos fossem corrigidos ou
gue se aplicassem os castigos, retirando-os da escola quando isso acontecia. Jodo Paulo
Dias Jorge n&o queria mais ocupar o cargo de professor, principalmente por causa do
modo como vinham se comportando os alunos e também pelo fato de estar enfermo.
Pedia para ser transferido para o cargo de escrivao da receita que se encontrava vago
(SP PP 1/42, cx.01, pac. 53). Lendo as descricbes dos castigos lancasterianos e
relacionando-0s a composicao étnico-racial da sociedade mineira temos indicios do

motivo da resisténcia dos pais a sua aplicagéo.
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A préatica do controle por meio de violéncia fisica no Brasil no seculo XIX era
comum, dada a tradi¢cdo da violéncia exercida pelas elites proprietaria sobre 0s escravos
e indios assim como sobre as mulheres, 0s jovens e as criangas brancas (FREYRE, 1986;
DEBRET, 1972; Paiva, 2000). A populacdo mineira no século XIX era composta,
sobretudo, de negros e mesticos, mas também de brancos livres. Conforme a descricéo,
a gonilha e as cadeias de pau apresentam grande similitude em relagdo a dois castigos
aplicados a escravos: o colar de ferro e o tronco™. Assim, podemos supor que a
repugnancia dos pais em ver seus filhos punidos por meio dos castigos lancasterianos
deveu-se ao fato de ndo os querer envolvidos com praticas que pudessem associalos a

condic¢éo de escravo.

O arranjo material das escolas foi considerado fator decisivo do sucesso da
instrucdo. Juntamente com 0s materiais, 0s espacos fisicos adequados se converteram
gradativamente em um dos grandes desafios enfrentados pel os sujeitos interessados em
criar no Brasil um sistema de ensino elementar. As reivindicagdes de pagamento de
aluguel e as reclamagdes de professores e delegados sobre os prédios que abrigavam as
escolas s80 representativas de sua preocupacdo em conformar 0s espacos da acéo
educativa aos preceitos de organizacdo e racionalidade. Esses sujeitos participaram
ativamente do longo processo de institucionalizagdo de escola, denunciavam as
condigdes inadequadas dos lugares em que as criangas e 0s jovens aprendiam,
propunham solugdes para os problemas detectados e esforcavam-se para retirar as

escolas dos peguenos cdmodos de suas proprias casas.

Cinco cartas encontradas entre as correspondéncias recebidas pela Presidéncia
da provincia tratam da aquisi¢do ou da reforma de casas para abrigar escola. A primeira
carta, que trata da aquisicdo de casa, foi escrita pelo professor Santos Augusto de
Queiroz em 5 de novembro de 1830. Por meio dela, o professor comunicava ao
presidente da provincia, Manoel Jose de Almeida, que tomara posse da cadeira de
primeiras letras da freguesia do Rio Preto, mas n&o encontrara uma casa que permitisse,
ainda que precariamente, iniciar os trabahos. Ele pedia ao presidente que ordenasse que
Ilhe dessem casa e mais utensilios segundo a lel, pois desgjava iniciar o trabalho, mas
ndo dispunha de nenhum cdmodo que pudesse abrigar o grande nimero de meninos que
esperava pela abertura da aula. A fim de solucionar o problema, Santos Augusto

infformava a0 presidente que se encontrava a venda uma casa pertencente ao padre

“ \Ver imagens desses castigos no anexo V.
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Silvério Teixeira Coelho com as comodidades suficientes para a aula. O imovel, que
ficava no centro da povoagdo, era 0 Unico que serviria a contento, a menos que se

construisse um proprio para o que se duplicariam as despesas.

A carta enviada pelo delegado do 6° Circulo Literério, Carlos Freire de Moura,
trazia uma proposta diferente daquela apresentada pelo professor Santos. Segundo o
delegado, as casas de Curato da Serra ndo ofereciam cdmodos para 100 alunos, exceto
algumas cujos donos fixaram os aluguéis em 12 mil réis, considerados excessivos, por
isso ndo fechou o contrato. Assim, Carlos Freire propunha a Presidéncia da provincia
gue com o valor relativo ao aluguel de trés anos mandasse construir uma grande sala

com um gabinete para o professor, “ficando assim melhor servidos os alunos” (SP PP
1/42, cx.09, pac. 32).

Em 26 de julho de 1837, o delegado do 11° Circulo Literdrio comunicava ao
presidente da provincia, Antonio da Costa Pinto, “que o substituo a cadeira de instrucao
primaria da vila de Campanha acha-se em circunsténcia de gozar do beneficio
concedido pelo pardgrafo 2° do artigo 1° da Lei do Orcamento provincial quanto ao
aluguel da casa propria para a aula” (SP PP 1/42, ¢x.08, pac. 05). A Lei provincia n° 80
do ano de 1837, autorizava 0s gastos com o aluguel das casas para as escolas de Ouro
Preto e S80 Jodo de Rei, podendo estender a providéncia aguelas que fossem
habitualmente freglientadas por mais de 60 alunos. O delegado Bernardo Jacintho da
Veiga se apressara em apresentar o pedido ao presidente da provincia, pois instrucéo
primaria da vila encontrava-se comprometida, ndo apresentando melhoras, visto que era
muito dificil manter a ordem entre os alunos, abrigados em uma casa pequena e
improépria, ndo sendo o salario do professor suficiente para alugar uma casa grande.

Em 10 de novembro de 1837, o0 mesmo delegado remitia a Antdnio da Costa
Pinto, presidente da provincia, o relatério das suas atividades no 11° Circulo Literario.
Entre os assuntos tratados estava a reforma da casa para a escola de 2° grau da Vila de
Campanha. Segundo Bernardo Jacintho da Veiga, as obras na casa ndo foram concluidas
por falta de operarios para o trabalho, e por isso ndo avaliara o imoével, por achar
conveniente fazé-lo ao término dos reparos ou quando estivesse bem proximo disso (SP
PP 1/42, ¢x.09, pac. 50).

O professor publico de 2° grau de Curvelo, Fidélis Evaristo Firmianno Ribeiro,
comunicava a Presidéncia da provincia que “circunstancias particulares prohibirdao-me

do gosto de dar com brevidade cumprimento ao meu dever, acontecendo que ainda ndo
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foi possivel descobrir-se neste lugar cazas que tenhdo comodidades para a instruc¢do”
(SP PP 1/42, cx.08, pac. 55). A fata de uma casa adequada para abrigar a escola de 2°
grau era o obstaculo que se colocava no inicio das aulas, que o professor prometia

iniciar assim que encontrasse 0 imovel.

O relatorio apresentado pelo diretor-gera de Instrucdo, Antonio Jose Ribeiro
Bhering, informava ao governo o estado da instrucdo publica e particular na provincia
em 1852. Dizia-se que a lei do orcamento n&o autorizava o0 pagamento de aluguel de
casas para as aulas freguentadas por menos de 60 alunos, sendo a falta de casas
espacosas, arejadas e comodas um dentre os muitos empecilhos que se colocavam a
aplicacdo do método simulténeo estabelecido pela Lei Provincia n° 311, de 1846 (SP
PP 1/42, cx. 14, pac. 73).

2.2 As apropriacgoes dos métodos de ensino

Conforme tivemos ocasi&o de dizer na introducdo deste trabalho, encontramos
no Arquivo PuUblico Mineiro um conjunto bastante extenso de correspondéncias
recebidas pela Presidéncia da provincia mineira entre de 1823 e 1853. Uma parte
significativa delas foi enviada pelos delegados de Circulos Literarios, encarregados de
fiscalizar as escolas de primeiras letras. Outra parte foi enviada por mestres de primeiras
letras. Tais cartas constituem um importante instrumento de participagéo dos delegados
de circulos literarios e professores na configuragdo da instrucdo publica em Minas
Gerais. Servindo-se de uma escrita argumentativa, eles relvindicaram os utensilios
necessarios e as casas adequadas a organizagdo das escolas. As correspondéncias
também informavam o0 governo sobre as praticas de ensino presentes nas escolas
mineiras e traziam os discursos acerca dos métodos de ensino individual, mutuo,

simultaneo e misto.

Os delegados de circulos literarios, entre outras funcbes, deveriam garantir a
execucdo das determinacOes legais sobre a instrucdo. A tarefa que lhes cabia
desempenhar nos permite compreender a razao de terem enviado tantos relatorios aos
presidentes da provincia. Mas, o que dizer dos professores? A quantidade e o conteiido
das correspondéncias redigidas por eles nos levam a inferir que as questdes relativas a
escolarizacdo da populagéo ndo eram motivos de preocupacdo somente dos intelectuais,
politicos e inspetores de ensino. Os professores se revelaram sujeitos atuantes no
processo de escolarizagdo em Minas Gerais.
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Segundo Gondra, o processo de escolarizacdo, pensado a partir das reformas ou
de matrizes conceituais, ndo tem permitido perceber de modo satisfatério como os
diferentes sujeitos reagiram a tais projetos, reafirmando, por intermédio de tais
procedimentos, um modelo de interpretacdo fundado em relagOes causais simples e
simplificadoras do fenébmeno estudado — no caso, 0 educacional. Isto €, nessa linha de
raciocinio, a educagdo (ou escolarizacdo, de modo mais particular) consistiria nos
contelidos contidos nas bordas da lei ou do pensamento dos chamados “grandes
educadores”. Na tentativa de contribuir para a reflexdo, o pesquisador explora duas
questdes: se e como 0s interessados na educacdo, sobretudo a escolar, relacionaram-se
com os projetos de conformagdo das préticas educacionais? Se e como participaram da
configuragéo da chamada cultura escolar? (GONDRA, 2002, p.1)

Gondra busca responder a dupla interrogagdo ocupando-se de um conjunto de
abaixo-assinados produzidos entre 1869 e 1888 na cidade do Rio de Janeiro. Suas
reflexdes sobre os abai xo-assinados como fonte de pesquisa nos gjudam a compreender
as especificidades da documentagdo com a qual estamos lidando. As cartas dos
professores e delegados de circulos literarios “sao um tipo de fonte especifica que pde
em cena agentes em movimento, 0s quais buscaram intervir e configurar a escola e seu
proprio funcionamento” (GONDRA, 2002, p.1). A maior parte delas € de cardaer
reivindicatério. Os professores e delegados de circulos literarios mineiros, tal como os
signatarios cariocas reclamam, denunciam, propdem, solicitam, requerem, apelam e

suplicam.

As cartas, como 0s abaixo-assinados, “sdo um tipo particular de
correspondéncia, por meio da qual se encaminha uma ou mais questdes a alguém”. No
caso dos abaixo-assinados, trata-se de sujeitos que captam, reiinem e firmam opinides e
posicdes, 0 que pode ser entendido como um mecanismo gue leva a constituicdo dos
mesmos como agentes que procuram deliberar sobre as questGes de seu interesse. No
caso dos nossos professores e delegados de circulos literérios, trata-se de um sujeito
apenas, Visto que as cartas sd0 assinadas por uma pessoa. A carta enviada atua sobre
aquele que envia e sobre aquele que recebe, e escrever € mostrar-se, dar-se a ver, fazer
aparecer 0 rosto proprio ao lado do outro. E deve-se entender por tal que a carta é,
simultaneamente, um olhar que se volve para o destinaté&rio € uma maneira de o
remetente se oferecer ao seu olhar pelo que de s mesmo |he diz. De certo modo, a carta

proporciona um face aface (GONDRA, 2002, p. 3).
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As correspondéncias recebidas pela Presidéncia da provincia demonstram que 0s
professores e delegados de circulos literarios dispunham de dindmica prépria na busca
das solugdes para os problemas enfrentados na tarefa cotidiana de ensinar. Passamos a
expor 0 modo como 0s professores mineiros se apropriaram dos métodos de ensino
mUtuo e simultaneo, que se tentou implantar na provincia mineira entre as décadas de
1820 e 1840. Diante da imposi¢éo de organizarem suas aul as pelo método lancasteriano,
0s professores mineiros manipularam e ateraram com criatividade suas prescricoes.
Mangjaram um saber pedagogico, buscando adaptélo as condigbes das quais
dispunham para redizar a tarefa de ensinar. O que pudemos apreender da pratica de
ensino nas escolas mineiras nessas décadas nos revela uma rica interagdo entre os
dispositivos de normativizacdo pedagdgica e a atuacdo dos agentes que se apropriam
deles.

Os professores foram, repetidas vezes, responsabilizados pelo pouco progresso
do ensino eementar publico. Na primeira metade do Oitocentos, especialmente ao
longo das décadas de 1830 e 1840, foi produzido em Minas Gerais um discurso no qual
a fata de formacdo dos mestres de primeiras letras € vista como um dos mais graves
problemas a impedir o bom andamento da instrucéo (RosA, 2001, p. 80-81). Entretanto,
nao era somente essa a causa do pouco sucesso obtido pelos dirigentes mineiros.
Segundo o relatério do presidente Antdnio Paulino Limpo de Abreu, de 1833, haviaem
Minas Gerais um grande nimero de pessoas em idade de frequientar a escola; contudo, a
quantidade de alunos era desproporcional a referida parcela da populacéo. O presidente
apresentava como uma das causas para 0 malogro o fato de n&o terem os professores
publicos interesse no aumento do nuimero de seus discipulos. Do conteido das
correspondéncias enviadas ao governo da provincia pel os docentes vemos emergir outra
imagem desses sujeitos. Os mestres de primeiras letras demonstram um grande esforco
no sentido de realizar seu trabalho a contento, esforgcando-se para superar os obstaculos
gue o dificultavam. Faltava nas escolas todo tipo de material. Os mestres enviavam
grandes listas a0 governo, porém, ndo tendo suas solicitagdes atendidas, remitiam
outras, constando uma quantidade e variedade bem menores. Vérias solicitacbes de
envio do material, ndo os recebendo, a despesa era feita a sua propria custa para depois
receber da Fazenda Publica. Assim, eles evitavam a paralisacdo das atividades do

ensino.
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A lei de 15 de outubro de 1827 determinava, em seu artigo 6°, o que os
professores deveriam ensinar nas escolas de primeiras letras e recomendava para as
atividades de leitura a Constituicdo do Império e a Historia do Brasil. Em marco de
1830, o professor da escola de ensino matuo de Ouro Preto, Herculano Ferreira Penna,
informava ao governo que ndo havia tabelas de leitura contendo a Historia do Brasil, o
gue dificultava o trabalho. Diante de tais circunstancias, 0 mestre achava conveniente
gue o Conselho Provincial autorizasse o fornecimento de folhetos da Histéria Brasil
para aleitura dos alunos mais adiantados (SP PP 1/42, ¢x.01, pac. 29). Em 3 de maio de
1832, outro professor da escola de Ouro Preto, Luiz Fortunato de Souza Carvalho,
informava ao presidente da provincia que, diante da falta de tabelas impressas para as
atividades de leitura dos aprendizes dos primeiros bancos, eralhe necessario
manuscrevé-las (SP PP 1/42, cx.01, pac. 47).

Em 26 de agosto de 1835, o delegado do 11° Circulo Literério enviara um oficio

ao governo da provincia dizendo o seguinte:

Que o Proffessor Publico de 1% Letras desta Villa® bem que examinado
pello metodo do Ensino Mutuo ndo tem podido torna lo effectivo pella falta
de comodos suficientes de Caza, e dos utensilios necessarios limitando se
apenas a observar entre seus alunos varias desposicoens prescritas naquelle
methodo, como a sua divisdo por Classes, Decurias. (SP PP 1/42, cx.03, pac.
27)

Como se vé, o professor publico de primeiras letras da Vila de Campanha tinha
habilitacdo para bem empregar 0 método do ensino mutuo. Entretanto, ndo podia
colocalo em prética porque o pouco espago da casa onde funcionava a escola e a falta
dos utensilios necessarios ndo o permitiam. Sendo assim, das disposi¢cdes prescritas no
método mutuo somente era possivel dividir os aunos em classes e decUrias. Outro
delegado expde a situacdo da aula publica de primeiras letras da vila de Baependi, na
qual o professor ensinava pelo método individual, também chamado método antigo,
com habilidade e proveito dos alunos, por ndo ter em sua escola nenhum dos utensilios
necessarios para a pratica do método monitorial. Dizia ainda que a escola se achava
estabelecida em um edificio alugado pelo préprio professor. Outro delegado, Francisco
Theodoro da Silva, relatou os mesmos problemas em relacéo a aula de primeiras letras
de Baegpendi (SP PP 1/42, cx. 03, pac. 50) .

Visitando a escola de Ouro Preto, organizada segundo o método monitorial, o

delegado do 1° Circulo Literdrio encontrou vérios problemas na prética de ensino.

> Refere-se & Vila de Campanha.
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Segundo €le, “era lastimavel que o Sistema Lancasteriano, sem duvida preferivel ao
antigo methodo, fosse por este supplantado” (SP PP 1/42, cx.02, pac. 63). Para
organizé-la adequadamente e propiciar a propagacd do método pela provincia, o
delegado pedia a transferéncia da escola de ensino mutuo para outro local, visto que o
edificio onde estava funcionando ndo era suficiente para receber 300 ou 400 alunos que
poderiam vir a freqlentala. Exigia o provimento periddico de tabelas, traslados,
compéndios e mais utensilios, sem esquecer os distintivos honorificos e prémios,
considerados os principais agentes da instrucdo e, mesmo, da moralidade dos alunos. O
delegado sugeria as providéncias necessarias a0 seu melhoramento. Caso ndo fosse
possivel tomé-las, propunha que a aula fosse abolida. Ele dizia ser indispensavel a
criagdo de outras escolas, ainda que de ensino individual. As tabelas, traslados e
compéndios impressos ou estampados eram igualmente necessarios nas escolas do
ensino individual, ainda que particulares. A existéncia desse material gjudaria a conferir

uniformidade ao ensino.

Em 1844 o capitdo José Rodrigues Lages visitou as escolas do 1° grau da Vilade
Santa Bérbara e de Conceic&o do Serro e as do 2° grau de Catas Altas do Mato Dentro e
do Serro. Entre as informagdes anexas ao mapa da escola do 2° grau da cidade do Serro
enviado ao governo da provincia, consta que essa era dentre as escolas visitadas a que
melhor aplicava o0 método de organizagdo do ensino mutuo. A escola funcionava desde
1833 €, para aplicar o método mutuo “o professor a sua custa arranjou bancos, ¢ 0 mais
necessario para o dito ensino, nada tem recebido para 0s meninos pobres desde que
comegou a exercer o lugar, nem t&0 pouco 0s prémios para nos exames dar aos meninos
mais adiantados” (SP PP 1/42, cx.14, pac. 07). O professor de 1° grau da Vila do Serro
ndo havia montado uma escola do ensino mutuo, mas comprava papel, tinta e pena para
0S meninos com o proprio dinheiro, nd recebendo, durante os dezenove anos de

exercicio do magistério publico, gjuda financeirado governo paratal fim.

Ainda em 1844, o delegado do 4° Circulo Literdrio, Jodo Antunes Corréa,
informava a0 governo que os professores primarios de Campo Belo e Piumhi
empregavam os principios dos métodos mutuo e simultaneo para instruir seus alunos.
Tal fato revela a criatividade dos professores, que ja experimentavam o chamado
“método misto”, o mesmo que no final da década de 1840 foi adotado na Escola Normal
e referido pelos professores na ocasido dos exames como aguele que resolveria 0s
problemas da instrucéo publicaem Minas Gerais (SP PP 1/42, cx.14, pac. 14).

128



Em 1853, segundo o relatério do diretor-geral de Instrucéo Publica, quase todas
as escolas da provincia adotavam o método individual de ensino, em virtude fata de
recursos do governo para fornecer aos professores 0 material necessério a aplicagdo do
método simulténeo. Algumas escolas, no entanto, eram providas dos utensilios
necessarios por subscritores convidados pelos professores, outras vezes com a cota do
orcamento provincial destinada & compra de objetos para o consumo dos alunos pobres
ou das sobras de algumas verbas liberadas, segundo o bom senso dos administradores.
A partir desse relato, pode-se observar uma sé&ie de manobras redizadas por
administradores publicos locais e professores no sentido de terem suas escolas munidas
materialmente para aplicar 0 méodo simultaneo, evitando retornar & prética do ensino
individual, que multiplicava o trabalho dos mestres sem apresentar resultados positivos
(SP PP 1/42, cx. 14, pac. 73).

Podemos compreender a diferenca entre as prescrigdes dos métodos de ensino e
a prética dos professores mineiros ao longo do periodo investigado como um processo
de consumo cultural como producdo. Entender o consumo de um bem cultural — neste
caso, 0s model os pedagogicos dos métodos mutuo, simulténeo e misto como producéo —
permite-nos ultrapassar a concepcdo do saber pedagdgico como dispositivo de
conformagdo das préticas escolares e ir aém do exame do que foi implementado. O
entendimento do consumo cultural como producéo nos possibilita identificar o modo
como os professores realizaram operacfes proprias a partir do saber pedagdgico que

Ihes foi inicialmente imposto.

Desgjamos aqui, investigar a formalidade prépria das préticas de consumo de
um modelo, bem como apreender o movimento sub-repticio e astucioso dos mestres de
primeiras letras mineiros no processo de implantacdo dos métodos de ensino
supramencionados. Pretendemos evidenciar o que eles fizeram com os modelos
pedagdgicos, inclusive o do método individual, dos quais podiam lancar méo para
realizar a tarefa de ensinar, assim como “representar as trajetdrias taticas dos
professores que segundo critérios proprios, selecionaram fragmentos tomados nos
vastos conjunto para a partir deles compor historias originais” (CERTEAU, 1994.p. 98).
Pensar o consumo cultural como producéo nos apresenta a possibilidade de fazer a
histéria dos saberes pedagdgicos sem reduzir sua circulagdo a difusdo. Todavia, fazer

esta historia nos impde a necessidade de pensar: “O que ¢ que as pessoas fazem com os
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modelos que lhe sdo impostos ou com os objetos que lhes sdo distribuidos?”” (BOURDIEU

apud GAUZERE, 1987, p.11)

As estratégias de difusdo e implantacdo dos novos métodos de ensino ndo foram
suficientes para superar as precarias condicdes materiais e a fata de professores
preparados para implementar a proposta pedagogica. Os professores, por sua vez, hao
dispunham de poder para se opor aimposi¢do do método. Diante disso, servindo-se de
variadas tdticas, eles ndo rejeitavam as prescrigdes. A sua maneira, eles as empregavam

a servico da melhoria de suas condic¢des de trabalho e do ensino.

As cartas foram utilizadas pelos professores e delegados de circulos literérios
como meio de denunciar e alertar as autoridades sobre as falhas no emprego dos
métodos de ensino determinados pela legislagdo, assim como para exigir delas medidas
para superar 0os problemas. As correspondéncias encontradas podem ser vistas como
concretizagao das capacidades retéricas dos sujeitos que as redigiram, sendo produzidas
como instrumento decisivo para o éxito de sua agdo. A estrutura e 0 modo como 0s
delegados e os professores argumentam sobre 0s assuntos tratados nos permitiram

também apreender os discursos produzidos por €les acerca dos métodos de ensino.

Em 13 de dezembro de 1837, o delegado do 1° Circulo Literario, José Rodrigues

Duarte, dava sua opinido sobre a ado¢do do método mutuo em Minas Gerais:

N&o hesito em fallar desde ja com franqueza a V.Ex.2 acerca do sisthema de
Lancaster, que se tem querido introduzir em todas as nossas escolas. Eu ndo
condeno este sisthema de ensino, que tdo bons resultados tem dado na
Inglaterra, e em outras Nagbes, cujas ingtituicdes nés com tanto razéo
invejamos, mas lastimo que minha Pétria ainda ndo esteja em circunstancias
de o receber, e que €elle aqui ndo possa por ora progredir tal qual se acha
instituido (SP PP 1/42, cx.09, pac. 63).

Segundo o relator, os principios da emulacdo e do estimulo, principais
fundamentos do método monitorial, ndo poderiam valer para um povo cuja educagéo era
t&0 heterogénea e viciada. A populacéo mineira ndo se enquadrava nos novos modelos
de comportamento e conduta sociais, necess&rios a constituicdo de um império
civilizado e ordeiro, fato apresentado por José Rodrigues como o principal empecilho

aos progressos do método entre nés:

Supponha-se que temos uma Escola do Ensino MUtuo completamente
montada, que temos um Professor habilitadissimo, nem assim eu creio que
este methodo podia aqui dar os mesmos resultados, que tem apresentado nas
mais insignificantes Povoacfes da Gram-Bretanha. Os povos da Europa tem
pela maior parte hum certo caracter Nacional, certos costumes, que se lhe
imprimem desde a infancia e sdo de tal sorte, que a educacdo de um
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individuo em pouco ou em nada difere do outro. E entre nds acontecerd o
mesmo? (SP PP 1/42, cx.09 pac. 63)

O estimulo e o pudor n&o produziriam os mesmos efeitos em todos os jovens que
freqUentavam as escolas mineiras, e isso era suficiente para justificar os progressos do
método individual, seguido ainda nas escolas cuja configuragdo material era do ensino
mUtuo. Seus argumentos vao em direcéo contraria a de outros discursos que propunham
a adocdo do método mutuo para estender a instrucdo publica a populagéo pobre. Ele
contrapunha-se aos defensores do método mutuo, que apresentavam trés vantagens em
relacdo ao individual: abreviar 0 tempo necess&rio a instrucdo; diminuir as despensas

com as escolas; e generalizar ainstrucéo necessaria as classes inferiores da sociedade.

Em sua opinido, o méodo de ensino mutuo ndo economizava dinheiro, mas, sim
tempo. Mesmo que a Fazenda Publica se dispusesse ao sacrificio de pagar um professor
habilitado e os monitores das diversas classes, desconsiderando 0s motivos expostos
anteriormente, ndo se obteria um consideravel progresso, pois que a populagdo da
provincia era muito diminuta e 0 numero de alunos ndo corresponderia aos sacrificios

do tesouro.

De acordo com José Rodrigues Duarte, era preciso modificar o sistemade ensino
mUtuo adequando-0 ans NOSSOS USOS e costumes. Sugeria, ainda, o estabelecimento de
prémios pecuniérios para os professores que fizessem mais progressos na educacdo da
mocidade, assim como para os alunos que mais se destacassem nos exames publicos,
introduzindo a emulagéo e o estimulo como forma de impulsionar o desenvolvimento da

instrucdo publica na provincia.

No relatorio apresentado ao governo provincial em 1853 pelo entdo diretor-geral
de Instrucéo Publica, José Antonio Ribeiro Bhering, o ensino individual era considerado
um método que, por sua natureza, aumentava o trabalho do professor, confundia as
classes, dificultava— e algumas vezes até impossibilitava — o aperfeicoamento do ensino
e retardava consideravelmente o desenvolvimento da inteligéncia juvenil. Em

contraposicdo ao método individual, o ssmultaneo € aquele que

[...] se presta a toda idea de ordem, e de perfeicdo, e de progresso pela
distribuicdo proporcional dos talentos em classes graduais, pela
uniformidade dos Cathecismos, compéndios, livros e traslados, pelas
operacBes simultaneas dos discipulos em relacdo a doutrina explicada, e
escripta, pelo nobre estimulo, que se propaga por todas as indoles, e talentos,
pelas aspiracfes dos lugares distinctos, como de monitores, pela facilidade,
com que o Professor de sua cadeira elevada observa, e dirige todas as classes
por numeros, que segjéo, e vé coroados de feliz sucesso em pouco tempo seos
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esforcos pela educacdo, e illustracdo de seus alumnos (SP PP 1/42, cx.14,
pac. 73)

Depois de elogiar o método simultaneo, José Antonio Ribeiro Bhering dizia que
€sse ensino conservava-se unicamente as honras da legalidade na colecdo de nossas leis,
ndo podendo ser aplicado por falta de meios de subsisténcia. A solucgdo seria calcular,
no momento da criagdo das escolas elementares, os gastos com os salé&rios e as
gratificagbes dos mestres, com o aluguel das casas e com a compra de utensilios
caracteristicos do método simulténeo, com o livro de matricula e com as despesas com
fiscalizagcdo. Mas, feito isso, a quantidade de escolas da provincia ndo chegaria a 206 ou
a cota do or¢camento provincial destinada ainstrugdo publica se elevaria de 92 para 160

contos.

O diretor-geral de Instrucdo Publica criticava a atitude dos legisladores que
elaboraram e aprovaram a Lei n° 311 determinando a ado¢&o do método simultaneo nas
escolas elementares sem considerar 0s gastos necessarios a sua implementagdo. Em
conseqiiéncia disso, “vemos o ensino individual predominando por todos esses
corredores, ou quartos estreitos, onde ndo ha hum so objecto, que indique que ali existe
hud aula publica de Instru¢do Primaria” (SP PP 1/42, cx.14, pac. 73). Desse modo,
alguns dos principais problemas da instrugéo, como falta de espagos adequados para as
escolas e a caréncia de materiais didatico-pedagdgicos para os professores e 0s aunos,

eram atribuidos a inconsequiéncia das decisdes da Assembl éia Legisativa Provincial .

Como se viu, os professores e os delegados dos circulos literérios, entre as
décadas de 1820 e 1850, apropriaram-se dos métodos de diferentes formas. Essa
apropriacdo refere-se as préticas de ensino, assim como aos discursos. As dificuldades
de empregar 0s novos métodos de ensino sdo evidentes. Entretanto, a despeito dos
problemas detectados na escola de ensino mituo da capital pelo delegado Luiz Mariada
Silva Pinto em 1835 (SP PP 1/42, cx.02, pac. 63). Ouro Preto parece ter sido um local
privilegiado pelas politicas de organizagdo da instrucéo publica implementadas pelos
governos provinciais no periodo investigado. Os professores da escola de ensino mutuo
da capital ndo parecem ter sofrido tanto quanto os demais professores mineiros os
efeitos das caréncias materiais. E desse assunto que passamos a tratar agora. Estamos
trabalhando com a idéia de que a escola publica de primeiras letras de Ouro Preto
funcionou entre 1826 e 1835 como uma escola modelo do ensino mutuo. Essa
especificidade fez com que ela recebesse uma atencéo especia por parte do governo

provincial.
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2.3 Aula Publica de ensino matuo de Ouro Preto: uma escola modelo?

No final da década de 1820, encontravam-se em Minas Gerais duas escolas
elementares de ensino muituo montadas e mantidas pelo governo. A primeira
estabel eceu-se na capital Ouro Preto em 1826, sob a direcéo de José Carlos Marink. A
segunda localizava-se em S&o Jodo del Rel e iniciou suas atividades de ensino no dia 28
de marco de 1827, sob a responsabilidade do cadete José Queiroga de Vasconcelos
Ataide.

A escola de Ouro Preto serviu de modelo a implantagdo de outras em diferentes
lugares da provincia. Conforme o artigo 5° da Lei Geral de Ensino de 1827, que
implantou oficialmente 0 método lancasteriano no Brasil, os professores que néo
tivessem 0 necess&rio conhecimento desse ensino deveriam instruir-se “em curto prazo
nas escolas da capital”. Os indicios apontam para o fato da escola de Ouro Preto ter
funcionado como modelo para a implantagdo do sistema lancasteriano na provincia e
gue os professores que nela lecionaram tinham solido conhecimento sobre o novo
sistema de ensino. Joaquim Zacharias Pacheco deixou a cadeira da capital em 12 marco
para assumir uma aula de ensino mutuo no Arraid do Teuco com O objetivo de
expandir pela provincia o méodo monitorial a0 qual ele se referia como as novas
regras do ensino primario. O professor informava que fora “provido no anno de 1830
como Professor Publico do Ensino Matuo da Villa Diamantina, depois de haver
occupado a Cadeira desta Capital, onde os mais Professores vinhdo aprender aquelle
methodo” (SP PP 1/42, cx. 07, pac. 36).

No que se refere a Herculano Ferreira Penna, a hipdtese mostra-se ainda mais
plausivel. Em 1835, o vice-presidente da provincia, Luis José Feliciano Pinto Coelho da
Cunha, determinando que o delegado do 1° Circulo Literdrio Luis Maria da Silva Pinto,
visitasse a aula de ensino mutuo da capital para examinar os defeitos da pratica de
ensino, dizia que ele poderia “fazer este trabalho de acordo com a atual Secretario da
Presidéncia, que por ter sido ja professor daguele ensino, e possuir a aptidao necessaria,
foi pelo Vice-Presidente convidado para este fim” (O Universal 4/5/1835). O secretario

ao qual o vice-presidente aludia era Herculano Ferreira Penna.

Como se vé no quadro a seguir, a rotatividade de professores na escola de Ouro
Preto era grande. Segundo o relatério apresentado por Luis Maria da Silva Pinto ao
governo da provincia, cinco diferentes mestres haviam lecionado na escola de ensino
mutuo de Ouro Preto entre 1826, ano de sua abertura, e 22 de julho de 1835. Com base
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nas informagoes recolhidas, elaboramos um quadro com os nomes dos professores que

dirigiram os trabalhos na escola lancasteriana da capital. Contudo encontramos seis

professores e ndo cinco, como informou o delegado Luis Mariada Silva Pinto.

Professores da escola de ensino mutuo de Ouro Preto

Professor Data de entrada Data da saida
José Carlos Marink 1826
Joaquim Zacharias Pacheco 13/ 3/1830
Herculano Ferreira Penna 13/3/1830 24/2/1832
Manoel Joagquim Saraiva 24/2/1832
Luiz Fortunato de Souza 27/3/1832
Carvalho
Joaquim José da Silva 18/6/1833

Fontes: SP PP 1/42, cx. 01, pac. 29 - 66 e cx.2 pac. 63.

Embora lecionando em uma escola modelo, percebemos que a participagéo

desses mestres no processo de implantacéo e difusdo do ensino matuo em Minas Gerais

€ similar a dos demais professores mineiros, como se pode ver nas apropriactes do

método mutuo. O diferencia parece ser o fato de que, se comparada as outras escolas, a

de Ouro Preto recebeu especia atencdo do governo. Seus professores, por exemplo, ndo

precisaram dispor de recursos préprios para prové-la materialmente.

O mestre Joaquim Zacharias Pacheco deixou a escola de Ouro Preto em 13 de marco de

1830, quando assumiu Herculano Ferreira Penna, recebendo de seu antecessor 0s

seguintes materiais:

150 tabellas, a saber: 49 ainda ndo pregadas, e 101 ja postas em taboas,
achando-se a maior parte das ultimas em muito mé&o estado.

53 traslados; a saber: 22 ja uzados, e 31 novos

1 Livro de Matricula

8 Canivetes para pennas
1 Tinteiro com areeiro
2 Sinetas

1 Apito

7 Regoas de madeira
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25 Ponteiros d.2

2 Jarras para agoa: huma quebrada, e outrainteira.
1 Barril

4 Garrafas paratinta, huma cheia, e outras pelo meio.
98 Pedras de Chisto do tamanho de 4°

16 D. *® de meiafolha

9 Taboas, para se pregarem tabellas

48 Canetas.

3 Maos de papel

58 Pennas

7 Pennas de lapis

31 Compendios de Doutrina Christam

23 D. ® de Gramética

28 Exemplares da Constitui¢do do Império; sendo 22 em folhetos, e 6 para
se pregarem em taboas

12 Compendios de Arithmetica

¥, de esponja

1/2 Masso de |&pis, com que se escreve em pedras.

60 Tinteiros de chumbo collocados nos bancos de escripturacéo

13 Semicirculos, dos quaes 9 carecem de concerto, para se poder servir
delles.

Das pedras de chiosto achdo-se algumas quebradas.

Dos Compéndios de Constitui¢&o consumio se hum no trabalho; dos de
Grammatica tdo bem um; dos de Doutrina dous (SP PP 1/42,cx.01, pac. 29)

Nesse inventario, datado de 13 de maio de 1830, nota-se que a escola estava
guase totalmente equipada para a prética do ensino mituo, constando na lista materiais
especificos, como areeiro, tabelas, compéndios, pedras e |4pis para escrever em pedra.
Herculano Ferreira Penna enviou junto outra lista de material na qual constavam os
objetos “de maior precisao e que nao existiam na escola”. Segundo o mestre, sem os
objetos requisitados ndo era possivel praticar perfeitamente o método lancasteriano nem
ensinar todas as matérias marcadas nalei de 15 de outubro de 1827. Vejamos alista:

Rellacdo dos objectos, que sdo necessé&rios para a Aula do Ensino MUtuo
desta Cidade

60 Tabellas, que contenhdo as licoens accomodadas & comprehensao dos
aumnos das differentes Classes em propor¢do do seu adiantamento,
principalm®n paraas 1?, 2% Classe.

60 D.*de Arithmetica com as mesmas circunstancias
60 Traslados de diferentes normas

5 Regoas de madeira

3 Garrafas detinta
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52 Canetas

1 Resma de papel

100 Pennas de escrever

50 pennas de lapis

2 Massos de |apis, com que se escreve em pedras.

2 Bancos de assento em lugar de 2, que existem quebrados.

Concerto nos semicirculos, que existem quebrados

Tabellas que contenh&o os principios mais geraes da Geometria pratica.
D.* que contenhdp a Doutrina da Religido Christam.

Se for da approvagdo do Ex.™ Conselho, que sej&o os alumnos premiados
com compéndios, seréo necessarios, 0s seguintes

69 De Doutrina Christam
77 De Grammatica
78 Da Constituicao do Império

Sa0 indispensaveis 0s seguintes instrumentos, para que possao ter lugar os
Castigos Lancasterianos

1 Gonilha de p&o, do peso de 4 a6 arrteis
Algumas Cadeias de pdo, para pernas, e braco
1 Cesta

Jugos de madeira para o pescogo

Grande Cazaca (SP PP 1/42, cx.01, pac. 29)

O pedido seguinte, enviado pelo mesmo professor, leva-nos a inferir que dos

utensilios anteriormente requisitados ele nada recebeu. Na correspondéncia de 3 de

agosto 1830, Herculano expunha ao presidente José Manoel de Almeida que a aula do

ensino mutuo da cidade de Ouro Preto carecia de alguns utensilios, mas que na lista

inclusa constavam somente os de mais urgente necessidade, por isso pedia que |he

fossem entregues.

Rellacdo dos utensilios, que so necessarios a Aula do Ensino mutuo desta
imperial Cidade do Ouro Preto

2 Resmas de papel

500 pennas de escrever

2 garrafas detinta

24 canetas paralépis

24 compendios de arithmetica

24 ditos de Doutrina Christam

12 ditos da Constituicéo do Império (SP PP 1/42, ¢x.01, pac. 35)

Comparando a segunda e a terceira lista, constatase nesta Ultima que a

guantidade e a diversidade eram menores do que na anterior. Herculano néo teve seu

primeiro pedido atendido, assim dignou-se a pedir somente o estritamente necessario.
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Luis Fortunato de Souza Carvalho obteve mais sucesso do que Herculano. Aquele
assumiu o lugar de professor publico de primeiras letras no dia 27 de marco de 1830 e,
em 3 de maio enviou, com o inventario dos utensilios recebidos de Manoel Joaquim,
uma segunda relacéo. O professor dizia que ali estavam “apontados os objectos de todo
indispensaveis para 0 andamento aos fins deste Estabelecimento, e que com urgencia
requisito aV. Ex. ®mos mande fornecer”. Pedia ainda que o semicirculo, onde deveriam
ler os meninos, fosse novamente construido ou, ab menos, consertado para que pudesse
servir e 0s bancos de escrituracdo fossem colados com a firmeza necessaria ao

desenvolvimento das atividades dos aprendizes das primeiras licoes.
Relacdo dos utencilios, que exige com mais urgénciaa Aula do Ensino
Mutuo desta | mperial Cidade.

30 Exemplares da Grammatica Brazileira por Borges Carneiro (vendem-se
na typographia de Silva)

30 Ditos de Arithmetica conforme as regras de Bezout (na mesma
typographia)

30 Ditos de Doutrina Christa (dito)

10 Ditos das regras da Orthografia (dito)

40 Tradlados impressos e differentes

Tabelladas formas do a phabeto

D dos caracteres numéricos

Ditas de syllabas de duas letras

Ditas de ditas de trés

Ditas de ditas de quatro

Ditas de ditas de cinco

Ditas que contenhdo articulagdes maiores com divisdo de syllabas
50 Canétas

40 Tinteiros de chumbo proporcionados

10 Duzias de Lapis

20 Macos dos ditos de pedra

1 Frasco detinta

1 Sinéta

1 Vazilha para agoa

1 Caneca

Esponjas paralimpar as pedras

3 Dz. ® de compagos proprios para figuras de Geometria
10 Magos de pennas (SP PP 1/42, cx.01, pac. 47)

Analisando o contetido da carta escrita por Luis Fortunato, em 11 de julho, mais

de dois meses depois daquela acima referida, percebemos que o professor logrou bons
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resultados. O mestre de primeiras letras acusava o recebimento de um oficio da
Presidéncia da provincia em conseqiiéncia do qual enviava uma relacdo dos utensilios
“que faziam grandissima falta na aula a seu cuidado”. O contetido do texto leva-nos a
postular que o Conselho da Provincia houve por bem fornecer ao professor os materiais
requisitados, mas nos chama atencdo a drastica diminuicdo da quantidade de alguns

utensilios.
Relac&o dos utencilios de que mais necessita a Aulado Ensino Mutuo do
Ouro Preto
4 Exemplares de Gramatica Brasileira
1 Dito de Arithmetica conforme as regras de Borges
6 Ditos de Doctrina Chistéa
2 Ditos de regras de Orthographia
40 Tradados impressos, e diferentes
4 Tabellas das formas do Alphabeto, e caracteres numericos
4 Ditas de Sillabas com duas letras
4 Ditas de ditas de trez
4 Ditas de ditas de quatro
4 Ditas de ditas de cinco
10 Ditas, que contenhdo articulagdes maiores com divisdo de syllabas
50 Cénetas
40 Tinteiros de Chumbo do feitio de 3, que hana Aula
4 duzias de Lapis
10 Molhos de ditos de pedra
1 Frasco detinta
1 Sinéta
1 Pote p? agoa
1 Caneca
Esponjas p* limpar as pedras
1 Compago proprio p.? as figuras de Geometria
6 Regoas de madeira
6 Quarteires de pennas

Concerto nos semi- circulos, que estdo quebrados e nos bancos, g ndo estéo
seguros (SP PP /42, ¢x.01, pac. 51).

Ha notavel reducdo no nimero de compéndios de aritmética, de doutrina cristd,
de gramética e de ortografia. Os magos de |8pis para escrever em pedra séo reduzidos a
metade, os |apis caem de dez dlzias para quatro e 0s compassos tém uma reducdo ainda

maior de seis dizias para uma unidade. O ato custo dos utensilios era um dos entraves
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que se colocavam ao provimento material das escolas, e possivelmente foi esse o

motivo da considerével reducdo na quantidade de alguns utensilios.

Com o professor Joaquim José da Silva ocorreu um fato ainda mais curioso. Ele

recebeu de seu antecessor, no dia 27 de junho de 1833, os utensilios relacionados

abaixo.

Relacdo dos utencilios pertencentes a Aula do Ensino Mutuo desta Cidade,

gue me entregou o Professor Luis Fortunato de Souza

1 Livro em foilia para matriculas dos meninos
10 Compendios de Geometria por Bezout

1 Volume de Tratado de Ensino Mutuo

3 Collecdes de Traslados novos

46 Tabellas de Exemplares da Constituicéo

5 Ditas das formulas do Alfabeto em manuscripto
1 Dita de letras consoantes impressas

2 Ditas de articulacBes trisilas

2 Ditas de caracteres numéricos

1 Dita Diviz&o de quantidade

5 Ditas de Syllabas manuscriptas

4 Ditas de Nomes manuscriptas

44 Tabolletas para fixacéo de tabellas

5 Gramaticas Brasileiras incluza uma arruinada
1 Orthografia por Borges

1 Aritmetica por Borges

2 Cadernos de Doutrina arrinados

21 Cadernos de Cartas para meninos principiantes
1 Dito dos Castigos de Lencaster

22 Traslados impressos em mao uso

6 Regoas de madeira

40 canetas, incluzas 7 arruinadas

51 Tinteiros de xumbo

2 Duziasdelapis

1 Aparelho deriscar

6 Molhos de |4pis de pedra

7 Esponjas

1 Sineta

1 Campanhia

5 Gonilhas para castigos dos meninos

1 Casaca de chita tdo bem para castigo

150 Pedrasincluzas 20 arruinadas (SP PP 1/42, cx.01, pac. 67).

139



Depois de receber tais utensilios, ele pediu a0 governo da provincia que |he
mandasse somente 1 frasco de tinta e 6 quarteirdes de pena, que corresponde a 150
unidades, pois que de tais utensilios nada recebeu de Luis Fortunato. Parece-nos que o
professor Joaguim considerava a escola adequadamente abastecida dos materiais, tais
como sineta, campanhia, instrumentos para castigos lancasterianos, tinteiro, canetas,
compéndios, tabelas, traslados e pedras. Escola estava razoavelmente provida dos
materials necessarios a prética do método mutuo, o professor solicitou, entdo, somente
penas e tinta para o consumo diario dos alunos, mas teve que fazé-lo duas vezes em
menos de um més. O primeiro pedido data de 27 de junho de 1833 e o0 segundo, de 18
dejulho.

Enquanto muitos professores mineiros requisitavam para suas escolas materiais
comuns, como papel, penas e tinta, o professor Joaguim José da Silva enviava a
Presidéncia da provincia, em 1° de outubro de 1834, uma extensa “relagdo dos utensilios

absolutamente necessarios para organizagdo de uma aula do ensino mituo”.

1 livro em folia para matricula dos alumnos

10 Bancos de 20 palmos, e com gavetas. A saber: um paraa 1* Classe, cinco
paraa2® e quatro paraa 3*

3 Tabellas do Alphabeto pequeno e grande para a 1% Classe
20 Quadernos de cartas para principiantes

10 Tabellas de syllabas paraa 22 Classe

40 canétas de arame

200 lapis de pedra

40 esponjas

60 pedras

6 semicirculos de ferro

20 Compendios de Arithmetica

20 Quadernos de Doutrina Christa

10 Regoas paraa 3° Classe

1 Collec&o de traslados impressos

10 Grammaticas dalingoa brasileira

10 Orthografias

4 Compendios de Geometria

4 Collegdes de exemplares da Constituicao

60 Tabolétas para fixacéo de Tabellas

1 Campanhia parareger o trabalho

6 Gonilhas de castigo

1 Meza com gaveta para o Professor (SP PP 1/42, cx.02, pac. 10)
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Os espacos de acdo dos mestres de primeiras letras mineiros foram os
intersticios da atuagdo dos sujeitos responsaveis por organizar a instrugdo publica na
provincia mineira. Nesses espagos foram realizadas agOes caracterizadas pela auséncia
de poder. Essa auséncia de poder dos professores em relacdo as decisbes e as
negligéncias do Estado poderiater inviabilizado sua participacdo ativa na configuracéo
assumida pelo ensino publico elementar em Minas Gerais no periodo pesquisado.
Entretanto, os professores atuaram significativamente neste processo, realizando

intervengdes que somente as operacdes taticas permitem.
2.4 Um caso especial: a escola de ensino mituo de Diamantina

Conforme temos visto, 0 momento posterior a proclamagdo da Independénciafoi
muito fértil para o desenvolvimento de um grande debate sobre o problema dainstrucéo.
Em Minas Gerais, como em outras provincias, esse foi um momento importante, no
qual se intensificaram os debates sobre a organizacdo da instrugdo publica e da
formacdo de professores. O método empregado foi considerado fator decisivo na
empreitada da estruturagéo e legitimacéo de uma instrugdo elementar escolarizada. Era
imperativo dotar a instituicdo escolar de mecanismos que permitissem instruir um

nUmero maior de pessoas.

Em meio as correspondéncias recebidas pela Presidéncia da provincia entre 1827
e 1838, encontram-se 14 cartas enviadas pelo mesmo professor, que compreendem o
periodo de 11 de abril de 1830 a 10 de junho de 1837. Trata-se de Joaquim Zacharias
Pacheco, professor publico de primeiras letras que dirigiu os trabalhos na escola publica
de ensino mutuo da capital durante 1829 e parte de 1830 e que foi transferido para o
Arraid do Tguco, atual Diamantina, em 3 de abril de 1830, com o objetivo de difundir

pela provincia os principios do método lancasteriano.

Durante sete anos, decorridos entre a primeira e a Ultima correspondéncia, o
mestre buscou insistentemente o auxilio da Presidéncia da provincia para ver sua escola
funcionando adequadamente, pedindo que Ihe fossem entregues a casa e 0s utensilios
necessarios a instalacdo e ao funcionamento de uma aula de primeiras letras pelo
método mutuo. Ao fim desse periodo, mesmo ja estando comprovado o fracasso do
sistema lancasteriano em Minas Gerais e havendo sinais de que o governo ja estava em
busca de um outro méodo de ensino, o professor Zacharias recebeu autorizagdo para

montar sua escola as expensas da provincia.
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Joaquim Zacharias Pacheco foi removido da cadeira de ensino matuo da capital,
Ouro Preto, por determinacdo de uma portaria do Conselho-Geral da Provincia, de 12 de
marco de 1830. O referido professor chegou ao Arraia do Tejuco no dia 3 de abril, com
aintencéo de abrir a aula assim que findassem os dias feriados. Entretanto, encontrou a
casa destinada ao estabel ecimento da aula de ensino muatuo servindo de residéncia para
o administrador-geral dos diamantes. Segundo Zacharias, a casa era a Unica no Teguco
capaz de abrigar a escola com as comodidades precisas. No dia 11 de abril de 1830
Zacharias Pacheco enviou a primeira correspondéncia a Presidéncia da provincia
comunicando o fato e pedindo providéncias ao governo a fim de ndo prejudicar o

publico e de ndo 0 acusarem de remisso.

Ele pedia providéncias ndo s a esse respeito, mas também no que dizia respeito
aorganizacdo material da escola:

Além do referido tenho mais a lembrar a V.Ex.2 mandar apromptar os

utensilios ja para mim requisitados para o didrio andamento do ensino; e

guando se ndo possa verificar com brevidade a promptificacdo conceder-me

fazer eu os gastos, do que mais precizar, para depois ha ver da Fazenda
Publica para ndo paralizar o ensino (SP PP 1/42, ¢x.01, pac. 30).

Ao chegar a cidade, Zacharias procurou pelo intendente dos diamantes para que
Ihe fosse entregue a casa do Hospital da Extracdo, que deveria abrigar a escola. Mas 0
intendente respondeu que ndo tinha ordem parafazé-lo. A casafoi requisitada dois anos
antes da chegada de Joaquim Zacharias para ser escola e, na ocasido, encontrava-se
desocupada. Na tentativa de resolver o problema, o professor escreveu ao governo, em

11 demaio:

Ex™ Senhor, parece gquererem oppor-se as Ordens Superiores, e as novas
instituicdens; por que sendo destinada aquella caza para o Gtil Publico, que
he o Ensino Mutuo, foi entregue para morada do Administrador Geral, que
athe ent&o nunca teve domicilio Publico, rezervando se huma pequena sala
sem commodo; nem propor¢do alguma para o estabelecimento do Ensino
M{tuo; por esta cauza me acho tolhido ensinando em huma pequena da
minha rezidencia sem idoniedade para receber Alumnos. He o motivo por
que me dirijo aV. Ex.? para obviar o obstaculo da entrega da caza; assim t&o
bem para que V. Ex.? ordene a dispeza da construgdo da Aula, e a
promptificagdo dos utensilios ja requizitados para o didrio consumo. (SP PP
1/42, cx. 01, pac. 31)

Em 11 de junho de 1830, o professor reiterava as solicitacbes anteriores e se
diziaimpedido de aceitar mais alunos para o ensino por falta de comodos. O edificio do
antigo Hospital da Extracéo continuava indevidamente ocupado pelo administrador-
geral dos diamantes e os utensilios requisitados na correspondéncia anterior ndo haviam

chegado a escola. Por isso, Zacharias pedia ao governo que ordenasse ao tesoureiro da
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comarca ou a Contadoria da Extracdo Diamantina que o0 socorresse com 0 papel, as
penas, a tinta e os lapis em quantidades suficientes para o didrio andamento da aula,
pois que tais despesas estavam sendo feitas a sua propria custa para depois receber da

Fazenda Publica como no tempo em que ensinara na escola da capital.

N& encontramos em melo a documentacdo pesquisada nenhuma
correspondéncia de Joaguim Zacharias Pacheco datada de 1831. A carta seguinte foi
escrita em 21 de margo de 1832, e seu contetido revela as dificuldades enfrentadas pelo
professor natarefa de ensinar publicamente na provincia mineira. Por isso, optamos por

apresenta-la naintegra.

Como ndo sei Ex. ™ Snr.~ se ser& por desencaminharem-se os meus officios,
ou se por infelicidade minha ndo tenho tido solucdo das exigéncias, e
requizicdens, do que he mister para bem desempenhar O magistério, de que
estou incumbido; por isso de novo levo ao conhecimento de V. Ex. 2 as
injusticas que com migo se ha practicado desde que vim transferido da
Capital para este Arraia, de cuja mudanca me tenho arrependido:
primeiramente havendo neste Arraial tantos Edificios Nacionaes capazes de
se estabelecer a Aula do Ensino Mutuo, e tantas vezes requizitados jamais se
tem defferido; estando eu ensinado em huma peguena sala da morada de
meus Pais, de quem tem se tirado os commodos, por ndo ter eu dinheiro,
nem ordenado sufficiente, para alugar huma caza cujo aluguer absorveria
todo o ordenado, que no prezente tenho, quando com a maior economia ndo
chega para minha subsisténcia, ainda cobrando em dia, o que ndo me tem
acontecido, por quanto estou por cobrar mais de hum anno, e he esta a
segunda queixa, que julga admissivel por estar ensinando publicamente, e
despendendo alguns utensilios; como algumas louzas, 1apis, livros, trasados,
e outros do consumo diario dos Alumnos;, e sou privado de receber o
ordenado, vendo-me na necessidade de mendigar o sustento, por ndo ter com
gue compre hum p&o. Alem disto Ex. ™ Sr.” tenho sempre necessidade de
pedir huma sala emprestada para o Exame publico dos Alumnos, como
aconteceo no dia 16 de Janr® deste anno, segundo o respeitavel despacho de
V. Ex. ® por nfo ter a pequena caza de meus pobres Pais commodo para
gjuntar as Authoridades, e Cidadais para assitirem com largura, e decencia.
Si0 estes 0s sobejos motyivos, que me obrigdo a requer a V. Ex.  as
providencias, mandando que se me entregue alguma das cazas Nacionaes, e
se organize a Aula, assim como segjdo prestados os utensilios, que exige o
Ensino Mutuo, e que lhe pague o ordenado que tem vencido para se
manter.(SP PP 1/42, cx.01, pac. 46)

A insisténcia do professor foi recompensada positivamente: o Conselho da
Provincia determinou os reparos da casa que servia de Quartel Militar para que esta
pudesse abrigar a escola e determinou o pagamento dos ordenados atrasados. Contudo,
no gue se refere aos utensilios, a provincia respondeu que so se responsabilizava pelas
despesas com o material de uso dos professores e da escola, ndo contemplando os
compéndios, 0 papel e demais objetos do uso privativo dos discipulos. Na carta
seguinte, datada de 11 de junho, constam os utensilios pertencentes a aula e ao uso do
professor, ndo sendo indicada a quantidade de bancos, tinteiros, lousas, semicirculos
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paraleitura e canetas para os |4pis, por ndo se conhecer ainda as dimensdes da sala onde
seria organizada a escola. O professor pediu a Presidéncia da provincia que lhe
informasse a quem deveria pedir 0os objetos de uso privativo dos aunos depois de
organizada a aula, para que ndo ficasse 0 ensino paraisado pelas demoras no

atendimento das requisi¢oes.

Em 21 de setembro de 1832 o mestre Zacharias dava ciéncia a Presidéncia da
provincia de que nenhuma providéncia foi tomada para formar a aula do ensino matuo,
visto que a casa destinada a esse fim ndo fora entregue ao responsavel pelas obras de
reforma. A administragdo da provincia comunicou a tesouraria que renovasse as ordens
expedidas pela Junta da Fazenda. Passados quatro meses, o professor informava que as
obras de concerto da casa estavam em andamento e que a sala comportaria de 120 a 130
alunos depois de colocados os bancos e as mesas. Supondo que a sala estaria pronta no
més de fevereiro, o professor reiterava a solicitacdo de bancos, mesas, semicirculos e

demais utensilios necessarios.

Os reparos do imovel estavam em fase de conclusdo, por isso, no dia 10 de
marco de 1833, o mestre pedia o provimento do material permanente da escola, quais
sejam, mesas, bancos e semicirculos, dentre outros, assim como os de consumo diérios,
requisitados com antecedéncia para ndo paralisar a instrugdo. Todavia, nenhuma
providéncia foi dada no sentido de atender ao pedido do professor, fato que o levou a

escrever novamente a Presidéncia da provincia, no dia 21 de julho:

11 ™ e Ex ™ Senhor

A apathia em que athe o prezente se acha a organisacdo da Aula do Ensino
Mutuo desta Villa assim como a prestacdo de utensilios para 0 consumo
didrio muitas vezes por mim requizitados, me obriga a levar ao
conhecimento de V. Ex ® para haver de providenciar a tal respeito; por
quanto sem a organizacdo da Aula, e utensilios necessarios ja mais podem os
Alumnos aprezentar os progressos de téo Util instiuticdo, por mais que se
empregue, e desvele na instiuicdo dos mesmos, alem de lhes ter prestado
alguns utensilios a minha custa em despeito de ndo receber meos ordenados
ha mais de hum anno, e ter sido roubado de todo o ordenado do Anna de
1831 por hum Procurador, que desappareceo. Requeiro aV. Ex  mandar que
ndo sb se organize a Aula, como que se dém os utensilios que manda a Ley.
Deus guardea V. Ex.? por muitos annos como he mister para a felicidade dos
Mineiros amantes da Ley, e da ordem; e para desalento dos desordeiros (SP
PP 1/42, cx.01,pac. 67).

O modo como Joaguim Zacharias encerra a correspondéncia demonstra sua
indignacdo diante do desleixo das autoridades com a instrucéo publica, considerada um
importante ramo da administracdo provincial. A Presidéncia da provincia respondeu as

gueixas em um oficio datado de 6 de agosto, no qual informava ja terem sido dadas as
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providéncias para |lhe entregarem os utensilios para a aula do ensino mutuo da vila
Diamantina, mas somente 0s permanentes, e ndo os de consumo diario, como papd,
penas e tinta, que deveriam ficar a cargo dos alunos, e ndo da Camara ou da Fazenda
Nacional. O professor disse que isso ndo ocorreu durante o tempo que lecionou na
escola de ensino mutuo da capital, quando era suprida pela Fazenda Publica, e que por
iSSO requisitara os utensilios consumiveis e 0s permanentes, mas ndo o faria mais depois

dos esclarecimentos prestados.

Joaquim Zacharias considerava que cumpria seus deveres de professor, pelo zelo
e desgjo de bem servir a provincia, e queixava-se do pouco caso que se fazia de suas
requisicles para a prestacdo dos utensilios para a escola. Decorridos mais de trés anos
da transferéncia do mestre da cadeira de Ouro Preto para a do Teuco, ele apenas

recebeu a sala paralecionar, diante do que ele escreveu:

[...] apenas a muito custo, e frequentes requizicdens minhas se entrega huma
Sdllaisolada de assentos, mezas, e mais utensilios;, motivo por que me dirigi,
de novo dirijo me a V. Ex # como principal 6rgdo da Prov.2 para dar
remedio, e mandar, que se organize a Aula, e sejdo prestados os conducentes
preparos e utensilios, que a Ley marca, e certifico aV. Ex ® que comprirei as
minhas obrigacens em quanto estiver eu encarregado do Magisterio Publico
sem achar embaracos mais do que na falta de commodos necessarios para
melhor desempenho (SP PP 1/42, cx.01, pac. 68).

Em 1° de outubro de 1834, o professor Joagquim Zacharias Pacheco escrevia ao
governo dizendo que o procurador da Camara Municipal da Vila Diamantina havia lhe
apresentado uma relacéo dos objetos e utensilios que comporiam a aula de ensino muituo
da dita Vila, a ser organizada por determinacdo do presidente da provincia. Zacharias
Pacheco notou que narelacdo constavam os bancos com gavetas, também chamados de
“meza para escrever”, ficando ausentes os bancos de assento para os alunos. O mestre

apontava trés razies para o erro:

Parece ter sido por esquecimento de quem formou a Relagéo, ou por ndo ser
exacto no conhecimento da Aula de Ensino MUtuo, o que informou a V.Ex?
a semelhante respeito, por quanto queria que os Alumnos trouxessem
assentos para a Aula, o que he inadmissivel, por deverem ser firmes tanto os
bancos de escrever, como os de assentar (SP PP 1/42, cx.02, pac. 11).

A fim de resolver o problema, pediu-se ao vice-presidente, Jodo Baptista de
Figueiredo, que ordenasse a Camara mandar fazer tanto os bancos para escrever como
os de assentar, sendo dez de cada, pois do contrario nenhum pai de familia mandaria
seus filhos para onde ndo se dava assento. No oficio consta que o governo havia
fornecido folhetos de geometria para a escola sem, no entanto, prestar os folhetos de

aritmética, por onde, segundo Zacharias, se iniciava a aprendizagem de tal matéria. Na
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ocasi&o foram pedidos também folhetos de doutrina cristd, Histéria do Brasil e um apito
para reger a aula durante as atividades de leitura. Nao sabemos, porém, se a solicitagdo
foi atendida, mas o professor continuou insistindo na organizacéo da escola do ensino

muUtuo de Diamantina.

Em 10 de marco de 1837, Zacharias enviou a décima correspondéncia a
Presidéncia da provincia, mostrando-se decepcionado com as condic¢des de exercicio do
magistério publico em Diamantina.

[I™Ex. ™ Senhor

Tendo eu sido provido no anno de 1830 como Professor Publico do Ensino
Mutuo da Villa Diamantinba, depois de haver occupado a Cadeira desta
Capital, onde os mais Professores vinh&o aprender aguelle methodo, foi na
certeza de que a Aula daguella Villa seria completamente organizada
segundo o sistema Lencaster, como ordenava a Ley de 15 de outubro de
1827. Acontece porem que athe o prezente apezar de minhas repetidas
exigéncias nem se tenha feito tal organizacdo, nem se me prestassem louzas,
canétas, e outros utensilios indispensaveis ao exercicio, vendo por isso na
necessidade de ensinar como antigamente pelo método individua, e ficando
assim como unutillizadas as diligéncias que fiz para transmitir a aquelle Paiz
as novas regras do ensino priméario, de que muitos lugares se tem tirado
grandes vantagens... (SP PP 1/42, cx.07, pac. 36)

As matérias publicadas pelo jornal O Universal e o conteldo dos relatorios
apresentados pel os presidentes da provincia revelam aimportancia conferida a instrucéo
publica no periodo pesquisado. Os discursos, jornalistico e politico, expunham o estado
lastimavel em que se encontrava 0 ensino publico na provincia mineira e lamentavam os
pifios resultados da implantacdo do método mutuo em nossas escolas. O relatorio
enviado ao Conselho-Geral da Provincia pelo presidente, Manoel Ignacio de Mello e
Souza, em 1832, informa o seguinte: “As Escollas Lencasterianas, que tanto prosperao

na Europa, pouco fructo tem produzido entre nds”.

Os discursos dos politicos e intelectuais mineiros evidenciam a preocupagéo e o
esfor¢o no sentido de organizar a instrucdo publica mineira ao longo da segunda metade
da década de 1820 e durante os primeiros anos da década de 1830. Esse movimento
ganhou mais forga a partir de agosto de 1834, quando foi publicado o Ato Adiciona a
Constituicdo de 1824. Seu artigo 8° determinava a instalacido de Assembléias
Provinciais e incluia entre suas atribuicdes legislar sobre a instrucdo priméaria
Atendendo a determinacéo e buscando melhor organizar a instrucdo elementar
publica na provincia de Minas Gerais, foi sancionada, em abril de 1835, a Lei n° 13, que

trouxe a publico algumas determinacBes que ja haviam sido proclamadas a todo o
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império por intermédio da lel de 1827. Mas, diferentemente desta Ultima, a Lei n° 13

ndo indicava a ado¢do do método muatuo pelas escolas mineiras.

O professor Zacharias dizia na carta acima aludida que “ainda depois de
executada a Ley Provincial n° 13, o Governo da Provincia, ndo pretenda abolir o Ensino
Muatuo”. A dedugdo do professor deve-se a0 fato de as escolas lancasterianas,
organizadas em prédios augados, na capital Ouro Preto e em Sdo Jodo del Rei,
continuarem funcionando. Em Diamantina havia um prédio publico adequado a
instalacdo de uma escola de ensino muUtuo e uma numerosa populacéo que se faziadigna
de tal beneficio. A apresentacéo dos fatos pelo professor tinha o objetivo de convencer a
Presidéncia da provincia a autorizar as providéncias para que a sua aula fosse
organizada conforme as da capita e de S&o Jodo del Rei. Como um recurso de
persuasdo, 0 professor elogiava os esforcos da Presidéncia da provincia para ver a
instrucdo publica prosperar: “[...] 0o que espero conseguir, attentoS 0S esforcos, que V.

Ex® tem feito constantemente para que a Provincia prospere a Instruc¢io publica”.

O pedido foi deferido, e 0o governo solicitou o orcamento dos utensilios
necessarios a organizacdo da aula do ensino matuo da Vila Diamantina. O professor
estimava 0 gasto de 236.960 réis com os bancos, as mesas, estrado para o0 assento do
professor e tabuas para pregar as tabelas de leitura. Relatou que precisaria ainda de 100
lousas, 6 macos de |4pis para escrever nas pedras, 50 caixas para os |&pis, uma duzia de
canivetes para penas e uma sineta para reger o trabalho. Foram pedidos também
exemplares da Constituicdo, de sentencas morais, de aritmética e de doutrina para a
leitura, uma colecéo de cada para pregar em tabelas e alguns folhetos como prémio aos
monitores e alunos mais adiantados, na ocasi &0 dos exames.

Zacharias aproveitara a oportunidade para lembrar que alguns dos meninos que
freqlientavam sua aula eram t&o pobres que ndo escreviam por ndo terem papel, pena e
tinta. Por isso era necessario que a provincia lhes fornecesse o material necessério para
escreverem diariamente. O presidente Antonio da Costa Pinto deu ordens a Mesa das
Rendas Provinciais, ao tenente encarregado dos Armazéns Nacionais, ao delegado do 5°
Circulo Liter&rio e a Camara Municipal de Diamantina para que atendessem a
solicitagdo do professor, respondendo ele em 31 de marco de 1837. A Presidéncia da
provincia autorizou a aquisicdo, em qualquer tipografia, dos exemplares de tabelas e
folhetos a serem utilizados nas aulas e dagueles que seriam usados como prémios. Em

consequéncia disso, Joaguim Zacharias encomendou na tipografia de Luis Maria da
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Silva Pinto exemplares de tabelas e folhetos da Constitui¢do, compéndios de doutrina
cristd, compéndios de aritmética, de gramatica brasileira e ortografia, totalizando 105

itens.

A Ultima carta localizada data de 10 de junho de 1837. Nela Joaquim Zacharias
Pacheco comunicou ao presidente da provincia que chegaram a vila Diamantina as
lousas e mais objetos, cuja compra e pagamento ficaram sob a responsabilidade dele.
Pediu 0 reembolso da quantia gasta e informou que esperava as tabuas para compor a
aula, segundo 0 método lancasteriano, e que por, ndo encontré-las na Vila, ndo deu

inicio as atividades da escola.

A precariedade das condi¢Bes do exercicio de seu oficio levou o professor a
apresentar uma série reclamagdes e requisicbes ao governo da provincia. A reiteracdo
dos pedidos de um espaco e materiais adequados para sua escola pode ser interpretada
como uma série de atentados a0 poder de decisdo do governo da provincia. O que foi
dito demonstra a astlicia do professor em aplicar golpes néo previstos. Durante o longo
periodo entre a chegada do professor e a entrega da casa e dos materiais destinados a
escola, 0 mestre teve que lancar mao do improviso para realizar seu trabalho. N&o
podemos precisar 0 periodo durante o qual Zacharias Pacheco desempenhou o oficio de
professor publico de primeiras letras no Arraial do Tejuco, mas as fontes nos permitem
ver 0 seu empenho em exercer o magistério publico.

O administrador-geral dos diamantes ocupou a casa onde funcionaria a escola.
Enquanto n&o se providenciava outro imével apropriado ainstalacéo da escola, 0 mestre
de primeiras letras permanecia ensinando em sua prépria casa. Enquanto ndo recebia 0s
utensilios solicitados, ele assumia as despesas de papel, penas, tinta, lousas, |apis, livros
e tradados, pois esses materiais eram essenciais a0 bom andamento do ensino. E
possivel perceber o grande esforco por parte dele para ver sua escola funcionando em
local apropriado, mobiliado e aparelhado adequadamente e, ainda, receber seu salério. O
contelido das correspondéncias revela as precarias condi¢cdes do trabalho docente na
provincia mineira. Foram sete anos de conflitos, que revelam a insisténcia do professor
em desempenhar bem sua tarefa. Uma imagem bastante diversa daquela passada nos

relatorios dos presidentes de provincia
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Capitulo I1I

Saberes escolares
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Neste capitulo, buscamos elucidar os contelidos do ensino, 0 modo como 0s
professores organizavam 0 processo de transmissdo e quanto tempo os alunos levavam
para aprender o contelido das disciplinas® que constituiam o ensino de primeiras letras.
As fontes privilegiadas séo 0s mapas das escolas de primeiras letras, ndo excluindo, no
entanto, diversas outras fontes recolhidas ao longo da pesguisa documental. Uma
abordagem dessa natureza implica, por um lado, a recusa de uma histéria do fenébmeno
educativo escolar, que tende a atrelar a histéria da escola ou do sistema escolar as
categorias externas, e, por outro lado coloca em evidéncia o cardter eminentemente
criativo do sistema escolar. Nesse sentido, parece-nos bastante pertinente a reflexéo de
André Chervel (CHERVEL, 1990):

O poder criativo de que é dotado sistema escolar faz com que €ele
desempenhe na sociedade ndo sd o papel de formador dos individuos, mas
de instituidor de uma cultura que penetra, molda e modifica a cultura da
sociedade global. E por serem criagBes espontaneas e originais do sistema
escolar é que as disciplinas merecem um interesse todo particular.

3.1 As finalidades do ensino de primeiras letras

Conforme informa André Chervel, a instituicdo escolar €, em cada época,
tributaria de um complexo de objetivos que se articulam e se combinam numa delicada
arquitetura. E nessa juntura entre a demanda socia e o sistema escolar que intervém a
oposicao entre educagao e instrucdo. O conjunto das finalidades de ensino consigna a
escola sua fungdo educativa. Uma parte somente entre elas obriga-a a dar instrugdo. A
instrucdo esta inteiramente integrada a0 esquema educacional que governa o sistema
escolar. As disciplinas escolares estdo no centro desse dispositivo. Sua fungdo consiste,
em cada caso, em colocar um contelido da instrucdo a servico da finalidade educativa
(CHERVEL, 1990).

A instrucdo recebida nas escolas primérias mineiras no periodo pesquisado,
excetuando a formacdo civica, € herdeira de um modelo de relagdo com a leitura e
escrita que nasceu na Europa, no contexto da Reforma e da Contra-Reforma,
desenvolvendo-se nas pequenas escolas francesas do século XVI. Segundo Jean
Hebrard ( 2002, p.43-44),

num mundo onde as Igrejas estavam divididas e os dogmas eram objetos de
guerras sem piedade, ndo bastava mais, para formar um cristdo, batizé-lo no
seu nascimento, na comunidade religiosa a qual ele pertencia. Era preciso
formé-lo, quer dizer, instrui-lo nas verdades da sua religido. Para isso, era
necessario fixar a letra da doutrina e fazé-lo memorizar exatamente, de

“*Excetuando-se as discussies feitas nos itens 3.1 e 3.5, as demais ndo contemplardo as diferencas de
género.
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maneira que os fiéis ndo considerassem verdadeiras as proposicdes heréticas
ou sacrilegas. Para fixar a ciéncia da salvacdo em férmulas que todos
poderiam confessar, os grandes reformadores protestantes, e depois 0s
bispos catélicos, escreveram catecismos. Esses manuais eram primeiramente
guias para 0s que ensinavam, nos quais as oracfes e 0s principais el ementos
da doutrina eram apresentados sob forma de perguntas e respostas
aternadas.

No século XVIII, criando o Ingtituto dos Irmdos das Escolas Cristds, Jean
Baptiste de La Sdle instituiu um novo modelo de escolarizacdo elementar que
articulava a catequese (ler e recitar) e os saberes mercantis tradicionais (escrever e
contar). A escola fundada por La Salle era cristd, gratuita e moderna. O sucesso obtido
deveu-se ao fato de conjugar em um mesmo estabelecimento de ensino os projetos
educativos da reforma catélica com as expectativas profanas das camadas populares. No
que tange a educacdo religiosa, o Instituto tinha como finalidade dar educacéo crista as
criancas, ensinando-as a recitar o catecismo e as oragoes, gudar na missa, frequientar os
sacramentos, conhecer a liturgia e comportar-se sempre conforme a civilidade crista

(HEBRARD, 2002, p. 45).

No que se refere ao Brasil, a leitura, a escrita e o cédlculo constituiam, na
primeira metade do século XIX, o tripé de disciplinas escolares sobre o qua se
estruturava o ensino primario. Com os saberes el ementares eram aprendidos os preceitos
dareligido Catdlica, a Constituicao Politica e um codigo de conduta civica, cujo escopo
era of erecer as camadas pobres da populacéo os conhecimentos minimos necessarios as
ocupacOes da vida cotidiana e promover o aperfeicoamento social. A finalidade
religiosa do ensino primario, que pode ser identificada desde a Colénia (HANSEN, 2000;
PaivA, 2000), permaneceu durante o periodo imperial. A Constituicdo de 1824, definiu
em seu artigo 5°, que ardligido Catdlica Apostdlica Romana continuaria a ser areligido
oficial e precedeu a regulamentacdo do ensino dos elementos da doutrina da religido
cristd pelalei de 15 de outubro de 1827.

O conjunto da documentagcdo consultada deixa entrever a preocupagéo de
jornalistas, de legisladores e dos dirigentes imperiais e provinciais em promover a
instrucéo escolar e colocéla a servico da civilizagdo dos costumes e dos espiritos.
Durante o processo de escolarizagdo da sociedade brasileira, de modo geral, e, mais
especificamente, no processo de institucionalizagdo da escola em Minas Gerais, 0S
legisladores e administradores publicos que estiveram envolvidos na criagdo dos
mecanismos de difusdo da instrucdo elementar delegaram primordialmente a escola,

mas ndo s a ela, atarefa da formacgao sociopolitica das criangas e jovens, produzindo

151



neles um espirito patridtico. A recomendagdo, no artigo 6° da Lei de 1827, de que
preferia-se a Constituicdo do Império e a Histéria do Brasil a outros textos durante as
licbes de leitura é significativa da importancia da formagdo civica dos aunos e da
preocupacado com a constituicdo de novos model os de comportamento e novas condutas
sociais.

E importante lembrar que a partir da publicagio dalei de 15 de outubro de 1827
as finalidades religiosa e sociopolitica da educag@o sdo colocadas juntas nos artigos das
leis educacionais, imperial e provincial, que definem os contelidos que deveriam ser
ensinados nas escolas. A Lei Imperial de 1827 definiu, no artigo 6°, que os professores

de primeiras |etras ensinariam 0s meninos

a ler, escrever, as quatro operacGes de arithmética, pratica de quebrados,
decimaes e proporcles, as nogdes mais geraes de geometria pratica, a
grammética da lingua nacional, e os principios de moral christd e da doutrina
da religido catholica e apsotolica romana, proporcionados & comprehensio
dos meninos; preferindo para as leituras a Constituicdo do Império e a
Histériado Brazil.

“Além do declarado no artigo 6° excluindo as nogdes de geometria e limitando a
instrucdo da aritmética sb as suas quatro operacdes, as meninas aprenderiam as prendas
que servem a economia domestica” (artigo 12°). O mapa remetido de Paracatu do

Principe em 1823 traz as seguintes informacdes referentes a4 de seus 19 alunos.
e Bem desembaragado na explicacdo dareza e no gudar na missa.
e Bem adiantado na explicagdo dareza e no gudar na missa.
e Adiantado na explicacdo dareza e no gudar namissa.

Conforme Hansen (2000) e Paiva (2000), a finalidade religiosa do ensino pode ser
identificada desde a col6nia. Entéo, a formagao religiosa dos alunos na e pela escola era
uma realidade ja plasmada. Isso nos permite pensar que tanto os professores como
Manoel Pereira de Castro, que informa no mapa de sua escola que Francisco Gongalves
era bem desembaragado na explica¢do da reza e no ajudar na missa, COMo aqueles
como Domingos da Costa Braga, que nada informa a respeito do contelido religioso da
instrucdo oferecida em sua escola, preocupavam-se com a formagéo religiosa de seus

alunos.

O professor José Marcelino de Abreu, professor particular de Sdo Bartolomeu,
enviou ao governo trés mapas de escola em 1831, 1832 e 1833. Eles sdo simples,

compdem-se de cabecalho, da relacdo numerada de meninos e meninas que
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freqlientavam as aulas, o local, a data e a assinatura do professor. Mas em todos eles €
possivel identificar a finalidade religiosa do ensino oferecido. A nossa hipotese é de
que, depois da promulgacdo da lei de 15 outubro de 1827, os professores podem ter se
empenhado mais na formag&o religiosa dos alunos e, principamente, passaram a
explicit&las nos mapas, que tinham o objetivo de informar os 6érgéos oficiais sobre o

funcionamento de cada escola.

O cabegalho da lista enviada em 1831 é 0 que segue: Relagdo dos Meninos e
Meninas, que frequentdo a minha Aula de primeiras Letras, na qual sdo instruidos em
principios de Doutrina Christa, Constitui¢cdo Politica do Império e alguns na arte da
muzica, e tudo mais que fica ao meu alcance. Em 1832, 0 ensino da musica deu lugar a
Civilidade brasileira, mas 0s principios de doutrina cristd e a Constitui¢cdo politica do
Império foram mantidos. No ano seguinte, o professor enumerava 11 meninos e 9
meninas, aos quais ensinava os primeiros rudimentos das letras, Doutrina Cristd e a

Constituicdo.

Buscando viabilizar o cumprimento das finalidades religiosa e sociopolitica da
educacdo escolar, 0 governo mandou imprimir, reimprimir e distribuir entre os
professores tabelas, folhetos e compéndios de doutrina cristd e a Constituicdo do
Império. O materia seria utilizado nas ligdes de leitura e os compéndios seriam dados
também como prémio aos mehores alunos. Alguns professores ndo contemplados

arcaram com as despesas de aquisicdo do material.

Todavia, as finalidades de ensino ndo estdo todas forgcosamente inscritas nos textos
legais. Aqui nos parecem bastante pertinentes as consideracoes de Chervel sobre o fato
de a educacdo dada e recebida nos estabelecimentos escolares ndo se reduzir aos

ensinamentos explicitos e programados.

Mesmo que as disciplinas escolares, que repousam sobre os ensinos explicitos,
ndo constituam sendo uma parte da educacdo escolar, € mesmo que, por outro
lado, grande nimero das finalidades imposta a escola ndo encontre seu campo
de aplicacdo a ndo ser num ensino implicito, nos métodos de educacdo mais
discretos, ou ainda nos principios ativos que regem a vida escolar, nada nos
impede de reconduzir cada uma das disciplinas ensinadas a finaidade a qual
€la estd associada (CHERVEL, 1990 p. 188).

As consideragbes acima nos oferecem elementos para identificar outras
finalidades do ensino oferecido nas escolas mineiras cujos contelidos ndo podem ser
encontrados de forma clara na legislagdo, nos mapas de escolas ou nos materiais de

leitura. As escolas da provincia formariam um(a) aluno(a) que, além de saber ler
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escrever e contar, se inserisse nos modos de uma sociabilidade catélica, que contribuisse
para a construcdo da unidade nacional e para o desenvolvimento cultural e material do
Império. Conforme tivemos ocasido de discutir no capitulo | deste trabalho, buscou-se
ainda moldar o comportamento dos(as) alunos(as) pertencentes as camadas pobres da
populacdo, de modo a permitir umainsercéo social ordenada e controlada, pautada pelos

limitesdale.

Nesse sentido, desenvolveu-se em Minas Gerais uma nova disciplina social por
meio do mapeamento, ordenacdo e controle do territorio e da populacdo (DUARTE,
1995). A escolafoi o local privilegiado da aprendizagem da disciplina e da ordem pelos
jovens e criangas de ambos 0s sexos. Os novos métodos de ensino matuo, simulténeo e
misto — divulgados desde a década de 1810 no Brasil, foram elogiados a partir da
década de 1820, em Minas Gerais, ndo sO por permitirem instruir uma grande
quantidade de pessoas de maneira répida e barata, mas por permitirem o controle e a
vigilancia continua dos alunos por eles mesmos e pelo professor. Pelainstituicdo de um
sistema de prémios e castigos, de comandos sonoros e gestuais precisos, seria possivel

disciplinar os corpos e as mentes.
3.2 Os contetdos de ensino

No item anterior, discutimos o modo como a sociedade oitocentista passou a
delegar a escola determinadas tarefas educacionais criadas naguele momento ou que ja
existiam, mas que possuiam baixo grau de institucionalizacdo. M ostramos 0 modo como
0 sistema escolar buscou responder a demanda privilegiando a empreitada dos
professores mineiros no sentido de converter as finalidades tedricas ou de objetivo em
finalidades reais do ensino.

Em Minas Gerais, 0s sujeitos interessados na ampliacéo do acesso a educagéo
escolar afirmaram sempre, e sempre, que instrucéo primaria ndo deveria ser prerrogativa
de algumas pessoas ou grupos, mas, outrossim, oferecida a todos os individuos livres,
qgualguer que devesse ser o futuro deles. Os conhecimentos a serem transmitidos no
nivel primario da instrucéo seriam agueles indispensaveis a todas as classes para 0s usos
ordinarios da vida e que também servissem como instrumento intelectual necessario
aqueles que dariam prosseguimento aos estudos, ingressando no ensino secundario. Nas
escolas de instrugdo primaria, ensinava-se um pouco mais que ler, escrever e contar. Do

gue se trata um pouco mais do que ler, escrever e contar?
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Comecaremos o trabalho pela leitura. Ensinar a ler registros manuscritos era
uma das preocupagdes dos professores mineiros. Encontramos referéncias a leitura em
seis mapas de escolas. Nos mapas de duas escolas de primeiras letras de Paracatu do
Principe (SP PP /42, cx.01, pac. 07), uma mista e outra de meninos, datados de 1823, e
na do Arraial do Desemboque, tambem mista, datado de 1825, os professores utilizam
freglientemente as expressdes /é escripto OU [é escripto de mdo para classificar os
alunos que ja eram capazes de ler registros manuscritos. Essas expressdoes foram
encontradas com maior freqiéncia, donde se depreende que a aprendizagem da leitura
de manuscritos ocupava um lugar importante no processo de escolarizacdo. As
expressoes |€ escripto € lé escripto de mdo ndo SO superam em quantidade as demais,
como também sdo mencionadas antes de outras expressdes. [é escripto de mado €

redonda, /é escripto de mdo e Cartilha.

Na década seguinte, Antdnio da Silva Diniz regia a aula publica de primeiras
letras para meninos de Cachoeira do Campo. Os dois mapas encontrados (SP IP 3/2,
cx.01, pac. 06 e 13) trazem, entre outras mengdes a leitura, a expressdo /é escrito. A
leitura de escrito parece ser uma tarefa destinada aos alunos que freqlientavam a escola
ha mais tempo e, possivelmente, encontravam-se em estdgios mais avangados do
processo de ensino aprendizagem. Nos dois mapas enviados entre 24 de dezembro de
1830 e 7 de setembro de 1831, todos os alunos que liam escrito escreviam sylabas ou
nomes OuUtras vezes miudas OU maiusculas € muitas vezes somavam, diminuiam, as
vezes multiplicavam e aé dividiam. Ja aqueles que liam nomes ou sylabas apenas

escreviam o a, b, c.

Na mesma década, os alunos e as alunas do professor da escola régia de Ouro
Branco (SP IP 3/2, ¢x.01, pac. 13) também aprendiam a ler manuscritos. Jose Bonifécio
Pereira Guimaraes utilizava a expressao lendo escripto para classificar 14 dos 41 jovens
e criangas de ambos os sexos que frequentavam as aulas. Em Ouro Branco, como em
Cachoeira do Campo, a nossa hipotese € de que ler escrito era um trabalho escolar
desenvolvido pelos alunos mais adiantados. A plausibilidade da hipétese deve-se,
primeiro, ao fato de que, no mapa de Ouro Branco, as expressoes referentes a escrita séo
somente lendo escrito € lendo silabas e de que, a partir da andlise de diversos de
modelos de cartilha adotados em Portugal e no Brasil no século XVII1 e XI1X,*" vemos
gue a leitura das silabas antecede a de textos manuscritos. Na escola de Ouro Branco as

4"\Ver NEVES, 1996.
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meninas e 0S Meninos que nNdo estavam lendo escripto encontravam-se lendo silabas. A
hipbtese mostra-se plausivel ainda porque, diferentemente do texto impresso, a
variabilidade de caligrafias empregadas no registro manuscrito no século XIX parece

impor uma série de dificul dades aos | eitores iniciantes.*®

A utilizacdo de expressdes como [é letra de mao, bem desembaragcado em ler
letra de mdo e redonda, 1é escripto e Snn“ ou, anda, lendo escrito, Snn™ e letra
redonda nos permite inferir que escrito de mao € letra de mao refere-se ndo sd a um
texto manuscrito, mas a um texto escrito a mdo utilizando um tipo de caligrafia
especifico, assim como € a letra redonda. A leitura de manuscrito exigia um
aprimoramento da leitura. Ta aprimoramento mostra-se, naguele momento, muito
importante ndo s6 na escola, mas também na vida cotidiana das pessoas. Segundo
Batista,

no Brasil, a0 longo do século XIX, boa parte do materia utilizado para
ensinar a ler congtituia-se de textos manuscritos, muitos deles documentos
de cartdrio e cartas pessoais. Ler e manusear esses tipos de textos era algo
necessario num mundo em que 0 impresso pedagdgico era raro e em que
dominava a cultura da escrita manuscrita (BATISTA, 2002, p. 539).

Ensinar a ler manuscritos permanecera entre as tarefas da escola priméaria até

meados do século XX (BATISTA; GALVAO; KLINKE, 2002).

Nos mapas da década de 1820 a paavra cartilha € muito utilizada para falar do
gue os alunos liam. Embora em menor quantidade que as expressdes referentes a leitura
de manuscritos, a referéncia ao manua é significativa de sua importancia no ensino da
leitura nas escolas de Paracatu e do Desemboque. Chamou-nos atencdo também o fato
de a cartilha aparecer, muitas vezes, depois dos termos que designam 0S manuscritos.
Os mapas nos ddo indicios de que a cartilha utilizada serve ndo s6 como instrumento de
aprendizado do aluno, mas também como orientagdo para o trabaho cotidiano de ensino
do professor. As cartilhas eram manuais destinados ao ensino dos rudimentos da leitura,
da escrita e da doutrina cristd, e apresentavam ao aluno o contelido desse programa,

segundo uma progressao claramente definida.

Andrade (1978) apresenta no Apéndice Documental de sua obra 4 reforma
pombalina dos estudos secunddrios no Brasil um modelo de cartilha remetido a Lisboa
pela capitania de Pernambuco em 1759. O modelo de cartilha € intitulado Breve

instruc¢am para ensinar a Doutrina Christda, ler, escrever aos meninos e, ao mesmo

“8 Paramais detal hes sobre os diversos modelos caligréficos, ver o verbete Ecriture em Buisson (1888).
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tempo os principios da lingoa Portugueza e sua Orthografia. O conteldo da Breve
instruccam € bastante semelhante as cartilhas-catecismo utilizadas em Portugal e no
Brasil nos séculos XVII1 e XIX.*

Ha muitas semelhancas entre os modelos de cartilha analisados por Neves
(1996), a cartilha transcrita por Andrade (1978) e o conteldo ensinado nas escolas de
Paracatu do Principe e do Arraia do Desemboque. Os professores utilizaram,
freglientemente, a palavra cartilha e também outros elementos da seqiéncia de
conteddos, tais como ABC, silabas € nomes COMO categorias de organizacdo do ensino e
de classificagdo dos aunos nas diferentes etapas do processo de aprendizagem. A
cartilha® est4 organizada em quatro partes: na primeira, s30 apresentadas as unidades
bésicas necessarias a codificacgo e decodificacdo da nossa lingua, ou seja, o afabeto,
acompanhado das silabas, dos sinais de pontuacéo e de alguns exemplos de substantivos
proprios chamados nomes; na segunda, sdo dadas orientagdes aos professores sobre o0
modo como deve doutrinar seus alunos, segundo a religido Catdlica; na terceira, séo
apresentados os elementos morfolégicos da lingua portuguesa, como substantivos,
pronomes e verbos; e, logo depois, temos 0 uso das letras capitaes ou letras grandez,

no qual sdo enumeradas as situagdes que exigem a utilizacao de letras mai Uscul as.

Na escola do professor Domingos da Costa Braga, de Paracatu do Principe, os
alunos capazes de ler cartilha eram aqueles que freglientavam a escolas ha mais tempo,
entre 9 e 16 meses. Nas de Paracatu do Principe e do Arraial do Desemboqgue os alunos
gue se encontravam em etapas anteriores do processo de aprendizagem, ou seja, aqueles
que ndo liam escripto ou letra de mdo e cartilha, estavam lendo nomes, cartas de nomes
e carta do Padre Nosso. Na cartilha, a leitura dos nomes iniciaria depois da
apresentacdo dos alfabetos mindsculo e mailsculo, das vogais nasais, dos acentos
graficos, dos sinais de pontuacéo e das silabas que séo apresentadas como huma uniam
ou agregado de letras que formam huma vos. Depois do conceito de silaba, vém as
silabas de duas letras, formadas por uma consoante e uma vogal, e as silabas de trés
letras, combinando de maneiras diversas consoantes e vogais. Os nomes resultam da
juncéo das silabas e os exemplo sdo substantivos proprios, como nomes de homens,

mulheres e cidades.

“9Ver NEVES, 1996.
%0 Cartilha refere-se a Breve instrucgam para ensinar a Doutrina Christda, ler, escrever aos meninos e,
ao mesmo tempo os principios da lingoa Portugueza e sua Orthografia (ANDRADE, 1978)
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De acordo com a finalidade religiosa da educacdo, na cartilha lemos que
“dilatar os meninos nos nomes parece-me gue ham € o mais util, julgando mais acertado
escrever-lhe o Padre Nosso e mais oragdes que assim se iram juntamente fazendo
praticos na doutrina christda, e scientes no gjuntamento das letras e boa pronuncia das
licoens que he o que nas Escolas se procura” (ANDRADE, 1978, p. 122). Da
recomendacdo do emprego de oragdes para desenvolver as habilidades de decodificacdo
e codificagdo da lingua, presentes no trecho transcrito, e a leitura da carta do Pai-Nosso
na escola de primeiras letras do professor mineiro Manoel Pereira, depreende-se que
ensinar a ler e escrever utilizando esse tipo de texto parece ter sido uma forma eficiente

de imprimir na consciéncia das criangas e dos jovens a marca da cultura catdlica

A palavracartilha ndo foi encontrada em nenhum dos mapas das década de 1830
e 1840. Entretanto, a seqiiéncia de conhecimento nela presente continuou a orientar a
sequéncia de aprendizagem da leitura e da escrita. Os contetidos do conhecimento s&o
organizados em planos sucessivos claramente distintos, decompostos metodicamente
em pequenos pedacos que se assimilam um apds o outro. O alfabeto era o0 primeiro
objeto de aprendizagem. Das letras vogais e consoantes, menores unidades da lingua,

partia-se para as composi ¢oes de silabas e, depois, de palavras, chamadas nomes.

No que se refere aos procedimentos didéticos adotados, a soletracdo ocupa um
lugar importante. Ela esteve durante um longo periodo entre os procedimentos de
aprendizagem da leitura, mas as modalidades variaram. Até o seculo XV 111 adotava-se a
soletracdo em suas versdes mais duras, as quais obrigavam o aluno a soletrar cada
palavra antes de 1&la. No século XIX, passou-se a uma breve soletracdo inicial, com
vista a reconhecer as letras, as palavras e as frases familiares (FRAGO, 1999). Em
Minas Gerais, no seculo X1X, a soletracéo se faz presente como procedimento didético

importante na aprendizagem daleitura.

A soletracdo que antecede aleitura de cada silaba, palavra ou frase constitui uma
etapa definida da aprendizagem. Os meninos que freglentaram a aula de Nicoldo
Pereira Lima, em Itabira do Campo durante 1831 e 1832 ndo escaparam a prética da
soletracdo. Nos quatro mapas encontrados (SP IP 3/2, cx.01, pac. 05, 13, 21 e 38)
constam as seguintes observacoes. /é soletrado, Ié soletrando € [é soletrado com algum
desembaraco. A expressao [lé soletrado denota gque leitura soletrada € considerada uma
etapa necess&ria a aquisicdo das habilidades de decodificacdo de silabas, paavras,

sentencas e textos. Entretanto, ler soletrando ndo parece ter 0 mesmo significado. As
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expressdes que utilizam o gerundio nos levam a inferir que o aluno que /é soletrando
precisa soletrar primeiro para depois conseguir de ler. A hip6tese adquire maior

plausibilidade ao encontrarmos em outro mapa a mengao /é soletrando escreve melhor.

Passada a etapa da soletragdo e transposto o “problema” de ter que soletrar antes
de ler, os alunos liam “correntemente”. Os textos privilegiados nas licdes de leitura
eram a Constituicdo do Império e a Histéria do Brasil. Esses textos, ou parte deles,
escritos em tabelas, folhetos e compéndios, serviam para desenvolver e aperfeicoar nos
alunos as habilidades de decodificacdo. Eles aprendiam a ler esses textos em variados
suportes impressos ou manuscritos, e o faziam em voz ata. Depois de lidos muitas
vezes e memorizados, deveriam ser repetidos de cor perante o professor e os colegas.
Saber ler, reler e recitar um conjunto limitado de textos era um dos objetivos do ensino

daleitura nas escolas mineiras.

A aprendizagem da escrita, assim como a da leitura, iniciava-se pelo afabeto
Aprender a escrever ndo era muito mais do que desenvolver as habilidades motoras. As
mengoes a,b,c ou escreve a,b,c parecem referir-se menos ao desenvolvimento de
operacdes mentais que viabilizam a utilizacdo desse elemento fundamental da lingua
portuguesa, que é o alfabeto, para codificala, do que a capacidade de copiar model os de
alfabeto em diferentes caligrafias. As expressoes, escrevendo ABC pequeno, escrevendo
ABC pequeno e grande, escreve miudas € escreve maiusculas demonstram que era
preciso aprender o tracado dos alfabetos maitsculos e mindsculo antes de aprender as
silabas. Nas escolas de ensino mutuo, o afabeto era objeto de estudo dos discipulos da
1° classe. Eles copiariam as letras muitas vezes e depois de retirada a carta ou a tabela
gue lhes servia de modelo deveriam escrever os caracteres na areia, recorrendo a
memodria. Os alunos somente passariam a aprender as silabas quando executassem a
tarefa anterior com perfeicdo e mostrassem que podiam escrever todo o afabeto

perfeitamente.

Escrever silabas era tarefa obrigatéria para os que fregientavam as escolas
mineiras. Os alunos aprendiam diferentes tipos. As silabas candnicas (consoante +
vogal) eram as primeiras. As dificuldades aumentavam quando uma consoante era
introduzida entre elas. Consoantes e vogais eram ainda combinadas de diferentes
formas, compondo silabas de quatro ou cincos letras e pequenas paavras (MARINK,
1828). Em seguida, aprendia-se a escrever nomes. Nos mapas consultados encontramos

uma sequéncia de contelidos que se inicia com alfabeto, passa pelas silabas, pelos
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nomes e parece completar-se quando o aluno ja escreve. Entretanto, nenhum dos

professores especifica o contelido dessa escrita.

Eles escreviam também sentencas-padréo, possivel mente ditadas pelo professor.
Encontramos alguns exercicios de escrita de alunos que fregiientavam a escola publica
de primeiras letras de Sao Jodo del Rei. A escrita dos meninos foi enviada ao governo
pelo delegado do 9° Circulo Literério. Os exercicios de escrita foram anexados ao oficio
no qual José Agostinho Marinho requisitava uma quota do or¢camento provincia para
comprar papel e tinta para os alunos pobres. Segundo José Agostinho, 0s meninos
pobres dagquele Circulo ndo eram poucos, e alguns deles davam muito boas esperancas
(SP PP1/42 cx.09 pac. 23). O delegado utilizou os exemplares de escrita para conferir
credibilidade & solicitacdo, e certamente escolheu os meninos que escreviam melhor.>

Os meninos e meninas gque aprendiam a escrever faziam-no por imitacéo,
reproduzindo o tragado de letras, silabas, palavras, sentencas e textos. Nos mapas da
escola de Itabira, datados de 1831 e 1832 (SP IP 3/2, cx.01, pac. 05, 13, 21 e 38)
encontramos diante dos nomes de varios alunos a expressdo escreve por debuxo.
Debuxo é um esboco ou rascunho.®? No momento em que se vaorizava o bom tracado
das letras das diferentes caligrafias, oferecer aos alunos as linhas mais gerais de seu
desenho torna-se um procedimento didético importante. A complexidade das caligrafias
implicava gasto de tempo para adquirir a destreza necesséria nos movimentos com o
dedo, com o giz ou com a pena. A mencao escreve debuchado da indicios de que um
arduo trabalho antecedia o tracado de caracteres definidos e legiveis. Os discipulos

pareciam permanecer por algum tempo escrevendo sem muita desenvoltura.

O auno demorava mais ou menos tempo para aperfeicoar o desenho das letras
segundo a caligrafia que deveria imitar. A romana, a bastarda e a redonda sdo mais
simples que a cursiva (BUISSON, 1888, p. 642-9). Se aprender a ler os diversos tipos de
cursiva era dificil o que dizer entdo da sua escrita. Em Minas Gerais, as dificuldades se
multiplicavam pela escassez de modelos de boa letra. A falta de silabarios, traslados,

folhetos, compéndios que suprissem as escolas de boa letra € manifesta nas

1 Ver anexo VI.

%2 Segundo (FERREIRA, 1986, p. 523) debuxo é o desenho de um objeto em suas linhas mais gerais, um
plano, rascunho ou tracado. Relacionando o significado de debuxo a afirmacdo de Marink de que antes
dar a licdo de escrita aos alunos era “necessario debuxar matérias e risca-las” (MARINK, 1828, p. 9),
inferimos que escrever por debuxo poderia ser escrever passando por cima das letras pontilhadas, por
exemplo.
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correspondéncias enviadas por professores e delegados de circulos literarios ao governo
(SP PP 1/42,cx. 01-14).

Os conhecimentos sobre a leitura, da escrita e também do célculo adquiridos na
escola mineira eram, as vezes, considerados triviais. Em 1837, o delegado literério José
Agostinho Vieira refere-se aos saberes elementares ensinados nas escolas do 5° Circulo
COMO os conhecimentos vulgares de escriptura, leitura e doutrina christd e as
operagoes triviais da arithmética para o uso da vida domestica (SP PP 1/42, cx.07, pac.
42). A lei gera do ensino de 1827 ja sinalizara uma mudanca nos conheci mentos sobre
a escrita a0 determinar 0 ensino da gramatica da lingua brasileira nas escolas de
primeiras letras. Ta ensino teve lugar na provincia mineira. O governo mandou, até
mesmo elaborar, imprimir e distribuir uma gramética para auxiliar a tarefa de
professores e aunos. Na escola matua de meninos de Ouro Preto, na década de 1830,
ela era ensinada aos alunos mais adiantados, que se encontravam na 9%, 10% e 11°

classes.

A gramaética foi objeto de estudo também nas escolas de Campanha, de Curvelo
e naguelas do 9° Circulo Literério, com sede em S&o Jodo del Rei. A determinagio pelo
Regulamento n® 3 da Lei n. 13, de que se ensinasse nas escolas os elementos da lingua
nacional conduz a uma crescente preocupacd com a gramética e a ortografia. No
mesmo periodo,

na Franca o ensino simultaneo da leitura e da escrita conduziu ao estudo dos
elementos da lingua francesa levando a ortografia e a gramdtica paraavida
guotidiana de milhGes de criangas. Entre 1830 e 1880, os professores
aperfeicoaram na sala de aula os exercicios como ditado de textos,
conjugacdo e andlise gramatical que desembocou em outra inovagdo:
aprender aredigir textos (HEBRARD, 2002, p. 50).

Os professores mineiros ja se ocupavam do ensino da gramética, e Francisco de
Assis Peregrino, ao voltar da Franca, em 1839, reforca tal preocupacéo. No plano de
reestruturacdo da instrucéo publica, apresentado ao governo, ele sugeriu que um dia na
semana alicdo de graméti ca fosse substituida por uma composicéo de analise gramatical
e ortografia. Na semana seguinte, durante o tempo dedicado a instrugdo moral e
religiosa, tirar-se-ia “da Historia Santa, ou da doutrina Christda um assunpto ja
conhecido dos discipulos, que gjudados por suas lembrancas e Idea far& uma peguena
redac¢do sobre o caderno” (SP 236). Do caderno tirariam uma cOpia a ser entregue ao

professor, que a corrigiriariscando as faltas e marcando os maus pontos nas margens.
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A inadequacdo dos textos utilizados pelos alunos as novas exigéncias do ensino
era um problema na opinido de Peregrino. Segundo ele, cada discipulo recebia “de seus
Paes ou educadores um livro differente ou uma carta manuscrita com imensos erros de
grammética e orthografia, e tratando sempre de objetos que nada podiam interessar a
educagdao da mocidade” (SP 236). Essas preocupagdes sinalizam uma mudancga na
definicdo da leitura e da escrita. Era o inicio de um processo de deslocamento das
habilidades de decifrar textos e repeti-los de cor, assm como da capacidade de
caligrafar para a aprendizagem da leitura e da escrita do portugués conhecendo a lingua
e as suas armadilhas, trazendo a possibilidade de escrever por si sO textos sem erros na

grafiadas palavras.

No que se refere ao ensino da aritmética, parece gque este, assim como o0 da
leitura e da escrita, estava apoiado na oralizacdo daquilo que foi apreendido por
memorizagdo. Encontramos Nnos mapas expressdes Como principia a contar, contando e
conta, que parecem referir-se a diferentes etapas do processo de aquisicdo de uma
mesma competéncia: dizer de cor 0s nimeros cardinais. 1sso nos permite afirmar que
aos alunos era ensinado o sistema de numeracdo, ndo podendo, no entanto, determinar
se 0s numeros aprendidos tinham um digito (como as unidades simples), dois (como as
dezenas), trés (no caso das centenas) ou quatro, bem como a unidade de milhar.
Expressdes do tipo lendo taboada, argumenta tabuada ou da a tabuada explicitam um
processo de ensino-aprendizagem no qual memorizar e recitar 0 conteldo s&o

procedimentos didéticos importantes.

Verificamos que o aprendizado das quatro operagdes e de outras nogdes, como 0
célculo de juros, ocorria na escola. O uso de expressdes tais como fazendo conta de
somar, faz conta de somar e diminuir, faz conta de diminuir NOS da indicios de que os
alunos aprendiam os caculos aritméticos elementares. Contudo, ao encontrarmos a
expressao contando conta de multiplicar por 3 letras, podemos postular que os alunos
operavam com numeros compostos por trés ou mais digitos, pois saber a tabuada
significava, possivelmente, conhecer os célculos matematicos mais simples, com

nuimeros de um ou dois algarismos.

No que se refere aos contelidos, conforme chamamos atencéo anteriormente,
observa-se visivel diferenciagdo de género. Na Lel Imperia de 15 de outubro, o artigo
12 estabelecia que as meninas ndo aprenderiam a geometria e que 0s conhecimentos de

aritmética reduzir-se-iam as quatro operagdes, mas a elas seriam ensinadas prendas que
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servem a economia doméstica. O artigo 3° da Lei n° 13 também distinguia a educagio
das meninas, reduzindo os conteidos do ensino aleitura, a escrita e as quatro operagdes
fundamentais, as nogBes gerais dos deveres morais, religiosos e domésticos. No entanto,
nos mapas de escolas encontramos expressdes alusivas apenas a leitura, a escrita e as
prendas domésticas. Os dois primeiros conteidos de ensino foram discutidos

anteriormente. Passamos a um rapido exame das prendas domésticas.

O que s30 as prendas domésticas? Nos mapas da escola de meninas™ de Ouro Preto

encontramos as seguintes referéncias a el as.
e Cosg, faz renda e he habilidosa
e Coseliso.
o Jafaz flores sofriveis.
e Cose bem efaz rendas.
e Faztodacosturalisa.

Cose mal.

Das expressdes acima, depreende-se que as prendas domésticas eram o bordado e a
costura. Entretanto, ha que se problematizar essa diferenciagdo no conteido do ensino
de escolas de meninos e meninas. De acordo com Diva Muniz (2002), a inclusdo das
prendas domeésticas no curriculo das escolas de meninas refere-se a um direcionamento
definido para 0 sexo feminino, qual sgja, o de preparacdo para o exercicio da funcéo de
méae e dona de casa™. Ainda segundo a autora, a substituicao do ensino aprofundado da
aritmética e de nogbes de geometria pelo de prendas domésticas nos “curriculos das
escolas publicas femininas explicita uma diretriz presidida pelo principio da
inferioridade estrutural da mulher que justificava inclusive, negar-lhe o acesso aos
conhecimentos assegurados ao sexo masculino” (MUNIz, 2002, p. 316). Essas déo a ver
gque naguele momento acreditava-se que “as meninas ndo tem desenvolvimento de
raciocinio tdo grande como os meninos” (CARAVELLAS apud XAVIER, 1980, p. 53). O
descrédito no potencial intelectual feminino, somado a uma estrutura social na qual os

afazeres da mulher se reduzem ao espaco domeéstico, possivelmente € 0 que motiva a

%% Nos mapas de escolas mistas hdo nenhuma alusio as prendas domésticas.

> Ha que se relativizar a afirmacdo de Muniz (2002), visto que o estudo ndo considera o fato de o
aprendizado das prendas domésticas na escola elementar ter exercido papel profissionalizante, preparando
para um oficio, compreendido como caracteristicamente feminino. Para mais detal hes cf. GOUVEA (2003).
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professora Beatriz Francisca de Assis Branddo a ndo ensinar calculo as suas alunas, uma
vez que, conforme o dissemos, somente encontramos nos mapas de sua escola

expressdes alusivas a leitura, a escrita e as prendas domeésticas.
3.2.1 O ensino simultineo da leitura e da escrita

Durante longo periodo, 0 ensino da leitura e 0 da escrita estiveram separados
temporalmente. Segundo Hebrard (2002, p. 46-47), para pessoas do século XX, que
aprenderam a ler e a escrever simultaneamente, é dificil perceber os efeitos préticos
dessa dissociacéo:

Nas escolas lassalistas a aquisicéo da leitura era repartida em nove niveis de
aulas. As criancas aprendiam sucessivamente a ler o quadro do alfabeto, o
quadro das silabas e depois, em livros, o silabério, o primeiro livro (leitura
de oragdes por soletracdo); 0 segundo livros, no qual aqueles que souberem
soletrar perfeitamente comegardo a ler; 0 terceiro livro, que serve para
aprender a ler por pausas (por palavras inteiras e ndo por silabas); o saltério
(em latim); a civilidade (em letras géticas); enfim as cartas escritas a mdo
(registros manuscritos de citagdo, promessa, de recibo, classificados em seis
graus de dificuldade, conforme sua legibilidade). Atravessar todas as classes
de leitura requeria vérios anos, fazendo com que a entrada na escrita, e
depois no célculo, acontecesse aos dez anos no minimo (Grifos do autor).

O século XIX foi muito fecundo na difusdo de novas idéas pedagogica. Uma
grande inovagdo introduzida na organizagdo da instrugdo foi 0 ensino simultaneo da
leitura e da escrita. Em geral, a pratica precedente separava no tempo ambas as
aprendizagens. Primeiro, ensinava-se durante alguns anos a ler; somente depois, caso
pudesse continuar na escola por um prego mais elevado, o aluno aprendia a escrever.
Entre os que ndo sabiam 0 ABC e os instruidos, que sabiam ler, escrever e contar,
estavam aqueles que deixavam a escola sabendo apenas ler. O resultado era, em muitos
casos, especiamente entre as mulheres e os pobres, a reducdo da alfabetizacdo ao
ambito da leitura, ou sgja, da recepcdo de textos, excluindo, no entanto, a possibilidade
de sua produgdo. O desaparecimento dessa semi-alfabetizacdo leitora, detectada nos
primeiros censos do século X1X, ocorreu paralelamente a difusdo do ensino da escrita
desde o primeiro dia de presenca na escola (BUISSON, 1888; FRAGO, 1999; HEBRARD,
2002).

A simultaneidade do ensino da leitura e da escrita era uma das principais
caracteristicas da organizagdo do conhecimento proposta pelo método de ensino mutuo
e apresentada como uma de suas grandes vantagens deste em relacdo ao método de

ensino individual. A defesa da ndo-separacdo temporal do ensino da leitura e da escrita
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circulou na provincia mineira por meio da ja referida matéria Educacao Elementar,

publicada pelo jorna O Universal em 1825:

Na instrucgdo sobre a escripta, costuméo as escholas, segundo o methodo
usual fazer uma distinccdo dos meninos, totalmente diversa da leitura
Porém segundo este novo plano (método mutuo), a leitura e escriptura sdo
connexas na mesma classe, e mutualmente se auxilido estes exercicios hum
a0 outro; de maneira que, quando o menino he collocado em huma classe de
ler, se acha tdobem na classe, que Ihe compette, de escrever (29/7/1825).

Na implantacdo do método de ensino mutuo, a provincia de Minas Gerais
inseriu-se num movimento que buscava, dentre outras coisas, substituir o ensino que
ordenava a leitura primeiro, depois a escrita e, por ultimo, o céculo. Os aunos
deveriam aprender, concomitante, a ler, a escrever e a contar desde o inicio do processo

de escolarizacdo. Além disso,

na aplicacéo do método monitorial as licBes deveriam ser simplificadas, com
poucas idéias, parafacilitar atransmissdo. A seqliéncia da aprendizagem era
importante e cada licdo deveria preparar para a seguinte. A duracdo era de
dez a quinze minutos nas 1* classes e de meia hora nas superiores. Desta
forma seriam rapidamente aprendidas e repedidas quantas vezes fosse
preciso parafixélas (VILLELA, 1999, p.147).

Segundo Pierre Lesage, no que se refere a0 tempo gasto e a qualidade da

aprendizagem da leitura, os resultados eram surpreendentes:

Enquanto, nas escolas lassalistas, o aluno leva quatro anos para aprender a
ler, nos estabel ecimentos mutuos, esse tempo € reduzido a um ano e meio.
As razbes deste sucesso sdo mulltiplas e cumulativas. os horérios
consagrados a essa disciplina sdo importantes; as estruturas pedagdgicas,
com a congtituicdo de pequenos grupos, permitem uma leitura intensiva,
evitando a perda de tempo e mantendo a atencdo; os métodos empregados,
como o de Peigné, em particular, s8o tecnicamente bastante superiores aos
dos outros estabel ecimentos. Eles utilizam a nova soletragdo, distinguindo a
fonética das consoantes, dos sons e das articulagles; fazendo a leitura de
palavras ou de pequenas frases desde as primeiras ligdes. Os procedimentos
ja& comportam trés tempos de aprendizagem: decodificagdo, exercicios de
memodria, codificagdo. Se aisso acrescentarmos a atencdo dada aos livros de
leitura corrente nessa disciplina, pode-se falar de revolucdo pedagdgica
(LESAGE, 1999, p.17).

As novidades materiais ndo foram menos importantes do que a renovacéo dos
procedimentos didéticos. A introdugdo dos bancos de areias e das ardésias diminuiria o
alto custo da aprendizagem da escrita. A despesa com pena, tinta e, especiamente,
papel eraum dos principais motivos da separacdo temporal da aprendizagem daleiturae
daescrita. Naareia e nalousa os aprendizes iniciantes poderiam treinar 0s movimentos
da escrita; errar, apagar e recomegar 0 exercicio, sem precisar descartar o material
utilizado. Assim, quando chegavam as classes de escrita no papel, ja dispunham da
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coordenacdo motora necessaria a uma escrita regular e legivel. Dispondo desses novos

materiais, 0s gastos com papel seriam bem menores.

Nas escolas de ensino mituo de Minas Gerais, os discipulos da 1% classe
aprendiam a escrever namesade areiae aler no semicirculo. A aprendizagem daleitura
e da escrita iniciava-se pelo afabeto. Nas licdes de escrita, aprendia-se o afabeto
manuscrito. O monitor apontava na tabela a letra que os meninos deveriam formar na
arela. Depois de desenhé-la, deveriam dizer o nome delas. As atividades de leitura nos
semicirculos restringia-se a0 conhecimento das letras. No primeiro banco da 2° classe,
os alunos aprendiam a escrever as silabas canbnicas (consoante e vogal). O monitor
dizia b-a, ba, e 0s meninos escreviam essa silaba na pedra, depois pronunciava b-e, be,
procedendo os alunos da mesma maneira, e assim por diante (MARINK, 1828 p.23-28).

No segundo banco deveriam aprender as silabas de trés letras, como bra; no
terceiro, as de quatro letras (bras). A recomendagdo era a de preencher todo “o espago
da pedra destas e d’outras syllabas”. As dificuldades da escrita aumentavam a medida
que os aunos passavam de um banco a outro da classe. Nas licbes de leitura no

semicirculo aprendia-se a mesma coisa que nas licdes de escrita. E com

amesma formalidade descripta para a 1% classe, he a que serve paraesta 2, e
3%, com a differenca sdmente de que, em proporcdo dos conhecimentos de
cada hum dos bancos he que as tabellas se repartem, e sobre as quaes o
estudo he feito sobre as regras dadas (MARINK, 1828, p. 27).

E certo que uma dissociag3o rigorosa do ensino daleitura, da escrita e do céculo
fora abandonada no Oitocentos, mas 0os mapas de escolas revelam ligeira defasagem no
tempo dedicado a aprendizagem dos saberes elementares. Nas escolas do Arraia do
Desemboque, de Cachoeira do Campo e de Paracatu, parece-nos que os aunos se

adiantavam mais naleitura do que na escrita e na escrita mais que em aritmética.

166



Quadro demonstrativo das primeiras aprendizagens dos alunos mineiros

Aluno leitura escrita
Antbnio José Lendo escrito e letraredonda letra grande
Felisberto Monteiro Carta de nomes

escrevendo ABC pequeno e

Francisco Antonio lendo escrito
grande
Jodo Carlos L& nomes Escreve A,b,c
Manoel Carneiro escrito de mao principiando a escrever
Fonte: SP PP 1/42, cx. 0L e SP IP 3/2, cx.01
Aluno leitura escrita aritmética
Eduardo Pereira Lé escripto Escreve letrafina Principia a contar

Jodo Pimenta Sylabas Escreve A,b,c
Manoel José Lé escripto escreve Sabe tabuada

Fonte: SP PP 1/42, cx. 01 e SP IP 3/2, cx.01

Na década de 1840, os professores ndo distinguem, como nas décadas anteriores, as
mengdes a leitura e a escrita. O professor Domingos da Costa Braga (SP PP1/42, cx. 01,
pac.07) informava, em 1823, que 0 aluno Francisco da Assuncéo lia carta de nomes e
escrevia abc. NO mesmo ano 0 mestre Thomaz Francisco Pires escrevia que o aluno
Vencesl&o Borges estava lendo escrito e principiando a escrever. NOs mapas datados de
1830, 1831 da escola de Cachoeira do Campo (SP IP 3/2, cx. 01, pac. 06 e 13)
encontramos expressoes que também denotam uma dissociacdo do ensino daleiturae da

escrita.
e Léescrito, escreve nomes.
e Lénomes, escreve abc.
e Lédlabas, escreve abc.

Nos mapas datados de 1844 (SP PP 1/42, cx.14, pac. 08) encontramos mengdes que

nos déo indicios da ndo-separacdo temporal das duas aprendizagens. No mapa das

167




escolas do arraia de Prados, de Ouro Branco, S&o José, Lagoa Dourada e S&o Joéo del
Rel véem-se diante dos nomes de muitos alunos referéncias simples nas quais ndo se
diferenciam leitura e escrita

e ADbcC
e Ba be
e Silabas

e Cartas de nomes

As diferencas encontradas nos mapas das décadas de 1820- 1840, podem ser
indicios de duas mudancas. No tempo transcorrido entre a confeccdo dos primeiros
mapas, em 1823, e os Ultimos, em 1844, os professores podem ter mudado somente a
forma de registrar as informacdes relativas ao contelldo ensinado e aprendido, e a
prética tenha permanecido mais ou menos a mesma. Pode ser também que a prética de
ensino tenha se modificado, passando a ser aleitura e a escrita ensinadas a um so tempo,
e 0 modo de registrar sgja significativo das novas préticas de ensino.

3.3 A organizacio do ensino

Identificamos e discutimos as duas finalidades da instrucdo elementar e os
conteidos do ensino. Abordamos também a introducdo do ensino simulténeo da leitura
e da escrita. Neste item, procuramos ir além dos discursos sobre os métodos de ensino,
aproximando-nos dos fazeres ordindrios da classe (CHARTIER, A.M., 2000) chama,
evidenciando os modos pelos quais os professores conduziam as criangas e 0s jovens
em suas primeiras aprendizagens, pelas categorias de organizacdo do trabaho

pedagdgico encontradas nos mapas das escol as.

Tentamos aqui uma aproximacdo dos fazeres ordindrios da classe, as
dificuldades em evidenciar os critérios que orientam a organizacdo do ensino sdo
grandes. Nesse sentido, as reflexdes de Anne Marie Chartier (2000, p.158) se mostram

bastante pertinentes.

Os fazeres ordindrios S80 varidveis ignoradas ou ndo controladas na maior
parte das situacBes de pesquisa. Aquilo que congtitui as praticas como
préticas pedagogicas ndo € racionalmente observavel por um terceiro: as
preparacles feitas fora da classe, as decisdes concernentes ao ritmo durante
um ano escolar e a dindmica evolutiva das atividades no curso de um ano
(modalidade e contetido dos exercicios) em fungéo da aquisi¢do da classe; os
critérios destinados a orientar as intervencées sobre o campo na diregdo de
tal ou tal aluno; a maneira de encadear as sessOes e de fazer funcionar nas
situacdes de acdo, de fala, a convocacdo explicita ou técita de outras
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situacdes de fala e de acdo; tudo isso sdo téticas praticadas, nas quais as
légicas sdo colocadas nas temporaidades mudiltiplas que ndo sdo
imediatamente manifestadas nos comportamentos.
Ainda segundo a autora, no gque se refere as pesquisas historicas, esse fendmeno
€ aindamais evidente. O pesqguisador que constroi suainterpretacéo de fontes a partir de

seu tempo e de seu lugar arrisca-se incessantemente a cair numa cilada:

Os saberes implicitos que ele constitui empiricamente em um ambiente sdo
as vezes destinados a serem ineficazes (ele ndo compreende a que fazem
alusdo os textos, a quais realidades escolares sup8em), as vezes ja induzidos
a assimilacBes(ele marca sobre uma realidade escolar passada ou distante os
esguemas postos numa experiéncia escolar préxima, multiplicando os
contra-sensos (Idem)

A despeito das dificuldades, lancamo-nos ao desafio de nos aproximar dos
fazeres ordindrios das classes de leitura, de escrita e cdlculo de Minas Gerais no
segundo quartel do século XIX.

Os mapas remetidos de Paracatu do Principe e do Arraid do Desemboque tém
formatos parecidos (SP PP 1/42, cx. 01, pac. 07). Os professores criaram as categorias
de classificagdo dos alunos de acordo com o conteldo aprendido e com os
procedimentos didéticos de memorizacdo e recitacdo.

e Léescrito de mdo e varios autores de letra redonda e escreve letra fina, faz conta

dejuros.
e Léescrito de méo e cartilha, faz conta de somar e diminuir e escreve letrafina
e Léescrito de mdo e cartilha, escreve letra grande e esta dando tabuada.
e Léescrito, escreve e sabe tabuada.
e Estalendo escrito e tabuada e escreve a,b,c pegueno.
e Léescrito e principiaaescrever.
e Estadando nomes e silabas.
e Lénomes, suas silabas e escreve.
e L& cartas de nomes e escreve letra grande.
e Cartade nomes e escreve ab,c.

O cadete José de Queiroga Vasconcelos Ataide iniciou suas atividades na escola de
ensino mutuo de S&o Jodo del Rei em 28 de marco de 1827. Um mapa da escola séo-

joanense, enviado ao governo provincial em 20 de maio de 1827, traz fragmentos
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preciosos sobre 0 modo como se organizou o trabalho pedagdgico na provincia mineira
durante as experiéncias com o0 método mutuo (SP IP 3/2, cx.01 pac. 01). A criacdo de
aula de José de Queiroga Vasconcel os Ataide deu-se em data anterior a publicacdo do
Compendio explicativo sobre o methodo miituo,” mas a semelhanca entre a organizagdo
desta, demonstrada no mapa, e aquela proposta no referido compéndio leva-nos a inferir
que Marink cumpriu atarefa de difundir entre os professores da provincia as prescricoes

do método mutuo.

O arranjo das classes da escola de S3o Jod del Rei, demonstrado no mapa,® é o
mesmo que propde José Carlos Marink. Os 77 alunos da escola estavam separados em
trés classes. a 1 classe — Banco de areia; a 2* classe — Escripturagcdo em pedra; e a 3°
classe —dos adiantados que escrevem em papel. AQui, 0S materiais servem paradividir o
conjunto dos aunos da escola. No capitulo I, sob o titulo Da Aula Marink (1828 p.13-
14) escreve: “Organizar-se-h&0 os bancos, conformes as classes a que pertencerem. As
classes so trez, a 1* he a em que os primeiros alumnos escrevem em area: a2 he aem

que elles escrevem em pedras: e a3%a em que escrevem em papel”.

José de Queiroga dividiu cada uma das classes em trés subclasses: a 1% compunha-se
de 27 alunos, 20 principiantes, 5 com algum adiantamento € 2 quase prontos para a 2*
classe; a 2% classe era formada por 32 meninos, sendo 20 principiantes, 10 com algum
adiantamento € 2 promptos para a 3 classe; e a3% classe era constituida de 10 alunos
principiantes, 6 com adiantamento € 2 promptos, totalizando 18 meninos. Essa divisdo
dos alunos em principiantes, com algum adiantamento € promptos € representativa da
necessidade, imposta pela ado¢cdo de um modo simulténeo de ensino de organizar os
alunos em grupos mais homogéneos, conferindo mais eficiéncia ao processo de ensino

aprendizagem.

O contelido de aritmética supunha a divisio da 2% classe em 7 bancos. “O 1° banco
estudaria o sistema de numeracao até dezena, o 2° até centena, o 3° até milhar, o quarto
somaria, 0 5° diminuiria, o 6° multiplicaria e o 7° e 8° dividiriam” (MARINK,1828, p.
28). José de Queiroga dividiu-a em apenas trés subgrupos, o que suscita uma davida

sobre sua organizacdo, na escola de S0 Jodo del Rei. N&o podemos precisar se o

*® Conforme se viu no capitulo 1, 0 Compendio explicativo sobre o methodo miituo foi escrito pelo cadete
José Carlos Marink e publicado em Ouro Preto, em 1828. A impresséo do Compéndio teve como objetivo
fazer circular entre os professores os principios de organizacéo e funcionamento de uma escola de ensino
monitorial.

% Ver anexo VII.
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professor fez um rearranjo do contetido da 2° classe em funcgdo dos trés grupos criados
OU Se as quatro operagdes aritméticas seriam aprendidas na classe seguinte, ou sgja, na
terceira. As duas hipdteses sfo plausiveis, pois que Marink escreveu: “Na 3 classe os
alunos alem das 4 operacfes operaréo sobre quantidades; quero dizer sobre extencoes,

pezos, medidas, etc. E tambem em regras de proporgdes, fraccoes e fraccdes decimais”
(p-28).

Como vimos pela andlise do mapa da escola de Sdo Jodo del Rei, na experiéncia
com 0 méodo mutuo em Minas, a organizacdo do contelido a ser ensinado estava muito
proximo do que haviam pensado os idealizadores do método. Entretanto, os mapas das
escolas publicas de Ouro Preto remetidos ao governo na década de 1830 revelam uma
organizacdo do fazer pedagdgico que mesclava as prescricdes do método de ensino
mutuo e as determinagOes legais acerca do conteldo a ser ensinado. Os mapas
organizados pelo professor Herculano trazem o nimero de alunos, os nomes completos
deles, a idade, os nomes dos pais ou educadores, o dia, 0 més e 0 ano de entrada na
escola, a quantidades de faltas no trimestre a que se refere 0 mapa e as observagoes

sobre 0 desempenho escolar.

A escola de ensino mutuo de Ouro Preto iniciou suas atividades em 1826, sob a
direcdo do cadete José Carlos Marink, como indica um relatério apresentado ao governo
pelo delegado do 1° Circulo Literdrio em 1835 (SP PP 1/42, cx.02, pac. 63). Herculano
Ferreira Penna deu inicio aos trabalhos no dia 13 de marco de 1830, sendo o terceiro
professor a assumir o0 cargo desde a sua abertura. Foram encontrados trés mapas
elaborados por ele (SP IP 3/2, cx. 01, pac. 04 e 06). O primeiro, datado 1° de julho de
1830, refere-se ao segundo trimestre de 1830, no qual constam os nomes de 63 meninos.
Em 1° de janeiro 1831, o professor enviou as informagdes concernentes aos 86 alunos
que freqlientaram a aula durante o 4° trimestre do ano anterior. E em 1° de novembro de
1831 o governo tinha noticias dos 106 discipulos que estiveram sob a responsabilidade
do professor durante os meses de julho, agosto e setembro.

As anotagdes feitas por Herculano na coluna das observagdes demonstram que seus
alunos estavam separados em 11 classes. Ao localizar os alunos nas diferentes classes
da escola, o professor também cria diferentes categorias para classificadlos em cada uma
delas. Vega abaixo as expressoes utilizadas por Herculano para dizer dos alunos que
aprendiam na primeira classe.
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e Comecanal®classe.

e Principiaem escrever na 1° classe.

e Principiana1®classe.

e Principiaaformar caracteres naareia.

e 1%classe comecaaformar caracteres naareia.
e Escrevenal®classe.

e Escrevenal®classedeareia

e Escreveem areiana1® classe.

e Escreveem areia-1% classe.

e 1%classe.

Nas escolas de ensino mutuo, os alunos da primeira classe eram 0s iniciantes que
aprendiam a escrever o alfabeto no banco de areia. Contudo, pelas expressoes acima, 0
professor parece separar 0s alunos em dois grupos. As palavras comega € principia,
utilizadas nas cinco primeiras expressdes, classificam o0s alunos que iniciavam o
processo de aprendizagem da escrita. As demais categorias parecem referir-se aqueles
gue ja haviam adquirido, sendo todas, pelo menos parte das competéncias a serem
desenvolvidas nesta classe. A distincdo dos alunos evidencia a heterogeneidade dos

ritmos da aprendizagem do conjunto dos alunos da classe.

Os aunos da segunda classe eram agueles que escreviam em pedra e seriam
distribuidos em sete bancos (MARINK, 1828, p. 13). Das expressies escreve em pedra—
2 classe e 2° classe—de pedras e depreende a principio que Herculano organizava o
ensino conforme as prescricbes do Compendio explicativo sobre o methodo miituo
(MARINK, 1828). Contudo, em 1° de julho de 1830, Herculano informava que Jodo
Eugenio Nogueira escrevia em pedra na 2° classe, os alunos Antonio Augusto Franga,
Lourengo Ribeiro e Luis Maria d’Andrade escreviam em pedra na 3% classe e José
Joaquim Fernandes escrevia em pedra na 7% classe. As expressdes supramencionadas e
as seguintes 2° classe de pedra, 3° classe de pedra e 8° classe — Comeca a escrever em
papel, andisadas em conjunto, levam-nos a inferir que Herculano optara por chamar
de classe 0 que Marink chamara de banco no Compendio explicativo sobre o methodo

mutuo.
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Considerando as prescricbes do método de ensino mutuo um saber pedagdgico
relativamente novo, podemos imaginar as dificuldades encontradas pelos professores
mineiros para utilizar as categorias banco € classe para organizar 0 ensino € 0S
proprios alunos. Utilizé-las como categorias equivaentes demonstra a existéncia de
diferentes formas de identificar as mudancas que vinham ocorrendo no interior das
escolas priméarias. Nos trés mapas elaborados por Herculano encontramos outras
categorias de organiza¢&o do ensino que tém como base o conteido ensinado. Ve amos

alguns exemplos:
e 8%classe— Aprende aritmética e os principios de geometria.
e 8%classe - Principiaaaprender as quatro operacGes aritméticas.
e 9%classe— Estuda gramética e aritmética.
e 10° classe — Estuda gramética e principios de geometria.
e 10° classe — Comega 0 estudo da gramética.
e 10°classe - estuda gramética.
e 11%classe — Estuda gramética e principios de geometria.
e 11°%classe - Aprende gramética e operacOes aritméticas.

Note-se que ndo ha uma relacdo explicita entre as classes e 0 contelido a ser
aprendido pelos alunos de cada uma delas. O aluno pode aprender os principios da
geometria na 8% na 10% ou na 11% classe. A gramética era objeto de estudo dos
discipulos da 9% 10% e 11° classes. As operacOes aritméticas poderiam ser ensinadas na
8% 9% ou 11° divisdo. Ta forma de organizar o ensino apresenta uma dissonancia em
relacdo aos fundamentos do método que apresentava entre as suas prescricdes a
definicdo precisa do contelido a ser ensinado aos alunos de cada uma das classes. A
questdo é significativa da dificuldade de assimilagdo das mudangas que vinham
ocorrendo.

Ainda no que tange a organizacao do ensino, chamou-nos atencao no terceiro mapa
elaborado pelo professor Herculano Ferreira Penna a drastica diminuicdo das
expressdes gque fazem mencdo ao contelido ensinado (SP IP 3/2, cx.01, pac. 04). No
terceiro trimestre de 1831 encontravam-se matriculados 106 alunos na aula publica de

ensino mutuo da cidade de Ouro Preto, mas o contelido somente pode ser encontrado
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nas observacoes referentes a nove meninos. Prevalecem as expressdes que conjugam
de diferentes maneiras a mencdo a classe na qual o aluno aprende com as observagdes
sobre 0 seu rendimento e do grande nimero de faltas que impede o progresso dos
meninos. Outras vezes, o professor combina a mencdo a classe com os atributos
pessoais e a referéncia a quantidade de faltas. Pode-se encontrar ainda, na coluna das
observagdes, somente a determinagcdo da classe a qual pertence o auno, mas em
quantidade bem inferior as anteriores.

e 1%classe. Pouco aplicado.

e 2%classe. Ndo tem adiantamento porque ndo tem aplicacao.

e Talentoso-3% classe. Ndo tem maior aproveitamento por causa das faltas.
e Aclasse

e 5%classe. Tem habilidade.

e 7%classe. Tem habilidade, ndo progride por causa das muitas faltas.

e 8%classe. Aproveitamento ordinério.

e 9%classe. Muito talentoso. Tem grande aproveitamento.

e Taentoso-11% classe. N&o Progride por causa das muitas faltas.

Entre as observacOes referentes aos 106 alunos, localizamos apenas uma que
menciona a classe, relacionando-a ao material no qual o aluno era capaz de escrever
muito aplicado 4° classe de pedra. A supressdo, no Ultimo mapa, das expressdes que
demonstram o vinculo entre as classes e 0 material utilizado pelos alunos de cada uma
delas, assim como as que revelam o contelido ensinado, € um indicio da existéncia de
“procedimentos ordinarios da vida profissional, um conjunto de gestos ignorados pelos
iniciantes, mas tornados invisiveis logo que aprendidos pelos mestres que adquiriram

ao fim de alguns anos, uma certa competéncia” (CHARTIER, 2000, p. 164).

Depois de cinco anos de funcionamento da escola mutua de Ouro Preto, Herculano
supunha que a realidade escolar ja era conhecida. Os mapas el aborados na ocasido dos
exames para informar o governo sobre a situagdo da escola ndo precisavam mais
conter informacgdes t&o detalhadas quanto antes. As préticas de ensino orientadas pelas
prescrigdes do método monitorial haviam se sedimentado e ndo precisavam mais ser
descritas, apenas designadas. O que se fazia na escola ja era supostamente conhecido.
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N&o era mais necessario dizer que o aluno da 12 classe aprendia a escrever na areia,
gue os da segunda o faziam na pedra e que o papel seria utilizado pelos mais

adiantados da 8% em diante.

As descrigdes do fazer ordindrio, a0 que parece, tornaram-se prescindiveis. A idéia
de um cotidiano escolar parcialmente conhecido por terceiros faz com que o professor
crie outras categorias de organizagdo do trabalho docente. Herculano néo precisava
informar que determinado aluno escreve na 1 classe de areia ou que a 9” classe estuda

gramadtica e aritmética - ja era sabido.

Uma vez que o méodo muatuo foi implantado somente em algumas escolas da
provincia, depreende-se que naguelas que ndo foram alcangadas 0 ensino organizou-se
de formadiferente. As categorias de classificagdo dos alunos de Itabira do Campo foram
criadas pelo professor, combinando os contelidos de ensino e as habilidades adquiridas

pelos alunos. As categorias
o Lésilabas.

Lé soletrado.

e Léeescreve soletrando.

e Léeescreve por debuxo.

e Léeescreve econtaa 1® operaco.

e Léeescreve econtaa 2® operagio.

e Léeescreve e contaa 3® operagdo.

e Léeescreve e contaaté a 4 operacéo.

e Léeescreve e contaaté propor¢do deinteiros.

e Léeescreve econtaaté proporgdo (SP IP 3/2, cx. 01, pac. 05,13, 21 e 38).
Nos mapas de cachoeira do Campo encontramos as seguintes categorias:
e Gramatica, aritmética e geometria.

e Gramética, divide, escreve mildas.

e Gramaticanacional, multiplica, escreve nomes.

e L éescrito, somaediminui e escreve silabas.

175



e | éescrito, soma e escreve mailscul as.
e Lénomeseescreve ABC.
e Lésilabaseescreve ABC (SPIP 3/2, cx. 01, pac. 06 e 13).

Os mapas das escolas de Sdo Jodo del Rel, Ouro Branco, Prados, Lagoa Dourada e
S8o José foram elaborados em 1844 pelo tenente Ernesto Antdnio Lassance Cunha, que
visitou as escolas e examinou 0s meninos. As categorias de classificagdo dos alunos
foram orientadas pela distribuicdo do contelido de ensino em etapas e pelo material
escolar utilizado pelos meninos. Ve a abaixo algumas categorias criadas por ele.

e ADb.cC.

e Babe

e Cartas de nomes.

e Léescrito.

e L& escreve esoma

e L& escreve, somaediminui.

e L& escreve, soma, diminui e multiplica

o L& escreve efaz as4 operaches (SP PP 1/42, cx. 14, pac.08)

Nos mapas das escolas de S&0 Jodo Del Rey e S&o José encontramos ainda as
seguintes categorias.

e Principiaaler e escreve em arela.
e Principiaaler e escreve em pedra.
e Léeescreve em pedra(Idem).

Essas diferengas entre os mapas elaborados pdem em evidéncia a complexidade do
trabalho docente mediante o exame de fendbmenos algumas vezes considerados triviais
e, ainda, trazem atona as possiveis diferencas entre a prética profissional de professores

iniciantes e a daguel es tarimbados.

Chamou-nos atencdo a grande diversidade de categorias criadas para dizer da
aprendizagem dos alunos e fato de serem utilizadas com muita freqtiéncia. Vejamos as

categorias por escola.
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Escola de primeiras letras de Ouro Preto
e 9% classe com aproveitamento ordinério.
e 9% classe com algum aproveitamento.
e 9%classe com aproveitamento médio.
e 9% classe muito talentoso.

e 9%classe talentoso e aplicado: tem aproveitamento (SP IP 3/2, cx. 01, pac. 04 e
06).

Escola de primeiras letras de Itabira do Campo

L é silabas com bom desembaraco.

L é soletrado e com pouco desembaraco.

L é soletrado com algum desembaraco.

L€ e escreve com algum desembaraco.

e Léeescreve com desembaraco (SP IP 3/2, cx. 01, pac. 05, 13, 21 e 38).
Escola de primeiras letras de Sao Joao del Rei

e Lémal eprincipiaasomar.

e L& com pouco desembaraco, escreve, somae diminui.

e L& com algum desembaraco, escreve, somae diminui.

e L& com acanhamento, escreve e faz as quatro operacoes.

e L& eescreve com algum acanhamento, escreve e faz as quatro operagoes.

e Lébem, escreve efaz as quatro operacoes.

e Léeescreve sofrivelmente.

e Lésofrivelmente e escreve.

e Lé&bem e escreve sofrivelmente.

e Lé&eescreve bem.

e Lébem, escreve, somae diminui (SP PP 1/42, cx. 14, pac. 08).
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Escola de primeiras letras de Lagoa Dourada

e Léeescreve sofrivelmente.

e Lé&eescreve sofrivelmente e conta

e Léeescreve bem econtamal.

¢ Pouco adiantamento (SP PP 1/42, cx. 14, pac. 08).
Escola de primeiras letras de Ouro Branco

e Lé&eescreve como principiante.

Lémal e escreve mal.

L& bem e escreve bem.

Escreve mal e lé bem.

Lé e escreve sofrivelmente.

L&, escreve e conta com desembaraco.

o Lésofrivelmente, escreve, somae diminui (SP PP 1/42, cx. 14, pac. 08).
Escola de primeiras letras de Prados

e Muito aproveitamento. L&, escreve e soma.

Lé sofrivelmente.

L é sofrivelmente e escreve mal.

L é sofrivelmente, escreve e soma.

L& bem e escreve sofrivelmente.

Léeescreve ma.

L& e escreve muito mal.
e Escreve ma elébem (SP PP 1/42, cx. 14, pac. 08).

Durante o processo de ensino-aprendizagem os professores avaliam seus alunos e
criam formas de dar visibilidade as diferencas em seu desempenho. Assim € bastante
elucidativa a observacéo de Chervel (1990, p. 208):

A defasagem, freqlientemente consideravel, entre o ‘ensino’ e a
‘aprendizagem’, reveste-se de aspectos diversos. O aspecto sociolégico e
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guantitativo mais visivel é o fracasso escolar de uma fragdo mais ou menos
expressiva da classe. A infinita diversidade dos espiritos, das faculdades, dos
‘dons’, das atitudes que os professores encontram diante deles no contexto
escolar constitui um parédmetro fundamental para o estabelecimento e a
fixac@o das etapas de uma disciplina. Se é provavelmente verdadeiro que
todo o espirito normalmente constituido pode aprender tudo o que se ensina
na escola, é também exato que, no momento de fixar a norma de progressao
na disciplina, a escola é constrangida, por razoes diversas, a determinar o
nivel médio de progressdo ao qual ndo poderdo se adaptar sendo uma parte
dos alunos.

Quando um professor informa que seu auno tem um aproveitamento ordindrio,
ele esta dizendo daguele cujo rendimento ficou de acordo com certos padrdes
estabelecidos. Ao estabelecer padrdes de rendimento, impde-se a necessidade de criar
categorias para classificar agueles alunos cujo rendimento ficou abaixo e acima do
parametro estabelecido. E isso que fazem os professores mineiros quando informam nos
mapas que determinado aluno é e escreve sofrivelmente OU Ié com pouco desembarago

ou, ainda, que alguns deles tém pouco adiantamento.

A partir dessas categorias de classificacdo dos alunos segundo os diferentes graus de
aproveitamento, sdo criadas outras categorias que os distinguem, apoiando-se em
atributos pessoais. Ocorre, entdo, um deslocamento das categoriais de classificagdo dos
alunos nas diferentes etapas do processo de ensino-aprendizagem para a classificagéo

individual dos aprendizes.
¢ De muito talento e provecto.
e Muito talentoso e aplicado.
e Taentoso- 11° classe.
e Tem habilidade.
e Léeescreve por debuxo, pouco habilidoso.
e Léeescreve por debuxo, mais habilidoso.
e Muito preguicoso e por isso ndo tem adiantamento.
e Aprende pouco. E quase demente.

e Léeescreve por debuxo e é estupido.

L€ e escreve acanhado por ser estupido.

Os aunos ralentosos, provectos, aplicados € habilidosos s80, possivelmente, agueles

cujo desempenho superava as expectativas do mestre. Os discipulos podiam ser mais ou
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menos habilidosos, muito talentosos OUu Smplesmente talentosos. DOS menos
habilidosos, dos preguicosos € estupidos ndo se podia esperar muito. O que dizer, entdo,

de alguém gue pouco aprende e é quase demente?

Notamos que nas escolas de primeiras letras de Minas Gerais cujos mapas
examinamos nd ha uma relacdo entre a idade dos alunos e as categorias de
organizacdo do ensino criadas e/ou adotadas pelos professores. Segundo Chervel
(1990, p. 196),

ndo ha quase duvida de que a causa Unica da divisdo do grupo de alunos e da
sua reparticdio em classe por niveis ndo esta, originamente, na natureza das
dificuldades encontradas. E a propria congtituicio da disciplina que
determina esta importante inovagdo na historia da pedagogia. Note-se que,
que até o fim do século dezenove, a consideracéo da idade ndo desempenha
papel nenhum nesta reparticdo, nem no secund&io nem no primario;
encontram-se, em todas as divisdes, variagdes consideraveis, podendo esta
variac8o alcancar dez ou doze anos.

No caso de Minas Gerais, essa variagdo € muito maior no gque se refere a idade
minima e a idade méxima dos alunos. Os aprendizes das primeiras |etras eram criangas,
jovens e adultos, com idade entre 5 e 30 anos. E comum encontrarmos irmaos com
idades diferentes que entram na escola juntos. Os menores demoram mais a aprender e

os professores falam disso.

Nomes |dades Entrada Observactes

Dia |Més Ano

Luis Mariade Andrade 7 11 maio 1829 |7% classe de tdento e

aproveitamento médio

Feliciano José de Andrade 5 11 maio | 1829 | 3°classe tem pouco adiantamento

Jodo da Costa Braga 10 23 Ag. 1830 |7 classes Tem taento e
aproveitamento

José da Costa Braga 11 23 Ag. 1830 |5°classe- Talento médio

Mapa referente ao 4° trimestre de 1830. Fonte: SP IP 3/2, cx. 01.
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Nomes |dades Entrada Observactes
Dia |[Més |Ano

Simido José Ribeiro 10 14 Abr. |1830 |9% classe talentoso e aplicado:tem
aproveitamento

José Paulino Ribeiro 12 10° classe com  agum
aproveitamento

Luis Cirino de Freitas 10 31 Jan. | 1831 |3 classe

Joaquim Cirino 8 31 Jan. |1831 |2%classe

José Cirino 7 31 Jan. | 1831 |1%classe

Augusto Freire d’Andrade 12 7 Out. |1831 |9classe

Gomes Freire d’Andrade 9 7 Out. |1831 |Escreve silabas em pedra

Bernardo Freire d’ Andrade 6 7 Out. |1831 |Comeganal®classe

Mapa referente ao 3° trimestre de 1831. Fonte: SP IP 3/2, cx. 01

A Lei n° 13 sinaliza uma tentativa de estabelecer limites de idades para os alunos

de primeiras letras ao determinar a obrigatoriedade do ensino para as pessoas livres que

tivessem entre 8 e 14 anos.

Uma analise do processo educativo escolar tal como a que nos propusemos fazer

aqui exige que se privilegie o papel inventivo do professor no processo de construgéo de

uma cultura escolar. E apreender a légica de criacdo e de utilizagdo das categorias

discutidas € uma tarefa necesséria se desgjamos entender a organizacéo do ensino nas

escolas mineiras na primeira metade do Oitocentos. Nesse sentido, fez-se importante

voltar nosso olhar para sujeitos escolares e surpreendé-los em seu fazer
cotidiano, definindo e pondo em funcionamento certas estratégias de
configuracdo de sua profissdo e de seu campo de atuacdo. Compreendé-los
como componentes de uma cultura escolar, quer enfatizar a idéia de que os
sujeitos escolares, alunos e sobretudo os professores ndo apenas pde em
funcionamento uma instituicdo ou uma cultura definidas sem sua presenca,
mas que, pelo contrério, participam ativamente na construcdo da escola e da
cultura e de s mesmos como sujeitos sociais (FARIA FILHO, 2002, p.18).

Um dos objetivos da criacdo dos métodos mutuo, do simulténeo e misto foi criar

condicbes para a instrucdo simultanea dos alunos. Nesses métodos, o monitor, o

vigilante e/ou professor deveriam ensinar aos alunos reunidos em grupos, € ndo mais
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um por um, como no método individual. A instrucdo simultaneaimpds a necessidade de
criacdo de categorias mais homogéneas de organizacdo do ensino. Dai a separacdo dos
alunos em bancos, classes e divisdes, “conforme seu o grau de adiantamento”. Durante
0 periodo investigado, vemos um esforco por parte do governo em implantar esses

novos métodos de ensino.

As experiéncias com método individual permitiam um refinamento do olhar do
professor sobre a aprendizagem do aluno. Para citar o exemplo da leitura, entre ndo
saber e saber ler poderia existir uma gama enorme de variagbes. Pode-se ler como
principiante, lexr sofrivelmente, ler soletrado, lexr soletrando, ler mal e ler bem. Maria
Lucia Hilsdorf, discutindo a prética de ensino da professora paulista Benedita Trindade,
encontrou categoriais de organizacdo do trabalho pedagdgico similares aquelas que
encontramos nos mapas das escolas mineiras nas quais 0 ensino matuo néo foi
implantado. Segundo a pesquisadora, a grande quantidade de expressdes utilizadas para
dar visibilidade a sequiéncia de aprendizagem levantada a partir da investigacéo deve-se
a0 fato de a professora de meninas ensinar pelo método individual. Ensinando
individualmente, “cada crianga era atendida segundo a sua particular progressao nos
estudos e no arranjo linear e ndo seriado das matérias havia uma sequéncia de

aprendizagem muito marcada™’ (HILSDORF, 1998, p. 526)

Com a introdugdo dos novos métodos de ensino, tenta-se modificar a relacéo
professor-aluno e os procedimentos de trabal ho, tornando as variacdes existentes entre o
ndo saber € 0 saber menos visiveis. Entretanto, a despeito de todo o investimento por
parte do governo para que a préatica dos professores mineiros se pautasse nas prescricoes
dos novos métodos, a diversidade de categorias de organizacéo do ensino encontradas
nos mapas nos leva a inferir que os fazeres ordindrios da classe continuavam ainda

fortemente influenciados pelo método de ensino individual.
3.4 Do tempo conferido as primeiras aprendizagens

Nesse item, dedicar-nos-emos ao tempo conferido & aquisicdo dos saberes
elementares pelas criangas e jovens que freqlientaram as escolas mineiras de primeiras

letras nas décadas de 1820 - 1840. Buscamos mostrar quanto tempo os alunos

" Maria Lucia Hilsdolf (1998, p. 526) levantou as seguintes mencdes relativas ao contelido ensinado: ler
0 ABC; ler silaba ler silaba e principiar a escrever; soletrar cartas e comecar a escrever; ler corretamente
cartas, livro e escrever mal; ler bem, escrever mal, contas de somar; ler bem, escrever mal, contas de
diminuir; ler bem, escrever mal, contas de somar e tabuada; ler bem, escrever bem, contas de diminuir e
gramética; ler e escrever bem, contas de multiplicar; ler e escrever bem, contas de multiplicar e gramética.
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permaneciam na escola para aprender o conteldo designado para 0 ensino primario.
Constatamos gue o0 tempo gasto para aprender esta diretamente relacionado a natureza
dos saberes transmitidos. Doravante, abordaremos a questdo do tempo conferido as
primeiras aprendizagens. Articulamos a questdo ao método de ensino, empregado na
instrucdo primaria, aos materiais escolares, especialmente aqueles utilizados nas licoes
de leitura e escrita, tais como cartas, compéndios, pena, papel e tinta, a habilitacdo dos
professores para transmitir o contelido, a fregiiéncia dos alunos as aulas e ao fato de
algumas criangas e jovens se matricularem nas escolas tendo ja algum conhecimento da

leitura, da escrita e do célculo.

Na aplicacdo do método lancasteriano, as ligdes deveriam ser ssimplificadas para
gue pudessem ser transmitidas rapidamente em licbes curtas com uma sequéncia
claramente definida, e 0 ensino da leitura e da escrita seria simultaneo. O articulista do
jorna O Universal, entusiasta do referido método, escreveu: “Calcula-se que 0s
meninos precisdo cerca de trez semanas, a0 mais tardar, para conhecer bem todas as
letras; e dez semanas, quando muito para escrever bem na areia” (3/8/1825). No mapa
da escola mitua de Ouro Preto, referente ao 2° semestre de 1830 (abril, maio e junho),
datado de 1° de julho de 1830, os alunos da primeira classe haviam se matriculado na
escola em datas diferentes, mas estavam todos aprendendo a escrever o afabeto na

areig, faseinicia da aprendizagem daleitura e da escrita.

Nomes Entrada Observactes
Jo&o José de Saldanha 4 fev. | 1830 Escreve na 1° classe
Augusto Cezar 10 abril | 1830 | Escreveem areianal®classe
Silvério Silvestre dos Reis 17 maio | 1830 Principia em escreve na 1*
classe
Domingos José Nogueira 2 junho | 1830 Principiana 1% classe

Fonte: SP IP 3/2, cx 01

José Pinto Madureira estava na escola ha mais tempo — quatro meses — e
Domingos José Nogueira ingressara por Ultimo, tendo quatro semanas de freqiéncia.
Silvério Silvestre dos Reis, com pouco mais de seis semanas de fregléncia, e
Domingos José Nogueira iniciavam o estudo das letras do afabeto. Jodo José de

Saldanha e Augusto Cezar, com 21 e 11 semanas de frequéncia, respectivamente,
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ainda escreviam na areia, contrariando os argumentos utilizados para defender o

método de ensino mUtuo nas paginas de O Universal.

A situacéo do ensino na escola lancasteriana ndo era diferente daquelas nas quais
o sistema ndo foi implantado. Os mapas da escola de primeiras letras de Cachoeira do

Campo trazem outras informagdes sobre o tempo gasto para aprender o alfabeto.

Nomes Entrada Observactes
Herculano de Aquino Viana 20 | agosto. | 1830 Alfabeto, escreve 0 mesmo
Domingos Dias da Silva 18 |outubro| 1830 Alfabeto, escreve 0 mesmo
Luis Gabriel Mendes Ribeiro 6 junho | 1831 Ab,c

Fonte: SPIP 3/2, cx 01

Herculano de Aquino Viana e Domingos Dias foram examinados publicamente
em 24 de dezembro de 1830. Na ocasido, eles tinham, respectivamente, 19 e 10
semanas de fregliéncia e sabiam ler e escrever o afabeto. Luis Gabriel Mendes Ribeiro
passou pelo exame publico no dia 2 de dezembro de 1831, quando, com 26 semanas de
escola, sabia apenas ler o ABC. Naescolado arraia de Prados, o afabeto era objeto de
estudos de diversos 0s alunos que possuiam entre trés meses e um ano e dois meses de
escola

Na matéria de O Universal, 0s argumentos tinham por objetivo provar a
superioridade do método mutuo em relagdo ao individual. O articulista sublinhava que
nas escolas monitoriais, para aprenderem as silabas simples (ba, be, bi), 0s aunos
levariam, normamente, trés meses ou um pouco mais, no caso daqueles de menos
talento. O prazo estipulado ndo coincide com a realidade do ensino. Domingos José
Nogueira levou seis meses para chegar a segunda classe, na qual aprendia as silabas
formadas por consoante e vogal. Ha excegdes, como Jodo Eugénio Nogueira, irmao de
Domingos, que com um més de freqliéncia escrevia em pedra na 2° classe. Entretanto,

0 tempo variava sempre entre quatro e seis meses na escola de ensino matuo.

Nomes Entrada Observactes
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Jodo Rodrigues 30 junho | 1830 | 2*classe- Escreve silabasem
pedra
Francisco de Paula 03 | julho | 1830 2% classe
Jodo da Silva Barbosa 3 agosto | 1830 2° classe de pedras

Fonte: SP IP 3/2, cx 01, pac.06 -Mapade 1° dejaneiro de 1831

Na escola de Cachoeira do Campo, onde o méodo mutuo ndo foi adotado, os
alunos gastavam de um ano e cinco meses a quatro meses para ler silabas e escrever o
afabeto.

Nomes Entrada Observactes
Thomaz Gongalves** 19 abril 1830 Lé silabas, escreve ab,c
Bernardo de Sena* 26 abril 1830 Lé silabas, escreve ab,c
Jo&o Francisco Pereira* 30 maio | 1830 Lé silabas, escreve ab,c
Cristiano Jos&** 3 agosto | 1830 Lé silabas, escreve ab,c

Fonte: SP IP 3/2, cx O1pac. 06 e 13—* Examinados em 24/12/1830 ** Examinados em 07/07/1831

Nos mapas da escola de Itabira do Campo, o professor utiliza a expresséo /é
sillabas e 0 tempo varia entre um e nove meses (SP IP3/2 ¢x.01 pac. 05, 13, 21 e 38).
Na década seguinte nas escolas de S&o José e Lagoa Dourada os meninos gastavam de
um a nove meses e meio para aprender as silabas (SP PP 1/42, cx.14, pac. 08). Com
excecdo da escola do ensino muatuo, que especifica o tipo de silabas a ser estudada
pelos alunos de cada classe ou banco, ndo é possivel saber a que tipo de silabas o0s

professores se referem. Elas poderiam ter duas, trés, quatro ou até cinco letras.

Depois de conhecerem bem as silabas, iniciar-se-ia a aprendizagem dos nomes.
Os aunos iriam, entdo, estudar as palavras. Nas escolas de ensino mituo, as palavras
ou nomes eram estudados na 5% classe (O Universal, 8/8/1825). Ndo ha em nenhum dos
trés mapas da escola matua de Ouro Preto que consultamos referéncia ao contetido do
ensino, mas somente a mengao 5 classe diante dos nomes de quatro alunos, as vezes
acompanhada de observacOes sobre 0 seu rendimento ou a quantidade de fatas. Os
alunos tinham de dois anos e um més a quatro meses de escola quando foram

examinados.
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Cassiano do Couto e Augusto Cézar tinham, respectivamente, dois anos e um
MES e um ano e cinco meses de escola e eram pouco aplicados aos estudos, segundo o
professor Herculano. Olimpio Rabelo tinha habilidade e estava na escola havia dois
anos e um més, mas nao progredia por causa das muitas faltas. José da Costa Braga
tinha menos tempo de freqiiéncia, quatro meses, e aprendia na 5% classe e tinha talento
médio. As observacgOes nos obrigam arelativizar o tempo da aprendizagem dos nomes.
Na escola de Cachoeira do Campo, os alunos gastavam de um ano e meio e seis meses
emeio paraler e escrever nomes. Mais uma vez contrariam-se 0s argumentos em favor
da eficiéncia do método muatuo, uma vez que os alunos da escola de Cachoeira do
Campo gastavam menos tempo do gue os da escola mutua de Ouro Preto para aprender

OS nomes.

Nas escolas de Lagoa Dourada e Sao José, os alunos levavam de dez a doze
meses para chegar ao estudo das cartas de nomes. Em Prados o tempo sobe para um
ano e cinco meses (SP PP 1/42, cx.14, pac. 08). Os alunos que passavam a etapa de
estudo dos nomes ja sabiam ler e escrever. Na tabela abaixo, vemos o tempo que

alguns os meninos levavam para aprender aler e escrever.

Nomes Entrada Data do exame
Jodo Soares Baptista 26 abril 1841 06 maio 1844
Gustavo Lacra 07 |novembro| 1842 08 maio 1844
Diogo dos Reis 07 | fevereiro | 1843 11 maio 1844
Domingos Magal hdes Gomes 19 julho 1843 06 maio 1844
Hipdlito Faria 21 agosto | 1843 7 maio 1844

Fonte: SP PP 1/42, cx 14, pac. 08

Os aunos que aprendiam a ler e a escrever iniciavam o estudo da gramética e o
trabalho com a aritmética. Na escola muatua de Ouro Preto, a gramatica € um daqueles
conteddos de ensino que ndo tém relacdo com a classe na qual o aluno aprende. Alunos
com dois anos e oito meses de escola dedicavam-se a esse estudo, assim como agueles
gue tinham nove semanas de freqiiéncia, ou sgja, menos de dois meses. Na escola de
Cachoeira do Campo, onde ndo fora implantado o método mutuo, o tempo variava

entre nove meses € um ano € NOVE MEeSES.
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Na escola de Cachoeira do Campo, eles levaram aproximadamente seis meses
para aprender a somar. Leonel, Rodrigo, Candido, Jodo e Manoel se matricularam na
escola no dia 22 de marco de 1830 e em 7 de setembro estavam estudando a soma.
Lucio Murta e Anténio Rodrigues Guerra e Jodo Leite da Costa, com nove meses de
freqliéncia, ja sabiam somar e diminuir (SP 1P3/2 cx.01 pac. 06 e 13). Na escola de
Itabira os alunos dedicavam de dois meses a dois anos e dois meses ao estudo da /*
operagdo. A aprendizagem da 2“ operagdo se dava entre o minimo de um ano e quatro
meses e 0 maximo de dois anos e quatro meses de freqiéncia. Os aunos que
aprendiam a 3“ operagdo tinham entre um ano e nove meses e trés anos e quatro meses
de escola, tempo equivalente aos que aprendiam a 4 operac¢do. Os meninos que
aprendiam propor¢do tinham, no minimo, um ano e dois meses e no maximo de trés
meses de escola. Alguns alunos levavam seis meses para passar de uma operacéo a

outra. Assim vejamos o quadro abaixo.

1° exame 2° exame 3° exame 4° exame
Nome
7/01/1831 12/07/1831 01/04/1832 02/07/1832
_ B B _ |Conta bem a 4
Custodio Contaa 1% operagdo | Contaa 2® operagdo | Contaa 3% operagdo B
operagio
Francisco Contaa 1% operagdo | Contaa 2% operagdo
Balbino Contaa 1% operagdo | Contaa 2% operagdo
. Conta bem a 3* B

Joaquim Conta a 4® operagdo

operacao

Fonte: SP |P3/2 cx.01 pac. 05, 13, 21 e 38.

Segundo o mapa (SP PP 1/42, cx.14, pac. 08), na escola de S&o Jodo del Rei
havia meninos que sabiam fazer as quatro operagcdes com Seis meses e com Seis anos e
oito meses de escola. Nas escolas de ensino matuo, os alunos comegavam a aprender
as operacles aritméticas na 4° classe e, como nas demais escolas, a adicdo era a
primeira. Nos mapas da escola de Ouro Preto (SP IP3/2 cx.01 pac. 04 e 06)
encontramos quatro alunos que estavam nesta fase do processo de aprendizagem.
Francisco Pacifico, Cassiano do Couto, Feliciano José e Lourenco Ribeiro tinham de 3
a 28 meses de frequiéncia. Meninos que freqlientavam a escola entre 4 e 26 meses se
dedicavam a aprender a subtracdo na 5% classe. Na classe seguinte, aprendiam a
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multiplicar aqueles que tinham entre 19 e 7 meses de escola. A 4 operagdo, OU Sgja, a
divisdo, requeria um tempo maior de estudo na 7% e 8 classes. Os alunos que
aprendiam adividir tinham entre dois anos e quatro meses e um dia de escola.

Conforme ja tivemos ocasido de informar, ndo havia um tempo determinado
para aprender as primeiras letras, assim como ndo havia também consenso sobre o
tempo necessario ao estudo dos contelidos de ensino designados para 0 ensino primario.
O delegado do 1° Circulo Literario, Luis Maria, escrevia em seu relatorio de 1835 “que
suppoem precisos 2 a 3 annos de freqliéncia para que os meninos sejam instruidos” (SP
PP 1/42, cx. 02, pac. 63). Na opini&o de Francisco de Assis Peregrino, era 0 ensino
individual que tornava a aprendizagem da leitura e da escrita morosa. Segundo ele, “no
fim de quatro ou cinco annos 0s meninos saiam da escola apenas sabendo mal ler e mal
escrever”. Contudo adotando-se 0 método simultaneo, o processo ndo seria tdo lento
(SP 236). As fontes desta pesquisa revelaram a complexidade do processo de ensino
aprendizagem que teve lugar nas escolas mineiras na primeira metade do século XIX.
Tal processo ndo pode ser entendido sem uma articulagdo com diversos elementos que
determinam a eficiéncia ou a ineficacia que caracterizam 0 processo de escolarizacéo

em determinado momento historico.

O séeulo XIX foi marcado pelos esforcos de dirigentes imperiais e provinciais
no sentido de organizar 0 ensino publico, e a formagdo dos professores era uma
dimensdo das mais importantes nessa empreitada. Aqui nos parecem esclarecedoras as
reflexdes de Rosa ( 2001, p.36):

E a partir da década de 20 do século XIX, que, pela primeira vez, a
importancia da formac&o dos professores é discutida de forma mais intensa
em Minas Gerais. Essa discussio esteve atrelada a uma organizagdo que se
propunha para o ensino publico naquele periodo.

Observa-se, nas discussdes sobre a importancia de se organizar um sistema
publico de ensino e de escolarizar a populacéo, a producdo de um discurso
no qual, a falta de uma formacéo especifica dos mestres de primeiras letras,
passa ser colocada como a principal causa para 0 pouco sucesso dainstrucéo
primaria na Provincia de Minas Gerais.

Os mestres que haviam se encarregado do ensino de primeiras letras tiveram
seus saberes e préticas escolares desqualificados e foram, doravante, considerados

incapazes e desinteressados pel os dirigentes mineiros.

O presidente Manoel Ignacio de Melo e Souza, no relatorio apresentado ao
Conselho Geral da Provinciaem 1832, dava ciéncia da situacdo das escolas elementares
em Minas Gerais. Entre os assuntos tratados, estava a inadequacdo da Lel Gera de
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Ensino Publico a situacdo rea da educacdo. O presidente falava do desgjuste entre os
contelidos de ensino determinados na lei e a falta de habilitacdo dos professores para
fazé-lo. Segundo o presidente, “a Lei que mandou ensinar muitas matérias nas Escollas
de primeiras Letras ndo prévio que faltarido Mestres, que bem preenchessem 0s seus

deveres”.

No mesmo ano, 0 ministro do Império Lino Coutinho informava o estado geral
dainstrucdo publica e, como o presidente da provincia, mineira chamava atencéo para a

falta de habilitacdo dos professores para ensinar as matérias marcadas nalei:

Muitas escolas se tém criado por todas as provincias do |mpério e aprovadas
pelo governo central; algumas tém sido providas; porém, a maior parte ainda
se acha vazias... Porque ao falar a verdade, carecemos de mestres e de
mestras, que bem ensinem todas as matérias designadas na Lei de 15 de
outubro de 1827, que fez das escolas de primeiras letras, aulas
verdadeiramente maiores, mandando ensinar outras muitas coisas, além de
ler, escrever e contar (MOACYR, 1936, p.194)

Os professores foram, repetidas vezes, responsabilizados pelo pouco progresso
da instrucéo, mas ndo era somente esse 0 obstaculo que se impunha a estruturacéo do
sistema de ensino publico. Sentia-se a falta, na educacdo escolar, de um método de
ensino eficiente. O ensino individual ndo se adequava a necessidade de instruir, com
economia de tempo e dinheiro, as camadas inferiores da sociedade. Nesse contexto, 0s
métodos de ensino mutuo, simultaneo e misto se apresentaram em diferentes momentos
como boas alternativas ao método individual. Entretanto, sua implantagdo também nédo
resolveu os problemas detectados no ensino primério. Havia mais questfes envolvidas.

O provimento material das escolas erauma delas.

Fatavam nas escolas materiais cujo uso estava vinculado aos principios
inovadores dos métodos de ensino, mas carecia-se também dos materiais que tinham
uma historia, ja longa, nas préticas de leitura e escrita, que, pela escola publica,
desgjava-se sendo generalizar, a0 menos ampliar. A instrugdo simulténea dos alunos era
o fundamento dos métodos mutuo, simulténeo e misto. Contudo, ensinar a0 conjunto
dos alunos, € ndo a um por vez, requer a distribuicao de “manuais” idénticos para cada
membro do grupo. Sem tabelas, cartas, folhetos e compéndios de que pudessem se
servir os alunos, o ensino da leitura, da escrita e do calculo tornava-se demorado. 1sso
contrariava 0 proposito da implantacdo dos novos métodos de ensino que buscavam

conferir mais agilidade ao processo de ensino.
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A dificuldade em atender a essa necessidade foi uma constante no periodo
investigado. Em 1837, Agostinho Vieira, delegado do 5° Circulo Literédrio, escrevia
“[...] nas grandes povoagdes o pouco cuidado dos pais a fornecerem a seus filhos
compéndios 0s objetos indispensaveis a sua instruccdo como modelos de escripta,
cartas, papel, compéndios e outros preparativos necessarios, embaraca a regul aridades
do ensino” (SP PP 1/42, cx.07, pac. 42). No entanto, ndo se tratava de pouco cuidado, e
sim da pobreza dos pais, que os impedia de dar a seus filhos 0 material escolar,

principalmente tinta, penas e papel utilizados nas li¢cdes de escrita e calculo.

Em diversos relatérios de delegados de circulos literarios e oficio de professores
ao governo, a pobreza dos pais dos aunos é apontada como um empecilho & ampliacéo
do acesso e a permanéncia nas escolas de primeiras letras. A fala do presidente
Sebastido Barreto Pereira Pinto, dirigida a Assembléa Legisativa Provincia em 1841,

dava a dimensdo do problema:

[...] Vé&se que o nimero de matriculados ndo € inferior a 9.000, sendo ja
reconhecido que a 4 parte delles poucos mais ou menos deixa de ter a
freqliéncia habitual de 10 dias em cada mez, e isto por diversas razées bem
obvias, como sgjdo as enfermidades, as occupacfes domesticas, e ainda
mesmo a falta de vestimenta, e de outros objectos indispensaveis quando os
Pais sdo indigentes.

Conforme o trecho transcrito, a infreqiiéncia tinha varias determinantes, mas no
momento o que nos interessa é a relacdo de causalidade entre a falta de assiduidade dos
alunos e o tempo gasto nas primeiras aprendizagens. Os mapas das escolas revelam que
o ato indice de fata dos alunos contribuia para uma dilatagdo do tempo necessario as
primeiras aprendizagens. Nas observagbes feitas pelos professores aos aunos,
encontramos com muita freqiéncia expressdes analogas as que estdo enumeradas

abaixo.
e Com pouco aproveitamento porque ha muito ndo freqlienta a aula.
e Pouco adiantamento e falha muito.
e Talentoso — 11° classe — N&o progride por causa das muitas faltas.
e Lésilabas etem tido muitas falhas.
e Léescreve e contaa1® operacdo — Tem falhado.

e N&o tem comparecido.
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Vimos que a aprendizagem das primeiras letras em Minas Gerais no Oitocentos foi
um processo bastante complexo e sobre o qual interferiram diferentes fatores, porém,
nem todos influenciaram de maneira negativa 0 tempo gasto com as primeiras
aprendizagens. Chamou-nos atencdo, em alguns mapas, alunos que se matricularam na
escola havia um ou dois dias e ja estavam escrevendo em pedra na 72 classe, enquanto

outros com mais tempo encontravam-se em uma etapa anterior do processo de

aprendizagem.
Nomes I dades Entrada Observactes
Dia |Més |Ano
Jodo Carlos Duarte 8 28 junho | 1830 |Escreve em pedra-7% classe
Marianno Rodrigues 11 30 junho | 1830 |Escreve em pedra-7% classe
Jodo Rodrigues 10 30 junho | 1830 |Escreve em pedra-72 classe
José Maria da Conceicao 12 30 junho | 1830 |Escreve em pedra-7% classe

Fonte: SP IP 3/2, cx 01 pac. 04 e 06

O fato de alunos com tdo pouco tempo de freqliéncia a escola estarem em classes
t&o avancadas € um indicio de que eles houvessem frequientado outras escolas, publicas
ou particulares, antes de se matricularem na cadeira publica de ensino mituo ou que
tenham recebido instrugdo por meio do ensino domestico. A quantidade de escolas
particulares superava a de escolas publicas. Conforme vimos no capitulo 1, a despeito
de todo esfor¢o empreendido pelo governo provincial nalegitimacdo do ensino publico,
0s pais, muitas vezes, preferiam que seus filhos estudassem em escol as particulares. 1sso
nos permite afirmar que o ensino particular desempenhou importante papel na expansao
dos saberes el ementares no segundo quartel do século XIX.

Entretanto, o ensino doméstico, assim como o particular, € relevante no processo
de aprendizagem dos rudimentos da leitura, da escrita e do cdculo. O memoriaista
Francisco Pereira de Rezende (1988, p. 183), a0 escrever sobre 0 ensino publico na

cidade de Campanha, diz o seguinte:

Desde de muito cedo parece que a Campanha teve uma escola publica de
meninos. Mas tivesse ou ndo, 0 que é certo, é que rarissimo era o menino de
dentro da povoacdo que ndo tivesse mais ou menos uma tintura de ler,
escrever e até mesmo contar.
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No momento em que a provincia empregava boa parte de seus recursos
financeiros na estruturacdo e expansdo de um sistema publico de ensino visando
estender os rudimentos da leitura, da escrita e do clculo as camadas pobres da
populacdo, o fato de alguns alunos gastarem menos tempo hessas primeiras

aprendizagens era algo positivo.
3.5 Os exames publicos de alunos

Neste item trataremos dos exames dos alunos e alunas das escolas de primeiras
letras de Minas Gerai's, um acontecimento publico e solene que movimentava as vilas e
as cidades, mobilizava os professores, os(as) alunos(as), as familias, as autoridades
locais, algumas vezes visitadores e aimprensa. O lugar que 0s exames publicos ocupam
na cena social nos remete a uma afirmagdo de Faria Filho:

Na transicdo de uma sociedade néo-escolarizada para uma escolarizada, a
tensdo desta recai sobre a totalidade do social, ndo deixando intocada
nenhuma de suas dimensdes. Ta tensdo pode ser percebida ndo apenas
naguilo que toca diretamente & escola e ao seu em torno, mas naguilo que de
mais profundo ha na cultura e nos processo sociais como um todo (FARIA
FILHO, 2002, p.22).

Os exames publicos tinham como objetivo declarado observar os efeitos da
escolarizagdo sobre os alunos. Entretanto, constatamos que eles eram uma ocasi&o
importante na qual se examinavam ndo apenas 0s alunos, mas também os professores e
0 ensino publico de modo geral. No momento do exame, redigia-se um oficio pelo juiz
de paz ou pelo visitador da escola, que era enviado ao governo provincia juntamente
com 0s mapas de alunos. Usava-se premiar com medalhas, folhetos para leitura e até
com roupas os alunos de melhor desempenho. O professor era elogiado ou criticado
conforme o desempenho dos(as) alunos(as). Por esses oficios, o governo obtinha
informacfes sobre 0 estado da instrugdo publica. Em 21 de julho de 1830, as alunas de
primeiras letras da Vila de Sao Jodo fizeram um exame publico. Vejamos o oficio que

informou ao governo provincial as circunstancias desse exame:

Luiz Joaquim Nogueira da Gama, Cavaleiro da Ordem de Christo, e Juiz de
Paz Suplente do Curato desta Villa.

Attesto de baixo de juramento, que assitindo, na conformid © da Resolucéo
do Ex.™ Conselho do Gov. ° de 14 de Abril de 1828, ao exame publico, que
no dia 17 do mez de Junho prox.° p. ° em a Sala da Camara fez a Snr ® D.
Policena Tertuliana da Oliveira a suas Discipulas, que ai concorrerdo em n
de 69, observes, que em todo aguele acto reinou 0 maior respeito, seried.® e
que todas as Meninas aprezentardo gr. ® adiantamento, mui pricipalm. © as
cinco Monitoras, que pelo acerto e promptiddo, com q responderdo aos
differentes pontos de Gramatica Brasileira, e Doutrina Christd, lendo,
escrevendo, e contando com muito dezembaraco, se fazem dignas de

192



elogios, e nd menos sua digna Mestra, que satisfatoriam. ' prehenche os
deveres do seu Magistério.

E para constar onde convier passei a prezente de minhaletra e firmo.
Villade S. Joao 21 de Julho de 1830.
L uiz Joaguim Nogueira da Gama (SP PP 1/42, cx.01, pac. 34)

Conforme se vé no oficio acima, a professora e as alunas sdo dignas de €l ogios,
pois atenderam as expectativas do juiz de paz que presidiu os exames. Nos oficios que
encontramos, O professor sempre cumpre 0 Seu dever e 0s aunos provam que
aprenderam o que lhes foi ensinado. Mas algumas vezes levava-se a0 conhecimento da
presidéncia da provincia os obstéculos que impediam maiores progressos da instrucéo
publica. Em 27 de maio os alunos de Minas Novas foram submetidos a exame. O juiz
de paz, depois de assistir aos exames, escreveu ao governo que os alunos “se mostrarao
quazi todos mais adiantados em doutrina e arithmetica que na leitura e escrita”. Depois
do exame, o juiz procurou saber o motivo da falta de adiantamento na leitura e escritae
foi informado pelo professor que a pobreza de muitos pais e educadores néo lhes

permitia comprar papel para os meninos (SP PP 1/42, cx. 05, pac. 47).

Os indicios apontam para o fato de que os mapas de escolas, fontes documentais
privilegiadas neste capitulo, foram elaborados pelo professores com base nas
informagdes recolhidas na ocasido dos exames publicos. A veracidade das informactes
prestadas € atestada pelo juiz de paz. No fina do mapa elaborado pelo professor
Herculano Ferreira Penna em 1° de novembro de 1831, encontramos a observagdo

seguinte:

O Doutor Joaquim José da Silva Brand&o Juiz de Paz da Freguesia do Ouro
Preto.

Attesto que este mapa esta conforme o livro de matricula e que o Professor
Herculano Ferreira Penna tem cumprido exactamente as obrigacBes do
Magistério (SP IP 3/2, cx.01 pac. 04).

Os oficios e 0s mapas de escolas produzidos por ocasido de um mesmo exame
estdo sob a guarda do Arquivo Pdblico Mineiro, porém em fundos diferentes *®, o que
dificulta a localizac8o do oficio e do mapa da escola. Algumas vezes, encontramos 0s
mapas; outras, os oficios. O caso da escola de primeiras letras de Cachoeira do Campo é

uma excegao. Localizamos o mapa da escola e o oficio redigido pelo juiz de paz Bento

%8 Todo o material pertence & Secdo Provincial (SP), no entanto os mapas sdo parte constituinte do fundo
de Instrucéo Publica (IP) e os oficios estdo no fundo da Presidéncia da provincia (PP), na parte relativa a
instrucdo publica (1/42).
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Joagquim Garcez de Almeida, ambos datados de 24 de dezembro de 1830. O exame foi
realizado no dia 20 do mesmo més:

Bento Joaguim Garcez de Almeida Frant Cavalleiro da ordem de S. Bento
de Assis Sarg.”® Mor Refformado do 2° Regim.” de Cavallaria de 1% linha do
Exercito, e Juiz de Paz da parochia de N. Sr® da Nazareth da Cachor.* do
campo

Attesto que no dia 20 deste presente mez, O proffessor Publico Antonio da
SilvaDiniz, fez o exame marcado pela Ley, ao qual assiste, e achei terem os
Alunos bastante aproveittamento pois fordo arguidos em principios da
Religido Catholica Apostolica Romana, Gramatica Nacional, Arithmetica,
Ler, escrever, dividiréo silabas; e finalizou-se com varias reflexdes, acerca
da Constituicéo; que tudo m.” saptisfez, a todos os assistentes. O referido he
verd.®; e por me ser pedida (palavra ilegivel),que juro debaixo do juramento
do meu Cargo. Cachor.? do Campo 24 de Dezembro de 1830

Bento Joaq.™ Garcez de Almeida (SP PP 1/42, cx. 01, pac. 38)
O oficio do juiz de paz tem um adendo feito pelo professor.

Estes Alumnos foram arguidos em as materias sequintes. Principios da
Nossa Religido - Arithmetica - Grammatica Nacional - Escrever, Ler -
Soletrar Nomes, e dividir as sylabas destes = Sylabas = e Constitui¢do do
Imperio.

Cachoeirado Campo 24 de Dezbro® de 1830
Antonio da SilvaDiniz

Professor Publico Nacional

A visibilidade dada aos exames publicos de alunos na cena socia parece ser uma
forma de conquistar a adesdo da populagdo mineira a proposta de expansdo do ensino
publico e aos valores a €la vinculados. O jornal O Universal, que esteve enggjado do
projeto de criacdo de um sistema publico de ensino, algumas vezes deu noticias desses
exames, transcrevendo trechos dos discursos proferidos na ocasido. Esses discursos,
assim como sua reproducdo e circulacdo nas paginas do jornal, ddo a ver um esforgo de
producéo da | egitimidade do ensino elementar publico:

Discurso recitado pela professora de primeiras letras da Vila de Barbacena,
D. Rachel Speridiana Laurentinado Bom Sucesso.

Senhores. Narrar-vos a importancia deste ato para que nds congregamos,
seria uma indesculpavel temeridade, a que me arrojaria na vossa presenga,
onde s6 me cumpria o silencio a tal respeito, e por conseguinte s6 me
limitaria a darvos conta dos meus pequenos trabalhos, filhos dos ardentes
desgjos, que tenho de desempenhar os sagrados deveres a que me acho
ligada.

Eu sinto profundamente, que eles nao possam ser apresentados d’uma
maneira mais digna de vos e satisfatoriaa mim, e que as minhas caras alunas
ndo estejam adornadas de todos os conhecimentos recomendados pela lei
provincial N° 13, mas vossa imparcialidade, e luzes, me desculpardo neste
primeiro ensgjo onde apenas podem aparecer 0s principios da instrucéo
priméria.

V6s sabeis srs. Que 0 sistema de ensino adotado nas escolas, e ordenado
pela sabedoria da Assembléia Provincial, criado em um século das luzes, de
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humanidade, difere em todos desses sistemas, que nos legou a barbaridade
dos tiranos. nas primeiras reina a alegria, e felicidade, ab mesmo tempo que
nas outras existe 0 constrangimento e o enojo. E fundada nestes sdlidos
principios sociais, que eu procurei ndo ser um objeto de terror para as
minhas pequenas amigas. interessa muito que a instrucdo seja sempre
acompanhada do prazer e proporcionada ao grau de forca e de inteligéncia,
varidvel, como a mobilidade da infancia, e graduada de maneira, que os
conhecimentos de um fato ou a aquisicdo de uma idéia preparem o espirito
para receber sucessivamente outras novas. Repartidas pois, em classes, eu as
apresento para exame, a que me propuz, nele por certo ndo reluzirdo os
conhecimentos préticos, e nem répidas respostas, mas acreditai-me, que me
esforcarei proporcionalmente em propagar a civilizagcdo geradora da honra,
virtudes e dos prazeres. Possam meus esforcos merecer vossa contemplacao!
Possam as idéias politicas e religiosas, que lhes tenho inspirado, ndo se
apagar jamais em suas tenras almas.

VivaaNossa Santa Religido.

Vivaa Constituicdo com suas reformas.

Viva o Jovem Imperador.

VivaaAssembléiaProvincial Mineira.

VivaS. Excia. O Presidente da Provincia.

Vivao delegado do 8° Circulo Literdrio (O Universal, 21/10/1835).

Na ocasido dos exames, pode-se colocar em duvida o trabaho do professor,

outras vezes justificar o pouco progresso dos alunos pela pobreza ou pouco cuidado dos

pais em mandar seus filhos para a escola. Contudo, em nenhum momento questiona-se a

importancia da instrucéo para a regeneracdo dos costumes e para 0 aperfeicoamento das

condutas:

[...] Mas a despeito desses tropegos, nascidos a mér parte deles das lacunas
da Lei, notamos algum aproveitamento, agora removidos obstéaculos,
pela nova Lei de 28 de marco de 1835, devemos esperar benéficos
resultados destes estudos primérios base fundamental dos bons costumes e
chave essencial de todo Progresso moral; nesta Lel sabiamente decretada e a
tanto desgjada, nos faz entrever um futuro risonho pel os répidos mas solidos
progressos da instrucdo da mocidade, e pelos melhoramentos no estado
moral de nosso povo, porque 0s primeiros conhecimentos, seja qual for o
estado do homem, sdo-lhe indispensaveis para o trafico da vida

[..] E da instrucdo popular, que devemos esperar os melhoramentos, ou
reformas dos costumes de nossos concidad&os, dos quais néo existindo entre
nos ndo pequeno nimero de pessoas que mui mal sabem, e mesmo algumas,
gue totalmente ignoram ler, escrever, contar, faltando-lhes assim as precisas
e verdadeiras nogdes de Moral e Religido [...] (O Universal, 17/7/1835).

No segundo quartel do século X1X, os exames publicos de alunos nos permitem

ver como as relacdes sociais em Minas Gerais passaram a ser permeadas por referéncias

gue tinham a escola ou a forma escolar de socializacdo e transmissdo de conhecimentos

como eixo articulador de seus sentidos e de seus significados. A visibilidade que se quis

dar aos mecanismos internos a escola, como é o caso dos exames, € uma das dimensdes

do fendmeno que tem sido chamado de “escolarizagdo do social, ou seja, a crescente
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ampliacéo da influéncia da escola para muito além de seus muros” (FARIA FILHO, 2002,
p.16-17). A visibilidade e a influéncia do processo de escolarizagdo na vida das pessoas
coloca em cena o fato de que no segundo quartel do século XX instal ou-se um processo

de producéo do lugar da escola na sociedade mineira.
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Consideracoes finais

O processo de escolarizacdo e 0 ensino de primeiras letras em Minas Gerais
entre 1825 e 1852 mostraram-se bastante complexos. No periodo recortado na pesquisa,
0s discursos e as ages dos sujeitos interessados em organizar a instrugcéo elementar
convergem no sentido de produzir e assegurar o lugar da escola na socializacéo das
novas geragOes. Produziu-se a especificidade da escola elaborando uma legislacéo
escolar, implantando novos métodos de ensino, constituindo um corpo de especiaistas
responsaveis pela instrugdo, criando Escolas Normais para dar-lhes a formagdo
adequada, procurando diferenciar o tempo escolar do tempo de convivio nas
comunidades, chamando a atencéo para a necessidade de espacos especificos para a
prética educativa e produzindo novos materiais e saberes escolares. Essas dimensdes
mais particulares convergem para a constituicdo de uma cultura escolar em Minas
Gerais, mas também remetem a uma dimensdo mais universalizante do fendmeno da
escolarizacdo no Brasil, qual sga, a estruturacdo do ensino publico, na provincia
articulada & construcéo do Estado Nacional, a necessidade de educar e instruir o povo
para garantir a ordem social.

Os discursos, nitidamente filiados ao ideario liberal e iluminista que articulava a
civilizagdo ao processo de escolarizacdo da populagdo pobre e os esforcos
empreendidos no sentido de instaurar novas maneiras de formar os individuos,
obtiveram como resultado a gradativa afirmacéo do modelo escolar de transmisséo de
conhecimento as novas geracoes. Tal afirmacdo de uma forma escolar de sociaizacdo
dos individuos é marcada, en Minas Gerais, pela atuacdo do Estado e das €lites
senhoriais na esfera da instrugéo que se deu de modo cada vez mais refinado, adotando-
se mecani smos de organi zagdo e control e desse ramo da publica administracéo.

No periodo pesquisado, as principais formas de intervencdo do Estado no
servigo de instrucéo foi a publicacdo de textos legais, o controle e a ampliacdo do
nimero de escolas publicas de primeiras letras. A producdo e a afirmagdo da escola
como ingtituicdo responsavel pela formagdo do povo evidenciaram-se nas decisdes
legislativas sobre a organizacdo e a regulamentacéo do ensino de primeiras letras desde
0 periodo imediatamente posterior a Independéncia. Num primeiro momento, essas
decisdes legais se deram de maneira assistemética, por meio de decretos e portarias,

como o decreto imperial de 1° de marco de 1823, que determinava a criagdo de uma
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escola de ensino mutuo no Rio de Janeiro, e a portaria de 29 de abril do mesmo ano, que

exigia de cada provincia o envio de um soldado para aprendé-lo e colocé-lo em pratica.

A publicagdo da Lei Gera de Ensino em 15 de outubro de 1827 demonstrou a
intencdo dos dirigentes imperiais em intervir no processo de organizacéo da instrucéo
publica na primeira metade do seculo XI1X. Depois da publicacdo do Ato Adiciona a
Constituicdo, em 1834, a intervencéo estatal no servico de instrugdo, agora marcada

pela descentralizagdo politica, continuou notével.

O governo provincial visando a organizacéo e a estruturacdo de uma rede de
escolas publicas, fez com que todos os aspectos da instrucdo primaria sofressem
intervencdo. A ineficécia caracteristica da instrucdo publica no periodo colonia foi
parcialmente superada. As discussdes sobre as questdes metodol 6gicas constituem o fio
condutor dos debates naquele momento, visto que o método de ensino abarcava uma
redefinicdo dos elementos-chave que compdem o fendmeno educativo, os tempos, 0s
espagos, 0S sujeitos, os conhecimentos e as praticas escolares. Num primeiro momento,
ganhou forca a defesa do método muituo, que em seguida perdeu seu lugar para o
método simultaneo, para logo depois ser substituido pelo método misto, defendido
como aguele que melhor se adequava ao atendimento de pegquenas ou grandes
guantidades de alunos conforme a demanda das diversas locaidades das Minas Gerais,

assim com as finangas da provincia

Ao longo de todo o periodo, 0 método individual foi muito criticado. A sua
utilizacdo foram atribuidos os atos gastos com instrucéo, a fata de uniformidade do
contelido ensinado nas diferentes escolas, a falta de racionalidade no uso do tempo e do
espaco escolar, a desordem e a indisciplina nas escolas. Além disso, a utilizag8o foi
associada a conducdo autoritaria e tirana do processo educativo. Contudo, a despeito de
todas as falhas impingidas ao método individual, ele foi utilizado durante todo o periodo
imperial. A documentagdo investigada revelou um constante retorno ao ensino
individual, que ndo passaria incolume pelas tentativas de implantagdo do mituo, do
simultaneo e do misto. As estratégias de divulgacdo, expansao e implantacdo dos novos

métodos remodel aram as préticas de ensino.

Os professores mineiros se revelam usuarios criativos desses saberes
pedagdgicos que |he foram impostos, fazendo deles um uso néo previsto. Contrariando
0S argumentos, presentes principal mente nos relatdrios dos presidentes de provincia, da

falta de habilitacdo e disposicdo dos professores para exercer 0 magistério, esses
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sujeitos tiveram uma participacdo significativa na configuragdo da instrucéo elementar
em Minas Gerais, entre as décadas de 1820 e 1840. Os professores atuaram de maneira
expressiva na defini¢cdo dos rumos do processo de escolarizac8o na provincia mineira,

interferindo diretamente na constituicéo de uma cultura escolar em Minas Gerais.

Essa cultura escolar constituiu-se em intima relagdo com os sujeitos envolvidos
no processo de escolarizagdo, sgjam eles intelectuais, dirigentes politicos, professores,
inspetores de ensino, familias ou alunos. Todos esses sujeitos, de diferentes maneiras,
interferiram na demarcacéo das dimensdes espaco-temporais do fenbmeno educativo
escolar, assim como na definicdo dos conhecimentos e condutas a serem ensinados, na
materialidade da escola e nas préticas escolares. No que se refere a dimensdo espacial,
Vimos uma crescente preocupacdo com 0 espaco proprio para agdo educativa escolar,
defendendo-se que este pudesse ser construido especificamente para tal fim ou, no
minimo, que fosse distinto do espaco da casa do professor. Quanto ao tempo, revel ou-se
um processo de institucionalizagdo desse importante elemento constitutivo do fendbmeno
educativo. Percebemos uma constante busca para delimita-lo e control&lo pelo uso do

rel6gio, de campainhas e sinetas.

Pensando nos conhecimentos e condutas ensinados e aprendidos na escola,
vimos que os diversos sujeitos envolvidos no processo de escolarizagdo foram 0s
responsaveis pela elaboracdo dos saberes escolares. Os legisladores, por definirem o que
a lel determinaria como contelido de ensino; os professores, porque no seu fazer
cotidiano definiram e colocaram em funcionamento ora estratégias, ora téticas que
configuram sua profissdo e seu campo de atuagdo; as familias, por ndo enviarem as
meninas a escola ou pelo questionamento das atitudes dos professores diante dos alunos,

na aplicacao de castigos, por exemplo, participaram ativamente da construcdo da escola.

As experiéncias com 0s novos métodos de ensino, na provincia de Minas Gerais,
deram inicio a um periodo de mudangas substanciais no que se refere a materialidade
escolar. De uma escola pouco organizada e ndo institucionalizada no século XVIII e
inicio do XIX passamos a uma amplamente regulamentada e estruturada. No que se
refere aos materiais escolares, vimos a introducéo de uma série de objetos que até entdo
ndo faziam parte do cotidiano escolar. Em Minas Gerais, a0 papel, atinta e a pena de
ave que haviam, mediante uma longa trgjetoria, sido incorporados ao cotidiano escolar
vieram se juntar as ardosias, 0s |8pis de gesso, 0 areeiro e os silabéarios, para citar apenas
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alguns. Esse movimento de incorporacdo das novidades material tornou a pratica do

ensino diversa daquela presente até entdo nas escol as elementares mineiras.

Nos parégrafos anteriores, buscamos chamar a atencdo para alguns dos aspectos
relativos ao processo de escolarizagdo e ao ensino de primeiras letras em Minas Gerais,
no segundo quartel do XI1X, que consideramos que tenham sido ndo suficientemente,
mas satisfatoriamente explorados, segundo nossas expectativas em relagdo ao trabalho
realizado. Entretanto, gostariamos ainda de assinalar que esta pesquisa abre vérias
frentes de investigacdo. Nossa intencdo, é indicar algumas perspectivas de pesquisas
sobre o processo de escolarizagdo na provincia mineira, apontando as possibilidades de
aprofundamento de questdes para as quais embora tenhamos chamado a atencdo n&o nos
foi possivel desenvolver.

Considerando que no processo de escolarizacdo verifica-se um deslocamento de
outras instituicdes, como a familia e a Igreja, de suas funcdes educativas € necessario
atentar-se para os conflitos estabelecidos entre a forma escolar e a ndo escolar de
socidizag8o das criangas e jovens. Nesse sentido, é preciso elucidar os conflitos
estabel ecidos entre as vérias ingtituigdes socializadoras da infancia e juventude. Como
parte de tal propodsito, julgamos importante uma investigacdo mais aprofundada dos
castigos aplicados aos alunos pelos professores mineiros. Sabemos que no segundo
qguartel do XIX a violéncia com gue os professores puniam seus alunos provocou a
indignacdo de pais de familia, que se recusaram a mandar seus filhos a escola, assim
como chamou atencéo dos sujeitos interessados em organizar a educacéo escolar, visto
que esse tipo de postura dos professores dificultava a legitimagéo da escola como locus
do educativo.

No que se refere a0 processo de escolarizagdo e sua articulagdo com a
constituicdo de uma cultura escolar em Minas Gerais no Oitocentos, gostariamos de
chamar a atencdo para a necessidade de aprofundamento no que tange aos sujeitos
envolvidos em ambos 0s processos. Nessa problemética mais ampla, é importante
observar a a intensa circulagdo dos sujeitos que estiveram envolvidos no processo de
configuracdo do ensino elementar na provincia. No decorrer da pesquisa, foi possivel
apreender um movimento constante de sujeitos que assumiam e se desligavam e outras
vezes se revezavam em diferentes cargos, permanecendo, porém sempre envolvidos em
questdes relativas a educacdo. Dessa questdo temos varios exempl os. Herculano Ferreira

Penna, um dos professores da escola modelo de ensino mituo de Ouro Preto, apOs
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deixar o cargo assumiu a funcéo de secretério-geral da provincia, sendo encarregado
pelo vice-presidente da provincia, em 1835, de auxiliar o delegado do 1° Circulo
Literario, Luis Maria da Silva Pinto, na inspe¢do e na avalia¢ao da referida escola “por
ter sido ja professor daquele ensino”. Sete anos depois, em 1842, Herculano ocupava o
cargo de vice-presidente da provincia e abria a sessdo da Assembléia Legidativa
proferindo um discurso em que privilegiava questdes relativas a organizacdo da
instrucdo priméria publica

Movimento similar fez Bernardo Jacintho da Veiga Em 1837, €e
desempenhava a funcdo de delegado do 11° Circulo Literdrio envolvendo-se na
Inspecao e na organizacdo das escolas da regido de Campanha. Seis anos depois, ele
ocupava o cargo de presidente da provincia. Luis Maria da Silva Pinto, além de ocupar
o cargo de delegado literdrio do 1° Circulo, era dono da Typographia Silva, em Ouro
Preto, onde foram impressos 0 Compendio explicativo sobre o methodo do ensino
mutuo, €scrito pelo primeiro professor da escola da capital, os compéndios de gramatica
e de aritmética de Borges Carneiro, cujo uso foi prescrito nas escolas mineiras em 1835,
assim como muitos outros materiais utilizados pelos professores mineiros nas lices de
leitura. Essas sdo algumas directes de pesquisa que vimos emergir do trabalho que ora

concluimos.

A pesquisa redlizada apontou, ainda, questdes que desgamos aprofundar
posteriormente, dando continuidade ao esforco de pesquisa do mestrado, como 0s
objetos de leitura utilizados nas escolas mineiras na primeira metade do século XIX.
Quando falamos objetos de leitura, estamos aludindo aos livros, aos compéndios, aos
folhetos, as tabelas e as cartas de uso individual utilizadas nas li¢es de |eitura e escrita
N&o descartamos, no entanto, 0S portadores dos textos Utilizados nas licbes de
aritmética

Batista e Galvao (2003, p.169), discutindo as conexfes entre a histéria da
educacdo e os estudos sobre livro didatico no Brasil, afirmam que um dos maiores
riscos nas pesquisas sobre o livro escolar € o de realizar um trabalho de natureza
predominantemente descritiva. Entretanto, esse carater descritivo ndo decorre

simplesmente de uma op¢do pessoal ou tedrico-metodol ogia do pesquisador:

Sabe-se que, quando néo se tem uma tradigdo consolidada de estudos sobre
um determinado tema e pouco se conhece o objeto com o qual se pretende
trabalhar, é dificil, a priori, colocar questdes que o problematizem. Um certo
nivel de descricdo €, portanto, sempre necessario para subsidiar um melhor
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conhecimento do tema e gerar, consequientemente, trabalhos que consigam
formular, com maior precisio, problemas de pesquisa significativos.

A afirmacéo dos autores respalda as expectativas criadas em relagdo as pesquisas
futuras, visto que neste trabal ho, especialmente no capitul o referente a materialidade da
escola, privilegiamos um estudo descritivo dos objetos de leitura. Doravante,
buscaremos mais elementos que permitam refinar descricdo, especiamente no que

tange a materialidade dos objetos de leitura, subsidiando um refinamento do problema
de pesquisa.
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Anexo |- Mapa da provincia de Minas Gerais

219



| epATig WG VIRAVEDOJLLL VN IOANE] ONAD
‘wodl

‘GjA g Ousng) op
apupyy popedewy wu onppy
OWpnusy OP Adweffs g S O)prsewTy
Op NYHFY w'| AP wpscppna) ....ﬂ!l_q‘dl
- @6 P Maupuiyesy visoq vl
‘AKINV $014VO #@zOor
wod

FAVEHID EVRIN XA VIOXIAOWY VO
[LAAGIRNd 4 * SVEE Od OIUE4INE O
VALVISIONT 1V VATARASSY, v 04 vANIHG
"OLSINHD 4G NACEO VU NOUVYUKIRKOOD

‘onrgsin
SIANIW sU S0 HZOr oyor

YOHNTAS ou'XA d ‘0TIl OV
ouvolaaa
O/LOK ahvh...:.ﬂﬂ.
CUOLILIN O YHROd
OALLVOINdXE OIANTINOD

.c....m..b =
g P ..J_.. S - o A 3 - PN
T T AT : &)
i e AR - m il e

‘OILIN OXNISNG
oua

STOHLAR © HuROS

QALLVOI'ldXE OlANAJINOD

220



I ’((”;';WJ o %7“44,{' 7,‘0 %ﬂ;’%ﬂl?ﬂ o #f’gﬂ :l)‘
/
{ A

* : x rr Gl | = ra
R I P %}fﬂ,ﬁ/’ﬁ?’y/vzax Aroence, 2o creripnil ot e, v. Coury

r o O

:f'f:a-, .r{x:r P r:v-d/dfnmr“, “ O rrisiricer w3 ¥ix corn /dﬂn-m_,l. Srmen

200 e n] ermmeme L forct).
areere Gooclarrie of wiorves J;a’;uz, .cé'wm—y"u'&i ol rrr s, &jﬁ"%
,f:,/?z rfne."a‘e af.lféf?;\ﬂm, . ahrrairaccer, m K. copn Lo, ”J?p §
v Crcolloe, erorewrt) ofyssm fion. 3
L S S

Cordir oé_.rfd(nm S

T ot rrad, e boer zithee e

PR, 3 3
LIPVEPIIEST— g vt 14;;’-9. /z’-'wp, whrl com X7
P Soreped b (gafﬂ 4 :

: s 77 ~
Cordr ‘//fZﬂ ot df’”"”’ﬂf e, ’-v.’{.'wcﬁ/:ﬁ' 7 ok rraw;; "é;r-{"”', éﬂ/é} '

i M:f/!mwm’ £ C’c’-’ims}um-.’ Mcrwa,—-z/;??ﬁ' t‘;r'nq . 69::?:., Lor 9’1‘1{.4 2
S22 o (roeded,

, = _ :

Sod sJpre otr SOrels Freire. fovrsco, A rorisite ot mesh, elomiitin,

/én' corle atir}wmr}?é}, erorecte oé-a//.,;ur,,”;&' corm /o rrcaer
of. (Crooliors. &

I )

2 oeyrecim fglmzfm (’W/ﬁc‘,% £ ,-WJ{'#WA 2
Jrv) 0l clomcte Hodoveate) ¢ 1l corm 3 rrvae <o)

P, Crootdee .V

bore ey ot Gt Fovorso L srerp e i croree )|
fv/ﬁ C. sk corrs & Picteo ok, (C'Gdé’d?,

%wo(aéﬁﬁ?& ez;:;-bfm} /tidfaf}/nzv '(’_nunw), chﬁ/&’;?/ :
ozf_-.(é’m el 67T e Lo frowat, /M conix né./ﬂ’-”"lﬂ; o te ,
Corm. otix, FPleder b é;codér}‘, :

fmn-a‘u'a ok fjrf;dma; Pz;:e&'nz, @, H-é"“‘{"’"s Conm ot yﬁ;u{"

. € eFcmces e, r/’?’? . er¥a’ corm 'é??wﬂ:@ ate (Creada,

c%:zaw J;cai»?)ﬁ’hé;@ =73 fZZ{am M "é"ww aé.ma;, U.
Zrevee e 14:},’* /ﬂmn#}};‘ poy corn 5 ot (O} oetded.,

%ﬂné—-d U/ézaémb ol t/"i/;’;ﬁ’z mau‘f*.:w( erFod Lomats Coirie ‘6"/:"—‘

R MWLJ??/ /M, sokis carm 4 rrreze ol Ccoddd). ‘ '

v

i
"

[
Ll

7 .
«/ . Ay )
* L piaeivdin ¥R /:lrj’f‘ ar %‘#‘04 /’P‘AJ"

< /f}znc' o

221



- ¥

>
e -
.fr?.. = .
.fht a '} i 9 2
i £ - . * N
o e 2 L
v T oy g o e T )
Trow et ke £
A ]

PR P T TEE I )

222



oo A obuonina.
/v‘%ﬁm

11, Apma efl>
/. Cﬂ,:%f‘ Ao,
1 o CAitin
My o SENIE
B Miin JoCises g
'_.“/—7;‘—-%-;',,,7;*' @.-W_ e .

223



Tabella dos Alumnos, ou Discipulos que virido a Aula das primeiras letras de que he mestre

Antonio Vieira Alves da Cunha abaixo assignados neste Arraial do Desemboque

I N | Alumnos Brancos T
! ] !! Antonio Ribeiro 12 | Ja lé escripto. Cartilha es creve

2 ‘! Joze Alexandre da §° Bravo 10 | Leé escripto, Cartilha e sabe tabuada

3 | Jodo Jose do Valle 11 | Esta lendo escripto, Cartilha, escreve e

4 |Jodo Carlos 10 |Lé escripto. Cartilha e Tabuada

sabe tabuada

5 | Antonio Esae Casimiro 8 |Esta lendo escripto, Cartilha, e tabuada

| .
€ ja escrevendo

6 Fidelles da Costa Ribeiro 7 | Lé escripto, tabuada e escreve

7 Gabriel Antonio Ribr® 8  |Esta em nomes e suas cilabas

8 _l Antonio do Valle Pereira 7 |Esta em nomes e suas cilabas

9 | Demicianno Vieira 6 | Esta em nomes e suas cilabas

10 | Manoel Jose Vaz 12 | Lé escripto, escreve e sabe tabuada

11 Antonio Vaz da Silva 9 |Le escripto, e escreve

12 i' Joaquim Vazda S * 8 |Lé nomes, suas cilabas e escreve

13 |Jose Vaz da Silva 7  |Lé nomes e suas cilabas

14 Fran.” Antonio de Barcellos 20 |Lé escripto, Cartilha, escreve,

|
argumenta a taboada, e esta em contas

15 | Antonio de Barcellos 16 |Lé escripto, escreve, da a taboada, e
Cartilha
16 | Manoel Antonio Barcellos 17 |Lé escripto, escreve e sabe a taboada e

estalendoa Cartilha

- Sl i SR S
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17 |Jose Joaq." de Barcellos 10 |0 mesmo
Alumnos Pardos
18 | Francisco das Chagas 10 | Leé escripto, escreve, sabe a tabuada e
esta dando a Cartilha
19 Sebastido Caet’ da S* 8 |0 mesmo
20 | Jodo Vaz da Silva 9 |0 mesmo
21 | Felishino da S* Cardozo 12 | Lé escripto, e escreve '. *
22 |Clemente Franc’ Pequeno 12 |Lé escripto, escreve, da taboada e [é *{]
Cartilha T
£l
23 | Manoel Felippe da Costa 12 | Lé escripto, e escreve {4
24 | Jodo Carvalho de Souza 21 |Lé escripto, escreve, datahe 5;-5 le :
Cartilha
— ;‘i:
25 | Manoel Mendes da S* 9 | Estadando nomes e cilabas
26 | Jose Gongalves da S 16 |Omesmo
27 | Man. “ Gongalves da §° 10 {0 mesmo ‘!Q_ 4
28 | Francisca Glz da §° 8 |0 mesmc
Alumnos Pretos ‘
29 | Theodozio Ferr* do Nascim. 9 ,3;? [
Desembogue 22 de
i e o Y i
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Castigos - aplicados em escravos

“Agoite: Embom seja o Brast| segurnments & pane 8o novoe mundo onde o
esceny o @ iraiado com maior humamdade, a necessidade de manter a
disciplifia entre Lma numerosa populagho newrs levou o legislador

poTiugues & no codign penal o pena do agoste, aplicivel & todo
o-escrave negro culpado de fultn yrave: desercio, mmbo. ferimentos

recebidos en brign etc”(Prnchad5 p 266)

”"“ ”

NN S

“Palmatdein instromento de suplicio de que serve o sapateiro. Espéeic
die [érula com fros de modo a ndio soarprimir eoar e dar maior frga ao
golpe. O castigo, dado de conformidade com a Ml vas de 1 8 3 dozas
de Ml sesmides”™ [ Prancha 29 p. 206)
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“Colar de Ferro: & 0 castigo aplicado ao negro que tem o vice de fugie O
colar de ferro tem vanos beagos em forma de gancho, niéo somente no intuito
de tpené-lo mais ostensivo, mas ainda para ser agamado mais facilmente no
casd de resisidncia, pods apaiando-se vigorosamente sdbre o gancho a
pressiio inversa se produz do outro lado do colar, levantando com farga o
maxilar do preso;, & dor & hoerlvel e fa cessar qualquer Tesisténein
princpalmente guando o pressio & renovada com sacudidelas.” “Peln
descrighio trata-se da godilha oo gonifha™ (Mo do tradutor), (Pranchas 42
p.255)

“Tronco! & comum encontrar-se em casa de feandeino brasileiro um
ronco, antigo nstrumento de castige. formado por duas pegas de madeirm
det o 7 pés de comprimento, presas & uma das extremidade por uma
dobradica de ferro ¢ mumdas na cutrn dé um cadeado. O fim désse
d'tnpu-um'ncsuhrcpuru duas partes dos burncos redondos, atraves dos
fuanis slio passides punhos ou perigs & 45 vézes o peseopes dos torturadas.
E nessa atitude incomodativa se mantém os negros fugitivos afim de
esperare castigos que deve ser recebido mais tarde” {prancha 43 p 266-7)
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