CHARLES MOREIRA CUNHA

MEMORIAS DE PROFESSORES: convocacdes do presente

Faculdade de Educacao - UFMG
Programa de P0s-Graduacdao em Educacao
Belo Horizonte
2010



CHARLES MOREIRA CUNHA

MEMORIAS DE PROFESSORES: convocacdes do presente

Tese apresentada ao programa de POs-
Graduacdo em Educacdo da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal de Minas
Gerais, como requisito parcial para a obtencéo
do titulo de Doutor em Educacéo.

Linha de Pesquisa: Educagdo Escolar -
Instituicdes, Sujeitos e Curriculos

Orientadora: Prof2. Dra. Inés Assuncao de
Castro Teixeira

Co-orientadora: Prof2. Dra. Lana Mara de
Castro Siman

Faculdade de Educacao - UFMG
Programa de Pés-Graduagédo em Educacao
Belo Horizonte
2010



AGRADECIMENTOS

A professora Inés Teixeira que num instante pasgsdoebeu de maneira sensivel e corajosa
a possibilidade deste trabalho de tese.

A minha familia, minha mae Ana, as irmas Daisy, Mg Adriana e o irméo Jarbas, que por
toda minha vida estiveram presentes acompanhands peecursos académicos.

Agradeco especialmente a minha irmé& Daisy Moreutah@ que por sua atencao permanente,
tornou este trabalho possivel. Tenho por ela enadmn@racao.

A Fernanda Coutinho, minha companheira com quemoteprendido a andar e a olhar o
mundo por meio de fotos, livros e afetos. Fernaaddéem € camplice das minhas escritas.

As professoras do programa de PoOs-Graducdo dadaaeulde Educacdo pela acolhida,
incentivo e dialogos enriquecedores sobre todosma®entos deste trabalho de pesquisa —
Luciola Licinio, 1zabel Antunes e Samira Zaidan.

As funcionarias e amigas da biblioteca Marli, Mayao Ricardo, sempre atenciosos e
cuidadosos. Seus oficios feitos de afetos e liwoogribuiram para minha formacéao.

Ao professor e amigo Jodo Andrade do Sind-Ute darBgue através de negociacdo com a
secretaria de educacéo possibilitou o encontrertravista coletiva com as professoras em
seus horarios de trabalho. Foram belas horas bl#h@com as memorias.

Meu agradecimento eterno aos professores e profssgoe entrevistei e conheci. Sao todos
sujeitos que presenteiam os leitores com suas vmaadas por meio desse trabalho publico
de tese.



Que tudo que vocé passou na vida, para esse lagaofikssor é importante ter

percorrido esse caminho, como eu percorri. Eu gclecele me sustenta. Ele me

sustenta bastante. E claro que a meméria é impenpana vocé ter um sentimento
de empatia, vocé tem que ter vivido aquilo. Vodéear no lugar no outro, é
bastante complicado. A ndo ser se vocé tem umébgifasle muito agucada. E

tendo vivido aquilo é muito mais facil.
Professora Maria Helisa

As formas deles trabalharem acabam influenciandaoseo trabalho. Nossa, eu
falo isso porque fulano falou isso. Eu ajo assiongpe eu acho que eu gostava de
guando meu professor agia assim. Eu costumo dizena“Gente, isso € mamao

com agucar”. Ai, eu penso, eu falo isso porque &éad falava isso todas as aulas,
né? O meu professor de calculo. Ele falava assingente, isso € mamao com
agucar ces vao fazer isso com o olho fechado”.detidpeguei essa mania que ndo

€ minha, é dele.
Professora Lidia

Por exemplo, do ensino médio, que para mim éaha. imaior mentira. E do
professor de portugués que eu descobri depoisaguigéim era tudo muito bom,
tudo muito engragado, mas que na verdade apremuio.menos, assim, aprender o
gue deveria eu nunca aprendi. Entdo eu acho quiepissexemplo, esta na minha
cabeca quando estou na sala de aula. Se estawseaduentira, se 0s meninos nao
estdo aprendendo. Entéo, por exemplo, para mimté amgustiante quando eu
percebo que ndo estou aprendendo. Que apesaradguede faz, das tentativas, das
estratégias que a gente usa, porque eu acho demlero que eu ndo aprendi.

Professor Reinold



RESUMO

A pesquisa analisa as lembrancas de atuais proésss® sobre suas vidas nas escolas onde
foram criangas, adolescentes e jovens alunos @slposto que as mesmas, hoje guardadas
em suas memdarias, apresentam-se e perpassam guas fte ser e de exercer a docéncia.
Como sujeitos da pesquisa, escolhemos 15 profesdor&nsino Fundamental e Médio de
escolas publicas de cidades da Regido Metropolitend@Belo Horizonte. As entrevistas
ocorreram nos anos de 2007, 2008 e 2009, permitjtaresses profissionais buscassem suas
lembrancas de seus tempos pretéritos na escola.

Como referenciais teoricos dialogamos com, entrieosuautores, Maurice Halbwachs e

Walter Benjamim, que discutem os conceitos de miengdexperiéncia. Suas reflexdes sobre
a memoéria e a experiéncia nos permitem consideya, em cada tempo os humanos
encontram possibilidades de releitura e reconvacdaa experiéncias vividas, e esse lembrar

€ mais ou menos associado aos acontecimentos agara

Supondo que os/as professores/as tém consigo legalsrale escolas, que reverberam em
suas formas de realizar a docéncia, a investigagiura e escuta tais recordacdes, por meio
da realizacdo de quinze entrevistas narrativayiohgiis, de uma entrevista coletiva com
quatro professoras, gravada, e da escrita narratevauma professora. Mediante tais
procedimentos metodolégicos e com um aporte qtiabitasem qualquer pretensdo de
generalizacdo ou de representatividade numéricgamos, com este estudo, desvelar o que
foi significativo em suas vidas de criancas, ad@e&es e jovens alunos e alunas. Por este
caminho, no trabalho vivo com a memdria, encontsaraoas lembrancas relativas as
imagens, relacdes e convivéncias que tiveram cas ee-professores e colegas de escola
inscritos no contexto da arquitetura, dos lugades fazeres, dos rituais e objetos que
constituem o cotidiano e a cultura da escola eatfade aula, entre outras de suas pretéritas
vivéncias discentes, costuradas de afetos e semntimearios. Ora recordados como alegria e
prazer, ora como dificuldades e pequenos sofringeimecritos nos momentos e experiéncias
revividos nas lembrancas. Orientados pelos priosipedrico-metodoldgicos da pesquisa
qualitativa e da Histéria Oral, em particular, duds procura compreender o que tais
lembrancas representam e a sua importancia nasé@xpas desses professores no presente,

entendendo que o presente as convoca, ressigaiéitealiza.



As narrativas dos professores investigados se eemas décadas de 50 a 90, permitindo
observar nas relacdes entre os docentes e discdatemntdo, mudancas nas praticas
pedagogicas e condutas docentes em sala de adamgaradas ao presente. Encontramos
também mudancas por parte dos estudantes, sobnetisdcelacdes e convivéncia com 0s
professores do passado, trazidos a lembrancaqeajsto aos valores e principios que as

referenciam, seja em termos de maior proximidadeeomaior exercicio critico.



ABSTRACT

This research analyses current teacher’s recaleston their school lives and the influence
of memories in their form of being and practicirtge tteaching activity. The study was
realised between the years 2007 and 2009 and vl ba individual interviews with 15
teachers from public schools in Belo Horizonte’snmgolitan region. In addition, it was also
recorded a collective interview with 4 teachers amdhrrative composition of one of them.

As a theoretical approach for this study, amongrsthit was taken the discussion carried on
by Maurice Halbwachs and Walter Benjamim, who hdiseussed the concepts of memory
and experience. Their considerations permit usoiatput that, at any time, human beings
have the possibility of re-read and re-recollectgxperiences and this is somewhat related
to happenings in the present time. Without anynitnb@ to reach generalisations or numerical
strength, the methodological procedures taken aleitly a qualitative assessment led this

research to unveil what was meaningful in teachgast life as students.

Once we have worked with communicative memory, axehdiscovered that memories were
mainly related to: relationships that they have hadith former teachers and classmates all
surrounded by the architecture and places; thagsels; the rituals, images and objects, that in
the end constitutes the quotidian and the schdtlreu Connected by affection and various
feelings, all these memories were related sometasarnoments and experiences of pleasure

and joy, sometimes as difficulties and suffering.

The narratives of the investigated teachers amrrnexf to the period between the decades of
1950 and 1990, and that permitted us to observegeasain the pedagogical practices inside
classroom if compared to the present time. We lads@ found changes between teachers and
students’ relationships, above all, in the behawidh remembered teachers, in values and

principles, in proximity with each other, or intazal exercise taken in classrooms.

Thus, oriented by theoretical and methodologicaingiples of qualitative research,
particularly by the oral history, this researchkseto comprehend what such recollections
represent and their importance in the current t@thexperiences, understanding that the

present time recall, re-mean and actualize them.



RESUME

La recherche analyse les souvenirs que des ens&gera activité ont conservé de leur passé
scolaire comme éleves, enfants et adolescents rétalo peut trouver la trace dans leurs
maniéres d'étre et d’exercer leur profession. Rmite recherche, nous avons réalisé des
entretiens avec quinze professeurs de l'enseignemdslic primaire et secondaire de la

Région Métropolitaine de Belo Horizonte entre 2@020009.

Sur le plan théorique, les principales approchparéir desquelles nous avons travaillé sont
celles de Maurice Halbwachs et de Walter Benjaroimcernant la mémoire et I'expérience.
Leurs réflexions autour de ces deux concepts nectsgitent de considérer que les humains
rencontrent a tout moment des possibilités de nemmation et de relecture de leurs
expériences vécues et que ce travail de la mémasirplus ou moins associé aux évenements

gu’ils vivent ici et maintenant.

A partir de I'hypothése selon laquelle les enseimant des souvenirs de leurs expériences
scolaires qui se retrouvent dans leurs manierensdigner, l'investigation a consisté a

rechercher et a recueillir ces souvenirs au moyentrétiens enregistrés, quinze entretiens
narratifs individuels et d’'un entretien collect¥ex quatre enseignants, et d’'un récit ecrit
d’'une enseignante. Avec ces procédures méthodalegiet un apport qualitatif, sans

prétention de généralisation ou de representativit@érique, nous avons cherché avec cet
étude a faire émerger ce qui a été significatifsdi@urs vies d’enfants, d’adolecents et de

jeunes éleves.

Par ce travail avec la mémoire vivante, nous avet®uvé leurs souvenirs relatifs aux
images et aux relations individuelles et colledig®’ils ont eu avec leurs enseignants et leurs
condisciples, inscrits dans le contexte de l'asgtiiire, des lieus, des faires, des rituels et des
objets qui constituent le quotidien et la cultueel'@cole et de la salle de cours, combinés a
leurs autres expériences d’apprentissage, tissdfects et de sentiments divers. Parfois, ces
souvenirs ont été retrouvés avec des sentimerjtselet plaisir, parfois avec difficulté et un
peu de souffrance, faisant revivre dans ces momiestsexpériences inscrites dans la

mémoire.

Orientée par les principes théorico-methodologigdesla recherche qualitative et de
I'Histoire Orale, en particulier, I'étude cherche cgbmprendre ce que ces souvenirs



représentent et leur importance dans l'activités@née des enseignants, en regardant
comment cette activité les convoque, les réintéepet les actualise. Les narrations des
enseignants interviewés se réferent aux décenrlea 90 et permettent d’observer les

changements intervenus dans les rapports entreerissignants et les éleves, dans les
pratiqgues pédagogiques et dans les conduites eas¢gs dans les classes, par comparaison
avec ce gu'il en est aujourd’hui. Elles font égadetnapparaitre des changements sur le plan
des valeurs et des principes des enseignants dgaogses, caractéerisés par une plus grande

proximité et par davantage d’exercice critique.
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1 INTRODUCAO

Os primeiros contatos com a escola eu tive antesmoala idade escolar,
porque minha mae era professora na escolinha rgrédixima da minha

casa. Ela ensinava meu irm&o mais velho a ler esa.cBle tinha 6 anos e
eu 5. Os livros sempre me fascinaram e um dia suotei que podia ler

coisas que os adultos escreviam. [...] Minha tiaiaipara esperar minha
vez, eu fui aprendendo, mas nao contei a ela. Ao®3%, fui matriculada na
escola regular naquela época, j& que ndo havia “pséolar’ na roca. A

professora era da cidade e ia a pé os 6 quildmetasno ja estava em final
de carreira, passava o dia sentada devido as peineBadas, cheias de
varizes.

Eu passava a matéria no quadro e depois sentawgiava no caderno. No
final do ano ela me deu um vestido de renda caioda e um sabonete da
marca “Carnaval”. Eu guardei um bom tempo e lemione-da cor verde, da
embalagem e até do cheiro. Eu adorava a profesBoraourdes Chagas.
N&o gostei da professora Irene. Ela fazia unhas sata de aula e
confeccionava murais e cartazes para impressionasupervisora ou a
inspetora quando viessem visitar a escola. De rasim me lembro dela
explicando nada ou sendo carinhosa. Era sé ganéaapb de servi¢o para
ir dar aulas na cidade. Voltei para a 12 série.

Em 1973 minha mae deu aula para mim. Era uma clamgtisseriada de 22
e 32 série e outro para a 32. Meus colegas tinhairare quando eu tirava
total nas provas diziam que minha  m&e me mostrproea. Era injusto,

ja que mamae nem me dizia a nota antes dos deWMaisa prova seria
absurdo!

Na 32 série, a professora D. Caozinha puxava o saeo, nem disfarcaval
Hoje eu entendo que ter uma aluna que cumpre tédimdos os livros da
Biblioteca (eram poucos, na verdade) e ainda vachda em casa com
flores na méo, € mesmo para encher o coracado dgiale

Nas férias de julho, o dever era completar um dianum caderninho
pequeno onde tinhamos que registrar a nossa rotiea)ossos sentimentos
e nossas vivéncias e impressdes. Eu adorei fazes,para a maioria da
classe foi uma tortura!

O castigo que ela dava era copiar o hino naciothih castigo menos duro
do que as varadas de minha mae. Eu nunca fui easigem por uma nem
por outra.

Eu me lembro que o livro que eu mais gostava em@éPas do Pato Bole”
gue tinha como ilustracdo um patinho amarelo degdiea e cartola. D.

Cé&ozinha casou-se em julho e na 12 visita a sua aga levei um bibel6 de
louca igualzinho ao do Pato Bole. Ela ficou emoaite e colocou sobre a
penteadeira. H&4 pouco tempo ele ainda estava la.

O livro que menos gostei da biblioteca foi “Um rtarbulento” que
retratava as aventuras de sertanejos, no aindacedo Mato Grosso.
Cansativo e chato, mas li até o final.

No final de 1973 havia apenas 3 alunas aprovada3®#rie: eu, Valdete e
Vania Brigida. Ndo formdvamos nem meia classe eteda 42 série na
Escola no préximo ano. Fui estudar na cidade.

Tive que morar de favor na casa de uma prima de &safera uma familia
pobre, mas ndo puderam dizer ndo, ja que uma filas havia morado em
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nossa casa para ajudar na escola onde mamae trabalhFoi um periodo
dificil: morar longe dos meus pais e da minha irreér humilhada pelos
colegas da cidade e pela cacula da casa onde morishes irmao me
buscava na 62 feira (& cavalo) ap0s a aula e mais me levavam no
domingo.

Na escola, eu adorava as aulas da professora Dianacque tem a letra
mais linda que eu ja vi. Eu achava 6tima a turmaet® alunos, todos da 42
série A. Ou seja, uma selecédo dos melhores e augesitre eles. Nao havia
essa preocupacdo com auto-estima.Era bom alunmauh. Era fora da
faixa etéria ou aluno “mediano” Turma B. Isso pom@luno “fraco’nédo
chegava a 42 série. Desistia antes, depois de y@oanbas.

O livro de Estudos Sociais chamava-se “PAISAGEMfoe o 1° livro

didatico que comprei. Tinha um cheiro de livro nawcera MEU! Nao
precisava devolver. O livro de Portugués, comprei2® mao. Nao era a
mesma coisa...

Foi o primeiro ano que desfilei na “PARADA DE 7 [BETEMBRO”, com
uniforme limpo e bem passadinho: blusa de tergaam com pregas e
suspensoério, meia ¥ branca e sapato “VULCABRAS ttolegial. N&o
pude vestir de “baliza” porque meu pai disse que mitava criando filha
para mostrar o corpo em praca publica. A roupa this “balizas” era de

bailarina. E o corpo a ser mostrado, no meu casa, ge uma garotinha
baixinha, magra de dar pena! So tinha sido escallpdla habilidade para
fazer piruetas e flexibilidade para contorcer-mer pé€s na cabeca; apoiar
as maos nos calcanhares. Bons tempos!!!

No dia do professor dei & D. Lucinha um vidro denalée vermelho da

colorama. A cor chamava-se Saci. Coitada! (6 sérid976). No ano

seguinte, a escola passou por reforma e as turmesmf espalhadas por
prédio da cidade: casarbes antigos, o antigo cinemasaldo do clube.

Minha turma estudava na copa da casa de um exifwefA 72 série

estudava na sala e a quinta-série estudava numqgdastos. Havia 1 sé

banheiro. Foi um ano muito louco: apertavamo-noscamteiras duplas, na

fila do filtro de barro, na fila do banheiro muitujo. Lembro-me que uma
professora de Portugués saiu de nossa turma 10tosnantes da aula
acabar porque ia dar aula num outro prédio e mewdegas fizeram

bagunca batendo as carteiras e os pés no chdos@igoaque receberam foi
escrever 500 vezes: ndo devo desobedecer minhesposh. Um colega, o
Geraldinho, foi escrevendo palavra por palavra @ m&rcebeu que mudou
a frase: ndo devo obedecer minha professora. Colt&bfreu horrores:

teve que copiar mais 500 vezes.

Na 72 série voltamos a escola reformada e a esaytuera bem melhor!
Nessa série aprendi Matematica porque a professpaadtima. Na 62 eu
havia perdido minha primeira média em Matematiceautristeza imensa
para mim. EU ERA CAXIAS!

Nessa época defini a meta de ser professora deu@uds. Houve dois
responsdaveis diretos: o livro de Portugués e a &sbra Marilia recém-
formada. Era responséavel, dedicada, ndo admitiaubpgg, mas ndo era
brava. Eu me apaixonei por Clarice Lispector pousa de uma cronica
chamada (no livro didatico ) “Uma timida ousada”enidentifiquei de cara.

Falava de uma moca que pediu uma comida de nomplicacio em sua 12
viagem de navio e se viu obrigada a comer feij@mbo sem temperos.
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Na oitava série eu fiz amizade com os rapazes.dttgn mais velhos do que
eu e me encaravam como uma mascote, eu acho. [Eonaario de minhas
colegas, continuava menina, ndo havia ainda addaidorpo de moca. Aos
14 anos pesava 32 kg. Pode-se imaginar o sofrimgmoisso me causava.
Para compensar, eu estudava muito e era sempre da léasse, o que
atraia amigos para os trabalhos em grupo. Nao ficeolada! A formatura
foi um acontecimento e tanto! Aconteceu na igrejpossa turma foi a
tltima a se formar pelo Ginasio S&o Sebastido. &ahegado e meus
irmaos mais novos nao precisaram pagar o ensinddorental.

Na 72 série eu havia conseguido uma bolsa do ME@irmo 50% da
mensalidade, mesmo assim era caro para a minhdiéapdgar. Abriamos
mao de quase tudo em fungéo do estudo. Uma coovilcéodos la em casa
era que a escola era o Unico caminho possivel papascarmos uma vida
melhor ou o0 melhor para a vida.

Da 62 série até a 82 série eu ia a pé da minha atésa cidade. Saia de casa
com meus irmdos &s 15 horas e caminhavamos 6 kaixdede sol e poeira
ou chuva e barro. Chegdvamos suados, sujos, madhadaoitas vezes
torciamos a meia e calgcavamos de novo, porque natamos entrar com
uniforme incompleto ou sem a carteirinha escolas. 22he30min famos
para casa de carona, numa caminhonete ou jipe dpsnfdeiros vizinhos.
Ajudavamos na gasolina. Estudei de 5% a 8% sémgpea noite.

Este expressivo relato escrito da professora Pginhfiza a tematica de nosso estudo. llustra,
de forma clara e sensivel, a discussdo que propoesis trabalho de tese, em suas varias
nuances: as lembrancas de atuais professoresessoods de seus tempos de escola, quando

eram criancgas, adolescentes e jovens alunos.

No relato estdo as lembrancgas da professora Penkaudtempo de escola que, certamente
podera ser compartilhado por inUmeros de seusa®legmpartilham, certamente. Nele estao
suas reminiscéncias de professora sobre seus gesa@iviveres escolares, sobre seus mestres
e colegas do passado, que retornaram em sua varsailtando a sua companhia, pois estédo
em sua memoria. Ali ficaram gravados, grafadosrdados, interpelando sua docéncia nos
dias de hoje. As recordacdes vao sendo reiteraltesadas, completadas ou mesmo
questionadas no oficio docente no presente, quBedba se vé em outra condicdo, em um
outro lugar. Ela, como milhares de outros professoentre eles nossos sujeitos de pesquisa,
nossos entrevistados, se deslocaram do lugar desahara o de professores. Como também

se deslocaram nas idades da vida: de criangcaseaggvassaram a adultos, mesmo que
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tenham ainda consigbym menino, um moleque, morando sempre no seu @&tfagcomo

nos diz osrersos da cancéo

No dia a dia da sala de aula, os docentes témeddnisi, criancas, adolescentes e jovens
educandos, tal como se estivessem refletidos npelhesque projeta o que eles foram, em
seus tempos idos de alunos. Longos e inimerosmésgs e anos, em que, contrariamente ao
gue hoje lhes passa, estavam eles e elas, hogspooés, no lugar daquelas criangas e jovens
alunos dos tempos de agora. Este fato sustentpastsude que, no caso dos profissionais
professores, a memoria de escola € um componentiarhental em seus processos de
socializagdo profissional e construcdo identitaciapstituindo modos de ser, de viver, de

sentir, de pensar e de exercer a docéncia.

Neste e naquele professor de hoje, encontrareneo;€pto, um pPouco mais ou um pouco
menos dos seus antigos mestres. Nesta e naqutdagm@ de hoje encontraremos um pouco
mais ou um pouco menos seus mestres do passaddviaria de Lourdes, a D. C&ozinha, a
D. Lucinha, de que Penha se recorda. Como també&o esn sua memoria, € por isso
aparecem em sua narrativa, a Valdete, a Brigidéiréa, suas colegas. Nela também estéo
lembrancas da arquitetura e mobiliario das esabvasampo e da cidade, seus rituais, seus
objetos, sua precariedade fisica. Em seus relagi8p os tempos e espacos escolares, 0
curriculo, os corpos e as gestualidades inscritdsorganizacdo da escola, com suas
especificidades: da seriagdo as turmas multissesjados uniformes a biblioteca, das
classificagfes e rotulos atribuidos aos alunosestfio, também, a obediéncia e a recusa, as

normas, os castigos, os afagos e os afetos.

Na condicdo docente e no labor dos professoresn assno na educacdo e na escola em
geral, a problematica da memoria é particularméni@rtante. Sendo por outras razoes,
ousamos afirmar que a onipresenca das lembrancaqueofoi vivido, experienciado,
compartilhado é constitutiva das identidades dogepsores do presente. Tiveram diante de
si, anos a fio, a pessoa de seus antigos mestraad@ conheceram seu trabalho e suas
labutas. Com eles, nas cenas e cenarios do catidemscolar, foram aprendendo e
reaprendendo como vive, como trabalha, como é, fédajue é feito, o que faz e o que nao
faz de alguém um professor, uma professora. Seuwsnde exercer, de sentir e pensar a

! Estamos nos referindo & cancéo “Bola de meia, d®lgude”, de Milton Nascimento. Mais especificataero
verso:“Ha um menino, ha um moleque, morando sempre noguomgdo. Toda vez que o adulto fraqueja ele
vem pra me dar a mao”.
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docéncia sao atravessados pelo que viveram comosalpelas imagens de seus professores

do passado, pelas escolas onde estiveram, estaadenmbrancas que deixaram.

Sendo assim, a pesquisa investigou os elementasapaompreensdo de algumas questdes:
como a memoria escolar perpassa a vida presentemderofessor? Como o0s antigos
professores dos docentes de hoje ficaram em smésdrcas, do qué se lembram sobre eles?

Que lembrancas trazem dos seus colegas?

Trabalhamos com a memoéria escolar de quatro grdpgwrofessores em efetivo exercicio,

que narraram suas lembrancas de escola, relacoeatagrande parte, & sua convivéncia e
seus viveres junto de seus antigos mestres e de s#egas de sala e de escola. As
lembrancas nos permitiram percorrer, na companksted narradores, alguns de seus
caminhos pelos tempos e espacgos escolares, dprgaagos anos estudantis até a concluséo

do Ensino Médio.

O objeto do trabalho tem origem, primeiramente,cemversas informais com professores e
professoras. Posteriormente, numa revisao datlitergobre a condigcdo docente constatamos
certo siléncio quanto as memoérias de escola destdsssionais. Deste ponto de partida,
formulamos a questéo central da investigacao,spja) quais sédo as lembrancas que os atuais
professores tém de seus antigos mestres e de sdegas de sala e de escola, e
consequentemente, de suas vivéncias escolaressadivessas, tais como: suas relacdes com
antigos professores; o estudante que cada umsfoglacbes com a escola e seus rituais; as
amizades e o coleguismo; as dificuldades e aprageis quando foram alunos dos primeiros

anos de escola ao Ensino Médio; a presenca dadamil

Através desses elementos, fizemos um estudo acasamagens e valoracdes que 0s
entrevistados atribuem aos seus antigos professhseselacdes e condutas desses mestres
com seus alunos, como também seus recursos, mega@Eok objetos didatico-pedagdgicos e
suas formas de desenvolver seu trabalho, suas, aulaseja, as maneiras pelas quais eles

exercem a docéncia foi também considerada, entresoaspectos.

1.1 A pesquisa: sujeitos e metodologia

O grupo investigado foi um conjunto de quatro géeacdo magistério, perfazendo um total

de 15 sujeitos, professores e professoras de ssudbdicas da regido metropolitana de Belo
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Horizonte. A composicao deste grupo de entrevistamicia-se aos poucos, mediante alguns
primeiros contatos e conversas iniciais com colegasolhemos, posteriormente, manter o
conjunto dos entrevistados dentro do perfil pradess do Ensino Fundamental. Outros
critérios de escolha dos sujeitos, além de seuesde e disposicdo para participar da
pesquisa, foram sexo e tempo de magistério. Contapsar de haver alguns critérios de
escolha, ndo houve qualquer preocupacdo de repagelade amostral ou estatistica na

selecéo dos sujeitos.

Os 15 professores tém, portanto, distintos posici@ntos geracionais e de género estando

divididos em quatro sub-grupos, sendo:

1- Trés professores com 50, 54 e 60 anos de id&ads. Feriodos de estudo no antigo
primario e posterior primeiro grau e secundarioostgrior segundo grau foram
1964-1984 / 1965-1976 / 1955-1965. Apenas um doswestados, uma professora
de 50 anos no periodo da pesquisa, teve uma ipg&iwuem sua trajetoria escolar
por fatores diversos, entre eles: dificuldadesnive@ras; falta de opgéo de curso;
inicio de trabalho na vida. Observa-se que nesiedmea sociedade brasileira esta
sob a ditadura militar dos anos 60/80.

2- Seis sujeitos com 40, 42, 43, 44 e 45 anos da, \ddjos periodos de estudo
anteriores ao terceiro grau foram, respectivamer&é4-1982 ; 1973-1983 ; 1972-
1982 ; 1969-1980; 1965-1976 e 1969-1982. Importabtervar que € um periodo
que coincide com a vigéncia da Lei de Diretrize8ases 5692/71, sob o regime
militar.

3- Quatro sujeitos com 33, 35, 37 e 39 anos de jdages periodos escolares sao
respectivamente: 1982-1993; 1982-1993; 1980-19909¢6-1986. Periodo da
transicdo democratica que antecede a nova cogéttuile 1988.

4- Dois sujeitos com idades de 29 anos cujos anosesimlarizacdo foram
respectivamente, 1986-1997 e 1987-1998, se insemremm momento de
reordenamento estrutural da educacdo brasileirjgs cnarcos fundamentais
estavam sendo reestabelecidos.

Apresentamos abaixo os sujeitos do ponto de vistgedacao, género, pertencimento étnico-
racial, formacdo académica, religido, entre outlesnentos. Essa apresentacdo nos permite
aproximar dos docentes no presente de suas exadfoaue é importante uma vez que € do

tempo presente que cada sujeito narra suas lenaisrascolares.
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Substituimos os nomes reais por ficticios, conforomenbinado com os professores

entrevistados e orientacdes do Comité de EticafM@) para a garantia do anonimato e o

sigilo das informacdes, assegurando o uso das rseson@ente com fins cientificos (Anexo

.

Os professores e professoras investigados tivergetdrias escolares singulares, mas com

aspectos em comum, como podemos observar nos quraipos geracionais. Destaca-se,

ainda, que o levantamento de campo e a coletafoleniacdes foram realizados no periodo

compreendido entre os anos de 2007 e 2008, quamclonteamos o0s professores seja

informalmente, para combinarmos os horarios e $odas entrevistas, seja no momento de

sua realizacao:

Primeiro grupo — entre 50 a 60 anos de vida

Rosa 54 anos, professora de Geografia. Considera-ge reecrista, sua méae é “do
lar” e o pai, técnico quimico. Estudou de 1965 @61%no em que termina o0 ensino
médio. Tem 18 anos de docéncia, sendo que na egoaladem 10 anos de trabalho. E
professora da Rede Municipal de Ensino de Belozdate. Entrevista concedida na
escola onde trabalha nos dias 12.12.2007 e 17a2.20

Maria Helisa. Graduada em Pedagogia e especializada em Psagmupd.
Considera-se mestica, € filha de pai lavrador e do@igéstica. Tem 50 anos de idade,
25 anos de docéncia, sendo 22 deles na escoldraba¢ha atualmente. E professora
da Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte. éstude 1964 a 1984, ano em que
termina o ensino médio. Leciona atualmente Geagraddistéria, Ciéncias, Lingua
Portuguesa e Matematica no Ensino Fundamentatabalthou com a modalidade de
Educacéao Infantil e Educacéo de Jovens e Adultdaseintrodutéria de 1° e 2° ciclo
do Ensino Fundamental. Entrevista concedida nalascnde trabalha no dia
10.12.2007.

Tobias. Graduado em Matematica, Fisica e Ciéncias, temmé3 & 34 anos de
magistério. Considera-se branco e catélico. Filagpdi servente de pedreiro e mae
domeéstica. Estudou de 1955 a 1968, ano em que ni@rmi ensino médio.
Especializou-se em Gestdo Ambiental. Nos ultimas até 2007, completou 30 anos

de trabalho em uma escola municipal onde se amaseBim outras duas escolas
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estaduais ele tem quatro anos e 27 anos de magistdrcada uma. Atualmente é
professor de Ciéncias para a 82 série e Biologe fpamas de segundo ano do Ensino
Médio. Participou de alguns cursos de formacaendid apenas o que se lembrou
“Fazer acontecer” promovido pela empresa Vallorec Mannesmann. E gsofeda
Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte. Enst&s concedidas nos dias
6.11.2007 e 06.12.2007.

Segundo grupo — entre 40 e 45 anos de vida

Reinold. Catélico, 44 anos de idade, mae do lar e paavigstudou de 1972 a 1982,
ano em que termina o ensino medio. Formado em d,etviestre em Estudos
Linguisticos pela UFMG, tem 18 anos de magist&idolecionou Geografia e Lingua
portuguesa. Atualmente trabalha no ensino fundaahensuperior. E professor da
Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte. Ens&@&as concedidas na escola onde
trabalha nos dias 16.12.2007 e 05.12.2007.

Penha. Tem 43 anos e considera-se branca. Estudou de d9P82, ano em que
termina o ensino médio. Formada em Letras. E pgsofasha 16 anos em uma escola
da rede municipal de ensino de Belo Horizonte.dEgsisora do 2° e 3° ciclo e de 12 &
42 séries. Tem 25 anos de docéncia. Mora em CantéBegido Metropolitana de
Belo Horizonte). E professora da Rede Municipal Efesino de Belo Horizonte.
Optamos por solicitar a professora que escrevedwe sua histéria escolar. Nos foi

entregue um caderno com seu texto narrativo n64124.2008.

Esmeralda. Tem 42 anos, considera-se branca e catélica. Sew pndustriario
(aposentado) e a mée € do lar.. Estudou de 19983 &no em que termina o ensino
médio. Ha 18 anos € professora. E graduada em dssmciais com especializacio
em Geografia. Fez poés-graduacdo em Teoria do EnSimgerior. Ja lecionou
Geografia e Histéria. E professora da Rede Muni@peaEnsino de Betim. Participou
de suas entrevistas, uma coletiva no dia 19 deojwrh uma escola municipal de

Betim, e outra individual em sua casa no dia 2fulie® de 2008.

Vanilda. Tem 45 anos, considera-se alguém com um “um pdecoada” raca. E
catolica. O pai € mestre de obras e a mae é passdgstudou de 1969 a 1989, ano

que termina o ensino médio. E graduada em EducAiica, com especializacio
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em Arte Musical e pos-graduada em Arte Educacdo.1Blaanos € professora.
Atualmente leciona Artes no 3° ciclo e na Educalgidovens e Adultos. E professora
da Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte.i€lpdu de suas entrevistas, uma
coletiva no dia 19 de junho em uma escola muniadpaBetim, e outra individual em

sua casa no dia 08 de julho de 2008.

Laerte. Graduado em Matematica em 1990. Tem 40 anos, @assg® branco. E
catdlico e leciona ha 15 anos no ensino fundameftahlmente é professor da Rede
Municipal de Ensino de Betim. Estudou de 1979 &01&9 escola publica na cidade
de Piunhi (Minas Gerais). Entrevista concedida em Gasa no dia 17 de agosto de
2008.

Franco. Graduado em Matematica, tem 45 anos, considebaess®o. E catdlico e
leciona a 15 anos no ensino fundamental. E profelss®ede Municipal de Ensino de
Belo Horizonte. A entrevista foi concedida em sseoé no horario de trabalho em 20

de agosto de 2008. E natural de Moema, cidadetdadnde Minas Gerais.

Terceiro grupo — entre 33 a 39 anos de vida

Gilberta. Casada. Tem 37 anos de idade. Considera-se deaota p seu pai é
comerciante. Estudou de 1977 a 1987, ano em gonkeio ensino médio. Tem oito
anos de docéncia, sendo seis deles na escola caimEhé atualmente, onde é
professora de Lingua Portuguesa para sete turmakides. Ja participou de varios
cursos, entre eles um sobre “Juventude e Escotaimavido pela FAE-UFMG. E

professora da Rede Municipal de Ensino de Belozdate. Entrevista concedida na

escola onde trabalha, no dia 16 de novembro de. 2007

Helena. Graduada em Letras, Portugués-inglés, tem poés-gcaduem Lingua
Portuguesa — Leitura e Producdo de Texto. Tem 88 anse considera parda. E
catdlica e o pai aposentado da RFFSA (Rede Feriavidederal S.A.). A mae é
pensionista. Estudou de 1974 a 1986, ano em guéngeio ensino médio. Ha 10 anos
é professora. Atualmente é professora do Ensinodfantal. E professora da Rede
Municipal de Ensino de Betim. Participou de suaseeristas, uma coletiva no dia 19
de junho em uma escola municipal de Betim, e aotfi?gidual em sua casa no dia 09
de julho de 2008.
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Lucas. Graduado em Matemética. Tem 35 anos, considebseseo, é evangélico.

Seu pai € industrial. Estudou de 1980 a 1990, angue termina o ensino médio. Ha
seis anos € professor de Matematica, ja tendonadmFisica. Atualmente trabalha no
Ensino Fundamental. E professor da Rede MunicipdEmsino de Betim. Entrevista

concedida em uma lanchonete, junto de seus fithagle sabado, 02.05.2008.

Jairo. Professor graduado em Geografia. Tem 33 anodjorgtéonsidera-se branco.
Filho de pai ferroviario e mée servente de esddtudou de 1982 a 1993, ano em que
termina o ensino médio. E professor desde 1999sdtgé anos, trabalha no ensino
médio em escola estadual e, ha cinco anos, comcefgidamental em uma escola
municipal. E professor da Rede Municipal de EnsiroBelo Horizonte. Entrevista

concedida na escola onde trabalha, no dia 03.03.08.

Quarto grupo — 29 anos de vida

Gisa. Tem 29 anos e considera-se negra. Seu pai € téamiceguranca do trabalho e
a mae é teceld. Estudou de 1986 a 1997, ano enteguéna o ensino medio.
Graduou-se como Educador Fisico e cursou espegéatiz em Treinamento
Desportivo. Tem um ano e meio de docéncia, trabatiir@mente como professora de
Educacado Fisica no ensino fundamental e ensinoonm@litendo trabalhado com
educacdo infantil. E professora da Rede MunicipaEdsino de Contagem. Entrevista

concedida na escola onde trabalha, no dia 14.08.200

Lidia. Graduou-se em Matematica em 2002. Tem 29 ancosid®ya-se branca e
catdlica. Estudou de 1987 a 1998, ano em que tarmiensino meédio. Ha 6 anos é
professora do ensino fundamental na Rede Munidi@dtnsino de Betim. Participou
da entrevista coletiva no dia 19 de junho de 2668uma escola municipal de Betim,
junto das professoras Vanilda, Esmeralda e Helena.

Em relacdo ao tempo de magistério, o grupo de\asitaelos constituiu-se de professores no

inicio de carreira (até cinco anos de profissamfgssores com um tempo mediano (entre 05

e 15 anos de magistério), e outros com um tempradeira mais longa (acima de 15 anos,

aproximando-se dos 30 anos de magistério). Busctanmi®m um equilibrio de género para

verificar possiveis diferencas em suas lembrangasialheres e de homens. Consideramos

20



que geracdo (idades entre 29 e 60 anos) e géneve (nulheres e seis homens), sao
dimensdes que tém maior possibilidade de evideasianarcas dos tempos historicos, sociais
e econbmicos, sem desconsiderar outras dimensfedodkncia, tais como areas do

conhecimento, entre outras que néo foram priorzada

A escolha destes sujeitos esta relacionada as imBnéndagacbes que emergiram de
conversas cotidianas e informais com alguns coldgansino fundamental e médio, que aos
poucos iam revelando um universo particular. Evacalembrancas carregadas de historias
pessoais e também coletivas, sempre instigando sguigador a conhecer como se
constituiam as relacdes sociais entre o sujeitdegnbra e 0os contextos pelos quais passaram.
Ou seja, a conhecer mais e mais 0 que estes supeitessores e professoras viveram com
seus antigos mestres e antigos colegas, nas esgmaseqientaram em seus percursos de
escolarizacdo no periodo em que realizaram o gjgesdeodenomina Ensino Fundamental e
Médio.

Uma vez escolhidos 0s sujeitos de pesquisa, inasaas entrevistas. Optamos pela técnica de
entrevistas semi-estruturadas, individuais e grava@Quanto ao nimero de sujeitos a serem
entrevistados, a estratégia de investigacdo toraw aeferéncia o que Bogdan e Biklen
(1994) caracterizam como um dado momento de sdimidg levantamento empirico “[...] a
partir do qual a aquisicdo de informacédo se toetmmdante”. Neste ponto, ainda segundo
estes autores, “[...] 0 que se verifica € que atingh ponto em que a aquisi¢cao de informacao
nova é diminuta. O segredo esta em descobrir ems® @ parar” (BOGDAN; BIKLEN,
1994, p. 96).

As entrevistas ocorreram nas casas e escolas afesgores, sempre nos horarios de folga do
trabalho. Fizemos também uma entrevista com umegsof em uma lanchonete

acompanhado de seus trés filhos pequenos e outrnenpraca publica, sempre em horarios
e locais escolhidos pelos sujeitos. Iniciamos az@gio das entrevistas no final de 2007 e as

encerramos em julho de 2008.

O tempo médio para cada encontro foi de 60 mind®sonversa e gravacao. Apds a
transcricdo das entrevistas, nos as restituimosraosvistados, ocasido em que continuamos
a conversa com alguns deles e algumas delas. &®akiz ainda, uma entrevista coletiva, com
guatro professoras, resultando deste momento, sua&®vistas individuais. Optamos,
também, por solicitar que uma professora produzassdorma de texto escrito o registro de
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suas lembrancgas, o que resultou num caderno canfddleas escritas a mao, frente e verso.

Parte deste relato € o texto que abre esta intéoduc

E preciso ressaltar que tanto o pesquisador quasiteujeitos da pesquisa pertencem ao
mesmo dominio de praticas, a mesma profissdo. Etadei disso, pensamos, conforme
Barros (2002), que n&ao tivemos um mero encontra par jogo de perguntas e respostas a
serem registrados por uma maquina de gravar aAmzontrario, pelo que observamos,
conseguimos construir um vinculo reciproco de emgfy e afinidades. Deve-se destacar,
ainda, que, ja nos momentos iniciais das prima@raevistas, pudemos perceber que aquelas
lembrancas ndo me eram estranhas, ndo estavam uigitmtes de minhas proprias
reminiscéncias. Isto me colocou numa postura deelbamte, de alguém que € préximo e
favoreceu as condi¢cdes nas quais as entrevistasabearam, permeadas por uma relagao
ética, cuidadosa e zelosa com aqueles sujeita@ga®mle com o que nos foi sendo narrado por

eles e elas.

Fomos, entdo, reiterando e compreendendo ainda gua&spesquisar a vida, saber seus
meandros, segredos e intimidades exige muito caide aproximacdo de cada sujeito.
Aprendemos, também e ainda mais, que ndo é a gartifgumas poucas entrevistas rapidas
gue podemos chegar aos enredos e histérias vividas,a partir de um calmo e sincero
encontro entre pesquisador e sujeito de pesquaaatthamente fomos convidando cada
professor, cada entrevistado, a compartilhar sidesvembradas. Iniciando as entrevistas,
sempre procedemos a uma breve explicacdo acerchjeim de investigacdo: as questdes
éticas implicadas na entrevista, o sigilo dos noenéss relatos, 0 compromisso de restituicdo
das entrevistas transcritas e em audio para caonbath e confirmacdo do aceite de
participacdo na pesquisa, podendo haver inserc@aleledos e/ou refutacdes quanto ao que

fora narrado.

Em suma, entrevistamos 15 sujeitos, sendo seiggzufes e nove professoras, perfazendo
cerca de 20 horas de entrevistas gravadas quéarasulem 250 paginas de transcrigcdo. A
literatura, por sua vez, orienta quanto a cuidagelgsrocedimentos para lidar com estas
informacdes, ou melhor, com estes conteudos e @nrdd vida, desde sua coleta, ao
armazenamento e organizagcao para posterior sistagit, analise e formacéo de arquivos.

De um modo geral, seguimos as sugestdes de Mazhatt (1998) no sentido de que

Pesquisas qualitativas tipicamente geram um enwvotiene de dados que precisam
ser organizados e compreendidos. Isto se faz atde/éim processo continuado em
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gue se procura identificar dimensdes, categoriaisdéncias, padrbes, relacdes,

desvendando-lhes o significado. Este € um processmplexo, nao-linear, que
implica um trabalho de reducéo, organizacdo epnégsicdo dos dados que se inicia
ja na fase exploratéria e acompanha toda a ineestag A medida que os dados vao
sendo coletados, o pesquisador vai procurandotiteartgente identificar temas e
relagBes, construindo interpretagfes e gerandosrpwestdes e/ou aperfeigoando as
anteriores, 0 que, por sua vez, o leva a buscarsndados, complementares ou mais
especificos, que testem suas interpretacdes, nocegso de “sintonia fina” que vai
até a andlise final. (MAZZOTTI-ALVES, 1998, p. 170)

Acompanhando o roteiro de entrevista, propusemsgpeaiessores 0 preenchimento de uma
ficha de identificagdo pessoal com informacdes rpge possibilitassem conhecé-los melhor,
entre elas: idade, sexo, auto classificagdo étaiciad, religido, ocupacdo do pai e da mae,
tempo de magistério, formacdo académica e contuadmo também cursos de

especializacdo, modalidades de ensino que trabahstmente (Anexo ).

Em alguns momentos e com alguns entrevistadosnpediambém que nos trouxessem, caso
tivessem consigo, objetos que lembravam seus pesw@scolares, seus professores, suas
vidas de criangas e jovens alunos. Sendo assiemds acesso a objetos como diarios,
boletins e historicos escolares, cadernetas deagiex, convites de formatura, faixas de

premiacdes, entre outros.

A investigacdo ocorreu em dois momentos. Primeirdenéoram realizadas entrevistas a
partir de um pequeno conjunto de questdes (AndxdEin seguida, apds transcricdo das fitas
gravadas, houve um momento de restituicdo dasvestrge para cada entrevistado com dois
objetivos: corre¢Bes e aprofundamentos sobre eesidhda obscuras e também para a
apresentacdo dos objetos que foram evocados pdkisos da pesquisa como fontes de

lembrancas.

Por fim, cumprimos os procedimentos do Comité deaFg¢m Pesquisa — COEP que aprovou
0s termos e encaminhamentos propostos para aigagisd. Cabe ainda dizer que cada
sujeito da pesquisa foi esclarecido sobre a prapdstpesquisa pelo pesquisador e recebeu
uma coépia de seu respectivo projeto, além de cadaleles haver assinado o Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo ll).

A opcéo pela metodologia da Historia Oral conformpeesentada acima, remete-nos a Paul
Thompson (1992). O autor chama atencdo para angparténcia, sendo “[...] tdo antiga
quanto a propria histéria. Ela foi a primeira egpée histéria.” (THOMPSON, 1992, p. 45).
Portanto, a histéria oral € um recurso para a pesgoonstitui-se de uma pratica que existe
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desde que o homem & homem, que € a do contardoyide oralizar a experiéncia para o
outro. Continuando essa pratica, na histéria aisdmos seus procedimentos para dar conta
de nos aproximar de uma memoria de quem foi esteigiem uma vida toda e, evidentemente,
relacionou-se, viu, compartilhou e aprendeu muaayde € ser professor/a e hoje € docente.
Buscamos entdo, investigar esses sujeitos e sua®nmas, 0s vestigios, as manifestacdes

diversas, os rastros deixados por outrem e que pstdentes em cada um dos entrevistados.

De acordo com Alberti (2004), “[...] a historia biavestiga a memoria 14 onde ela ndo é
apenas significado, mas também acontecimento, 6&ABERTI, 2004, p. 36). Se a historia
dos humanos é construida por eles préprios comarandtberti, pensamos que é possivel,
entdo, encontrar sinais dessa auto-construcao quesses sujeitos relatam suas experiéncias
imiscuidas em contingéncias, momentos de conflaénei divergéncias, acontecimentos
inacabados, visto que ainda estdo vivos na menuriegs, abandonados, mas que podem vir

a tona, em dialogos e conflitos cujas marcas astho vivas.

Para Burgess “[...] a abordagem fundamental usafts gocidlogos empenhados na recolha
de materiais historicos € a histéria de vida, quéui grande parte do material autobiografico
e apresentado nas préprias palavras do inform@Bt¢RGESS, 2001, p. 138-139). O mesmo
autor sugere ainda a histéria de vida topica costratégia metodoldgica, 0 que nos orientou
no estudo de nosso objeto, que ndo se define cemiosum estudo de historia de vida,
porém, € desse campo, o material que nos ajudeeatigar as lembrancas de professores

sobre sua vida escolar.

Este autor observa trés possibilidades dessa megpaloa) autobiografia global que cobre as
prinicipais tendéncias da vida de um individuoakgutobiografia tépica, que seleciona um
tema particular em torno do qual um individuo caistma histéria e; c) a autobiografia
editada na qual o investigador seleciona, cong@hmina alguns temas. Burgess afirma que,
nas trés opcoes, a autobiografia da as pessoawrtmridade de falar de suas vidas e, neste
caso, havera transcricdo dos relatos orais, podantta ser solicitado aos sujeitos da
pesquisa que escrevam sobre suas vidas, tal casmads com a professora Penha, que nos

entregou o texto em epigrafe.

Ainda sobre essa mesma modalidade de trabalhovdstigacdo, Minayo (2006) afirma que
“[...] a histéria de vida topica que da énfase temheinada etapa ou setor da vida pessoal ou

de uma organizagdo” (MINAYO, 2006, p. 160) compdelestratégia de trabalho de campo,
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buscando revelar um aprofundamento em determirguiEcto da vida, que ndo contém toda a

vida ou a sua integra, mas parte dela.

Retomando o aporte de Thompson (1992), a Historéd s ajuda a investigar, acessar e
compreender o passado a partir de memorias lentdarradas. A este respeito o autor

destaca que

[...] ndo é necessariamente um instrumento de ngaglasso depende do espirito
com que seja utlizada. Nao obstante, a historiapade certamente ser um meio de
transformar tanto o conteddo quanto a finalidadaisi@ria. Pode ser utilizada para
alterar o enfoque da propria historia e revelarososampos de investigacédo; pode
derrubar barreiras que existam entre professoesduelantes, entre geragdes, entre
instituicbes educacionais e 0 mundo exterior; gmaucdo da histéria — seja em
livros, museus, radio ou cinema — pode devolverpassoas que fizeram e
vivenciaram a histéria um lugar fundamental, metiasuas proprias palavras.
(THOMPSON, 1992, p. 22)

Com as entrevistas narrativas, revelou-se um ctmjae lembrancas evocadas pelos
entrevistados sobre os professores que tiveramifenertes escolas e em diferentes rituais
escolares. Observamos que as lembrancas se apras#forma néo linear, desorganizadas
do ponto de vista cronoldgico e espacial.

Mas o que € narrar? Quais as dimensdes das vidasugiitos as narrativas nos mostram?
Elas podem nos ajudar a entender o que perdugue modifica nas trajetorias de vida? Que
faz o recordador com o narrado? A pesquisa solmrdgancas que os docentes possuem de
suas experiéncias de discentes nos evidenciaraagdes sociais diversas, individuais e
coletivas e, sobretudo, as colocaram em confroono @ presente destes sujeitos da docéncia.
S&do narrativas que permitem pensar sobre como asapscolas e como 0 convivio com
aqueles antigos professores e colegas de escatarfsiituindo representacées e imagens da

escola, dos oficios de professor e de aluno quelvexam na docéncia dos dias atuais.

Os docentes narram suas experiéncias na instituies@ola, por onde caminharam e
caminham hoje lembrando-se de que eles também falams. Sdo narradores de um tempo

distante e, ao mesmo tempo, préximo, internalizads tramado e interrogado no presente.

Tendo conosco as narrativas, o material empiricoll@o nas entrevistas, ressaltamos a
dificuldade em estabelecer categorizacdes devidat@éreza do que € narrado, da narrativa,
das memodrias narradas. Por isso, tentamos apréndi@e um modo mais aberto, usando
elementos da dita analise de contetudo, como taménusca dos sentidos, na interpretacao

do narrado. Nessa tessitura, fomos apresentandmédraos dos relatos, examinando, e
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procurando entendé-los mediante nossas questdespésjos do estudo. Neste esforco,
estivemos sempre conscientes de que nao esgotamneoeza do que foi narrado, do que foi
trazido, no material coletado pode haver outrasasaelaboracdes, trabalhos, procuras e

achados.

Para a categorizacdo das entrevistas e estrutudacaoalise e do trabalho como um todo,
tomamos os elementos constitutivos da mem©ériaotaloccolocado por Pollak (1992), quais
sejam, 0s acontecimentos, as pessoas/personagens e osedugaois eles estavam
nitidamente presentes e entrelacados nos relamemeevistados e entrevistadas. Em suas
narrativas estdo entrelacados estes trés elemdatasemoria que, em NnosSso caso, Nos
remetem aos espacgos escolares, (salas de aul&ss, dé@ibliotecas); aos seus objetos
(cadernos, lapis, livros, quadro e giz) e as sesgectivas divisées e hierarquias, ritualisticas
e praticas.

Mediante estes referentes, agrupamos as lembrantatois grandes vértices de analise. O
primeiro refere-se as lembrancas dos ex-professosegs imagens, corpos, tracos, condutas
e 0S sentimentos que imprimiram nos atuais profess® segundo refere-se as lembrancas
das relacdes, da convivéncia, do vivido entre deges de sala e de escola, qual seja, a
memoéria dos docentes do presente sobre seus celggdantes do passado. Tais lembrancas
nos termos de Pollak (1992), remetem a situac@@sag na escola, ao lugar. Este constitui o
terceiro elemento da memoria. Os acontecimentogldse vividos neste lugar envolveram,
por sua vez, condutas, praticas pedagdgicas etwssrida escola, como também nos
remeteram aos tempos e espacos escolares, asrastritlindmicas escolares, em suas faces
instituida e instituinte. Estas categorias balimara analise, mesmo sabendo que outros

caminhos e escolhas seriam possiveis.

Outro aspecto que aparece de forma sutil no camglmiembrancas e que extrapola os muros
da escola € o das conjunturas histéricas ou ca#exicio-histéricos mais amplos nos quais
as escolas e os viveres dos professores, entdosakminseriram. Ha lembrancas de parcela
dos entrevistados referentes a este respeito,tadbrdos que tém hoje 30 anos de magistério.
Contudo, embora tenham eles se referido ao regiiitarne a movimentacdo estudantil dos

anos 60, 70, quando eram estudantes, sdo lembrempaserta opacidade, um tanto quanto

apagadas. Caberia perguntar, sdo lembrancas ada@lelo o tempo?

Halbwachs (2004) salienta que as lembrancas qaefiem cada pessoa referem-se aquilo
que é vivido, compartilhado entre os membros das geupos de pertencimento, e sempre,
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tais memoérias correspondem a memoria da histoigabfO conteido das mesmas depende
dos grupos com o0s quais partilhamos viveres egfssrsociais que se abrem ao vivido, ao
tempo, a memoria. No caso deste estudo, as cdssices encontradas na totalidade das
lembrancas revelam universos coletivos num quadomalsrestrito as escolas pelas quais

passaram 0s sujeitos entrevistados.

De um modo geral, as narrativas e evocacgoes désspaves entrevistados, todos eles e elas
em efetivo exercicio no magistério, nos permitisaber quais imagens, tracos e sentimentos
originaram-se das experiéncias que viveram no gassamo sujeitos do ato educativo,
naqueles seus idos tempos de escola quando erapsalbdo imagens, tracos, sentimentos
imbricados em tempos, rituais, condutas docentesliseentes, por entre objetos e
materialidades, elementos da memodria que nos apanxide uma trama sécio-cultural que
perpassou e de alguma forma ainda perpassa aosdgue hoje sao professores/as dentro das

escolas.

As lembrancas narradas apresentam-se matizadasatad e liames constitutivos de sujeitos
sécio-culturais. Ha um conjunto de evocacdes queicttam que relacdes foram possiveis

entre os sujeitos docentes e discentes, relacogsoadenidades e distancias estabelecidas
entre eles, impregnadas de afetividades, desafetosiguras, imagens amorosas e também

sombrias, de sofrimento.

As evocacgbOes nos possibilitam, ainda, compreendaroca escola e seus sujeitos se
constituem, ultrapassando periodos e épocas, diztaglilo que se pereniza e do que nelas
se modifica. Evidenciam, também, como aqueles gsofes, entrevistados e entrevistadas,
foram se formando como docentes, ja nos tempos wamfagam alunos. Além disso, elas

contém aspectos relativos aos motivos e circunisiingue os levaram ao magistério e

indagacdes sobre o exercicio da docéncia na adalid

Uma primeira leitura revelou que os quinze enttadiss foram estudantes sem interrupcéo
na trajetéria escolar, salvo algumas reprovacdeslod estudaram pelo menos dez anos,
desde o Jardim de Infancia até o Ensino Médio.a®8@s de encontro com o cotidiano escolar
e, sobretudo, com os docentes. As narrativas fia®ulies geracdes permitiram perceber que
muitas experiéncias sdo comuns entre eles. E duapassam os tempos estanques das
décadas. Permitem, ainda, observar como esses pto&ssores se relacionavam com seus
antigos mestres, como viviam cotidianamente a asgol entre seus colegas, aulas, salas,

recreios e tudo 0 mais que constitui a culturastala, seus rituais, seus tempos e espacos.
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Vimos, ainda, que o0s sujeitos da pesquisa evocas Embrancas relacionadas as suas
condi¢cbes de vida, numa espacialidade e numa tafigeaie marcadas por possibilidades e
limites socioculturais e historicos, pelas condic@eciais e econdmicas que derivam dos
posicionamentos de seus grupos familiares na esir@ocial de classes e na hierarquia
étnico-racial brasileira. A este respeito, algumdesnbraram das dificuldades para a compra
do material escolar, do uniforme, para estar nalashavendo inclusive os que tiveram que
estudar a noite, como Penha nos dizia em seu r@asentado no inicio desta Introducéao.
Como também se lembraram de condutas e situac@isaleninacdo que viveram na escola

como alunos.

Vérias lembrancas remeteram a uma situacdo em (esudante ndo tinha voz. Outras
sempre remetiam a uma experiéncia de uma coleti#iddos alunos, dos professores
daquelas escolas, dos grupos familiares, situag@escessos nos quais identidades coletivas
e individuais foram se configurando. Como nos dabMachs (2004), lembramos daquilo
gue vivemos em grupo, e € assim que o professoa, rsempre remetendo a um grupo. S&o

evocacgOes que mostram um lugar social e a um sensom dentro da escola.

As lembrancas néo estdo arrumadas a espera doterese melhor, elas ndo sao organizadas
em secoes relacionadas a cada passo dado ou eg@ev#ida pelos humanos. Dessa forma,
em uma unica narrativa dos professores, evidemcians conjunto de tramas em que 0s
espacos, tempos e relacdes sociais se tocam, stamedlesse entrelacamento, 0s varios

sujeitos sociais da escola se apresentam, inclaaafamilias.

Bosi, em didlogo com Halbwachs, elucida a natudsmalembrancas ao salientar que “[...] a
memoaria se enraiza no concreto, no espago, nossgéstagens e objetos” (BOSI, 2003, p.
16). As lembrancas dos professores trazem todes etmmentos. Elas auxiliam a entender as
experiéncias e as relagcbes que os mesmos viveraneswlas por onde passaram, na
condicdo de estudantes, com seus colegas de elas#eyos professores. Esses viveres que
eles e elas trazem consigo e 0s retomam no tenggernde constituem assim uma tessitura de
espacos, gestos, objetos, imagens, valores, antasalimensdes. Trata-se, sobretudo, de um
tecido que provoca e convoca os docentes a lersbaicular o passado e o agora de cada
dia de trabalho.

Os antigos professores ainda fazem companhia afsspores que sdo no presente. Entram
em suas salas de aulas, nas atividades, estammas tdas relacdes entre docente e discente.
Podemos dizer que ha, dentro das escolas, juntgrugm dos professores, um mosaico de
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relagdes no presente, diante de seus estudantescala, dos rituais e, nesse mesmo mosaico,
outros, de memodrias tecidas com sutilezas, quapera@ptiveis, entretanto, também ainda

presentes.

Halbwachs (2004) nos instiga a refletir sobre aslancas ligadas as relacdes sociais, pois €
ai que o homem se faz diariamente. O homem véngsmo em pequenos momentos, em
pequenas recordagfes, encontra-se consigo em EgWEOP percursos, COmo num porvir
entrelacado entre passado e presente, mirando-senduturo incompleto, podendo, ainda, a
partir dessa condigdo inacabada, conduzir-se aapensn exercicio renovado de si. O
exercicio coletivo do grupo de professores, o égeraa docéncia dentro de uma escola,
envolve memorias — espaciais, temporais, de objg@sonagens e relagbes sociais, que

perenizam a docéncia de ontem e de hoje.

Bosi (2003; 1994) e Halbwachs (2004) tratam dasbtangas como sendo reveladoras de
processos em que cada sujeito, por meio da nayaiucida momentos em que a formagéo
do homem engendra-se. O mesmo pode ser dito quargoprocessos de construcao
identitaria e de socializacao profissional dos ggebres. Eles sdo ndo somente 0 que aqui

esta, mas o que com eles se passou, 0 que vivanrdengos outros, grafado na memaria.

O exercicio do lembrar, partindo do presente eearetiornando, nos mostra parcelas das
experiéncias ainda vivas. E, como diz Benjamim 4)9%arregadas de uma forca
germinativa, nas quais cada narrador esteve emkoliNas quais cada narrador vai forjando
suas identidades individuais e coletivas. No ca&snassos sujeitos entrevistados, identidades

de um grupo especifico, de professores, de docentes

As reflexdes de Halbwachs (2004) também nos ajudasdentrar, a ler e compreender a
memoéria individual, as lembrancas individuais delacaum e cada uma de nossos
entrevistados/as. Nas memoérias, h4 camadas, hardegals compartiihadas e néo
compartilhadas, préprias, especificas de cadatsugiie ndo foram divididas com outros
sujeitos, ainda que sejam eles de um mesmo grummletivo. A este respeito, Halbwachs
(2004) destaca

Em compensacao, nds nos lembraremos daquilo qeeiegntavamos entdo com o
desconhecimento dos demais, como se essa espéemhtanca houvesse marcado
mais profundamente sua impressdo em nossa menungae ndo tinha relacéo
sendo conosco. Assim, nesse caso, de um lado,posmdtos dos outros serédo
impotentes para reconstruir nossa lembranca apagdda outro, nés nos
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lembraremos, em aparéncia, sem o apoio dos demismpressfes que n&o
comunicamos a ninguém.

[...] ndo seréa verdade que 0 que nos comove, quevmramos essa impressao, é o
que, nela, ndo se explica por nossas relacdesalamm fjual grupo, o que sobressai
em seu pensamento e sua experiéncia?

No primeiro plano da memdria de um grupo se destaaa lembrancas dos
acontecimentos e das experiéncias que concernemmaaor nimero de seus
membros e que resultam quer de sua propria vider, dg suas relagdes com os
grupos mais proximos, mas frequientemente em cootatoele. (HALBWACHS,

2004 P.34-30)

Esta formulagéo de Halbwachs serviu de referérana gste estudo em dois sentidos. De um
lado, sugerindo a opgéo pelas entrevistas indilgsgduaesmo que os professores e a docéncia
se refiram a um grupo profissional e mesmo sendw@odria uma construcado coletiva. De
outro, porque em seus relatos e na analise dos @sefonimportante considerar ndo somente
o que foi recorrente, o que foi comum a um rel&aich professor e outro, mas também o que
houve de singular. Conforme o autor, aquilo queacadh deles se lembrava com o

desconhecimento dos demais, porque tinha relagéerge consigo.

Encontram-se, ainda, nas recordacdes dos professsexperiéncias ainda nao reveladas.
Dentre elas, lembrancas que 0s comoveram ou agsogyrde estudantes aos quais
pertenceram. Nelas estd a memoria de escola, padzaspelas relagbes com seus
professores/as e colegas nos seus tempos idoaraes atontendo um pouco de segredo, nos
reconditos de cada sujeito. Experiéncias que deeathram, que se assentaram na vida dos
sujeitos como se eles proprios fossem cadinhosuentajsas se misturam assim, misturadas,

fundidas, acompanham-nos no presente.

As narrativas dos entrevistados nos conduzem tanabgemsar, conforme Moita (1995), que
o trabalho com narrativas “[...] pde em evidéncim@do como cada pessoa mobiliza seus
conhecimentos, 0s seus valores, as suas energiasir plando forma a sua identidade, num

dialogo com os seus contextos” (MOITA, 1995, p.)113

Ainda quanto as narrativas, elas possuem uma wstrtidimensional em que presente,
passado e futuro estdo imbricados. Uma estrutucaualeestao presentes histérias e percursos
individuais, microssociais e estruturas e condmm@s macrosssociais. A este respeito
Abrahdo (2004) afirma que a narrativa do sujeita]“psta vinculada tanto ao momento da
enunciacdo, como ao momento do enunciado” (ABRAHAR004, p. 208). E deve-se

considerar, ainda, prossegue o autor, que se dmtama “narrativa de um sujeito que se
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constréi desde dentro dos condicionantes micro @amsatruturais do sistema social em que
esta inserido” (ABRAHAOQ, 2004, p. 209).

Ha uma quebra da linearidade do espaco e temptraje®rias de cada entrevistado no ato
de rememorar. ldentificamos um jogo, uma tramaeeettocacdes que trazem um traco do
passado, da voz do passado viva, assemelhandordador ao menino e ou menina que fala
do professor adulto do presente. Ali esta uma dena¢ao e interpretacdo do professor, hoje
adulto, sobre as suas experiéncias de menino, ahtéo, experiéncias que ele compara com
0 gue ele vive e com 0 que se passa no tempo peegesim, mais uma vez, recorramos a
Abrah&o (2004). O autor chama atencao para o tatud

Neste ato de reinterpretagdo constante dos fatosittlora no presente que narrador
e ouvinte vao tecendo os fios da narrativa como énencompartilhada [...], ou
seja, 0 ouvinte reinterpreta os fatos narradosssenprocesso de reinterpretacéo,
tracos do conto original permanecem enquanto owsfiosrecriados (ABRAHAO,
2004, p. 211)

Ainda sobre a narrativa, tal como se passou emagsosstrevistas, Bosi apoiando-se em

Simmel observa:

Veremos que a mobilidade espacial tem relagdo cafetiva, e que ha defasagens
entre a ordenagéo interna do relato e a seqiée@aahtecimentos. E ha passagens
borradas de dificil restauracdo. Mas, em geral, imigacao configura a narrativa,
orienta seu fluir dindmico. Ela pode ser vista camotodo antes de ser segmentada
pelo analista. Porque o sujeito aspira constanten#etotalidade, a plenitude de sua
pessoa e sua histéria, mas a sociedade absorvelidéduo somente aquele tanto

gue pode ser integrado no funcionamento socialif&L, 1908 pud BOSI, 2004,
p. 63)

As narrativas dos professores sobre seus percassogdares nos possibilitam encontrar um
conjunto complexo de experiéncias individuais eetiehs. Partindo do presente rumo ao
passado, eles conduzem-nos com suas evocacOess Sonwidados a entrar e participar do
dia a dia de suas escolas, a entrar nas salasaj@aonhecer seus antigos mestres e colegas
de turma. Brincamos com eles e compartilhamos sisédrias de constrangimentos, vividos

em torno de algum preconceito, castigo ou repreepséparte de alguns professores.

Tratando-se de memoria e narrativa, o esquecintantbém deve ser considerado. Ele esta
presente, por omissdo, na complexidade das nasatique junto com as lembrancas
espaciais, temporais, valores, duvidas, indignacdescobertas, relacbes sociais entre

docentes, discentes, familia, entre outros elersenrtccompde a memodria de nossos
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entrevistados. O esquecimento se apresenta nodoagaparte da trama da memoria e de
certa forma, contribui para entendermos um poucis s@bre as relagdes experimentadas
pelo narrador. Nossa pesquisa privilegia as lengassmao deixando de considerar, contudo,
gue a memoria é seletiva e que o esquecimento tardbee ser considerado. Esquecimentos
também contribuem para a compreensao de quema#ao,\dvem, como se auto-interpretam

€ como Se constituem as narrativas e os narradores.

Concluindo estas paginas introdutorias, o trabalitéd estruturado em cinco capitulos, sendo
o primeiro deles a Introdugé&o e o ultimo, as Carsigbes Finais.

Quanto aos demais capitulos, o segundo intituldda memodria da experiéncia: uma
aproximacao teorico-conceitural” apresenta o obp#oestudo e as bases tedricas que o

constituem.

O terceiro capitulo, denominado “Lembrancas degssiires sobre seus antigos mestres”
contém trés secdes, destinadas a discussao dasuhgieb dos professores investigados sobre
seus antigos mestres. Essa discussao foi estraturad trés vértices, cada um deles

correspondendo a uma sec¢ao do capitulo, quais séfadas lembrancas de escola, 0os corpos
marcados; 22 Nas memorias discentes imagens, teag@stimentos sobre 0s antigos mestres

e 32 Condutas e préticas pedagodgicas dos antiggisese

O quarto capitulo intitula-se “Lembrancas dos ca¢ede escola: a convivéncia, os fatos e os
afetos”, subdivididos em dois pontos: lembrancasstmla, os adolescentes e jovens alunos:
colegas, e, de suas convivéncias feitas de relagfeisis de afetuosas, de desafetos e
conflitos. Sao vivéncias narradas entre meninosiimas e jovens estudantes dentro de suas

escolas.

Nas Consideracfes finais, procuramos apresentamalky formulacdes indicativas sobre as

memorias vivas presentes e formadoras da docéncia.
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2 DA MEMORIA DA EXPERIENCIA: UMA APROXIMACAO TEORIC O-
CONCEITUAL

Memorias docentes € 0 nosso campo tematico de ipas@i) desde o primeiro momento do
estudo, nos deparamos com outras palavras que faaetaira com o termo memoria tais

como: lembranca, recordagéo, reminiscéncia, entras

O verbete Memoria nDicionario Aurélio Buarque de Holand@004, p.1309), apresenta um

conjunto grande de significados, da memoadria hungnanemoérias de computadores e de
monumentos publicos e histéricos aléem de um coojertenso de lugares e denominacdes
para suas aplicacdes, por exemplo, em documensssais, politicos, historicos e ainda em

maquinas modernas.

A memoria sera investigada considerando os segusigaificados: 1. Faculdade de reter as
idéias, impressfes e conhecimentos adquiridosiamtente; 2. Lembranca, reminiscéncia,
recordacédo; 4. Relacgéo, relato, narracéo; 5.Vestiginbranca, sinal e, 6. Aquilo que serve de

lembranca.

O verbete lembranca, como sinbnimo de memdria teseguintes acepcdes: 1. ato ou efeito
de lembrar (-se); lembramento. 2. coisa que sesapt@ em um dado momento na memoria.
3. coisa prépria para ajudar a memoria; lembretaerhiniscéncia. 5. alvitre, inspiracao,

idéia. 6. presente.

Segundo a consulta ao referido dicionario de lirqgarduguesa, investigamos as palavras que
acompanham memoria no dicionario de etimologiacdm@o dar maior amplitude as nossas
possibilidades de interpretacdo. Assimnoionario EtimolégicoNova Fronteira da Lingua
Portuguesa encontram-se as seguintes acepcdes para a patamaoria: “lembranca,
reminiscéncia”’. Do lat. Memdria, dmemoris “que se lembra”, “que deve ser lembrado”
(CUNHA, 1986, p.512).

Interessa-nos interrogar, ainda, o termo recorddgi@advém de “cor”, ou melhor, “de cor”,
sendo encontrado o seguinte significado “por @ si coracdo entendido ndo s6 como a sede
dos sentimentos, mas também como sede da intabgé&csaber”, bem como o sentido de
“reter na memoaria”, oriundo da aglutinacdo da I@@ude mais cor com o sufixo verler,
decoACAO.
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No dicionario de filosofia, organizado por Joséréder Mora (1958, p. 888), encontramos “la
memoria seria la faculdad de recordar sensiblagtiencion de las impressionés de las
percepcionés”. E mais, “[...] la recuerdo — ato espit, es decir, el acto por médio del cual
el alma vé em lo sensible lo inteligible de acuembtim los modelos o arquétipos
contemplados cuando estaba desprendida de lasasaglelel sepulcro del cuerpo” (MORA,
1958, p.888).

Os significados encontrados em cada verbete pemuitea introducao ao assunto, entretanto,
contribuem pouco para uma investigacado que busoglessar de forma reflexiva e profunda
as relacbes humanas em sociedade e suas lembrilngas.acepcdo mais ampla, Maurice
Halbwachs (2004) nos conduz a entender a memorn# coonstituida pelas dimensdes
sociais, histéricas e culturais. Esse autor puxa f@a do homem, para fora do corpo, o
campo de trama e constituicdo das lembrancas @eheadem. Ja Henry Bergson (1959), por
exemplo, trata a memaria como pertencente e reseltle um conjunto de operacdes internas

ao corpo, fora de relacdo com o social.

Maurice Halbwachs, tedrico francés, analisa os igpsasociais que engendram as memorias
humanas, e sua natureza coletiva e individual.ifcipalmente por meio desta construcéo
tedrica que investigamos as narrativas dos prafesse professoras. Os quadros sociais se
constituem e perenizam-se através de um conjuntoddmamentos feitos de idéias, valores e
experiéncias formadoras das memorias dos homenssimA diferentes grupos sociais
influenciam as interpretagbes comuns e singulaees, suas restauracdes do passado.
Halbwachs (1994, p. VII) afirma ques quadros coletivos da memoria ndo seriam apenas
resultado, a soma, a combinacdo das lembrancaviohehis de muitos membros de uma
mesma sociedad®” Encontramos tais as tramas sociais que sustentanguadros nas

narrativas docentes sobre suas experiéncias etitudariongo de suas vidas.

2 Do original: « (...)Jes cadres collectifs de la mémoire ne seraientlguésultat, la somme, la combinaison des
souvenirs individuels de beaucoup de membres dhémae societé n: Les cadres sociaux de la mémoire.
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2.1 Natureza e elementos da memoria e das lembrasca

2.1.1 Memérias: das faceis e dificeis a terceirargem das lembrancas

Na esteira de Halbwachs deve-se considerar das @e lembrangas. Um primeiro tipo
refere-se aquelas que sédo evocadas de maneiractagideradas comuns ao nosso dia a dia,
do que nos é familiar, do que é de nosso grupo préisimo. Referem-se a idéias que
representamos, compostas de elementos tdo pesgmaisculares quanto o quisermos e estao
mais disponiveis para serem evocadas, pois s&momdaas aos fatos da vida quotidiana e a
nosso entorno. Elas podem ser mais ou menos pesseatpermanecem nos agrupamentos

aos quais pertencemos ou nos ambientes que freqiesnt

Um segundo tipo € de uma lembranca do que néaoiléd&evocar, pois segundo o autor,
essas ndo pertencem aos outros, mas a cada spgatioular, restringindo-se a uma

experiéncia que outros ndo podem conhecer.

As lembrancas dos professores que analisamos @gefesem a suas experiéncias escolares,
dos grupos estudantis dos quais fizeram parteg esuds relacdes com antigos docentes.
Diferentemente de outros narradores, os profess@meam historias que vivenciaram em
outras épocas de numa instituicdo na qual, atuamdmabalham. Halbwachs vé as
articulacbes entre as memoérias individuais e a@stie explora as tessituras das mesmas,
numa confrontacdo e implicacdo permanente, com assguo que ainda ndo foi porque

secularizado no espago-tempo das instituicdesisocia

Mas, ainda assim, ha algo no funcionamento das m@&m@ue escapa a esta simples
classificacdo entre faceis e dificeis de serem lad#s. Elas parecem emergir conforme
portam em si afetos e desafetos, ndo permitindaelasiona-las estritamente ao primeiro e

segundo tipo de memoria tratadas pelo autor.

Pensamos que essa condicao evidencia-senmpaisde nossa pesquisa. Como veremos, esse
corpusrevela lembrangas que sdo tanto publicas ou cated pertencentes a forma, a cultura

e a historia das relagcdes entre docentes e discétidem ainda ser secretas, reservadas e, em
alguns momentos, de dificeis reflexdes por partecdsos entrevistados dependendo da carga

afetiva que portam.
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Pudemos assim encontrar nas tramas narrativastasids pelas quais os sujeitos formaram,
bem como mostrar as emocgdes presentes nas expsi@ac eles compartilhadas: afetos,

desafetos, reflexdes cotidianas, descobertas aisas;

Os afetos, a nosso ver, compdem substancia qugaagee homens uns aos outros, e 0s
acompanha no decurso de suas historias. AssimgroBstos sobre a relacdo entre memoria,
experiéncias, afetos e emoc¢des na constituicdarde memadria comum aos agrupamentos

docentes.

Os professores que escutamos, a nosso entendgrdeanum dentre muitos agrupamentos
sociais, que por meio de suas relagdes constitueasieanocoes. Em texto de 2004, Laurent
Fleury comenta a originalidade de Halbwachs nootéktexpression des émotions et la

société” (1974), pois ha ai a promocédo de uma kggéodas emocdes, dos rituais e de sua

importancia para enlacar os homens.

Sobre as emocdes presentes nas relagoes socibigaklas observa neste texto supracitado

que

Por sus manifestaciones exteriores, o al menosysomodos de expresion visibles,
sensibles, (las emociones) caen bajo la miradasdedmbres que nos rodean, de los
grupos a los que estamos vinculados. Cuando laiémee expresa, esta expresion
es material y el grupo puede actuar directamenteesella. Asi pues, nuestros
estados afectivos tienden por naturaleza a delas®len un ambiente social
adaptado a ellos. Nuestras céleras se alimentafud®l o de la indiferencia de
nuestros adversarios o bien de la participaciomukestros amigos, y a falta de
resistencia 0 de concurso se extinguem. Nuestradawni se disimulan y se
amortiguan si nuestro entorno no los comparte; @orcontrario, se exaltan
convirtiéendose en panico si el entorno los hacesuy...] la sociedad ejerce uma
accion indirecta sobre los sentimientos y pasidhess em nosotros hay um hombre
social que vigila al hombre apasionado.

Entendemos que os participantes de quaisquer agampas humanos, criam e fortalecem as
emocdes por meio de suas experiéncias compartih&@kamaneira distinta, um sujeito so,
nao experimenta e compartilha das mesmas condd@®dsrmacdo humana. Assim, cada
experiéncia apresentada, possibilita-nos enxengyde e de que forma, as emoc¢des compdem
a afetividade vivida entre os docentes. Permitimo®-por fim, nomear o coletivo de

narrativas, como um quadro social de memoarias desen
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2.1.2 Enraizadas na experiéncia

As lembrancas docentes estdo também enraizadasiasnegperiéncias discentes. Essas,
vividas no encontro com a forma e cultura escdlam como a partir de seus encontros
diarios entre antigos professores e colegas de Bstaitar narrativas permitiu-nos tocar tais

prolongamentos das histérias dos homens.

Em didlogo com Halbwachs (2004, p.72) entendemasnseos quadros coletivos de
memorias, formados de correntes de pensamentopegi@ncias do passado. Tais aspectos
atravessam datas, nomes e férmulas, os quais busmawgeneizar e esvaziar a histéria da
vida cotidiana. E do autor também a compreensdgudea histéria ndo se restringe ao
passado ou 0 que dele nos resta, como parte ampdbagresente. Ele nos diz existir uma
histéria viva que ndo se entrega e que luta pelenmade, enraiza-se e renova-se pelas
experiéncias cotidianas. Elas estdo presentes gentas antigas ligadas ao nosso presente, €

apenas em aparéncia que desapareceram.

O autor nos alerta para uma compreensdo cuidadbsa a relacdo entre os quadros sociais

da memoria e 0 pensamento dominante de uma época.

Seria preciso mostrar, por outro lado, que os @sadoletivos da memdria ndo sdo constituidos
pela combinacdo de lembrancgas individuais, que 380 muito menos formas vazias onde as
lembrancas, vindas de alhures, viriam se inserigue eles sdo ao contrario precisamente 0s
instrumentos cuja memoria coletiva se serve patampor uma imagem do passado que tem
relagcdo com cada época com 0s pensamentos donsirdateociedade.[...] Nao seria suficiente

com efeito mostrar que os individuos, quando edsrabram, utilizam sempre quadros sociais. E
do ponto de vista do grupo, ou dos grupos que segassario considerar. Os dois problemas,
alids, nao somente sdo solidarios, mas sdo apanaBademos dizer que o individuo se lembra se
colocando do ponto de vista do grupo, e que a manadr grupo se realiza e se manifesta nas

memoérias individuais. (1994, p. VII

% Do original: « Il fallait monter, d’autre part, eles cadres colletifs de la mémoire ne sont pastitués aprés
coup par combinasion de souvenir individuels, gufie sont pas non plus de simples formes videesu |
souvenirs, venus d’ailleurs, viendraient s'inséetrgu’ils sont au contraire précisément les imsgmts dont la
mémoire collective se sert pour recomposer une éntlagpassé que s'accorde a chaque époque avemnieses
dominantes de la société [...] Les deux problénai#ledirs non seulement sont solidaires, mais rficatt qu’un.
On peut dire aussi bien que l'individu se souviemtse plagant au point de vue du groupe, et goefaoire du
groupe se réalise et se manifeste dans les ménmuiliggluelles ». AVANT-PROPOT, VIII. 1984.
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Os discursos hegemonicos estdo presentes entreernies classes sociais e profissionais.
N&o é diferente entre os professores e alunos.némi®, podemos dizer que as narrativas
mostram-nos também a presenca dos discursos daquedepor muitos anos, dentro de suas
salas de aula, estiveram subordinados as normalaeesce ao poder de muitos docentes, bem
como puderam experimentar relagdes de alteridalesenis antigos mestres e ex-colegas de
sala de aula. Ha também, e nossa pesquisa registroquadro de lembrancas que revelam

experiéncias de ndo sujeicdo dos narradores angsiis hegemaonicos.

Nossa atencgéo sobre a vida presente conduziu-olbsiracom sutileza como o cotidiano dos
professores se enreda por antigas experiéncipart@nos em busca de suas lembrancas. A
partir destas consideracbes construimos junto €asas sobre memodria, experiéncia e

docéncia, nossa problematizacéao e investigagao.

Memoria e experiéncias estdo imbricadas. Uma aiglo e sustentando a outra. Nesta
condi¢cdo de interdependéncia, construimos um diddre Maurice Halbwachs e Walter
Benjamim. Estes dois pensadores foram contempasame@rimeira metade do século XX.

Compartilham sutis andlises sobre a vida cotidiana.

Ao analisar vida moderna, Benjamim observa umaagjé® brusca nas condi¢cdes sociais que
noutros tempos, permitia-nos conhecer e aprendee somundo por meio de experiéncias.
Nesse sentido apontard uma “pobreza de experiéncMas para além de um simples
fatalismo, encontramos em suas reflexdes a presdncana construcdo tedrica que agucga-
nos olhar para a vitalidade de antigas, sutis enpes experiéncias entrelacadas ou enraizadas
nos cotidianos dos homens. S&o finas e sensivegiércias que encontramos ao escutarmos

as narrativas docentes, assemelhando-se aos ti@s;0s80s do oleiro sobre o barro.

Prosseguindo com Halbwachs, em realidade, jamtasnes sés. O autor concebe o homem
como ser que se forma, que sente e se reconheartiradp suas relacdes sociais. O mesmo
autor continua sua analise dizendo-nos que tudénadio mundo exterior, contrariando as
teses em que o homem se forma, sente e conhecendonpartindo de seu ser interno,

indiferentemente do mundo que o cerca.

O mundo exterior existe em integracdo permanentenamundo sensivel, que podemos
chamar de particular, individual. Desta relacasesakterioridade e interioridade, Halbwachs
(1974, p.164) nos diz
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Las formas de sensibilidad que pudiéramos llampersores, los sentimentos y las
pasiones parecen exigir una elaboracion méas pdryongs prolongada que las
emociones o el placer y el dolor elementales. Ab@a, existe sin duda alguna una
I6gica de los sentimentos, l6gica cuasiinconscjeqie hace, como decia Stendhal a
propdsito del amor, que todas nuestras imagionasi@nistalicen en cierto modo
alrededor de la representacion de la persona amddtestada, del objeto deseado o
temido. Pero esta labor mental no puede llevarsagba sin que en ella se mezclen
numerosas ideas, juicios, razonamientos. Asi mstes estados afectivos se hallan
inmersos en corrientes de pensamiento que llegaestro espiritu desde fuera, que
se encuentran en nosotros porque estan en los demas

Encontramos a cada narrativa, idéias, juizos eestms de pensamentos ligando narrador a
sociedade da qual fez e ainda faz parte. A afetilécesta nesta trama entre o sujeito que fala

e 0S grupos com os quais ainda compartilha a vida.

Ha no conjunto das memoarias individuais uma dupteedsado, quais sejam a coletiva e a de
segredo particular/intima. Criancas, jovens e adutirmam-se em relagbes sociais e muitos
casos em segredo. Buscamos aqui, também, um ema@amir 0S processos de subjetivacdo

dos nossos sujeitos de pesquisa.

Pollak (1989) chama atencéo para o fato de quemeihs quando narram suas memorias do
vivido, hd no conjunto das mesmas, algumas quensdito intimas: aquelas que sao
envergonhadas, reprimidas e silenciadas. Isto ews & pensar numa dupla condicdo do
sujeito: o publico e o particular. Sdo experiéngas se assentaram na vida dos sujeitos e 0s
acompanham até hoje, como cadifftas vida.

O autor cita a€xperiéncias dificiimente dizivede Freddy Raphael para se referir ao que
denomina memorias envergonhadas: sdo memodrias sdgetates, evadidos e recrutados a
forca que lutam pelo reconhecimento de uma situsgBwizada das vitimas, da recusa e da
resisténcia passiva. Sao memodrias subterraneasedngados na luta contra a memdria
daqueles que tentaram construir um mito a fim daihr o estigma da vergonha. Estas
altimas sdo memarias da memoria oficial, e que epindm as vitimas da historia ao siléncio

e a renegacao de si mesmas.

As trés memoérias — envergonhada, subterranea ialoff)odem ser encontradas em outros

quadros sociais, ndo se restringindo a grande i€xp& vivida por populacdes inteiras diante

41. [Do lat. catinu.] S. m. crisol: "A arte ndor&éncao pura; o artista & como que um cadinho ensquealiza a mistura
dos ingredientes que sdo o p6 da experiéncia."l{éd@nsais Monteiro, De Pés Fincados na Terra, p.)1B Fig. Lugar
onde as coisas se misturam, se fundem. Dicionarindua portuguesa Aurélio Buarque de Holanda Fayr2004.
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de uma guerra entre nagles, crises econdmicastroéd, fome, entre outras. Podemos
encontra-las em outros quadros sociais — famfijie@jd, nacdo, forcas armadas, e também
dentro da instituicdo escola, vividas pelos sugeilocentes e discentes nos anos em que

compartilharam a mesma sala de aula.

Sabemos que as circunstancias em que 0s sujettas@ocados a contar sobre suas vidas,
interferem e conduzem cada um a trazer a tona owcerdias lembrancas. Ndo aparecem em
nossa investigacdo com docentes, historias queanent peso de guerras, genocidios,
catastrofes e crises sociais. Entretanto, em muitasativas dos professores o0s quais
ouvimos, encontramos uma intimidade que ainda m&@lsido revelada em suas casas, aos

seus pais, filhos.

Buscamos instituir a confianca e o cuidado necessaguem vai entrar na vida de outra
pessoa ao realizar nosso trabalho de pesquisacdssiituiu a condigcdo essencial para que o
narrador pudesse contar-nos sobre suas experiénsiagularidades. As sim, as condi¢des e
circunstancias presentes no nosso trabalho de ipaspara que as narrativas emergissem,
diferem daquelas citadas por Pollak. Tais circurcsé® de pesquisa, associadas ao contetudo
das experiéncias dos docentes que entrevistamegcefam outras condi¢cdes de escolha

para o narrador se expressar.

Nao estamos investigando as memorias para dizewtta escola e docéncia e discencia,
buscando enfrentar um suposto conflito entre memdiicial ou clandestina, mas
investigamos memoaria para entender como as exp@&®lembradas reverberam na docéncia

do presente.

Buscamos entender a docéncia e suas relacdes calmnos, com a materialidade, com as
normas, valores, etc. Nao buscamos falar de umelaesnquadrada, de uma memoria
enquadrada que sufoca os professores e que os absgy quem néo sdo. As lembrancgas dos
nossos narradores nos aproximam dos processossshesaoricos, politicos e culturais que
0S mesmos vivenciaram na condicdo de discente€nvdi@s que duraram longos anos,
experimentando na pele o oficio da docéncia e ldeiomamentos com antigos colegas de
classe.

Pollak ainda fala de outras caracteristicas das Gniam pessoais. Estas se constituiriam
também via relacdes que homens estabelecem por dosisentidos — cheiro, cor, ruido,
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sabor e textura. Desta forma, encontramos nas tivagaexperiéncias sensoriais dos

recordadores.

Outro aspecto que julgamos importante € a refexémqed o autor faz as memdarias impostas.
Estas tém a funcdo de garantir uma perenidadectibtsocial e das estruturas institucionais
de uma sociedade. Sabemos que a instituicAo esaolaga consigo formas e cultura,

impostas aos sujeitos professores e alunos.

2.1.3 Memodrias entrelacam individual e coletivo

Prosseguindo com Halbwachs (2004), em sua d@brememoria coletiva,apresenta um
conjunto de situagfes vividas, em que memoriasvgas para a experiéncia humana em
grupos sociais distintos — religiosos, politicosprémicos, comunidades diversas, em
experiéncias de viagens, de familias, entre ougas.memarias historicas, concebidas para
conservar e homogeneizar 0os acontecimentos nadadeieconsiderando o homem de forma
genérica. O autor teoriza em seu livro sobre dp@stde memadrias: memoéria pessoal, ou
ainda, memoaria autobiografica, e uma segunda, deaolm de memdria social, ou ainda,

historica.

Analisamos as lembrancas narradas pelos professaledogamos com Halbwachs (2004)

mais uma vez o qual nos ajuda a compreender o tlagalembrancas de cada pessoa

[...] no mais, fora das gravuras e dos livros, aEeslade de hoje, o passado deixou
muitos tracos, visiveis algumas vezes, e que selpertambém na expressdo dos
rostos, no aspecto dos lugares e mesmo nos modogemnkar e de sentir,
inconscientemente conservados e reproduzidos [@rmp&ssoas e dentro de tais
ambientes, nem nos apercebemos disto, geralmerts, bhsta que a atencdo se
volte para esse lado para que nos apercebamos qustomes modernos repousam
sobre antigas camadas que afloram em mais de wan [lug algumas vezes, ndo é
preciso ir muito longe, para descobrir ilhas despde conservadas, parece, tais e
quais, de tal modo que nos sentissemos subitartrantgportados ha cinqienta ou
sessenta anos atras (HALBWACHS, 2004, p.74)

Nao é suficiente reconstruir pega por peca a imagenum acontecimento do
passado para se obter uma lembranca. E necessér&sta reconstrugdo se opere a
partir de dados ou de no¢cBes comuns que se encotando N0 NOSSO espirito como
no dos outros, porque elas passam incessantemessesd para aqueles e
reciprocamente, o que sO é possivel se fizeranmgncam a fazer parte de uma
mesma sociedade. Somente assim podemos compregredama lembranca possa

ser ao mesmo tempo reconhecida e reconstruida (MMABHS, 2004 p.74).
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Nesta sua discussao Halbwachs (2004, p.38-39)-ajpsla ler as memorias individuais. Sao
essas pouco ou em nada compartilhadas com outjegosuque estiveram e ou nos
acompanham por toda uma vida. O autor pontua ueri€xcia que € rica para cada sujeito

na sua singularidade.

Em compensacédo, nos nos lembraremos daquilo qeeieentavamos entdo com o
desconhecimento dos demais, como se essa espdeml@tanca houvesse marcado
mais profundamente sua impressdao em nossa memmn@ep ndo tinha relagdo

sendo conosco assim, nesse caso, de um lado, osndas dos outros seréo
impotentes para reconstruir nossa lembranca apagdda outro, nés nos

lembraremos, em aparéncia, sem 0 apoio dos demdigmpressdes que nao
comunicamos a ninguém (HALBWACHS, 2004, p. 38-39)

E mais,

[...] ndo sera verdade que o0 que nos comove, quevmtaMos essa impresséo, é o
gue, nela, ndo se explica por nossas rela¢cdesalam gual grupo, o que sobressai
em seu pensamento e sua experiéncia?

No primeiro plano da memdria de um grupo se destaaa lembrancas dos
acontecimentos e das experiéncias que concernemaor ndmero de seus
membros e que resultam quer de sua prépria vider, d@ suas relagdes com os
grupos mais proximos, mas frequentemente em cootatoele. (HALBWACHS,
2004, p.38-39)

Como nos diz Halbwachs (2004, p.59), a memoriagaksse apoiaria na memoaria social.
Sendo a segunda mais ampla, pois nossa historipaide de uma historia mais geral. A
memoria pessoal, por outro lado, ndo se apresem@adeira esquematica ou resumida como
a memoria social, pois se apresenta de forma del@|lcontinua e mais densa. Halbwachs

nos diz ainda,

A memoria coletiva tira sua forca e sua duracécfado de ter por suporte um
conjunto de homens, ndo obstante eles sdo indizidue se lembram, enquanto
membros do grupo. Dessa massa de lembrancas coengne,se apéiam uma sobre
a outra, ndo sao as mesmas que aparecerdo coninteasidade para cada um
deles. Diriamos voluntariamente que cada memddeidual € um ponto de vista
sobre a memoria coletiva, que este ponto de vistdansonforme o lugar que ali eu
ocupo, e que este lugar mesmo muda segundo a8eelgge mantenho com outros
meios. Ndo é de admirar que, do instrumento cormem todos aproveitam do
mesmo modo. Todavia quando tentamos explicar égsesitlade, voltamos sempre
a uma combinacdo de influéncias que s&o, todas, ndwrreza social.
(HALBWACHS, 2004, p.55)

Vimos que o0s sujeitos da pesquisa evocam suasdegds relacionadas as suas condigfes de
vida, numa espacialidade e temporalidade socion@ljteconémica e politica. As lembrancas
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gue nos sao reveladas trazem em si tais dimenstesstgam como foram se formando

enquanto estudantes e, a0 mesmo tempo, constitigiéids da docéncia, a serem refutadas e
ou seguidas pela vida profissional. Encontramosbtantas que conduzem, em certos
momentos, os docentes recordadores a refletireme sedus alunos e alunas, sobre as
condi¢des de trabalho nas escolas como tambémetigdes de seus colegas de profissdo
com os alunos que sdo comuns a cada docente. Héownjomto de lembrancas que tem

mostrado de onde véem e que lugar ocupam no peedelas exercem um papel mediador

nas relacdes entre docentes e alunos ou entretdscen

O autor nos diz que na relacdo do homem com sua sadial, individual ou coletiva,
podemos encontrar diversas formas de memorias gdamconforme os objetivos que elas
implicam. A memoria é reconstrucao parcial e sedetio passado, é reatualizada conforme o
tempo presente.

Halbwachs (2004) nos conduz entdo a pensar a érpexidas lembrancas ligadas as relagfes
sociais, pois é ai que o homem se faz diariamétddemos pensar que o homem Vvé a si
mesmo em pequenos momentos, em pequenas recordag@estra-se consigo em seus

proprios percursos, como num porvir entrelacadegrdassado e presente, mirando-se em um
futuro incompleto, podendo ainda, dessa condi¢cagaipada, conduzir-se a pensar num

exercicio renovado de si.

O(s) grupo(s) de que participa cada individuo s&ivemsos onde se constituem as
experiéncias e memorias que acompanham os homeitsvaths considera que “[...] um
homem, para evocar seu proprio passado tem frezguente necessidade de fazer apelo as
lembrancas dos outros” (HALBWACHS, 2004, p.58). &sssertiva da relevo ao nosso
estudo, pois explicita o lugar dos outros, sej&stadantes, seja de professores, na vivéncia

de experiéncias e na formacao de memdrias coletivas

®[Do gr. idéa < v. gr. idein, infinitivo aoristo deran, ‘ver’; lat. idea.]S. f. 1. Representacéotahel® uma coisa concreta ou
abstrata; imagem: 2. Elaboracéo intelectual; cogii@p3. P. ext. Projeto, plano: 4. Invenc¢do, coa&é Maneira particular
de ver as coisas; opinido, conceito, juizo: 6. ¥isdaginaria, irreal; imaginacdo, quimera, sonhdviénte, pensamento: 8.
Conhecimento, memodria, lembranga: 9. Nocdo, infodmd®. Tino, juizo. 11. Filos. O que é, nos semdyeto de
pensamento. 12. Filos. Os objetos de pensamentoaetm) pensados; representacdo. [Cf., nesta acepgeito (1) e
esséncia (6).] 13. Hist. Filos. segundo Plataop(atonismo), modelo das coisas sensiveis, eterimutavel, objeto de
contemplagdo pelo pensamento; forma. Dicionaribrdia portuguesa Aurélio Buarque de Holanda, 2004.
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Perguntamo-nos entdo como aparecem nas memoriadodeates 0s outros: professores,
colegas de sala, diretores, disciplinarios, famibaescola etc. Esta € uma questdo que nos
conduz a pensar sobre uma trama que se estabetez@ndividuos e grupos, entre o lugar de
si e dos outros na construcao do que vem a semdmadncas dos docentes quando 0s mesmos

eram estudantes.

E do mesmo autor o anlncio de elementos que aserstia memoria individual e em

grupo(s), e que consideramos pertinentes para mog&sstigacao,

O funcionamento da memodria individual ndo é possiem esses instrumentos que
sdo as palavras e as idéias, que o individuo n@mtiou e que emprestou de seu
meio. Nao é menos verdade que ndo nos lembramu&osdo que vimos, fizemos,

sentimos, pensamos num momento do tempo, isto é,ngesa memdria ndo se

confunde com a dos outros (HALBWACHS, 20@%68)

Pensamos que nas lembrancas entre homens e mulleresnda, entre geracoes,
encontraremos semelhancas e distingbes, ou se, las@ibrancas de estudantes
compartilhadas por seus contemporaneos. Sao awsuja pesquisa 0S que evocam o0 Vvivido
com outros sujeitos. Uma memoria individual ndo mdaumemoaria solitaria do mundo

humano.

Podemos ver o quanto a memoria coletiva € uma rem@ist social, de grupos distintos. As
lembrancas que compdem nossas memorias “[...] peTrean coletivas, e elas nos séo
lembrancas pelos outros, mesmo que se trate deteatnentos nos quais apenas nos
estivemos envolvidos, e com objetos que sé nés sirkoporque, em realidade, nunca
estamos s0s” (HALBWACHS, 2004, p.30). Sdo consigliega que nos fazem pensar em
como estamos juntos as demais pessoas, e, que mossarias do vivido ndo se constituem

por conteudos desprovidos de participacdo de umetiidade.

O autor reforca essa dimensdo coletiva da membeia, como chama atencdo para certa

fluidez, certa mobilidade da memdéria entre os ggaio grupo social do qual participam,

[...] ndo é suficiente reconstruir peca por peg¢gmagem de um acontecimento do
passado para se obter uma lembranca. E necessér&sta reconstrucio se opere a
partir de dados ou de no¢cBes comuns que se encotano N0 NOSSO espirito como
dos outros, porque elas passam incessantementeesdgsma aqueles e
reciprocamente, o que sO é possivel se fizerarméncam a fazer parte de uma
mesma sociedade [...] somente assim podemos comigregue uma lembranca
possa ser a0 mesmo tempo reconhecida e recorsti(HilLBWACHS, 2004,
p.38).
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As lembrancas comp8em para 0 autor uma construgdal gmportante, pois é a partir delas
que um grupo se identifica coletivamente, que garreonsigo lacos de vivéncias comuns.
Séo lembrancas de uma vivéncia que enlacam ostosujei 0S mantém numa coesao

identitaria num tempo de vida de determinado cadeti

Essa nocdo de lembrancas que se fazem em coletwosagrupamentos humanos de
diferentes naturezas, e ainda, considerando seyso$ede vida, trds em si limites para a

coeséo coletiva e permanéncia de tais lembrangas. Wha vez Halbwachs diz

Que me importa que os outros ainda estejam doménadioum sentimento que eu
experimentava com eles outrora, e que ndo expetoniEje mais? Nao posso mais
desperta-lo em mim, porque, ha muito tempo, nah& nada em comum entre
meus antigos companheiros e eu. Ndo é culpa daamimdmadria nem da deles

(HALBWACHS, 2004 p38).

Podemos pensar em uma memoria perdida? E ainda m&moria que somente se sustenta
na medida em que ha um grupo coeso que a compartlstamos pensando que o que diz 0
autor é real. Mas também pensamos que, dentro deoletivo profissional, na instituicdo

escola, pode haver grupos de trabalhos que secdesfanas nos quais o exercicio da
profissdo se mantenha individualmente e/ou nowrapos formados. Lembrancas sempre

contribuem para o exercicio da profissdo, mesm@aguaalmente.

Alargando a discusséao, Bosi (2003) dialoga com Matihs (2004), ambos elucidam para nés
a natureza das lembrancas dos educadores questgusmn nas suas relagées com as escolas,
com 0s antigos colegas de classe e com seus espooés. A autora nos diz “a memoria se
enraiza no concreto, no espaco, nos gestos, imageigetos” (BOSI, 2003, p.16). As
lembrancas dos professores, veremos, trazem tades éengredientes, o que nos ajuda a
entender as experiéncias e as relagcdes que quahdiamtes viveram nas escolas. E hoje,

como professores, eles tém consigo e nos relatam.

Se seguirmos Halbwachs, podemos dizer, entdo, ¢rabdaho individual carrega consigo as
lembrancas dos grupos dos quais os docentes partiol. E posto que, como sabemos,
grupos se formam ou se desfazem na composicado atbagudocentes nas mais variadas
escolas, nos perguntamos entdo como ainda perdiara @ mesmos uma memoria da

relacdo docente e discente? Como e a partir deregagdes sociais essa docéncia e a
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discéncia se sustentam? Somo entdo reenviados drama em que memoria revela uma
vivéncia e se apresenta ainda viva nas estratég@sites para organizar diariamente tanto as
relacbes sociais dentro da profissdo, quanto os dsotempos, espacos e materiais da

docéncia. As lembrancas, boas ou mas, perdurasifiv, presentes em seus cotidianos.

Sujeitos que participam de uma mesma sociedadejue cencontramos quando olhamos e
escutamos os entrevistados. Sao professores dia gridaica na regido metropolitana de
Belo Horizonte, Minas Gerais, Brasil. Sdo doceqtes, na sua maioria e, por assim dizer, por
uma vida toda, foram estudantes de escolas pubErasontramos lembrancas de escolas
publicas rurais e urbanas, entretanto, escolaswuonthdo muito familiar evidenciado por

uma memoria construida e evocada com dimensodasraateindividual.

O conjunto de experiéncias evocadas nos diz saimme awma sociedade se constituia e,
sobretudo, como e a partir de quais relagdes a mmpsndura, em nossa investigacdo, dentro
das escolas. Cada lembranca trazida a tona mastaaetas e os seus liames com o que narra

cada sujeito sécio-cultural que participa da pessqui

Lembrar das experiéncias permite-nos a partir ésgnte encontrar com 0sS processos de
enraizamento do homem. Ele nos diz por onde arsl@s, relacdes, seus dilemas e conflitos,
que, em nosso entender, sustentam cada professevistados, s&o como prolongamentos
que partem do presente, do ser professor com raftesdacadas de experiéncias estudantis
relacionadas as escolas, professores e professiirai®res escolares, normas e punicdes,
espacos e tempos, feitos pelos encontros e dessxale cada um e das coletividades

presenciadas e colocadas em interagdes.

Como pudemos verificar, ha uma dupla face entre dniancoletiva e individual que nao se
desfaz, ha complementaridade, ha interdependémti@ embas. Ao investigarmos as
lembrancas dos professores e professoras, um raagsaicompde no presente da docéncia,
sendo os professores os viventes do recordadobestsdo, sendo herdeiros de relagbes entre
grupos — discentes e docentes, de experiénciataes@ue perduram de certa forma na

sociedade.

Halbwachs (1974, p.165) nos diz ainda das emog@&semes nas relagdes entre os homens,

sejam eles criangas, jovens e ou adultos

Puede que la expresién de las emociones no seabsolut® natural, innata o
fereditaria, ni tampoco esté ligada a la constitu@rganica de la espécie [...] Todo
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sucede como si los nifios las hubieran aprendidtengiiando a los demas y em
contato com ellos [...] La expresion emotiva segraitiria como la lengua.

As lembrancas se substanciam das relacbes en&#osuje estes sdo entremeados por
espacos, tempos, objetos e também valores, quedreeate amealham-se em trama por meio
de relagbes. Em nossa pesquisa, séo tais sujes@dunos, os professores e as escolas que
sao evocados. Eles nos dizem também sobre os poscgge constituem e dao forca a uma
memoria social acerca da instituicdo escolar. A arercoletiva ou social acerca da vida na
escola e de sua forma pereniza-se, sobretudo, ta das experiéncias narradas pelos
professores.

2.1.4 Tempo e espaco no fio da memoria

Aliada a essa memodria individual e coletiva en@ntis o problema do tempo que é
pertinente para aprofundar nosso objeto de pesdisemem participa de grupos distintos
na sociedade e essa participacdo ocorre em temmpbdemn distintos: tempos de trabalho, da

religido, da familia, de uma viagem, entre outitElbwachs considera que ha,

[...] uma correspondéncia bastante exata entrestedses tempos, ainda que nao
possamos dizer que estejam adaptados um ao outtorEoconvencao estabelecida
entre os grupos. Todos dividem o tempo de modd deranesma maneira, porque
todos eles herdaram, a respeito disso, uma meswhigéo. Essa divisdo tradicional
da duracdo se adapta, alids, ao curso da natere#m ha como dela se separar, ja
gue foi estabelecida por homens que observavamso dos astros e o curso do sol.
Como a vida de todos os grupos se desenrola nasasendicées astronémicas,
todos eles podem constatar que o ritmo do tempdalseca alterndncia dos
fendbmenos da natureza, estdo bem adaptados umtrao &o € menos verdade
qgue, de um grupo a outro, as divisées do temposgubarmonizam ndo sdo as
mesmas e nao tém nesse caso 0 mesmo sentido. & Pdgsa cOmMo se um mesmo
péndulo comunicasse seu movimento a todas as mhrtesrpo social. Porém, na
realidade, ndo existe um Unico calendario, extemms grupos e ao qual eles se
refeririam. Ha tantos calendarios quantas sociedldifierentes, ja que as divisdes do
tempo se expressam tanto em termos religiosog &anttermos de negdécios. Um
grupo ndo poderia se servir do calendéario de umoo(tALBWACHS, 2004 p.
120-121)

O autor lembra as especificidades dos grupos,atopds vividos e construidos socialmente.
Que tempos encontramos nas lembrancas de quene estegrupos de alunos por muitos
anos e hoje participa de grupos de professores@ueemaneira, lembrancas temporais
discentes podem ajudar-nos a entender como expgamens tempos docentes no presente?

Uma relacdo entre os homens se constitui e pemuraituacdes de contato permanente
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através das atividades dos grupos. Entendemossgeerpariéncias do vivido marcam esses
individuos e os acompanham individualmente ou ermpag, consideramos que sdo memarias

de uma vivéncia que ainda esta presente no catidian

E ainda dentro desse conjunto de marcas que estdenpes no cotidiano dos homens que
pensamos: “o tempo ndo escoa: ele dura, subsisesessario, do contrario, como a memaria
poderia percorrer todo o tempo?” (HALBWACHS, 20@4,134). O autor considera que

sociedades religiosas, politicas, econdmicas, i@md, grupos de amigos, entre outros tipos
de relagcdes sociais, todas mobilizam o tempo cosuas especificidades. Elas impdem ainda
aos membros dos grupos uma idéia de que ha ceatalidade, e que nada de fundamental

ali se modificou por periodo mais ou menos longo.

Dentro dessa construcdo temporal, encontramos mjurto de experiéncias que formaram
memorias que marcam o exercicio da docéncia. Qgddostem consigo conscientemente
condicbes de reportar-se a suas experiéncias dudild e coletivas. Nossa memoria
biografica limita-se ao que se viveu e que foi $igativo para nés individualmente. Mas

essas lembrancas também se ancoram em trocasrdgreaae memarias coletivas presentes

nos grupos dos quais participamos.

Mas, reconhecer a existéncia da memaria biogr&fa@aoutro problema. Qual seja, elas néo
se encontram arranjadas, ordenadas segundo seuaasao tempo

Se, para voltar no passado, fosse necessario nasmgs por essas imagens
totalmente diferentes uma da outra, cada uma gameiendo a um acontecimento
gue teve lugar somente uma vez, entdo o espirgigpadsaria por cima delas com
grandes passadas, e ndo se limitaria mesmo emasgias repassaria uma por
uma sob seu olhar. Na realidade, o espirito nasapasn revista todas essas
imagens, das quais, alids, nada indica que elassseim. E no tempo, tempo este
que é aquele de um determinado grupo, que ele @a. dp tempo e s6 ele pode
desempenhar esse papel a medida que o represem@mosim meio continuo que
ndo mudou e que permaneceu 0 mesmo hoje como otemaneira que podemos
encontrar ontem dentro de hoje. Que o tempo posgagmecer de algum modo
imovel por um periodo bastante longo, isso advénquie ele serve de quadro
comum para 0 pensamento de um grupo, que em si enekmante esse periodo,
ndo muda de natureza, conserva quase a mesmaiestauvolta a um tempo desse
género, aprofundar-se nele, nele explorar as disepartes de um movimento
continuo, sem esbarrar em obstaculo nenhum ouifzagee o impeca de ver além,
ele se move num meio onde todos 0s acontecimeatengatenam.

Ali encontramos inscrita ou indicada a marca dasmecimentos ou das imagens de
outrora a medida que respondiam ou respondem a@ind@ interesse ou a uma
preocupacédo do grupo. Quando dizemos que o individuconduz com a ajuda da
memoria do grupo, é necessario entender que esda afio implica na presenca
atual de um ou varios de seus membros. Com ef@itdginuo a sofrer a influéncia

de uma sociedade ainda que tenha me distanciad@ fae carregue comigo em
meu espirito tudo o que me capacite para me paosicido ponto de vista de seus
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membros, de me envolver em seu meio e em seu priEmpo, e de me sentir no
coracdo do grupo. (HALBWACHS, 2004, p.126)

Para Halbwachs

O tempo ndo é outra coisa sendo uma série sucedsivatos, ou uma soma de
diferencas. Somos vitimas de uma ilusdo quando ivaa®s que uma maior
guantidade de acontecimentos ou de diferencasfisayra mesma coisa que um
tempo mais longo [...] ser& preciso esperar vaiuss, as vezes décadas, para que,
da acumulagéo de todas essas palavras e de te#gsgestos, resulte uma mudanca
importante, que modifique de modo duravel a memdesses meios, quer dizer, a

imagem que guardam de seu passado (HALBWACHS,,20023).

A citacdo nos leva a pensar sobre um processodiimesgacdo de experiéncias que perdura
no exercicio da docéncia, considerando-a comoltratbeumano, individual e coletivo. Entéo

podemos investigar a docéncia como tendo uma zatw® que experiéncias sedimentadas
tornam-se memadrias que de alguma forma tecem @emimssustentando-o e, sobretudo,
transformando-0? Ha um embate entre as memoriagpiriéncias que nos constituiram de
certa forma, diante de condi¢cdes sociais, cultugaisconémicas que se alteram na vida

presente?

Podemos ainda pensar que algo perdura nas condiQdmss, culturais e econémicas que

perduram dentro e fora da instituicdo escola? Braos nas lembrancas dos professores e
professoras reflexdes sobre o que mudou e que perdara, sobretudo, das relacées com os
alunos e alunas. Ha na totalidade das lembrangaentés a presenca de uma relacdo de
maior proximidade com seus alunos, e, esta, pexgagselos processos e relacdes que cada

recordador estabeleceu no encontro com seus poodsss professoras.

Os professores e professoras mesmo tendo deixadondicdo de discentes 0s tém
diariamente a sua frente, com eles se fazem dacefsse encontro inevitavel ex-aluno e
hoje docente com atuais alunos pde, a nosso vegomunto de elementos que fazem das
lembrancas dos atuais docentes alvos de variadagoaca;0es ao exercicio diario da
profissdo de ser professor e professora, toca éonesa sentimentos, sentidos, que vém de
longe.

Ainda nesse sentido, Halbwachs (2004) nos esclajaeeo tempo possa permanecer de
algum modo imovel por um periodo bastante longm esdvém de que ele serve de quadro
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comum para o pensamento de um grupo, que em siorhs@ante esse periodo, ndo muda de

natureza, conserva quase a mesma estrutura, esuval@tencao aos mesmos objetos.

O grupo de entrevistados narrou suas experiénoiasseolas urbanas e rurais, num periodo
que nos remete a década de 50 até os anos 90o¢ai®0-N0S se nestes anos passados, e,
totalizando cerca de 50 anos passados haveriaeganddancas nas relacfes sociais dos
grupos de discentes e docentes por eles apresspt@de marcas perduram dentro da escola?
Novamente, pensamos que Halbwachs pode nos ajudespander a essa questédo, diz o

autor:

Ali encontramos inscrita ou indicada a marca dasecimentos ou das imagens de
outrora & medida que respondiam ou respondem @ngia interesse ou a uma
preocupacdo do grupo. Quando dizemos que o indivdduiconduz com a ajuda das
memdrias do grupo, é necessario entender que pgka o implica na presenca
atual de um ou varios de seus membros (HALBWACH®42p.126)

Memoria e tempo estdo presentes no conjunto dastiwas, € em nossas analises sobre o
cotidiano docente em sala de aula. Sendo o temp dimensédo do vivido, estaremos
investigando como 0 mesmo se apresenta carregatermérias de professores e professoras

em suas vidas de discente.

A analise de Halbwachs contém, ainda, uma discussbie as relacbes homem, espaco e
seus objetos, que nos interessa na investigacae sblexercicio da docéncia e suas
memorias. Pois é sobre 0 espaco, sobre 0 nossQoespaguele que ocupamos, por onde
sempre passamos, ao qual sempre temos acessoegmdado 0 caso, nossa imaginagdo ou
nosso pensamento é a cada momento capaz de ragorsijue devemos voltar nossa

atencdo; é sobre ele que nosso pensamento deveda@a que reapareca esta ou aquela
categoria de lembrangcas (HALBWACHS, 2004, p.150).

E 0 que nos mostram as evocacdes dos docenteesent®, considerando que 0S mesmos
ainda ocupam um espaco de contornos, texturasridades e objetos semelhantes aquele

espaco em que foram estudantes?

A escola é evocada com certa forca pelos sujeitostrando que, por meio dos encontros de
cada estudante com a mesma, produziram-se reldgdsas, decorrendo assim, mudanca

em suas vidas. Halbwachs nos ajuda a pensar sobentontros e relacdes, dizendo
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Porém, um acontecimento realmente grave sempre cgna mudanga nas relagdes
do grupo com o lugar, seja porque modifique o griposua extensdo, por exemplo,
uma morte, ou um casamento, seja porque modifiquegar, que a familia
enriqueca ou empobreca [...] a partir desse mome@dim sera mais exatamente o
mesmo grupo, nem a mesma memoria coletiva, masieamo tempo, o ambiente

material ndo mais sera o mesmo (HALBWACHS, 200440).

E mais,

Nosso entorno material leva ao mesmo tempo nosseangaa dos outros. Nossa
casa, nossos moveis e a maneira segundo a quel @istibstos, o arranjo dos
coOmodos onde vivemos, lembram-nos nossa familias eamigos que viamos
geralmente nesse quadro. Se vivemos s0@s, a regi@spaco que nos cerca de modo
permanente e suas diversas partes nao refletermtoaguilo que nos distingue de
todas as outras [...] entretanto, moveis, ornanseroadros, utensilios labelds
circulam no interior do grupo, nele sédo objetosagecciacbes, de comparacdes,
descortinam a cada instante horizontes sobre assrdivecdes da moda e do gosto,
nos lembram também os costumes e distingcdes saciigas [...] mas cada objeto
encontrado, e o lugar que ocupa no conjunto, lemdmas uma maneira de ser
comum a muitos homens, e quando analisamos egttmfixamos nossa atencéo
sobre cada uma de suas partes, € como se dissrcassm pensamento onde se

confundem as relacdes de certa quantidade de gr(hdsBWACHS, 2004
p.138).

Desta assertiva sobre a relagdo do homem com sedonantendemos que aquilo que os
professores e professoras evocam sobre suas eswadaim um conjunto de relagbes entre
sujeitos de distintos grupos, com suas lembrarsegs da relacdo caminho e distancia de suas
casas até a escola, da espacialidade internaaczasda materialidade que faz parte da vida
espacial e temporal, seja das relacdes entre akidosentes. Esse conjunto de lembrancas,
gue sdo também exemplos de experiéncias que ficegdimentadas, é posto a mostra de

maneira imediata por cada professor e professocaidador/a.

Das entrevistas, observacfes e conversas com goofefas sobre suas lembrancas
encontramos um conjunto complexo de relacdes doentes e discentes narradas que nos
fazem perguntar: como experiéncias socio-espa@aiporais perpassam 0 exercicio
presente da docéncia? Nas escolas onde trabalhantesyisitamos, podemos encontrar um
espaco com marcas que definem ou mesmo orientaaroi@o docente? Ou temos espacos

e objetos indiferentes e que ndo deixam rastr@ortodbalho humano?

Investigamos que memoarias de experiéncias os dexdéin consigo. E assim buscamos
entender como a vida desses profissionais se fan@o de um dialogo com as experiéncias

gue ainda estdo vivas na memodria impregnadas. Masnémais ou menos evidentes no
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espaco, seja marca fisica, seja afetiva, seja fdeedies naturezas que coadunam com as
relagcdes entre docentes e discentes.

Ha uma necesséaria composicao entre espaco e olgjelws a qual Halbwachs afirma,

[...] cada objeto encontrado, e o lugar que ocupacaonjunto, lembra-nos uma
maneira de ser comum a muitos homens, e quanddsanak este conjunto,
fixamos nossa atencdo sobre cada uma de suas, gac@®o se dissecassemos um
pensamento onde se confundem as relacSes de cestatidpade de grupos

(HALBWACHS, 2004 p.138)

Concordamos com o argumento de que podemos ingestigrelacdes e histérias contidas
Nnos espagos e nos objetos que compdem o trabadharafessores. Nossa analise encontra na
obra de Halbwachs, um porto tedrico que apresen&spacos e objetos em sua fixidez como

em suas transformacgdes, como € proprio da natdeszeriacbes humanas.

E nessa existéncia conjunta de espacos e objetesiry@stigamos como se fixam

experiéncias espaciais e de objetos no exerciailmd@ncia num cotidiano que se altera.

Dai decorre algumas perguntas: o que cada grupajut® e professores incorpora como

memoria, individualmente e socialmente, dessasr&xméas espaciais e com objetos?

As lembrancas dos professores trazem esses obgetescola, objetos comuns e individuais,
sejam carteiras, uniformes, cadernos, livros, régapatos entre outros que nos remetem a
grupos discentes. E como diz o autor, tais objeto®ram-nos uma maneira de ser comum a
muitos homens. E como se dissecassemos um pensatieevdrios grupos; encontrar com as
lembrancas dos alunos, de grupos de alunos € \istumas entranhas das relacdes sociais

internas as escolas entre docentes e discentes.

Halbwachs diz ainda

A imagem do meio exterior e das relacdes estaugisngantém consigo passa ao
primeiro plano da idéia que faz de si mesmo. Eleepa todos os elementos de sua
consciéncia, comanda e regula sua evolucdo. A imag@s coisas participa da
inércia destas. Nao € o individuo isolado, é oviiddio como membro do grupo, é o
préprio grupo que, dessa maneira, permanece sutlom&tinfluéncia da natureza
material e participa de seu equilibrio. Mesmo quel§ssemos pensar que é
diferente, quando os membros de um grupo estderdisp e ndo encontram nada,
em seu novo ambiente material, que lhes lembrasa eas quartos que deixaram,
se permanecerem unidos através do espaco, é ppeggam nesta casa e nestes

quartos.
Assim como se explica como as imagens espaciasmgeshham um papel na
memdria coletiva. [...] o lugar recebeu a marcaydgo, e vice-versa. Entdo, todas

as acdes do grupo podem se traduzir em termosiaispaco lugar ocupado por ele
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€ somente a reunido de todos os termos. Cada espadt detalhe desse lugar em
si mesmo tem um sentido que é inteligivel apenaa pa membros do grupo,

porque todas as partes do espaco que ele ocupmspandem a outros tantos de
aspectos diferentes da estrutura e da vida deasiredade, ao menos, naquilo que

havia nela de mais estavel (HALBWACHS, 20{1139).

Estamos diante de lembrancas de experiéncias thscem relacdo a instituicdo escola e das
dindmicas cotidianas. Alunos e alunas lembram cemperimentaram as relagbes sociais
entre si e em relacdo aos docentes que encontdieammente em suas salas de aula.
Podemos dizer que a cada recordacdo, uma escotstéada, uma docéncia € mostrada e
cada sujeito as tem em companhia no presente. I8@0sgde alunos e alunas que vao se
constituindo dentro da escola e nos evidenciam wgarl com funcionamento construido

socialmente.

Da espacialidade das escolas e das sociedadesitpses@s recordacdes, podemos ainda
pensar que existe no que perdura o que faz domtescede hoje sujeitos com memoria

perpassada por uma vontade de que algo da esalaude de maneira igual nos espagos
das suas vidas. Podemos entdo ver, no presentecéacth € no que nos dizem em suas
lembrancas, relacdes escolares e docentes coméascibst dos passados de quem noutro

tempo foi discente. Vejamos o que nos diz mais weaeHalbwachs (2004, p.140-141)

Os diversos quarteirbes, no interior de uma cidadas casas, no interior de um
quarteirdo, tém um lugar fixo e estdo também ligaasolo, como as arvores e 0s
rochedos, uma colina ou planalto. Disso decorre @@gupo urbano ndo tem a
impressdo de mudar enquanto o aspecto das ruasegificios permanece idéntico,
e gque ha poucas formagbes sociais a0 mesmo tengpeeisse ainda seguras de
permanecer. [...] E por isso que o efeito da afitague abala a sociedade sem
alterar a fisionomia da cidade, atenua-se quandsapsos aquelas categorias do
povo que se apegam mais as pedras do que aos hgoeasemplo, o sapateiro em
sua oficina, o artesédo em seu atelié, o comercamtsua loja, no local do mercado
onde 0 encontramos costumeiramente, 0 transeursteruz que percorre, nas
estacbes de trem onde passeia, nos terracos dassjaais criangas num canto da
praca onde brincam, o velho no muro exposto acnsohanco de pedra, 0 mendigo
na borda da calcada, junto a qual estd acocoragsimA ndo somente casas e
muralhas persistem através dos séculos, mas t@date do grupo que esta, sem
cessar, em contato com elas, e que confunde saa&\ad dessas coisas, permanece
impassivel, porque ndo se interessa a ndo sergpido &ue se passa na realidade,
fora de seu circulo mais proximo e além de sewbpté mais imediato. O grupo
entdo se apercebe, entdo, que uma parte de si npesmanece indiferente as suas
paixfes, as suas esperangas, aos seus panicessa passividade dos homens que
reforca a impressdo que resulta das coisas. prgn®, € a mesma coisa com as
agitacbes que abalam determinado grupo mais limithdseado nos vinculos de
sangue, de amizade, de amor, falecimento, separa¢gdgo de paixbes e de
interesses etc. entdo, quando estamos sob a agao dlealo desse género, quando
saimos, quando percorremos as ruas, espantamelwfaf que a vida, em torno
de nés, continua como se nada fosse, que rostgeslaparecem nas janelas, que
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sdo trocados palpites entre transeuntes paradoses@isinas, compradores e
negociantes na porta das lojas, enquanto que l&sarfamilia, nossos amigos,
sentimos passar um vento de catastrofe. E porgsies ragjueles que nos sdo mais
chegados representamos somente algumas unidades diesta multiplicidade.

E acrescenta

Os grupos imitam a passividade da matéria inentn@o um grupo humano vive
muito tempo em lugar adaptado aos seus habitossar@iente os seus movimentos,
mas também seus pensamentos se regulam pela sudeEssdmagens que |he

representam os objetos exteriores. (HALBWACHS 2(0443-144)

Nestas consideragbes do autor temos um conjuntvadeas humanas sobre nas quais a
sociedade se pereniza. Essas tramas podem repreaeiies nos espacgos, constituindo e
mantendo instituicbes, como a escola, saude, fagasdas, governos, entre outras. Mas
também podem se constituir por meio da preservdedealores do trabalho, da salde, da
moral, da educacéo, etc. Assim, quando dirigimossadnvestigagdo para a escola, sua
histéria e, sobretudo, sobre as memadrias de sgeisosy podemos dizer que investigamos
aspectos das relagdes sociais de um passado present

As andlises desta pesquisa privilegiaram as lembsareferentes as relagdes que existiram
entre discentes e docentes, bem como entre osaat#sd Pensamos ser este 0 aspecto que
nos permitiria encontrar as processualidades, mésstas e impregnacgdes do passado sobre
as identidades daqueles hoje continuam dentro dalagsagora como professores e
professoras. O espaco foi palco e ator da tramaop&ituiu e que ainda hoje, marcados de

experiéncias, ressoam e reverberam sobre a docéncia

2. 2 Da arte de contar historias inacabadas

Passando a algumas das contribuicbes de Benjafid)2emos a idéia de se ler a histoéria a
contra pélo, é o que sugere Benjamim (2004) quamdoincita a escrever a historia dos
vencidos. Essa escrita exige, a nosso ver, salaras condicdes para a aquisicdo de uma
memoria que também é histéria e que ndo constévnos da histéria oficial. Concordamos
com o0 autor de que nada do que aconteceu com onm@ode ser considerado perdido para a
histéria. O passado esta aberto, podemos trazéslmaza cada instante.
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Ha uma tensdo entre interesses de grupos socisism® classes sobre a historia. Tanto
Benjamin quando Halbwachs apresentam-nos indicaigiggas que ilustram as distintas
intencdes dos grupos sociais sobre a historia dosehs. Em Halbwachs, encontramos a
idéia de uma disputa de interesses entre grup@asoontrapostos. Nisto ele se aproxima de
Benjamin quando este nos incita a ler a histédardra pélo. E nesse ponto que, concordando
com Paolo Jedlowski (1987, p.28), estes dois asifppdem ser associados.

O conceito de experiéncia em Benjamim ajuda-nastender os processos formativos pelos
quais homens e mulheres, criancas e jovens, pude@nseguiram construir suas memaorias
e delas construir suas identidades, bem como gedgstar, mesmo que parcialmente, seus

futuros.

E de Benjamim, historiador materialista, a perdpaaie construir aErfahrung, ou seja,
uma experiéncia com o passado como tempo de gegiesalde germes de outra histéria que
nao a burguesa ou a progressista, forjando um itortketempo de agoraétztseit

E da nocdo de experiéncia do ‘tempo de agora’ qer§aBnim construiu seus escritos da
experiéncia vivida Erlebnis, da qual trataremos aqui. Como € tratado no pi@fdo livro

Magia e técnica, arte e politidqd994)

Aquele que narra, passa a tratar a experiéncia edac@es precedentes como sua e
compartilha com quem ouve o narrado. A tese benjamna se constitui em torno da

memoéria e da experiéncia, numa trama em que a neerabriga-se nas relacdes entre
individuos, onde se traduzem ora em histéria pay#& como ela é construida no romance,
ora em condi¢cdo estruturadora das relacdes soeiajge podemos dizer haver um passado

submerso no presente.

Escrever as memorias € trazer, de um aparentergutde, a histéria dos vencidos que nao
consta nos livros da historia oficial. Assim, ewemos assentar a teoria da memoria e da
experiéncia de Benjamim, no sentido do terBRFAHRUNG Aqui, mais uma vez,

Benjamim (1994) e Halbwachs (2004) se encontrarmaa@rem a reflexdo as experiéncias e

memaorias como dimensodes fortes, formadoras e ganatioras da vida.

O historiador materialista ndo busca a descolpassado “tal como ele ocorreu de fato”, mas
fazer vivas as esperancas construidas nas relagfiess os homens com suas potencias
pretéritas e inscrever em nosso presente seugsnoiaca um futuro melhor. Por outro lado, é
do enfraquecimento da arte de contar as expergnoialas em sociedade que se apresenta

55



uma nova perspectiva de sua reconstrugcdo parantarstem patriménio humano das

experiéncias e de uma memoéria do individuo paraidm social.

Podemos entdo pensar que outra narrativa estaeparosstruida como é dito “[...] cada
historia € o ensejo de uma nova historia, que deasieia outra que traz uma quarta, etc.”
(BENJAMIM, 1994, p. 211). E que dai podemos arguaresobre uma obra aberta a
narratividade com novas significagdes. E dessgppetisa que podemos considerar e lidar
com uma divisdo ténue entre a destruicdo e a pldade de ter ainda experiéncias no

mundo moderno.

A vida moderna j4 esta presente e consolidandaiaedp da elaboracdo e da escrita de
Walter Benjamim. O inicio do século XX € marcado @acontecimentos que segundo o autor
nao deixam de produzir marcas determinantes soltidaaem sua generalidade, como €

tratado no fragmento a sequir:

Porque nunca houve experiéncia mais radicalmestmalalizada que a experiéncia
estratégica pela guerra de trincheiras, a expéaiéacondmica pela inflacdo, a
experiéncia do corpo pela fome, a experiéncia mpelbs governantes. Uma
geracdo que ainda fora a escola num bonde puxadcapalos viu-se abandonada,
sem teto, numa paisagem diferente em tudo, ex@tmuavens e em cujo centro,
num campo de forcas de correntes e explosdes iliests, estava o fragil e

mindsculo corpo humano (BENJAMIM, 199p.115).

E uma citagdo dExperiéncia e pobrezéexto no qual o autor busca elucidar o impactoesob
um coletivo humano diante do vivido em distintaadigdes politico-historico-econdmicas e

culturais nos séculos XIX e XX.

As cidades crescem, vé-se a aglomeracdo como datoer evidenciam-se novas relacoes
sociais que ndo correspondem a vida rural precedénhomem das cidades ndo mais tera
valorado e referenciado as experiéncias dos tem@spacos de sua vida pregressa, estando

entdo, sujeito as condi¢des do urbano.

A vida moderna € real e se apresenta aos olhogdds,tconvocando-os a viver um tempo
presente constituido por uma preméncia do futurodetnmento do passado. Uma vida
moderna desprovendo-se de memodria e experiéngasem narradas, pois o valorado deixa

de constituir-se do vivido pessoalmente.
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E no tempo da sociedade moderna que Benjamim arahsda urbana e suas experiéncias
como ponto nevrélgico para entender uma nova cowdgéio da vida particular e coletiva,
como das acdes politicas da urbanizacdo e dos tospaara toda a sociedade com a

constituicdo dos poderes dos governos com as gaueeras do século XX.

Fome, inflacdo e guerra. Condicdo que n&o exterrpora completo uma coletividade,
entretanto, tornou-a participe e testemunha desgumnsidera uma experiéncia que interdita

outras experiéncias de expressividades e narrdtivaanas.

Assim, Benjamim |é os séculos em que as sociedagepéias tornaram-se, a cada passo,
modernas e viviam sua modernidade. A experiéndialsda modernidade transfigurou-se em
reorganizacdo dos tempos e espacos do viver urlosorelacbes sociais econdmicas de
comércio, das condi¢cdes de vida considerando amzacdo das condicdes de moradia, de
trabalho, salde, alimentacdo, e da forma de gofaministracdo das cidades. E desse
universo que podemos refletir a partir de Waltenj8@im para entendermos experiéncias

sociais e o trabalho na modernidade.

No textoSobre o Conceito de Historid994) vamos encontrar uma analise sobre o trabalh
referindo-se a classe trabalhadora alema, e dé&ssse social extraem-se afirmacdes de que
“[...] o trabalho é o Redentor dos tempos modefndsno aperfeicoamento [...] do trabalho
reside a riqueza, que agora pode realizar o quefoiaalizado por nenhum Salvador”
(BENJAMIM, 1994, p. 227).

O autor diz de uma confusdo diante desse valacodétribuido ao trabalho, oriundo de uma

construcdo de carater protestante. E contempod@mssa intencdo de valor a producio de
Marx, como nos mostra o préprio Benjamim referiséoa condicdo de um homem que tem
exclusivamente sua forca de trabalho para sobneviwaando-se escravo de outro que tem

propriedades de producéo.

O trabalho é tratado entdo como aniquilador de rédpaas passiveis de narrativas. Nao ha
mais uma perspectiva do que se vivia com o ofiei@adesdo, o homem deixa de controlar
seus tempos e ndo mais sdo senhores daquilo qdezpro. E o trabalho da modernidade,
que aliena cada novo operério e, numa contradlf@ta-o estando junto a um conjunto
social em formacdo identitaria na sociedade. Urassel de trabalhadores operaria emerge e
se constrdi enquanto sujeito coletivo reivindicaderdireitos até entdo desconhecidos pelos

artesaos.
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E dessa posicao politica em relacdo a expropridgdmwmem pelo homem que n&o reside o
conformismo de que nos fala Benjamim, mas simodeedade alema a derrocada da postura
idilica em que o trabalho salva todas as almasgtgy@ o0 homem a um ser melhor. O autor
nos diz, oriunda a derrocada da intencdo sociabdeata com relacdo ao lugar de alienacéo

da classe trabalhadora diante de sua propria exgior

E ainda nesse sentido que se constroi uma noci@mgesobre o lugar da classe trabalhadora
em relacdo aos proprietarios de meios de produgdsim o trabalho como agora
compreendido “visa uma exploracdo da natureza, atadp, com ingénua complacéncia, a
exploracdo do proletariado”. E mais: “[...] o trifmasocial bem organizado teria entre seus
efeitos que quatro luas iluminariam a noite, qugeto se retiraria dos pélos, que a agua
marina deixaria de ser salgada e que os animais@reos entrariam a servico do homem”.
(BENJAMIM, 1994, p. 227)

Séo citagbes que contestam uma posicdo fantaseos@utier e que Benjamim elucida na
tese Xl dos escritos sobre o ‘Conceito de Histotiaha visdo de homem em sociedade esta
posta nessas afirmacdes, sobretudo uma percepgfcedeontrolando o trabalho, organiza-

se uma coletividade e dela se beneficia.

Essa perspectiva busca compreender a vida na nidaigen E tras implicitamente uma nogéo
de que o mundo humano mudou e compde-se de enfyesentes na vida diaria, pois € nela
gue se encontra aquilo que desfez a trama da sol@ezin que as narrativas ocupavam lugar
de orientacdo para os homens. Para tal encontrasnesguintes afirmacdes de sua tese VI
em O Narrador. “[...] Ela ndo se entrega. Ela conserva suasa®g; depois de muito tempo
ainda € capaz de se desenvolver” (BENJAMIN, 19920d). E ainda, de forma metaférica
diz: “[...] ela se assemelha a essas sementesgdeque durante milhares de anos ficaram
fechadas hermeticamente nas camaras das piramiges eonservam até hoje suas forcas
germinativas” (BENJAMIM, 1994, p. 204).

Um desafio talvez esteja em conseguir uma leit@raoutra narrativa da vida moderna e
também do trabalho moderno e capitalista, sendsiyEisuma experiéncia real tdo fina aos
olhos dos homens quanto o que diz 0 autor na sealXesobre a impressao das narrativas
terem um estado semelhante as marcas das maogedos sobre a argila. Tal inferéncia
quanto a uma narrativa presente ainda nas vidaBatosens da modernidade ndo contradiz o
autor quando discorre em seus escritos sobre giator@a das narrativas e/ou da criacdo das
short storiesConsiderando-se ai que tais acontecimentos trapesi impeditivos a presenca
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cotidiana do que é convencionado ser a praticaatnzarde contar sobre experiéncias de
viagjantes ou de homens fixos em sua terra. Benjafh884) nos desafia a reflexdo sobre a
vida moderna “[...] ndo mais permite essa lent&gsicdo de camadas finas e translucidas,
que representa a melhor imagem do processo pelaquarativa perfeita vem a luz do dia,
como coroamento das varias camadas constituidas paitracdes sucessivas” (BENJAMIM,
1994, p. 206).

Nossa pesquisa nos conduz a pensar como a dos@nicigregna com esse processo socio-
histérico? Pretendemos analisad-la a luz das vie8ngassadas e que, a nosso ver, se

apresentam no exercicio diario da docéncia.

2.3 A narrativa nos trancados da memoaria

Uma vez que as narrativas podem provocar um sdeliamencontro com a memoria, € com
elas trabalhamos nas entrevistas com os professgstos dessa investigacdo, o que €
narrar? Teixeira (2006) nos diz que narrar € meando mundo vivido, longinquos e
pretéritos, carregados de saberes, ensinamenttslbos e praticas de vida engendradas em
processos e transformacdes. E ainda, a narrativautse da memoria para narrar 0 que

aconteceu em torno de determinada experiéncia

Em nossa pesquisa, a perspectiva da recordacaten@ode ter lugar no presente, pois é dele
que se parte rumo ao vivido, e € a partir do ptesemde encontramos 0s elementos vivos das
experiéncias pretéritas em terrenos locais e lgugis que fazem os narradores irem a busca

de suas historias, ou melhor, de suas lembrangasappde a memdria individual e coletiva.

A recordacdo s6 se faz por meio do presente, émeimono chdo sobre suas pernas, que
sustenta o recordar, pois ele esta interado, apg@b no presente que tece o lago com o

vivido e recordado. E 0 homem que recorda — e decardo meramente um exercicio mental

® Estamos pensando a experiéncia nos termos de largesa, para quem “a experiéncia é aquilo gas
passa”, entre outros de seus elementos. Para assfigr da experiéncia neste autor, ver entre od&oseus
trabalhos: sua conferéncia inaugural nos Anais dogfesso de Formacdo de Professores realizado pela
UNESP, em Aguas de Linddia (S&o Paulo), 2003. \iedaa “Experiéncia e Paixd0” e “Sobre leitura,
experiéncia e formacéo”, eninguagem e educacao depois de BaBelo Horizonte: Auténtica, 2004.
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de visita a terrenos e territérios antigos, guasdadum quarto escuro em arquivos
organizados em falas, idéias, valores, etc. A men®recordar a partir das experiéncias do

presente.

As narrativas docentes nos mostram as tramas oeksj sobretudo entre docentes e
discentes, que garantiram perenidades das expeséma vida dos mesmos. Sao visiveis 0s
processos de subjetivagdo em que participaram tevestados, e mesmo assim, nos
perguntamos o que faz o recordador com o narrado?n@rrativas que possibilitou-nos
pensar sobre como eram as escolas e como os prefessmbrados foram construindo junto

aos alunos e alunas um por vir docente, em um ggsoake formacao particular.

Sendo assim, buscando uma ferramenta de investiggo& nos possibilite melhor
aproximacao e, sobretudo, que permita aos suje@stigados, poderem trazer ao presente
por meio de suas palavras, suas experiénciasgdralas com Teixeira (2006), que nos ajuda
com sua elaboracdo acerca do uso da entrevistatimasrque segundo a pesquisadora nos
favorece especificamente, para a abordagem de mumdlividuais de experiéncia ou

experiéncias subjetivas.

Os docentes narraram suas experiéncias numa tswkesemelhante por onde os mesmos
ainda caminham e constroem suas relacdes com tsis @unos e alunas. S&o narradores de
uma terra que esta distante e ao mesmo tempo ppkiternalizada e tramada espacialmente

e temporalmente no presente.

As narrativas apresentadas por cada sujeito dauigasqos conduz a pensar sobre
experiéncias que sdo comuns, que podem ocuparap tlegrepresentarem outros sujeitos.
Moita (1995) nos diz que o trabalho com narratiyag pde em evidéncia o modo como cada
pessoa mobiliza seus conhecimentos, 0s seus vaeresias energias, para ir dando forma a

sua identidade, num didlogo com os seus contetSITA, p.116)

As narrativas constituem-se numa estrutura tridsiogral, onde presente, passado e futuro

estao imbricados.

Abrahao (2004, p.208-209) nos diz que

O sujeito que rememora faz sobre a propria tragtéuja narrativa estd vinculada
tanto ao momento da enuncia¢gdo, como ao momentendociado e, portanto,
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tratada como narrativa de um sujeito que se candigsde dentro dos
condicionantes micro e macroestruturais do sistewnal em que esta inserido

Ha uma quebra de linearidade do espaco e tempo amtrajetérias de cada entrevistado.
Identificamos um jogo, uma trama entre evocacoestigazem um traco do passado, da voz
do passado viva, assemelhando o recordador ao onenii menina que fala no professor
adulto do presente, ha andlises do adulto sobrsuas experiéncias e também ha uma
comparacdo com o tempo presente. Cada narrativeréomum labirinto de experiéncias

tortuosas, com sinuosidades e enredos diversosno o trabalho de analisa-las um desafio
em que o pesquisador precisar enxergar tracoscegplipor um lado, e, por outro, fios

ténues, ora invisiveis num primeiro momento, potécado e analisado de maneira, a saber,

gue os mesmos estao ali, presentes e marcadosddetemoo em cada narracao.

Abrah&o (2004, p.211) mas uma vez nos diz qué gssim, é neste ato de reinterpretacao
constante dos fatos do outrora no presente quaduare ouvinte vao tecendo os fios da
narrativa como memoaria compartilhada [...], ou ,sejauvinte reinterpreta os fatos narrados
e, nesse processo de reinterpretacao, tracos do coginal permanecem enquanto outros

sdo recriados”.

Bosi (2003), no livrdD tempo vivo da memaoriaos ajuda ainda com o argumento da relacao
intrinseca entre recordacao espacial e afetiva @diomem enraiza-se emocionalmente ao
chao por onde se tornou homem, mesmo havendo hteizem que imagens, sentimentos e
emocodes encontram-se misturados, fundidos, difirscsnpletos e inconclusos, havendo nas
narrativas uma dinamica que busca de intencionatuleural semelhante ao ato de
desenovelar-se. De um complexo experencial lalmoind um conjunto mais ou menos

organizado, sdo caracteristicas que se apresemamareativas de sujeitos socio-culturais.

As narrativas dos professores sobre seus percassagares nos possibilitam encontrar um
conjunto complexo de experiéncias individuais esttghs que ndo sao evidenciadas pela
histéria da educacdo. Para nossa pesquisa, ossguade partindo do presente rumo ao
passado, conduz suas evocacdes de maneira a gemvgda participar dos cotidianos de suas
antigas escolas e salas de aula, nos apresentanargggos mestres, seus colegas de turma,
brincamos e também compartilhamos de suas histééagonstrangimentos, sejam eles
vividos em torno de algum preconceito, castigoepreensao por parte de alguns professores

em suas aulas, assim, cada narrador tras a toranjomto de relagdes sociais que 0 mesmo
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viveu enquanto estudante. Sao nossas as histariasnarradas, compartilhamos, somos
tocados com as palavras cheias de experiénciase restido, narrar € memdria viva,
desejosa de ser escutada, como nos diz Benjamig#)E®dbre o encontro marcado entre

geracoes, permeado por vozes que foram sopradesrgos pretéritos.

Uma complexidade compde as narrativas e apresestadm elemento distinto — o
esquecimento, que junto com as lembrancas espadmisporais, valores, duavidas,
indignagdes, descobertas, relacdes sociais entrentis, discentes, familia, entre outros
elementos - compde a memoria do homem. O esquettimerapresenta no narrado, é parte
da trama da memoria e de certa forma, contribua patendermos um pouco mais sobre as

relacdes experienciadas pelo narrador.

A pesquisa privilegia as lembrancas em sua and&®edeixando de apresentar e analisar 0s
esquecimentos que de maneira sutil vem compor asces das evocacgdes, dando de certa
forma, sua contribuicdo para sabermos e aproximamga compreensao sobre quem séo, o

que viveram cada recordador.

2.4 Nas lembrancas, a escola, seus sujeitos, a farascolar e os rituais

Os sujeitos e as instituicbes historicamente engeawoh e construiram os ordenamentos
sécio-culturais, seja pela acdo do Estado, daaigdg familia, das instituicdes financeiras e
produtivas bem como da escola. Sao as instituig@tisuidas e instituintes a partir da vida

dos homens.

Investigamos docentes e suas lembrancas, e diabegeom Teixeira (2007, p.426) que nos
diz “[...] a condicdo docente se instaura e seiz@ah partir da relacdo entre docente e
discente, presente nos territdrios da escola @ldade aula, em especiajuando partimos a
escutar o passado docente, marcados pela intawderida instituicdo escola como pelas
tramas entre normas e arranjos cotidianos entrentles e discentes. Nossa escuta e escrita
orientaram-se através de caminhos e fronteiragésoda sociologia, antropologia e historia
da escola, docéncia e discencia, permitindo-nda-kna como resultados de construgdes e

conflitos sécio-culturais.

A/o docente, como nos diz Teixeira (1994) sao mgeidcio-culturais que tém as seguintes

dimensdes: corpo; historicidade, sociabilidadelticau
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No livro Imagens Quebradas, capitulo 4, “Gaveta Gomrdados”, Arroyo (2004) inicia

citando o pintor Iberé Camargo para quem “[...¢@sas estdo enterradas no fundo do rio da

vida. Na maturidade, no acaso, elas se desprendelreen a tona, como bolhas no ar [...]", e

a partir dai, analisa e comenta o que diziam ofegsores e professoras numa oficina de

formagcao da qual participava e que tratava das rlmghs que professores tém de seus

tempos estudantis,

E mais,

[...] talvez seja o0 que fazemos em cada aula qo®slaem cada gesto e trato com a
docéncia e com os educandos (as). As imagens @scemterradas se desprendem e
dao a tonalidade a forma como somos mestres agdfajocar lembrancas é mexer
com emocdes. Retemos na memoéria o que foi assodagimocao. (ARROYO,

2004, P239)

Remexendo nos eu imaginario infantil, a ida a esegarecia com um leque de
significados. Ir a escola sintetizava expectatfeasliares, aspiracdes de classe e de
raca. Sintetizava formas de relacionar-se, de a@w®iade afirmacdo e de
estranhamento. Na escola experimentaram, pela ipaimez alguns, o orgulho do
sucesso, muitos (as) a humilhacéo do fracasso.n8lguovaram ser capazes e se
afirmaram, sentiram o gosto do reconhecimento dasstres. Outros (as)
experimentaram o avesso, a humilhacéo da constgmtevacao. Entre as bolhas da
memdria ndo faltaram lembrancas de experiénciasedeegacdo pela cor, pelo
cabelo, pelo uniforme singelo, pelo material pabiacompleto, pelo dever de casa
nunca terminado, pela infrequéncia e ndo pontuddiddembrancas misturadas ao
trabalho precoce e exaustivo em casa, na ruagu@slados da infancia brotavam
do péatio da escola e também da rua, da casa. Bspago desencontrados.
Lembrancas tdo misturadas de tantos espacos e gsempo que realizamos
aprendizagens diversas. Em que fomos formando{ndsA vida, a familia, o
trabalho, a rua formam. A escola forma. [...] Adadorma auto-imagens positivas
ou negativas. Reforca imagens aprendidas na famdi&airro, na rua, na luta pela
sobrevivéncia. Remexendo nas gavetas de tantoslaglea os coletivos docentes
vao percebendo quédo determinante foi a experiéesgalar em nossa formacéo.
Carregamos da escola valores, emocdes, postumwiggdes. Sentimentos de nés,

dos outros e do mundo (ARROYO, 20Q21239-241).

Arroyo (2004) fala sobre um conjunto de lembrardmgxperiéncias que foram evocadas por

docentes numa oficina, onde se refletiu sobre osessos e percursos formativos dentro e

fora das escolas. O texto dialoga com esse en¢aniro tempo formagéo continuada para

professores e 0 que dele emergiu. Desse momertondersa, de revelacfes sobre a vida de

aluno diante de mestres e dos cotidianos escoleaés, aluno que hoje € professor, pode

experimentar diversos processos que marcaram eadadador.

Nossa pesquisa, pergunta, mas afinal, como taexri€xgias trazidas a tona, como bolhas que

emergem a superficie, explodem na superficie/agrmsio cotidiano?
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Nas entrevistas que fizemos quinze ao todo, cagEtguquando perguntado, apdés suas
evocagdes sobre toda uma vida escolar, da inféméao ensino médio — como suas
lembrancas de suas experiéncias de discentes -cot@mianos escolares ap0s anos de
freqUéncia diaria bancos escolares, patios poradim ¢ também das experiéncias de castigos,
alegrias, descobertas, medos, choros, constrangimeate diversas ordens, em Qrupos,
individualmente e coletivamente — perpassam, revarnb sobre o professor e professora que

sao hoje, todos de maneira assertiva confirmanemebficam tal relacéo.

A pesquisa entrevistou professores em atividadgue® em nosso entendimento, pde em
evidéncia de onde cada um esta falando quanddaselce uma relacdo entre experiéncias

de discente lembradas e o cotidiano em ser profegamfessora.

Cada docente diz com detalhes, que lugar ocupalemdsancas no presente, estando a flor
da pele, ou melhor, que perpassam as relacdesagdaeum estabelece com seus alunos, com
colegas de trabalho e com a escola.

Das lembrancas discentes miradas a partir do pgeesis docentes, encontramos também
uma sutil dendncia sobre uma docéncia que perdabagtudo da relacdo com os discentes
também do presente. E dito a partir de suas lemasade antigos professores, que foram
considerados inspiradores ou nao, e que colegaalm®ho ainda hoje, relacionam-se com os
alunos e alunas de maneira semelhante, em muitws,cas lembrangas trazidas a tona,
quando tocam a superficie cotidiana, explodem soees em refutacdes e preocupacdes com
os alunos que professores tém em comum, percehjaesdna relacdes entre discentes e
docentes que sdo semelhantes aquelas vividas par baoje recorda, sdo lembrancas que
denunciam conflitos, segregacdes, injusticas, medie outros sentimentos presentes entre
0os professores. As lembrancas perpassam e infarancs olhares dos professores e

professoras quando os mesmos estao entre seuaxdkegrofissao e diante de seus alunos.

Evocacdes diretas ao cotidiano, ou seria o cotidigne tras pra si o0 que o homem ja
experimentou? Para que lembrar se ndo para diatogao presente de nossas vidas? Assim,
quando perguntados que lembrancas tém, os proéssegprofessoras ndo deixam de dizer
que desde que comecaram suas carreiras de doc&aes lidando com alunos que se
assemelham aos que alunos que cada um foi, e twbbrejue encontram ainda em suas
escolas, professores que também se assemelharesadoeéntes que lhes foram inspiradores

ou 0 contrario.
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Em alguns casos, dizem que nado é possivel ter omaetacdo com os alunos do presente,
sejam eles indisciplinados, timidos, pobres, negewdre outros tipos de denominacao
marcada por algum preconceito, se ndo viveram &&quéas individuais e coletivas

semelhantes as vividas quando foram estudantes.

As lembrancas estdo entdo em dialogo com o prespatéicipam de juizos que cada
recordador aqui faz da escola, da discéncia, domideprofessores e professoras que estao
junto a seus cotidianos de trabalho.

Arroyo nos diz ainda

Fazer esse exercicio de lembrar nossas prépriéscias dos tempos da vida pode
ser um bom exercicio para melhor entender suaatelattle em nossa formacéo e
até melhor entender os educandos. Varios professéne comentado que quando
tém de tomar uma decisao sobre o que fazer naaeseaomo tratar os alunos tem
como habito tentar situar-se no lugar deles, lemdwade quando eram criangas,
adolescentes ou jovens. Lembrar que fomos alumabsn@s, adolescentes ou jovens
pode ser uma maneira de redimensionar nossos ctanpotos docentes.

(ARROYO, 2004 p.308-309).

N&o ha desacordo com as conclusées a que chegaelMigoyo junto aos professores em
seus processos formativos. No entanto, observamesnqg conjunto das lembrancas dos
quinze docentes, encontramos tracos tensos refer@ist experiéncias marcantes de seus
cotidianos escolares, constituidos, sobretudo ffereticiagcbes de classe, ragca e valores
culturais, entre os grupos de alunos e docentedo @e lembrar passa assumir uma natureza
de por em questdo aquilo que o presente lhe apaesermlo qual o mesmo participa.
Questionam-se os professores e alunos do presgotadam-se diferencas consideradas
positivas nas relacdes de aproximacao entre akiposfessores, hd também certa indignagéo
em torno da presencga ainda vida de relagbes queessnos viveram e que nao foram

consideradas justas em parte do grupo de docentesl&;do a seus alunos.

Arroyo (2004, p.310) apresenta-nos as imagensfédadia e adolescéncia presentes nas falas
dos professores e professoras com os/as quaieg8tey suas lembrancas ndo estdo para
imagens de tenras infancias. Suas nostalgias ndadedter perdido o paraiso. Poucas
relembram sua infancia e adolescéncia em imagenanmeadas”, ndo sendo diferentes das
gue encontramos nas primeiras historias dos pmfesgjue entrevistamos. Eles também

viveram e carregam imagens de experiéncias quéond@im tenras e romanceadas, sendo tais
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evocacOes vivas e entrelacadas nas relacoes gleedistentes entre discentes do presente e
docentes do presente. Existe ai, uma trama lembradser professor, no compartilhar a
docéncia com alunos e alunas, e também com outafespores e professoras. Hoje,

encontramos com tramas do vivido dentro das tralngsesente da escola.

O mesmo autor diz que a escola como outras ingiggiguardam memaorias. Pensamos entao
que as salas de aulas, patios, carteiras, portSeslaees, uniformes, cadernos, livros,
cadernetas, 0os materiais de trabalho docentepedlatersos internos as escolas como entrar
em sala, dar aula, aplicar provas, exercicios,eefantos outros, convocam lembrancas,
sobretudo no grupo docente acerca de como e a garguais valores, éticas, cultura, devem

ser tratados os alunos e alunas.

Mas podemos usar das lembrancas para poder aqartjuerer mudar os sujeitos docentes e
suas relagcdes com os discentes, docentes e a%zS§dwoleemos outro caminho que nado o de

iniciarmos uma prética antiga de diagnosticar agos daquilo que se considera problema e
buscar corrigi-los ou suprimi-los? Teremos ai ugrEcepcao em que 0s sujeitos da educacao

podem ser manipulados desconsiderando suas expasi@memarias socio-culturais?

As lembrancas evocadas pelos/as professores esgoods contribuiram para a construcao de
uma percepgao sobre as variagoes e similitudeprdasssos formativos que cada um pode
experimentar e poder por ai dialogar com um coojaiet experiéncias do presente e que se
mostram em muitos momentos perpassando as relagdgesestudantes/as, com os erros e
acertos de estudantes/as, com o acompanhamentestintento geracional e intelectual dos
mesmos, com elaboracdo de provas, com as mudasggaddgicas ocorridas nas escolas,
com mudancas das leis educacionais, com relacdo pasnde estudantes, com lideres
comunitarios, com funcionarios das escolas, nallesaa sala de trabalho, na conformacgéo

dos tempos e espacos da vida docente.

Dividiremos em dois momentos nossa elaboracao eéeelo a necessidade de construir um
dialogo entre a historiografia ou nova historieedacacéo e estudos que usam as fontes orais
como possibilidade de entender as relagdes ententibe discente, bem como as dinamicas
entre escola, sujeitos e as a¢des politicas sghresemos, por outro lado, investimos em uma
elaboracdo sobre os conceitos de sujeito e es@oie-culturais, buscando saber e tecer um

dialogo entre os processos formativos de ambos.
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Passando a outros planos de andlise, estudostdaaha escola, considerando sua forma e
cultura tem revelado elementos para entender anigdades, impregnacoes e singularidades
da instituicdo educacional no presente, bem conmvestigacdo sobre a memoaria cotidiana
dos sujeitos docentes e discentes tem nos pern@tidgergar como a mesma instituicdo ao
longo do tempo, esteve prenhe da condi¢ao tergdatpor normas e culturas em mudancas.

Ambos caminhos ricos que favorecem e contribuemmossa investigacao.

Um primeiro aspecto que abordamos € o0 da escolaaatw uma instituicdo constituida de
singularidades sociais, tendo forma e cultura padpomo podemos verificar nos estudos de
Faria Filho (2007, p. 195)

O ato ou efeito de tornar escolar, ou seja, o gsicele submetimento de pessoas,
conhecimentos, sensibilidades e valores aos impesatscolares. [...] € justamente
essa faceta da escolarizagdo que, [...] permiieukmit a escolarizagcdo com a
configuracao de um tipo especifico de formacaofurggado cultural a que estamos
denominando cultura escolar.

A cultura escolar, “ela permite articular, descreseanalisar, de uma forma muito
rica e complexa, os elementos-chaves que compdemdmeno educativo escolar.
Situando-se no plano de meso abordagens, a categoltura escolar é aqui
entendida como a forma como em uma situacao hiat@oncreta e particular sdo
articuladas e representadas, pelos sujeitos esspks dimensfes espaco-temporais
do fendmeno educativo escolar, os conhecimentosersbilidades e os valores a
serem transmitidos e a materialidade e os métastudazes.

E mais,

[...] sendo assim, as culturas escolares ndo sBivpes de reforma, de mudancas e
intervengdes bruscas, justamente porque precisaoosstruidas nas experiéncias e
nas praticas escolares. Por isso mesmo, pensidtueacscolar é pensar também as
formas como 0s sujeitos escolares se apropriaranraldicdes, das culturas em que
estavam imersos, nos diversos momentos da historjgrocesso de escolarizacao.
(FARIA FILHO, 2007, p.201)

Submeter pessoas a normas, procedimentos, conlmgsne valores compdem 0 que se
denomina de cultura escolar num dado momento dariaiscorrespondendo a uma intencao
de formagdo do homem ao longo de anos de sua eitkaodda instituicdo educacional. A
culturaescolar enraiza-se nas relacfes entre os sujeitos soitioass, como parte de suas
vidas, num processo de internalizacao tornandamise €omponente agenciador de parte da

vida e constituicdo da memdria dos sujeitos nelalgidos, sobretudo, docentes e discentes.

67



Desta forma, a escola e sua forma estao presesddsamas narrativas sobre as relagdes que
sujeitos sdcio-culturais estiveram enquadradosttddéambém as estratégias de resisténcias e

sobrevivéncias. Corroborando essa assertiva N@20€3 (p.390) afirma

Se entendemos a organizagdo escolar como expressfnmesmo tempo, como
produtora de uma cultura escolar, nosso objetongdia Essa cultura escolar é
entendida como conjunto de normas e praticas pidaiizhistoricamente por

sujeitos e/ou grupos determinados com finalidadepedficas, que estao

relacionadas a definicdo dos saberes a serem dasjndas condutas a serem
modificadas e de todo um processo ndo s6 de trag8mide saberes, mas de
modificacdo ddabituspedagdgico.

Como sabemos, a escola pereniza-se e singulariparsmeio de sua forma e cultura, no
entanto, encontramos nas lembrancas dos antigespooes e colegas de sala de aula parte
das histérias cotidianas ainda subterraneas arinistficial da educacdo. A perspectiva
investigativa socio-cultural instaura a preseng#miica de historias humanas, sejam elas

pessoais e/ou oficiais.

Compreender a escola como espaco socio-culturahpar das narrativas é enxergar a vida e
reconhecer as histdrias da propria escola, solwepalas vozes de professores que desde a

primeira infancia enraizaram-se e construiram subgetividades.

Do patrimbnio que perdura e sustenta os ordenasi@stmlares, origina-se o que se chama
aqui de forma e cultura escolar. Entendemos quarorpnio que singulariza a escola, ndo se
fez de maneira impermeavel as acdes e tensfesvipila sociedade ao longo dos tempos, 0
que a nosso ver, contribuiu para a constituicaqu#ovem a ser a sua condi¢do socio-cultural,

que trataremos a seguir. Nunes (2007, p.390) tomimais uma vez nos dizendo

Trabalhar sobre o entrechoque da cultura escotaracoultura urbana é partir de um
pressuposto tedérico: a cultura escolar, apesagadgar as praticas culturais urbanas,
possui uma peculiaridade que esta inscrita na madge manobra dos sujeitos da
acdo educativa e das respostas diferentes daquelgeamadas ou previstas por
certos agentes e projetos racionalizadores e dadtnes das atividades escolares.
Essa margem de manobra se revela em taticas daogiss quando os sujeitos que
sofrem a agéo educativa dela se apropriam e madific seu significado, o que

acarreta a recriacdo da acdo em execucao.

Professores/as, estudantes e escolas sao pame@sadeonstrucao social que se reproduzem,
conflitam e transformam seus papéis sociais leméemgo decorrer da histéria, modificando
leis, normas, costumes e também suas relacbesodenfsra da escola. Numa condicao

multifacetada, de um lado a escola e suas formawreas dirigidas a professores e alunos
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pelos agentes ou gestores das secretarias edumagipar outro, docentes e discentes que
alteram suas condutas, afetos, proximidades, ers#n, dimensdes que existem em uma
dependéncia compartilhada e conflituosa, compondonalicdo socio-cultural nas relacdes

escolares.

Investigamos como o0s sujeitos docentes e disceates instituicdo escola enquanto
construgcbes socio-culturais engendraram e entrarecsuas experiéncias e memarias por
meio da escuta e analise das narrativas, sensiegisontornos e elaboracdes, vislumbrando
suas impregnacfes sociais e historicas, indo eovipelos caminhos escolhidos pelos

narradores, como em um caminho de mao dupla eassagdo e presente.

Mas como se constituem escola e sujeitos socioraisd? Primeiramente, sobre a instituicdo
escola, dialogamos com Dayrell (1996) que ajudamesonceituacdo do que vem ser a
escola, apresentando-nos sua complexidade, sobretuliural, superando uma viséo

determinista e homogenizadora da sociedade saseota.

A visdo determinista e homogenizadora das politchgacionais estao presentes nas escolas
brasileiras desde final do século XIX, como nostmao¥idal (2007) em seu trabalho sobre a
Escola Nova e progresso educativo. A intencéo lbeisear para poder educar os diferentes
alunos é estratégia educacional correspondentel@ges sociais, politicas e econémicas.
Condicédo esta que perdurard por muito tempo aiadalncagéo e na sociedade brasileira.

Havia como mudancas: a centralidade da criancaatagbes de aprendizagem, o
respeito as normas higiénicas na disciplinarizagdocorpo do aluno e de seus
gestos, a cientificidade da escolarizacao de sa&bfazeres sociais e a exaltacdo do
ato de observar, de intuir, na constru¢cdo do camfeato do aluno. [...] 0 recurso
aos testes e a constituicdo das classes homogénesasdia assegurar a centralidade
da crianga no processo educativo e garantir o itespesua individualidade em uma
escola estruturada para o ensino de um numercecriesde alunos. A regulagdo das
praticas escolares realizava-se pela contabilidedeitmos e producdo de gestos
eficientes imprescindiveis a constru¢cdo experiniemta conhecimento pelo
estudante (VIDAL, 2007, p. 497)

A politica educacional como qualquer acdo humamnatitai-se de intencionalidades que sao
transformadas em ac¢des, aplicadas e concluidast&rtb, sabemos também que em parte do
conjunto de prescricdes, encontramos acfes fugidimsnormas. Tal condicdo de
incompletude ou de margem de manobra, acontecaraagoratica de selecionar alunos que
tanto Vidal (2007) quanto Nunes (2007), dizem-rewshavido em turmas desde a década de
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20, e de sua relativizacao feita, seja pela falitenais de aplicagdo como pela inseguranca
dos professores.

As condicdes de aplicacdo integral das normas &&lkliada a insegurangca ou mesmo
discordancia por parte dos sujeitos indicados &sagpes e aferimentos de informacdes e
prescricdes, mostra como a instituicdo escola vdnersdo sobre seu cotidiano modificacoes,
evidenciando uma natureza que nédo se enquadraeepoFgdeterminismos e concepcgdes

homogeneizadoras.

Assim, de maneira contraria a visdo deterministagoacepcdo de escola como lugar
eminentemente cultural, tornar-se-a uma perspeetiger investigada e compreendida por

meio de politicas educacionais, somente a pasittitenas décadas de 80 do século XX.

A escola enquanto espaco soécio cultural passadeardida pela riqueza das vidas presentes
em seu cotidiano, sobretudo pela presenca dosasuppie sendo criancas, jovens e adultos,
docentes e discentes, negros, brancos, pardosglas)anesticos entre outros, se formam por
entre um complexo e dindmico conteddo de regulacGssregulamentacdes e
renormatizacles, feitas pelo Estado ou pelos m®mujeitos, favorecendo a existéncia das
relacdes sociais que buscam formar uma alteridadeaddas escolas. Compreender a escola
como espaco soécio-cultural sé € possivel quandgmandemos também os sujeitos que
participam diariamente e ddo vida a propria es@#a. eles os professores e alunos.

A escola ndo é neutra ou asséptica de intencoéicaslque a torna instituicdo singular e
social. A escola &cus singular de agenciamentos humanos, esses poregu&ngendram
tracos em sua estrutura que perduram como memagatiidas e instituintes, bem como
esta sujeita a mudancas oriundas das relacdesosndrgeitos socio-culturais presentes dentro
e fora de seus muros. Enquanto instituicdo que rée pia sociedade, € permeada ou
impregnada de valores, idéias, normas, rituaiszafrpoliticas e ideoldgicas de outras

instituicdes criadas por nGs mesmos.

Séao acbes que penetram no cotidiano escolar, vielésra de seus muros seja pela méao do
estado que gerencia e normatiza, bem como das dg@@snunidade intra e extra escola. Os

sujeitos docentes e discentes sao atores princlpatso da escola.

A crianga, o jovem e o adulto, sdo sujeitos soaltucais e quando ingressam na vida escolar,
levam lineamentos identitarios, quer por seremdwgnmesticos, pardos, negros, pobres ou
nao, baixos, altos, magros, gordos, deficientesn&o, trabalhadores e desempregados,

70



homens e mulheres, todos tracos construidos naslotucdes com outros homens e
instituicdes por tempos precedentes a sua existésiidentidades compdem-se das diversas
experiéncias culturais entre homens. Assim, comple@os ao investigar as narrativas,
serem elas impregnadas de memdrias coletivas eidodis passadas que ainda vivem no

presente.

Recordadores e recordacdes tém em comum serentudezaasocio-cultural, mesmo quando
0 evocado se distancia do tempo em que as pals&oasscolhidas e ditas. Ha nesta trama, a
presenca complexa de momentos historicos distietosmuitos aspectos como estruturas
sociais, politicas, econdmicas e culturais queyrard por entre geracdes. As narrativas, 0s
sujeitos narradores e 0s sujeitos rememorados campd labirinto de experiéncias vivas e

desafiadoras quando nos propomos desfiar suas saeada

Mais uma vez Teixeira (2006, p.4) nos diz “[..¢ordacdo, matéria prima da memoria, ajuda
a reconstruir processos e transformacdes que aobpa as experiéncias, conferindo

identidades aos sujeitos, em movimentos de subgo/. Investigamos o passado narrado
das relacdes entre docentes e discentes, como lowsga encontrar a matéria prima de que
sdo formados os sujeitos sécio-culturais de nossquisa, fomos ao encontro dos docentes,

escutamos e analisamos suas narrativas feitagp@ei@xcias sociais as mais diversas.

Desta forma sdo docentes e discentes em relacdetedo dentro das salas de aulas que
buscamos escutar e nos aproximarmos por meio desvistas narrativas, podendo assim

oportunizar que cada professor possa nos contae solas experiéncias ao longo de seus
anos estudantis o que se lembra e como se lemhaappdermos construir esse objeto de

pesquisa, qual seja, saber sobre memoaria tém povésssobre suas experiéncias com antigos
professores e colegas de sala, que processos @if@imou-se e de que forma eles ainda
estdo vivos em suas praticas que sao prenhes siadoague perduram mirando um futuro das

relacdes entre docentes e discentes.

Séo lembrancas que nos mostram o quanto € impregi@dpassado as relacbes entre
docentes e discentes, sdo evocacdes tracejadasinpotado de hierarquias, ordens,

disciplinamentos, castigos, situagdes vexatoriddigas dirigidas aos alunos, ensinamentos.
Por outro lado, encontramos afetos, descobertatagdes sociais as mais variadas entre os

sujeitos professor/a e aluno/a, entre alunos/alséam
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Das primeiras relagdes, entre docentes e discentesséo antigas na profissdo, encontramos
junto aos trabalhos de Veiga (2006, p. 56-57) shist®ria da educacéo brasileira, a seguinte
consideracao baseada em Theodor Adorno (1995).ppfofissédo professor foi a Gnica que

se manteve durante muito tempo associada a vialéisica e tirania [...] a autocorrecéo

como perspectiva de conquista de algum lugar sdeéssdas foram sendo substituidas pelas
corre¢Oes disciplinares baseadas nas exposi¢coésgsiibanto em casos vexatdrios como de
apreco”. E completa sua elaboracao, citando Maramadorda (1989) para dizer-nos que a
aprendizagem, que objetiva o trabalho docenteidarigos seus alunos, fundaram-se sobre a

relacdo de experiéncias feitas com dor e punigicafe moral.

Veiga (2006) nos apresenta a relacéo entre docerttisgentes como sendo perpassada pelas
praticas de um sobre o outro, sobretudo pela agjde ®s corpos dos discentes, constituindo-

se como uma relacéo de forca, poder e dor.

As narrativas em nossa investigacdo sdo marcadasa derporeidade que fora sujeitada as
praticas disciplinares, punitivas e morais, sd@a®rque ainda sentem e carregam marcas
vivas de um passado vivido dentro da instituicaqual ndo saiu, mesmo todos narradores

tendo mudando de lugar de discente.

As narrativas também apresentam as esperancastpsetpois como pudemos perceber, 0s
narradores constatam mudancas nas relagdes quénmenin seus atuais alunos.

Nossa pesquisa, percorrendo por meio das narratossguinze entrevistados acerca de suas
vidas escolares, permite-nos uma aproximacéo deapee um viveu e, sobretudo de como as
escolas marcaram suas vidas por meio de suas ngueapermeavam as relacdes entre

professores/as e os estudantes.

A pesquisa desenvolvida por nds ndo esta inseadampo da historia da educacédo. Mas, se
considerarmos que nos ultimos anos, esta uUltimalwestando tanto na sociologia quanto na
antropologia didlogos que permitam saber sobre ist9rias das préaticas educacionais,

podemos inferir que as narrativas que aqui aprase# das histérias da vida cotidiana em
escolas e salas de aulas por cerca de 50 anosn gedl¢omadas como experiéncias no curso
da histéria da educacdo. Historias entdo vividageedocentes e discentes. Assim,

consideramos contribuir para os estudos sobred@rihisla escola, da docéncia e discéncia.

A investigacédo oral sobre os cotidianos escolanesmpés um didlogo com os estudos feitos
pelos historiadores da educacdo. Faria Filho (20873ensivel a este movimento de
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aproximacao entre estudos historicos e sociologaiosa que deixe interrogacées quanto ao

valor das narrativas sobre essas praticas

Todos sabemos que uma das dimensdes fundamensagstiolos sobre as culturas
escolares é aquela que enfoca as praticas escofdies para alguns de nés, o
estudo das praticas escolares € a pedra de toqeealacao dos estudos histéricos
em educagdo. No entanto, também sabemos o quadificiéde realizar a pesquisa
histérica que pretenda ter acesso as praticasaessoNos Ultimos anos, o dialogo
estabelecido pelos historiadores da educagédo dustagiografia e com outras areas
das ciéncias humanas e sociais ( antropologiagplsg@, linglistica, dentre outras )
muito tem contribuido para uma melhor delimitac&drico-metodolégica das
pesquisas sobre as préaticas e para uma discusgaopi® estatuto epistemoldgico
desse objeto. [...] por outro lado, esta pode sea das pistas para 0 aumento
expressivo dos trabalhos com fontes orais em néassa, pois, para muitos, 0s
relatos orais parecem oferecer a ilusdo de quedabor(diretamente) praticas
(FARIA FILHO, 2007, p.206).

A fonte oral como documento histérico ainda consse como ponto de polémica, pois ha
um debate se existem sobre o estatuto documeatakendi¢cdes de validagéo cientifica das

narrativas, como pudemos ver na citacao acima.

Concordamos que a oralidade permite-nos saberaadercvivido naquilo que é possivel
narrar. Isto porque sabemos haver limites na cdpdeidos narradores em expressar o que
viveu individualmente e coletivamente, bem comastexn limites para saber o que néo foi
narrado, silenciado. Pollak (1989) explica bem @xedos siléncios que escondem
propositadamente informagOes carregadas de semtispetle constrangimentos, de dor e

horror, a exemplo dos judeus sobreviventes de camigpa@oncentracao.

No entanto, € a fonte oral capaz de dizer sobrdoaque tocou o homem. Aquilo que o

marcou, seja pelas imagens, pelas percepcdesmaose Segundo Pollak

Ao privilegiar a analise dos excluidos, dos marizados e das minorias, a histéria
oral ressaltou a importancia de memorias subtessigee, como parte integrante
das culturas minoritarias e dominadas, se opde &éndvia oficial, no caso a

memd@ria nacional [...] essa memdria subterraneata&eo carater destruidor e
uniformizador e opressor da memodria coletiva nadiROLLAK, 1989)

As narrativas docentes assemelham-se em algunsmtusrés memarias subterraneas de que
fala Pollak. No entanto, pensamos que ao contdigiassumirem um lugar estéatico e inerte,
os siléncios ndo se traduziram em esquecimentasesmo inexisténcia do que dizer. Os

estudos sobre a memoéria narrada indicam a preskngaiances de intimidade e segredos
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como uma caracteristica marcante de quaisquerdadores, ndo sendo diferente quando os
sujeitos séo professores.

Uma questédo fica para a pesquisa diante do silgmaeente em certos momentos das
narrativas, qual seja, o de saber das relacbedagive silenciadas, o que nos permitiria
enxergar no presente os reflexos lancados na sidgete dos narradores. Que lampejo do

passado pode-se enxergar, considerando haverigdé&wentuais dentro das narrativas?

Outro aspecto que marca a narrativa € a limitadassgio as politicas nacionais ou locais,

dirigidas ou ndo a vida escolar. Sobre essa caistata. ..

Ao interrogarmos sobre a formacéo e percepcao aluextos histéricos, politicos e culturais
dos professores em suas trajetérias estudantiga\(20D07) contribui com uma nogéo acerca

da formacéo das identidades docentes e discentes,

As identidades aluno e professor sdo construcBe®-b&toricas, se fazem de
maneira relacional e interdependente e por isssuens especificidades no tempo e
no espago, ou seja, sdo producdes de tempos tistdei espacos diferenciados e
especificos. Quero enfatizar com isso que as wkftis de quem ensina e de quem
aprende, professor e aluno respectivamente, saaotidddes que possuem
singularidades no processo de sua constituicdab®rcado, porque produzidas de
modo relacional [...] isso para avan¢garmos naslenwdtizac6es sobre a escola e a
escrita de sua historia (VEIGA, 2007, p. 52)

As identidades humanas sdo construgfes socioibagpicarregam consigo os ingredientes,
tracos, gestos, habitos, idéias e entre outrasarasuciais tecidas entre os homens. Estas

concepcoOes corroboram nossa perspectiva tedrianaise das narrativas.

Nossas leituras sobre as narrativas, dialogandoa@aoue nos disse Pollak (1989) sobre as
estratégias daqueles que nos contam sobre suas andailenciar o vivido, bem como do
esquecimento em Halbwachs, nos perguntamos aind® sujeitos sdcio-culturais, sujeitos
relacionais e relacionados as constru¢des sodiérisizs, marcados pelas especificidades de
seus tempos e espacos, pouco discorrem sobre gas foulturais, politicas e econdmicas

guando sao convidados a contarem suas vidas.

No conjunto dos docentes entrevistados, ao narraeas experiéncias, pouco teceram
criticas sobre intervencdes estatais nos cotidiaseslares. Os narradores deixam-nos a
impressao de néo terem compreendido a presengatengdo de poder e permanéncia de

uma memoaria oficial em detrimento do siléncio ralm as historias de experiéncias da vida
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cotidiana, consequentemente, inexistentes da eflogacpor conseguinte, da profissédo de
professor/a e discente.

Sobre a relacdo entre memoria pessoal e sociabwdahs (2004, p.58) nos diz que a
primeira s6 acontece sendo por meio daquilo qua uadviveu, viu, sentiu e pensou num
dado momento de sua historia. Assim, conclui goeemoéria de um ndo se confunde com a

de outro.

Junto desta condicdo da lembranca pessoal ndo rdendos com a de outra pessoa,
encontramos a dimensao presente das narrativasete vjve em sociedade, o autor nos diz
que carregamos uma bagagem de lembrancas histqrickesndo ser ampliada pela leitura das

histdrias sociais, caracterizando-a como uma menednprestada.

As narrativas dos professores nos apresentaranonjunto de experiéncias pelas quais cada
um construiu suas subjetividades enquanto alur&®, tomo suas sensibilidades e idéias

acerca da docéncia. Nelas sao apresentadas divaeggens, sentimentos e valores dirigidos

aos antigos professores, sejam eles lembrados lbonsou maus docentes - compreensivos,
atentos, dedicados, por outro lado, distantesjgaelsls e desleixados. Tais caracterizacdes
sao formadas por uma ligacdo entre passado e enpeesriginarias de imagens que 0s

desenharam e/ou deformaram, no entanto, refleendgpregnando as relacdes estabelecidas
no presente entre discentes e docentes.

Nosso objeto de investigacdo implica entender a&#&o corpérea da memoaria, pois ndo ha
memorias de si e de grupos sem que as imagensodpsscdos sujeitos que interagem
estejam presentes. Os corpos humanos e ndo someatebro ou a mente experienciam o

mundo e constituem lembrancas.

Os corpos narrados evidenciam tracos mesmo qudizati@s, sobre como as relacdes
docente/discente se estabeleceram, dando assim 8 experiéncias e as lembrangas. Os
sujeitos e seus corpos entreteceram relagbes quéoran olvidadas, pois foram marcados

por imagens, tracos, sentidos e sentimentos.

Mas como ler o corpo narrado? Dialogando com athabde Aradjo (2004) que nos diz ser o

corpo humano condicao de existéncia primeira doseims, que por meio dele se age sobre o
mundo que é seu habitat. Acrescentamos a essapivapa compreensao de que o inverso
também acontece, pois 0 mundo que recebe o corhordem e age sobre ele, apresentando

um conjunto de culturas perenes e sazonais. O muoadega consigo e se faz mundo
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humano por construir o que o alimenta, e aindaatanemaria aquilo que o homem demanda

de si e do que o rodeia e existe preteritamentep@imento para a vida.

Araujo (2004) nos diz que é por meio do corpo qu@mem se comunica, aproxima-se e
distancia-se uns dos outros, constroi e desfaz,dmmno sustenta conflitos. Esses processos
sdo permeados por um conjunto complexo de manfis$a como a paixao, a razao,
sensibilidades, sensualidades, sexualidades, esyogdrviccoes, fantasias, projetos, desejos

entre outras tantas.

A concepcao teorica central de sua pesquisa éldsofidc Merleau-Ponty com as obras
Fenomenologia da percepcdd992) e O visivel e o invisive[1999) onde o corpo é

apresentado como totalidade intencional, ou sepmréneio do corpo que o0 homem supera
sua dimensao fisica e bioldgica, construindo parpos meio de relagdes sociais, sua auto-

expresséo, denominada de um eu corporal (ARAUJQG,2021).

Merleau-Ponty (1992; 1999), nas obras citadas,sapta-nos um corpo que tem como
elemento de sua vitalidade a experiéncia, estaaigu como modo de ser no mundo. Este
corpo € tramado de percepcbes e mobilidades socaisivel e criador de expressdes

humanas.

Mas se o corpo €é socio-cultural, se ele propritvé @de acdes de um homem sobre o outro, se
€ marcado de maneira indelével ou ndo, ha nelagtitocdo de lembrancas para a memoéria
humana. Para se formar memoria no bicho homem, aimdietzche (1998), ha que se

produzir de maneira incessante, a experiéncia daddovioléncia da cultura e da educacéao.

Os corpos lembrados de antigos mestres vém entégpanhados de imagens e sentimentos.

Em didlogo com Araujo que diz “[...] por meio dausmrpo, vai assumindo e se apropriando
dos valores, normas e costumes sociais, num pmdesscorporacao” (2006, p.21). Nesse
ponto entrevemos o processo pelo qual o corpo hainmaoerpora o mundo, por meio de um
mecanismo de absorcdo, como na constituicdo dé@abitus. E como se os processos de
incorporacdo dos valores, normas e costumes sofmagem incorporados de maneira
automatica, ndo permitindo que o homem os tenhaocpomto de debate e remissao a

experiéncias passadas, e sem que 0 mesmo, ness¢r@mom o mundo, nao selecionasse o

" Ver JEDLOWSKI — prefacio da obra A meméria colatpublicada na Italia de Maurice Halbwachs, quamdo
mesmo trata da nogcdo de meméria enquanto habitdesry Bérgson. Bérgson nos diz que o corpo uttiea
mecanismo de reconhecimento do mundo como um ‘aitco’y sem intervencgao da consciéncia.
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que incorpora, ndo fizesse uma re-apropriacao dersido as proprias experiéncias que o

marcaram.

Se o corpo é cultura, é valor e sentimentos, podalizer que ele também é memaria, e que,
como nos mostra Jedlowski (1987, p.23) “[...] a maané reconstrucéo parcial e seletiva do
passado, cujos pontos de referéncia sao favorepielos interesses e pela conformacdo da
sociedade presenteAssim, o corpo do presente € corpo que rememdexigea, reconstroi-
se, sobretudo pela dupla acdo que instaura o peegmias experiéncias do passado.
Compomos uma associacao entre a natureza da mesndiacdo dos homens por meio de
seus corpos, dizemos entdo, que 0s sujeitos queospdreos, nos percursos das tramas de
sua vida, ndo absorve o mundo, mas por ser swjegcse forma na relacdo com o mundo,

toca e é tocado, convoca e é convocado, tece ecdesiperiéncias. O corpo entdo €
atravessado e atravessa o0 mundo, carregando bagigerperiéncias.

A memodria coletiva como sabemos, néo é ressurreiggmassado tal como ela se constituira.
E, primordialmente, reconstrucio das experiénciaggitas em decorréncia da vida social
presente. Assim, o corpo do homem feito, em suds waiadas historias, a cada época,

responde e reconstréi-se por estar no mundo.

Uma relagdo possivel e a nosso ver enriquecedoea grealisar as narrativas que trazem
fortemente a dimensao do corpo humano é entenldgrao das memoérias na constituicdo de
sentidos, sentimentos, emocoes, afetividades qiee geito carrega e interage com outros

sujeitos.

As memodrias nos apresentam o passado em muitas pasmeio de imagens, ou ainda pelos
sentidos e sentimentos presentes nas relacfesssec@orque nao dizer, trespassadas pelos
encontros corporeos entre homens. A lembrancaizuas imagens e estas ndo se
apresentam de maneira definitiva ao mundo soc&ik eor sua vez, a cada momento
historico, refaz e revigora-se de imagens que ceasee permitem serem matizadas por
novos ingredientes das relacdes sociais. O perssim &e faz na vida dos homens se nao
pelas formas objetivas de sua existéncia, bem ec@adormas que o mesmo constréi em sua

consciéncia de si e do mundo.

O passado se apresenta nas narrativas, sobretledotpmnas e interesses do presente de
guem narra, do lugar de onde se assenta e daSaglage se estabelece no mundo que vive.
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As lembrancas dos corpos dos antigos professoresdaa por professores do presente nos
dizem o que? Como sdo apresentados os antigosestedincontramos um conjunto de
imagens que trazem consigo a natureza da recoasiruefeitas pelos interesses dos

narradores docentes.

Sao lembrancas que contém ingredientes divergaspala beleza lembrada, talvez com certa
nostalgia e romantismo, como pela caricatura qtrega de uma critica dirigida ao passado e
trazida de volta ao presente. Como num movimentolhr-se pelo corpo do outro que do
passado é trazido ao presente. O corpo lembradmé presente, o presente ausente.

Outro elemento a considerar no cotidiano da esapla, e sempre aparece na memdaria
docente e discente sobre a escola, € o dos résaidares. Nos territérios da escola observa-
se um conjunto de rituais implicando antigos predess e ex-colegas de classe, sobretudo,
dentro de sala de aula nas narrativas que coletadussa leitura acerca das experiéncias
narradas pelos entrevistados conduziu-nos a umgdidom o estudo desenvolvido por Peter
McLarerf (1991). Este estudo aborda de modo etnogréficdtoais escolares de alunos

imigrantes, de origem étnica predominantementaigogsa, da escola St. Ryan em Toronto,

no Canada.

Ha um didlogo entre os rituais descritos por Mchadruto de suas observacfes etnograficas
e 0s narrados pelas memdérias de nossos entre\dstEdo, apesar do estudo etnografico
registrar uma grande quantidade de informacgbescdbdianos dos sujeitos, enquanto as
entrevistas narrativas contém o vivido de maneirdética e pontual. Assim sendo,

entendemos ser importante o exercicio de analsairdeses lembradas em entrevistas em

interlocugdo com o universo explorado e ja anatigslo trabalho de Peter McLaren.

Dos rituais no cotidiano escolar, o autor conclue gos mesmos “[...] sdo cruciais e
inirradicaveis no conjunto da existéncia do esttefafiMCLAREN, 1991, p.29)Este ultimo,
por sua vez, é colocado, através dos rituais quengiam, diante de ideologias sociais e

culturais. Saber entdo dos rituais lembrados piitsibos um dimensionamento sobre quais

8 Segundo Henry Giroux, Peter McLaren é um pesqaisqde passou grande parte do tempo trabalhando em
escolas publicas urbanas e também combina os doos de um tedrico astuto com os de um contador de
histérias, da forma aclamada por Walter Benjamissifi, entendemos ser este um teérico que tem esn sua
trajetorias a sensibilidade e saber que nos ajlet#emder as narrativas de nossos sujeitos, tarab&mantes

de escolas publicas.
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idearios orientavam as relagfes entre professomsnes, bem como saber mais sobre as

relacdes entre os estudantes.

O autor nos diz que a cultura da sala de aula eacosstitui isenta ou desencarnada de
historias e intengdes politicas. Nao sendo nunedoskomogénea, a sala de aula é constituida
de relacbes descontinuas e turvas, no que dizit@spe compreensdes de seu sentido,
havendo sempre disputas e conflitos entre os egjels rituais internos ai presentes servem
para unificar idéias reprodutoras e opressora$) tsimbolicamente quanto pela encarnacao
de relagbes sociais. O sujeito ndo escapa aosam#enos sociais, politicos e econdmicos. E
por isso que 0 autor nos alerta para o perigo emasseender a frequente ritualizacdo da

exploracao social reproduzida nos individuos e ebigda como liberdade individual.

Encontramos no trabalho do autor, a construcdonalesistema ritual, subdividido quatro
dimensbes. A dimenséauicro referindo-se a acontecimentos isolados do dia alaisala de
aula e amacro ritual consistindo do conjunto de licdes de sala de &ldaainda a dimenséo
do ritual de revitalizacdoque ocorre em torno de discussfes emocionais dotentes,
diretores e alunos em sala, seja para fins insinacs ou para formacao religiosa. Jainsis

de intensificagdocompreendem um sub-tipo de rituais de revitalizapais tendem a
fortalecer as relagbes entre docentes e discenmesi@almente, podendo ainda, estarem
contidos nos rituais micro e macro. Por fim, hairaethsdo dosituais de resisténciajue
instauram acdes de “inversdo simbdlica” aos dogmazddigos de conduta autoritarios
dominantes preestabelecidos pelos docentes. Hase @Wimensdo desvela uma quebra do
instituido, do cerimonial escolar. Os rituais eattts de resisténcia assumem a condi¢do de
ativo quando ha consciéncia do que se faz e busubwrerter a ordem ou sabotar a instrucéo

docente.

A escola prima-se pela ritualizacdo dos processsisucionais, e 0 professor ocupa o lugar
determinante para fazer cumprir-se tal intencattucsonal. Hegemonizam-se assim o0s ritos
instrucionais que, segundo o autor, reproduzemnairdgao politica de uma classe social
sobre outra. Assim, do ponto de vista dos alunodemos pensar que 0s ritos podem ser
valorados como ‘bons’ ou ‘ruins’, se eles constengou ndo as subjetividades dos
estudantes. Os ‘bons’ sdo assim qualificados quaadwia alternativa a cultura escolar que

define condutas aos alunos.

Ainda, segundo McLaren, os rituais enquadram osoalyor meio do que se denomina
“estados de interacdo” (1991, p.131), sendo os mesiafinidos pelos estilos de interacéo
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com o0 ambiente e com 0s sujeitos. Esses “estadimdetiacdo” consistem em conglomerados
articulados e prescritos de comportamentos. Samagesses estados.g3tado de esquina de
rua — compondo uma determinada maneira de se relacma ambientes, eventos e
pessoas. Aqui 0s alunos sédo senhores de suas egdesmando o0 espaco, o tempo, valores.
O segundo é estado estudantegue passa a ser dominante pelas praticas intcdaess,
sobretudo pelas acdes docentes de controle e ooshée os alunos. Aqui se exige a adogao
de gestos, atitudes e habitos dos estudantescé€rteé oestado de santidadgue se define
pela intencdo de inculcar nos alunos os preceatdicos, pois a escola investigada € de
orientacdo cristd. Cada aluno é envolvido em algmnque eles proprios, que ndo pode ser
explicado em termos racionais, havendo reverénsizbserviéncia, o que instaura e dissipa-
se rapidamente o sujeito coletivo catolico, havamta efemeridade deste estado. O quarto €
o estado de casanferido a partir de entrevistas feitas com afyneste se assemelha ao
estado de escolamo qual ha respeito pela autoridade dos sujeithdtas, pai, padre e
professores, crenca em Deus, etc. Cada estaddtaeats®, sobrepdem-se e eles estao inter-

relacionados.

McLaren (1991) considera como esséncia do seu esiuttse de que a cultura escolar
constitui-se, sobretudo, pelas praticas dos ritiNasprocesso de analise das lembrancas das
relacdes entre docentes e discentes fomos conduitabém a conhecer e refletir sobre
tramas presentes nesse encontro em termos de syaltmesdes, conflitos e afetos
experienciados no bojo dos rituais escolares. Nemspectiva € gue analisamos 0s conteudos
das narrativas. Buscamos nelas, também os ritwss & nosso ver, trazem experiéncias
compartilhadas e assim contribuiram para construigdoonformacdo da memoria dos

docentes entrevistados.

A crianga e 0 jovem sédo invengdes dos adultosizee@acristan er® aluno como invengao

(2005). As criancas e 0s jovens ao ingressaremgtruicao escola tornam-se alunos e tém
adultos como professores/as, diretor/a e discigpires/as. Sao os adultos que ordenam
valores, normas e procedimentos relacionados arawdscolar para criancas e jovens. Assim,
os adultos, sobretudo na escola, segundo Sac(&8b, p.12), constroem o menor e o aluno

historicamente.

Sacristdn (2005, p.49) nos lembra que a sujeicdcridaca e do jovem a voz do adulto é
socialmente estabelecida. Mas afirma que tal figegempre esteve em crise, sofrendo

transformacdes provocadas por diversas mudancesssdtstes sujeitos, sempre por meio de
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suas relacOes reais, evidenciaram as inadequa¢é®ggsivas que atravessam suas vidas
dentro da escola. Adultos, criangcas e jovens aoimgtn suas relagbes através de
manifestacbes de perplexidades e insegurancasjnamay pelas incompreensdes e
percepcdes acerca das diferencas entre eles, uwhbréd geracdo anterior em relacdo aos
novicos. Ndo ha correspondéncia sobre o que ade#fpsram dos menores, e destes para
aqueles.

7

A invencédo do aluno é antiga, e vem sofrendo afEs decorrentes das contradicdes e
complexidades historicas pertencentes a cada éBaca.exemplificar o autor cita Erasmo de
Roterdd emA educacdo de um principe crist§®516), Coménius enbidatica Magnha
(1632),e ainda Rousseau dniscurso sobre a origem da desigualdade dos hor{ers4) e
Emilio (1771). Em todas estas obras preconiza-se a igs@sse se formar criangcas para
serem homens adultos bons. Nestas obras os hoa®esrssiderados moldaveis e dirigiveis
pela acdo dos proprios homens nao resultando esp@amente da natureza, ndo sendo seres
acabados, nem desprovidos de cultura e/ou enceremoseu destino. Na atualidade, no
entanto, os adultos por ndo compreenderem a coidgtex do mundo que estdo inseridos
sofrem de duvidas sobre como perenizar a invengé@ldnos.

Os alunos na contemporaneidade interrogam tantecalaequanto a docéncia a partir do
momento que integram e compartilham a vida so@#d pcesso ao conhecimento, pelos
desafios e crises do mundo trabalho e pelo consargae em outros tempos se restringia ao
mundo dos adultos. Por outro lado, as identidadfestis e juvenis tornam-se cada vez mais,
desejadas por adultos, como ter e usufruir o teliwpe para ficcdes, préticas esportivas,

consumo, idéias e fantasias da juventude.

As lembrancas de quaisquer adultos, quando penc@secaminhos desde a primeira infancia
até o presente séo feitas, sobretudo, por difesartacdes entre criancas, jovens e adultos.
Quando as evocacodes focam a longa vida escolamgidi@s as narrativas que mostram como
sdo construidas as identidades do sujeito sociabakobretudo as rela¢cdes com os antigos
professores e colegas de sala. Sao geracbes qunes#ram e se formam mutuamente.

O autor contribui para lermos as narrativas doseeistados que mostram como criangas e
jovens dentro das escolas foram em muitos momestgsitados, vigiados e punidos por
antigos professores. Por outro lado, as mesmagtivas mostram-nos como o0s adultos
professores e professoras tornaram-se amigos ieaibgpes daqueles que escolheram seguir a
profissdo docente. Podemos dizer entdo, que oocafduifessor, a escola e a sociedade do
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passado ao inventarem seus alunos, também l|hesnf@asam idéias e horizontes do ser

professor, ou seja, ao inventar o aluno inventolaisdém a docéncia.

Decorre deste encontro entre geracdes, uma criseetacdes, provocando nos adultos a
relativizacdo dos papéis dirigidos ou inventadasadmente pelas geracdes precedentes a sua.
Esvazia-se de sentido, por exemplo, o discursaadupvidade enquanto meio para um fim
promissor. De maneira semelhante, a escola é gonagdd como caminho para a mobilidade
social.

Segundo argumentos do proprio autor, o livro busfiatir sobre como se construiu histérica
e socialmente a figura do aprendiz escolar. P@ eaminho, 0 autor sugere que podemos
manter viva nossa memoaria e a capacidade de cigaootea escola, mais habitavel, pois “[...]
as vezes ndo é preciso hem imaginar para encana® mudar. Basta olhar a histéria ou
simplesmente olhar ao nosso redor” (SACRISTAN, 2Q0512).

A conclusao a que chega o autor, a nosso ver,gdiadom as considera¢gdes de Halbwachs
(1974; 2004) e Benjamim (1994) quando os mesmosalewteam sobre estar ao nosso lado
ilhas do passado e experiéncias germinativas dowi® que podem a cada instante, por
meio do ‘alto do tigré °, revolver suas vidas, sobretudo, transforma-lasim construimos

na companhia dos narradores que entrevistamoste@iss que lemos nosso argumento em

torno do lugar vivo da memoéria.

2.5 Memodrias docentes, discentes e escolares nadugdo académica

Como diz Benjamin (1994, p.224-225) o trabalho dkiohiador materialista € escrever a

histéria dos vencidos, daqueles emudecidos, o xjge a aquisicdo de uma memoaria que ndo
consta nos livros da histéria oficial. Partilhanmemsn este autor esta posi¢do tedrica - se
esforcar para escovar a histéria a contrapelo pahgar o passado no presente. Assim
pesquisas sobre historias da educacédo feitas m @arbralidade e a escrita perenizam o

vivido.

° Benjamin (1994 p230) nos alerta e indica quando o presente se limmlgieixando que o passado se veja
nele, efetiva-se a revolucao. Ela é o “salto dizdéft..] sob o céu da histéria”, é o “salto dadigm direcao ao
passado”. Tese 15.
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O passado tem sido revisitado por uma variedadegedguisas, sejam elas de fontes
documentais ou orais dentro de estudos que dialogam a antropoldgica, sociologia,

psicologia clinica entre outras ciéncias. O intunmeestigativo € o de compreender a vida no
presente olhando para o passado, seja de trabedsadmoliticos, comunidades as mais
diversas, ex-combatentes ou prisioneiros de guienrgrantes entre outros tantos casos, alia-
se a esse quadro de memodrias, a vida de profesBa®a forma, buscamos reunir aqui, apos
um trabalho de revisdo bibliograff€a alguns trabalhos que dialogam com o0 nosso.
Encontramos trés pesquisas cujo objeto relacior@riia e memadria que passamos a
apresentar a seguir. O primeiro trabalho, apressmtas com mais cuidado porque esta muito
proximo do que realizamos, entretanto, as difegnganosso ver, sdo muito substanciais,

referem-se a aspectos tedrico-metodoldgicos endédade.

A teseMemoria educativa no projeto de formacao de prafessdo ensino superior: o fazer

€ sobretudo criacadale Maria de Lourdes Rocha de Lima, defendida nA&JEE em 1995
contribui com nosso objeto de pesquisa por conqglugr 0 exercicio docente esta perpassado
por memorias de experiéncias que professores mivermjuanto estudantes. A autora parte do
pressuposto de que os educadores ndo sdo formpelogsaem cursos de graduacdo e pos-

graduacédo, mas sao formados também pelo que vivesees percursos escolares discentes.

A pesquisa desenvolveu-se com alunos do curso @ecktizacdo em Metodologia e

Didatica do Ensino Superior, realizado na PUC deaBlar/Bahia em 1994. O recurso criado

para aceder as memoarias foi a aplicacdo de quéstisnelaborados em parceria com 0s
alunos sob coordenacdo da propria pesquisadoraludss, ndo se sabe ao certo quantos
deles professores, responderam o questionarioJatabu e analisaram os resultados da
pesquisa coletivamente em sala. E assim é queoeadattou buscar a memoria nos sentidos
mitoldgico, organico, emocional e o social, maglimmente, a pesquisadora explora muito

pouco essas dimensdes da memoria na tese.

19 Rastreamos bancos de dados digitalizados e diggsmia internet: Revista Brasileira de EducacaaQfs a
2009/ Revista Educagdo e Sociedade de 1997 a 20@dédrnos de Pesquisa de 2000 a 2009 / No Banco de
Dados Peri Microisis da Faculdade de Educacdo/UFMG existem cerca demit3artigos brasileiros e
estrangeiros de 2000 até 2010.. Neste Ultimo erammons um artigo que ajuda-nos a entender melha@onos
objeto de pesquis®ecuerdos, expectativas y concepciones de losikstad para maestro sobre a geometria
escolar que desenvolvemos em nosso texto. As palavraseshatiizadas foram: memdria de professores;
memoéria docente; histéria oral; lembrancas; evama¢@dmpo escolar; memdria de alunos; memoire de
professeur; memoria; recuerdos de los professtaresemoria del maestro; escuelas de memodria; lele€de

la mémoire.
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O procedimento de pesquisa utilizado, o question&eria, nas palavras da autora, 0 mais
indicado para seus propositos: “[...] coletivizarexperiéncias dos professores-alunos entre
eles proprios, e me facilitaria construir uma hist@oletiva e diferente sobre as diferencas da
escolaridade por eles vivenciadas” (LIMA, 1995,7p.8sso possibilitaria um fim dltimo de
qualificar os resultados da memdria educativa dagdie as teorias pedagogicas e fazé-la
emergir das praticas pedagdgicas experenciadas gkinos. Considerando, como afirmam
Maurice Halbwachs (1974) e Ecléia Bosi (2003) gaenamoarias individuais € que compdem
e dao sustentacdo as memoarias coletivas, nos pangos se esse objetivo de dimensionar a
‘memoria educativa’ tendo em vista sua pertinéieaiano instrumento de critica da pratica
pedagodgica e/ou de reconstrucdo dessa praticapmdocou, ao longo do trabalho, um
subdimensionamento das dimensdes singulares dasbrmaemNesta caso, perde-se a

dindmica de compartilhamento entre memdrias castevindividuais.

Ha, nesse trabalho de Lima (1995) uma tentativaagar os contornos do que denomina
memoria educativa — forma de saber estratégicoati@lho docente, tentando mostrar como
ela é construida socio-historicamente na trajetésieolar dos sujeitos investigados. Essa
memoria educativa teria as seguintes caractedsticasaber de abordagem conservadora e
conflituosa com o real da sala de aula; 2. se fqyeha repeticdo, pela sugestao, pela interacéo
com 0S processos escolares, pela inculcacdo deesal8. € simultaneamente racional,

estética e ética; 4. perpassa comportamentos depas|decisdes sobre a pratica docente.

Lima (1995) opta por uma nogcdo de memdéria como langias que retornam ao presente,
refeitas e repensadas a partir da vida presensedesando valores e cultura do grupo social a
que cada sujeito pertence. Ha de forma recorremiz idéia de que a memdria memoria
educativa origina-se de uma pratica social com udupla face: conservadora e

transformadora. A memdria educativa é conceituaafaocsaber escolar, que segundo a
autora, é captado na historia do processo de egeqgi@o do professor quando aluno. Este
aprendeu comportamentos de manejo de classe canbses professores e também nos
processos de disciplinamento da escola. A pesquisatbnclui sobre pontos importantes

para se pensar a memoaria educativa:

 producdo de uma histéria do processo de escaliridavido pelos
investigados e também como um saber de abordagesersador que entra
em contradicdo com o trabalho de sala de aula,dguasses professores

inciam sua pratica docente;
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e € um saber construido ao longo da vida escolar,sguforma pela repeticéao,
pela sugestao, pela interagcdo com os processolRmmescela inculcacéo de
valores e outras formas, que vao preparando o agjare, para o futuro

exercicio do magistério em sala de aula;

* nao se forja apenas como saber racional, mas éeamo tempo, um saber

estético e ético.

Entretanto, pensamos que o percurso metodologicpedguisa ndo permite avancar na
compreensao destes aspectos, pois como ndo howestigacdo de praticas em situacdo de
docéncia, como podemos entdo compreender bem é qaaservado e transformado nesse

processo?

Considerando as proximidades com nossa investigaggidinuaremos o didlogo com o

material disponivel para orientarnos na pesquisaagui apresentamos.

Em sua pesquisaA vivéncia escolar dos estagiarios e a pratica @squisa em estagio
supervisionaroskKenski (1991), referéncia do trabalho de Limaraapado, busca saber junto
aos estudantes em estagios do Curso de Pedago@ie AIBINICAMP “[...]se as marcas
deixadas na lembranca pelas primeiras vivénciaslagss refletiam-se na atualidade, nos
professores em exercicio”(KENSKI, 1991, p. 47).aEgtiestdo no interessa na medida em
que, esta presente desde o inicio de nossa inweStig Entretanto, Kenski restringe-se a
alunos de graduacéo, apenas alguns dentre osigadkxt eram professores no momento da
pesquisa. A pesquisadora organizou-se metodologEEmda seguinte forma: escolheu
alunos do curso; procedeu rdpida sensibilizacapstreu as lembrancgas narradas; procedeu
sistematizacao e verificacdo de pontos comunstiatdis entre as lembrancas; usou de relatos
orais e escritos produzidos pelos alunos em susEscrabalhou em sala com producéo de
desenhos e teatros sobre suas vidas escolaresjzangas informacdes em grupos de alunos

e desenvolveu algumas leituras sobre o tema daiigasq

Kenski (1991) apresenta algumas conclusdes parBiara ela, “[...] em geral, os professores
confirmam nossas suposi¢cdes empiricas [...] ideatif-se com antigos professores e [...]
reproduziam exatamente os comportamentos que hanawado negativamente sua vivéncia
escolar” (KENSKI, 1991, p. 47). Consideramos queiimé aproximagdo com a investigacao
gue desenvolvemos, e que esses resultados, mesnpaugiais, nos convidam a refletir sobre
o lugar das memdrias escolares no presente da dac®&p entanto, como veremos, 0S
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professores que entrevistamos afirmam teram mudgdoa escola mudou e da mesma forma
os discentes mudaram, E, sobretudo, que suas legalsrade experiéncias discentes,

consideradas positivas e também as negativas garpasexercicio docente.

A autora conclui ainda sobre esse trabalho reaizagk ha, entre os estudantes em estagio,
apos o trabalho em sala com suas memoarias, unauaidmto da consciéncia politico-social do
mercado de trabalho, bem como uma consciénciaanteeerca da importancia da vivéncia e

das marcas deixadas nas trajetorias escolarestiisce

O terceiro trabalho, deste livro denominaRcuerdos, expectativas y concepciones de los
estudiantes para maestro sobre la geometria esctddvianuel Barrantes e Lorenzo Blanco,
do Departamento de Didactica de las Ciéncias EBxmetales y de las Matematicas
Universidad de Extremadura, em Badajoz na Esparihaublicado pela Revista Ensefianza
de las Ciencias de 2004. O trabalho compreend®fegzor como um intelectual critico de
nosso tempo, que olha para a memoria da escolaondmostalgia, mas como uma forma de
didlogo entre as tradicdes de sua profissao, girerngéam as mudancas que ocorrem ao longo
do tempo e a memdria da escola, que se refereil@éosias "de historia” expressos na
memodria de tempos de ensino. Esta memodria é erpees®spacos e tempos, pelas acdes dos
agentes da educacdo, pelos curriculos, pelos mimlapropriacdo da cultura escolar, pelos
instrumentos didaticos e regras de disciplina.\Atsadesta experiéncia, os professores podem
desenvolver o pensamento critico, descobrir a sai@eempirica do mestre artesao, fortalecer

sua identidade profissional e avaliar a memarifutioro.

Os autores apresentam-nos dois pontos de suaigagsi sobre as recordacdes que 0sS
alunos tém de suas aprendizagem de geometria, cbasoreferencias que los futuros
profesores tienen en cuanto fueron alumnos endeaiglina de matematicas aparecen casi
siempre con influencias fuertes y negativas enretgso de aprender a ensefddeste
aspecto ha uma proximidade com o que pudemos @rsenv nossa tese. Embora haja nas
investigagcdes do pesquisador espanhol o ingredéentonteddo da geometria aprendido, e,
sua influéncia no decorrer da formacéo e da précdocéncia, seja diferente do que nosso

estudo contém.

A metodologia utilizada mesclou aplicacdo de qoestios individuais e entrevistas

coletivas. Os proprios estudantes organizaram desdeoletados e suas variaces, seja das
palavras usadas, dos diversos significados, dassilades e dos siléncios nas falas. Dois
questionarios foram usados, um buscou saber sabrecitos dos estudantes sobre seus
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professores, e 0 outro buscou saber sobre expastadi descricbes se faziam acerca dos

professores, bem como nog¢des do que seria umgbered&agem em geometria.

O estudo conclui sobre diferencas entre geracOesstiglantes que até a década de 70
estudavam geometria, diferentemente dos educaraibsripres a essa data que passaram a
chegar ao curso universitario com conhecimentogetametria limitados ou inexistentes.

Constata-se uma mudanca curricular e, sobretuda,alteracdo nas concepg¢des sobre 0 que

se privilegiava e o0 que se considera importangr arssinado.
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3 LEMBRANCAS DE PROFESSORES SOBRE SEUS ANTIGOS MESRES

Neste capitulo Analisamos, por meio das lembramgasossos entrevistados, quais as
imagens cada narrador tem de seus ex-professargsargo conhecer como se constituiram
as relacdes entre docentes e discentes em salalalenas escolas onde estudaram. As
narrativas possibilitam-nos conhecer as experiénoiarcantes de castigos, dos usos de
uniformes bem como de preconceitos sofridos aododg trajetéria escolar dos atuais

professores entre outros aspectos nelas contidos.

Quem se lembra, do que se lembra e como se lendgamssos entrevistados, acerca de seus
tempos de escola? Com estas perguntas e entendemdoro sujeitos sécio-culturais, seres
de memoria e histdria, seres de sociabilidade teraylsocializados e inseridos na complexa
trama social, histérica e politica das sociedadete ovivem, nos aproximamos de nossos
entrevistados, enxergamos e 0s escutamos comantapya humana condicdo. E, sobretudo,

como seres de memoria.

Construimos as categorias de analise da investigtadto no encontro com esses sujeitos e
suas lembrancas, quanto em estudos e na literateraa da memoria sobre a escola e seu
cotidiano. Nessa busca das lembrancgas daquelentormje professores sobre sua vida escolar
pretérita, quando eram garotos e garotas alundgnasa encontramos de modo recorrente,
lembrancas de seus antigos professores e de degasde sala e de escola, a partir do que
delimitamos dois eixos de analise de suas lembsamcarimeiroabrange suas recordacdes

sobre seus antigos professores e das relagbesatuntes/as e professores/as, sobretudo em
sala de aula, que abordaremos neste terceiro laplitsegundo, refere-se as relacdes entre
alunos/as nas escolas e salas de aulas onde egigatios viveram longos periodos e fases

de suas vidas.

No primeiro eixo, como dimensfes que compdem asinier@ncias daqueles atuais
professores sobre seus antigos mestres, destasaragpectos relativos a corporeidade e as
gestualidades, como também as imagens, os senbsnerds condutas daqueles senhores e
senhoras que apresentamos a seguir para no cagggumte, adentrarmos em um outro eixo

de andlise.

Buscamos por meio de analises das entrevistas dgmg) geracionais de professores,

encontrar o que Halbwachs salienta sobre o exerdiilembrar. O autor nos diz: “[...] um

homem, para evocar seu proprio passado tem fregiente necessidade de fazer apelo as
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lembrancas dos outros” (2004, p.58). Essa asseatév&levo em nosso estudo ao lugar dos
outros, seja de estudantes, seja de professores/émia de experiéncias e na formagéo de
memaorias em conjunto com aqueles que estiveramgudus sujeitos da pesquisa, em tempos
pretéritos, nas escolas onde estudaram. Trata-dend@ancas individuais e também de

grupos de estudantes, que tém sua for¢ca numa nsewudtiva, qual seja, a memoria do

cotidiano, das normas e culturas escolares, ireemads regulagdes impostas pela politica
educacional das diferentes épocas, que circunsarayaopria cultura da escola e engendram

matéria e questdes para a histéria da educacao.

Investigar as lembrancas que 0s sujeitos carregarsign sobre si, sobre seus grupos, no
caso seus ex-professores e ex-colegas de sala lde emvolvendo as relacdes que
individualmente ou em pequenos coletivos aquelesmosal construiram com seus ex-
professores é a substancia deste trabalho. E @amibrdncas sdo de distintas naturezas,
emergem de diferentes formas e envolvem diversoe@dos, quais sejam: sdo individuais,
secretas, marcadas pelas geracfes e género, acepmablas aos sujeitos e seus grupos de
alunos e professores, ora relacionadas a institués&ola e suas normas, que perduram e
atravessam 0s tempos e espacos sociais. S&o nsorageelos aspectos instituidos, ora pelas

praticas instituintes dos sujeitos da escola.

3.1 Nas Lembrancas de escola, os corpos marcados

Nas recordagBes de nossos entrevistados, professqefessoras em exercicio, emerge a
condicdo corporal que constitui os sujeitos doeatocativo. Lembrar de si é lembrar-se de
um corpo e de uma coletividade que experimentarsarsensibilidade relacionada ao meio
externo e interno a escola, mediante a acdo ededagntre corpos que apresentam emocodes,

afetividades e excitabilidades.

Se o0 corpo € sensibilidade e expressao criadofarinmos ser também formado de

lembrancas, delas se nutre e relaciona-se comaonentOs corpos humanos sdo memoria
coletiva e individual e integram quadros sociaidgddéas e valores, perenes e transformados
sobre espacos e tempos construidos socialmentea®@® e ossos da memoria social, parte
significativa de vida dos sujeitos sdcio-culturass, melhor, manifestacdo da vida nesses

sujeitos.

89



O corpo se faz memoria? Nao temos duvida sobrguisdtdo. Nas interagBes sociais face a
face, o corpo esta presente, o corpo contém a neerdér homens e mulheres, que se
constituem como sujeito socio-cultural a partirsda condi¢cdo corporea. De outra parte, nas
relacdes sociais, sejam elas face a face ou adat&ejam elas presenciais ou virtuais, estao
implicadas, também, idéias, valores, interesses)flitms e consensos, impactando,

impregnando, significando e ressignificando as padprelacdes fisicas, que sdo também

simbdlicas, que envolvem os corpos inscritos emifstgcoes.

Um sujeito sécio-cultural se constitui por meio \deculagbes com outros homens tendo
como mediador o seu corpo, sempre suscetivel adanao seu entorno, as circunstancias e
contextos socio-historicos de larga e de curtal@s€aoncordamos, pois com Araujo (2002)

ao enfatizar que o corpo é sempre suscetivel didregs influéncias de circunstancias e

interesses econdmicos, politicos e culturais.

Mediante tais pressupostos e outros, fomos ao0ppnos passos da pesquisa e no trabalho
com as entrevistas, encontrando elementos presemteada narrativa - mesmo apés grande
intervalo entre o narrado e o tempo presente —-nggeconduziam a aspectos da ordem do
corpo na escola, nos lugares de professor e de.dlgrelatos mostraram o que parece nunca
ter saido da superficie cotidiana: as marcas oinfagncias/investidas sobre os corpos

estudantis, seja pelas praticas de antigos protessoolegas de sala, seja pelas normas e
rituais escolares. A escola, assim como outraguitggies, entre elas a igreja, as milicias, o

trabalho entre outras, nunca deixou de vigiar, edpilar e de aplicar punicbes sobre seus

alunos, inclusive sobre seus corpos, em algumasaépo

Os corpos lembrados mostram que aqueles alunas,phofessores, por meio das relagcbes
sociais construidas nas salas de aulas, ao longoad&ajetoria escolar, olhavam para os ex-
professores e ex-colegas e construiam sentidostinsatos com distintos juizos estéticos,

ora belos, ora feios, como também olhavam paraujeit® de expressdes gestuais, formado
por distintos valores morais. As lembrancas mostaperiéncias que, mesmo limitadas as
experiéncias escolares, indicam os (des)caminhgm@ms que constituem processos de
subjetivacéo, que formaram ou intrigaram homensikenes como professores e professoras

gue hoje narram suas historias.

Assim sendo, aqui estdo, lembrancas como sédo ldobi@s antigos professores, sobretudo
em seus aspectos fisico, corporais, agrupando owmdoses por grupos geracionais.
Interessava, aqui, evidenciar os diferentes pahdéosontato e as peculiaridades que foram se
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apresentando sobre os corpos dos docentes, samegestualidades, as caracteristicas de
cada um e os sentimentos relacionados a cada reeatreado.

Nas lembrancas dos atuais professores, ha um temgmrado de antigos mestres em seu
convivio com as criancas, adolescentes e jovensosluo passado, corporeidades que

sustenta e perpassa as ac¢0es, 0s gestos, as begasigalores presentes no ato educativo.

Um dos aspectos em que a corporeidade aparecamasvas € o do castigo fisico, o uso da
“reguada” corretiva aplicada com a intencao derfaaen que cada um, lembre de suas falhas
e que ndo mais as cometam. A esse respeito sfi@tivss algumas partes das entrevistas.
Como dito anteriormente, o primeiro grupo geradiénmrmado por trés docentes, sendo um
professor de 60 anos, Tobias e outras duas proéssbtaria Helisa e Rosa, respectivamente

com 50 e 54 anos. Eles se lembram:

A primeira escola minha foi uma escola [...] esc®aah Kubitschek. Que a gente
pegava o uniformezinho azul e foi da época do Jusc&ubitschek, eram das
poucas escolas assim. E era um local pequenodsadala pequena, e geralmente
era assim, nas periferias, nas vilas mais afastadatio era aquela meninada, né? E
a professora era uma Deusa, né? Uma mae paraea Genque ela falasse era lei.
Entdo, eu lembro da professora Nilse, era um pofasnegra, muito exigente,
sabe? Ela dava reguada na gente e quando ela fatkwanundo parava, sabe? E
tudo era na base da fala, aquela[...] tinha qudex®s cegamente. (Prof. Tobias)

O material que era usado era s6 giz. Giz e régada Ba gente! Varada. Tinha o
caderno que chamava caderno de ponto, né? Elavpassia a matéria de geografia
e de histéria no quadro. A gente copiava tudo, deg® tinha que ser muito

caprichado, né? Chamava-se caderno de ponto. ¢ii§Rrof. Maria Helisa)

O primeiro elemento destes relatos mostra um fathos estudaram em regides proximas,
em bairros vizinhos em Belo Horizonte, em anos ipn6g, Tobias foi matriculado no ano de
1955 na 12 série e concluiu a 42 série em 1958aMtalisa foi matriculada numa escola que
funcionou em local alternativo, um centro espirgau tempo escolar de 12 a 42 série
transcorreu entre os anos de 1964 a 1968. As magaapresentam duas caracterizacoes
fortes e comuns, sendo uma primeira relacionaddeacompasso entre a oferta e a demanda
por matriculas para os filhos dos moradores dafepas na capital mineira. E uma segunda,
relativa as experiéncias daqueles professoresp eitéos, dentro de suas salas de aula,

diante de suas antigas professoras.

Na época a politica educacional, mesmo nas cabtasileiras, era marcada pela falta de

escolas e vagas para aqueles que as demandavéatenm@aaue exigiu de muitas familias o
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sacrificio financeiro, a circulagdo por varios bast proximos ou distantes de suas casas,
como aconteceu com Tobias, Maria Helisa, Laertédhe@n, Helena, alguns professores

entrevistados.

Os fragmentos acima, além do aspecto corporal dtigoa da reguada, trazem tragos 0s
corpos lembrados e nomeados por imagens e adjgieimentes aos corpos dos antigos
professores e professoras. Além de ressaltar qiataga de uma professora negra, eles e
elas, os antigos mestres, sdo lembrados com sgussaabservados por meio de associacoes

a figuras como uma Deusa e como uma méae.

Deusa e mée, que ser € esse com tais qualidadesDtdfessora ocupa esse lugar e ainda
praticava correcdes sobre seus alunos usando wua. r& régua que liga pontos de forma
linear constroi graficos, divide espacos e tempanabém produz tracos sobre os corpos dos

alunos que ficam em suas memoarias.

A professora tem corpo, tem uma cor de pele: éand§rDeusa e mae, castiga e exige
obediéncia de seus alunos, meninos e meninas palsasas paralisavam todos em sala, pelo
menos por alguns momentos, pois a pratica da regéiathal de transgressdes que poderiam

ou nao ser pegas pela Deusa e mae.

O castigo aplicado aos alunos € assumido pelo dmrmgquando discorre sobre as acodes
docentes sobre sua turma, entretanto, ndo € trat@dstigo como algo que causou revolta,
grande dor ou sofrimento por muito tempo. Fica @vid de que havia certo aceite social dos
alunos, das familias e também da escola quantdaa pani¢des. O professor quando se
lembra da sua antiga professora, primeiro a api@seom qualidades consideradas
importantes, uma divindade e a genitora, ambasv@aracdes inabalaveis. E elas sabem o

gue é melhor para suas crias/criaturas — punirgogoara alinhar com reguadas a alma.

O corpo castigado néo se esquece do sofrido, mgem®@ ato ndo promova algum tipo de
leso visivel, fica na memoria do corpo, a lembaamg carne e na alma como diz Nietzsche

naGenealogia da Morat

1T Como fazer no bicho homem uma meméria? [...] Gravalgo a fogo, para que fique na memdria: apempe®mao cessa
de causar dor fica na memoéria. [...] pode-se meatizer que em toda parte onde, na vida de um hom@eruen povo, existe
ainda solenidade, gravidade, segredo, cores sanipeasiste algo do terror com que outrora se piaree empenhava a
palavra, se jurava: € 0 passado, 0 mais distaate, drofundo passado, que nos alcanc¢a e que defhiro de nés, quando
nos tornamos “sérios”. Jamais deixou de haver sgngartirio e sacrificio, quando o homem sentieeessidade de criar
em si uma memoria [...]. (NIETZSCHE,1998, p. 50-51)
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E que outras imagens sao atribuidas as antigassgafs nas narrativas? Vejamos:

A Dona Nilse era um carrasco porque ela era migtmaesa com a gente, e ela ndo
aceitava a argumentacgédo, entendeu? Vocé esté eestd@alado e pronto, encerrou
0 assunto, vocé ndo podia... entdo, a gente ndavgodessa situacéo[...] Porque
algumas vezes, apesar de ndo ser todas... alguezas @ gente estava com a
razdo[...] a gente tinha motivo pra ter falhadaméa ter feito as coisas. E ela deixou
de saber, ela deixou de saber[...] E como minha endemuito brava, qualquer
recado que chegasse la em casa [...] ( Prof.Tobias)

A régua, por sua vez, ndo é apenas um objeto cestaa numérica, como nos contam 0s
demais entrevistados noutras situacdes: as relagiies docentes e discentes orientavam-se
por uma régua social — ou pode-se dizer, por um@ttuia na qual quem tem poder dita o
real. No caso em questdo, a professora “Dona E&Y€rdominava a razdo dos
acontecimentos e certamente intentava uma fornde&oijeitos obedientes aos seus rigores.
Um carrasco na figura da professora, ou seja, aiwiduo cruel, desumano que conforme é
caracterizado pelo jovem estudante, ndo escutagaéin, era rigorosa e exigia obediéncia e
praticava punicoes.

Mas nem sO de castigos e rigores, autoritarismdssenandos constituiram-se as trajetérias
estudantis desse nosso narrador. Encontramos masnemt que tanto o professor que foi
aluno, como sua turma, construiram uma relacao wemogcorpo escarnecido era o de seus

professores. Ou seria um corpo escarnificado? lampbo é o que se segue:

[...] E tinha um professor de Quimica que sé lewdrassim algumas coisas... ele
gostava muito de falar assim: “Priiimeeeiiira lei [®]" E quando ele falava isso ele
dava um pulinho na carteira, vocé entendeu? Estiide sacanagem, todo mundo:
“O professor, qual Lei que é esse fendmeno aqui?*Priimeeeiiira lei de ...” e
dava um pulinho [...] (risos). (Prof. Tobias)

Como em outros momentos, a narrativa do professor acompanhada do riso, da mesma
forma que a chacota ao professor de Quimica esearmecorpo e a aula. Rir é também uma
tentativa de desequilibrar a norma e a forma daur@ulescolar imposta aos estudantes. A
brincadeira, ou como diz o narrador, a “sacanagem’consequente riso coletivo diante do

corpo do mestre que dava um “pulinho” para expla@aonceito cientifico, funcionou como
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ritual em que o grupo de estudantes conquistava peder de mudar a rigidez e a acidez das
aulas de Quimica em ac¢des instituintes. Tobiasen@ticou qual era a reagcdo do professor
diante das risadas de seus alunos produzidas potrejeito ao explicar o que lhe era
demandado. Neste relato o entrevistado preferiatieaf o “pulinho” que se repetia em sala,

assim como as risadascerca do mesmo.

A terceira entrevistada desse grupo geraciongdréfassora Rosa que nos diz:

E a oitava série eu tinha um professor de liteaatjure era a cara do Jesse Valadéo.
Pelo amor de Deus! (risos). O homem é louco. A @rdele era uma questédo so,
uma andlise s6. Para vocé fazer ordenada, subdedindo sei o que... 0 homem
louco. E literatura, Graciliano Ramos, Vidas Secasjo que o homem falava [...] E
as minhas colegas falavam, ele é o Jesse Valalifiest recitando o Guimaraes
Rosa, o Graciliano Ramos, pelo amor de Deus. Elanpeessionou. Era esquisito a
maneira... ele para mim, ele era advogado, ele igmho e gravata. Ninguém dava
um pio na aula dele. Ai, se vocé fizesse perguontaabVocé tinha que estudar
demais literatura. E eu lembro direitinho que élédds assim, de marco a julho ele
deu gramética, andlise sintatica, e depois faiditea. Ler, escrever, introdugéo, e
cobrava escrita, ele era um professor muito rignrBstodo mundo tinha medo dele,
mas ele era um professor que cobrava e as proleasm@en muito dificeis. A oitava
série, nossa, eu fiquei louca para acabar a ogtésia. Eu queria sair para sair do
Vargas. Eu estudava portugués para nao ter quer tboraba porque eu nao
aglentava ter aula com o Vargas mais uma vez. Eita loravo. Mas a matematica
eu fiz muito bem, geografia... o primeiro contatoncas ciéncias sociais eu gamei
com a geografia, com a historia. (Prof. Rosa)

Curiosamente, no final deste fragmento da narrats@arecem outras indicacdes de
disciplinas e os gostos e desempenhos alcancat#oalpea, entretanto, sobressai a figura do
professor de Lingua Portuguesa como louco, bragoraso, esquisito, falante, semelhante
fisicamente a um artista popular. O corpo dos resstai sendo novamente lembrado de
varias maneiras, inclusive pelas vestimentas: éegsor era 0 homem que vestia de terno e

gravata, parecia advogado.

Essa figura, marcada por certos tracos, gestosueest, que ia a aula de terno e grava, era
“artista” e advogado. Era um homem que se assewsethautros homens fora da escola, esse
professor era como encontrar outros homens imgeggoara a vida de cada aluna e da

sociedade. Como a narradora diz, “ele me impresaion

12 Certamente, ha um limite entre o que se discorrm@mento de uma entrevista narrativa e o que s
sua completude, como também hé lacunas e pergamittes importantes que poderiam ter sido mais exgpts
pelo entrevistador diante dos que se anuncia.
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O homem falava, recitava escritores e a reacdo r@lagado era — “ninguém dava um pio”,
pois uma hierarquia estava posta e deveria seeitadp. A vestimenta cobrindo o corpo e a
gestualidade do rigor, da disciplina e, ainda,cvgudificil, 0 medo e a braveza alimentaram a
condicdo e o lugar que cabia as alunas: caladggiradas, impressionadas, pressionadas e

porque nao dizer, entusiasmadas pelo gala da escola

O tempo de encontro entre professor/a e aluno/a poalongar-se ou néo, ocorrendo entre
periodos mais curtos ou longos meses e anos questam anos de sala de aula, por séries
distintas por longos anos. A breve narrativa eacarhistoria de um ano de aula de Lingua
Portuguesa, sendo anunciada a exaustdo da relag@&oakina e professor, pois segundo a
narradora, a mesma fez de tudo para conseguilaeaprovacao e poder assim se livrar das
aulas definitivamente, “A oitava série, nossa, iqudi louca para acabar a oitava série. Eu
gueria sair para sair do Vargas. Eu estudava pggtugara ndo ter que tomar bomba porque
eu ndo aglentava ter aula com o Vargas mais uniareeamando a fala e o sentimento nela

expresso pela entrevista.

Gerenciar o tempo e planejar livrar-se de um psafiesignifica ter sucedido o esgotamento
de uma relacdo entre corporeidades? Que afetosaetiss, que sensacbes e emocdes
estiveram presentes nesta inter-relagao dentraldels aula? Parece-nos que toda a narrativa
mostra 0 que aconteceu, as relacdes dos sujeitas@dturais, tramadas pelos seus corpos,
visiveis e sensiveis corporeidades, que tocaraomaenftocados, sofreram investimentos de
um e de outro, e, construiram estratégias de apexpdes e afastamentos, de obediéncia e

transgressao.

Mais uma vez, Araujo (2004 , p.18) nos auxilia,beamdo que nas relagbes face a face, “[...]
0 corpo é o principal elemento de visibilidade cdmunicabilidade e sociabilidade”, assim, a
narrativa da professora Rosa, nos mostra até amalenms chegar e partir ao considerarmos

as lembrancas e suas substancias sociais.

O segundo grupo de entrevistados compde-se desponés que estdo na faixa etaria de 30 a
40 anos. Como dito anteriormente, sdo todos professie escola publica, foram estudantes
também de escolas estaduais e municipais da capitad de cidades do interior de Minas
Gerais. Todos estudaram entre os anos de 19695 fi88odo em que o Brasil ainda era
governado pelo regime de ditadura militar. A leagiélo educacional, a LDB 5692/71 mais
especificamente, orientava toda a politica educaticemoldurando o cenério tem-se o Ato
Institucional NUmero 5, - ato institucional tevei skecreto em 1971, o DIP (Departamento de
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Imprensa), o SNI (Servico Nacional de Inteligéncentre outros instrumentos politico de
censura e repressdo a liberdade de expressacéapditica no pais.

Uma primeira professora desse segundo grupo geedchanilda, nos relata mais acerca dos

corpos daqueles antigos mestres. Ela se lembra:

Tinha essa coisa toda, naquela época a profegsmi@ie comecava na primeira
série e ela ia até na quarta. Uma professora sa ERssim, um mulherdo, dois
metros, dona Vera. Eu olhava, lindissima, oh mubhenita! Eu olhava e falava
assim,Nossdl! E, é interessante eu ndo me importava comratesa, com o lugar,
mas eu tinha uma pessoa, assim, bonita ao meu Had@o... E estudei até, ai na
quarta [...] Ela era assim muito alta, cabelo mupitetinho, era liso mesmo, ou,
entdo, fazia alguma coisa, mas aqueles quatro anebelo foi lisinho. E uma
pessoa...fria, objetiva. Ndo era muito aquele “nh@mém, nhém”, ndo. Era “Oi, oi”.
Dava a aula dela, desenvolvia o papel dela. Elatin@ muito... Sabe? Agquele
apego, aquela coisa e eu também ndo me importavasso, ndo. (Prof. Vanilda)

Foram 4 anos, tempo em que a crianca aluna miragknérava diariamente sua professora,
periodo que € narrado desprovido de ingredientelesigostos e constrangimentos. Parte da
relacdo entre a narradora e sua professora seatedesprendimento da aluna em relacéo ao

gue se esperava de uma aluna, mirar, admirar, Gg@rerdepender de seus mestres.

Nestas lembrancas de Vanilda o corpo da profegsol@amente enfatizado. Ela vai falando
de sua antiga mestra a partir de atributos copazam os quais a qualificaara um
mulherdo, de dois metros, uma mulher lindissimalo o mais que constituia a relagéo entre
aluna e professora — 0 espaco, 0s materiais, WES;itos tempos escolares — parece perder
importancia, pois nada se comparava a admiracgmeriada pela aluna a sua mestra.
Mesmo que a professora admirada estabelecessequmies garotos e garotas, seus alunos,

uma relacgdo fria, distante, limitava a seguir @acedimentos necessarios para dar suas aulas.

Mais uma vez nos perguntamos, por que se lembsiesl®@ ndo de outros elementos das

relacdes entre alunos e professores? Que impatéada sujeito atribui ao que narra?

A escola é espaco soécio-cultural e dentro delaoesifeitos inseridos em outros tempos e
espacos da vida social. Nela estdo valores momsséticos presentes nos grupos familiares,
nas cidades, na sociedade em geral, na qual satemeoinstituicdo escolar e as respectivas
valoracbes e hierarquias sociais. Na qual esta®,relacbes face a face, os corpos dos
docentes e dos discentes e 0s respectivos padi@is@s vigentes na cultura. Sendo assim,

a aparéncia fisica da professora, o tamanho decsmo, seus cabelos lisos e pretos

96



encantaram a aluna, que ha 40 anos decorridos attémbra desta maneira de sua antiga

mestra.

Entdo, a aparéncia fisica da professora: o tamdabs®eu corpo, seus cabelos lisos e pretos
encantaram a aluna, que apos aproximadamente 40 dmuorridos, ainda se lembra e

escolhe nos dizer sobre isto.

Ja o professor Reinold, nos diz o seguinte

Lembro da professora de ciéncias me tomando atirdhas ndo entregou a

revistinha. Lembro a dona Clara, professora dema umatéria tipo praticas

familiares, ensinava... — N&do, ndo vi ndo. Umaaaissim, de casa, tipo colocar
panela no fogo, ndo deixar o cabo para fora. Iss@mendi até hoje. Para as
criancas nédo, aplica injecdo, a dona Clara er&aguseguia manter a ordem, muito
rigorosa, voz grossa, ela chegava e todo mundoiander medo dela. E eu lembro
gue ela conseguia bem manter a ordem com essggstria..] ( Prof. Reinold)

A memoria guarda suas pérolas. Aqui, 0 que tocaujeito aluno quanto aos aspectos
corporais dos docentes foi uma voz rigorosa e ctaigprofessora, escutada e ndo mais
esquecida. Escutar e obedecer aos comandos deestiaa rara dever da estudante. A vida
estudantil estd e esteve entrelagada com os easordtidianos com os/as professores/as,
como que numa trama que nao se desfaz facilmessemelhando-se a um no cego feito com
0s seguintes fios — a professora de voz rigorasalunos obedientes e amedrontados, e ao

mesmo tempo transgressores e as aulas, a sallade au

Passando ao professor Laerte, narra suas expaséacnos conduz aos dizeres de Joéao
Guimaraes Rosa sobre 0s processos de formacdmuhensd, “passarinho na beira do ninho é
porque o vOO ja esta pronto”. Assim, nos aproximarda narrativa deste professor que
recorda e nos mostra seus segredos de estudamia,haije vivos como o sertdo. Parece-nos
que um conjunto de processos de constituicdo sudbjestava em curso, como indices para o

futuro do aluno que se tornou professor, um vée@aranunciado.

Sua narrativa contém, desde o comecgo, a apreserdacsala de aula, o seu lugar e de um
colega nela, ambos vindos do que Cerrado, como eh@mmados por parte da sociedade
pinhuiense. A sala de aula ndo apaga as relacoesssexternas a escola. Sendo assim, em
suas lembrancas estdo situacdes em que as deadpmldociais se fazem presentes no

tratamento recebido pelos estudantes:
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Que tem assim alguns, algumas pessoas que sdde@ndea Deus, né? Porque tem
professor que te recebe, né? E outros sdo envildGspeta’(risos) Falei pra eles

e citei 0 exemplo dessa Paulasos) Toda hora os meninos ficavam brincando com
esse negocio dessa Paula, porque essa Paula,refa.ntassa professora que ficava
zombando, né? No meu primeiro dia de aula, oh elanarcou, marcou minha vida
inteirinha, inteirinha, cara. Inteirinha... eu p&ve nisso. E eu, 14 em casa os negécio
era tudo regrado, né? Eu lembro que as vezes adwmréinha que colorir alguma
coisa, minha mée comprava uns lapis... a metadgudcé um lapis hoje. Vendia
umas caixinhas pequenas com quatro lapis, daquetas primarias, né? Quatro
lapis. Ai eu tinha que dividir essa caixinha deidagom um irmdo que tava na
primeira série do lado, segunda série, e, essagawfa dele parecia bicho. Se vocé
olhasse pra ela era igual esses cachorros que @uaodjuerendo comer, comer
0SS0, Vocé vai chegar (rosnou imitando um cachoertendeu? Oh, vocé chegava
na sala até o ar era diferente. [...] Eu lembro quendo eu... na minha sala tinha
muitos meninos que ja tinham feito o tal de Jardénnfancia, na minha sala. Entdo
a maioria deles sabia ja escrever nome, ja esceeneme da escola, assim rabiscar
mais ou menos. Ai eu lembro que a professora gadikescrever o home, iSso no
primeiro dia de aula, pediu pra escrever 0 nomscesger 0 nome da escola, ai eu
estava sentado assim mesma mesa, porque sentadanagesa com 4 lugares, né?
Aquela mesa baixinha, estava sentado na mesma mesa,um tal de Paulinho.
Esse Paulinho... esse Paulinho era de uma cidademdlugar, de um bairro 1a
também, muito, muito discriminado, né? Chama Ceiradse lugar;A turma do
Cerrado”, entendeu? Ai esse tal de Paulinho, eu e ele sentathesma, na mesma,
ndo sei a professora ja nos colocou la ou se fmjygoa gente se identificou. Ai eu
nédo conseguia escrever e ficava fazendo aquelscéabie copiando o Paulinho,
sabe? Enquanto os meninos todos ja escreviam o tabragudo. Ai na hora que a
professora veio, e eu chorava e chorava e chorava wez dessa professora querer
conhecer, saber 0 que tava acontecendo, ficawambando, entendeu? (Prof.
Laerte)

A condicéo de pobreza relacionada ao local de negrachdo saber escrever o proprio nome

e 0 da escola sédo narrados como as primeiras érpEs que o professor teve na sua vida
escolar. O menino aluno, a crianga, chorava, clagretvorava e a professora ainda zombava
dele. Como né&o se aprende a ler e a escrever giadiaa noite, certamente essa condicao de
nao escritor e também a relacdo de tensdo, desafatobém vexatdria produzida, sobretudo

pela relacdo que a professora alimentava em saladw leitores e escritores, perdurara na
vida do estudante Laerte. O primeiro dia ja inaaguarra a criangca 0 que seriam seus dias
seguintes, longos dias, até que ele aprendesseealescrever como 0s demais meninos da
cidade, moradores ou nao do Cerrado. Ler e escrpoderia diminuir todos o0s

constrangimentos, porém nao os retirava aindalsapse serem do Cerrado.

Ha professores/as que sao enviados de Deus, astipelb Capeta. A memaoria nos conduz ao
primeiro dia de aula, aos acontecimentos marcaftesio ele diz, a memadria o levou as
recordacdes que ficaram marcadas pela vida intBleas e o Diabo em sala de aula,
encontrados nas figuras dos professores diariapneratea sala € o céu, ora € o inferno. Que
experiéncias viveram esses estudantes em relag&ses docentes, marcados de forma

indeléveis em suas almas e em seus corpos? Masaiveadiz e busca construir uma
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explicacéo para essas relagdes, seja pela clagsé aque pertencia dentro da sociedade de
Piumhi, seja por ndo saber ler e escrever em utaadsaaula em que os demais meninos e

meninas, alunos, ja o sabiam.

Visto a sua gestualidade, aos movimentos e feigéeseu corpo, Laerte diz que a professora
se assemelha a um cao raivoso, rosna para sews &ldo a desrespeitarem. O ar da sala era
diferente quando o entrevistado ia na sala do irm#ezar seus pequenos lapis de cor para
cumprir as atividades de artes. O que o estud@utelisse nesta escola nos diz agora? E uma
voz de um aluno que encontrou Deus, Diabo, cae®msas, discriminagdo, entre outras
situacbes. Concordando com Benjamim (2004), ha ncorgro marcado entre geracoes, e

assim, escutamos vozes de outros tempos.

A memoria apresentada inicialmente mostra por enctemo esse sujeito foi sendo conduzido
diante das relagbes entre colegas e professorgaei&a diante do mundo hostil encontrado
dentro da escola passa a nao ser tao evidente qmessar dos tempos de vida escolar, o
menino deixa de chorar, de viver situacdes vexagquor ndo saber e altera sua relagdo com

professores, colegas e com a escola. Laerte presseg

Na primeira série eu era um dos piores da sala, mesmo, ai na segunda série eu
ja fui melhorando... melhorando, na segunda sEtidembro que era Maria Geralda
Silva, Maria Geralda Silva o nome da professordalaegunda série. Ai eu lembro
d’'uma vez... depois na terceira série também, quel&, eu lembro que tinha um
negécio de tomar os fatos, sabe? Ai a gente, elgente entrava numa fila, e a...
nao sei se € a bibliotecaria, tinha alguém la queava os fatos, ai ficava é “2x1,
2x2, 2x3, 2x4” na maior rapidez. Eu lembro que @Bd=u sempre, eu sempre tinha
um problema, com os fatos de 8...x 7... “8x1, 8B, 8x4, 8x5, 8x6”, ai a hora que
chega no 8x7... eu “8x7... 56!” Antes d’eu falareédé jA me mandou voltar. Ai ela ja
mandava a gente pr'um gabinete, um tal de gabiredecomo se fosse a cadeia da
escola, quem errd vai pro gabinete, né? Ai eu pedndo ir pra esse gabinete, ai eu
fiquei de castigo na sala de aula. Olha pro cé&sée gabinete ia s6 os estudantes
bagunceiros da escola... ia pra esse tal de gak@net diretora era uma tal Maria de
Fatima Souza, essa mulher era o cao cara, essarmauého cdo. Falava em gabinete
a gente até suava frio, sabe? ( Prof. Laerte)

A professora era 0 cdo e o menino suava frio, resta€des corporais presentes nas
lembrancas, nas recordacdes dos tempos de escotmerdoram criangas, adolescentes e
jovens alunos. Neles as puni¢des evidenciam partgid se vivia em relagdo aos professores,
pois sdo eles que tém o poder de praticar ou memmencaminhar qualquer um para o

castigo no ‘gabinete’, lugar temido por todos, tama o corpo tremer de medo.
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A professora ora assemelhava-se a Deus, ora ao, diabretora era o cao. Tais imagens sao
como pinturas de um quadro com diferentes situagbeéu e o inferno, o purgatorio, lugar
guente onde se transpira frio, de maneira anorouakeja, a escola e suas puni¢cdes faziam
seus alunos alterarem sua normalidade e instauragarto panico e medo caso

desrespeitassem as normas convencionadas peladqreta cultura escolar.

A vida escolar narrada sofre mudancas, a sala lde aescola e as relagbes de Laerte com
suas professoras passam a ter outros significddsala de aula ja ndo representa de forma
explicita as diferencas entre classes sociais g@ntlizia existir nas suas turmas anteriores. O
estudante se torna o melhor da turma e sua profepspece ndo mais ser aquela que fora

enviada pelo diabo ou a ele se assemelhasse.

O nome da professora é pronunciado por inteiroptdmio simples é tratado como sendo de
ouro para o estudante. Temos um corpo que passacaidado, um sujeito que se vé olhado
por outro, diferentemente do olhar corriqueiro elgra disciplinar escolar, o olhar de vigilia e
que pune. Que esquadrilha e dociliza os corposterass de Foucault (2008). Um corpo,

um sujeito, passa a ser alvo de um cuidado até eat@experimentado.

A professora que € lembrada, Silvana Dornelaseapanas aulas e na vida do aluno, e nao
trds consigo, dor-nelas, dor-em si, e ndo prodund@s, nos alunos. Ao contrario, ela marca
um tempo em gue o ex-aluno, hoje professor, namehsstoria e ela, a professora, tem lugar
principal, pois em suas relagbes educativas, acongpae fez parte de mudancas nas
condicOes para que o sujeito se tornasse o melilmoo de sua turma. Vejamos essas outras

lembrancas de Laerte:

Depois tinha quarta série, ai eu j4 era o melhtrdeste da sala, era o melhor
estudante da sala, sabe? E a minha melhor prodefsaa da quarta série, uma tal
de Silvana Dornelas. Porque que ela era a minhaamplofessora, cara? Ela me...
prestava, ela prestava atencdo em mim, sabe? Euem um tal de Pedrinho.
Pobrezinho esse Pedrinho, nés dois, a gente efai®gstudantes melhores da sala.
Eu lembro que na quarta série ja tinha uma mistieragente assim com poder
aquisitivo melhor que a gente, mas a gente tava dgente tinha a atencdo da
professora de igual pra igual, sabe? Silvana Dasnelfoi uma das pessoas mais
importantes pra mim, na, no meu primario, oh prov&éa falar fundamental, no
meu primario. Eu lembro uma vez que... ela dela.qeeria dar um presente la pro
melhor estudante da sala, ela deu um estojo pra odira. Um estojo recuperado,
sabe? Mas aquilo pra mim... parecia que eu tinhshagib ouro, essa, essa
professora, sabe? Depois o grande choque foi essedyrupo de baixo, e ir pro, pra
outra escola. Ai que ja tava todo misturado, aiteda mistura, ai vocé ndo tem a
separagdo do de baixo, do meio, de cima no coléfjiessa professora ia la em
casa e, entdo a gente tinha uma relagdo mais moiRTof. Laerte)
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Esse relato sinaliza a emergéncia de uma memdidadie olhares, primeiro sobre si, sobre o
gue os outros olham, sobre a cidade e as desigliesldaciais de seus moradores. Tudo isso
visto dentro da escola, nas falas dos colegasfegsares, nos caminhos que separam as trés
escolas — de baixo, do meio e de cima. Um olhan eentimento viveram mudancas, como
diz o professor, “[...] ai j& tava todo misturadd, era tudo mistura, ai vocé ndo tem a
separacdo do de baixo, do meio, do de cima no ioo[éd”. As lembrancas do menino
ilustram as mudancas ocorridas dentro das trédass@podemos entender e dizer que tais
mudancas relacionam-se ao que ja vinha acontegendociedade, com todo um conjunto de
debates e conquistas sociais em torno do direiexesso e permanéncia nos bancos escolares
se néo por toda, pelo menos por quase toda a adeied

Um aspecto pouco discorrido na narrativa é soboha@gue’ em mudar de escola. A escola
transforma-se com a mudanca da relagdo do estudamteos sujeitos que ali encontrou:

colegas de condi¢cfes sociais semelhantes ou diésreorofessores parecidos com Deus e
com o Diabo; o garoto que sai da condicédo de néw ke escritor para ser o melhor estudante
da turma, ganhando prémio da professora. Enfinunh&ujeito que entra na escola e que vai
se apresentando e sendo também tocado em suaivstidjkt, e que, aos poucos, nao se

relaciona mais de maneira dolorosa com professoestudantes.

Quanto aos corpos, sdao marcados, discriminadogjgsindo somente por sua condi¢ao bio-
fisica, mas por sua condicao de classe, pelo pariento étnico-racial do menino, embora
esse quadro va sendo alterado ao longo do temp. rdprias criancas percebem essas
formas de selecao, de discriminacdo, de class#tage discriminagao, tal como analisado

por varios tedricos das teorias da reproducaoe entiros.

Seguindo adiante, a professora Esmeralda tambérartraeu relato aspectos significativos

sobre seus antigos professores. Ela relembra:

Eu tinha professores, eu falo, alguns 6timos. BsoieRonaldo. E ele deu aula pra
minha familia toda. E, e, também um 6timo profesomatematica. Que punha um
oculos escuro... ele podia dormir a aula inteiras m gente tremia porque ele dava
aula de 6culos escuro, a gente ndo sabia pra dogjlee ele tava olhando. E tinha
um detalhe. Ele ficava no lugar mais alto da $af@éo todo mundo via, ele via todo
mundo. Sei |4 se via, também, né, tava de 6culng@s Mas era uma super pessoa,
né, eu falo muito dele... Além dele ser muito bmnNés era doida com ele. Ele era
um gato. Nossa senhora! N@s era todo mundo apalaaam ele.

[--]

Eu to pensando que ela (Professora Maria) tomotonmbo uma vez e nés rimos
demais. Porque eu tava... e o tanto que ela eralemais e assim, grandona,
magrona (Esmeralda)
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Dois fragmentos — um professor muito bonito, ‘untogadtimo professor motivo de muitos
suspiros e fantasias, por outro lado, uma profasgoe era boa demais em suas aulas,
grandona e magrona, que tomou um tombo e foi molevaisos, ambos respeitados e visados

€m Seus Corpos.

O ex-professor usava Oculos escuros, era consmdm@awcito e despertava suspiros em suas
alunas, construiu sua relagdo com elas por varm®entos como quem as vigiou, seja em
suas aulas, seja nos dias de prova para aferic@iestanpenhos dos estudantes. Seu corpo
lembrado € bonito e em constante espreita. Tensa@be vigiam e punem quem ndo cumpria

com 0 que se esperava e era normatizado paraio @é@alunos.

Mas por que se lembrar assim do professor? Era bonito, desejado e ainda, por meio de
seu corpo e do objeto Oculos escuros, buscavauingua onipresenca em sala de aula em
dias de provas, esses sao elementos que formaramlambranca sobre como ser um
professor. Nao ha na profissdo nenhuma indisposjganto ao fato do uso dos 6culos, afinal,
ele era bonito e bom professor, so fazia uso dow®@ara poder desempenhar melhor ainda

sua profissao.

Mas sera que esses olhos deixavam algo passarftadivendo nos possibilitou saber sobre
essa possibilidade, pois afinal, trata-se de umalrijue por si s6, mostrava que tudo poderia
ser visto. Olhava-se para todas as dire¢Oes, tedosglas estariam sendo vigiados, embora
saibamos que nossos olhos, assim como os olhosofiesgor, ndo tém a capacidade de

atencéao difusa e perceptiva sobre toda a acaaldautna turma de estudantes.

Ainda como limite a esses olhos, outros relatoarddiilustram os limites dos olhos que tudo
deseja ou fingia ver. O fato é que os alunos naticpmvam da vigilia, pois ndo se

delatavam, havendo cumplicidades entre eles paft@nésrem suas relacdes com seus
docentes — fantasias, desejos e risos sobre seusscestdo aqui narrados, mostrando um
universo do qual os docentes ndo sabiam, ndo tird@eeso e ndo eram convidados a

participar.

Em outro momento da narrativa, a professora coreildeboa, tornou motivo de riso coletivo
por ter sofrido um tombo diante de suas alunasgBerlembrar-se assim de uma professora
considerada boa pessoa e dedicada? O que revaléergganca da relacdo entre discente e
docente?
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Temos um fragmento da memodria da professora queara suas experiéncias lembradas
durante sua trajetoria estudantil. Esmeralda fai &lona, dedicada, toda sua familia estudou
na mesma escola, tiveram em certos momentos pooésssomuns que certamente eram
alvos de comentarios dentro e fora da escola. &sganto de situacdes constitui-se em um
quadro de relagbes sociais em que 0s docentearfizeg presentes fisicamente ou em
narrativas cotidianas. Temos um profissional quaasoente teve sua imagem por vezes
formada por valores, regras e prescricdes so@aisputro lado, foi também alvo de risos

quando se colocou em situac¢des inesperadas parprofeasora, como foi o tombo do corpo

magro e grande da ex-professora de Esmeralda egeotegas de sala.

Passando as lembrancas da professora Penha, wé-geaes condicdes a ex-aluna, hoje
professora, vivenciou a sala de aula. Mostra ocadika da menina que ensaiava passos ao
saber sobre o corpo e o esforco a se fazer paafessora. Ela nos conta no relato escrito

que nos entregou:

Aos 7 anos, fui matriculada na escola regular nagggoca, ja que ndo havia “pré-
escolar” na roca. A professora era da cidade ep@ @s 6 km. Como ja estava em
final de carreira, passava o dia sentada devidmeasas inchadas cheia de varizes.
Eu passava a matéria no quadro e depois sentaygiava no caderno. No final do
ano ela me deu um vestido de renda cor de rosa esabunete da marca
“CARNAVAL". Eu guardei um bom tempo e lembro-me d@r verde, da
embalagem e até do cheiro. Eu adorava a profeBsd@stucia Chagas (Penha).

Podemos dizer que essa narrativa de uma profegsera&ra menina, teria tracos de uma
memoéria feminina? Um menino saberia e faria alguetecdo sobre as varizes da professora
e o fato de ela permanecer sentada durante ardeleaie delegar a sua aluna a tarefa de
escrever no quadro as licbes? Suas pernas ficavaostia? Por que dizer destas e ndo de
outras lembrancas? Por que se lembrar assim desli&cédo que viveu sua professora? Uma
condicdo objetiva do exercicio da docéncia ficalevie — andar a pé 6 km diariamente, de
uma cidade até onde se encontrava a escola erms awalunas. E o problema de saide como

o das varizes, uma doenca que ndo acomete a rdoitestes.

Sao lembrancgas que trazem consigo além dos cargp® eles conseguiram exprimir. Falam

das dores e de solidariedade como a menina quevesoo quadro para sua professora
descansar. Relembra os presentes trocados, asec@&fumes que nos sao apresentados
dando tons e beleza as evocagOes referentes e@8e®lksociais no espaco da sala de aula. A

narrativa refere-se a um ano vivido no qual a lemga traz consigo as acdes que permeavam
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as relacdes entre a aluna e sua professora — paasara no quadro para a turma, ocupando
o lugar da professora em sala, e em seguida, &azgaa tarefa de copiar novamente em seu
caderno. Sao lembrancas de um processo format@yjdencia um longo caminho em que
a docéncia esteve presente na vida cotidiana da alje professora. H4 uma sutileza em nos
mostrar um brilho que se fez presente ha muitos atrés, e que ainda reluz, mas que precisa
ser trazido ndo aos olhos, mas aos ouvidos de quemsaber no presente. Contar e mostrar
tais filetes de luz € fazer um registro delicadomeonum detalhe fotogénico de

acontecimentos e experiéncias afetuosas, polidambasmmente.

No terceiro grupo de entrevistados tem-se 4 dosed#gro, Lucas, Gilberta e Helena. Neste
grupo encontramos as seguintes lembrancas de spi@sgoras quanto ao corpo de seus

antigos mestres:

A gente ficava brincando, chamando-o de SanchoaP@isp). Mas ela ndo tem esse
perfil ndo, é por causa do livro mesmo, Dom Quix{®lberta)

A professora um doce, paciente com os alunos, uanga e ela ndo era muito
novinha, ndo! Ela ja era mais velha, devia j& tAsquaposentando, e ela tinha a
maior paciéncia com os alunos, maior carinho. @arile escola publica, que la na
outra nao tinha. Al esta professora Dona Ledahaj se ela me ver na rua lembra
de mim, ela me conhece, me cumprimenta e tal.Hu.lembro da terceira série, a
prof. Maria José , ela era terrivel, de s6 gréahe? Vocé ndo podia, tinha medo de
falar com ela, que ela era muito brava, s6 grithvd.Na sétima série tinha uma
professora chamada Sandra, de desenho geométri@ esta disciplina e educacédo
artistica, ela dava aula para estas duas discipinela era uma professora enorme
de gorda, muito gorda mesmo, e com o cabelo assintostas, assim |4 embaixo,
cabelo assim grande e anelado, muito cheio, saa%inha um olhdo, e assim, a
figura dela j& era assim marcante, gorda com ediel&o e tudo. E ela era brava,
mas brava de tanto, que vocé nao podia falar nerfatiglentro da sala, que ela ja
xingava, ela ndo deixava, ndo permitia, e a matizia desenho geométrico, tinha
que ter um caderno, que tinha que ficar medind@gemare ela media com a régua,
faz margem em tantas folhas, ai levava 14, elayaegarégua e media se tivesse
errado, tinha que voltar e fazer tudo de novo atighe ser daquele jeito, certinho e
eu ndo era boa neste negécio, nado. [...] Ai, fua masegundo grau com quatorze
anos, ai eu tinha estas aulas assim de filosodiaplpgia que eu amo de paixao
estas aulas, adoro. E a professora de filosofi@sta Sandra, a gorda do betume,
guando eu t6 |4 na sala que eu vejo aquela md#ierassim se aquela bruxa entrar
na sala eu.. Nossa senhoral!!!! Acabou comigo!! Beii te falar uma coisa, quando
ela entrou e comecou a falar com a gente, eransésana capa, por dentro era outra
mulher, outra cara, como ela tratava o segundo, ggaa outra coisa, super
simpética, olhava pra gente. Porque na sétima séuitava, era aquela professora
gue sentava na mesa e nem olhava para o alun@rsfawa a gente fazer as coisas,
tanto na hora de olhar os cadernos, a margem,eefaqueria olhar para tua cara,
ndo, ela olhava a margem e ja mandava vocé comjigéria nem saber quem €, sabe
como!? E no segundo grau ndo, mas ai... Até unjukaeu perguntei pra ela, ai ela
disse que aluno de quinta a oitava tinha que atdio assim, porque senao eles nao
deixam dar aula, ndo. (Helena)
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Nestas lembrancas antigos professores sao apmsentamm recursos distintos — um
personagem retirado do classico da literatura éspare o segundo professor, vindo direto
das tramas da sala de aula. Ambos os casos fazegoe ga descobrimos nas demais
narrativas: sdo os docentes alvos de imaginamogagias, analogias e tudo mais que possa
emergir e ser criado por meio de algum tipo decésleentre eles e seus alunos em sala de

aula.

As narrativas de Gilberta e Helena nos mostram cengoais ingredientes podem, a cada
caso, orientar e dar significado as relagfes sodentro de sala de aula entre os sujeitos do
ato educativo, ou seja, entre alunos e seus mestriesacfes as quais acrescentam

personagens ficcionais da literatura utilizada ala de aula.

O professor de Gilberta ndo escapa a tal analeigeamotivo de chacota no grupo de alunos,
deixa de ser professor e passa a personagem, gssgme outra identidade diante dos
estudantes, que se sentem a vontade em estabalemdacdo com a literatura, numa
cumplicidade de uma brincadeira em segredo. Poderferss que ha neste breve registro, um
elemento importante que revela que usos e abusarsiin e se faz com a figura do sujeito
professor, por meio da comparacdo de sua figuraraopagens da literatura e artistas
populares. A imagem do docente é também constteitdo como referéncia os valores
estéticos e tudo mais que possa perpassar e datosaa trabalho do professor visto lugar

dos estudantes em uma sala de aula.

Por outro lado, Sandra, a antiga professora dendglgeixou-se perceber em duas séries
distintas em que foi professora da jovem Helanasétana série, a narrativa caracteriza a
entdo professora de artes: “[...] Ela tinha um @lhé assim, a figura dela ja era assim
marcante, gorda com este cabeldo e tudo. E elarava, mas brava de tanto, que vocé néo
podia falar nem um “a” dentro da sala, que elaij@ava [...]”, no primeiro ano do ensino

médio, Helena tem a Sandra como professora deokdps0s € dito que outra pessoa estava
ali, “[...] era s6 a mesma capa, por dentro eraaontulher, outra cara, como ela tratava o
segundo grau, era outra coisa, super simpaticayalpra gente [...]"; a aluna entdo descobre
um traco ou estratégia da docéncia, poder mudarjsios de dar aula para poder controlar a

turma, a professora justificava suas atitudesndéstipelos alunos que tinha.

A professora Sandra foi descoberta com uma prégitaade dupla conduta em sala de aula.
Na sétima séria era rigida, brava, sequer olharsagsaalunos, era exigente com as medidas e
0s tragcos da geometria da disciplina de educag¢#éi@a. Com o traco reto, certo, frio, pdde
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durante suas aulas manter uma distancia, sepaeddas por outros tragos e linhas, construir

uma geometria que mediu, riscou e definiu sua @elapm seus alunos.

Helena em sua narrativa conta-nos sobre o dia @xeulcair no chéo o vidro de betume na
aula de educacédo artistica da professora Sandma,dado momento ela evoca a fala da
propria professora que Ihe diz esperar nao terumargroblema com a escola a este respeito,
pois 0 betume poderia sujar 0 piso da sala. Vejamivpagmento que evidencia a tenséo do

narrado

Eu fiz o favor de deixar o betume cair no chaohéocficou todo preto, ai todo
mundo “nohh, ta frita, a coitada!” Ainda com a Sandrava desse jeito, eu lembro
gue a professora s falou assmip pisa ela nem olhou, ela sé levantou a cabeca,
ela tava sentada na mesa dela, escrevendo algusaa escrevendo ela continuou e
s6 falou assimsé quero avisar pra esta aluna que deixou cair tulpe no chéop
(nem sabia que aluna que era ndp)e eu ndo quero nenhuma reclamacdo da
escola, nem das faxineiras e nem nada, tem quegantisso limpinhoAi, eu falei:

e pra tirar isso do ch@o, como é que eu vou faZat®ei horrivel, sabe, na hora veio
aguele trem assim em mim, sabe?! Vermelha com maegsem saber o que fazer,
nohh, uma menina de treze anos, né?! (Helena)

A professora ameaca sua aluna dizendo de manéirgiem e sugerindo alguma punicao caso
ocorra qualquer tipo de reclamacdo sobre o acalatemin sua sala de aula, por parte das
faxineiras como da diretora da escola. A aluna dpreuba o betume é colocada diante da
professora, das faxineiras e da diretora da esselagrro em deixar cair no ch&do o vidro da
mistura liquida de cor escura — 0 betume, que Eates pelo piso, pois ele se quebrou com a

queda.

A professora ordena a aluna que limpe o chao, ndoseergonha e ruborizando a face da
menina timida que sai de sala, retorna e resolwepeza. A evocacao € limitada quanto aos
detalhes de como a aluna limpou o chéo, a narralior@o se lembrar e afirma que cumpriu

as ordens de sua professora envergonhada e netalyga, dai as causas do esquecimento

sobre parte do vivido.

Vejamos, na sequéncia, o quarto e ultimo grupocgaral constituido de duas professoras,
Gisa e Lidia.

A professora Gisa que nos diz em sua entrevissie figmento algo significativo, vejamos:

“[...] a professora de Geografia que os meninogrestizavam, chamavam ela de
Roberto Carlos, cantor. A gente cantava com ellm estilo de cabelo dela pelo
estilo de andar é [...]".
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O cantor citado é conhecido nacionalmente e tenrmgewe emprestado pelas alunas, lancado
como uma alcunha a professora. O estilo do casgol gestos, o jeito de andar, seus cabelos,
enfim, assemelham-se aos da professora de Geogdfafiaria ou ndo algum escarnio no uso
da alcunha? N&o conseguimos perceber ndo mais Iquesapoucos e rapidos risos da
professora quando narra tal situacdo e também réplieitado se a professora, diante da
classe, se indispunha ou achava essa designacdogin. Certo é que seu corpo, seus
trejeitos eram alvo de olhares e produziam inclugiantorias em homenagem a ambos,

cantor e professora, por parte dos estudantes.

Aqui esta uma lembranca com corpos, gestos e musi@ia dentro de sala de aula na
relacdo entre aluno/a e professor/a. A afetividegté presente neste fragmento e € o que fez
com que fosse contado e cantado para a pesquisa piola de aluno compde-se também de
experiéncias em que afetos se fazem presentes @deamseus processos de subjetivacao.
Lembrar-se de professores, associa-los a artidias; de fatos que dao singularidade as
relacbes docente e discente ajuda-nos a enxergayuentondicbes e por meio de quais
sentimentos e sensagdes foram aos poucos constasmélacdes que em muitos casos fazem
da sala de aula um lugar privilegiado para se detecomo se tecem as relacdes educativas

escolares.

Assim, aos poucos, a cada passo da pesquisa, p@sa®s com lembrancas que nos dizem
de uma escola em que professores e alunos coastrdiferentes tipos de relacdes, sejam
elas mais proximas permeadas por afetos e tambsgafeties, como de frieza e indiferenca
relacionados as questdes que cada estudantegeaaidentro de suas salas de aulas.

As narrativas dos professores entrevistados nodugem a pensar também sobre como
alunos olham seus professores, que associacOes faree a figura do docente e as figuras
dos sujeitos fora da escola. Sdo olhares que pemsede um sujeito socio-cultural se
assemelham e se diferenciam, pois sdo perpassadosnpgens e valores construidos
socialmente. O corpo do professor ndo se distipsecorpos de outros homens, mesmo
considerando todas as especificidades da profissda instituicdo a qual esta submetido,

como das condi¢cdes objetivas de trabalho.

O corpo do professor, pelas narrativas que engopgBacomo a que compara 0 mestre ao
cantor, é tocado pelos olhares dos estudantesdeuera da escola, em suas vivéncias,
naquilo que enxergam e escutam, por meio do quals@nte lhes é oferecido, transportam

para a sala de aula e d&ao certa vida ao corpoofiespora que recebe e alimenta tal analogia
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ou alegoria. Um corpo como sendo campo onde satassalegorias e analogias, assim se

fez com a professora identificada com o cantor.

Prosseguindo neste trabalho de memdéria que vabsemdada, a professora Lidias diz

sobre suas experiéncias e as dos demais colegatagdiante da antiga professora. Vejamos:

Ménica era o nome dela. Ela ndo usava 6culos escuoias, o dia da prova, ela

usava Oculos escuros e pra marcar a gente. A geate morria, a gente tremia. E a
gente nao ia tdo bem por culpa dela. O povo sabieosas, mas ela fazia tanto

terrorismo. Ficava em cima da carteira, sentadaaa@abeca durinha e a gente ndo
sabia onde os olhos estavam e a gente amava géfalVlesmo sendo boa, a gente
gosta de colar. E fazendo terrorismo, fazendo iemm. Porque a gente amava
colar, trocar de prova. Porque a gente, né, fapi@ea toda certinha, queria conferir

com o outro, entdo. Essa dai ndo tinha jeito darcoé, fazia terrorismo (Lidia).

O corpo docente aqui se apresenta como aquele upea,bsobretudo, ver, vigiar e poder

punir seus alunos. A narrativa completa da profassobre todos seus anos estudantis tem
uma forte lembrancga sobre seus antigos profeseguesfessoras e seus corpos, os olhos que
tudo buscavam ver. O relato de Lidia ilustra unmatdeefas principais da docéncia que se faz

com o corpo: ter olhos que enxerguem, vigiem, garsi

Narrar entre olhares ajuda-nos a pensar que oltwslhos tudo véem? Olho no olho para ver
a verdade? A narrativa nos diz que por tras doarethe dos encontros entre olhos, muitas
tramas sdo experimentadas, sentidas de todasnaasfgporém, da mesma maneira, o fugidio

esta presente no vigiar o outro pelos olhos e Eap8dos e valores que conduzem o olhar.

A professora fazia terrorismo nos termos da erdgtaviOs alunos tremiam e “quase
morriam”; o0 grupo de estudantes, mesmo assim, amawéar, trocar de prova e acertar todas
as questdes das provas. Mas, com a professorgeditaista, cada um fazia a sua propria
prova. A professora, com seus Oculos escuros, i@peth muitos casos que a cola
acontecesse e, com essa estratégia, vencia asrdrimmdo grupo de estudantes — assim se
formou uma lembranca sobre as experiéncias decedtugrofessora e do grupo do qual fazia
parte na qual estd ndo somente o olhar que viges & permanente possibilidade de

transgresséo, da cola por exemplo.

A relacdo discente e docente constitui 0 ato edugat s&o 0s sujeitos desse encontro que,
cada um na intriga das condi¢cdes sociais complex@siso de sua memodria retém, sendo

tudo, parte do que sentem em suas experiénciasaétordo narrado, encontramo-nos com o
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que cada um sentiu e assentou em si, e, por queizeip sentiu e formou-se em relagcdo aos
olhares dos outros. Aqui, os olhos do outro, ougme olha, que vigia a aplicacado das
provas, € uma professora, que € lembrada por efises que os alunos nado viam, olhos
escondidos e a espreita por detras das lentesass€omo se 0s 0culos ampliasse o corpo da

professora e o0 alcance do seu olhar.

Dos sujeitos — professora e estudante —, encongrathares que cruzaram os ares da sala de
aula, permitindo que a estudante visse e desvetpsselhares sua professora langcava por
detras das lentes escuras. Nao se via 0s olhosdidos, porém, aprendeu-se como fazer uso
deles e a intencdo de tudo ver por parte da paresgue vigia seus discentes. Os olhos

“pressentidos” e lembrados revelam que aprendizagesnconstituiram.

O que sentiu a professora que aqui evoca suasdegds de aluna? Bosi nos ajuda a ler a

pequena narrativa que traz elementos de uma afatieie também de desafetos:

Se a memodria é ndo passividade, mas forma orgam&aél importante respeitar os
caminhos que os recordadores vdo abrindo na suzagdm porque sdo o mapa
afetivo da sua experiéncia e da experiéncia dogeguo — no caso, até mesmo da
sua cidade. (BOSI, 1994, p. 56)

Em nosso caso, sobretudo da escola, estando elanmpo ou na cidade. A lembranca das
antigas aulas nos mostra caminhos construidos pdlo®s e alunas, buscando fugir ou
escapar ao controle da professora que tinha olbbslentes escuras. O artificio usado
intentava construir a idéia de tudo poder ver, edas as direcOes, e de que nada escaparia.
Entretanto, seus alunos e alunas gostavam de nokrdias de provas, mesmo sendo

dedicados.

A narrativa comeca pela lembranca do nome da mofasLavina; e tinha um regime de

vigilancia, produzia tremores entre seus alunosiaR&rror e causava tremor. Um ritual se
construia e se instituia nos dias das provas, uofagsora € descrita como sujeito que se
inseria no grupo de estudantes por meio da apbicac&ontrole da prova, e seus olhos

assumiam outro lugar ainda mais vigilante diantgrdpo de alunos.

Sao evocacbes que perfazem 50 anos de histérigsdesnpor meio de imagens, gestos e
sentimentos de ex-alunos sobre antigos/as protegasr No conjunto das narrativas perdura
um quadro de imagens e sentimentos relacionadodomesites. Sao lembrancas de corpos e

atitudes docentes ilustradas pelas narrativas ldossa Os antigos professores sdo expostos
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por analogias ao ser mae, deusa, negra, mulhangogroadjetivos tais como bonito, gorda,
enorme, carrascos, rigorosos, bravos, terriveisavais, doces, distantes, xingadores,

terroristas.

Sao imagens grafadas nas memorias dos entrevistBéstas grafias convocadas, estédo
imbricadas as imagens discentes sobre si mesmoso$aneninos, meninas das quatro
geracoes, todos/as estudantes diante de professoregeragindo nos cotidianos escolares.
No entanto, encontramos sutilezas que sugerenagdes nas relacdes entre professores e
alunos, no avancar das geragcdes rumo ao nossaigreBscetuando o primeiro grupo de
entrevistados, encontramos estudantes relutantepeemanecerem calados e obedientes.
Acentuam-se as queixas e questionamentos sobrpeb @aa imagem dos professores. Ha
inquietacbes nas narrativas, como quem tem na &maruma antiga e ainda viva intencao

de mudar ou promover alteracdes nas relacdes @scemliscentes.

As narrativas apresentam questionamentos e inggigtelacionados as atitudes dos docentes
lembrados. Mostram também um movimento em que w®alpassaram a incluir em seus
rituais a figura do professor, seja em brincadezrassociacbfes com sua figura corpérea ou
pelos gestos presentes no exercicio da docénciaos&o ver, as lembrancas de rituais
mostram alunos convocando docentes a interagir esnm integrar ao que é exclusividade
do ‘estado de rua’, nos dizeres de McLaren (199l de exclusividade do grupo discente.
Os ‘rituais de resisténcia’ lembrados revelaram-nos estratégia interessante em que 0s
grupos de alunos incluiam certos professores, pejameio de brincadeiras e cangdes
compartilhadas, o que a nosso ver, significavarigitdos estudantes sobre as normas e

hierarquias da sala de aula.

As recordacgbes conferem aos grupos de narradoassidentidades. Estas, por sua vez, nos
dizem sobre as alteracdes nas relacdes entre decenliscentes, ilustrando a nosso ver um
movimento tenso e tortuoso. Movimento que buscaves tempos pretéritos um caminho de
alteridade entre os sujeitos do ato educativo.mMsentendemos que cada fragmento narrado,
oferecem indicios das imagens feitas de experigraia que gestos, sentimentos e valores

marcaram a memaoria dos meninos, meninas estudemtengo de suas vidas escolares.

Walter Benjamin (1995, p.239) nos ajuda a enteadgre as narrativas indicam

A memoéria ndo é um instrumento para a exploracipagsado; é, antes, o meio. E
0 meio onde se deu a vivencia, assim como o salon®&io no qual as antigas
cidades estdo soterradas. Quem pretende se aprakonpadprio passado soterrado
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deve agir como um homem que escava [...] poistos fa&do sdo além de camadas
que apenas a exploracdo mais cuidadosa entregaito agie recompensa a
escavacao [...] € indispensavel a enxadada caateltasteante na terra escura. E se
ilude, privando-se do melhor, quem s6 faz o inwemtdos achados e ndo sabe
assinalar no terreno de hoje o lugar no qual éarwado o velho.

3.2 Nas memodrias discentes: imagens, tracos e sam@ntos sobre os antigos mestres

Nesta secao continuamos a tratar de aspectosordalcs as imagens dos antigos professores.
Nela estdo dimensdes complementares as desenwlaiariormente, dando relevo aos
tracos e imagens que eles trazem consigo sobre a®igos mestres, bem como o0s
sentimentos vivos nas memoérias sobre seus proésssorpassado. Optamos por fazer uma
divisdo entre estas dimensbes imbricadas no vivigw, ser o mesmo enredado de
complexidades, incompletudes e conexdes, desafiandificultando nossa analise em sua
totalidade. Nesse sentido, destacamos que taiseimsagracos e sentimentos ja foram
anunciados em parte dos relatos contidos na setg&oios, pois as varias dimensdes do
vivido vao se apresentando junto as lembrancasmdestres e das escolas. Contudo, para
efeito de exposicado deste trabalho e analise, éssédo separar um e outro aspecto, uma

dimensao e outra.

Lembrancas sao feitas, sobretudo pelas emocOeesijde presentes em cada experiéncia
vivida junto de outros sujeitos, a emocao se aasayd humanos devido a um compartilhar a
vida, seja através dos sentidos do gosto e dooghddr audicdo, da visdo, seja através do
toque e da aparéncia, do amor e do 6dio oriundmstdos nas interagdes sociais corporais
com o mundo que nos cerca e nos toca, pois sonms$vers aquilo que dele nos chega

quando 0 cercamos e tocamos.

Pensamos que em muitas das narrativas, evidengiquesas relacdes sociais vividas dentro
das escolas produziram as experiéncias evocadagyaeconduzirem 0s sujeitos as normas
da instituicdo e consequentes punic¢des, seja peladutas dos(as) professores(as) dirigidas
aos alunos e alunas, seja pela acao dos alunosasaliante do que a instituicdo e a forma
escolar Ihes impunham, aceitando-a e obedecen@oia, quanto transgredindo e resistindo

as suas imposigoes.

Diante das varias narrativas, optamos por saberfs quantos comuns e peculiares se
apresentam entre as diferentes geracdes, fatojgdeuanos a entender que conjuntos de
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experiéncias perduram e se transformam dentro sladas, e da mesma forma, buscamos

saber que forcas sao sustentadoras e transfornsatiorada escolar.

Os dois primeiros fragmentos expostos abaixo sa®kaka e Tobigsambos evidenciam
algumas imagens de suas antigas professoras, saddogqual apresentada por seus nomes
seguidos de suas caracteristicas mais marcantevezh, forca, castigos e a norma a seguir,
indicada nas palavras dos mestres. Aqui estado ssdme da ordem e do poder de quem era
autoridade social e resguardava-se o0 acesso difetmilia dos alunos e alunas. Autoridades

incontestaveis se evidenciam.

A professora Rosa nos diz

A Dona Fatima era brava! Agarrou meu rabo de cavala vez, mas ensinava com
uma forca. Punha a gente para participar de tudoega programa, programa de
Cristo, programa social, parada de sete de seteraladnstruia a gente, que ela
acreditava que a gente ia para frente. Ela erabhuito brava. (Profa. Rosa)

A construcdo de uma lembranca estad associada aagessacontecimentos, é assim que a
Dona Fatima aparece, é quase uma personagem naimem®osa. A imagem € de uma ex-
professora brava, dedicada, crente em suas conglutasbem que redundaria no futuro de

seus alunos.

Dona Fatima é lembrada por ter praticado atividak&sescolares, seja por uma orientacao
religiosa ou de obrigacfes civis com a nacao leiesil Assim, neste triplo compromisso —

sala de aula, religiosidade e civismo, as auladidadas seguiram influenciadas por ideias e
ideais pensados para formar boas alunas e torr@etsoas adultas comprometidas com a

histéria oficial brasileira e a religido cristd quedominava em nossa sociedade.

As lembrancas expdem como eram o0s ex-professocetegas de sala, seus rostos, gestos,
feicOes, afeicbes e sentimentos que, por meio elagdes estabelecidas no decorrer dos
encontros diarios em sala de aula, sedimentaramm&afam parte das subjetividades daqueles

atuais docentes que relatam o que viveram.

Passando ao professor Tobias, ele salienta que:
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O que ela falasse era lei. Entéo, eu lembro deegsofa Nilse, era um professora
negra, muito exigente, sabe? Ela dava reguada ma gequando ela falava todo
mundo parava, sabe? E tudo era na base da falalaaquinha que obedecer
cegamente. E 1a na escola tinha umas palmeirdsréagdo era subir nas palmeiras.
Entdo eu ficava olhando os meninos subir na paaméerlancar na palmeira e eu
morria de vontade de fazer aquilo, mas como ewspe quem fosse subir... ficava
s6 na vontade. Um dia eu segurei na palmeira, gdraie E a professora disse que
eu estava subindo na palmeira e eu tentava justifiela ndo aceitou de jeito
nenhum, e falou que iria chamar minha mée. Ai ewbte: em sala de aula eu vi
uma cabecinha passando na janela. E hoje! Minhaanégou na porta da sala:
“Dona Nilse, a senhora mandou me chamar?” “Manihej porque 0 menino esta
subindo na palmeira e é proibido subir na palneifMinha mae: “Entdo da
licenga.” Me levou para a secretaria, me deu ura Eona secretaria. Aquele dia eu
tive vontade de matar a professora, de matar aanin&e. fiso§ Que era uma
humilhacdo muito grande para a gente esse tipoida, né?

[--]

E eu ndo tinha subido na palmeira! E ndo consegplicar que ndo subi. Mas eu
tenho saudade também que uma vez por ano reunas tasl escolas Sarah
Kubitschek e ia no Minas Ténis Clube, e la tinhsirmsum 0Onibus que ia levar a
gente. E isso era uma novidade, na vila ndo timftaud, nédo tinha nada. Andar de
Onibus era uma novidade muito grande. E a gentbaganuma bola de borracha e
as meninas ganhavam uma boneca. E os formandosesfaeam formando na
quarta série, ganhavam uma camisa. Aquilo era guehiné? Enquanto a gente
estava de uniforme azul bem escuro, hoje seriguaée parecido com o jeans, e 0s
formandos iam de branquinho. Entdo aquilo era umaagente guardava aquilo
como se fosse a melhor coisa da vida da gente.&lembranca muito boa que eu
tenho. (Prof. Tobias)

Temos nestas recordagcdes um conjunto de elemeatosmativa, a professora lembrada,
negra, brava, que punia seus alunos com reguadaaslaara e a ordem da professora, a
obediéncia e a transgressao dos garotos, 0s evestesiais da escola e também a vontade de
vingar-se ou de “matar” como ele mesmo diz a mesteamée. A primeira pela acusacéo
indevida e a segunda pela surra aplicada sem gomsTtvesse cometido algum ato que
justificasse tal agressdo, mas era a palavra daggara contra a sua, que sequer foi ouvida.
Assim se compde a lembranca que o sujeito tem denamento que ele préprio escolhera

para nos dizer.

Além de outros elementos que Tobias nos oferec fiegymento de sua entrevista, entre
eles a presenca da mée na escola, que nos levhsieudsdo da nem sempre harmoniosa, mas
delicada, ardilosa, quando néo tensa relacdo esses dois sujeitos sociais da escola —
professores e familias -, num primeiro momento alaativa, a forca, a ordem e a palavra
como leis a serem seguidas estiveram presentesnteacdoes entre alunos(as) e suas
professoras, sdo elementos que vem ja num prinpddioo das lembrancas, o que pode
indicar sua importancia nos encontros diarios etiseente e docente. E quem lembra, sabe
nos dizer a que determinantes de valores e norst@geesubmetido. Ainda quanto as normas,

destaca-se claramente neste relato, ndo somera@sgressao dos meninos que sobem na
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palmeira quanto o ato do Tobias que ndo sobe, faz tentativa somente, levado pelo seu
desejo.

Deve-se ressaltar neste relato de Tobias, aindeergonha, como algo que impde a
obediéncia que vai sendo conquistada pelas estsutorpositivas da escola, ndo somente
mediante castigos fisicos e repreensdes simbétoaso pela vergonha, algo muito presente
nas interagdes sociais, de grande importancia sterdacdo da obediéncia e da ordem,

conforme varios estudiosos destacaram em suasesali

Prosseguindo, passemos ao segundo grupo geragimnapresentamos abaixo. Conforme foi
dito anteriormente, temos uma geracdo com idadee d0 e 45 anos composta por seis
sujeitos. Analisamos os relatos de quatro sujefioss dois dos relatos - contrariamente aos
demais — ndo apresentaram elementos em suas vasrgtie nos permitisse compor nossas

analises.

Reiterando, os periodos de suas vidas escolarescaoma partir de 1965 e encerram-se no
principio dos anos 80 com a conclusdo do ensinoiandados estudaram em escolas
publicas do interior de Minas Gerais. Os sujeitestel grupo que apresentamos por meio de
fragmentos de suas narrativas sdo Reinold, Ladftanco e Esmeralda. Conforme
mencionado, a carreira no magistério varia entre 25 anos em escolas publicas municipais
e estaduais, atualmente a carga horaria de tralet®o entre 20 e 40 horas/aula com
aproximadamente 30 estudantes em cada sala de aula.

Junto das imagens, tracos e sentimentos assocamosnestres evocados, encontramos
elementos comuns em suas experiéncias estudantéds gejam, conquistaram bons
resultados diante das exigéncias escolares, s@imdos de familias da classe popular,
valorizavam os estudos, como também mostraram @esda@ncia um olhar atento sobre seus

antigos professores.

Reinold é o professor que primeiro narra suas festddizendo sobre o que o marcou de
maneira forte a vida escolar. O castigo que pumerpo € um tragco que encontramos em

varios exemplos narrados, ele diz:

Fiquei da quinta até o terceiro ano. Bom, uma lemte que eu tenho muito, nessa
escola, na Paulino Lourdes Ferreira, na aula deagdo artistica, € que eu nao fiz o
desenho de casa. E a professora, professora Garaunier fiso], ela resolveu dar
um castigo, e o castigo foi mandar eu |4 pararadre aula inteira, ficar cinquenta
minutos segurando o cartaz para que os alunoséizea copia do desenho.
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[...] eu era o pobre, feio, negro, cabelo ruim,cd&® e tal. E aquilo ali eu fiquei
com uma revolta. E claro, para me defender, evaufaica que eu tinha, que era a
forca fisica, tinha um irmao da professora na eaa fiquei ali na frente com aquele
olhar mortifero dos colegas, eles ja sabiam quéatia muito. Que era minha
defesa. Era uma delas, era bater neles, se elbesseen a paciéncia, se eles me
discriminassem... quando a discriminacéo € maiscitap né? E ai, fiquei olhando
no final da aula, eu lembro, os coleguinhas foramsade mim para justificarem,
falaram que n&o olharam para mim, que eles naoafitaolhando para mim, ja
prevendo que, provavelmente, ia vir uma surra. Euafesolvi pegar o irmdo da
professora... um menininho mais raquitico, o tatidwb Lamounier. Ai bati nele
uns trés dias direto, que foi a forma de vingasdgsofessora. Que eu achei que foi
uma tremenda sacanagem. (Prof. Reinold)

Aos pobres, negros, de cabelos ruins, descalcosradores de regides pauperizadas, 0s
professores dispendiam agdes que aqui sdo tradyzdaima selecao de palavras carregadas
de imagens, tracos e sentimento associadas a@s§oods e suas aulas, quais sejam: cao,
cachorro comendo osso, bicho, Deus, Capeta, revaligustia, humilhacdo, magoa,
vergonha, frieza, distancia, sacanas e cadeigp&aeras que trazem consigo imagens, tracos
e sentimentos entrelacados e tensionados preseatesemoéria e lembrados pelos atuais
professores narradores. Nelas, palavras carregida®gatividade, estdo as evidéncias da
discriminacdo do pobre, do negro, dos meninos datepas, dos meninos descalgos, sobre o
que Tobias foi tdo claro. Nelas estdo a desquadifio do pobre e, em ultima instancia, a
reproducao das desigualdades sociais e a impode&dwn modelo cultural de classe como
padrdo estético, como padrdo de conduta. Nela® estdiscriminacdo, o preconceito, a
rotulacdo, a violéncia simbdlica nos termos de Biewr e Passeron (2008). Ali estd uma
escola que exclui, mesmo quando nela chegaram misosepobres, como Tobias e alguns de

seus coleguinhas.

Como fazer para que um estudante jovem, negro e poimpra as obrigacdes escolares? Os
castigos praticados, sobretudo nas salas de auémtavam funcionar como instrumento
docilizador dos corpos e mentes dentro da escataagressoes fisicas diversas, situacdes
vexatdrias, como as copias de variados tipos degeado os castigos constitutivos das
imagens, tracos e sentimentos presentes |4 nodoassainda vivos e, de certa forma,
atuantes nas relacdes entre docentes e discentedriasi situacdes do presente. O tempo e o

espaco sociocultural de agora se faz em prenhesiérpias pretéritas.

Aqui estdo imagens de antigos professores friagsayos, perseguidores, preconceituosos,
existindo também o0s opostos como veremos maisediau seja, ex-professores carinhosos,
afetuosos e respeitosos com as condicdes em geacsatravam 0S meninos e meninas

estudantes, negros, mesticos e pobres.
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Atuais professores(as) lembram de seus ex-professs) compondo um quadro social de
Imagens, tragos, sentidos e sentimentos. Paraetagi@nto evocado, relagdes sdo narradas e
valoradas, conduzindo-nos a uma compreensédo aderv&vido e ainda vivo nas relacdes
presentes entre os sujeitos do ato educativo. Eelmgsi um quadro social pintado por
palavras narradas e amarradas em contextos, n@atdagrgque contém, reconstitui, significa e

ressignifica as experiéncias lembradas.

A lembranca é dita e nos interessa como ela senigegaque sentidos tém a ordenacdo do
narrado, e que valores vdo sendo apresentados.riM@ina apresentacdo de sua vida
estudantil, Reinold inicia sua entrevista dizendasgro, pobre, cabelo ruim, esse é o ponto
de onde parte para nos conduzir pelos caminhosiaesida. Sdo caminhos tratados pelo
narrador como permeados de “pedras no caminhotiodes sentidas em seu corpo negro,
pobre, diante de outros meninos brancos. Temosédarnde volta a esse fragmento inicial de

sua narrativa, 0 corpo aqui carregado de sentidases, porque € negro e pobre.

Os castigados ndo se esquecem de seus afligiqmissdesta relacdo se construiu uma
memaoria NnosS meninos e meninas estudantes, sobrpturdserem eles negros, mesticos e
pobres. As narrativas dos atuais professores s@ae experiéncias escolares evidenciam,
sobretudo, como foram tratados os filhos dos hordendasse popular, em muitas escolas e
situacOes escolares. Castigar para disciplinandsentes, ignorantes e mal-educados filhos
da classe popular, assim se mostra a regra a geidae Muito embora todas as criancas
estivessem submetidas a estas imposi¢fes, as mesgnas escolares, aparentemente, elas
nao se processam da mesma forma, elas ndao témsosossentidos. Os ordenamentos e as
formas como estes operam se diferenciam para ungres: pobres, ricos e remediados.

Negros, mesticos e brancos.

Os castigos séo varios, desde copiar 0 hino ndciar@das, ficar em pé na sala de aula em

situacdo vexatodria, beliscbes, reguadas entre sowtea suas modalidades, associados a
imagens, tracos e sentimentos. Aqueles docentepqumeio destas acdes, construiram suas
relagbes com seus alunos e outros docentes, atonpagssado e professores no presente, nos

mostram o que ficou marcado na memoria.

A sala de aula também € lugar de fazer alunos mgrenmeninas sofrerem uns diante de
outros, seja de docentes e discentes. Mas congir ali a0 mesmo tempo, controlar os

estudantes de uma mesma sala de aula? Vejamosauttva.
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O professor Laerte encontra com uma professorapguece um c&o raivoso, que rosna e
amedronta, pronta para atacar e ferir seu alundgottaum contexto que antecede a imagem
construida pelo narrador, qual seja, um teste eeas; erros e punicdes, indica a que tipo de
situacao foi exposto. Suas palavras detalham néncéd da tabuada decorada uma trama
docente, ou melhor, num engenho de armadilha grasser acionada e capturar aquele que
se esquecesse e demonstrasse nao saber os fatpwtits. Laerte recorda:

Na primeira série eu era um dos piores da sala, mesmo. Ai na segunda série eu
ja fui melhorando... melhorando na segunda sétidefbro que era Maria Geralda
Silva, Maria Geralda Silva o0 nome da professora. @& segunda série. Ai eu
lembro d’'uma vez... depois na terceira série tambgue foi ela, eu lembro que
tinha um negécio de tomar os fatos, sabe? Ai aegefd... a gente entrava numa
fila, e a... ndo sei se é a bibliotecaria, tinlyuém la que tomava os fatos, ai ficava é
“2x1, 2x2, 2x3, 2x4” na maior rapidez. Eu lembre@qude 8 eu sempre, eu sempre
tinha um problema, com os fatos de 8x7. “8x1, &&, 8x4, 8x5, 8x6”, ai a hora
gue chega no 8x7... eu “8x7... 56!" Antes d’eurf&lé ela jA me mandou voltar. Ai
ela ja mandava a gente prum gabinete, um tal dengte, era como se fosse a
cadeia da escola, quem errd vai pro gabinete, né&ufpedi pra ndo ir pra esse
gabinete, ai eu fiquei de castigo na sala de &ll&a pro cé vé, esse gabinete ia s6
os alunos bagunceiros da escola... ia pra esde gdbinete e, a diretora era uma tal
Maria de Fatima Souza, essa mulher era o cédo, Easa mulher era o cao. Falava
em gabinete a gente até suava frio, sabe?

[--]

Essa Maria Geralda, por exemplo, essa professaralel.. teve esse dia la que ela
me deixou de castigo por causa desse 7x8, indengurd que ela me segurou assim,
beliscou meu... minha bochecha, chamando atengfie?sOh, e a gente morava
longe pra caramba, depois de cinco e meia minha foidleater la. Minha mae
sempre foi assim tipo uma galinha choca com a ges#be? E ela deu uma
traulitada assim, na escola. Isso em época deudéadilitar, imagina pra vocé ver,
minha mae nado tinha medo de nada, ndo tinha medadk [...] Que tem assim
alguns, algumas pessoas que sao enviados de B&uBpmue tem professor que te
recebe, né? E outros sdo enviados do “Capetisbg Falei pra eles e citei o
exemplo dessa Paulaigog Toda hora os meninos ficavam brincando com esse
negécio dessa Paula porque essa Paula. E marEssa. professora que ficava
zombando, né? No meu primeiro dia de aula... Oh, macou minha vida
inteirinha, inteirinha, cara. Inteirinha... Eu paws nisso. E eu, la em casa os
negécio era tudo regrado, né? Eu lembro que as\@mrando, tinha que colorir
alguma coisa, minha mée comprava uns lapis... adeedo que é um lapis hoje.
Vendia umas caixinhas pequenas com quatro lapigjetas cores primarias, né?
Quatro lapis. Ai eu tinha que dividir essa caixialealapis com um irmao que tava
na primeira série do lado, segunda série, e, esdaspora dele parecia bicho. Se
vocé olhasse pra ela era igual esses cachorrogupmeo estdo querendo comer,
comer 0sso, vocé vai chegaognou imitando um cachorfoentendeu? Oh, vocé
chegava na sala até o ar era diferente. (Proftd)aer

A cadéncia dos fatos, vai produzindo vivéncias atisentos no menino, que num
descompasso é punido, capturado pela professanta ageencaminhado para a cadeia da
escola, conforme suas palavras. E levado paraetodirda escola: a mulher que era o céo,
todos suavam frio, tinham seu estado normal albeaeis seriam encaminhados para o lugar
dos meninos bagunceiros e que mereciam algum ¢épudicao.
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Ressalta, também no relato, o castigo aplicado m@wase esquecer de nunca mais esquecer
os fatos matematicos. O menino negocia sua pr@on&ao com a professora que aceita e
troca seu encaminhamento ao purgatério do gabpwedte castigo em sala, que assume um
sentido semelhante ao do gabinete, porém suporaveinos pesado para a vida estudantil.
Ainda assim, ele fica publicamente exposto diarde dolegas. A escola e a docéncia,
seguindo a forma escolar, buscam a todo custo, @guimeio dos fatos matematicos e
através do castigo e do medo, corrigir erros owexsmentos em relacdo a informacgdes de
grande importancia como saber e responder rapidanwnfatos fundamentais, de cor e

salteado.

Trata-se de uma narrativa, recheada de ingredidngequais Laerte ndo se esqueceu, ficaram
na memaria, e como ele diz, referindo-se a suagsofa e ao vivido e sofrido com a mesma,
foram viveres escolares que ndo cessaram de Ilsarcdar, marcando-o a vida inteira. A

escola neste caso e em outros, acertou em apBceastigos, sabia o que fazia, pois assim

combinava suas atitudes, desde a professora até dasdiretora.

Beslicbes, traulitadas, zombar, impaciéncia conritnsos e temporalidades dos meninos

alunos, indiferenga, sao alguns dos tratamentoslastratamentos sofridos por Laerte e

lembrados com toda a intensidade e frescor do wivida tensdo e indignacdo ainda

presentes, de que fomos testemunhas, observandm@®es de Laerte ao longo de sua
narrativa, pois quem conta sua historia como efezg ndo tem como retirar essa carga
emocional, sentimental e tensa das palavras, feig@®stos, seja no momento da entrevista,
seja de uma forma geral quando essas recordag@esovpresente com intensidade e forca.

Continuando a exposi¢ao dos fragmentos dos relapsesentamos outro narrador. Vejamos
0 que o professor Franco nos apresenta no elencsu@® lembrangcas de seus antigos

professores. Ele se lembra:

Olha, os outros e.... Na verdade a relacdo... niigtoE acabava que nao tinha nem
com o conteddo nem com a relacdo assim de... deadei de lembranca do
professor, mesmo que ele trouxesse algo assimogge fao extraordinario quanto
dessa professora de portugués, né? Aquela pre@upsigplesmente com o
contetido, ndo é? A nado ser a de matematica também do lado ruim, né? Em
Moema. Estudei até o segundo grau foi la. Essagsofa de portugués, ela sempre
que ela ia trabalhar ela levava as misicas doBedé&oven, de Mozart, todos esses
classicos mesmo. De musica. Ela levava e sempra dlala e durante... fazia as
explicacbes, e durante a... 0s nossos exerciciosdaales eram todas feitas,
ouvindo essa musica. Entdo eu, eu na verdade endifté a gostar desse tipo de
musica por causa dela. E ela tinha uma preocupagéo grande de ir falar dessas
coisas, ndo s6 daquilo que tava no livro. Issa@uela década que era muito usada
a cartilha, o livro. O pessoal ndo saia muito @mli Ela ja fugia muito, ia muito
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além. E isso, ela... o estilo de aula dela. A fodeadar aula era completamente
diferente dos demais, onde os outros tinham derpedearo, seguir o livro e fazer
poucas referéncias ali com relacdo ao cotidiana.i&lmuito longe, ela era uma
professora que pra gente, por exemplo, ela tinhanived de vida... era rica. Que
assim eu lembro que naquela época ela ja vinha elm Borizonte, ia pra Sao
Paulo, chegou a ir ao Paraguai fazer compras jaete@poca, sabe? Pouco depois.
E eu lembro que ela contava, chegava na sala &gam tempo e relatava, fazia
esses relatos dessas viagens. E, como era BelaoHtsj por exemplo, porque a
gente ndo conhecia. Ai, ela falava dos prédiosiosh#e apartamentos e fazia a
gente escrever como que a gente imaginava quepnedm, a gente tinha que fazer
o desenho, como era viver num apartamento, queef@mgpoca Moema era
pequeninha, e s6 tinha casas e nenhum prédio, meptedio de dois andares ndo
tinha. Entéo isso assim, naquela época, ja despgsta... pro além, ir além daquilo
gue tava nos livros e do que tava nos textos, aplesque lia o texto, mas as outras
referéncias, esse cotidiano dela, ela acabavadevara sala de aula. E acabou que
depois disso influenciou muito até na minha caaraig? (Prof. Franco)

Esta € uma narrativa que vem meio desequilibramtapa@ue tateando e buscando apoio nas
palavras que aos poucos encontram um prumo, e,dqusé acerta, mira seus antigos
professores, caracteriza-os pela frieza estabeleaid se relacionarem com os alunos. A

lembranca aparenta conter a temperatura relatada ab presente.

O ponto que ordena a narrativa de Franco € a eamatdo das relagbes com a maioria de
seus antigos professores e professoras, para prdeiuar e nomear como extraordinario o
trabalho e a sensibilidade presentes nas relagligsateras propostas pela professora de
Portugués. A excecdo € a professora de Portugugs,éqlembrada como quem lhes
proporcionava aulas que superavam os conteudodiwtos didaticos e estabelecia uma

relacdo de maior proximidade e atencéo para sex-gslegas de sala de aula.

A imagem da professora que trazia a musica erpdita suas experiéncias dentro de sala de
aula, que os desafiava a pensar sobre mundos quees®os ndo conheciam, mas que
poderiam mesmo assim compara-los com a pequerdeaifgaMoema, inscreveu na memoria
do nosso entrevistado lembrancas sobre possieigies entre a docente e os discentes,
como também das relacbes entre as aulas e os memaloscidos ou ndo experimentados por

seus ex-colegas.

Os antigos professores lembrados sdo aqui distiagypor meio das relacdes estabelecidas

com seus alunos.

Uma imagem € construida sem nome e sem rosto, éimasxcluida de tracos e sentimentos
envoltos. Tanto a escola quanto a sala de aula) &ssgenciadas, ndo perdem sua natureza de
espaco normativo, regulador das relagcdes humamaenenos por isso, de sua condi¢do de
espaco-tempo sociocultural. A natureza da inséituigscola e o trabalho nela desenvolvido
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por professores sao feitos de ordenamentos soBiailacéo fria do narrador com seus ex-
professores, assim como a excecdo da professoRodegués sdo ingredientes de uma

memoria individual e social.

Outra entrevista deste segundo grupo geraciondbdentes € a da professora Esmeralda que
narra sua historia e relembra um duplo comportameatgrupo de estudantes do qual fazia
parte, diante de seus (suas) professores(as), dmvezte ora o respeito, ora a chacota. O
primeiro aparece de maneira quase como uma fasgappscava ludibriar o(a) professor(a).
O segundo reitera e externa o que realmente pensasaliscentes sobre como os docentes

instituiam suas rela¢cdes com o grupo de estuddfieeselata:

SO que a turma tinha um respeito muito grande. Wing respondia professor,
ninguém, ninguém fazia, é... ninguém é... comofgl&eé... agredia professor, né?
Falou, nés oh! baixava, nem que seja pra depoéntegir. A gente ria!l Ai depois a

gente rachava de rir. Mas a gente tinha aquelecneggalou: caladinho. Ninguém

dedava, ninguém contava nada. (Profa. Esmeralda)

Mas para que agredir, se enganar é suficiente®3peite, o siléncio, a cabeca baixa, parecem-
nos, por vezes, uma tatica dos meninos para alanenhecessidade de exercitar o poder
sobre os alunos por parte dos professores. Erwetaomo € visivel, um poder docente,
chamado de céo, ludibriado pelos discentes. O gdepestudantes comportava-se, portanto,
nao somente por seus atos de obediéncia, aindapguentes, como por suas cumplicidades e
segredos diante da escola e dos docentes. As legalsraos mostram como foram e ainda
estdo distantes os docentes em relacéo as tratidiartas vividas pelos estudantes, meninos,
meninas e jovens. H4 sempre uma distancia, neméuydssivel controlar, impor, conseguir.
Ha sempre uma incégnita, uma imprevisibilidade, umaagem de escape e do imponderavel
que pode vir a tona, emergindo das mais variadasaf Por essa razao, entre outras, a
escola precisa se munir de sistemas de controlsiego sobre a meninada. Sendo o poder
necessariamente uma relacdo nao definitiva, mas/guge pondo e repondo, compondo e
decompondo nas relagbes sociais; na escola se passesmo, havendo sempre a
possibilidade da acéo instituinte dos alunos, amgaem maior ou menor grau, com maior
ou menor frequéncia, desta ou daquela forma, t@locevelaram as analises de McLaren

(1991) dentre outros estudos e autores que se dedicagata guestao.

A dimensao grupal ndo desaparece da narrativa skarentrevistada, mas cede lugar a um
momento da experiéncia particular da estudante East@e No fragmento seguinte, o vivido
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individualmente e dividido com sua antiga profeastorna-se uma experiéncia coletiva.

Vejamos:

A professora me pegou colando, me pds pra foragdenezero. Nossa! Desse dia
pra... Depois eu nunca mais colei. Porque foi gasé#® Absurdo pra mim e o medo
da minha mée ficar sabendo e a vergonha de tes.sgidrque ela me pds pra fora
da sala. Ela me tomou a prova, ela me pds pra Roajue era uma situacdo de...
de... de... ndo vamos falar de humilhacéo ndo,dmdazer a gente passar vergonha.
Os professores antigamente faziam a gente passmma perto dos alunos. Mas a
questdo de professor marcar, eu tinha, no segumulal@ magistério, eu tinha uma
professora de Portugués, nds estdvamos com prablemacasa e muito nervosa e
deu uma atividade, l4. A cor de nédo sei o qué? rAdeondo sei 0 qué? A cor do
cinza? Ai, eu coloquei cinzento. Ai ela deu umgdyrporque néo era cinzento era
plimbeo. Ndo esqueco dessa palavra até hoje, lerdo@b. Nunca vi isso nha minha
vida. Ai eu virei pra ela e falei assim: “O dondn$& a gente n&o ia adivinhar n&o.”
Isso me custou um gelo. Que ela me deu um gelop&ilau de corrigir, ndo fazia
chamada, chegava no meu nome ela falava o nanpassava pro nome do outro. E
eu fui observando aquilo. Falei: “Quer saber, ew nmstrar pra ela quem eu sou.”
Eu estudei pra prova de Portugués. Valia onzepweapEu tirei 10,8. Ela fez de tudo
pra tirar ponto meu. E depois passou, voltou aonabr‘Gostou da nota?” Ai eu
puxei assunto com ela. “Nossa, vocé foi muito bem!tal. Anos depois, eu fui
trabalhar com ela. Ai eu tinha assim... aquela stigdom ela. Fui falar com ela, ela
ndo deu a minima pra mim. “Ah, é? Pois é....” e.tRla nem comentou, nao rendeu
assunto pra frente e aquilo tinha me magoado defRaisfa. Esmeralda)

Como foram vividas essas experiéncias sociocuftudantro de uma sala de aula? As
lembrancas de Esmeralda nos apresentam os segelptasntos e o resultado de suas
misturas: a cola flagrada pela professora, a caresgg punicdo do zero na prova e expulséo
de sala, a ameaca de um possivel conhecimentardéafaobre o ocorrido, a agcdo da mae,
mais especificamente. Ali estdo, ainda, o ndo geeeer do desconhecimento da palavra
plumbeo presente num teste em sala, a briga deesymofessora, a vergonha sentida
publicamente em sala de aula, constituem aquelagriércias inesqueciveis de uma
estudante, compartilhadas com sua turma e suaagmtajessora. Um sujeito sociocultural

carrega consigo suas lembrancas e delas ndo secestpmpletamente, como nao se olvida
para ter uma identidade que possibilite saber enafi quem se €, como ocorreu com
professores(as) que um dia foram estudantes. Feeng@rofessor(a) passa por uma trama
entretecida de experiéncias como as narradas pwrgkla e os demais entrevistados.

Retorna neste relato de Esmeralda, mais uma ved#eada menina. Ela teme as possiveis
atitudes de sua mae, que, neste caso, completaitiarmue reforcam os procedimentos da
escola. E também importante observar que a Esraeratdrna ao sentimento de vergonha,
demonstrado por outros entrevistados e o diferesiwiaumilhacdo. Supomos que ela o fez
pelo peso maior que a humilhacdo representaria glaraAlém desses e outros elementos,
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esse relato de Esmeralda aponta, ainda, a indifgr@mmo um recurso de poder e puni¢céo a
que as criancas podem estar submetidas. Aqui ni@ataale violéncia fisica, nem de punigcéo
via notas, castigos, mas de uma outra naturezaiyangualmente presente e importante nas
interacbes sociais dentro e fora da escola, corganal autores analisaram, com toda
pertinéncia. Para este tipo de tratamento, a g ai@nte das normas e valoracdes escolares,
busca obter uma boa nota, que Ihe valeu um outvar @ o reconhecimento da professora.
Assim sendo, estamos aqui diante do carater siotbdk nota, ndo somente em termos de
sua funcéo de selecéo e classificacdo escolaremasrmos dos significados e possibilidades
— tanto positivas quanto negativas — que as néggadas ou baixas podem gerar. A menina
parece dominar essa gramatica da escola, a fornkaes foi internalizada pela garota feita

aluna.

Os docentes vao sendo, portanto, lembrados e redeog por seus tracos que deixaram
marcas em seus alunos, por meio de sua convivéacescola, na sala de aula, sobretudo.
Temos, por um lado, um quadro de lembrancas tospése o0s antigos professores e
professoras. Numa outra face, encontramos um quidiembrancas distintas das primeiras

apresentadas, como podemos conferir a seguirt@aoindo relato da prépria Esmeralda:

Eu tinha professores, eu falo, alguns 6timos. BsofeRonaldo. E, ele deu ala pra
minha familia toda. E... e... também um 6timo mste de Matematica. Que punha
um Oculos escuro. Ele podia dormir a aula inteinas a gente tremia porque ele
dava aula de 6culos escuro, a gente ndo sabiaupréado que ele tava olhando. E
tinha um detalhe: ele ficava no lugar mais altsala. Entéo todo mundo via, ele via
todo mundo. Sei la se via, também, né? Tava deo®oescuros. Mas era uma
superpessoa, eu falo muito dele... Além dele setonmonito. N0s éramos doidas
com ele. Ele era um gato. Nossa senhora! Nés értodas apaixonadas com ele.
Era no magistério, segundo grau que eu fiz. Agauajve professores 6timos. Dona
Margarida, que era professora de Ciéncias, euaa@g@sa dela pra ajudar a corrigir
prova. Eu gostava muito. Fazia, né, de quintaavait(Profa. Esmeralda)

A narrativa apresenta-nos o professor Ronaldo,iderslo, mesmo com tal pratica de vigilia,
uma pessoa querida, superpessomo diz a entrevistada e a professora Margarigadg 52

a 82 série recebia a estudante em sua casa pdéalajoa correcdo de provas, o que denota
uma relacdo de confianga entre docente e discamtte, outros significados que essa conduta

poderia conter.

Nas lembrancas de Esmeralda encontramos expesé&gnaelhantes as narradas por Penha,

Laerte e Gisa, docentes de varias geracdes. Umpbxemo seu ex-professor Ronaldo que

conhecia toda sua familia, teve como alunos(agidgnirmas, pai e a mae da professora. Foi

um professor de sua familia e, assim, por varios a@e suas vidas; 0 mesmo teria um lugar
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afetuoso na memoéria da professora, assemelhanaa greciosidade a ser homenageada por
meio do lembrar. De certa forma, temos um profeqaerfez e faz parte de sua vida dentro
da escola e de sua casa. Esse antigo mestre lembitamh de ser considerado excelente no
que ensinava, era considerado bonito, tinha suasa®le a narradora afeicoadas ou

enfeiticadas pela sua competéncia de professogmaréncia e personalidade.

A outra docente lembrada, Dona Margarida, que apamne final deste fragmento narrativo
pouco desenrolado em detalhes, numa pequena téaapaesentada de maneira cuidadosa e
afetuosa, o que permitiu a estudante jovem paaticdp algo que Ihe agradava. Dos encontros
em sala que néo sao evidenciados, fica a impreesgoe também ela era uma boa professora
e que, nas visitas para correcdes de provas, dagstuteve acesso a uma parte de como se
realiza o trabalho docente muito antes de sua fgamprofissional, havendo um compartilhar
das fungBes de corrigir provas e avalia-las poordeinotas. Sabia-se de segredos das provas
dos(as) colegas de turma em uma condicéo Unicaupagovem estudante. Experiéncia que
nao se fez esquecida e sim evocada como algo poegi®e se tem e se escolhe para mostrar

publicamente com confianga em nossa pesquisa.

Passemos agora ao terceiro grupo geracgifmahado por quatro docentes, duas mulheres e
dois homens, com as idades 33, 35, 37 e 39 anndp sespectivamente: Jairo, Lucas,
Gilberta e Helena.

Comecamos pela professora Gilberta que relata exasriéncias na escola, diretamente
associadas a uma professora que a marcou, ou megl®iselecionava meninos e meninas
estudantes como ela, os excluia de diversas alesdaE neste fragmento reiteramos o
entendimento de que as lembrancas de ex-profeta®y@8m profundidades e permanéncia
no tempo. Esmeralda prossegue:

Desde a quarta série que a gente tem mais de desgoo. Eu tinha um por ano. A

Auxiliadora na primeira série, a Beatriz na segunia terceira é que veio meu
trauma. Porque a professora era muito preconceitupse eu sempre fui mais

gordinha. E ela discriminava alunos assim, voc@&dita? Negros e gordinhas...
Vocé ndo podia participar de nenhum evento, de uraahapresentacdo na escola.
Vocé acredita? Isso ficou tdo marcado. Porque ed&cisnava mesmo as pessoas.
N&o entrava, ndo participava de nada se tivessepesfil. E eu sempre fui muito

esperta para perceber as coisas. Ndo precisaadedatlarar nada. A atitude dela ja
basta. E eu sempre fui muito calada, muito obserzadvias essa atitude dela me
chocou demais. Eu detestava participar de qualmpisa porque uma pessoa timida,
né? Eu pagava para nao participar de nada, masegia dger o direito de falar: “Eu

n&o quero.” Ela simplesmente me excluia. As owtlagperguntava e elas falavam:
“N&o, ndo quero.” Mas essa nao, ela excluia ososegms colegas mais cheios. E
eu sempre fui assim e ela me excluiu. Entao fochogue. Mas eu superei, porque
eu nunca dei trabalho, eu ndo gostava de ficaroseadtigada, nunca. Eu néo

123



esperei ter as melhores notas, mas passei. Ai axdaggérie veio outra professora
que ainda mora aqui no bairro, que tinha essel penibém. Professora de primeira
a quarta, que é mais acolhedora e tal. Eu nagtoielema. Foi tranquilo, deixei a
quarta série feliz. Que foi o Unico problema, n&opdra esquecer ndo! (Profa.
Gilberta)

Assim Gilberta se lembra de seus primeiros anoglass e faz uma reconstituicdo de um
fato marcante, como a mesma diz. Por que deixaiz#e sobre essa experiéncia escolar de
segregacao advinda da professora da terceira $€HsPeralda traz estes fatos tanto porque
nao 0S esqueceu gquanto porque ela quer torna-lEgel Ela quer que as pessoas saibam
deles. Em outras palavras, supomos que esta solnasteve-se ao fato de a professora
entrevistada saber do destino de sua narrativa) @ademos pensar em uma memoria que se
ajusta aos leitores, numa forma de protesto publitna lembranca que ocupa o lugar de
dendncia sobre as relagdes vividas entre professoedunos, feita por uma professora que
trabalha com sujeitos gordinhos e negros, muitdesdmeninos pobres, iguais aos seus

antigos colegas de turma.

Narrar sobre a antiga professora que segregavanaseri meninas gordinhos e negros nas
atividades escolares em detrimento daquelas queinde a entrevistada, foram gentis,
atenciosas e acolhedoras é fazer da propria narrath instrumento de ataque diante das
praticas docentes e escolares que sustentam pedosngresentes na sociedade. Lembrar-se
entdo faz mais sentido, dizer de si e da antigiegsora € dizer e maldizer do que no tempo
presente pode ser considerado como uma condutantdofsta de suspeita, intolerancia,

aversao racial e averséo a credos e religioes.

A menina gordinha, porém boa estudante, cria égiegd e prossegue sua vida escolar,
encontra-se com outra professora na 42 sérieeditfeda anterior, agora acolhedora, fato que

contribuiu para que a garota estudante terminasseestudos com tranquilidade e feliz.

E a 32 série lembrada, comparada com as demaes sfuie compdem a etapa de seus
primeiros quatro anos escolares € forte, conforsngr@prias palavras de Esmeralda ao dizer

sobre esse periodo “ndo da para esquecer nao”

Tais lembrancgas, como outras trazidas pelos pafes&ntrevistados e entrevistadas, contém
claros tracos da docéncia segregacionista e disatilora quanto aos estudantes. E na trama

de analogias entre as séries estudadas e as thfegrnfessoras, encontramos o lugar em que
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a menina se mostrava pessoa atenta, sensivel dianteundo, percebendo-se imbricada e
convocada a criar alguma resposta, que como no#og sliperou e suportou o tempo

conhecido e previsto para a relacdo com sua amiglessora e 0S preconceitos que
orientavam e sustentavam suas praticas em salalaelieecionadas aos meninos e meninas

gordinhos e negros.

Essas reminiscéncias reiteram, ainda, que algoioaka o passado e o presente, como uma
ponte que nos permite caminhar e ultrapassar aestidal presente e ensaiar rumos ao futuro.
Assim, algo se apresenta vivo e com uma forca fiwengue domina a propria historia da
entrevistada, ou seja, € a menina que exigia tesSpes seus pensamentos e ao direito de
dizer ndo as atividades de que ndo gostava, quesaqeapresenta. E, ao colocar em pauta
agueles momentos vividos e 0s conteldos dessaivarde si, de sua experiéncia de seus
guatros primeiros anos de escola, Esmeralda fatagea ouvida e n&o olvida. Ela recoloca o
que alguns de seus colegas entrevistados tambénarfiz qual seja, ela retoma o problema
das discriminacdes, dos preconceitos, do desrespeitliferenca, ainda hoje presentes

inUmeras vezes e de variadas formas nas escolas.

A narrativa da professora Helena, por sua vez, éamhos conduz a um encontro com
Imagens, tracos e sentimentos de suas antigassgoods, e num momento nos apresenta
aquela que parece ser uma de suas experiéncidas/oom grande intensidade. Ela se remete
a professoras de distantes tempos, voltando a @has due se assemelhava a uma bruxa,
segundo suas palavras, que por meio de um passdglea e mistério exercia 0 magistério

com dupla personalidade.

Inicialmente, veremos como a professora Helena wanestrevista fala sobre sua timidez e

atencao as suas professoras em sala de aula pérté e também tao distantes. Vejamos:

Ai eu fiz 14 o pré-priméario e o primeiro ano. Eunmlero das minhas professoras
direitinho. No pré era Terezinha e no primeiro an@ Concei¢cdo. Sé que assim...
Eu ndo achava... Como eu era muito timida, tinhigorgha de tudo, entdo la eu

achava que as pessoas nao ligavam muito pra minErd® professoras também, eu
ndo achava que ligavam pra mim ndo. Entdo ficawspse assim, meio retraida,

mas até que nao atrapalhou muito na minha apreyetizando, porque eu sempre,
até uma certa altura, eu ia muito bem, s6 que depa@ente vai crescendo e vai
relaxando, né? Ai, estudei la o pré e o primeim &smbro das minhas professoras
meio distantes da gente, eu ndo sei se era pomgeeeme sentia assim. Entdo, néo
era aquela coisa, assim muito apegada, ndo. Ecdaesssim, ndo sei porque €

particular, parece que este vinculo afetivo € meioogue escola publica, eu penso
assim, € um pouquinho assim. Parece que as prodesde la sdo assim, mais
metidas, sabe? E ndo ligam muito para o aluno,seéa Entdo, pensam que nao
precisam ligar para o aluno. (Profa. Helena)
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A estudante timida, com vergonha de tudo e retrafdaala, encontra com suas primeiras
professoras, estas distantes, indiferentes acd(ag)s(as). Assim, construiram-se as relagdes
entre os sujeitos do ato educativo, quais sejarcerdes e discentes. S0 essas as primeiras
lembrancas evocadas por Helena para nos mostrapameira imagem marcante, feita de
sentimentos inscritos em relagdes afetivas. Areseeito Halbwachs (2004) salienta que nos
lembramos a partir de nossos assentamentos eorgdanentos com e sobre determinada
espacialidade. A sala de aula ndo foge a essagéundiocial e espacial formadoras de

lembrancas.

O percurso escolar de Helena modifica-se, suaifamilda-se para uma cidade do interior de
Minas Gerais e consequentemente, ela tera outcdaegela frente. A narrativa mostra tais

mudancas e o que ficou na memoria.

Ai, eu ia para o segundo ano, eu cheguei |4 e ipass@m teste pra saber em que
sala que eu ia ficar. SO que estas coisas derdisar tinha demais. Hoje ainda tem,
mas acho que antigamente era mais. Como eu estal@de Belo Horizonte, eles

ndo me conheciam e eu ndo era de uma familia mearenada, fiz um teste muito
bom, mas eles me colocaram na sala B que tinhaigssmA, B e C, e tal, tal, tal...

Me colocaram na B, tipo assim, ndo esta tao ruias ndo vai pra A também nao, e
a C era ruim e estava cheia, entdo vamos deixaraeB Ai fui pra sala B, assim

boa demais, ainda mais com o ensino que eu tivprimeeiro ano numa escola

particular. Entdo assim acabei sendo a melhor daatuné? Com isso, ai a
professora era doida comigo, tudo o que eu nda ti@houtra escola. A professora,
um doce, paciente com os alunos, uma gracinha eéela@ra muito novinha, néo!

Ela ja era mais velha, devia ja estar quase apsgote ela tinha a maior paciéncia
com os alunos, maior carinho. Carinho de escoldigajlgue 1a na outra néo tinha.
Ai esta professora, Dona LUcia, até hoje se elaenea rua lembra de mim, ela me
conhece, me cumprimenta e tal. (Profa. Helena)

Da frieza e distancia experimentada nos anos isj@menina Helena passa a conviver com
novas professoras, em uma escola que classifieaatunos e os encaminhava para turmas
com certo perfil homogéneo. A narrativa reitera xpegiéncia de quem se viu sendo
selecionada por conhecimentos e por condicdo edoadiamiliar. O processo em que a
mesma esteve sujeita, diante do teste de conhadisneronsequente encaminhamento a uma
das diferentes turmas, parece nao ter causadoudoortstrangimento. A menina estudante

narra sua estratégia de escolha, dizendo aindalteacertado seu percurso.

A escola, como espaco sociocultural, ndo deixoprdecar o que a sociedade entendia ser 0
certo ao receber seus alunos: aplicar testes,i@®hec classificar e agrupar os sujeitos

semelhantes social e culturalmente.
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A segunda série é o0 palco ou 0 personagem, podeir&s que mostra e institui uma nova

relacédo escolar para a menina que ainda era ndgateo da instituicdo escola, pois o narrado
acontecia no inicio do segundo ano. Mal termingparaeira série e essa mudanca se opera.
Quem lembra é quem viveu e ja analisava 0 que,\seiatia, entendia o que acontecia ao seu
redor, tecendo lembrancas de quem conheceu asidesides e diferencas sociais junto das
normas e praticas escolares. Assim, a menina Helesgoucos vai elaborando avaliagfes
das suas primeiras escolas, de suas professaessefdistantes. Mas ainda assim ela néao

deixou de encontrar a gentileza, o acolhimentgienpatia nas relagdes com suas mestras.

Este percurso permaneceu até que na sétima sésied@ Helena ja jovem encontraria com
aqguela que seria um tormento em sua vida, lembeadauma descricdo com tracos
exagerados, buscando compor uma imagem com coridragos e sentimentos de assombro
e medo. S&o caracteristicas de uma imagem carr@géaa palavras: olhdo, gorda, cabeléo,

brava, xingava, meticulosa e bruxa, assim descrita:

Na sétima série tinha uma professora chamada Sater®esenho Geométrico,
tinha esta disciplina e Educacéo Artistica, elaadmya para estas duas disciplinas e
ela era uma professora enorme de gorda, muito gnedano. E com o cabelo assim
nas costas, assim |4 embaixo, cabelo assim grameelado, muito cheio, sabe?!
Ela tinha um olhdo, e assim, a figura dela ja esana marcante, gorda com este
cabeldo e tudo. E ela era brava, mas brava de, tqueovocé ndo podia falar nem
um “a” dentro da sala, que ela ja xingava. Eladegigava, nao permitia, e a matéria
dela Desenho Geomeétrico, tinha que ter um cadeum tinha que ficar medindo
margem e ela media com a régua: “Faz margem emstéwihas!”. Ai levava la, ela
pegava a régua e media. Se tivesse errado, tirhar@tar e fazer tudo de novo,
tinha que ser daquele jeito, certinho e eu nab@aaneste negocio nao.

[.]

Ai um dia esta professora mesmo, Sandra, na altaldeacao Artistica, mandou a
gente comprar aquela pecinha de gesso e compraméenhdo sei mais o qué,
porque a gente tinha que fazer um trabalho la laa Aaeu comprei um patinho de
gesso, o0 betume e tudo, e com esta professora Hems® jeito eu fiz o favor de
deixar o betume cair no chdo. O chéo ficou todtopid todo mundo “Noh, ta frita,
a coitada!” Ainda com a Sandra, brava desse jeitolembro que a professora sé
falou assim: “Nao pisa!”, ela nem olhou, ela s@lgou a cabeca, ela estava sentada
na mesa dela, escrevendo alguma coisa. Escrevéndorginuou e s6 falou assim:
“S06 quero avisar pra esta aluna que deixou caietorbe no chéo [...]", nem sabia
gue aluna que era néo, “[...] que eu ndo queroumalreclamacéo da escola, nem
das faxineiras e nem nada, tem que entregar reginiho!” Ai, eu falei: “E pra tirar
isso do chdo, como é que eu vou fazer?” AcheiValrrsabe, na hora veio aquele
trem assim em mim, sabe?! Vermelha com vergonhassber o que fazer. Oh uma
menina de treze anos, né? Falar assim... ndo fajymer que eu deixei cair ndo, ja
ndo era muito fa4 desses negdcios e ainda acorssueAi eu sei que tive que dar
um jeito, ainda mais assim, a professora parecéagater na gente, se a gente nao
fizesse as coisas direito.

[--]

Ai, fui para o segundo grau com quatorze anosudinba estas aulas assim de
Filosofia, Psicologia que eu amo de paix&o estémsaadoro. E a professora de
Filosofia era esta Sandra, a gorda do betume. Quandestou la na sala, que eu
vejo aquela mulher, falei assim: “Se aquela brurfrae na sala eu...” Nossa
Senhora! Acabou comigo! Deixa eu te falar uma ¢ajsando ela entrou e comecgou
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a falar com a gente, era s6 a mesma capa, poodentroutra mulher, outra cara,

como ela tratava o segundo grau, era outra caipgrsmpatica, olhava pra gente.

Porque, na sétima série e oitava, era aquela pmtesjue sentava na mesa e nem
olhava para o aluno, s6 mandava a gente fazerissscd anto que na hora de olhar
os cadernos, a margem, ela nem queria olhar parata nado, ela olhava a margem
e ja mandava vocé corrigir, queria nem saber quesalde como? E no segundo

grau ndo, mas ai... Até um dia que eu pergunteelaraai ela disse que “Aluno de

quinta a oitava tinha que ser tratado assim, posgnéo eles ndo deixam dar aula
nao”.

[...]

Eu lembro, no segundo grau também, tinha uma Eofagjue chamava Aurora, era
um encanto, uma professora boa demais, tranquita,era de xingar nem nada e
assim muito boa mesmo, com aquele dominio pra,faabe? Encontrava as
palavras certas, prendia mesmo a atencdo da diefi@,uma letra no quadro que
era uma coisa de louco, uma letra desenhada. Erserupfui de reparar letra dos
outros, porque a minha é horrivel. (Profa. Helena)

A bruxa, assim era chamada sua antiga professorrtde na sétima série e Filosofia no
segundo grau, mulher que fazia uso de dupla pdidada e praticas docentes, disciplinas
distintas eram ministradas pela mesma pessoa, @ueacmagia das artes e da filosofia,
mantinha a disciplina e o controle, ao mesmo temglacionava-se mantendo certa distancia
numa série, simpatia e atencdo noutra. Assim, exeraocéncia. Mas como uma aluna
jovem entenderia 0 que se passava com a profeSsordra, que justificaria sua dupla
conduta em sala de aula? A resposta foi dada a&lglge inquiriu sua professora no segundo
grau, qual seja, para a professora Sandra, confemmexplicagéo contada por Helena, “aluno

de quinta a oitava tinha que ser tratado assinguaosenao eles ndo deixam dar aula nao”

As lembrancas oriundas do encontro entre Helensemfessora compdem a riqueza das
tramas e surpresas possiveis de serem vividasoddetisala de aula, lugar onde muitas
criancas crescem e reencontram docentes que j&n femus professores antes. Neste
reencontro, tém oportunidade de viverem novas épmas formativas e refazerem suas
relacdes, constituindo novas lembrancas sobre@uavéncia com seus mestres do passado.
E nesse reencontro com Sandra, a menina de angegeggunta, tem na resposta de Sandra
uma ligdo sobre como tornar-se professora consideras diferengas existentes em cada sala

de aula.

De maneira ndo muito diferente das demais narsgtv@rofessor Lucas em sua entrevista se
refere e nomeia suas professoras primarias conomopre de tratamento “Dona”. E elas
foram varias: umas chatas e ditadoras, nervosasuradas, aborrecidas, bravinhas,
ignorantes e, por fim, uma unica € lembrada corgalénha e um outro, como amigo. Sao
valoracOes ditas sem melindres, de forma diretasocoum julgamento antigo sobre o qual

ndo houve e ainda ndo ha duvidas.
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A narrativa de Lucas apresenta junto destas caraatées de suas antigas professoras outros

elementos importantes. Vejamos:

O que marcou foi mesmo uma professora que eu tvdnserie, muito chata,
ditadora, que eu tinha medo da mulher. ProfesserRattugués que se chamava
Dona Geraldinha. Na 52, 62 série aquela mulheadiy eu lembro que cheguei em
casa e chorei de medo da mulher, porque se voc&azéo o para casa ela te
xingava. Mas deu um medo, rapaz! Lembro que cheguaiasa e chorei, chorei na
62 série. Eu lembro quando essa mulher saiu daantimna e foi dar aula na outra
turma, eu quase soltei foguete. [...] Ai na primeiérie foi Dona Marlene, muito
chata, aborrecida demais, nervosa, estourada deiaje eu entendo aquelas
mulheres: valvula de escape é aluno. Essa DonddBdra, na 5% e 62 séries, era
professora de Portugués que eu nunca esqueci ha wigla, mas aborrecida e tinha
pessoa que chegava perto dela e falava que aprpodsua causa, quando formava.
Ela era muito brava!!! Era brava, era bravinha. élgusistema militar anos 80, em
plena ditadura, aquela coisa ignorante como elenglgu com o pai, 0 pai dela era
um cavalo. [...] Em redac¢&o néo tinha jeito, Doréd&nia quebrou meu galho, uma
nordestina chata que doia também. Deus me livreb Rado chato. [...] Ah, eu
lembro que tinha na terceira série uma professoeaega muito educada comigo.
Dona Dorinha, que ndo esqueco o nome, e Dona Relsdagm educadas conosco,
néo eram ignorantes, tinham um cuidado conoscendati?

[...]

Em Contagem, é. Quase todas foi em Contagem. Atidas foram em Contagem.
Teve o Sindicato dos Metallrgicos que era Contagagara o professor era muito
amigo da gente, lembro até que jogou bola com aegen Sindicato dos
Metaldrgicos. Vocé acabava fazendo amizade comvet& gostava mais da.... No
Sindicato dos Metallrgicos agora estou lembrandardeprofessor... O professor
Vicente, de Matematica, jogava bola com a gentd eoeé criava vinculo. Eu
lembro que eu fazia todas as atividades dele. &a&wda turma que ndo fazia nada,
mas com ele eu fazia.

[...]

Ah, eu lembro muito por alto é aquela coisa técnamda expositiva no quadro,
explicava aquilo ali e depois lista de atividadeagéiela coisa tradicional mesmo.
Ndo tem nada de espetacular. E, eu nunca encontrei professor que
contextualizasse com nada. Todos os professores guaerminei ensino médio em
92, todos eram técnicos, nunca vi um professorrp@gaassunto, abordar aquilo no
dia-a-dia, aplicacdo daquilo no dia-a-dia. Era mussim, o contetddo é esse, tenho
gue cumprir todo esse roteiro e passar pra vocdsna@eu? Aquela coisa técnica,
nunca fugiu daquilo, né?

[...]

Memorizagdo pura, ndo tinha sentido... Ndo apreada de historia e tinha que
responder as perguntas conforme o que ele punhmarro. Ai, no dia da prova,
vocé decorava aquelas palavras e ai vocé perguataue eu tinha entendido da
matéria dele e eu ndo tinha entendido nada, quedemn@emorizar. Esse eu lembro:
Antbnio. Deixa eu ver quem mais eu lembro da S®s8erenice, professora de
Portugués que entrou no lugar da Dona Geraldinbajeamexer, ndo enchia muito
0 saco da gente ndo. Na verdade aquele professto éhfoda, € o que mais
atrapalha, atrapalhou na minha vida estudantiefej quando lembrava que tinha
aula com ele, pelo amor de Deus! (Prof. Lucas)

Nesses fragmentos narrativos estao tracos queizambee caracterizam antigas professoras e
um unico professor. Um universo vivido e povoada peesenca feminina, mulheres tratadas
como “Donas”, seguidas de seus respectivos nontpge denotam respeito e formalidade nas
relacdes e tratamento por parte dos alunos quasgasaprofessores.
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As imagens sao trazidas a cada “Dona” lembradss semes e suas sentencas, chatas,
ditadoras, aborrecidas e estouradas, no entamt@us&e que absolvidas quando nas palavras
ditas por Lucas. Ele olha do presente o que é redegsor e entende como 0s alunos, em
muitos casos, tornavam-se valvula de escape parantigas professoras. E uma das

justificativas para o tratamento dispensado peltigas professoras aos meninos continha a
ideia de que nao era facil se relacionar com agugiepos estudantis, sendo por meio de

praticas e relacdes rudes.

Um outro aspecto destaca-se na narrativa, quangwesdente Lucas busca argumentos para
explicar a conduta das antigas professoras; prinp&r causa de suas vidas e pela profissao,
tendo como valvula de escape seus alunos; por [@aoo pelo momento politico de ditadura
militar, que sustentava, através de arbitrariedadessos de poder, disciplina e punicao.
Lucas estava com um olho nos alunos e na profigs@otro na politica nacional, que se
desdobrava e influenciava as relacdes entre dacemta@liscentes. Assim, busca uma
compreensao complexa, com pertinéncias e tambénmalgarmas lacunas sobre tantos maus-

tratos vividos tanto pelo narrador como pelos degas de sala de aula.

Ha um conflito entre forma e cultura escolares eoojunto de relagbes e intengbes dos
alunos. E, na trajetéria do menino e jovem Lucasdesite, ha momentos e situagcdes em que
ele encontrou com aqueles professores considebah@se amigos da classe. Neste caso, um
deles e suas interacdes no futebol o motivam a arelho seu desempenho escolar,

cumprindo as tarefas escolares destinadas aosaestad

No conjunto dos fragmentos de Lucas, vemos momentetacdes discentes e docentes que
favoreceram e dificultaram que os alunos atentagsem as atividades educacionais, como
fazer exercicios, deveres de casa e leituras, eatras tarefas.

Temos, ainda, uma experiéncia narrada como uma ligila, por quem conviveu com
antigos docentes, semelhante ao que Benjamim mda oa histéria em que o pai, no leito de
morte, diz aos filhos ter deixado em suas terrasasouro para garantir a vida futura dos
mesmos, que o descobrem depois de muito labaaballro de cada um — através da aragem e
do cultivo da terra — € werdadeirafonte de riqueza. A licdo de Lucas, a partir dessua
historias, conduz a reflexdo sobre as relacéedrabalho dos professores com as criancas,
adolescentes e jovens, sobre os quais devem secdebdevem se deter e devem refletir,

para terem junto de si os alunos e poderem construrico ato educativo.
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Continuando com os relatos dos entrevistados, tamosiltimo fragmento deste grupo
geracional, vindo do professor Jairo. Ele, de mrangintética e distinta em certos aspectos
comparado as demais narrativas, tem uma lembrarg;a qnarcou na relacdo com seu antigo

professor de Geografia. Ele conta:

Enquanto professor de Geografia, eu tive um profegsie ndo foi l1a muita referéncia
enquanto professor de Geografia. Entdo ele fazpei&-lo com autoritarismo e, muitas
vezes assim, fazia a gente decorar coisas que neeramente enquanto professor de
Geografia, eu acho que Geografia nunca foi dequmda. Geografia ndo é decorar. (Prof.
Jairo)

Jairo, hoje professor de Geografia, critica umganthestre da mesma ciéncia que, segundo
ele, era autoritario e restringia suas aulas adaties que colocavam o proprio narrador e

demais colegas de turma a decorar os conheciméat@gografia, sem nada entenderem.

Essa construgéo o coloca no lugar de quem entemde&cia em questédo e do que deve ser
feito para que seus alunos compreendam as aulaerdemente do que se lembra e critica
no antigo mestre. Corrobora nossa investigacdo,foooe inquirimos os proprios

entrevistados, se esse caso e outros narradodguimaaforma, perpassam seus proprios

trabalhos hoje como docentes.

O jovem estudante ja entendia, isto €, a0 que aosce, sabia por conta propria que se
aprende quando se entende, compara, visualizapotaf debate, exercita a imaginacao. Ou,
ainda, quando se observa, diferentemente do gdeigrgor aquele dito professor autoritario
nas aulas de Geografia. Esta consideracdo detdatrgpara o presente, o que ele passou a
entender ainda quando estudante e ndo mais secesqaebre como nao ensinar, de um lado,
e como se aprende em sala de aula, de outro. Sal@rentes que constituiu vendo o que
fazia seu antigo professor.

A lembranca comecga e termina com o lugar que @darrocupa no presente, ele é professor
da disciplina que o mesmo critica quando foi esitelacumprindo ou ludibriando as ordens
de seu ex-professor que nao foi e continua ndooseatkréncia para suas aulas. O
autoritarismo a que o narrador foi sujeitado o fezocupado com um outro exercicio da
docéncia, distinto daquele de gquem esteve juntgpassado, como aluno, observando e
contestando, mesmo em siléncio. Ele negou o qusetwantigo professor fazendo na aula de
Geografia, j& quando estudante, ali em sua carterguele lugar onde esteve durante um

ano, diariamente, e, construiu estratégias de estudompreensdo do que foi para ele
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considerado importante sobre mapas, relevos, hialiag, populagbes, climas, mares e

oceanos. Um menino que descobriu caminhos préprios.

Como em um espelho onde se olha e se estranhaganmapresentada, Jairo lembra-se de
uma sala de aula, vé o ex-professor, a Geogratanduta autoritaria e a pratica docente,
esse conjunto de imagens, seus tracos e sentinfeztra do presente um campo de outras
imagens de si dentro de sala. Ele se relembra laquo lugar onde esteve no passado, de
seu professor de Geografia, reminiscéncias quérdizem imagens, tracos e sentidos que
negam a pratica de decorar, favorecendo o planajanaallas em que seus alunos meninos,

meninas e jovens entendam e aprendam outra gesngrafi

O quarto grupo geracional de nossos entrevistadosngado por duas professoras jovens,
Gisa e Lidia, ambas com 29 anos. Como dito anieepte, elas iniciaram e concluiram o

ensino médio nos respectivos anos: 1986/1997 ¢/1983; estudaram em escolas publicas, a
primeira no interior de Minas Gerais e a segunddela Horizonte.

Que lembrangas tém a professora Gisa? Ao iniciarestrevista ela ja nos diz: “A minha

lembranca, minha memoria nessa época foge, tenloniemaoria um pouco mais curta.

Dois docentes ela ainda os guarda na memoria. \ésjam

A professora de Historia arguia e era decorebmhaTlque decorar pra falar ali, e
nado aprendia nada... na sexta série. E o profdssbtatematica era muito estupido,
e quando aposentou foi minha salvacdo. A orientpgfilmgdgica era muito brava
[...] (Profa. Gisa)

Depois de falar desta sua “memdria um pouco maita’cusisa evoca seus professores nos
termos citados acima, sem manifestacdes de afetdesafetos relacionados aos mesmos. Ela
nao faz descricdes de suas imagens corpOreas guEemoitam enxergé-los fisicamente, mas
as aulas nao escapam. Nelas esta aquilo que aararise lembrou e o faz com o frescor do
vivido. Por exemplo, o que ndo deveria ter sidawdas de Historia, ou seja, decorar a histéria
ao invés de entendé-la. A professora que narre parisua vida escolar, sobretudo as aulas
em que nao aprendia, parece-nos dizer que a prdicente de examinar, questionar ou
interrogar em nada contribuiu para que um anorotde aulas e suas muitas histérias
ficassem no vazio, na incompreensdo. Nao se aprdfdmitoria, porém, ela parece ter
aprendido sobre como nado se deve dar aulas deribistd qualquer outra ciéncia. Decorar e

nao se esquecer que nada aprendeu parece terligi@lo que a experiéncia narrada deixou.

132



Nessas aulas em que nada se aprendia referentecoatsidos de Historia, somos
apresentados rapidamente a um professor que aoi@rguando era ainda jovem estudante,
desejava ver-se livre dele, pelo menos nos encodtésios em sala de aula. Livrar-se de um
professor estupido e com isso sentir-se salva, t&/anpara nao se esquecer. As lembrancas
guardadas e narradas ndo apresentam maiores deqalenos permitam entender o porqué
do adjetivo que desqualifica o antigo docente,rfdndransparecer que a entrevistada guarda
aquilo, sobre o que nao quis entrar em detalhesamdo o adjetivo atribuido a situacéo e ao

docente, por ela qualificado como estupido.

A segunda entrevistada, a professora Lidegorda um acontecimento marcante em um
encontro conflituoso e tenso que determinou o fersda relagdo com a antiga professora.
Uma jovem estudante reage mudando-se de turnoseldegoara livrar-se do racismo, neste

caso, com sua pele branca.

Uma professora que me marcou no magistério. Madeomarcacao, sabe? E néo
era por ser boa ou ma aluna, ndo. Porque ela gra eeeu era branca. E isso
marcou muito, mexeu muito comigo. Ela mandou egalala escola. Troquei de
turno por ela, porque fiquei assim: “Gente, eu fioar aqui, eu vou tomar bomba.
Essa mulher ndo gosta de mim sO porque eu souébfarjt No terceiro ano de
magistério chegou ao ponto de eu ter que falamassiou ter que sair sendo vou
tomar bomba com essa professora.” Ai mudei de tysassei pro noturno. Falei
“[...] vou pro noturno que ai ela néo [....] Eleorgostou muito ndo, mas eu fui pro
noturno. Perseguicédo até por raca. Tanto que a@igleu cheguei e falei com ela:
“Professora, t6 saindo daqui porque vocé ndo gbstenim. Agora, por que vocé
nédo gosta de mim, gostaria de saber. Eu queria.5&& falou assim: “Eu ndo vou
com sua cara!” (Profa. Lidia

“Eu ndo vou com sua cara!” Essas sao as palavcataesas e guardadas pela estudante jovem
quando cursava o magistério. A professora negounsi® a narradora, a discriminava pelo

fato de ser branca. Nesta situacdo ha uma higtériacismo que tem como alvo a pessoa de
pele branca, segundo a interpretacdo de nossavistdda, sobre a conduta de sua antiga
professora. Teria havido neste caso, uma invecsasiderando o que foi e ainda € presente
em muitas das relagdes vividas em nossa sociededigp de muitas salas de aulas, qual seja,
0 racismo em relagdo aos negros e mesticos e n&elagdo aos brancos. Ndo se esquece
este tipo de experiéncia e por isso a escolhaameal em desvelar o ndo dito na relagao

narrada entre docente negra, discente branca.

Lidia, entdo estudante, busca sua integridade pftsigl e seu direito em continuar seu ano
letivo, vé-se obrigada a mudar de turno dentrostala para néo ter seu ano perdido e néo

mais sofrer com os tratamentos dispensados pel@sgpara negra. Conforme podemos
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constatar, a discriminagdo praticada era conhed&idro do grupo de estudantes ao qual
Lidia pertencia, e, no entanto, ndo ha nenhumaioedgs colegas de sala, da mesma forma
ausenta-se no contado qualquer intervencao daasuiba ou de outra pessoa da escola. Além
disso, deve-se reiterar que a interpretacdo dautarth professora negra como um racismo
contra ela, aluna branca, € uma elaboragéo de. IDéstaca-se, ainda, neste seu relato, que a
escola enquanto espacgo tempo sociocultural sediearp caminhar silencioso acerca destas
questbes, da discriminacdo, do racismo, entre ®uwi@nciamentos dos curriculos, das
escolas, das praticas sociais escolares, estej@s erevolvidos os docentes ou os discentes,
restando-lhes, por vezes, breves e rispidas ioteyies levadas por vezes ao irracional, a
palavras indevidas, como no desfecho destes fataos por Lidia com aquela sua antiga

professora.

A narrativa vai sendo ampliada quando ela exp@mfestos de antigos dialogos feitos entre
a estudante discriminada e colegas de sala decaum partes de conversas trocadas entre a
propria Lidia e sua professora. Como nos diz Brarfiiéi98), ndo existem instantes vazios de
experiéncias vividas entre os homens, no casoesE sdo esses momentos cheios de uma

histéria que acompanha nossa narradora até o tprapente.

O importante a destacar € que estes fatos, ogyd&® também os silenciamentos que eles
evidenciam, travados entre a antiga professoraane@ estudante branca, sdo marcados e
arraigados nas relacbes sociais histéricas herdaldasescraviddo no Brasil. Estes
enraizamentos nao se desfazem facilmente, poisewWeendo por cadeias de geracoes,
perenizando-se no que chamamos de uma lembranga @rpele, que ndo se esquece do
sofrido. A pele branca da jovem fez e faz parteapo da pessoa que hoje é a professora que
narra esta pequena/grande parte de seus tempdarescoomo jovem aluna. Em certo
sentido, a antiga professora exauriu a relacédo suamaluna, que respondeu com a fuga da

sala de aula, defendendo-se do pressentido castifjoal do ano letivo.

Considerando os aspectos das imagens, dos trag@stimentos relativos aos seus antigos
professores lembrados pelos entrevistados, tréfegsares da geragcdo mais antiga nos
relatam alguns castigos sofridos, 0 que tambémr@cmws demais grupos de entrevistados.
Entretanto, percebe-se uma distingdo quanto aamieaito dispensado as punicdes, quais
sejam, 0s mais antigos pouco evidenciam algum dpaevolta ou resposta as punicdes,
ficando evidente certa aceitacdo das mesmas. Rar lado, na segunda geracéo, entre 40 e

45 anos, ha de maneira evidente a presenca deiogaeséntos e indignacdo quanto aos
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castigos, assim como o terceiro grupo, diferencdasa do quarto e Ultimo grupo, 0s mais
jovens com menos de 30 anos, em que pouco se peacpkesenca de castigos fisicos ou

sujeicao a situacdes vexatorias em sala de autadas pelos ex-professores.

Tais distinges, trazidas gradativamente, permitesr-saber de mudancas presentes nas
relacdes entre discentes e docentes, possiveisrei® vistas através das imagens, tracos e
sentimentos acerca das trajetdrias e experiénsiadages dos sujeitos que narraram suas

histérias.

Outro aspecto que aparece como distingdo, refemsencurtamento da distancia entre
professor e aluno. Observamos que quanto maisprogigmamos da geragdao mais jovem de
professores, mais encontramos a presenca de afiemaccomparacdes com o vivido sobre a
proximidade entre os sujeitos em sala de aula.o€amente, encontramos em grande
quantidade de estudos sobre educacédo a presenganaecrise nas relagbes entre os

professores e alunos.

Em suma, vé-se nos relatos das varias geracOewiaie professores, um cotidiano escolar
gue nao se diferencia muito entre geracoes, pessala € instituicdo conservadora em muitos
aspectos, como — seu curriculo, organizacao dgsognespacos, rituais, em seus valores, em
suas relacdes com o Estado e Igreja, ndo deixsustentar-se com certas aliancas e enlaces
culturais e politicos. Dai decorre e transcorremimditudes entre os elementos do cotidiano
escolar mesmo entre distintas gerag6es. Uma merasidatrancada e assim esfor¢a-se em

perdurar entre tempos, espacos e rituais escolares.

Tendo visto alguns importantes trechos dos reldtss entrevistados nos quais vao sendo
trazidos tal como uma pintura em um quadro, setigamestres, lembrados atraves de seus
corpos na secao anterior e das imagens, dos te@entimentos que neles provocaram
quando foram criancas, adolescentes e jovens alueeta sec¢do, completemos esse quadro
com as lembrancas das praticas pedagoégicas e aanalsitas daqueles antigos mestres,

trazidos aos relatos pelos atuais professoresps@sdrevistados e entrevistadas.

3.3 Condutas e praticas pedagdgicas dos antigos tnes

Nesta secdo sdo expostos trechos das narrativasnttesvistados, para neles examinar as

praticas pedagodgicas e condutas de seus ex-pna@Eess®d intencdo mais especifica foi
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conhecer e sistematizar ainda que em parte, gquperiéncias relacionadas as condutas e
praticas dos antigos docentes compdem a memonpeli® hoje é professor(a) e como sao
lembradas. Entendemos que conhecer tais lembraagsisy como outros aspectos de suas
vivéncias escolares quando foram alunos e alurmsspearmite compreender algo mais das

tramas dos processos formativos, refutados ouama@ue cada narrador esteve envolvido.

De outra parte, deve-se destacar que essas cordptascas j4 estavam contidas nas sec¢des
anteriores deste capitulo, como aparecerdo tamhb@mpréximo, pois os fenbmenos, a
realidade, os problemas que constituimos comoasbgd estudo ndo se dividem em aspectos
ou dimensfes em seu desenrolar, em suas manifestagicretas na vida social. Contudo,
como varios pensadores ja nos disseram, para eleigstudo é necessario deslinda-los em

dimensdes e aspectos para melhor compreendé-los.

Assim sendo, sem qualquer propdsito de esgotaeesiale andlise e sem qualquer intencéo
de dividir o que € uno, nesta secdo focalizamos,especial, as praticas pedagdgicas e

condutas que vieram a lembranca de nossos ena@osse entrevistadas.

Cabe salientar, ainda, que os fragmentos de exp&gvividas pelos narradores diante de
seus antigos professores nao foram seccionamoglemsdo as séries escolares. Primeiro
pelo fato de que em boa parte das narrativas aiérpias ndo estao organizadas por meio
de uma datagc&o segura. E, segundo, por entendepumeosstamos em busca, sobretudo, de
quais sdo e como se constituiram as lembrancasleéagprofessores sobre seus antigos
mestres no conjunto de suas experiéncias escajasg®lo eram alunos, ficando a marcacéo
das modalidades e niveis de ensino num plano demmaportancia. De outra parte, e esse
talvez seja 0 motivo mais importante, a memoriaddasa e ndo linear. Vai e volta, liga,

solta, retorna na trama.

Relembrando, o primeiro grupo geracional compoea® trés docentes mais antigos. Os
narradores sao Tobias, que inicia sua vida eseatat955, Maria Helisa que o faz em 1960 e

Rosa no ano de 1961, todos tendo estudado em egctikcas de Belo Horizonte.

O professor Tobias nos conta:

A prova oral funcionava da seguinte maneira: etavih em uma sala e a turma
ficava em fila |14 fora. Entdo isso durava mais anas, dois, trés, quatro minutos,
dependendo do desempenho da pessoa. Se vocé ehegasgespondesse uma ou
duas de cara, entdo, eu acho que ele nem fazistras.dsso é comum, em todas as
matérias tinha. Inclusive na aula de Francés esepds.] Entdo, decorei esse livro,
parece que é de Domingos Paschoal Cegalla, um digrgramatica e literatura.
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Entdo, eu gravei! Ah, mais de cem paginas do liseovocé falar a primeira palavra,
eu gravei tudo. E a gente estava estudando na émpeslas figuras literarias:
metonimia, hipérbole, metafora. Eu consegui decdsso tudo, sabe? Inclusive
concordancia verbakilepsé, até hoje eu lembro que tersilgpsé de nimero, de
género, e de... essas concordancias verbais. E8igsso tudo. Entdo, na prova
escrita, eu ndo havia ido muito bem na prova escehtdo, na prova oral eu
precisava de oito, e decorei tudo, tava tudo naapda lingua. Ele fez cinco
perguntas, eu respondi quatro sem pestanejar ggaguejando, mas, respondi mais
da metade. Ao longo do ano tinha isso. E, prinoigake na recuperacéo, né? Que
chamava na época segunda época, ndo chamava edgpedo. Entdo isso era
normal, mas no de Portugués, esse ele fez todpergantas, eu respondi quatro
bem certinhas e uma eu gaguejei. Entéo ele pengugpianto que eu precisava, eu ja
prevendo falei: “Eu preciso de nove”. E ele esanewdo. Mas na verdade eu
precisava era de oito, entdo na hora do fechanum#daliarios deu pra passar. [...]
No mais, tinha assim, aula de laboratério. L& tinima laboratério que a gente
assistia aula de Fisica, de Quimica. L4 no labocatdma vez, dissecamos um sapo,
e nos fizemos eletrocardiograma no sapo! Era isgardge porque vocé colocava éter
no sapo, e vocé abria o peito do sapo de maneirmgjtie ele continuava vivo.
(Prof. Tobias)

O professor nos conta sobre a recorréncia de gfbcde provas orais, quando se construia
todo um ritual, organizavam-se as condi¢cdes de,tesiparando a turma que esperava o
chamado do professor dentro da sala de aula. Aapeva feita diante do mestre, num

ambiente privado aos olhos dos demais colegasldeNa dindmica que se apresenta pela
narrativa, ndo houve vacilo em detalhamentos: optema quantidade de questbes

respondidas, o jeito de responder, a recorrén@aeakies dentro da escola ao longo do ano,
de tudo isso e mais Tobias se lembra. A lembrarfgaséa e ainda povoa a pessoa em seu

relato, apos anos de sua ocorréncia.

A guantos constrangimentos estiveram sujeitos noaliobias e seus colegas? Temos dois
eventos que nos mostram como 0s antigos professwi@gm, por meio de praticas

pedagogicas, o lugar destinado aos alunos, qualsggitos que deveriam sobretudo decorar
conteudos e comprovar o que aprenderam, dizendosesis mestres em testes avaliativos.

Submetido a ordem docente, aluno bom é obediegfieiente.

Os testes néo foram esquecidos, mesmo passadasalgacadas. Algo que se experienciou,
marcou a memoria, pois afinal a pratica docenténawg, pelos métodos pedagdgicos
adequados, a importancia em se decorar coisas, @paao decorar na alma um adorno de

submiss&o para nunca néo se esquecer.

As lembrancas das praticas pedagogicas e condosaantigos professores e professoras de
Tobias revelaram-nos outras facetas, indo alémpdender e decorar as letras escritas. A

pratica do aprender, através do observar e fazentiga na educagdo, como nos mostram
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diversos estudos da historiografia escolar. E pardatravessa os tempos se concretizando
nas aulas de Ciéncias, no laboratorio, exemplificaldissecagédo de um sapo.

O relato da professora Maria Helisa também noslaeas praticas de seus antigos

professores, inclusive os que ndo conseguiranmféniteem sua aprendizagem. Num segundo
ponto, ela apresenta-nos aquele que deveria ®musidexemplo aos demais. Segundo ela o
professor Pedro era quem se aproximava, deixavadrg para ir ao encontro de seus alunos

e, junto das carteiras, poder continuar sua aws, énsinando. Ela relata:

Eu tinha muita dificuldade com os contetdos ques elavam, mas quanto ao
material ndo tinha uma dificuldade grande ndo. @egsor no quadro, né, dando a
matéria e vocé copiando mesmo. Pesquisa para césdaho de professor de
Artes, de Geografia, de Histéria, mas néo tinhaeratque entrega, que nem a
gente faz com aluno hoje. Nem xerocado, nem minaéadio. Isso ndo tinha. Tinha
pesquisa de fazer em casa... Ndo entregava matggata, tinha uns livros que
adotava e acompanhava nos livros. Ndo tinha béadatnéo tinha auditério. [...]
Esse Pedro mesmo, ele muitas vezes ia na mint@radezer avaliacdo, me ajudar
a fazer avaliacdo. Quer dizer, sempre teve profisss que estavam sensiveis as
dificuldades do aluno. (Profa. Maria Helisa)

No texto da narrativa esta uma aluna que no decdeesua trajetéria escolar encontrou e
avaliou as diferentes condutas e praticas da d@céita constata que professores se
relacionavam de distintas maneiras com seus aldeoiso da sala de aula. Podendo mesmo
ali, na frente, entre o quadro e a turma, ficarafgssor longe dos processos de aprendizagem
dos alunos. Por outro lado, a mesma aluna, num monp@sterior, encontra com um outro
professor: agora ele tem nome, e se aproxima dtsraa dos garotos e garotas, diminuindo
a distancia. Como a narradora nos diz, aguele endgstha sensibilidade para perceber as suas
dificuldades e conseguia se aproximar e esten@deawsia para além do quadro, aquele usual

lugar para se escrever e explicar o que se pretargiear.

A professora que narra sua histéria, Helena, assimo outros entrevistados fizeram, néo
deixa de associar as praticas pedagogicas a conaigt&rial vivida pela maioria dos alunos e
das escolas em dado periodo. As condicbes de emuesentadas, nas quais faltava material
e equipamentos adequados ao aprender e ensidaentibndo o trabalho do professor,
limitando sua aula ao uso do quadro em sala. Dad fguma, restringia os aprendizados das

meninas e meninos.

Uma escola com POuUCOS recursos €o que encontramoglato em que se assentou a

docéncia por ela lembrada. A evocacdo apresentaorase foram suas aulas, que recursos
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existiam e, sobretudo, quais professores ela emgralém de trazer a lembranca questfes de

aprendizagem.

Um terceiro ponto lembrado por Helena refere-sema atividade que, segundo ela, foi

significativa em sua formacé&o. Ela salienta:

E uma coisa que esse Centro oferecia, dona Logugesra diretora do Centro, era
o teatro. Eu acho que foi a parte mais rica queentré ofereceu. Eu acho que eu
cresci pouco, porque nao tinha como interagir muado a gente tinha aula de
teatro para apresentar, tinha o dia da apresentdighda festa de Cosme e Damido a
gente apresentava. Era muito legal. O Centro eredwelhedor. (Profa. Helena)

O cotidiano escolar lembrado conduz-nos a outrotosae praticas, saimos da sala de aula e
ndo mais estamos diante do quadro e do professdeafdo surge no meio de outras
atividades, sendo avaliado como algo oo comparacdo as demais atividades lembradas,

pois contribuiu com o crescimento e a sociabilidd@émida menina.

“O Centro era muito legal, era acolhedidtstes sdo juizos que migram la do passado, pois foi
la, no espaco e no tempo pretérito, onde a memidava e fazia amizades e eles estavam
colocados de modo especial: 0 Centro e, nele tmtda deste lugar de transito e de desafios
enfrentados com a timidez que o teatro, como @rgiedagoégica, fez sentido e tornou-se
lembranca. Temos entdo um processo vivido em quelskdades discentes se tocaram por
uma outra linguagem. O teatro é a atividade quibckes turma e a aluna do corriqueiro
quadro onde se copia 0 que o0 professor escrevee, s visualiza corregdes e explicacdes
das aulas. Tal lembranca € trazida a mostra nativarrda historia de Maria Helisa por ter
contribuido com a sua formacédo, que em muitos mayadara corrigida por reguadas dadas

pelas professoras, como podemos atestar no fragreegtinte:

E o material que era usado era s6 giz. Giz e régatia na gente! Varada. Giz e
régua. Conversava um pouquinho, reguada. Eu ert fiewiada, eu sempre gostei
de conversar muito. Tinha o caderno que chamavarcadde ponto, né? Ela

passava toda a matéria de Histéria, de Geografi@ércias no quadro. A gente
copiava tudo. E avaliagdo oral, quase que a geidazia avaliagdo escrita. O... a
Matematica, tinha que saber os fatos de cor e ercadtinha que ser muito

caprichado, né? Chamava-se caderno de ponto. (Rtafa Helisa)

Os professores de Helena praticavam em sala a;@ordaqueles que nédo se enquadravam as
regras, dirigidas, definidas e esperadas nas casmddbs meninos, submetidos aos
procedimentos corretivos dos maus habitos. Assiraraim, cotidianamente, a aluna e sua

turma na escola. A violéncia fisica justificavagg@ndo a mesma buscava inibir a conversa
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em sala — aplicavam-se golpes de régua de mareeraizante ao uso da palmatéria. Batia-se
com a régua, pratica que se assemelhava a um aed$amiliar, o de corrigir a crianca,

dando-lhe “varadas”.

Ha um movimento na narrativa que apresenta a tosi@arte objetos e atitudes docentes
dirigidas aos alunos. Vejamos: era so giz. GizgeaéLogo em seguida aparece a violéncia,
varada! Mas a conversa proibida poderia reapargcdravendo transgressao a lei, a puni¢édo
era certa. Assim, subjetividades eram sujeitaseecées: a aluna que era levada e gostava de
conversar fora vitima de muitos golpes da réguaamasada pela professora. A agresséo

justificava-se pelo comprometimento da antiga ®fea em fazer o bem a sua aluna.

A narrativa agrega as condicbes das aulas a cowdldgente e suas praticas, ndo havendo
mais 0 que dizer, hd uma intencdo de sintese baralgiio, pois os fatos sdo trazidos por
escolhas de quem € o sujeito que nos conta sutEidss Sendo assim, o fragmento

apresenta-nos como que tecido em uma tensa e tlamsg com fortes nds apertados com a

forca do vivido.

Ha um siléncio no final do fragmento da narraticamo se finalizasse o conjunto de
acontecimentos narrados — as aulas, os materiegggua, a conversa em sala, e, por fim, o

caderno de ponto, onde se copiava tudo, devenduoisty caprichado.

O caderno € um personagem recorrente nas lembralussentrevistados. Havia uma
obrigacgéo relacionada ao capricho com 0 mesmor, egz@s seu uso e as obrigacdes relativas
a esse importante objeto das praticas pedagogicataees nem sempre eram confortaveis e
cumpridas tal como era esperado pelos professhlasa Helisa lembra do seu caderno e
parece querer dizer, terminando a sua frase pengdmtcom aquele “né?”, que nao havia

escolha de sua parte em atender ao padréo espgraicko aos ditos cadernos caprichosos.

E trata-se de um caderno valioso, pois nele seacapi todas as coisas importantes escritas
pelas professoras no quadro. Ele serviria para aod@a de uma estudante. Sendo assim,
caberia a escola e aos professores valorizaremeagalenos que zelavam por esse material

de registro das aulas e das aprendizagens de gada u

A escolha em terminar sua evocag¢ao com o “cadegrmodto” parece-nos ser uma opc¢ao de
gquem desde o0 comeco da narrativa sabia o que glieeiae onde chegar com a narrativa em

torno do vivido. Esta postura parece-nos indicag guescola precisava, e que ainda hoje
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precisa, se perguntar o que ha de fundamental wak®izado na aprendizagem dos alunos,
além do quadro, do giz e do caderno caprichado.

E clara a critica, ha ironia e uma caricatura sobcaderno e o zelo docente dispensado ao
mesmo nesse relato de Maria Helisa. Ela parecdigoasa excessiva obrigacdo da escrita
ou copia do quadro da sala de aula, onde o tralddhprofessor estd mais concentrado,
considerando que o presente escolar da narradoranaé se constitui pobre de recursos

como viveu quando aluna no pretérito.

Um trago comum a muitas outras narrativas que figggaos é o da pratica da copia e do
decorar conteudos. Muito se copiou como nos coptafassora, era feito tudo no caderno de

ponto, toda a matéria escrita no quadro deveriataoali, €, com letra bem bonita.

A escola como instituicdo social vislumbra formaas nrianca 0 respeito as normas
disciplinares. Estas sao relativas a hierarquigako& higiene corporal, e tem como tarefa
ensinar a escrita. E, para tal, a letra que regiattodas as matérias e verdades da escola
deveria ser bem feita, caprichada. A este resp¥ittal (2007, p. 499) salienta acerca da
formula de Geoge Sand que — “papel direito, corpeitd, escrita direita’” — era a norma

evocada pelos educadores na defesa da letra Vedioa tipo caligrafico ideal.

Podemos dizer, entéo, que as lembrancas permitsmestaurar antigas tessituras, com sutis
semelhancas e alteracdes daquelas que foram tewidasgido. Interessa-nos, sobremaneira,
investigar o passado rememorando as imagens e paranidades. Investigando-as para
compreender como as condutas e praticas pedagaigicagora podem conter as de outrora,
se nao de igual maneira, reeditadas em novos aogesl formas. Investigamos 0 como se
evoca: a escolha do que dizer, que palavras saasjsas entonacdes e organizacdo das
idéias, pois tudo isso indica quem é o sujeitoaur e de que forma o mesmo continua

perpassado pelo passado.

Se o0 presente € de onde se restaura o vivido,eéquel encontramos as condi¢cdes que
permitem aos sujeitos construirem suas narrativaga instante constituinte das experiéncias
vividas esteve prenhe de outros precedentes, e,sparvez, participam dos instantes
presentes. Instantes que néo s&o virgens nos sligereBrandao (1998). Ou como diz
Benjamim (1994), referindo-se ao encontro marcaglaspvozes silenciadas e que ainda sao
possiveis de serem escutadas, entre geracfes,geepofo, entre instantes feitos de

lembrancas.
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A terceira professora deste grupo geracional é .Relsacomeca sua narrativa de maneira
distinta da professora Maria Helisa. Ela ndo amteseriticas ao lugar da pratica docente
junto ao quadro de sala de aula. Restringe-seea die muito se copiava e destaca a letra

perfeita, no ambiente onde deveria ter a atencasiaote.

Muito escrito no quadro, que tinha que escrever ¢etra perfeita, ndo podia

conversar que ela xingava. E eu lia, o livro q@eiate lia... eu ndo lembro do livro,
era uma cartilha de alfabetizacdo. Eu gostava da @tisabeth porque ela levava
palitinho para a gente fazer conta. Foi pouco tequma dona Elisabeth ficou, mas
eu comparei na época. (Profa. Rosa)

A prética restringia-se a escrita excessiva e gindaima com letra perfeita. Nesse ambiente
a conversa originava xingamentos por parte do gsofeque deveria manter a ordem, pois do
contrario nao teria sentido seu trabalho zelosquerdro. Nada poderia deter o trabalho de
ensinar aqueles que deveriam aprender. Concordanmdd/idal (2007, p. 499), ha um lugar

da escrita na formacéao e separacao social enaleiinss, e deles com a sociedade iletrada.

Junto da escrita, um livro surge na lembranca g@o l@ seguir, 0 mesmo perde nome e
detalhes, ficando somente sua funcédo que se l@gratica docente — uma cartilha de onde
se copiava letras, silabas e palavras. A parta dalia leitura em sala com orientacdo da
professora. Rosa, num outro fragmento de sua iarratos diz que a referida cartilhadé

livro de Lili,"® publicado pela primeira vez em 1935, cuja Ultimigo foi em 1968.

A narrativa nos conduz a entrar em sala de ausapancos, como numa descri¢cao de cenario.
Vamos percebendo e entrando no cotidiano narrago,durge a primeira pessoa nominada, a
professora Elisabeth que, além do livro e do quadde se copiava muito, levava para a sala
de aula palitinhos para se fazer contas. Como geeesr desses palitinhos de fazer as
primeiras contas na escola? Apds longos anos pessatha lembranca € realgcada no relato,
aparentemente sem forca, fragil como os palitinpogm, ela é forte. Vem dizendo por onde

se aprendeu as contas.

3 Em Minas Gerais temos o fendmeno editofalivro da Lili, que guarda especificidades com certos movimetigos
ambito internacional, nacional e mesmo regio@amanualO livro de Lili foi publicado pela primeira vez em 1935 e deixou
de ser editado em 1968. Inicialmente teve uma mé@allocal e, posteriorment®i editado por duas editoras de renome no
mercado editoriala Editora Franco Alves e Editora do Brasil. Circulou também por outros estdutasileiros. Para saber
mais sobreD livro de Lili, ver emO “ESTADO NOVO” NAS CARTILHAS DE ALFABETIZA(;AO , deFrancisca Isabel
Pereira Maciel (FaE/UFM@) Isabel Cristina Alves da Silva Frade (FaE/UFMG), 200
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A escola néo deixa de corresponder a sua funcaal.sbentro e fora da sala de aula, seja
pela ordem disciplinar garantida pelos professopeta letra perfeita, pela ameaca dos
xingamentos publicos, e ndo menos pelas atividsmgais que apresentam os filhos da nacéo

brasileira a todos pelas ruas das cidades.

Rosanos conta por meio de seu relato sobre a pratuaecreligiosa que entra na escola e

convoca professores, diretores e alunos.

Nessa sala tinha leitura. Sexta-feira era diaitlerde Historia que vocé tinha que ler

na sala. Era dia de historia, sexta-feira. Enta@®¢mha que ler a histéria em casa e
ela cobrava a leitura correta, pontuagdo. “Ai, gadgueja néo, pelo amor de Deus,
néo repete paragrafo!” O meu Deus! Muito brava.skaalas dela eram de muita
producdo. De texto. Segunda-feira vocé tinha queceo alguma coisa para

funcionar, sabe? E assim eu guardo muito dessaRiainara. A forca com que ela

dedicava em sala de aula. O controle, tinha adablado, ela era baixinha. Ela ia
na carteira, pegava a borracha e apagava, esoeenevd, esta muito mal escrito.

Ela era um carrasco, entendeu? (Profa. Rosa)

Da sala de aula para as ruas, da letra copiadéicdas decoradas, a professora instruia e
acreditava que todos tornariam alguém na vida dutdrresponsabilidade da professora era
grande perante todas as familias e sociedade. \&4aae explicava, afinal, era para o bem
de todos. A pratica docente investida de desigpéisios e religiosos é lembrada com
respeito pela professora Rosa, que vai trazen@onbranca, suas antigas professoras pelos

nomes e os atributos por ela admirados.

Dona Palmira ensinou a Rosa muito mais do quetessle licbes de conteudos, a forca ao
ensinar foi também revelada a antiga aluna, commibdan o cuidado em ir até a carteira de
seus alunos e corrigir cada erro, mesmo considerandm carrasco, cruel e desumana.
Contudo, mesmo que tenha usado o adjetivo de carpesa caracterizar as condutas, Dona
Palmira, antiga professora, deixou na memoria desaRboas lembrancas, sobretudo
relacionadas ao aprendizado que ainda hoje é evoBaglialificativa ilustra o rigor com que
Dona Catarina exercia a docéncia, ndo deixandounergtuno escapar a sua acao dentro de

sala de aula.

A conduta da professora € vista como rigorosa ers sasinamentos, e nela Rosa destaca a
afericdo da aprendizagem, a correcédo de errosaliiaes da leitura em voz alta dentro de

sala, bem como a participacdo dos meninos e meamas/entos civicos e religiosos.

Os trés entrevistados deste grupo geracional mégoasalientaram alguns pontos comuns e

outros distintos, sendo que Tobias e Maria Heliggeeenciaram a pratica da prova oral e
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deixaram claros argumentos criticando as relacGmsdutas docentes com os alunos. Rosa
se expressou de outra forma, parece ter sido unma @ue concordou ou enquadrou-se as

normas, a forma e a cultura escolar.

A violéncia ndo aparece acompanhada de reacoedispasicoes por parte da garotada. A
aplicacdo do golpe de régua parece ter sido incadpopor aqueles e aquelas que nao
conseguiram refutar tais agressbes. Tais pratiaaalisadas por Veiga (2007, p. 57),

acompanham, desde tempos remotos, a instituic@taes@ profissdo docente, quais sejam,
associar ensinar e aprender a disciplina, a vi@éigica corretiva por meio da dor e coer¢ao

moral.

Esta construcdo histérica e social da escola ereagbdes docentes e discentes esta

igualmente presente nas narrativas que seguengdadegrupo geracional.

O segundo grupo compde-se de cinco docentes esta@ws, reiterando o ja dito. Suas idades
estdo entre 40 e 45 anos. Todos estudaram em gadiicas em cidades do interior de
Minas Gerais. O professor Franco nos apresentaditu@gdes sobre as praticas pedagogicas
e condutas de seus antigos professores: a prigairaa excecao em relacdo a maioria dos
docentes e a segunda € mais recorrente entre emtdscque se mantinham distantes e
despreocupados com a aprendizagem de seus alugiasnds o que ele coloca, voltando a

uma de suas ex-professoras:

Essa professora de Portugués, ela sempre queteddadhar, ela levava as muisicas
do Beethoven, né? Do Mozart, todos esses classiessno, né? De musica. Ela
levava e sempre dava aula e durante... fazia de@&des, e durante a... 0S n0sSs0s
exercicios, atividades eram todas feitas, né? @ovassa musica. Entdo eu, eu na
verdade eu aprendi até a gostar desse tipo dearmiccausa dela. E ela tinha uma
preocupacdo muito grande de ir falar dessas caifass6 daquilo que tava no livro.
Isso ja naquela década que era muito usada éeadilivro, né? O pessoal ndo saia
muito do livro. Ela ndo. Ja fugia muito, ia muitéra. E isso, ela... o estilo de aula
dela, né? A forma de dar aula era completamentzetife dos demais, onde os
outros tinham de pegar o livro, seguir o livro eelapoucas referéncias ali com
relacdo ao cotidiano, ela ia muito longe, ela ema professora que pra gente, por
exemplo, ela tinha um nivel de vida, era rica.

[...]

Na verdade, a aula que o professor passava nogyuagilicava, ninguém entendia
nada, depois ia fazer exercicio e, e aquela sérixdrcicios, mas também fazia de
qualquer forma, do jeito que fizesse ali, simplesmercupando o tempo. Depois
ndo havia aquela realmente, pra ver se realmemtecerto, aquela correcdo dos
exercicios pra ver se, se tinha conseguido fazema coisa. Era uma explicagdo
com aquela série de exercicio no quadro ou no levrpronto, encerrou aquele
contetdo. Depois tinha as provas e... isso ai éa@télembrar. Eu lembro que ele
sempre falava com a gente: “Acho que vou mandar fan carimbo assim de meio,
de zero, porque normalmente as notas ndo passam’diéeio porque se 0 sujeito
assinou, se tiver colocado, assim, preenchido egadho e assinado € meio, agora
se tivesse esquecido até de colocar o0 nome e gu&sa e coisa que nem nome
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colocava, ai é zero. Porque ele falou que d& ntealoalho de fazer essa corregéo de
prova. (Prof. Francdj

O aluno ja percebia diferencas entre seus mesttas gistintas praticas, sobre suas condutas
e pelos resultados de suas aulas e das aprendzdgerfragmentos dividem o grupo de
professores lembrados. De um lado, uma Unica deaprd se utilizava de recursos pouco
usuais as aulas, pela cultura musical que incovpo@iasua conduta e praticas pedagodgicas,
gue mexiam com a imaginacdo, sonhos e meditacdesalem De outro lado, a pratica de
seguir o livro didatico pelos demais professoreqquéa expositiva e o uso do quadro,
resultando, segundo o entrevistado, na incompreafesiialunos, em baixas notas, em muitos
casos — meio ou zero. Neste grupo dos antigos esestie vieram a lembranca percebeu-se,

ainda, um descaso com a aprendizagem dos colegatade

Ficou na memoria esta dupla — do tipo de professorlvida e criativa e os demais
professores que se conduziam de outra forma, met@essante para 0S meninos, menos
significativa para a sua aprendizagem, conformeolaservacbes dos entrevistados. O
professor Franco néo se esqueceu do que dizianiga eestre sobre seus alunos, isto €, que
eles ndo aprendiam e que suas notas nao seriapfdtoague nao lhe causaria maior trabalho
na correcdo das provas caso 0sS alunos somenteassssim seus nomes. O vivido e
compartilhado que, por muito tempo esteve em sSiérsugere-nos pensar que lugar tais
lembrangas ocupam no presente? Pensamos que da mesmira que os demais narradores,
suas lembrancas denunciam, para o presente, fammmtecimentos e experiéncias

semelhantes a estas reminiscéncias, que aindavsd@swna escola e demandam mudancas.

Seguimos com a professora Penha, que estudou elassa regido da cidade de Piracema.
Ela relata alguns acontecimentos que nos permitdmersalgo mais acerca das praticas
pedagogicas e condutas de alguns de seus antifesgares e professoras. Primeiro ela nos

da detalhes sobre trés de suas professoras, e digpdois professores.

4 Observa-se que uma parte deste fragmento daimardat professor Franco ja foi apresentada e camdant
anteriormente, assim como ocorreu em outros poeeentos de exposicdo dos extratos das narralbgss.
repeticdo deve-se ao fato de que o conteddo ddogdéo contém varios aspectos e dimensdes dasanéue
estdo feitas nas varias se¢fes deste trabalhondmlsia incorporacdo em mais de uma secdo, viso qu
condutas, praticas pedagdgicas, bem como os semtisyémagens e tracos que 0s entrevistados foem@rtdo

em suas lembrangas aparecem de forma misturadim, $&io separados apenas para efeito de sistegéadiza
analise das questdes e categorias em estudo.
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N&o gostei da professora leda. Ela fazia unhasafeade aula e confeccionava
murais e cartazes para impressionar a supervisota iaspetora quando viessem
visitar a escola. De resto, ndo me lembro delai@pdo nada ou sendo carinhosa.
Dona Aparecida puxava 0 meu saco, hem disfarcag@@ eu entendo que ter uma
aluna que cumpre tudo, |é todos os livros da kisti@ (eram poucos na verdade) e
ainda vai busca-la em casa com flores na méo, éxmesra encher o coracdo de
alegria.

[-..]

Na escola, eu adorava as aulas da professora Bama,lque tem a letra mais linda
que eu ja vi! Eu achava 6tima a turma com 40 aldtodss da 42 série A, ou seja,
uma selecdo dos melhores e eu estava entre eledhdvé essa preocupagdo com
autoestima. Era bom aluno, turma A. Era fora daafataria ou aluno mediano,
turma B. Isso porque aluno fraco ndo chegava &ré. Desistia antes, depois de
vérias bombas.

[-..]

Lembro-me que uma professora de Portugués saiossanurma 10 minutos antes
da aula acabar porque ia dar aula num outro peedieus colegas fizeram bagunca,
batendo as carteiras e os pés no chdo. O cast@oegeberam foi escrever 500
vezes: Ndo devo desobedecer minha professora. Uegagoo Francisco, foi
escrevendo palavra por palavra e ndo percebeu gqumuma frase: Ndo devo
obedecer minha professora. Coitado! Sofreu horrdfese que copiar mais 500
vezes.

[...]

Tomei aversao a Matematica e Fisica porque o mofdegal Roberto enrolava as
aulas contando casos e piadas. Quimica era umrhdtoo falta de professor
habilitado, o diretor do colégio que também eraentidta Dr. Armindo ia 2 vezes
por semana para fingir que dava aula. Ndo gostaidenatérias até hoje. Ndo me
mostraram a sua magia, nem a ligacao delas coalidage. (Profa. Penha)

As condutas docentes observadas pela menina auelam docentes que fizeram atividades
em sala de aula que néo condiziam com o que delesperava. Enfeitar-se fazendo as unhas
em sala e confeccionar cartazes buscando a singzatrespetora ou supervisora tornaram-se
exemplos das condutas da professora lembrada ®enlea agora se remete, criticando tal
atitude. Fica claro que nao ha, por parte da naraadestricdes ao fato de uma mulher fazer
as proprias unhas ou uma professora confecciomeazea para sua sala de aula. A critica
feita refere-se as condutas inadequadas para Uandesaula. Um espacgo da escola que ainda
merece ser questionado, um territério no qual eadara esta, agora, em um outro lugar, de
professora. No presente, ja como professora, talocoum espelho, na entrevista ela
rememora e questiona a pratica daquelas suas mast@assado. Sendo assim, a professora
narradora encerra apresentacdo de sua antigagwmafdeda dizendo que nao restou nenhuma
lembranca da mesma explicando algo ou mesmo sesuithesa. Do ponto de vista de
Penha, a professora leda ndo conseguiu explicdemos e ser carinhosa enquanto esteve

junto dela.

A vida escolar de Penha permitiu, contudo, o emooobm outras docentes diferentes da

Dona leda. Dona Lucinha e Dona Laura eram difesetiéeleda. A primeira “puxava” o0 saco
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da aluna aplicada e carinhosa, promovendo elogissgunda tinha a letra linda, e ocupava-

se de uma turma s6 de bons alunos.

Como os estudos apresentados por Veiga (2007 stwdos da histéria da educagdo mostram
elementos e fatos que confirmam muitas das orieéesapresentes na escola e nas relacbes
professores e alunos desde o fim do século XVHIs ttomo o apreco e a selecao
homogeneizadoras de alunos, considerando-se imde@sade niveis de inteligéncia, de classe

social e pertencimento étnico-racial.

Temos, pois, um quadro de pequenas lembrancaslasy@arte delas voltando aos primeiros
anos escolares, que néo foram esquecidas. Elashaetoe constituem o presente,
ressignificadas, embaralhadas que sejam. As lemgdsatrazem elementos distintos e
compdem, em seu conjunto, um texto que nos pepthite para uma instituicdo enquadrada
por valores, pela forma e cultura escolar de ura &dle outro, pelos arranjos e acertos feitos
pelas relacées entre os sujeitos, cotidianamergecohdutas docentes entrelagcam relacoes
entre normas do governo, da escola, dos propriosntes e dos discentes, na confluéncia de
suas duas dimensdes: instituida e instituinteesesituras, a regulacéo, de um lado, e a acéo

humana, os agenciamentos dos sujeitos individuaiéeivos, de outro.

Do professor Reinold, também ele do segundo grupmcgnal, escolhemos alguns
fragmentos que ilustram bem como foram seus antigestres, que condutas e praticas

pedagdgicas desenvolviam dentro da sala de aula.

Lembro também da professora de Matematica, a Bet®adue também eu lembro
assim, da professora que discriminava os alunas,ogualunos ndo aprendiam a
Matematica e ela tinha aquele desprezo com os &liEwome lembro dela, a gente
na sala, ficava fazendo exercicio, e ela na pamaarsando com outros professores
no corredor. Entdo a lembranga que eu tenho tandétlescaso com a aula, com os
alunos. [...] O professor Jamil, que dava aula€i@acias, mas a aula dele, assim,
ndo tinha muito esse negoécio de seguir o progr&mdembro que ele, na véspera
da prova, ele dava as questdes da prova e disculépois era a prova. De forma
gue os alunos que minimamente participavam daaaikxior conseguiam tirar cem
na prova e tudo bem. Eu achava um método bastatetessante. O professor era
bastante bondoso. [...] Olha, a aula era mais awmeomo as aulas de hoje, boa
parte delas. Aulas expositivas, muita aula exp@sitnuito giz, muita fala. [...] Me
lembro do padre Mauricio, fumava demais na salautke dava aula de Matematica
no ensino médio. Me lembro que nédo aprendi nadaelemapesar de ter passado
sem nenhuma recuperacao. (Prof. Reinold)

Aqui temos uma descricdo na qual, tal como narradantigos docentes parecem nao ter
incorporado as prescricbes historicas, sociais gaideem suas condutas e praticas

pedagogicas, pouco se interessando em ensinanirecaé@rendizado. Deslocados do quadro,
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dos livros e dos alunos, os professores aqui lesobraque estiveram diariamente em
companhia do menino e jovem estudante Reinold,eapar em situagOes diversas, quais
sejam, em conversas com seus colegas na portdagd@resenteando o grupo de alunos com
as questdes e suas respectivas respostas antesodas — o que lhe retirava a tarefa de
ensinar e desafia-los a investigacdo, descobectangtrucdo de conhecimentos —, fumando
dentro de sala de aula, nas aulas expositivasae#s.

Em outras palavras, as condutas e praticas pedagodagueles antigos mestres nao foram
esquecidas, foram narradas com uso de palavrameagio fortes, como — discriminagao,
descaso, ironia sobre ser bondoso, aquele quensiitaea e em troca dizia as respostas, 0

fumar no lugar do ensinar, a repeticdo de aulasidal, escritas e copiadas.

O narrador em momento algum relativizou suas ay@ds dirigidas aos antigos professores e
suas aulas. Franco, entdo aluno e hoje professmlhe suas palavras, as imagens e constroi
seu argumento. Avalia as diferentes formas de ex@docéncia de que ele foi parte, como

discente, juntamente com outros alunos por longdegos dentro das salas de aula.

No conjunto das duas entrevistas que realizamosestenprofessor, ele descreve as condutas
e praticas pedagogicas docentes por ele avaliddasspecto importante a salientar, seja nos
relatos de Franco, seja de outros entrevistadagjeéexiste uma docéncia, precisamente
docéncias no decorrer das trajetérias escolarésdds os entrevistados. Constatamos, mais
uma vez, como outros estudos e pesquisas ja arizejue, mesmo diante da forma escolar,
essa diversidade ou essas variacdes do exercicgmtgocumpriram, fugiram e superaram o

gue a escola determinava.

Quanto ao professor Laerte, também desse grupaigeah de maneira semelhante aos
demais, experimentou a aproximacao da sua protespmando a mesma aplicou-lhe um
beliscéo, seguido de retaliacao verbal dentro Badsaula: “Eu lembro que ela me segurou

assim, beliscou minha bochecha chamando atend¢as"sa

Laerte, como outros dos entrevistados, estudou sawlas publicas, na cidade mineira de
Piumhi, no seu caso. Ali, a escola e a docéncidedesinicio sdo normativas, entre outros

aspectos salientados neste seu relato de seusstelmpgdanca na escola:

Porque a gente ndo tinha condicdo de morar naeidadao minha mée, meu pai,
eles ganharam um lote bem afastado da cidade,ddoda uma estrada boiadeira,
né? E a gente morava nesse lugar ali, entdo eraagd, era s6 mato. A minha
infancia s6 foi tudo ali naquele lugar, no meiondato. Tinha lobo-guara, macaco,
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tinha mico, passarinho de tudo quanto é espécigefedugar. Agora, imagina vocé
retirado de um lugar pequeno, né? Ai, € uma del€r@édo a gente ficou muito
afastado da sociedade, 14 pinhuiense, que charadecide Piumhi, muito afastado.
Entdo, a gente ficava muito encostado e, entaodgufan pra entrar pra escola, que
a gente comecou a conhecer gente, no meu casorsetissirmaos também, que as
histérias eram tudo mais ou menos parecidas. Eptgogquando foi pra entrar no
pré, falava pré-primario, eu tinha horror de ir@dorava, minha mae ia e eu queria
gue ela ficasse la comigo, entdo era terrivel. éfabto que na minha sala tinha
muitos meninos ja que tinham feito o tal de jardieminfancia, na minha sala. Entao
a maioria deles sabia ja escrever nome, ja escrevae da escola, assim rabiscar
mais ou menos. Ai eu lembro que a professora p@dilescrever 0 nome, iSso no
primeiro dia de aula, pediu pra escrever nome esco nome da escola, ai estava
sentado assim, na mesma mesa, porque sentavaaawgss com 4 lugares. Aquela
mesa baixinha... Estava sentado, na mesma mesa,ueu tal de Paulinho. Esse
Paulinho, esse Paulinho era de uma cidade, d’ulr,lue um bairro 14 também,
muito, muito discriminado, né? Chamava Cerradog dsgar, “A turma do
Cerrado”, entendeu? Ai esse tal de Paulinho, de seatado na mesma, na mesma,
nao sei a professora ja nos colocou la ou se fmjygoa gente se identificou. Ai eu
ndo conseguia escrever e ficava fazendo aquelscéabie copiando o Paulinho,
sabe? Enquanto os meninos todos ja escreviam o t@mdudo. Ai na hora que a
professora veio, e eu chorava e chorava e chorava vz dessa professora querer
conhecer, saber o que tava acontecendo, ficavaaratobentendeu?

[--]

Na primeira série “Bao balaldo senhor capitdo, @spe cinta, gilete na mao”. A
gente aprendeu, e a gente foi alfabetizado fazéssdy né? “Bao balaldo, senhor
capitdo, espada na cinta, gilete na mao.” Eu n&endia nada do que significava
isso, cara. Eu s0 sabia, eu fazia mais pelo ritncé acredita? Porque na época eu
ja tocava, né? Eu tocava cavaquinho ja, e eu faaia pelo ritmo, eu achava que
isso tava associado, é... € o fazer o tal do b&daba[...] Eu ndo entendia nada
daquilo, eu achava o trem mais esquisito. Eu néendia nada do que era ginéta,
pra mim era gilete, que s6 ouvia falar em gile@gpe meus irmaos usavam muito
pra fazer barba. “Gilete na cinta...”, ndo sei e gua cinta. Era o trem mais louco,
cara. A escola assim, muito insignificante em mutasa pra mim. Ai, essa
professora assim. [...] Que tem assim alguns, agumessoas que sdo enviados de
Deus, né? Porque tem professor que te recebe, 0é®ds sdo enviados do Capeta.
[risod [...] Ela me marcou, minha vida inteirinha, imeha, cara. Inteirinha. (Prof.
Laerte)

A professora zombava de quem néo sabia ler e esceemarcou a vida inteira do menino

estudante Laerte. Uma lembranca assentada de manede&lével, digamos, considerando

terem se passado 35 anos. Ainda hoje a imagem tam qmofessora mostra ranhuras na

subjetividade do narrador, passiveis de seremdsesngjuase de maneira tatil.

Laerte em sua trajetoria escolar encontrou-se coas gbrofessoras consideradas por ele

muito diferentes, uma enviada pelo Diabo deixoucamrcomo a outra, enviada por Deus,

ambas com condutas e praticas inesqueciveis dé.ddtDiabo zombava de sua origem e

condicéo social, de sua identidade; a enviada poisDprestava atengéo nele e o incentivava

!> De acordo com o dicionério Aurélio Buarque de Hdl significa pequena bengala, simbolo da autteida
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naquilo que o aluno se dedicava em sala. Podemda dizer que ambas prestavam atencéo
nele, no entanto, cada qual seguindo suas interpgaEyogicas e de condutas totalmente

diversast®

As narrativas em suas tramas tecem um julgament@rsp, ndo havendo motivos para
relativizar o vivido diante de antigos docentese@uhoje julga experimentou o gosto do ser
submetido a escola, suas formas, leis, culturdapg®hém as regras, escolhas, temperamentos,
praticas e condutas dos(as) docentes. Como tan@m@roertas ocasides, transgrediu, resistiu,
enfrentou. Hoje os narradores nao vacilam quandentdidos equivocos cometidos pelos

antigos professores e orientam-se em rumos distadoivido.

Vejamos algo mais de como sao questionadas assmigfessoras do menino Laerte:

Pra te falar a verdade eu ndao me lembro da Oféimla aula, ndo me lembro da
Ofélia fazendo nada. A Ofélia, ela era muito darfioo quadro |14, uma relacdo
muito distante do aluno, sabe? [...] Lembro da Wmaj era uma relacdo mais
préxima, ela dava aula 14, essa aula mais traditieta usava muito livro, mas ela
era mais préxima com gente. Essa Marina, essa Rassmaquela eu lembro dela
usando muito o quadro. Numa aula diferenciada, auNenhuma delas, nunca. A
Unica aula diferenciada que eu lembro assim, tificina, era quando vinham
aqueles papéis do Sete de Setembro. Porque vithBstado mandava umas folhas
verdes e amarelas, uns materiais pra gente fazarveato e sair correndo no
quarteirdo afora: “Esse é um pais que vai pradtént

[...]

Nossa Senhora, na oitava série principalmente deadudo, decorava tudo, tudo.
E, Historia s6 decoreba, Geografia s6 decorebacié era s6 decorar. Ndo sabia
nada, era sé decorar. E eu acho que aprendi unuptnagde Ciéncias foi nas aulas
de genética, um pouquinho, o resto era s6 decBtaDSPB era s6 decoreba, e
Cidadania mesmo vocé nao aprendia nada, né? Oerastt decora, decora, decora.
E, Moral e Civica era so decorar. De Civismo mesrde Moral se falava pouco em
sala de aula. E, pra te falar a verdade a escbtaufito importante pra mim s6 por
conta de Portugués e Matematica, s6 Portuguésendsita.

A professora ndo dava aula, fica longe, la no quyaaoutra usava o livro e de certa maneira
se aproximava da turma, as aulas de Geografiaci@®&nOSPB e Moral e Civica era s6
decoreba, ndo se aprendia nada, pois se enchizeeaca o corpo de informacgdes e logo em
seguida, se esvaziava tudo dentro de sala, ens,tpst&as e exercicios e, assim, se passava
de um ano para o outro. O pouco que Laerte apremdalorizou, restringe-se a Portugués e
Matematica.

16 | aerte, ao se remeter a professores que pareces) B contraposicdo aos que se assemelham ao, Diabo
conforme suas palavras, esta se referindo aquekes pbservavam em sala, prestavam atencdo sobse su
dificuldades e aprendizagens.
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Esmeralda, com a qual seguimos abaixo, também &enidrsua escola na infancia. Nela
encontramos uma professora que se dirigia a cadame menina estudante, como a propria
narradora relata. Ela e os demais colegas deishknt atencao individual naquilo que cada

um precisava.

Eu era a menina da cidade na roca ali no meio dosnws. Tinha amizade com
muitos. Eu ndo lembro é quantos alunos que tinhaesadla ainda existe, mas ela
esta diferente, a escola mudou toda. Tem muito cegue eu ndo vou la. Mas eu
acho que ndo eram muitos alunos nao, acho que assaya de 15 a 20 alunos
dentro de sala. Porque o lugar também n&o € um lagdo grande, entdo a gente
sentia a professora muito préxima. A professordatinempo de dar atencao
individual, a gente tinha atencéo individual demteosala. (Profa. Esmeralda)

Segundo Esmeralda faz muito tempo que ela ndo esé@a onde estudou e que esta mudou
toda. H& um saudosismo que salta aos nossos atbho®) ficou visivel durante a sua
entrevista, deixando escapar terem sido boas asiérpias vividas nesta escola da roca, na
qual uma boa relacdo entre docente e discentedmstruida e bem vivida. A lembranca se
apresenta com uma carga afetiva que nos permiteé semo se estivéssemos visitando
verdadeiramente aquela escola da infancia de Ektagramesmo que por meio de sua
rememoracao. Uma escola e docéncia ainda perdurasua memoria, nas recordacdes de

guem hoje ocupa o lugar de professora.

Mas outras curvas e esquinas foram percorridas jpelm estudante Esmeralda, outras
escolas e docéncias ela experimentou. Ela comdatabém, em momento posterior, de
guando estava em uma outra escola, ndo mais nadeogaa cidade interiorana. Para que
guardar o nome daquilo que ndo se vé, ndo se senf® se entende por que ndo tem
importancia? Esquece-se 0 nome, mas nao se deikandbear que alguma aula aconteceu,

mesmo sem importancia:

Dona Betania era professora de um conteldo quent gem dava importancia
nada. Ela deu Moral e Civica e ela dava uns outooge(dos que na época era
chamado de... como que fala... eu esqueci o ndtnafa( Esmeralda)

De maneira distinta das aulas da Dona Betaniajaescolar ndo consegue homogeneizar as praticas
pedagdgicas e condutas docentes. Isto permitiainda assim acontece - a existéncia de variadas
praticas, condutas e relagfes entre alunos e sefesgores, e 0s respectivos diferentes aprendizado

estudantis.

Entédo ela trabalhava muito, entdo acho que erarériaatassim, mais gostosas, a
gente tinha mais, gostava mais porque era maiguilan maislight, né? Entao era
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uma das professoras que eu gostava muito, e emafe@spores que reconheciam a
gente na rua, que cumprimentavam, que estavam semdpr SO naguela coisa de
escola, mas que tinham uma vida social mais proxima@ente. [...] Ela sentava
assim, do jeito que eu estou na mesa e comecaarafélar, falar. Ai, de repente a
gente observava, ela estava falando e parecialgtimtea decorado a apostila toda.
Ai ela falava a apostila toda, eu lembro. E, unfgesor vai fazendo a gente lembrar
de outros, ndo é? E a Zilda tinha também essedeittéo sair do material. [...] E foi
0 Unico ano que eu aprendi Portugués. Ela mandgeatae fazer uma redacéo e ela
fazia, escrevia, todos o0s... as observacfes dcesfawa ruim, do que € que nao
estava. O que é que estava bom. E o que é quegraainelhorar. Entdo a gente
fazia a préxima, mas a gente sabia 0 que é quegusda da gente. Eu fiz sete
redagBes no ano todo. Ai eu aprendi fazer. Eu dpestrever com ela. Entéo, eu
falo que tudo que eu sei de Portugués eu aprerstimaa série. (Profa. Esmeralda)

De aulas esquecidas, outras niigith, ou com falatorio decorado pela professora e atildda

de reescrita, Esmeralda compde um pequeno inverdarexperiéncias constitutivas de sua
memoria acerca das praticas pedagogicas e corghatantes. Ficamos com a impressao que
esses fragmentos narrativos sdo guardados e adosgam apreco pela professora, ha

avaliacdes cuidadosas, descri¢cdes e cuidado aocada fato evocado.

Como a propria Esmeralda nos disse em sua entgyjsando indagada sobre por que
guardou alguns objetos (cadernetas, boletins eta.)logo responde sem titubedtiai,
guardei para esse momenttlina resposta de apreco explicito para com o viditferimos
que das condutas e praticas pedagogicas docerdes garradora relembra, encontramos o
mesmo sentimento. Repetindo a assertiva benjanaingmos tocados por vozes de outras
geracgles, temos um encontro marcado a nossa eapsiia. pareceu-nos ser a substancia da

resposta dada pela professora que guarda o viaidogs encontros do presente.

Seguindo com o terceiro grupo geracional, comp@sto quatro sujeitos, todos antigos
estudantes de escolas publicas da capital de MBeaais, Belo Horizonte. Suas idades sao
33, 35, 37 e 39 anos e seus periodos escolarésdadaoram, respectivamente, de 82 a 93,
de 80 a 90, de 77 a 87 e de 76 a 86. Em suas istdregles e elas, professores entrevistados,
teceram narrativas relacionando-as as condutasitegs pedagogicas contidas nos relatos
que seguem, comecgando pelo professor Jairo pau& segn Lucas e depois com Gilberta e

Helena:

Olha, eu nao vivia nada assim muito revolucionarém, de falar assim, uma
didatica revolucionaria, ndo percebia nada assaresdraordinario ndo. Eu achava
gue muitas das aulas eram expositivas mesmo, e n@gétinha as condi¢cdes
materiais. Quando eu falo que ja eram boas, ma® asestrutura da escola é boa,
mas a gente ja tinha livro. A escola é grande,rdegi tinha livro, estudava com
base no livro que tinha, fazia exercicio normalmgeatescola ainda te cobra alguma
coisa. Era muita aula expositiva, raramente vatd@talguma coisa extraescolar, me
lembro de poucas discussfes que eu tenha particggad os alunos. A gente néo
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tinha muita atividade nessa escola, mas eu acho@uepor isso a escola deixava
de ter a qualidade dela. (Prof. Jairo)

Oh, rapaz, o primeiro dia lembro até hoje, 198(pofai escola e a professora fez um
ditado. Ai tinha que ler e quem lesse aquilo appasa determinada sala, quem néo
lesse ia para outra. Na época tinha sala A, B,,Gala dos bons e ruins. Eu ndo sei
por que meu pai pagou escola particular pra mim G@is anos, com uma
professora la. Ai eu aprendi a ler, eu lembro gu@dra a melhor sala que tinha 12
série, era um dos melhores alunos que tinha, dlltaus histérico mais doido... Sete
anos, em 1980, eu estou com 35 anos, ai 12 s@ngredos melhores alunos da sala,
22 série também, 32 também, 42 também. [...] Lenua&rd? a 42 eu lembro que eles
traziam aquele papéis mimeografados e socava atiwigra gente fazer. Explicava,
€ légico, e socava atividade, era muita ficha quemte tinha que fazer. [...] No
segundo grau, ndo consegui encontrar um profidsgueaeu falasse assim, esse ai
espetaculo, entendeu? Tinha o Leonel, que ele ssama transmitia muito
conhecimento pra gente, muito dominio e tal, meslationamento humano dele ja
ndo era legal. Ele era muito fechado, sei la o &s8im, aquele professor ideal
mesmo, raramente. Ah, eu lembro muito por alto éekaqcoisa técnica, aula
expositiva no quadro, explicava aquilo ali e depists. de atividade, é aquela coisa
tradicional mesmo. (Prof. Lucas)

SO aulas expositivas e tudo. Eu ndo me lembro dbume atrativo diferente. A
gente tinha aula de biblioteca, mas sabe o quautgade biblioteca? O professor, a
professora lia para a gente os livros. A gente ugirohistéria. Era mais uma
contacdo de histdrias. Elas liam para a gente.riangas copiavam a pagina da
cartilha, tinha esse processo, eu ndo lembro bem, ey nunca trabalhei com
alfabetizacdo, né? Mas a gente ficava repetindaleaqklas faziam aqueles
esténceis, cada dia uma pagina e nao podia apagaital nenhum para ser aquele
elemento surpresa. E a gente amava, aquela cosscdta, para a gente aquilo era
tudo, infelizmente sdo muito pobrezinhas as his$yninas para nés, era o que tinha.
(Profa. Gilberta)

Quimica, Fisica e Biologia, eu ndo era também mudi@, tinha dificuldade com
aqueles nomes, de entender. A professora falavacoisa e eu falava assim, onde
gue isso esta em mim, por que a professora de ddoleai falar com vocé
mitocOndria, ai aonde esta isso? O que é que faagiQual parte que este negocio,
esta fazendo o que em mim? [...] Tudo que eu nd&mgdé hoje, esse negdécio de
pregar botdo, aprender a dar bainha, prepardg.saiegécio de comida, sabe? Que
tinha que levar. Oh, essas coisas de escola chedure levar a coisa pra escola pra
fazer. Ndo era comigo mesmo, detestava, tinha goédenciar essas coisas pra
levar. Ah, amanh& pra aula vocé vai ter que trageovo, um lim&o, um ndo sei o
qué. Ai, ia fazer uma limonada com pao, com ovo, $& 0 qué. Eu ndo gostava
desse tipo de coisa ndo. Nem vé, ndo gostava meéguab.a tal da Silvania, ficava
procurando um tanto de coisas pra gente fazerabalhinhos. E eu ndo gostava de
fazer aqueles trabalhinhos ndo. Nao gosto desggeins, até hoje. Olha pra vocé
ver, eu ndo sei fazer nada disso, ndo sei borddag gue eles falam que é de mulher
prendada. Entdo eu ndo sou ndo. (Profa. Helena)

Esses ricos relatos, dos quais € dificil extraffata riqueza das questdes e aspectos que

abordam, reiteram a alta frequéncia da pratica giegiea da aula expositiva, utilizada de

maneira excessiva e 0 uso do quadro de sala pesearita. Reiteram, também, entre outras

guestdes e aspectos neles enfatizados, a copantiidos ensinados. No entanto, neles néo

encontramos, Como em outros momentos, em trectssetiios de varios dos entrevistados,

COmMO Nos que seguem, de outro grupo geracionastigo ou a situacao vexatoria presentes

nas condutas docentes dirigidas a seus alunos.
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Entretanto, as aulas passaram a ter, além da e&pasial dos conteddos como j& acontecia,
a presenca dos livros e do esténcil, podendo argiambém deste fator a quase
exclusividade ou predominancia absoluta de cop@w tlo quadro e, de maneira semelhante,

a auséncia dos treinos de escrita.

Lucas e Gilberta nos falam do uso frequente deosert exercicios feitos nas folhas de
esténcil. A pratica docente deixa um pouco o quaddirige a atencdo sobre o papel dos
livros, as folhas de esténcil, objetos e lugares mmde todos deveriam ter a atencéo
direcionada. Ainda se fazia o ensinar e o aprerelarboa parte das praticas pedagogicas

docentes, através do ver, ouvir, repetir e copiar.

Por outro lado estdo presentes na narrativa denblele aulas em que antigas professoras
ensinavam pelas praticas do fazer. A lembranca guden ndo gostava da obrigacdo em
participar das aulas, sobretudo por serem aulasbgseavam refor¢car um papel social as
mulheres, como coser, cozinhar, bordar, entre suieefas de que a entrevistada nao
gostava. Helena ndo sabe até hoje nada do que smfsala de aula. Mais uma vez, podemos
dizer que as lembrancas das experiéncias de cadamanemenina e jovem estudante

continuam vivas. E, no caso de Helena, |4 no passhante de aulas como as descritas, ou
mesmo em experiéncias na infancia, por algum mativearios motivos, ela questionava e

refutava as ordenacdes de papéis sociais difedmxentre os géneros masculino e feminino.

A escola em tempos pretéritos respondia as aspsap@sculinas, sendo a mulher excluida
de participar de muitas atividades sociais, mediast ordenamentos da divisdo social do
trabalho e das relac6es de género, conforme v@sinslos tém apontado de uma forma geral
e no que se refere a escola, em particular. O segréeminino na instituicdo de instrucao
publica ocorreu mediante processos soOcio-historespecificos. Vale destacar, ainda, o fato
de haver sido introduzido, nos curriculos escolpega a educacdo de mulheres, conteudos e
praticas relativas aos trabalhos manuais, as sadefamésticas e ao cuidado com as criangas,

conforme salientado em trabalhos de historia daagdio.

Tratando-se de Lucas, ele participou de selecdw@m@nhamento para a turma A, pois sua
escola praticava a divisdo dos alunos orientadasaitigas teorias baseadas nos principios
dos diferentes niveis cognitivos e de classe sdegsas formas de selecéo, de classificacéo e
de discriminacdo, em ultima instancia, reaparecensea fala, como também ainda estao
presentes em inumeras escolas nos dias de hojas kiveu isso, aprendeu e nao se esqueceu

disso.
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O quarto grupo de entrevistados € composto de prHsssoras, Gisa e Lidia, conforme
mencionado anteriormente. A primeira estudou em cidede do interior de Minas Gerais e
a segunda, em Belo Horizonte. Ambas tém 29 antsjasm respectivamente nos anos de
87 a90 e de 86 a 89.

Ha diferencas entre as experiéncias narradas par €5Lidia? Ambas estudaram em escolas
publicas no mesmo periodo historico brasileirosmabemos das variagfes possiveis das
experiéncias escolares em quaisquer trajetoriasidasis, mesmo considerando a
uniformidade e a homogeneizagdo impostas como faroaltura escolar e que produzem

engquadramentos nestas experiéncias no plano indivédcoletivo.

Gisa, num pequeno e representativo fragmento, ¢m#asobre a conduta e a pratica

pedagogica de sua antiga professora de Educadéa. fHka relata:

Eu ndo tenho muita referéncia das aulas de Edudzisia sabe, num foi nenhum

estimulo pra mim. O que eu tinha era uma profesgoegja era de idade, né? E que
as aulas de Educacao Fisica eram daquelas de dhegaprofessor deixar a bola

com o aluno, né? (Profa. Gisa)

“Deixar a bola com o aluno”, assim é lembrada alatene pratica pedagodgica que marcaram
as reminiscéncias das aulas de Educacdo Fisicatigaae mais velha professora deixava
rolar sua aula, seus alunos e a bola. A narralireye e direta, explica sobre a relacado da
aluna com as aulas, justificada pela falta de edtirpelo fato de a professora ter idade
avancada para dar boas aulas na quadra. A lembnascanostra como os olhos da menina

estudante via e aprendia sobre como ser professisavelha, sobretudo de Educacao Fisica.

A narrativa nos conta sobre uma professora afastadgrupo de alunos, ndo havendo
qualquer tipo de relacdo, seja afetiva, pedagogicamesmo de poder. A docéncia se
apresenta destituida dos ordenamentos sociaituids da profissdo, quais sejam, ensinar,
apresentar o mundo as novas geracdes humanagragasy adolescentes e jovens, socializa-

los e disciplina-los conforme a ordem escolar éasoem termos gerais.

Curiosamente, uma aparente contradicdo se aprasgrg@aplicacdo da aluna. Ela diz que a
antiga professora era mais velha e, por causa mdessa condi¢cdo, deixava de cumprir seu
papel de ensinar, e ainda ndo estimulava sua gloianao havia aulas para além do “rolar a
bola”. Por outro lado, dentro da mesma narrativatribuicdo da idade avancada para

justificar a conduta da professora, como quem gaeraa mais o trabalho, seu corpo cansado
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e fraco ndo possibilitaria integracdo, ensino edmompanhar e mesmo participar das
atividades esportivas. Uma professora velha nda dala de Educacao Fisica, isto é o que

sintetiza a atual professora de Educacao Fisica,. Gi

A antiga e velha professora deixava a aula satando junto, de forma igual a bola em jogo.
Ela ndo educou, ndo vigiou e ndo praticou punig@auhlquer natureza a nenhum jovem
estudante diante da turma, ndo aplicou testesaféia aprendizagens, enfim, temos uma
narrativa que demonstra ou denuncia como docerdesentes podem estar em dois lugares
ao mesmo tempo, ou seja, tdo proximos e tdo destamtesmo dentro de uma sala ou quadra

esportiva.

Olhar para este fragmento possibilita-nos pendareso afastamento da professora do papel
social da docéncia. A relacdo de distanciamentéa pstsente nas narrativas de nossos
entrevistados mais jovens, fato que nos indicaadge se alterava nestes tempos lembrados.
O fragmento é como um indice que nos mostra, megra@arcialmente, onde, quando e de
qgue forma vao ocorrendo alguns indicios de mudamgagpodem ter se processado entre uma
geracao e outra de professores, no que tange aovguam quando eram alunos na Educacao

Bésica.

Em muitas escolas, as aulas de Educac¢do Fisicaxigem escrever nem decorar nenhum
conteudo. A quadra néo era lugar para algum tipératslho relacional mais qualificado

entre docentes e discentes, pois nédo havia alraimalho de ensinar, de desenvolver agquelas
criancas e jovens de forma sistematica, pois retdmas termos usados por Gisa, era sO
“rolar a bola”. Com essa expressao ela indica quila rolava solta e, digamos, sem a

sistematizacdo devida.

A professora era mais velha. O que quer nos dizeareadora com isso? Temos uma
lembranca de uma antiga professora cansada? Qugostava de esporte? Nao sabemos. No

entanto, fica clara a auséncia reclamada da pmwfess quadra junto aos alunos.

Passando a narrativa de Lidia, outros elementoscga:

Eu estudava em escola estadual — eles ndo davamteido do livro todo, né?

Entéo, tudo muito pingado. E aquilo me irritavatd®neu pegava o livro, levava pra
casa e fazia tudo sozinha. Eu tinha o caderno deigeio que nao eram feitos em
sala de aula. E queria que os professores tive$sempo pra corrigir 0s meus

exercicios. Eu ficava brava com eles quando elesinBam tempo pra isso, né?

[...]

Eu gostava mais daquelas coisas de apresentaalate de decorar verbo. Tinha
muito isso quando era de primeira a quarta. Agé@tem, né? Mas antigamente
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tinha. Tinha que ir l4 na frente recitar poesiaefiime vestia de... eu lembro que
vesti de arvore. [...] “Oh, professora, ndo gostesg apelido ndo.” Mas ndo tinha
coragem de reclamar, né, com alguém. Falavam: &laquina hoje t4 invocada.”
E eu nao tinha coragem de argumentar com ela quiéo age incomodava. “Ta
bom. Presente, professora.” Ela era autoridaden@w era. A professora de
Matematica também que ela... Assim, ela era brassim, né? Mas ao mesmo
tempo ela tinha um carinho conosco. Ela era bnaes, ela tinha carinho. Nao era
aquela pessoa que tinha aquela postura, sabe®i'was do que vocés, vocés me
respeitem.” Mas ela vinha na carteira, ela brincema um, brincava com outro,
pegava no cabelo da gente, né? (Profa. Lidia)

Reaparecem claramente no relato de Lidia outrast@pe apontadas pelos entrevistados: as
relagbes entre docentes e discentes, ora mainéx afetuosos, ora mais distantes e frios;
os cadernos; os livros; os exercicios; a faltaatagem para reclamar, entre outros. E novos
elementos vao sendo acrescentados quanto a candstpraticas pedagogicas dos docentes,
entre eles, os poemas recitados na escola; a egderda menina de que os professores nao
tinham tempo para corrigir os exercicios como sferva; 0s apelidos.

A professora Lidia, quando foi aluna de uma eses@mdual, diferentemente de outros
entrevistados que criticaram o uso exclusivo e dada dos livros didaticos pelos seus
antigos professores, deles demandava que ensin&asdern seu conteudo ao longo do ano
letivo. Ela nos diz inicialmente sobre seu tipcedeola, logo segue apresentando as condutas
e praticas docentes que ndo a satisfaziam engahmta. Ela se irritava por ndo receber de
seus antigos professores 0s ensinamentos de tod&da. Para solucionar o problema, fazia
em casa, sozinha, para depois cobrar as corre@eeu$ professores. Assim, € como a
narradora apresenta aquela escola publica do estade estudou e da qual ndo se esqueceu
das interacdes entre docentes e discentes.

A escola e os docentes contidos nas lembrancasdite relacionavam-se com seus alunos
mediante condutas e praticas pedagogicas em adgpestos distintas das demais narrativas.
N&o se fala em copiar excessivamente conteudogudmsos, em decorar todas as licdes, ndo

h& castigos fisicos praticados pelos docentes ssbakinos.

O que podemos enxergar, ainda, nesse fragmentatimarque busca sintetizar as lembrancas
de experiéncias com antigos professores? Que escglee professores ela nos apresenta?
Temos uma imagem da sala de aula onde professailasas, por meio de pequenas doses,
“tudo muito pingado”, no decorrer do ano, estaleri®n suas relagcdes de ensinar e aprender.

E evidente uma tens&o entre 0s sujeitos.
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O ensino “pingado” irritava a estudante, ela refata pratica de “pingar” aulas e conteldos,
contrariando a demanda de por¢cdes maiores de agfdis e correcdes, enfim, h4d uma
imagem sobre as condutas e praticas pedagodgicantdecde quem pouco atendia as

vontades de estudar mais do que era oferecido.

Tais lembrancas nos conduzem ao encontro com diguena memaoria de quem se tornou
professor. O presente de quem narra é o lugar dm @arte rumo ao passado, € vamos
juntos, acompanhando o narrador como quem viajgweancompanhia na poltrona vizinha.
Temos a oportunidade de, por meio das evocac¢Oegartiihar o olhar dirigido as pessoas
lembradas e poder perceber seus gestos, escutarvemes, de andar, saltar pedras no
caminho, quebrar esquinas, olhar por cima de matosyessar portdes, e, sentar-se nas salas
de aula diante de antigos professores e colegalmsige. Assim, encontramos, nas evocacoes
das antigas salas de aula, narrativas das condyieiticas pedagdgicas que povoam e Sao

restabelecidas através das memoérias dos narratEstspesquisa.

Mas haveria neste passado alguma singularidadedessoberta? Nao sabemos tudo sobre as
condutas construidas socialmente pelo trabalho rdéegsores. Se as lembrancas néo
representam as experiéncias vividas tal como aeomepois sdo uma leitura e releitura
estruturadas pelas condicbes sociais, historicasulturais das épocas e grupos de
pertencimento dos narradores, podemos desde jayestigar as lembrancas, compreender
melhor o vivido e também o presente, tempo do @sahumanos, em nossO caso, 0S
entrevistados, escolhem as palavras e associamlaaucaa delas imagens e representacoes,
dando-lhes sentidos diversos.

Entdo, nosso esforgo investigativo ndo se restrergefazer um inventario de lembrancas,
ordena-las segundo muitas variaveis e categoriasiy@s; nossa busca € por experiéncias
formadoras de sensibilidade e subjetividade que gadfessor carrega consigo e que as

externa por meio das palavras e tramas narradas.

Mas por quais processos sociais se forma um pmfe€30mo opcao teorica, entendemos a
docéncia como sendo uma construcao soécio-histéricaltural. O sujeito sociocultural traz
consigo, para além de sua historia individual,astucdes historicas, sociais e culturais que
singularizam o oficio docente, que se sustentamdps pontos tensos, quais sejam, da
conformacéao historica por meio de regras, leisrenas escolares e da profissdo, bem como
pelas relacdes diretas estabelecidas com seussahjuma nosso ver € por onde as narrativas
se sustentam. Visto em outra dire¢do, o instit@dm instituinte nelas estdo, tanto quanto
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constituem o cotidiano escolar, as condutas ecasafpedagodgicas docentes aqui e acola, de
ontem e de hoje.

A docéncia constitui-se de valores pedagdégicassdiicos, éticos, estéticos, epistemoldgicos,
sejam eles implicitos ou explicitos, deliberadasmscientes ou involuntarios e inconscientes
por parte dos docentes, elementos esses que camfoswcialmente um conjunto de praticas
pedagdgicas e condutas, esperadas e sustenta@disote, nas quais estiveram envolvidos

0s atuais professores narradores.

Segundo Veiga (2007, p. 52), historicamente a as@ldocéncia e a condicdo discente
constituiram-se por meio das demandas e acordos governos, familias, professores e
alunos. Sobre as relacgdes entre docentes e discangeitora nos diz ndo haver uma forma
universal que nos permita compreender de manemme@@nea a relacdo professor e aluno,
sendo multiplas as experiéncias que ao longo dos, @mgendraram as relacdes referentes as
praticas pedagdgicas e as condutas docentes.

Ideias como a de se formar o homem, de educa-dendelveram-se por meio da transmissao
e aprendizagem de fazeres e saberes. Assim, mocasinho, fez-se perdurar culturas e a

preservacao da vida.

A instituicdo escola ocupou e ainda ocupa um lsgagular nos quais as antigas geracdes
realizam acdes que buscam fazer perenes e conssveulturas humanas. Essa mesma
instituicdo, de igual forma, é um permanente pdidisputas sociais, tendo em sua historia,
pontos de tenséo, conflitos e conquistas sociais.

A escola néo existiria sem que houvesse, mesmes datsua institucionalizacdo em meados
do século XVIII, os sujeitos docentes e discentesirgeracdes. O processo de ensinar se
instaura nas relacdes entre alunos e professonefdE e aprender esteve associado a uma
série de processos em que a violéncia fisica,céiesavexatorias, autocorrecées e atos de
disciplinamento, promovidos por meio do trabalhopdofessor dirigidos aos alunos, sejam

eles criangas ou jovens.

As narrativas concernentes as praticas e conduesntks tém enraizamento e memoria
social. Sendo assim, ndo deixariam de participaredgeriéncias pelas quais passaram 0s

entrevistados.
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4 LEMBRANCAS DOS COLEGAS DE ESCOLA: A CONVIVENCIA, OS FATOS E
OS AFETOS

As narrativas sobre a escola nos permitiram apraxi®s meninos, meninas e jovens que
nossos entrevistados foram no passado e de suasémqms escolares, ndo somente em
relacdo a seus antigos professores, mas aos degasae escola. Através dos relatos nos
aproximamos, portanto, das demais criancas, adolEsx e jovens, 0S outros meninos e

meninas, colegas de escola dos atuais professmrequem conversamos.

As criancas e jovens presentes nas evocacgoes ssibiptam dizer que todos tém origem em
familias de classe popular, eram moradores de spisiferias da capital mineira, assim
como de cidades do interior do estado de Minasi&dfasa real condigdo social anunciada
nos possibilita inferir, junto de todos os demaegmentos de entrevistas, quem eles, 0s
colegas de escola dos atuais professores ent@nssteomo eram eles, como viviam dentro e
0 que faziam juntos na escola. Temos, entéo, lamasade criancas e jovens de familias da

classe popular brasileira.

As narrativas dos professores que entrevistamosdam-se em relacbes com sujeitos
diversos, dentro da histéria escolar. Sao eles ndese colegas de sala, diretores,
disciplinarios e familiares. Privilegiaremos, nes#pitulo, as relacdes, os viveres, os fatos
relativos ao cotidiano dos alunos e alunas, indaficiente e seus respectivos grupos,
buscando desvelar lembrangcas de experiéncias twidat ao longo de anos de vida
estudantil dos entrevistados, na educacao basiceetado.

4.1 Nas lembrancas da escola, os adolescentes efavalunos: colegas

As escolas tém, ao longo de sua historia, se egforem transformar criancas e jovens em
alunos, como nos diz Sacristan (2005, p. 12). Os adultosfegsores, diretores e

disciplinadores ordenam valores, normas e procedosaelacionados a cultura escolar para
as criancas e jovens. Assim, os adultos, sobretadescola, constroem o menor e o aluno

historicamente através de seus rituais sociocugtura
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Em nossa pesquisa, encontramos nas narrativasenpeeforte das relagdes educativas entre
estudantes e seus professores e entre os aluroslegas de sala de aula dos entrevistados.
Entre outros de seus aspectos, tais relacbes amrregna intimidade muitas vezes néo
revelada aos adultos, aos familiares, aos paisetEgjmeninos e meninas. Vamos explorar
essa intimidade do vivido de cada sujeito e de gpupos, considerando que ha nas
lembrancas experiéncias que alunos e alunas coastrem suas escolas. Em muitos casos,

sdo lembrancas que indicam como criancas e jo\gtudantes se formaram em segré&do.

Em outras palavras, aqui estao revelacdoes narpgsrofessores que nos permitem saber,
através de suas palavras, da condicédo e algurs\faidos por eles, quando alunos, e por
seus ex-colegas de sala de aula, junto aos doc&dsypre numa mistura feita de afetos,
desafetos, amor e 6dio, descobertas e realizagdesogis e familiares; que nos déao a
conhecer as conformacgfes sociais dos sujeitos csditicais que foram, e ainda sao, 0s

narradores desta pesquisa.

Nesta direcdo, Halbwachs (2004) ajuda-nos a comgezea memoéria individuai e,
principalmente, a memadria grupal, de um coletivano o dos professores entrevistados,
neste estudo, porguanto ele nos diz de uma expixigue € rica e é propria de cada sujeito
ou de grupos, diante da sociedade. As memoriasvidludis sdo pouco ou nada
compartilhadas com outros sujeitos que, muitassyezes acompanham por toda uma vida.
Por isso, escutar histérias é ser convidado a dwmipor vielas e estradas, é entrar em
terrenos por onde se engendraram agenciamentosnbsjeg sendo assim, entendemos que
muito do que nos é narrado constitui-se como psosesle subjetivacdo ou, ainda, de
crescimento dos sujeitos. Trata-se de experiégciase assentaram na vida dos sujeitos e 0s

acompanham até hoje, como cadinhos da vida, naguaisas se misturam e se fundem.

Na narrativa de cada professor(a) entrevistad@&agontramos experiéncias sociais dos
grupos de estudantes e da sua convivéncia cotidmenanstituicdo escola havendo,

inevitavelmente, narrativas que guardam experiéreilembrancas de certa forma comuns e
também distintas. Ha, entretanto, um desafio emt&das, ordena-las e poder construir as
condicdes teodrico-metodoldgicas de aproximacaoadaisa e analitica, sem cometer inducdes

e manipulacdes sobre o que cada sujeito organizardar-nos suas historias.

17 A este respeito relembramos os segredos compaldiha que Paul Thompson (1992, p. 198) se remete ao
mencionar a obra de Ronald Fradarsearch of the pasem que nos é permitido saber da intimidade tensa,
densa e conflituosa da vida familiar do escrittg\eés dos olhares penetrantes dos empregados dasal
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Como diz Halbwachs (2004), a memdéria pessoal s@a@g@ma memoria social, sendo a
segunda mais ampla, pois nossa histéria faz parntend histéria mais geral. Por outro lado, a
memoria pessoal ndo se apresenta de maneira esmaeoia resumida, como a memaoria
social; apresenta-se de forma detalhada, continmaig densa. Halbwachs salienta, ainda,

que

A memdria coletiva tira sua forca e sua duracddfalo de ter por suporte um
conjunto de homens, ndo obstante eles sdo indizidue se lembram, enquanto
membros do grupo. Dessa massa de lembrangas coengns,se apdiam uma sobre
a outra, ndo sdo as mesmas que aparecerdo coninteasidade para cada um
deles. Diriamos voluntariamente que cada memddeidual € um ponto de vista
sobre a memoria coletiva, que este ponto de vistdansonforme o lugar que ali eu
ocupo, e que este lugar mesmo muda segundo a8eelgge mantenho com outros
meios. Ndo é de admirar que, do instrumento cormem todos aproveitam do
mesmo modo. Todavia quando tentamos explicar égsesidlade, voltamos sempre
a uma combinacdo de influéncias que sdo, todas, ndtireza social
(HALBWACHS, 2004, p. 55).

Os sujeitos que entrevistamos contam, através @ rsarrativas, experiéncias que viveram
guando os mesmos eram alunos, sao lembrancas die stus colegas de sala de aula e de
outras delas, de suas trajetérias escolares, mab ap fizeram quanto a antigos mestres tal
como exposto anteriormente. Sado lembrancas de goatmua dentro da escola, porém no
lugar ndo mais de estudante, crianca ou jovem.a&gaem lembra encontra-se no lugar de

professor e adulto que recorda, sente e olha pasalgstorias e as conta para a pesquisa.

Os sujeitos da pesquisa evocam suas lembrancaonadas diretamente as suas respectivas
condicbes de vida, numa espacialidade e tempodalidaciocultural, relativas as suas

experiéncias grupais na escola, sejam elas faesliaeligiosas e/ou de outra natureza. As
lembrangas que nos foram reveladas trazem enmsgilitaensdes, e nos mostram como esses
sujeitos foram se formando como estudantes e taraBémcdes de docéncia que, em tempos
posteriores aos episodios narrados, seriam reftattan seguidas no curso de suas vidas
profissionais. Pouco encontramos em seus relat@sagdes que se relacionavam a vida

politica nacional, a questdes mais gerais da sadedlo pais.

Lembrar-se de si quando aluno e de seus colegasetirito, eles também alunos, partindo

do presente, € como fazer um exercicio de avaNarido e tecer analogias sobre os alunos e
alunas do presente, sobre as condi¢cdes de trabahaescolas, como também sobre as
relacdes de seus colegas de profissdo com 0s ajueasiio comuns entre os docentes. H& um

conjunto de experiéncias evocadas que mostram de weram os atuais docentes e que
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lembrancas ocupam hoje e, ainda, que dialogosnulete estabelecer com o presente, seja
para mediar relacdes entre docentes e discentesniém relacdes entre docentes e escola.

A memodria grupal € evocada por todos os recordaddesta pesquisa, e ndo poderia ser

diferente, considerando o que ja diz a literatcoajo nesta observacéo de Ecléa Bosi:

O grupo é suporte da memoéria se nos identificanoos €le e fazemos nosso seu
passado. Quando o grupo é efémero e logo se dispmgi0 uma classe para o
professor, é dificil reter o carater e a fisionomiéa cada aluno. Para os alunos as
lembrancas séo mais sélidas, pois tais fisionomiaaracteres sdo sua convivéncia
de anos a fio. O grupo de colegas de uma faculéaem geral, duradouro, constitui
pouco a pouco uma historia e um passado comunsard@iee definindo por alguma

Considerando o que Bosi exemplifica sobre as esgideides e liames resultantes das
experiéncias entre colegas de uma faculdade quéiamsem lembrancas comuns em seus
periodos histéricos, nossa pesquisa investigouaamaneira, a memoaria de professores sobre
guando eram meninos, meninas e jovens estudanteslifenentes grupos geracionais,
portanto, em distintos periodos escolares, pertizers décadas de 60 até o inicio de 90.
Procuramos entdo encontrar a constituicdo de maméomuns e distintas entre geracoes,
sobre o que perdura e se transforma dentro daaesdambém nas relacdes entre docentes e

discentes.

Nas narrativas, deparamo-nos com experiéncias conamtre estudantes de geracdes
distintas, dos que estudaram entre as décadas @& €91990. Trata-se de narrativas
compostas de substancias comuns, quais sejam a®easl entre estudantes de escolas
publicas que, a cada tempo, vivenciaram relacdeigisanternas as escolas, sem que esta
possa ser separada das bases da vida social, thxtoosocietario mais amplo. Ha, nesse
aspecto, marcas temporais que perduram, superantues datacdes, como nos diz
Halbwachs (2004), e também transformacdes em cerpsriéncias, como veremos nas

relacdes de género, nos constrangimentos e pratasice

Lidamos com essas narrativas considerando a esigtda alguma imprecisao ou alteracao,
entretanto, entendemos haver legitimidade e impodano evocado. A este respeito
concordarmos com Bosi (1994, p. 37) no sentido ke g veracidade do narrador ndo nos
preocupou: com certeza seus erros e lapsos sacsrgen@s em suas consequéncias que as
omissfes da histéria oficial. Nosso interesse mstue foi lembrado, no que foi escolhido

para perpetuar-se na histéria de sua vida.”
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Perpetuar-se nas historias de vida é a razdo ddasetembrancas — fazer o homem que
lembra, que tem o que lembrar de si e dos outros @® quais pdde experienciar a vida,

continuar a ser homem. Desse modo, as lembrancesdas pelos professores nos dizem
sobre como, ao longo de anos, cada uma dessagapesso carregando consigo sua historia
pessoal, que se expressa entretecida em cada presemte, mesmo diante de imprecisdes e

alteracoes.

Bosi nos orienta, ainda, na compreensado de congrus constroem e preservam suas

lembrancas:

A comunidade familiar ou grupal exerce uma funcécagoio como testemunha e
intérprete daquelas experiéncias. O conjunto dasbriencas é também uma
construcdo social do grupo em que a pessoa vivede ooexistem elementos da
escolha e rejeicdo em relacéo ao que sera lemB&sl, 2003, p. 54).

Assim, o lembrado assume a condi¢do de veracidadeon do narrador, que traz para o
presente um conjunto de outros sujeitos com ossqu@npartilhou suas experiéncias nos

espacos e tempos sociais do cotidiano. Neste estadba a dia da escola.

Como fizemos anteriormente, as narrativas sao epiagas em fragmentos ora mais longos,
ora mais curtos, dependendo do narrador. A extedaauarrativa ndo define como também
nao determina a densidade, tenséo e trama do vi@idpe apresentamos a seguir constitui
um conjunto de experiéncias discentes lembradgs, por professores e professoras de
escolas publicas, nossos entrevistados, perfaaamdespaco de tempo de aproximadamente
50 anos. As lembrancas de escola constituidas gagbe de discentes € recorrente, e nao
seria diferente, considerando-se a natureza dag;0ed sociais. Deparamo-nos com
reminiscéncias que apresentam especificidades ditwiles entre geracdes. Nelas h4,
também, descontinuidades tanto quanto pontos d&toom esse fato nos interessa, pois
buscamos uma compreensdo acerca de como ességssujgeram, cada um a seu tempo,
suas vidas de criangas, adolescentes e jovenssalEnde como hoje se lembram de seus
discentes tempos de alunos, nos quais foram aansiit representacbes, imagens e

concepcoOes do que é ser professor, que reverb@mprofessores que Sao no presente.
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4.2 Entre os colegas: lembrancas da convivéncia,gfatos, dos afetos

Tal como mencionado no capitulo anterior, o primajrupo de professores dos quais
trazemos partes de suas entrevistas, € formads pelentes de geracdo mais antiga, sédo

eles: Tobias, Rosa e Maria Helisa. O primeiro dsidenta:

Entre os meus colegas, tinha esses rapazes qua foeus amigos, porque nés
fomos... estudamos juntos desde a antiga quintee, sGdmissdo. NOs trés
estudavamos juntos... (Prof. Tobias)

Dois colegas de classe ficaram na memoéria do mofeBobias e foram trazidos em sua
narrativa. Foram estudantes, por varios anos celdganesma sala. Tornaram-se amigos e
faziam juntos as atividades escolares. E relemlsague Tobias tinha 60 anos quando o
entrevistamos e 33 anos de magistério. O fragmeauti@do traz uma trama feita por esses
amigos que continuaram juntos até o término dorensiédio. Que experiéncias esses
sujeitos compartilharam durante todos esses anwgPMds acesso a narrativa unicamente
desse professor, 0 que certamente apresenta ape@asersdo do vivido, podendo haver

outras histoérias, pouco ou muito significativasmamaoria daqueles seus colegas.

Um grupo de alunos tem suas historias ou partes dafgbalhadas” e relatadas por Tobias,
evidenciando suas relagdes intergrupais: brincasleoonflitos, condicdo econdmica e racial

e as relacdes com seus mestres. Vejamos algoistibre

Isso, isso era do amigo que tinha um sapato coandeopneu, né!? Esse rapaz, ele...
ele estudou no Caraca, depois ele veio morar em Betizonte e era um dos meus
grandes amigos... Mas, com relacdo ao... ao s&pato seguinte: a gente andava
assim, de chinelo... ou praticamente descalcos&boenome Tobias dava pra fazer
as brincadeiras, as chacotas, as rimas... Ent@died@am assim: “Ei, Tobias, pé de
pato, vai nha missa sem sapato!” Vocé entendeu? B&i0. importava com isso,
achava normal essa brincadeira, mas minhas irmésani 6dio do sobrenome
Tobias por causa disso.

[...]

A brincadeira mais ousada que a gente costumaea fazsala de aula, era... vocé
esbarrava a mdo no cabelo assim, do colega, edey@aa mao... Ai vocé colocava
um papelzinho na cabeca dele, ele sacudia assimpgaapelzinho... entdo, depois,
vocé s6 encostava a mdo assim no cabelo delepasdava a mao assim, achando
gue tinha um papel. Aquilo servia de gozacédo! E vez.. ndo sei o que foi que eu
errei la no caderno... e peguei um pedacinho qum#aei... acho que que foi a data,
e cortei 0 papelzinho assim, enrolei o papelzinipois na boca e fiquei comendo. E
meu colega tava assim: “Mas que absurdo uma ceissad onde ja se viul? vocé
comendo papel, vocé sabe como que foi feito egpelpeDe onde que ele veio?
Pode ser essa coisa suja, e ndo sei o qué..."feleletanto que eu peguei o papel e
joguei fora... Ai, continuamos... De repente, ai®ie alguma coisa 1, rasgou o
papel e colocou na boca também... Mas deu um a@euiso, um ataque de riso
muito grande... porque o professor: “Que que vestdo rindo ai? Eu nédo ia falar
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do que que era... A dupla Tico e Teco pode ir &fpra da sala...” Ai mandou a
gente pra fora da sala porque a gente estava riralgente era a dupla Tico e
Teco... fisog. (Prof. Tobias)

Ha na narrativa entrecortes de historias, mescla@asnaneira desordenada, porém um
assunto centraliza-se e dai desenrola-se e diss®rsebre a propria experiéncia vivida e
sedimentada na memoéria. Um amigo vem do Caracaa+seigpara Belo Horizonte, e logo
seus sapatos ou a falta deles passa a ser o temaglnaEssa condicdo de pobreza era
compartilhada por outros colegas de sala de auds, mMmesmo assim se tornara alvo de
chacotas, rimas entre o sobrenome do mesmo e sd&&o social. Por fim, confirma-se o

aceite e a conformidade com a relagédo construiilada entre os ex-colegas de sala.

A sala de aula, como sabemos, é lugar de atua¢@grnpos diferentes, € onde os sujeitos
estudantes, meninos e meninas sédo agrupados eard@raninevitavel, trocam entre si (em
alguns casos, trocam) suas ideias, emocodes e setsdo mundo de que cada um faz parte.
Temos, entdo, um grupo de estudantes de uma esvokelo Horizonte, no final dos anos
60, formado por meninos e meninas de varias classemis, cuja desigualdade se

manifestavam também por meio de vestimentas, lut#iEs e chacotas.

Tobias ainda conta sobre sua aceitacdo de partghalzota e das rimas relacionados ao
sobrenome de sua familia, da mesma forma quandoesecolegas de sala referiam-se aos

seus calcados ou a falta dos mesmos quando s dirggcola e a missa descalco.

Temos aqui uma memodria em que as desigualdadesissdicam evidentes nas relacdes
relembradas pelo narrador. A escola em questda timditriculados estudantes das classes
média e popular. A escola, os professores e oslades de classe média dispensavam aos
sujeitos das classes populares um tratamento guemaioria das vezes, evidenciava as

diferencas fisicas e a classe social de pertentimen

Como a escola era de um bom nivel social, haviapsendiscriminacdo... os

meninos assim, aqueles meninos mais clarinhos, braisquinhos, de cabelinho
bom... entdo, eu era considerado... na época, $&@ unuito era a palavra negro,
néo, usava mais de cor... Eu era considerado “de océ entendeu? E, entdo, a
gente era meio discriminado por causa disso, s@bdfiteressante é que isso
aconteceu ndo s6 comigo, mas com meu irméo, nungmtes antes, no Colégio
Gasparian ... que eles chamavam ele de negrinhoieareré. Uma vez teve uma
revolta, brigou com um padre 14 por por causa disshamavam ele de negrinho e
saci-pereré. Quer dizer, é a nossa cor! Tem gardala que € marrom clarinho...
[risog Entdo... existia muito preconceito naquela épsabe? E o pessoal ndo tinha,
assim, constrangimento nenhum em falar disso.poowcausa da cor, ou por causa
do cabelo, ou por causa da [...] da roupa [..dat@eza mesmo [...]. (Prof. Tobias)
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A discriminacéo vivida e lembrada parece néo esigsresente, ou melhor, a ele é trazida ao
em forma de indignagdo ou revolta, tendo esta digaok conta de seu irm&o. O narrador

revela sua participacdo na condicdo de discrimindeiotro da mesma escola, pelos alunos e
pelo siléncio da instituicdo. Como nos € dito, “lBassa cor! O pessoal ndo tinha, assim,

constrangimento nenhum em falar disso.”

Um elemento importante diante da memaria de discégéo € o riso, que aparece como um
aspecto que, conforme Bosi (2003, p. 48), sacodgrativa, deixando um sentimento de que,
apesar da experiéncia de constrangimento, o estudageu irmao continuaram suas vidas
escolares. Hoje, partindo do presente, o sujeisaridninado é professor e pode rir da
sociedade que autorizava meninos, professoresgpadoutros a tratarem negros e mesticos
pobres como sujeitos menores e com pouco valoend, a todo o momento, como nos
revela o fragmento narrado, que ali ndo era lugaa ple e seus semelhantes estarem. Rir
sacode a narrativa, pois, conforme Bosi, 0 presefiteé absoluto, pois revela que esta no
passado, no vivido, o que &€ risivel. Esta no passatho no presente, a trama que hoje faz de
Tobias outro homem, mais forte, critico, e um $ajgue porta consigo suas experiéncias, e é
delas que retira elementos para relacionar-se eosaunos, com seus colegas de profisséo.
E no passado e na propria histéria que ele se gyadia dar conta do presente. Sacudir a
narrativa € trazer ao presente o que se apreseviidteena realidade, € como uma melodia

subliminar, escondida, sobre a qual somente od@rtam posse.

Ainda sobre a marca da discriminacao vivida nalaseonarrada em detalhes por Tobias
guando fala de seus colegas de sala ou por causaudeex-professores, podemos entender
que tais experiéncias participam de certa formdimaencdo” do aluno, a que Sacristan
(2005) se refere. Encontramos nas narracdes ddovitdis discriminacdes dirigidas aos
meninos pobres que as sofriam, mas que tambémm@mavam, participando assim dos
processos formativos dos colegas. Sao os alunasgategros e em muitos casos descalgos

gue mereciam o tratamento de escarnio, muitas yvpeks proprios colegas estudantes.

Prosseguindo, compartilhemos com Maria Helisa o riipge parece um pequeno retrato, ou
uma pequena melodia — um sonetilho da memdéria.séptamos um fragmento da entrevista
em que a professora lembra de algumas de suadesglagpecificas com seus ex-colegas de
sala. Observa-se que a construcdo de suas lembromgaca por seus professores, mas, logo,
os abandona. A construcao interagfes entre a estueaeus colegas de classe € perpassada

pela idéia de uma docéncia pouco presente na satdag dos discentes.
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Mas eu néo via os professores. Eu ficava interagomin os colegas e ndo prestava
muita atenc¢éo neles. Eu tentava ajudar, mas.adsim e tal, aquela coisa do apoio,
né? (Profa. Maria Helisa)

Sintese ou uma pequena e concentrada narrativa@na se constroi e se apresenta numa
diversidade de caracteristicas que, em muitos cesage de quem as estuda saber trata-las,
nao a partir de um conceito enrijecido, que deteamialores, extensdes e, sobretudo, de
caracteristicas universais, mas por diferentesilpbdades e condicbes narrativas. Pois,
como nos diz Benjamim (1994) a respeito dos diteenarradores — dos homens fixos na
terra aos viajantes —, cada qual vive e constsfiadicdes e histérias distintas, substanciadas
por espacos e tempos, em tramas das relagdesssociai

A lembranca apresentada “Mas eu nado via os pralesda.] ndo prestava muita atencéo
neles” nao trata de todos os anos em que Marisdlebteve diante de um professor; refere-
se a um conjunto de experiéncias que se conforrmaunamoria em forma de lembrancas, e
nos diz de uma relacdo entre docente e discentsajtez por uma distancia, sobretudo, em

razao da atitude da estudante.

A narrativa apresenta uma aluna que mirava se@s,pas garotos e garotas. Os professores
pouco lhe interessavam, eram percebidos nas auastanto, interessava a aluna estar atenta
e relacionar-se com os demais colegas de saladguarava estratégias para ajudar, dar

apoio aos colegas em suas aprendizagens e fedwtivetdlades. Podemos dizer que ha, neste
fragmento, indicios do que sensibilizou quem hordessora e sendo assim se relaciona
com seus alunos; a evocacdo mostra o lugar derslzgdHes no passado e as associa ao

presente.

O espaco da sala de aula e as interacdes com sa@qgafessores sdo passiveis de acoes; o
sujeito, quando assim deseja, cria condi¢cdes pamatrtiir saberes, formar sensibilidades,
aprender valores e construir uma subjetividadellg@gendicara caminhos e também influira
em suas escolhas. A sala de aula enquanto espeipewtural constitui-se por meio de
tramas que fogem de uma Orbita ditada aos discdfgess, por sua vez, trilham e permeiam,
ou seja, mesclam acfes conformadas dentro da esclzlasala de aula com acdes de logro

sob a vigilia docente.

“N&o prestava muita atencdo neleE.”assim, de maneira enfatica, que Maria Helisa nos

confessa ter se relacionado com seus professaiieshdNmelindres em sua narrativa, é direta,
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pois podemos participar dessa revelagédo que ingicbugar da narradora construido a partir
de seus colegas de sala, ficando o professor esegumdo plano.

Como sabemos a relagéo entre professores e akgjas) eles meninos ou meninas jovens,
instaura o ato educativo, dele decorrendo a coodiedum e de outro — docente e discente, na
reciprocidade, seja pelo acolhimento, seja peleegegéo, estigmas, afetos e desafetos. Em
outra face dessa relacdo, encontramos a funcalal@oque substanciam a docéncia: o ato
de, ao relacionar-se com outros sujeitos, inserii cultura possibilitando que se apropriem
dos conhecimentos sistematizados pelas sociedddesntanto, diante do que nos conta a
narradora, e nao difere dos demais entrevistadosmaitos momentos de suas trajetérias
escolares, fica a impressdo de que seus antigoBesi@s®io atendiam as demandas de
aprendizagem da turma, porque n&o os entendiam sojaibos com especificidades em suas
aprendizagens ou por decorréncia de possiveisuldiides em saber ensinar. Dai o lugar
ocupado pela aluna em ensinar seus colegas: “Eaveenjudar, mas... faz assim e tal, aquela

coisa do apoio [...]" e foi por onde a aprendizpdefessora se iniciou.

A professora Rosa, por sua vez, nos apresenta metileo ou um pequeno retrato. Passamos,
aqui, a sentir com o medo, um peso nas relacOesestoslantes com seus professores.
Sobretudo, vamos compartilhar a vivéncia cotidi@i@a escola com o0s estudantes e a
narradora. Existe uma trama entre tornar-se regpehsconversar em sala de aula e, ao

mesmo tempo, sentir medo dos professores na escola.

Nesse momento, na escola das irmas florentinasii@umuita responsabilidade 13,
estudantil, uma formacao muito boa. Foi a horagqug estava na 62, 72, essa idade
al, no Fundamental. Eu era muito levada, eu coavarsuito em sala de aula, mas
eu tive professores que metiam medo. (Profa. Rosa)

A professora narra como as estudantes se relagioneom as normas e com a vigilancia das
irmas florentinas — ser levada e conversar emesala estratégias pelas quais as interacdes se
constituiam entre discentes, e por meio das gquaikedam suas identidades. Estariamos
diante de uma memdria em que se evidencia umaiddeet estudantil difusa? Ser levada,
conversar em sala, ser responsavel e ainda julgaalddade da escola nos parece ser uma
identidade estudantil elaborada, sobretudo, por pmdessora que hoje trabalha com

estudantes que estao em idade e série iguaisaaapariodo relatado.

A memoria docente em questdo parte do presen&ada/por um sujeito que esta imerso na
escola, relaciona-se diariamente com estudantaqjriea funcao social frente a qual cada pai,
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mae, cidadao, politico, técnico, pesquisador e éamlinvestidores/empresarios olham e
cobram uma relagdo de compromisso. Cobram uma d&agéo pessoal a qualidade
esperada da educacéo dos estudantes do preseate.n@ua esta inserido nesse universo de
grandes exigéncias, demandas e tensdes, que éntgpaloi® de um quadro de direitos, visto

que as novas geracfes humanas tém direito a educaca

Ficamos com um quadro curioso, construido pela manadcente — alunos com medo de
professores e, a0 mesmo tempo, alunos responsaugi®s que conversam e sao levados,
mas também ajuizam valores sobre a qualidade dagfiuque tiveram.

A professora Rosa continua sua narrativa falantboesseus pares. Nao aparece a formacgéo
de um grupo entre estudantes, entretanto, considergue a lembranca narrada esta inserida

num campo social em que ha representacao do ks alunos. Vejamos:

Os alunos, ja tinham alguns que trabalhavam fosis Melhos. Assim, que saiu da
82 série, que chegou para o 1° ano, eram poucas. \MHios, que ndo tinham
oportunidade de estudar. Porque néo tinha Ensirdidyléntdo, uma das coisas que
os vereadores pediram ao prefeito era que colo¢asseo Médio a noite. Entéo,
vieram muitas pessoas trabalhando. Foi atendencmm@unidade, entendeu? Mas
acontece que é entre aspas. Eu era de um baarpaga o outro bairro porque era o
Unico Ensino Médio em Contagem que tinha, era acgestola. Era bem construido,
ele existe até hoje com a mesma forma [...]. (PRésa)

Tais lembrancas remetem as diferencas entre quena @&s demais sujeitos com 0s quais
conviveu; é de uma apresentacdo de si com um detatito acerca das condi¢cdes sociais de
seus colegas de sala e também da cidade de Contggerg vizinha a Belo Horizonte. A

cidade em questdo é posta em analise consideranolalizer sobre a falta de escola para a

populacado, sobretudo de Ensino Médio.

Aqui estd uma lembranca relativa as condi¢des isosi@idas pela propria narradora,
compartilhada com alguns moradores que se tornesamdantes devido as condi¢des sociais
em que viviam, seus interesses e 0s interessesddw publico do municipio em criar a nova
escola. Talvez esta seja uma evidencia de queudagde, em sua juventude, tinha clareza
sobre a realidade social dentro e fora escola,eeagpolitica educacional produzia algum

efeito junto a vida desses estudantes.

A primeira escola de Ensino Médio, as acdes deaderes e o deslocamento de estudantes
rumo a escola sdo ingredientes que certamente permeas experiéncias dos estudantes

daquela época, e que, no tempo presente, sdoadsaaidona como memoria pessoal e
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compartilhada. A memoria permite contar sobre umdade e seus moradores, sobre os
equipamentos sociais e logradouros, como se véediopda escola, “ele existe até hoje com
a mesma forma...”, o prédio ainda esta |4, enrairadespaco, atravessando tempos e sendo
palco de atuacéo e formacdo de outros estudanteislatie. A memdria esta viva dentro da
cidade, esta viva de maneira individual e coletregresentando parte de um conjunto de
experiéncias de grupos estudantis.

Nestes relatos estdo as percepcdes, imagens e @gdepnstituiram a experiéncia de ser
estudante, presentes na memoéria daqueles professongrofessoras sobre suas vidas
estudantis. Esses e outros elementos podem awndliaonstrucdo e reconstrucao da histéria
da educacéo e, principalmente, dos processos ¢iigabdo daqueles que integram e tornam

possivel o ato educativo, quais sejam alunos @gsofes.

Seguindo com o segundo grupo dos entrevistadosee@mos pela narrativa da professora
Vanilda. Lembramos que ela tinha 45 anos, estuddlf69 até 1982, ano em que concluiu o
Ensino Médio, em Belo Horizonte e completou 19 atemagistério quando da realizacdo da

entrevista.

Eu via meus colegas comer um ao outro, pedir reyisdgar, competir, ndo é? Eu

Vi essa briga, essa coisa, e escola pra mim exagudra coisa. Eu ia, ficava ali,

aprendia, ia embora, 0 nimero nao era importami&oe eu ndo entrava nessa
competicdo, quem tinha mais estrela, quem brilh@mfa.Vanilda)

Um devorando o outro, competindo, brigando e revardultados? Estas eram algumas das
formas ou elementos das interacdes entre os esdgd@&nimagem que a narradora constroi €
a de disputa entre atletas por uma medalha de ptatg ou bronze. Ou ainda, disputando
com alguns dos seus colegas a classificacdo ddsraslem detrimento de sujeitos piores,

fracos, inadequados.

A narrativa é também para dizer que a estudangehqje € professora, “sobreviveu” a tudo
aquilo, criou estratégias e caminhou por vezegjiatmente conduzidas pela dinamica de um
conjunto de praticas sociais e escolares, por viz@sodo mais indepedente. O sujeito narra
0 tempo e o0 espaco rememorado e se coloca como wo@emartilhava do que orientava a
conduta e posturas destinadas a formacdo estugmepibratoria para a disputa, fora da
escola, entre homens produtivos. Do que foi lentdyradcontramos uma escola em que os
sujeitos — desde diretores, docentes, coordenadal@sos, pais a todo um conjunto de

praticas educacionais — estiveram e ainda se eacorissentados sobre o objetivo da disputa
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como preparagdo para um tipo de cidadédo que olheigmimente para si como quem deve
vencer. E para o outro como aquele que pode estg\siperado.

Que melodia ouvimos nesta memodria? Ou seria maelbante a uma memoria de um
estratagema, dentro das relacdes educacionaiqatésti aos alunos? Sdo memdrias que
habitam o subterraneo como também a superficielagsgvido pelos sujeitos do ato

educativo, e que nao se apagam facilmente. Podexptisita-las nas palavras da professora.

Bosi (2003) enD tempo vivo da memori@s auxilia a compreender melhor a constituicdo e
o lugar do evocado no presente: “O papel da comseié& ligar com o fio da memoria as
apreens0es instantdneas do real [...]. No prodssocializacdo tem lugar a memoéria-habito,
repeticdo do mesmo esfor¢co e adestramento cult(B&'SI, 2003, p. 39). Sobre a formacéao
dessa memoria de competicdo, podemos dizer queidlamada, tecida coletivamente, e €
sentida, hoje, com uma carga de dor pela narradorayivenciada em si e percebida nas
relacdes entre os demais colegas de sala de dagosia.

A memoria remete a processos formativos vividossenredo, a experiéncias consideradas
formadoras de alteridade dentro da instituicdomasa a educacdo de homens bons, e € nesta
mesma instituicdo, que, segundo a narrativa, eranons experiéncias coletivas, instigadoras

de individualidades e egoismos, indiferencas eutbspentre estudantes.

Lembrar seria também protestar diante do que ®i\@vainda se vive socialmente? Sera que
as lembrancas assumem esse papel de denunciast®gaevalores ainda vivos? Parece-nos
que sim, que esta foi a opcéo da professora ag tlananeira tdo condensada, sobre quais
ideais estruturaram e entreteceram as relacoesdiatientes, durante alguns anos de sua vida
escolar. Assim, por meio desse caminho abertoieadd pela professora, mostrado por meio
de suas lembrancas, entendemos o lugar do lembeanbrar, aqui, pode ser também para
podermos fazer algo distinto no presente. As lengas que atravessam espacos e tempos,
perduram e reivindicam, silenciosamente, ainda egneslo, um lugar ao se pensar e viver o

presente.

Continuamos com o professor Franco. Ele tem 45, &astsdou em uma escola de zona rural,

no interior de Minas Gerais, entre 0s anos de £#98%/6. Tem 15 anos de magistério.

O registro da memoaria traz consigo todo um univeigido, ou melhor, compartilhado numa

dada sociedade. Encontramos, na narrativa do poof€anco, um nivel de percep¢éo sobre
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seus colegas de rua e de sala de aula, sobresodgsaalunos, sobre o lugar social da escola e
do trabalho, assim como no relato dos demais astaehos.

Franco estudou durante toda a vida em uma mesrakgesa cidade de Moema, de pequeno
porte, no interior de Minas Gerais. Regularmene yvisita, com sua familia, sua terra natal,

ainda hoje considerada pequena, e por la tem gatdfie relata:

So frequentavam a escola aqueles realmente que abpgava a ficar la, ou que
gueria, né? Pelo menos estar 14, porque, na malosaasos, quando o aluno néo
queria estudar, ele ia trabalhar na roca. Eu mesm® diversos colegas,
principalmente homens, porque as mulheres, é...tagto, mas os homens, quando
tomavam um certo tamanho ali mesmo la no grupo.géendo queria ir pra escola
néo, estava, como diz o pai, vagabundando. Ai difaia e levava la pra roca,
trabalhar na roca, né? E muitos, as vezes, naoutanc la a 42 série. Outros
paravam, ficavam um ano trabalhando na roca. Quamato que trabalhar na
enxada era muito pesado, ir pra roga toda manhégral 8, 9 anos, né? Ai, acabava
voltando para escola, ai, depois continuando, eididjgava la até na 62 série e... 72
e... acabava abandonando também. O abandono dmgrande. (Prof. Franco)

Aqui esta um professor lembrando-se da sua vidaet@no e jovem estudante, que, como
muitos outros meninos e jovens, sofria os refledas condi¢des sociais e econdmicas que
obrigavam muitas familias a colocar seus filhograbalho. No caso das meninas, como nos
diz o professor, o destino tracado pela familia resmpre era o trabalho da roca. Ja os
meninos, que rapidamente deveriam se tornar hontertsam o trabalho como Unica

experiéncia possivel. A escola, para muitos, medepois de alguns anos de estudo, nao
garantia condi¢cOes de sobrevivéncia, e era o tia@sado da roca, do lavrar a terra com a
enxada que justificava a opcéo da familia sobrela de seus filhos, que deveriam deixar a

condicao de estudantes.

Hoje, aquele professor se lembra de seu grupo ldgaestudantes relacionando-os com a
escola, a familia e a condicdo de sobrevivéncia, dim sobre o trabalho da roca que,
provavelmente, também tenha praticado em algum miznge sua vida.

A memodria traz consigo lacunas, sabemos dissoetanto, interessa-nos saber como a vida

fora vivida e como €&, hoje, trazida ao presentdjnuib do momento de quem lembra.

Franco é professor de uma escola publica na parifer Belo Horizonte, cidade que, de
maneira semelhante as demais capitais brasilejpassenta um grande indice de desemprego
e de pobreza para grande parte de sua populacéimm,Asncontra com muitos meninos e
meninas que, juntamente com suas familias, viverbl@gmas de caréncia em suas condi¢gfes

de vida, e para os quais o trabalho € um destiresnma que precario, para garantir a
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sobrevivéncia. A escola onde trabalha n&o diferéonda sua escola do passado, onde foi
aluno, havendo semelhancas entre as condi¢cbesssoeiaolegas de entdo e seus colegas de
hoje. A lembranca de sua vida aparece entreteaiqsrtir do presente que o mobiliza a

lembrar-se de algumas coisas e néo de outras.

Franco lembra-se ainda de outras de suas vivéommaseus colegas de escola, quais sejam:

Principalmente revistinha, que, naquela épocaatimhuito dessas revistinhas em
qguadrinhos, livros de faroeste, né? As bibliotemaam muito pobres, né? Poucos
livros, eu ndo sei... Aqueles poucos livros qukail@, ndo tinha tantos livros quanto
hoje, mas, naquela época, em relacdo aos meusspkgainda lia um pouco mais.

Igual eu falei... quando eu... eu penso assim, iarraalos meus colegas acabaram
desistindo, ao longo, por causa das dificuldades.nilséria do interior que era
maior ainda. Porque, aqui, cé... quem ja estavadaae maior, sdo outras opgoes.

[--]

Tinha outra visdo de mundo e a nossa la nédo tirgd® wnenhuma. A ndo ser aquela
cidade, com 1.200, naquela época, 1.400 pessoasapauas, sabe? Aquilo ndo
tinha nem energia elétrica. N&o tinha calcamer#fo,tmha situacdo de saneamento
basico nenhum. Aquilo ali era uma situacdo quesapde tudo, a gente acabou
driblando tudo isso e vislumbrando algo maior, d0cAtravés da educacéo. (Prof.
Franco)

Esses fragmentos sdo marcados pela presenca sladatais e de uma avaliacdo que parte do
presente em direcdo ao mundo vivido. O professecrdee as condicbes sociais de sua
cidade — considerando a pobreza das familias ngremae maioria e de como tal condi¢do

penetrava e, de certa forma, determinava a rekag#ie familia, estudantes e a vida escolar.

Temos entdo um conjunto de lembrancas narradasjuabse sobrepde a analise social,
historica e econdmica sobre a vida em sua cidadle.Hd, de maneira explicita, imagens que

nos apresentem como se desenvolveram suas retagiais dentro da escola.

Como é discorrido, os colegas e suas familias gralones, a cidade era pequena, muitos
colegas de turma ndo gostavam da escola e desigtiam jovens e o trabalho era a opc¢éo e
obrigacdo para garantir a sobrevivéncia, e, alésodimuitos deles ndo gostavam de ler.
Assim, a lembranca, aos poucos, nos apresenta adiajde recortes que se ligam por meio
de uma memoria entrecortada e conectada pelo dikaum menino que, desde cedo,

observava a vida dentro e fora da escola.
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Como pensar o entrelagar das lembrangcas narradas ppefessor? Temos, em suas
lembrancgas, assertivas das relacdes familiares ma cidade do interior de Minas, e

novamente podemos dialogar com BS8sjue nos diz:

Este registro alcangca uma memaria pessoal que, serhascard mostrar, € também
uma memoria social, familiar e grupal. Desde suzepcdo o trabalho situava-se,
portanto, naquela fronteira em que se cruzam omdd ser do individuo e da sua
cultura [...] ndo dispomos de nenhum documentoatdrento dos fatos relatados
gue pudesse servir de modelo, a partir do quahaklisassem distor¢cdes e lacunas.
Os livros de historia que registram esses fatogasdibém um ponto de vista, uma
versdo do acontecimento, ndo raro desmentidosyioysolivios com outros pontos
de vista. (BOSI, 1994, p. 37).

As lembrangas, entdo, ocupariam lugar de impoipaia a perpetuacio de cada homem? E
por meio da memoria de cada um, junto aos seugrde pertencimento, e por meio da

relacdo entre esses grupos que encontramos os iamoarde construcao e perpetuacao da
sociedade. E é por meio dessa trama do si e dal sp@, no decorrer de anos, se faz um

guadro da memaria social, e, por que nao dizemuaaro social da memaria de professores?

A terceira professora desse grupo geracional é&gqoh, atendendo a uma solicitacdo de
nossa pesquisa, escreveu suas memorias. Houveager ga professora, ao produzir seu
proprio texto, uma tentativa em ordenar a vidagsgmtando-a e intentando evidenciar uma
beleza que diz de si e dos que orbitam e fazemmiprvida de quem narra. Entendemos ser
uma estratégia de quem tem a palavra, oral ou&sercuja tarefa é contar-se — dos bordados
e adornos que, a cada relacdo com outros sujeitiem marcas do ator principal da prépria
histéria. Entéo, lembrar e narrar €, para a peagui®strar e possibilitar a compreenséo de
como cada sujeito vem, aos poucos, com suas vagnaonstituindo-se como sua

subjetividade.

Sabemos, também, que as experiéncias de vida ldasor@io assumem uma condicao linear
e de sentido univoco dos eventos compartilhadoslsente. Em muitos casos, podemos
pensar em uma nocao de eventos complexos, difus@s)tados por distintos vetores

temporais entrecruzados, entretecidos por outijeg@s) valores, objetos e espacos. De outra

forma, parafraseando Halbwachs, ndo ha um uUnicayb@nincorporado na vida dos

'8 O trabalho a que se refere Bosi é seu estudo semedria de velhos, para o qual entrevistou umayagm
idade comum, superior a setenta anos, habitantendespaco dominante: a capital paulista. Como @auliz
saliente “[...] registrar vozes e, através dela, a vida pemsamento de seres que ja trabalharam por seus
contemporéneos e por nés. O trabalho é ponto d&toona constituicdo de um quadro social da menidria
(Bosi, 1994, p.36)
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diferentes grupos sociais; mesmo considerando haxyggriéncias que perduram por entre
tempos, espacos e relacdes sociais, sabemos dagearde percepcdes entre os homens que

se evidenciam em suas narrativas e expressfessstaa palavras de Ecléa Bosi:

N&o nos deparemos com uma sucessao coerente desforas com os tropecos da
vida corrente. Nossa existéncia se inscreve no Lauskacs chamou “ética dos
instantes”, jA que a vida é composta de momento®miaria dos quais vai se perder
no puro nada. Alguns serdo remidos pela memoria, megessario é que esses
pontos minudsculos se configurem no depoimento, isltonbmia social e humana
para que se salvem da voragem do esquecimento (RO, p. 62).

A professora narra sua vida e, a nosso pedidogwescifato que a difere dos demais
recordadores — ela é uma profissional da lingutugoesa. Fica clara sua predilecdo pela
leitura e escrita, desde a infancia. A escritardamorias, nesse caso especifico, deveu-se a
uma inquietacdo ocorrida durante a pesquisa, emo tias diferencas possiveis entre oralizar
a vida e redigi-la. Encontramos um traco forte saria dessa profissional da lingua
portuguesa — a vida assume uma linearidade, ordgmaiduma tentativa racionalista, como
pelas condi¢cdes de producao, pois a professora gfder o lugar, o tempo e o suporte do
texto — um caderno por ela escolhido —, inexistimgssa forma, rasuras, trocas e fusdes entre

as experiéncias narradas e seus respectivos tempos.

Vejamos alguns trechos da vida narrada em textdt@sde proprio punhd? em letra

cursiva:

Em 1973 minha mée deu aula para mim. Era uma clas#tésseriada de 22 e 32

série e outro para a 32. Meus colegas tinham eaguando eu tirava total nas provas
diziam que minha mde me mostrou a prova. Era mjjgtque mamae nem me dizia
a nota antes dos demais. Ver a prova seria abshiaoférias de julho, o dever era
completar um diario num caderninho pequeno ondeliios que registrar a nossa
rotina, 0S NOSSOS sentimentos e nossas vivéndémpressoes. Eu adorei fazer, mas
para a maioria da classe foi uma tortura!

[...]

O castigo que ela dava era copiar o0 hino nacidfmralcastigo menos duro do que as
varadas de minha méae. Eu nunca fui castigada neompes nem por outra.

Na escola, eu adorava as aulas da professora Dlablgue tem a letra mais linda

gue eu ja vi. Eu achava 6timo a turma com 40 altodss da 42 série A, ou seja,
uma selecao dos melhores e eu estava entre eleshavé@ essa preocupacédo com
auto-estima. Era bom aluno, turma A. era fora deafataria ou aluno “mediano”

9 Robert Burgess diz sobre os tipos de documentespggsam a existir em pesquisas qualitativas:oselat
cartas, diarios, notas, memorandos, apontamentosuti@es, tomadas de decisdo e registros ofidaigutor
afirma ainda serem comuns tais documentos nadceestarganizados ou arquivados, a espera do pesquisad
sendo os mesmos solicitados aos sujeitos da pasaquissiderando sua pertinéncia em relacdo aooobget
investigacdo. Documentos relativos a histéria dka\domo o sdo as autobiografias, sao obtidos tsoldn a
pessoa que redija suas experiéncias (BURGESS, p0035-139).
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Turma B. Isso porque aluno “fraco” ndo chegava séfie. Desistia antes, depois de
varias bombas.

[.]

No ano seguinte, a escola passou por reforma erasmd foram espalhadas por
prédios da cidade: casardes antigos, 0 antigo enersaldo do clube. Minha turma
estudava na copa da casa de um ex-prefeito. Ariedestudava na sala e a quinta-
série estudava num dos quartos. Havia 1 s6 banhHedioum ano muito louco:
apertavamo-nos em carteiras duplas, na fila dw fide barro, na fila do banheiro
muito sujo. Lembro-me que uma professora de Pogsugaiu de nossa turma 10
minutos antes da aula acabar porque ia dar aulacutira prédio e meus colegas
fizeram bagunga batendo as carteiras e os pésawo Ghcastigo que receberam foi
escrever 500 vezes: ndo devo desobedecer minhaspooh. Um colega, o
Geraldinho, foi escrevendo palavra por palavrae pgfcebeu que mudou a frase:
nédo devo obedecer minha professora. Coitado! Sofvewres: teve que copiar mais
500 vezes.

Na oitava série eu fiz amizade com os rapazes. e mais velhos do que eu e
me encaravam como uma mascote, eu acho [...].

[...] ainda adquirido corpo de moca. Aos 14 ancsape 32 kg. Pode-se imaginar o
sofrimento que isso me causava. Para compensastedava muito e era sempre a
12 da classe, 0 que atraia amigos para os trabath@supo. Ndo ficava isolada! A
formatura foi um acontecimento e tanto! Acontecauigreja e nossa turma foi a
ultima a se formar pelo Ginasio S&o Sebastido. dHelvegado e meus irmdos mais
novos nado precisaram pagar o ensino fundamentafa(FPenha)

Entre varios outros elementos contidos nesta asdatprofessora, nele a estudante assumia
corpo de moca. Uma lembranca feminina nele esk@cioeada a outras meninas e mogas
como também aos corpos dos meninos e mogos. O ganf@nente ndo a inquiria sobre seu
peso, entretanto, sua idade fora superada pogsiatidades de responsabilidade, dedicacéo e
inteligéncia. Como ela mesma nos diz, ndo ficawanbka. H4 uma beleza em mostrar-se
crescendo em idade e corporeamente, que vem poigrilsua apresentacao narrativa, segue-
se ao que ja fora evidenciado sobre sua precopensgbilidade com os estudos, e também
sua notoria inteligéncia. Narrar-se é trazer osogussobretudo para dizer de si. A escrita das
memoérias assume, aqui, o estilo de um como nunr-gettato, em que tracos, cores e
texturas se apresentam em veracidades inquestisnAvgintura de si, pela escrita, constroi-
se pelas palavras escolhidas, por seus ordenamel®osalores, sequéncia e fatos
selecionados, que néo se deslocam da construcid ewctorno do que se espera ser uma

boa aluna.

A escrita ainda permitiu que a narradora se usiieado recurso de anexar parte do cotidiano
escolar em uma secéao, por ela mesma nominada dmtidd”, em que conta, em uma lista,
os fazeres dos estudantes: brincadeiras, ritusas, de espacos. E os lanches, tdo bem vindos!
Neles estdo seus feitos com seus colegas, a coniavé sociabilidade entre eles, meninos e

meninas alunos da escola. Vejamos:
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Brincadeiras no Recreio:

* Brasil contra Alemanha = uma espécie de barra-rigante

* Quebrar coquinho no coqueiro préximo da escola.

* Subir nas arvores e fingir que viajadvamos de chalancando os galhos e
imitando o barulho de automéveis.

* Pega-pega

* Pular barranco (literalmente) apostavamos quenmvautem cair dentro de
um bueiro de enxurrada.

* Apresentacdo musical no alto do barranco. Cantasamda musica! Eu me
lembro de: Evaldo Braga, Roberto e Erasmo CarlasgirRldo Rossi,
Fernando Mendes. Show do Brega Nacional.

* A Locomotiva deu apito dentro do meu coracao: us@éeie de quadrilha
junina.

* Passar anel

* D. Ratinho esta ai?

* Alinda rosa juvenil (eu adorava ser a rosa)
Lanches do recreio:
* Farofa (comiamos com uma folha de uma planta local)

e Mexidao
e Biscoito
e Bolo

e Bolinho de fuba ou de chuva
S6 os alunos da caixa escolar podiam merendag:deit po, sopa de arroz, de fuba
ou macarrao (enriquecida com legumes doados palsk p
Adendos:
O banheiro era no mato para os meninos e uma$essapara as meninas.
Havia uma pedrinha lisa e diferente para que ocaheyasse para usar 0 mato ou o
banheiro. Se ela ndo estivesse especificament®aad tombinado, o aluno néo
poderia ir ao mato para ndo haver “encontros” ieg@ekos.
Para lavar as méos havia uma bacia que a cantiealda ia enchendo com uma
vasilha. A agua era buscada em baldes na viziahgiig¢ a Escola ndo tinha agua.
Foi furada uma cisterna, mas ela secava em algépwass.
Faziamos excursdes em fila para observar plantes garaus e piqueniques
embaixo de arvores ou locais apraziveis. Me lendlar@xcursdo da primavera no
dia 21 de setembro: iamos em fila (cantando “Atealburado...”, “Primavera vai
chegar...”) até o local onde havia a arvore esdalliara ser homenageada com
musicas e poemas. Amavamos isso!!! (Profa. Penha)

Neste registro minucioso estdo lembrancas narmdasesentadas em ordem, numa listagem

de si, dizendo sobre por onde andou, com quemgdagia com seus colegas, que relacdes

espaciais e temporais aos poucos foram sendo ddgielas, pertencendo a vida e fazendo

parte da mesma, formando a estudante individualetizamente.

Deixando a narrativa de Penha busquemos a do poofBeinold, que ao conceder-nos duas

entrevistas, apresentou dimensdes e acontecimestofares constitutivos de sua identidade

— menino, negro, pobre, descalco, estudioso, bamoalE ainda se lembrou da troca de

turmas distintas, das identidades sociais, do reento da discriminacdo na pele — que

compdem um desenho de si. Enxergamos ai um desBeha.essa a intencdo do narrador?
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Um conjunto de imagens feitas de valores, dissabardignacdo, entre outros fios, que, aos

poucos, dao forma a um quadro ainda vivo na mendérjarofessor e que vai sendo narrado.

O mundo a que a narrativa se remete estd assoamdwoprio corpo, estd na pele, na
condicdo social de familia, sendo eles inscritopr@duzidos pelos processos sociais e
historicos da sociedade brasileira. O experiencedarrado tem um chdo e assenta-se num
liame com as relagBes sociais construidas e viviolas da escola. Trazer o social € uma

maneira de dar a narrativa seu estatuto plenono ga fundo, o cenario deste dizer de si.

Eu, o menino que, apesar de negro, pobre, desetd¢c@ra um menino estudioso.
Que se dava bem nas provas. Essa é outra lemb@uoeana verdade, era muito
bom para mim, porque eu sai da turma A e fui pdwaraa B, que era mais parecida
comigo do que essa turma A, que era... uma coisada escola, sempre foi. Até a
72 série, vocé ficar em uma turma que € muito elifier e que vocé sente na pele
aquela discriminacéo. [...] Eu era o pobre, feggron, cabelo ruim, descalco e tal. E
aquilo ali, eu fiquei com uma revolta. E claro,gare defender, eu usei a forca que
eu tinha, que era a forca fisica. Tinha um irmagmdéessora na sala e eu fiquei ali
na frente, com aquele olhar mortifero pros colegtes ja sabiam que eu batia
muito. Que era minha defesa. Era uma delas, em hates, se eles enchessem a
paciéncia, se eles me discriminassem... quandscardinacdo é mais explicita, né?
E ali, fiquei olhando no final da aula, eu lemb®coleguinhas foram atras de mim
para justificarem, falaram que n&do olharam para,mime eles nédo ficaram olhando
para mim, ja prevendo que, provavelmente, ia viasunra. E ai eu resolvi pegar o
irmdo da professora... um menininho mais raquitictal Adriano Lamounier. Ali,
bati nele uns trés dias direto, que foi a formandevingar dessa professora, que eu
achei que foi uma tremenda sacanagem. (Prof. Rginol

Mais uma vez a narrativa parte de si e enveredanmis uma histéria que marcou o
estudante, ocupando lugar em sua memoria. Saceapadss 0s elementos que promoveram
o castigo em sala: dois alunos, aplicados e exidgsgnhistas, que deixaram de fazer uma
atividade, fato que resulta em punicao impetrada pefessora, mas apenas sobre Reinold.
O menino aluno vé e sente a impunidade em relag&awlaga de sala que, como o proprio
narrador caracteriza, pertencia a classe médiaddde; era branco, ndo era pobre e, assim,
ndo caberia 0 mesmo procedimento. E uma narragéoas conduz ao convencimento de
que a professora estava errada diante do ocorridonbém justifica sua ira e atitude em

vingar-se da mesma, produzindo uma agresséo ao aengrofessora.

As lembrancas, mesmo que apresentem algumas laeun@s tenha maiores detalhes, ndo
sdo destituidas de veracidade: “O que disse agzmi@? O irmdo da professora ndo reagiu
diante do menino pobre, negro e sujo?” A narrateete e enfatiza a condigdo de aluno
negro e discriminado, as experiéncias que marcammadneira indelével, por meio do

preconceito, o vivido socialmente dentro da eseléora dela, por suposto). Narrar, nessa
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situacao, é falar para questionar um presente igda é&&m vivas tais marcas, seja no corpo
do adulto recordador — que recorda a dor, num ¢pgpose pode dizer real, de palavras —, na

historia escola, porque presente na sociedadddirasi

No grupo de discentes, experiéncias internas. &r@rgsse grupo, a professora podia, a sua
vontade, produzir constrangimentos publicos. Coma autoridade em ocasides como a
descrita, construiu, na sala de aula, situagdotéBagpara um aluno, diante dos olhos dos
demais estudantes daquela mesma sala de aulat@meistra, ainda, que codigos e punicdes

0S estudantes criaram e a que estavam sujeitos.

O passado buscado pelo narrador pretende pongmpata o presente de quem narra? Como
sabemos, quem conta sua histdria, ou parte delag nénta para um gravador. O entrevistado
a relata, narra, para quem o escuta no tempo peegama um interlocutor que nao esteve 13,
no pretérito, mas que aqui esta, no tempo de a§atagamos o presente no passado, como

nos sugere Benjamim.

Diante da narrativa do professor, indagamos soliyeeoo mesmo deseja. Walter Benjamim
(1994) nos fala da forca das narrativas na com@osegno fortalecimento do presente dos
grupos que constroem seus tempos organizam-se faaeeem-se perenes socialmente.
Assim, a narrativa docente apresenta aos sujetsdainpos do presente suas lembrancas,
constituidas pela convivéncia e vivéncias dos wmgeala escola, envolvendo as interacdes e
convivéncia entre professores e alunos, entre alenalunos, entre estes e as familias dos
meninos e meninas, alunos. Desse modo, a mema@tituaonal € colocada em questao por
meio de uma narrativa que reivindica outras higgorAfinal, como Benjamim faz notar, o
historiador materialista ndo pretende dar uma dgsrdo passado “tal como ele ocorreu de
fato”, pretende fazer emergir as esperancas néinadas desse passado, inscrever em nosso

presente seu apelo por um futuro diferente (BENJAMI994, p. 58).

A lembranca que constitui a narrativa do profedsmerte mostra-nos uma dupla face —
individual e social —, uma entretecida na outraaumama que nos da elementos para ler e
compreender que experiéncias o estudante viveu m@o das quais Ihe fora apresentada a
sociedade na qual o mesmo participava. O profdestira, a partir do presente, e vai, aos
poucos, dando-nos a conhecer sua indignacao dilardegregacéo e dos valores sociais que

marcavam as relagdes sociais dentro da escola.
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Mas, como o professor relata suas lembrancgas?

[...] ai eu cheguei nesse colégio pra estudar s&r&® e, antes, era, era assim, era a
52 série A, era a melhor, a mais ou menos, depeisnha uma la, uma la que era s6
de menino repetente. Oh, até pra passar na podalaaesses meninos repetentes
eles cortavam volta, vocé acredita nisso? Até @issqr na porta, eles cortavam
volta. Era uma discriminagdo TERRIVEL com os repts. Sempre tratava assim
“Os repetentes”, e, tipo, falava assim, em salaH) ‘®Nossa Senhora! sai fora que é
sb menino repetente”. Era como se os caras fossenmasos. Entendeu? “Se vocé
chegar perto desses camaradas, vocé vai pegaradb@Pipf. Laerte)

A vida lembrada mostra uma sociedade que educadedesdo, meninos e meninas para
discriminar, seja por valores escolares de desemopemmeérito, seja por valores externos, 0s
que sao julgados como pessoas perigosas, violemtdeansmissoras de doencas. A cada
grupo que se formava, considerando os valores peltessor lembrados, instituiam-se

condi¢des e normas que orientavam também as relaghe discentes.

O professor Laerte nos fala de uma sociedade gusbeheceu e passou a integrar, por Varios
anos, por meio das relagdes sociais que vigoravartradda escola. A narrativa ndo deixa
pistas se ele também se distanciou, discriminocorsiderados “perigosos ou doentes”,
entretanto, fica patente uma memoria que denungia ascola que discriminava seus
estudantes. Podemos concluir haver uma memodria ntiocpermeada de relacdes
discriminatorias? Essa lembranca narrada apareamadeira semelhante, em outros sujeitos
da pesquisa, e corrobora a assertiva da constitdied&ima memaria docente carregada, até o
presente, de elementos de discriminacdo, perceledesmpartilhados pelos grupos de

estudantes durante a vida escolar.

As situacdes descritas nos mostram como estudanses conduzidos, dentro da escola onde
o professor Laerte foi estudante, mostram como pridica estava assentada na instituicdo de
instrucdo social. O grupo de estudantes em quest&ve subordinado as normas escolares,
em Orbita normativa, seguindo caminhos e destinmsanos pelos docentes. Sdo caminhos
lembrados, em que o caminhante nos mostra que eajga peso esteve sobre seu corpo — a
discriminacédo de racas e classe social, susteetatisfarcada por meio de mensuragdes de
apreensdo de conteldos. Uma experiéncia escolamséitaida enquanto memaoria e marca
pela dor e violéncia um sujeito, que, como sabetnas nessa memdaria individual a memoria

de um grupo, que nédo é sendo também memaoria social.
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Por outro lado, sabemos que as normas escolaresmpialem que relagcdes outras se
instituam por meio do que é fugidio. Transgressfseldias, acdes instituintes dos discentes
podem surgir, para aléem das regulacbes, das masaedpaciais e temporais, das
hierarquizacdes — turmas melhores, turmas piol@sos bons e maus. Ainda que os préprios
meninos e meninas incorporem esses sistemas defickggio e as discriminagdes, outras
praticas e interagcbes podem surgir entre elese esitrs, a amizade, o companheirismo,

lembrado por Laerte neste relato:

Passar da 82 pro 1° sem os meus colegas, qudcsigaih muito pra mim, porque
tinha alguns colegas meus da 82 série que, é.erqueesde o pré-primario. Isso foi
como se tivesse arrancado um pedaco de mim. Ertéguei pra estudar na
segunda, eram cinco colegas: o Toninho, o RuberGjowane e o Antbnio de

Padua, eram cinco colegas. Ai, o primeiro dia da, aneu [...] Mas que depressao,
aquele trem mais ruim, eu voltei pra casa chorandm. Assim, aquela tristeza,
putz grila, como as pessoas fazem falta na vidgedte [...]. Falei: “Gente do céu!”

[..]

A noite era os que trabalhavam, os mais pobrels #ntaa que lidar com a vida, né?
Os que tinham mais tempo, o pai tratava e fazia,tedtdo esses estudavam de
manhd. E esses alunos, esses colegas meus, quangstdes ndo precisavam
estudar a noite. Um belo dia, eu estou |4, asdistaula, né? Assistindo a aula e de
repente chegaram os cinco. Nossa bicho, ai euFpi.Ja mesma coisa d’eu ter
ganhado na loteria, na hora que eu vi os cinco arftlg “Ah, ndo. N6s nao
aguentamos ficar sem vocé ndo, voltamos!” Oh, #aram os cinco, cara, para a
noite. Ai nés estudamos até o 3°. Noh, mas queiadtiom demais! (Prof. Laerte)

A lembranca traz o grupo, seus integrantes, ossafginstruidos ao longo de anos escolares,
os percal¢cos do caminho e, numa mesma situaca@capa as questdes sociais, perpassando
e influenciando as relacbes espaco-temporais qmgta estudantes. A memoaria narrada nos
aproxima das experiéncias de que o narrador naesgeece. O experienciado e o
companheirismo entre aqueles meninos alunos, ldgaescola, que foram construindo
relacbes de amizade, a despeito das pautas e nesvalares, sobrepostas ao determinado

pela escola.

Lembrar de si passa, entéo, pelas relagcbes comasggss, pelos encontros, desencontros e
reencontros, por situacdes dolorosas, mutiladddbasmesmo modo, lembrar de si pode
também revelar e valorar relacbes e situacdes lagdéele, como na convivéncia entre
amigos. E, apesar das condicfes sociais — que dtpsnuasos determinam, ou melhor,
forcam os sujeitos a se distanciarem de seus sagoedetos entre si, esses Sao possiveis Nos
territérios da escola, entre 0s seus sujeitosgmesbrdacdo de Laerte, entre aqueles jovens,

seus colegas por varios anos.
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As lembrangas tém uma melodia discente como ndorejae Laerte continua trazendo a

entrevista:

Eu toquei uma vez num tal de Programa que a edidla, Programacéo [...]
Programa Sdécio-Cultural de Escola Renovavel. Ergprograma do Estado, era um
projeto que tinha em todas as escolas. Entdo,zeesfia apresentac¢édo, eu lembro
que, uma vez, eu classifiquei e o prémio era umaseda. E. Depois, teve de novo,
em 1982, eu estava na 82 série, ai, ganhei de figuej em terceiro. Ai, assim que
0os meninos foram, os proprios colegas da gentenforendo que a gente tinha
talento, entende?

[-..]

Cinco ou seis... As vezes, a gente separava, mgRé@s vezes, era grupo de cinco
pessoas. As vezes, separava e a gente tinha dae gom outros meninos, mas era
muito legal. Todo mundo queria ficar comigo porgueescrevia bem nos cartazes.
E, falar, eu nunca falava legal, cara, era dificii caramba, mas eu ndo conseguia
falar era de jeito nenhum, em publico, falar erficilidemais. Eu lembro que, no
trabalho de Ciéncias, eu decorei uma pagina interpra falar, ai, na hora 14, me
deu um branco. Ai, o Zé Geraldo, um colega mele.e&ava com o livro assim, al,
ele leu s6 a primeira palavra. Ai foi igual enxdaapapapapaapapapapa, acabei. E
ndo tinha... Engracado, € a mesma coisa de vocé.m#éo significava nada, nao
entendia nada de gas carbdnico, eu lembro direitjie era de gas carbnico.

[...]

N&o. Era, era a mesma escola, a mesma escolaegdisdque esses colegas foram,
ai deu um ar diferente pra mim dentro da escobmesenca deles. A gente continua
a fazer trabalho juntos...

[-..]

Tinha uns camaradas que ndo estavam a fim de estedéudavam a noite, filhinho
de papai, sabe? Oh, ndo deixavam ninguém assgiddiy eara. Eles faziam o que
queriam com essa tal de Marlene, que era profesimrilatematica. Terrivel a
minha 32 série, meu 3° ano... Por causa dessesatiasaum tal de Ceba, um tal de
Plauto, isso tudo eu falo em sala de aula. CebatdItinha um tal de Carlos, um tal
de... esqueci o nome do outro, mas era tudo aesiguinho que ia pra escola so6 pra
fazer zorra, entendeu? N&o estavam a fim de asaidf, j& tinham tomado um
monte de bomba. la |14 sé pra encher o saco, eat@ente... Nao deixavam a gente
assistir aula, é. E, tomavam conta da professosapmfessora 14 no meio daquela
bagunca. (Prof. Laerte)

Essas recordacbes de Laerte sdo também muitoeieggegam importantes elementos no
plano do que se passava em sua convivéncia concselagas de escola. Destaca-se, entre
aspectos contemplados por ele: os sub-grupos quese&&ormando entre os estudantes,
“filninho de papai” a que ele se refere; o recomneato que ele, Laerte, vai obtendo junto a
seus colegas, pelo seu talento para a escritaatiaz€s; a ajuda do colega na apresentacao do
trabalho de ciéncias. Qual seja, os adolescenjeseas vao se relacionando de diversas
maneiras na escola, vai se aproximando por suadades, para a realizacao de determinadas
tarefas exigidas por seus professores, seja pos lde amizade e afeto, tanto quanto por
repulsas que independem até mesmo das situacG@scalidedagogicas de sala de aula.

Nesses processos vao constituindo seus pertenospeidientidades, agrupando-se entre

183



outros desdobramentos das interacfes entre osseeotes e jovens alunos em sua

convivéncia no dia a dia da escola.

Seguindo com a professora Helena, sdo reiteradossuan evocagcao, elementos que
evidenciam a presenca das desigualdades de ctassegamento dispensado pela escola aos

estudantes e suas familias. Ela nos conta:

Ai, foi passando o tempo assim, mas antes de cheganeio do ano, eles me
chamaram e chamaram minha mae também na escol@ugtem me passar pra
sala A, que eu era aluna de sala A, sé que a sala Ale alunas mais ricas e mais
bonitas, tinha isso também, ndo era sé de intdbgedo. A sala A era tudo aquelas
meninas bonitinhas, patricinhas mesmo, e a B jauBrgessoal mais simples. Ai
conversou com minha mée, comigo e tal, minha mégereou comigo, ainda bem
que ela ndo decidiu por ela, porque deixou eu tamiEnsar. E aquela A, era a..., a
que era professora de |4 parecia ser uma mulheo ichata, minha prima era de 14,
minha prima ndo sabia quase nada, nem saber eserésredireito, e ficava na A.
Ai eu falei assim: “Ah, ndo! Eu ndo vou pra |4, nBorque aqui eu sou melhor, 14,
como é A, deve ter um tanto boa também, |4 eu wmseaguir ser melhor do que
elas? Entao, é melhor vocé ser a primeira da Rjudoo normal da Al”. Eu pensei
assim, né?!r[sog (Profa. Helena)

A sociedade se reproduz na organizagcdo escolaguaashierarquias, nas normas definidas e
a serem cumpridas pelos sujeitos que a ocupam. &wim explicita, as desigualdades
sociais nela estdo refletidas e vao sdo exper@mgigpelos alunos e suas familias. A

instituicdo escola esta em conexao direta com&gas sociais.

N&o ha, na narrativa, nenhum tipo de inquietacémadar da referida separagéo entre alunos,
considerando critérios estéticos, cognitivos e ldsse social — fica a impressédo de que a
familia também né&o se interpds a tal condicdo, gaea aluna fosse enturmada com seus
“pares” sociais. A evocacao apresenta a dinamivalasde aceitacdo e encaminhamento dos
discentes a suas turmas, num processo de consttaggruipos hierarquizados no interior da

escola. As relacbes sociais séo transportadasdestao da escola, constituindo-se grupos
dentro do grupo “mais” geral de alunos e alunasjmgnentos mais valorizados ou menos,

qual seja, classificados, rotulados nas turmas, &, Bor exemplo.

O tecido da memoria traduz o tecido social, destrfiora da escola, e sabemos que nao
poderia ser diferente, considerando-se que taitstituicdo, a aluna, sua familia e a direcao
da escola estédo juntas, imbricadas na vida sogalcontextos macro e micro societarios. Ha,

no fragmento narrado, a presenca da pratica esawlaelecionar os estudantes por critérios
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como niveis de desenvolvimento cognitivo e classék fato que a memoria ndo deixou de
reter e compor como parte da historia e formacaprdprio sujeito que narra, bem como dos
demais colegas de sua classe escolar. Ainda eanurdr nesse fragmento, algo que se
constitui como acontecimento rico na formacao ¢etwilade da narradora — ela mesma deu
rumo a sua vida, ao seu destino dentro das tramasstituicdo. Escolheu ir para a turma B,

onde, imaginava que seria mais bem tratada eusrikigar mais valorizado dentro do grupo

de estudantes que mais se ajustavam e que coimg@eatih um mundo semelhante ao seu,

dentro e fora da escola.

A estudante traz ao presente suas historias viwdigdual e coletivamente, com seu grupo
de colegas. Observa-se, ainda, que as idades dgsonentes sdo elencadas para que a
narradora fale de si, da estudante que foi. Nampaide do tempo, uma aluna dedicada, néo
se envolvendo em conflitos durante os seus persueszolares, mantendo seu bom
rendimento, isto €, Helena conclui dizendo ter ida aluna e que nunca deu trabalho para a

escola em todo o seu percurso estudantil.

Optei pelo magistério, estudei a noite, eu tinhadds e fui para o segundo grau a
noite. Ai o pessoal da sala me achava assim, anmbaida sala, porque a maioria
ja tinha 17, 18. Tinha quem ja tinha tomado bongbay nado tinha nem 15 anos,

gente... Eu lembro que, no dia que eu fiz 15 apegolegas |4 cantaram parabéns,
fizeram gracinha e ndo sei o qué. E eu tinha 14 arassim, responsavel, porque eu
sempre fui responsavel com a escola, nunca fuiaddrdbalho e nem nada disso
ndo. Depois, eu comecei a cair no rendimento, mssim, de dar trabalho pra

professor, nunca fui. (Profa. Helena)

A narrativa comeca partindo de si e, aos poucassgpa anunciar 0 universo vivido e suas
relacbes: com 14 anos, estudante do turno da rmmiteando magistério, integrante de um
grupo de sujeitos mais velhos que a acolheu, comosea festa de aniversario. S&o
acontecimentos trazidos ao presente com o inteiteatbrar sua prépria histéria. A narradora,
hoje, professora, se apresenta como precocemertarananesmo quando reconhece um

momento de baixo rendimento escolar.

A narrativa nos leva ao encontro de uma meninadéjrisolada na sala de aula, entretanto,
nao menos inteirada acerca das relacbes soci@mast a sala de aula. Timida, porém
observadora, e, por que ndo dizer, atenta a diedmas atividades desenvolvidas e
apresentadas como tarefas aos grupos de estudgicte<laro, na memoéria trazida a tona,

gue uma estudante timida, ja nos primeiros anoslagss, compreendia 0 que se passava
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consigo e com os demais colegas. Uma menina eséudae ja julgava as interacdes e
sociabilidade escolar.

Bosi (1994) nos ajuda a entender as lembrancasudiamgas vividas pelos narradores, no
caso de Helena, em sua vida discente — de aluidatarestudante exemplar, de sua queda no
rendimento e da integracdo em um grupo de alunasmAdancas ocuparam lugar nas
experiéncias contadas, sdo, a cada tempo presen@ddor, colocadas em um lugar diante
do presente de quem narra. Considerando que algujdio perdura, ao longo dos anos,
podemos entender que uma narrativa traz, a parfiresente, algo que é como um desenho

de si, carregado de elementos sociais, culturdésadetividades.

A forca da evocacédo pode depender do grau de @éterque envolve: eventos de
repercussao restrita diferem, em sua memorizagd®,qde foram revividos por
um grupo anos a fio. Mas, uns e outros sofrem depronesso de desfiguracao,
pois a memodria grupal é feita de memoarias indivisluBonhecemos a tendéncia
da mente de remodelar toda experiéncia em categoitidas, cheias de sentido e
Uteis para modifica-la: experiéncias, habitos, afetonvencdes vao trabalhar a
matéria da memoria. Um desejo de explicacdo atbeaeso presente e sobre o
passado, integrando suas experiéncias nos esqumitgsquais a pessoa norteia
sua vida. O empenho do individuo em dar um serdidoia biografia penetra as
lembrancas com um desejo de explicacdo (BOSI, 129D).

Concordamos com a tese de que ha incompletudes emmas narradas e, no caso em
guestao, pouco se revela das estratégias usadasspaiiante precoce, ao construir e sustentar
as relacbes com sujeitos de um grupo ja integradi® raior idade que a sua; ndo é o que a
narradora escolhe ao dizer-nos acerca de si. litfergemente, incorrecdes e fatos submersos
na histéria contada sobre como se constituem gsograstudantis e, em especial, no caso
apresentado. Por que a estudante integrara tab grmpo outro? O que havia de liame dentro
desse grupo? O que os unia? Fatores de integragdmportantes para se entender como se
formam e perduram o0s grupos, 0 que ndo € descalohgmr parte de pesquisas em
Antropologia e Ciéncias Sociais, entretanto, esseénosso objeto de pesquisa a ponto de

nos alongarmos nesta discusséo.

Investigamos memorias de professores sobre suari@xgias escolares e interessa-nos
saber, por meio destas, que tramas e tessiturasmpodnstruir certa especificidade de um
quadro social de memorias presentes e atuanteabadito docente. A memaria é trabalhada
por meio de um conjunto de dimensdes da vida humexgeriéncias, habitos, afetos e
condicbes sociais as mais diversas, que vao fuamcioomo agentes transformadores e

sustentadores das narrativas.
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As memodrias que tem a professora sobre si e, soloretlas relacbes vividas por ela e por
seus colegas sofrem, inevitavelmente, alguma magdangonstituem-se, também, perdurando
ou alterando parcialmente tempos, espacos, a#&sosiudancas sdo narradas, e, mesmo nao
havendo muitos detalhes sobre os agentes causathsresesmas, sabemos que, de tempos
em tempos, constroem-se alteracdes nas relacdes/asle individuais de cada ser, que, aos
poucos, torna-se sujeito. A estudante deixa a céodie timida e passa a atuar em grupo,

como a mesma diz:

Até a 52 série, eu era assim, ndo tinha muitadaftté com a turma ndo, mas porque
eu era muito timida, e eu era muito imperceptfiedya muito na minha, quietinha,
assim. Entédo, quando tinha trabalho em grupo, assmezes, eu tinha um pouco
de dificuldade. Na 72 e na 82 que isso mudou uneqquor ai. Eu tive um grupo
fixo, era bom, ndo precisava preocupar em entragreipo nenhum, € 0 N0SSO grupo
era sempre bom, era esse grupo que sempre se reneoattarde, pra jogar bola
depois, sabe? Ai a gente fazia quase todos odhoabpintos, legal, e € bom que
nosso grupo era de quatro meninas. Entdo, quardenerdupla, também ja estava
resolvido, era de duas em duas, tipo grupo deafeiAssim, geralmente era em
dupla ou pares. (Profa. Helena)

Passando ao terceiro grupo geracional, busquemelato de Jairo que também nos fala de

sua timidez:

[...] que sou hoje. Acho que é raro vocé ver umaleom o meu perfil. Eu era aquele
aluno que sentava, nao falava um A, e o tempo édidorestando atencdo. Eu nunca
me achei um aluno brilhante, nunca fui. (Prof.c)air

Ficar calado, prestando atencdo, ndo dizer um Asimase apresenta o professor Jairo,
guando se lembra dele mesmo como aluno. E maisyaafiunca ter sido um aluno brilhante.

Que narrativa desdobra-se desta primeira e fortesaptacdo? Lembrar de si assim, e
considerar-se, ainda, um caso raro, nos conviddea@er que temos um sujeito que pouco se
envolveu com os demais colegas de sala, mas commmemoria se formou, aparentemente,
diante desse primeiro fragmento, por que o narradorse constituiu como pertencente a um
grupo de estudantes? Os homens, que pouco pawicipde grupos, construiram quais

experiéncias a serem lembradas?

No geral, a narrativa de Jairo trouxe e apresemd3upoucos acontecimentos marcantes,
como ja é anunciado neste primeiro fragmento. Teamossujeito que ficou muito quieto,

parado em sala, respeitoso frente as normas ess@ao papel ordenado aos alunos.
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Passando ao menino estudante Lucas ele ndo se eefeastigos, entretanto, narra uma
experiéncia de desconforto diante da previsdo egprpor um de seus professores sobre seu
futuro, tratando-a como uma situacao vivida, catidmente, em que se predizia sucesso ou
fracasso ao grupo de alunos ou, ainda, a um Uni@ites Sua narrativa nos conduz por
caminhos estudantis, por suas relacdes grupaigpsadidade e por lagos de amizade e de
formacao de identidades.

Os caminhos estudantis narrados por Lucas saosdaeNeles ha brigas, baguncas, jogos e
comemoracoes, dentro e fora da sala de aula, masagude esporte e na porta da escola. Um
conjunto de sentimentos relaciona-se a cada exp@i&ivida, estando o narrador integrado

ou ndo a um grupo de estudantes.

O lembrado vem carregado de um peso que perdut@ gianvida, e o corpo € por onde se
iniciam e se assentam as lembrancas. O que margo $& amarra e se narra por meio do
lembrado, e, desnuda-se o0 ato que amarra uma @xgiarde maneira indelével a um sujeito.
Lembrar, escolher o que dizer, dizer e tramar, rtirpdo presente, usando raizes, trajetos,
encontros, afetos, desafetos, conflitos, valoneise eutras dimensdes, para a urdidura de um
bordado de si, por agbes individuais e coletivaderAbranca mostra que caminhos foram
sendo seguidos, conduzidos, empurrados, e, sobretndstra por onde se constituiu a
subjetividade de quem conta suas histérias quimacompdem e fazem parte dos processos

de compreensao sobre como se vive socialmente.

Agora, marcou muito na minha vida na escola a ageefisica, eu lembro que na 52
série tinha uns alunos que davam umas porradasiemen ndo podia fazer nada,
eu tomava umas pancadas bésicas dentro da escola.

[.]

Na 72 série fui pra uma escola que chama-se ltwstitos Metallrgicos, que eu
estava no Atlético, escolinha, e eu tinha que a@reintarde e a escola estadual era a
tarde. Ai, eu fui pro Instituto dos Metallrgicod, Ali, eu aprendi a vagabundar, que
eu conheci uns caras que ndo faziam coisa nenhuma.

[--]

E eu era da turma que néo fazia nada, mas conudézia. Eu lembro que eu tinha
que fazer para passar para a galera |4 atrés.aEo gansporte de informacéo, eu
tinha que me virar, sendo tomava uns tapas nabagréambém. Eles chegavam
perto de mim: “E ai, como é que é? Estudou?” “Estld

[.]

Relacdo comum, normal, sem amizade. Esses da#4cbefjuei a fazer amizades
com eles, amizade mesmo da bagunca, fora da estwslizade mesmo. Dos
anteriores nao teve nenhum assim, amizade, aqoisia de ter um vinculo, aquela
relacdo mais distante mesmo. O da bagunca ficquaiAé até engracado! Vocé vai
lembrando da época, aquela zoacéo, era muito exwlyrak o dia que o cara, um dos
bagunceiro fazia geleia, ai, ele levou geleia. Elailevou a geleia, ndo tinhamos
colher, pegamos a régua dentro da mochila da mgoemamos em quatro pedagos,
comemos a geleia e devolvemos a régua para matongjto que a régua estava.
Mas era a maior palhagada. Engracado quando veapés o tempo, ai, vocé vé
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gue, nessa época € que vocé era feliz. Brincadem@acdo € muito engracado, a
gente morria de rir, era engracado demais, vocé&ande rir. Eu lembro que tinha o
Genivaldo. No 1° ano tinha um cara que chamavav@kit, como o Genivaldo
Lacerda. Genivaldo tinha que apresentar um tral@ddhiovro da Helena, professora
brava pra caramba. E n6s falamos pro Genivaldwo livro e falar tudo, e era o
Unico que falava, do grupo inteiro. Ai, a profeasfalou “Vou mudar esse negécio
hoje. Ao invés do Genivaldo falar, vou por os ositpara falar” “O professora, nds
nao lemos o livro ndo.” (Prof. Lucas)

O conjunto de experiéncias que compde a narrativardfessor Lucas, quando se trata das
relacbes com outros estudantes, mesmo tendo vsiidacOes de agressao fisica, “tomado
umas porradas”, como nos é dito, ndo vem acompanbadexpressées como “medo”,
“terror”, que fazem parte de suas relagbes com puafessoras. A docéncia, quando é
narrada também pelos outros sujeitos da pesquisap@panhada de medos, indignacdes,
castigos, o que néao foi encontrado quando suastivas trazem suas relacdes com seus
colegas de escola. Mas, por que tal diferenca? ridaaguma omissdo sobre medos e
indignacdes vividos quando relacionados ao grupdlisieentes que esses sujeitos tenham
integrado? O que nos diz essa marca comum nagdivasfaHoje, docentes lembram-se de
seus tempos de estudantes e apresentam, em nastssrarrados, criticas fortes, severas aos
docentes que tiveram, seja pelas aulas ndo dagjaspslas perseguicdes e preconceitos
sofridos. Este seria um jeito de lembrar, buscatider que ndo s&o iguais aos seus antigos

professores?

O quarto grupo de entrevistados compde-se de da@adoras, no entanto, exploraremos
somente a narrativa da professora Lidia. A segemti@vistada, a professora Gisa narrou,
sobretudo suas relagdes com antigos professoligande de nos contar sobre como eram as

relacdes sociais entre meninos, meninas e jovessalescola.

Narrar entreolhares ajuda-nos a pensar que olroslhos tudo véem? Olho no olho para ver
a verdade? A narrativa nos diz que, por tras doares e dos encontros entre olhos, muitas
tramas sdo experimentadas, sentidas de todasnaassigporém, da mesma maneira. O fugidio

esta presente no vigiar o outro pelos olhos, peasdos e valores que conduzem o olhar.

A professora nos diz sobre suas experiéncias ®@sas@mnais colegas de sala, diante de sua

antiga mestrd. Ela descreve:

20 20 Opserva-se que este fragmento da narrativa degswfa Monica ja foi apresentado e comentado
anteriormente, assim como ocorreu em outros pooemsentos de exposicdo dos extratos das narrativas d
professor Franco e da professora Penha. Essac@peétve-se ao fato de que o conteddo do quetfocdntém
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Ménica era o nome dela. Ela ndo usava 6culos escuoias, o dia da prova, ela

usava 6culos escuros e pra marcar a gente. A gaage morria, a gente tremia. E a
gente nao ia tdo bem por culpa dela. O povo sabieosas, mas ela fazia tanto
terrorismo. Ficava em cima da carteira, sentadaaa@abeca durinha e a gente ndo
sabia onde os olhos estavam e a gente amava géfalVlesmo sendo boa, a gente
gosta de colar. E fazendo terrorismo, fazendo iemm. Porque a gente amava
colar, trocar de prova. Porque a gente fazia agptoda certinha, queria conferir

com o outro, entdo. Essa dai ndo tinha jeito darcfalzia terrorismo. (Profa. Lidia)

A professora fazia terrorismo, os alunos tremiafquase morriam”; o grupo de estudantes,
mesmo assim, amava colar, trocar de prova e atedas as questdes das provas, mas, com a
professora terrorista, cada um fazia a sua prgmoxa. A professora, com seus Oculos
escuros, impedia que a cola acontecesse e, coresissi@gia, vencia as artimanhas do grupo
de estudantes — assim se formou uma lembranca a®leseeriéncias de estudo da professora

e do grupo do qual fazia parte.

A relacéo discente e docente constitui 0 ato etha;a s80 0s sujeitos desse encontro que na
intriga das condic¢des sociais complexas, cada uomsaale sua memoria, retém, se nao tudo,
parte do que viveram. Por meio do narrado, encmoHiaos com 0 que cada um sentiu e
assentou em si, por si mesmo e na relagdo comtaspsiob o olhar do outro. Aqui, os olhos
do outro, o outro que olha, que vigia a aplicacads provas, € de uma professora, que €
lembrada por esses olhos que os alunos néo viamgueaali estavam. Ficavam escondidos,

porém vigilantes, a espreita, por detras das |lergesras.

Entre os sujeitos — professora e estudante — elacoo$ olhares que cruzaram os ares da sala
de aula, permitindo que a estudante visse e deseetpue olhares sua professora lancava por
detras das lentes escuras. Nao se via os olhosdidos, porém, aprendeu-se como fazer uso
dos mesmos e a intencdo de tudo ver por partealaspora que vigia seus discentes. Os

olhos “pressentidos” e lembrados revelam que aragem os mesmos constituiram.

A lembranca das antigas aulas nos mostra caminbostraidos pelos alunos e alunas,
buscando fugir ou escapar do controle da profesgoeeatinha olhos sob lentes escuras. O
artificio usado intentava construir a idéia de tpdder ver, em todas as dire¢des, e de que

nada escaparia. Entretanto, seus alunos e alusts/gm de colar nos dias de provas, mesmo

varios aspectos e dimensdes de andlise, que esitds fhas varias secdes deste trabalho, cabendo sua
incorporacdo em mais de uma secao, visto que casdptaticas pedagdgicas, bem como 0s sentimentos,
imagens e tracos que os entrevistados foram trazemdsuas lembrancas aparecem de forma mistueatty t

sido separados apenas para efeito de sistematieag@dise das questdes e categorias em estudo.
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sendo dedicados. As relacdes discentes lembradaapsésentadas numa trama detalhada
pela entrevistada. Que lugar ocupam tais lembrangatrabalho da pessoa que, hoje, é

também uma profissional da educacao?

A narrativa comeca pela lembranca do nome da mofaes Monica. E tinha um regime de

vigilancia, produzia tremores entre seus alunosiaF&rror e causava tremor. Um ritual se
construia e se instituia nos dias das provas, uofagsora € descrita como sujeito que se
inseria no grupo de estudantes por meio da apbcac&ontrole da prova, e seus olhos

assumiam outro lugar diante do grupo de alunos.

O que sentiu a professora que aqui evoca suasdegds de aluna? Bosi (1994) nos ajuda a
ler a pequena narrativa que traz elementos de tetisidade e também de desafetos: “Se a
memoria é ndo passividade, mas forma organizaddmaportante respeitar os caminhos que
os recordadores vao abrindo na sua evocacao psague mapa afetivo da sua experiéncia e
da experiéncia do seu grupo — no caso, até mesmwedzidade” (BOSI, 1994, p. 56).

A narrativa continua, d4 um salto, e nos apresentaos elementos que sdo também
constitutivos de uma identidade grupal — o matéa ae fazia em grupo, fazer e tecer juntos
uma experiéncia que, diante da escola, era proiMda como estudantes desrespeitam as leis
escolares? Ha, na narrativa, o argumento da congiteede que a falta a certas aulas néo
causaria maiores problemas na vida escolar. Terlmd aluna, dedicada, pertencente a um
grupo que matava aula e, agora, poder revelaatagssomente é justificavel se os mesmos
sdo associados a outro argumento: a identidade elel@s sujeitos do grupo como sendo
todos bons alunos. Mas, como é narrado, matarsaulaz em grupo, e essa lembranca € dita
por uma professora que, em suas proprias paldeiasna 6tima aluna e, hoje, considera-se
uma professora que se dedica a profissao escolhida.

A entrevista que origina a narrativa desenvolveransma sala de aula; estavam presentes
outras trés professoras, a mae e o marido da poréesgque a acompanhava neste dia. Em
dado momento, a professora se esquece da presersgaadnde e revela segredos, depois
pede desculpas a mesma. Encontramos, na narrgivaessualidades formadoras de
subjetividades; sdo experiéncias que, secretamémten mostrando caminhos, acordos,
liames na constituicdo do grupo de estudantes, mleatidades forjadas nestes tempos,

tramas e espacos em que estudantes viviam dengscdk.
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No segundo grau, achava a melhor coisa do mundanpra porque no primeiro
ano, eu sempre fui santinha, né? Sempre fui santé a 8% série. No 1° ano,
arrumei uma turma la que fazia bagunca. “Genteédpovou ter que fazer bagunca
sendo ndo sou da turma”. E, assim, o pessoal matdsa entdo assim, “Eu vou
matar aula, sendo eu ndo sou da turma!” E o pesstaiva aula e eu ia la pra fora
matar aula. Minha mae nem sabe disso. [risos].eEta sabendo agora. “Mamae,
nao fiz nada de errado, viu? Ja passou.” Entdenteghegava la na escola, mamae
levava no ponto. Até hoje, né, mae punha eu deatr@nibus pra ir pra escola. Mas
chegava 4, ndo entrava ndo. Tava la os outras g@&nte combinava, todo mundo
junto, de matar aula. Era uma organiza¢do, o gmrn@obem organizado. E a
professora ndo podia saber que ela pegava o nogse Ela sabia que a gente
matava aula, a gente ia la pro bar, la no fundgarjsinuca. Ou, entédo, a gente ia
para unshoppingassistir filme. Ai, a professora, um dia, foi atd# nds, nos buscar
la no bar. Quebrou o pau com a gente, disse qelegaimar a mae da gente. “T6 frita,
se minha mée souber duma coisa dessas vai caigpuca de santa, né?” [risos].
Mas eu néo tava fazendo nada de errado. Porqueetsalois os conteddos, era muito
boa na aula, entdo, ndo me chamavam muito a atencéo

[-..]

A turma que fazia bagunca. Comecava la atras, nishitdpiu-piu”, passarinho. Ai o
outro [...] sabe aquela coisa organizada? Ai, éepsor ndo sabia quem era. [risos]
Ele levantava irritado, ja queria chamar a inspggaadar suspensao na sala inteira,
e tinha uma aluna, 1a na frente, na primeira qarteiEu sentava na pendultima, no
meio da sala. Ficava invocada com a gente. O déacqmbinava de matar aula, a
turma inteira, ela ia sozinha, né? Ai, eu ficavsiras“Era eu antigamente, na 82.”
“Vocé é boba. Oh, Lorena, ndo faz isso ndo. Fiz &¢ a 82 série. Seja feliz um
pouco. N6s somos muito jovens, nds vamos morrediarh E ela ficava invocada,
com a turma e ela sozinha. Ela que nos entregale angente matava aula. Ela
entregou que nds estdvamos no bar jogando sinaéaela entregava, “E fulano,
sicrano e beltrano que esta imitando passarinhf.ela levava todo mundo la pra
cima. E ela ficava invocada com a gente, porqu@&@bagostava que a gente fizesse
bagunca organizada. Porque todo mundo gostava umotdm, todo mundo se dava
muito bem e ela era a Unica excluida [...]. Eusesanta e fiquei bagunceira. (Profa.
Lidia)

As histérias narradas nos levam para dentro dadsadaula. Somos apresentados a esse grupo
do qual, de certa forma, sentimos fazer parte ® is30, compartiihamos as experiéncias,
escutamos e fazemos os “pios” com os alunos, matania, jogamos sinuca no fundo do bar
e podemos dizer também ser possivel escutar a asqwadessora dando a bronca em seus
alunos. Uma professora nos convida a participgpatte significativa de suas experiéncias
estudantis.

Burlar as regras, as normas e prescricoes destinada estudantes sdo praticas dos
adolescentes e jovens alunos, reiterados neste ddaRegina. Nele as regras e normas sao
transgredidas mediante a cumplicidade e compashwmirentre aqueles garotos e garotas. Ali

estdo eles, em grupo. E nele, agindo em comum @cerd cumplicidade, entre segredos e

intencbes. Dai as recordacdes de Regina burlandwrasas escolares com seus colegas,
saindo para explorar outros espacos sociais, colina @ oshopping em busca de outras

sociabilidades e interacfes. A escola era maisteest
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No préprio meio estudantil surge também a recusgparticipar das ac¢des do grupo, nas
quais estudantes também denunciam as fugas ediggi@s em relacdo a um padrao esperado

de conduta disciplina estudantil.

O afeto se faz presente e é declarado pela profespmndo ela se lembra das relacdes entre
seus colegas de sala; € a afetividade colocada tame entre os sujeitos e fica em relevo,
no decurso do narrado, que nao se praticava aadelde maneira geral. Mesmo diante de
uma ocorréncia sdo evocadas e tratadas, com maletekhes, as relacées grupais entre
estudantes. Mais uma vez ndo se evidenciou a |egdrale relagcbes de natureza
preconceituosa entre os estudantes. As evocac@estdse sobre suas vidas estudantis nos
dizem sobre como foram e como ainda sao importantearcantes as relacées sociais entre

0s sujeitos do ato educativo, quais sejam, docentiéscentes, e entre estes Ultimos.

A lembranca apresentada pela professora sobreegpasiéncias escolares constitui-se por
meio dos elementos: ser estudante, reagir as praasstituir e integrar um grupo,

compartilhar acbes e ser camplice, burlar as reggeslares.

Uma transformacdo € anunciada, como novos bordeitos pela propria estudante que
assume e compartilha de um novo tecido social -erepcimento ao grupo de outros
estudantes, em um novo espago-tempo, em suaseglegi a escola, a menina que de santa

virou bagunceira e, como a mesma nos diz, ndo nigxde ser dedicada aos estudos.

Em suma, parte dos relatos, os professores poweagn nas narrativas que se referem as
relacdes entre alunos e alunas. Podemos concloir Sacristan (2005) sobre sempre ter
havido uma inadequacédo de intencBes entre os addlioentes e as criancas e jovens
discentes, mesmo diante do poder conferido aosntkxeO descompasso decorrente das
diferentes intengdes entre os sujeitos tratados-ge\as diferentes histérias e identidades que
produzem reacgOes diferentes aos ordenamentos atkstima cada um, sejam alunos ou
professores, cada qual com seu grupo de pertenidrdentro da escola. Em muitos casos, 0s
encontros entre as distintas geracfes sdo acongamhde conflitos orindos de

incompreensdes em suas convivéncias. Por outrq Edste potencial de construcéo de

caminhos para uma relacéo de alteridade

Os sujeitos do ato educativo sdo também as criafmasns, homens adultos e mulheres
adultas que experimentam e promovem conflitos,0es® mudancas sociais, decorrendo

assim, uma inadequacao de intencdes sobre os ap@Es destinados a cada um, dentro da
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escola. Em muitos casos, 0s encontros entre astaéstgeracbes sdo acompanhados de

conflitos e incompreensoes.

Sobre as relagdes entre sujeitos de uma mesmageeasgala de aula foi e ainda é palco de
muitos encontros entre meninos e meninas e tambgovens. Esses encontros sdo marcados
pelas diferencas sociais, econdmicas e raciaisniafgitivas apresentaram elementos que nos
possibilitam perceber as diferencas relacionaa/éfr da cor de suas peles, da qualidade dos
uniformes escolares, das caracteristicas ou caserag objetos, enfim, das aparéncias

diferenciadas socialmente.

Cabe ao final, a pergunta, podemos falar, por essagras lembrancas, da constru¢ao social
de uma memdria estudantil de professores? A mend@sae sujeito e de outros por nés
entrevistados, relacionados a uma memoria sodialaloou ndo, nos mobiliza a dizer sobre
um quadro social de memodria que perdura, por maw rdlagbes que se construiram e
constroem-se, ainda hoje, entre docentes, dis¢asesla e suas relagdes com a sociedade. E

Bosi (1994) que nos diz, mais uma vez, sobre ag®ncia das memarias:

E a esséncia da cultura que atinge a crianca atdevdidelidade da meméria. Ao
lado da historia escrita, das datas, da descriegmedodos, ha correntes do passado
gue s6 desapareceram na aparéncia. E que poderarreuma rua, numa sala, em
certas pessoas, como ilhas efémeras de um egtilond maneira de pensar, sentir,
falar que séo resquicios de outras épocas. Ha reandée tratar um doente, de
arrumar as camas, de cultivar um jardim, de exeauta trabalho de agulha, de
preparar um alimento que obedecem fielmente aamdi de outrora (BOSI, 1994,
p. 75).

E por que ndo compreender o que narra a estudame ocm ditame social de outrora? Da
mesma forma, se assim concordamos com a tese @jackseor Bosi, podemos transpor a
assertiva para as demais dimensdes narradas pefesgores, em nossa pesquisa. Sobre as
maneiras de fazer do homem em sociedade, podem®rsgiie as relacdes escolares também
se fazem por meio desses ditames sociais entresed&l valores, normas, relagdes homem-

espaco-tempo, grupos discentes e docentes.

As narrativas, entdo, nos convidam a construir worapreensdo acerca da educacéo, e
retiram das relacdes diversas toda a sua forcéeexique se viveu e compartilhou de
experiéncias nos grupos estudantis. Ha segredgsuges sendo revelados, ha dramas, ha

uma trama com texturas e tonalidades que formasdmstorias das vidas escolares discentes.
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5 A GUISA DE CONCLUSAO

Nesta se¢cdo, nosso proposito é tramar um diadlogye envivido narrado pelos sujeitos
entrevistados, nossas analises e as teorias qunmaam caminhos e sugeriram analises das
lembrancas docentes no presente. Lembrar, a nossotem a funcdo de produzir
reverberacdes nos gestos, palavras, idéias, ideaidlitos, tensionamentos entre outras
facetas da vida social. Em cada uma destas dimers@eadas encontram-se lembrancas e

esperancas de historias ainda subterraneas.

Séo lembrancas de quinze professores/as, sujedttis-@ulturais pertencentes a quatro
geracdes conforme nossa divisdo arbitrada. Cada, uesde crianca, relacionou-se com
antigos professores/professoras e colegas de sadald, dentro de varias escolas e sendo
regulados pelas normas da instituicdo as mais g#igelO tempo narrado estende-se por 50
anos, 0 que nos permite considerar um tempo deldogacdo. Assim, buscamos por meio
das entrevistas, aproximar as experiéncias vived&srmativas das subjetividades dos que

foram meninos, meninas, jovens estudantes e hojprefessores/as.

Escutar as lembrancas de professores em exerasgibpitou-nos saber sobre como esses
narradores que ndo deixaram a sala de aula, mearanudle lugar dentro dela, construiram o
que hoje sdo como professores. Buscamos saber smdseexperiéncias, 0 que 0s tocou, 0S
formou, seja por meio das imagens que hoje sdonextas de antigos/as professores/as, de
tracos e marcas inesqueciveis, descobertas, afietsafetos, grupos de amigos e amigas, seus
corpos, valores, sentimentos, de aulas e dos esgspolares, uniformes, castigos. Enfim,
sdo esses 0s elementos que nos debrucamos, pnr@eiea na escuta, posteriormente

organizacao de categorias e escrita, comentaddagdda com as teorias pertinentes.

O corte geracional permitiu-nos olhar primeirameatgananeira fragmentada e também poder
descobrir pontos de contato entre os acontecimdatobrados ou distintos. A instituicdo
escola se apresentou por meio de suas normaslag@eg os rituais, os papéis de professor/a
e estudante, valores e também o fugidio, contnadi® o devir estiveram anunciados de

maneira sintética ou em prolongamentos de nargativas no presente.

Um primeiro dialogo tera como ponto de analise cooso antigos professores foram
lembrados, seus corpos, gestos, tracos e sentisne3eguindo das antigas relacdes entre os

estudantes.
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Os docentes que se lembram s&o sujeitos sociaasltisuas evocagdes sao feitas de suas
experiéncias estudantis, sobretudo, dentro dadasseosalas de aulas as quais viveram
diariamente por longos anos. Sao narrativas queerpado presente numa leitura dos
processos de construcdo de si, por suas tramaes sajeitos se expdem a cada passo rumo ao
passado, apresenta-nos suas histdrias intimagidingdis e por outro lado coletivas. O sujeito
sécio-cultural conta-nos sobre suas identidadegamttiransformadas ao longo de trajetérias

compartilhadas com outros sujeitos também sOcinH@is.

As lembrancas apresentadas evidenciam-nos elemsrisstutivos do que entendemos ser a
condicao docente, pretérita, presente e anunciatofagturo. Assim, investigamos a docéncia
nesta composicao, por um lado feita de experiémaamdas em suas dimensdes individuais
e coletivas constituidas de historias, culturasnas, éticas e fungdes sociais que perduram e
transformam-se ao longo dos anos dentro e forastauicdo escola. Por outro lado, temos
uma mirada investigativa, exercitando o olhar atesdbre as narrativas concernentes as
experiéncias dos antigos alunos e seus ex-proésssom e outro, sujeitos socio-culturais,
portanto, sujeitos de identidades no presente et@mem indicios, tal como nos fala

Benjamin, do futuro.

A condigcdo docente presente, tem passado, nelmhgujeito sécio-cultural que se lembra,
tem identidades, sabe dizer de onde veio, por andeu, com quem dialogou e conflitou
experiéncias. Sao identidades, no plural, pois mdever e escutar, pelas narrativas, que séao
muitos os narradores, diferentes em geracfes eagersdio originarios de cidades grandes e
pequenas. O rememorado nos apresenta tracos ddiestiplurais, entrevistos pelo como se
narra 0 como se viveu as relacdes sociais dentrestalas. S&o memoarias que apresentam os
narradores por onde e através de quais processosrsgam. Portanto, temos uma condicao
de quem se lembra e narra, mostra-se como sujeitnldtiplas identidades, formadas por
longos anos e em tempos pretéritos que ainda aus@ircada instante narrado. Pois, mais
uma vez, fazemos alusédo aos segundos prenhesido, \dkieios de histérias e possibilidades,
como nos dizem Carlos Rodrigues Brandao (1998) kev\Benjamin (2004).

Nossa analise das lembrancas orientou-se, por wo, ldas teorias sobre memoria,
experiéncia, escola e docéncia, por outro, petar&eidas narrativas dos quinze docentes.
Nesse caminho fomos nos aproximando daquilo quepsesentava com mais forgca no

conjunto das lembrancas, as relacdes entre dogedissentes, como das relacdes entre estes
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e as escolas das quais fizeram parte, aspectaegiados no conjunto das narrativas para
este trabalho de doutoramento.

As relacdes passadas entre 0s sujeitos permeiarari@ivas, revelando, como nos lembra
Brandao (1998, p.75), “a raiz de minha identidesfimida”. Essa identidade sustenta-se pela
insuprimivel e constante recorréncia de instantesa virgens, seja pela vida vivida ou por
vir, pois 0 que nos chega, tras aquilo que o hormeamlmente ja construiu, porém nao
menos prenhe de futuro e consequentemente do oowty diz Benjamin (1994) sobre a
possibilidade da vinda do “messias”.

Articular historicamente o passado nao significahezé-lo “como ele de fato foi”. Significa
apropriar-se de uma reminiscéncia, tal como eknmeéja no momento de um perigo. Cabe
ao materialismo historico fixar uma imagem do pdssaomo ela se apresenta, no momento
do perigo, ao sujeito histérico, sem que ele tezdmsciéncia disso. O perigo ameaca tanto a
existéncia da tradicdo como o0s que a recebem.dPalvas, o perigo € o mesmo: entregar-se
as classes dominantes, como seu instrumento. Eanépanta, é preciso arrancar a tradicao ao
conformismo, que quer apoderar-se dela. Pois oilesdo vem apenas como salvador; ele
vem também como o vencedor do Anticristo. O dondekpertar no passado as centelhas da
esperanca é privilégio exclusivo do historiadorvemtido de que também os mortos néo

estardo em seguranca se o inimigo vencer. E essiganao tem cessado de vencer.

Abandonar as historias dos homens ordinarios é&qgmoi Alguém deseja incendiar as
lembrancas em funcdo de poder escrever o passadogBoeo e vazio das vidas humanas.
(Re) escrever as historias dos homens, seria ageneelhado a interpretar marcas do
passado, transformando-as em codigos decifravpata do presente. Benjamin chama de
redencad‘a possibilidade presente de realizar o que niasefigado” (2004, p. 132).

Das marcas do passado, vivas na memoria narraofespores e professoras se mostram,
permitindo-nos olha-los através de centelhas queiilam e déo forma as suas identidades.
Marcas ainda perenes, reconheciveis e/ou parcignmesnsformadas. Marcas que ainda

intermediam as relacdes entre docentes e discentes.

O lembrado constitui de experiéncias perpassadasptdiano escolar, sobretudo dentro das
salas de aulas, onde a maior parte de uma videntdése docente acontece. O lécus da
pesquisa e das narrativas enredou-se e desenredmnso das salas de aulas, diariamente,

por ndo menos que dez anos na vida de cada etdadevisArroyo (2000, p.17) nos
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acompanha na mirada desta pesquisa, concordamosa sagestao “estamos atras de nossa
identidade de mestres. O que ndo mudou, talvezapssr um caminho tdo fecundo para
entender-nos [...] todos 0s mestres repetem habitescos, saberes e fazeres. Nosso oficio

carrega uma longa memaoria”.

Assim, encontramos habitos, tracos, saberes eefapas narrativas, trazidas em companhia
de imagens, sentimentos e sentidos. S0 essesnosnébs que escrevem nas memorias dos
narradores suas histérias e de seus contempordaeeszda de aula. Professores e professoras
lembram-se, re-atualizam e criam historias dag@ekvividas com antigos mestres e colegas
de turma. Ha a nosso ver, a construcdo de um qusdial da memoria docente, que se
compde, sobretudo pelas relagbes especificas queegdassadas pela natureza da instituicéo
escola. Da natureza da docéncia e consequenteneemtiscencia. Um quadro social, como
nos diz Halbwachs (2004) é instituido pelas relagéi®tre os homens, produzindo cédigos
especificos, oriundos de suas experiéncias corttzeatdis, significadas socialmente, e, assim,
sustentando-se pelas raizes que crescem e aprofyp@las vielas ou entranhas dos homens.
E do autor a nogéo de que corrobora nossa pretemsafirmar a existéncia de um quadro
social da docéncia, pois “0s quadros coletivos dmaria ndo se resumem em datas, nomes e
formulas, eles representam correntes de pensamerdesexperiéncias onde reencontramos
nosso passado” (HALBWACHS, 2004, p. 71).

Das tramas externadas pelas narrativas, podema¥ isbbre alguns tracos das lembrancas
docentes. Sdo carregadas de valores do presemfotraadas em criticas que pouco

relativizam os juizos dirigidos a escola e, solsleta docéncia que cada um viveu por nao
menos que dez anos. Evidenciam mudancas e encuattaoi@s distancias entre docentes e
discentes. Representam permanéncias e alterac@esotidianos e praticas pedagogicas

privilegiadas pelos antigos professores. Revelamdasaparecimento dos castigos fisicos e
exposiches vexatérias a que eram sujeitados oslem sala. Permanecem como as
experiéncias vividas e guardadas na memoria, esédentes em seus cotidianos de trabalho,
sobretudo nas relacbes com o0s seus discentes. Gateguas por esquecimentos e 0

silenciamentos.

Verificamos aspectos que indicam ter havido mudamnge condutas e praticas pedagdgicas
dos anos 50 aos 90. Por exemplo, nos dois Ultimgsog geracionais ndo mais ha registros
de castigos ou exposi¢cado vexatoria de alunos esn saladerno de ponto some, a excessiva

pratica da copia da matéria escrita no quadro lde &@rova oral some.
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No segundo, terceiro e quarto grupo, encontramoswo fendmeno que mostra o professor
afastando-se da pratica de ensinar. Os docentescapanas portas das salas conversando;
presenteando seus alunos com as questdes da @ewaesperas; a bola € jogada para os
alunos rolarem juntos delas pelas quadras espgyrtigeilita-se a prova e a reprovagao nao
mais é anunciada. As narrativas nos mostram pageldcentes ndo mais vigiando e punindo
0s corpos. Aqueles ndo mais os corrige, ndo os&nsio os disciplina. S&o lembrancas com
imagens de antigos professores perdidos e vazgosxjeeriéncias do educar. H4 uma perda

de si e da alteridade com os estudantes.

Aquele que esteve perto, em vigilia agora aparexenmagem lembrada do professor
desinteressado — presente nas narrativas de Refasla, Lidia, Franco, Laerte, Lucas. Os
narradores viram mudangas também na forma escolesmeralda, Laerte, Gisa, Jairo,
Helena - viram mudancas em certos casos na mesmla.esxemplos como o de Esmeralda
quando muda da escola da roca para a cidade; daaiee quando vé as salas cheias de
diferentes estudantes de lugares e classes sdideisntes da cidade, bem como o fim dos
testes de nivelamento e sele¢céo de alunos porg&mrou classe social, ou ainda quando vai
para 0 ensino noturno; ou o exemplo de Helena quaaehcontra com a antiga professora
carrasca, a Sandra, no ensino médio, sendo owoaduta da professora; ou do professor
Jairo que vé mudanca na classe social dos alufepiientam a escola onde estudou e na
gual trabalha atualmente.

Lembremos que s&o narrativas de ex-alunos queshojgrofessores. Quem conta-nos suas
historias sdo atores que conheceram espaco, tempajos, cenarios, dinamicas, conflitos,

contradicdes e tudo mais sobre a vida docente eerds ao longo de muitos anos. Sao
lembrancas ditas e dirigidas, sobretudo ao prespoie o0 passado € trazido ao aqui e agora
ndo para dizer-nos era assim, mas também comoollak #1989, p.22) “a organizacdo das

lembrancas se articula igualmente com a vontadgedenciar aqueles aos quais se atribui
maior responsabilidade pelas afrontas sofridBg€hunciar s6 se faz a partir do presente, e

nao para julgamentos sepultados, mas vivos.

N&o diriamos que séao lembrancas do tempo que n&cexiate. Que sdo narrativas em busca
do tempo perdido, como bem o fez Marcel Proust 1R00Ou ainda, que algo se perdeu ou
guebrou-se. Sao, sobretudo, imagens, sentimes@stielos que estdo presentes e sado tocadas

e nos tocam. Sdo lembrancas que reclamam assdn® swida dos sujeitos coletivos, em
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Nosso caso, discentes e docentes. Esses sujd#tigasoguardam na dinamica de suas vidas,
suas lembrancas, que nao sédo presentificadas edoeptro, pois sdo para cada um,
reatualizadas em funcédo da experiéncia do temsepi®, pois a lembranca conserva-se em

relacdo a existéncia das condicdes atuais que feenmiela me recolocar.

A memoria coletiva docente se sustenta pelas mamordividuais, essa é uma assertiva que
advém da tese de Halbwachs (2004).

As narrativas tém cada uma, mapas afetivos comalizoBosi (2003), sdo tracos diversos

impregnados e ainda visiveis ao simples tato, sé@utados se aproximamos os ouvidos. Para
nossa pesquisa, encontramos com mapas com tragadaggulamentados, estradas, ruas,
vias, vielas muitas ainda nao oficializadas em majaahistoria da educacdo. Ha contorno e
retornos afetivos, estradas, vias e vielas, to@dmsirthos de méao dupla, ligando passado e
presente. S&0 ruas sem nomes, travessias, passagfosteiras, todas sem tracados

reconhecidos por muitos 6rgdos educacionais, ponéfes encontramos meninos, meninas,
jovens estudantes e também docentes, todos ha tanipm, caminhantes feitos e expressivos

de afetividades.

Mas certos cuidados séo elucidados pela autorapapidiz haver algumas defasagens entre a
ordenacédo interna do relato e a sequencia de aooet#os. Havendo ainda passagens
borradas de dificil restauracdo, no entanto, ndm ®&nos criveis que documentos
convencionais e portadores de estatutos valoradogqcedimentos que os tornam em

Mmuitos casos incontestaveis.

A trama da memoria pelas lembrancas imbrica o iddal no social e o inverso também. O

lugar de quem fala interfere na construcdo das r@ngls, nas tramas feitas e escolhidas a
partir do presente. As lembrancas sao de atuafegsares, que estdo diariamente sendo
confrontados entre passado vivido, assentado esemie que desafia com diferentes pontos
de vista, sobretudo por parte dos atuais do preséfd entdo um encontro de aprecos

relacionados a escola, a docéncia e a discénda,queal com diferentes aprecos.

Das lembrancas, os afetos trazem as relacbes pameelas palavras e atos amorosos,

duros, aprecos e preconceitos, afetos e solidatésdaso ciosamertapresentados.

L [De cio + -0s0.] Adj. 1. Que tem ciime (1); cium@ 2. Zeloso, cuidadoso: 2 & 3.Interessadovietude
de afeicdo extrema.
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A fonte oral, como nos diz Bosi (2003, p.20) emt&npo vivo da memoria — ensaios de
psicologia social”, sugere mais que afirma, camiaetracurvas e desvios obrigando a uma

interpretacado sutil e rigorosa.

Este trabalho com memarias buscou contribuir corasbsdos que sdo sensiveis as historias
dos homens, em nosso caso, pesquisamos ‘0 comm qeié’ se lembram professores e
professoras de suas trajetérias e relacbes salgntso de suas escolas. S&o lembrangas que
nos possibilita uma aproximagao de experiénciasfoeen formadoras dos sujeitos e que
hoje nos ajudam a ler por meio de suas lembraneapexiéncia da docéncia e da escola no

presente.
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ANEXOS

ANEXO 1

01-
02-
03-
04-
05-
06-
07-
08-
09-
10-
11-
12-
13-
14-
15-
16-
17-
18-
19-
20-
21-
22-
23-
24-

FICHA DE IDENTIFICACAO

Nome:

ldade

Sexo

Raga em que se auto-classifica

Religido

Nacionalidade

Que profissao tem/tinha os pais

Curso de graduacéo

Especializacao

PoOs-graduacéao

Tempo de docéncia

Tempo de docéncia na(s) escola(s) atual(is)
Disciplina(s) que leciona atualmente

Disciplinas que ja lecionou

Modalidade(s) de ensino que trabalha atualmente
Modalidades(s) de ensino que ja trabalhou
Quantos alunos tém em sala de aula

Desenvolve algum trabalho conjunto com outros geuiees
Desenvolveu algum projeto com outros professores
Que materiais usa habitualmente em sala de aula
Que recursos tecnoldgicos usa para organizar allrab
Participou de algum curso de formacao continuada
Participa de algum curso de formacao continuada

Que tipo de investimento faz para a formacéo pépsoa a docéncia
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DADOS COMPLEMENTARES (ESCOLAS ONDE ESTUDOU (De 14%séries))

Nome

- Periodo

- Periodo

- Periodo

- Periodo

De 52 a 82 séries
Nome

- Periodo

- Periodo

- Periodo

- Periodo

De 1°ao 3° ano
- Periodo

- Periodo

- Periodo
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ANEXO 2
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisa:Memorias docentes de experiéncias escolares: nama iho presente.
Pesquisador responsavelCharles Moreira Cunha ( Doutorando )
Telefone: (31) 3321-8296 Cel: (31) 96365301 - Einthiarlescunha@hotmail.com e
charlescunha@uol.com.br

Orientadora da Pesquisa: Profd. Dr2. Inés Assuncdo de Castro Teixeira -efdek: (31)
34996169

COEP/UFMG: 3499-4592
Avenida Presidente Antbnio Carlos, 6627 — Unidagkniistrativa Il — 2° andar — sala 2005 —
BH/MH — coep@prpg.ufmg.br

Este estudo intenta compreender como as memoriespéeiéncias escolares de docentes, sejam seus
tempos de discentes como de docentes se apreseataxercicio diario da docéncia no presente,
Trata-se, pois de, identificar e analisar possikgjares, pessoas, contextos, tempos, rituaistasbje
etc., como memorias de experiéncias docentes gpagsam e contribuem com o exercicio diario do
fazer e ser professor.

Assim vocé esta sendo convidado/a para participanp voluntario/a, neste estudo. Vocé esté sendo,
ainda, consultado/a sobre a autorizacao, a titaltwitp, para o uso de suas memorias de expergncia
escolares e de como as mesmas se apresentam cigiexa sua docéncia no presente e ainda através
da observacao do investigador sobre as situacégaglde seu trabalho. Serdo garantidos 0 anonimato
e o sigilo das informacdes e os dados coletadesedrdo para fins cientificos. Vocé podera fazer
todas as perguntas que julgar necessarias pargaveeimento de suas davidas. No caso de aceitar
participar deste estudo, assine ao final destendeto, que estd em duas vias. Uma delas é sua e a
outra € do pesquisador responsavel.

Em caso de recusa vocé ndo sera penalizada de &tgomraa. Vocé podera retirar esse consentimento
a qualquer momento também sem qualquer penalidadecaso de divida vocé pode procurar o
Comité de Etica em Pesquisa (COEP) da Universiffadieral de Minas Gerais pelo telefone (31)
34994592 ou pelo endereco: Avenida Antdnio CaB8627 — Prédio da Reitoria — 7° andar — Campus
Pampulha Belo Horizonte — MG — Cep: 31270901. O E(fata-se de um grupo de pessoas com
conhecimentos cientificos e ndo cientificos quézaaa a revisao ética inicial e continuada do estud
de pesquisa para manté-lo seguro e proteger Seitosli

Assinatura da Orientadora da Pesquisa Assinatura da Pesquisado Responsavel
Profa. Dr2 Inés Assunc¢éo de Castro Teixeira Charles Moreira Cunha
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEIT

Eu, li e discuti com o investigador responsavebpaiesente estudo os detalhes descritos neste
documento. Entendo que eu sou livre para aceitaregusar, € que posso interromper minha
participacdo a qualquer momento sem dar uma rd&daoncordo que os dados coletados para o
estudo sejam usados para o0 propésito acima des@iite a oportunidade de fazer perguntas e

esclarecer minhas dudvidas.

Eu receberei uma copia assinada e datada desteneoto de Consentimento Informado.

Local e data

Nome por extenso

Assinatura
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ANEXO 3

QUESTAO GERADORA: CONTE-ME SOBRE A SUA VIDA ESCOLAR

QUESTOES ORIENTADORAS

01- Professor/a conte-nos sobre suas lembrancas amaettuconsiderando
as relacdes construidas com professores, colegadadentre outros sujeitos.
02- Professor/a conte-nos sobre como eram a(s) escaafe estudou,
considerando o0 espago e seus usos pelos alurtoaie dficiais da mesma.

03- Professor/a vocé tem algum objeto que represente pda sua vida
estudantil?
04- Professor/a gostariamos de saber se vocé estalmtpoea relacdo

entre as lembrangas de sua vida estudantil comretagdo com os alunos e a

escola de modo geral?
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