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A lembrancgca de
Dalva Campelo Castanheira e

Maria Zélia Damasio Trindade

la fazer guarenta anos. Se sucusbisse naguela altura, ndo
restaria de mip mais do gque ue noBe nusa série de altos
funciondrios e usa inscrigdd ee gregd es honra ao Arconte
de Atenas. Hais tarde, sespre que vi desaparecer us hoaes
es plena naturidadeie o gual o ptblice julgava poder avaliar
exatasente 0s seus sucessos e as derrotas, lesbrava-se de que,
naguela idade, eu ndo existia ainda sendo aos seus proprios
olhos e aos olhos de alguns amigos, que deviaa por vezes
duvidar de mie cose eu duvidava deles. Cospreendi entdp que
pouguissimos - homens se realizas antes de morrer e aprendi a
julgar roa sais piedade seus trabalhos interrompidos.

(Marquerite Youcernar, Memorias de Adriano)



iy 03 fRod DOE X M E M T O 85

A Magda, por ter tido a oportunidade de com ela
conviver nestes anos de trabalho, pela maneira especial com que

wla se fez ( e se faz ) presente.

AB criancas, aos pais. aos professores e especialistas,
que se dispuseram a me informar sobre o objeto de estudo que

busco compresnder.



Esta dissertacag tem como cbjeto de estudo a relag3o
de criancas das camadas populares, residentes em um bairro da
periferia de Belo Horizonte, com a escrita, nos momentos
imediatamente anterior e imediatamente posterior ao Seu
ingresso na la série. Trata-se de um estudo de caso no qual
foram entrevistadas varias Ccrlancas, paLs., professores 2
especlralistas. e observadas. durante trés meses., as stividades
desenvolvidas na escola publica que atende as criancgas
entrevistaQas.

Na primeira parte, descrevem—se o lugar onde moram
essas criancas e as suas relacties familiares. Caracteriza—-se
tambeém a relacgd3oc que as criangas mantém com a escrita antes de

ingressarem na escola e gue & intermediada  pelo seu  grupo

familiar e social. Constatou—-se gue a escrita & um obieto
significativo para o grupo observado e gue, nesse momentio, a
relaco das criancas com & escrita assume contornocs de

preparacido para a alfabetizagdo escolar.

Na sequnda parte, caracteriza-se a relagdo das criangas
com a escrita, quando essa relagido passa a ser tambem
iﬁtermediada pela escola. Apresenta-se uma descrigdo do
contexto escolar onde a crianca ingressa : as condigbes de
trabalho dos professores e especialistas; a visap que té&m da

clientela que atendem: a proposta de trabalho Qgque adotam.



Analisam—se alguns momentos gque, a0 demarcarem a entrada da
crianca na escola, podem ser considerados ''ritos de passagem”.
E. alnda, descrevem—s& as oportunidades criadas pela escola
para que as criangas interajam com a escrita. Constatou-se a
pouca presenca da escrita na escola, apesar de se tratar do

momento inicial da alfabetizaci3o.

Na conclusi3o, sido explicitados os eixos tebricos gQue
nortearam a pesquisa B a analise dos dados. Apontam—se tres
21XDS : do papel da escola na sociedade capitalistas da
caracterizacgio da cliientela escolar; do processo de

alfabetizacgso.



This dissertation has as object of study the relation
of children belonging to the working class and who live in the
suburbs of Belo Horizonte, with the writing. It focuses the
period which immédiately precedes their entering the Tfirst
grade and the pericd which i1mmediately follows it. It is a case
study in which several children, parents, teachers and
supervisors were interviewed. The activities developed at the
public school which the interviewed children attend were

observed for 3 months.

In the first part, a description of the place where
these children 1live and their relation‘ with their family
members was given. There’' s also a description of the relation
that these children keep with the writing before they go to
school and which is mediated by their family and social group.
What was noticed is that the writing is a significative object
to the group cbserved and that, at the moment mentioned above
the relation of the children with the writing becomes somewhat

like the preparation to literacy which is given at school.

In the second part, the relation of the children with

the writing is seen when it also starts being mediated by the

school.

A description of the school context to which the

children then belong  is given : the working conditions of



teachers and supervisors, their judgments and opinions of the
children who attend the school and their working projects. Some
moments which mark the entrance of the child in school and
which may be considered "passage rituals are analysed. The
opportunities created by the school aiming the interaction of
the children with the writing are also described. It was
noticed that writing is hardly present at school., although the

first steps to literacy are being taken.

In the conclusion the theories on which the research
and data analysis were based are presented. The three
theoretial axes are : the role of school 1in the capitalist
society: characterizatiop of school publics the process of

literacy.
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Ao introduzir o leitor em seu texto, em geral o autor
tenta, desde o inicio, criar com esse leitor lagos de interesse
e cumplici&ade, apreéentando*lhe "flashes" do trabalho gque foi
desenvolvido. Por tras dessa tentativa, estd o desejo de que
tais lagos Jjustifiquem, j& desde o primeiro momento, uma

leitufa dagquilo que se oferece.

Esta introduc3o procura, como as demais, ser o inicio
desse trajeto a ser percorrido pelo escritor e pelo leitor, que
se encontram, em tempos distintos, com o©olhos e pensamgntos
voltados para um mesmo objeto de leitura. Neste inicio,
pressupbie~se fundamental informar previamente o leitor sobre
alguns‘ aspectos deste'éstudu que poderdo ndo s nortea-lc na
leitura, mas, guem sabe, criar nele o desejo de realiza-la, até
mesmo por caminhos diversos dagqueles pensados por guem &
escreveu.

Comeco, ent3do, por contar como se definiu o objeto de
pesquisa do presente '5xabalho; que objeto e esse; gue
metodologia elegi para ﬁéali;é—lc; onde a pesquisa se realizou.
Por fim, falo da estrutura do texto que resultou desse
trabalho.

Rememorando o0 processo de constituigdoc do objeto da

presente pesquisa encontro duas situacgles qué por &angulos



opostos, apontavam para o mesmo lugar: o lugar da escrita na

vida das criangas, dentro e fora da escola.

A primeira dessas situacties ocorreu em uma clinica de
atendimento psicopedagogico, conveniada com & L.egi3o Brasileira
de Assisténcia (L.B{A;). Durante alguns meses, nessa clinica,
atendi a criancas das camadas populares gue me chegavam com o
rotulo de "disléxicas'. Devia realizar com elas um trabalho de

reeducacdo pedagogica.

Tragos comuns nessas criangas eram o0 2 “desinteresse"
pelas atividades gue envolviam a escrita, a "descrenga' em suas
proprias capacidades, e o medo de se expressarem. Havia entre
elas um menino gue era considerado um dos casos mais graves. Deu
acordo com os dados do arquive, estava repetindo a la seérie, e
ainda n3o havia aprendido nada do ler e escrever. Inicialmente,
era grande a sua resisténcia em fazer as atividades qgue eram
propostas. Apresentei-1he, ent3o, um Jornal infantil.
Surpreendi-me quando o vi ler de cabeca para baixo as respostas
de um "Jogo de 7 erros" e o nome e a idade das criancas gque
enviavam cartas e desenhos ao jornal. Posteriormente, esle quis
enviar a sua propria carta. Entretanto, as informacBes que
recebi da escola diziam que ele frequentava uma ''classe de
ndoc—-promogic”, onde as atividades objetivavam preparar para a

alfabetizagido através de exercicios psicomotores.
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Como esse menino, outros também “cursavam” a clinica
paralelamente a escola, onde n3o alcancavam nenhum progresso.
Alguns deles ja freguentavam a clinica havia 4 anos. Foi,
ent3o, a situacldo dessas criancas, que se mostravam capazes de
desenvolver diversas atividades e - se encontravam,
aparentemente, impossibilitados de apfender, ou impedidos de
mostrarem o gue ja sabiam do ler 2 escrever, que deu inicio &

tessitura do meu objeto de pesquisa.

FPercebi que n3o era possivel continuar imputando as
criancas a responsabilidade pelas suas dificuldades em
aprender. Era preciso se perguntar sobre o gque ocorria na
escola, durante o processo de alfabetizag3o, gue contribuia

paira a produgac do fracasso daquelas criangas.

Essa mesma guest3oc reapareceu quando acompanhei o
trabalho em uma preé-escola de uma creche comunitaria,
localizada na periferia da grande B.H. Acompanhei os trabalhos
de trés turmas do pre-escolar, podendo conhecer um pouco do
processo de aprendizagem da leitura e da escrita vivido por
agueles alunos. Ao sairem da preé-escola, eles, em sua maioria,
ja detinham variadas informagles sobre a escrita, conheciam
varias palavras, identificavam as letras, algumas silabas,
reconheciam nomes de pesscas conhecidas. Arriscavam—se  em
descobertas, devido ao interesse gue tinham pbr livros de
historia e revistas, pela producdo do jornalzinho da turma.
etc. Encontravam—-se, de fato, envolvidos em sua descoberta da

leitura e da escrita.



Terminando o pre-—-escolar, essas criancas continuavam
seus estudos na unica escola publica estadual existente no
bairro. Com o passar ﬁo tempo, era doloroso constatar, ao
reencontra—-las, gue muitas delas haviam "esguecido" aquilo que
ja sabliam. A assinatura do nome completo se reduzia ac desenho
do primeiro nome; o universo de letras e silabas, presentes nas
diversas palavras gue escreviam, restringia—-se, agora, a capia

de a—e—-i-o-us, ou das chamadas familias do la—-le-li—-lpo—lu, ba-—

be—-bi-bo—bu. Tais coHpias se& viam registradas no cadernc

escolar, entre os exercicios de "motricidade fima". 0 interesse
das criangas declinava visivelmente, e o desejo de aprender

parecia que, aos poucos, deixava de existir.

Novamente, entdo, a escola se tornava uma incégnita: o
gue ocorria ali, J& no inicio do processoc de alfabetizagldo, que
conduzia aquelas criangas por caminhos diversos daquele que se
previa? Por que aquelas criancgas encontravam dificuldades em
continuar o descobrir e construir seu conhecimento a respeito

da escrita?

Foram essas duas situaglies, portanto, gque, de lugares e
tempos distintos, apontaram para a necessidade e criaram o
deseia de pesquisar e confrontar dois momentos da relacg3o de
criancgas das camadas populares com a escrita. 0 primeiro
mémentn seria aquele em que & criangas se relaciona com a
escrita, por intermediaciic de sua familia e de seu grupo
social, antes do seu ingresso na escola de lo. grau. 0 segundo
seria aquele momento imediatamente apds o ingresso da crianga

i
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na escola, guandc a sua relacap com a escrita passa a ser,
fundamentalmente, intermediada por essa instituigdo. A
tentativa seria de encontrar subsidios para melhor compreensdo
da situagao‘de criancas que terminam por tornar-se incapazes de
aprenderem a ler e escrever, apesar de apreéentarem condicles
para isto e de, inicialmente, mostrarem—se Aavidas desse

conhecimento.

Estabelecidas as situacles que contribuiram para a
definic%o do objeto, cabe informar sobre a metodologia de
pesquisa adotada, sobre os sujeitos estudados e sobre o

andamento do trabalho.

Quanta a metodologia, a opcdo recaiu sobre a realizagldo
de um Estudo de Caso. As caracteristicas de tal procedimento
pareceraﬁ suficientes para justificar sua escolha, uma vez que
possibilitariam um conhecimento mais detalhado da relag3o das
criaﬁgas das camadas populares com a escrita, antes e apds o
seu ingresso na la série. Tais caracteristicas s3o apresentadas

por LUDKE & ANDRE (1986).

A primeira delas seria o fato de que os estudos de caso

visam & descoberta, desafiando o pesqguisador a se manter

R S—

sensivel a novos elementos gque possam surgir como
significativos no correr da andlise, buscando sempre novas

respostas e novas indagaclies, no desenvolvimento do sS8u

trabalho. Essa caracteristica vinha, pois, ac encontro do meu

desejgi de melhor compreender, atraveés da descoberta de

R



elementos ate entd3o desconhecidos, a situacdo vivida por
criangas das camadas populares, gque eram impedidas de 4dprender

& ler e a gscrever.

Outra caracteristica do estudo de caso seria o fato de

ele enfatizar, a '"interpretacdoc em contexto", ou Seja,

privilegiar uma coleta de dados no momento e local onde esses
ccorvrem, procuranda  compreender a inter—-relagdo entre esse

momento e local e o0s dados.

Uma terceira caracteristica, apontada por LUDKE & ANDRE
{1986), ¢é que o estudo de caso busca retratar a realidade de
uma forma completa e profunda, revelando a multiplicidade de
dimensBes presentes numa determinada situac3o ou problema,

focalizando—a como um todo.

A sequnda e a terceira caracteristicas sintetizadas
acima mals uma vezr viriam corresponder a uma necessidade
imposta pelo objeto a ser pesguisado. Como conhecer a relagao
de criancas das camadas populares com a escrita, se n3o atravées
de informacties colhidas no contexto em que essa relacdo se da?
Como compreend&-—la, se n3do pela elucidaglo da interpretac3o das

diversas facetas que & compbem?

LUDKE & ANDRg£ (1986) apontam ainda outras quatro
caracteristicas do estudo de caso, a saber: a utilizag3do de
variadas fontes de informag3o; a revelac3o de experiéncia

vicadria que permite Tazer generalizacBes naturalisticas; a

possibilidade de representar os diferentes pontos de vista



presentes numa situacac social; a utilizagdo de uma linguagem e
uma Torma mais acessiveis do gue aquelas de relatérios de

pesguisa em gue outras metodologias s3c utilizadas.

Todas essas caracteristicas, além de complementarem, no
gue se refere as necessidades concernentes ao objeto
pesquisado, se constituem, também, num desafio, no instante de
sua concretizagdo. g0 proprio fato de o investigador ter, an
iniciar a pesguisa, apenas alguns pressupostos tedricos a
orienta-lo, coloca—-o diante do inesperado. E & esse inesperado
que Qai dando cor, cheiro e vida as questdies elaboradas antes
da ida ao campo, mas tambeém, pode conduzir a redefinig3oc dessas

questlies e ao surgimento de outras. . s

Além das redefinigles provocadas pelo inesperado,
ocorre que o pesguisador deve estar preparado para deixar-se
impregnar pelos acontecimentos mais significativos relacionados
an objeto pesguisado. Como um mergulhador gque, adentrando no
mar, permite-se , por instantes, "encharcar-se"” daquilo que o
envolve. E depois, ao sair, vai lentamente retirando de sua
pele cada elemento que nela se alojou, procurando mostrar
agueles gue n¥o mergulharam & diversidade de elementos

encontrados e, nessa diversidade, a unidade daguele instante.

S¥o essas caracteristicas e esses desafios gue terminam
pﬁr fazer do caso um caso unico. N¥o sd porgue esse caso  foi
recortado e ressaltado, entre tantos outros, para ser
analisado, mas também porque o observar, O narrar € o analisar

este caso se fazem da perspectiva daquele que realiza ©
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"mergulho". E, como bem sabemos, n3c entramos todos ao mar da

mesma maneilra...

Cs instrumentos de pesquisa utilizados foram: a

observac3o, a entrevista semi-estruturada, o diario de campo, a

colet

eta de mgterial para aqélise, e fotografias. Na interacaoc
com oOs sujeitos entrevistados, revelava, desde o inicio, gquem
Bu era e O gue desejava, naquelas paragens. Tanto para os
profissionais da escola, guanto para a&as criangas & seus
familiares declarava minha situac3o de estudante, que deveria
fazer um trabalho sobre como as criangas entram em contatoc com
a escrita, antes de ingressarem na escola e também depoils,
guando Jja estdo na la série. As informacles eram mais ou menos
detalhadas, conforme a solicitag3o dos entrevistados, gue, por
vezes, procuravam saber em qQue escola eu estudava, O que
resultaria da pesguisa e, no caso de alguns pais, de que ela
‘adiantaria para as criangas. Apds esclarecimentos, em geral
permitiam gue eu langasse m¥o dos instrumentos de pesguisa
‘enumerados acima. Assim, ao mesmo tempo em gue observava uma
:aula ou entrevistava alguém, por exemplo, podia livremente

‘utilizar o gravador ou a maguina fTotografica.

Colocava—me comp observadora desde o momento em que
tomava o Onibus no centro da cidade para dirigir-me ao bailrro
onde realizei a pesguisa. Tal atitude permanecia, ao caminhar
:pelas ruas, entrar nas casas, na escola; na sala de aula. Isso
fporque sabia gque, de uma farma ou de outra, gqualquer elemento
encontrado n¥o so puderia compor o objeto pesquisado, mas

8



informar sobre ele, até mesmoc quando se tratasse de uma

ausencia ou de um siléncio.

Na observag3o das aulas, apoiava minha memoria em
anotacities das sequéncias dos acontecimentos, assinalando
elementos marcantes que Ndo poderiam ser esquecidos. Eszsa e
outras situacdes, em gque n3o podia fazer registros no momento
.em que ocorriam, eram imediatamente anotadas, com todos o0s
pormenores possiveis, apos a saida do campo pesquisado. Essas
descricdes foram anotadas no gue se convencionou chamar de
diario de campo. Em geral, gastava duas horas ou mais,
registrando o que encontrara nas poucas horas diarias em que

. s
coletava osvdados. Também, nesse Diario de Campo, registrava as

guestles que surgiam, as minhas duvidas e receios, satisfagbes,

tristezas e espanto.

Para a realizacdo das entrevistas, elaborei um roteiro
onde enumerei os aspectos basicos gque deveria tentar obter,
caso o entrevistado fosse wuma crianga, seus pais ou  uma
professora. Noncaso de entrevistar uma crianga, gueria saber o
que ela ja conhecia do ler e escrever, como aprendera, se em
sua casa havia livros e revistas, se ela frequentara a pre-
escola. Queria saber, ainda, de suas expectativas em relac3o a
la série, o que esperava encontrar la. Outra forma de obter
eésa informacdes era provocada pelo oferecimento de livros,
pap&is e lapis que trazia na bolsa. Perguntava as criangas se
gostariam de ver os livros, desenharem ou, ainda, se poderiam
mostrar O que J& sabiam da escrita e o que achavam que a

9




professora ensinaria na la serie.

Nas entrevistas com os pais ou adultos responsaveils
. pelas criantas preocupava—me em ser informada sobre a historia
da crianca com a escrita, sobre o seu desejo de ir para a
escola, se lhe contavam histérias, se possulam condiglies de
adquirir cadernos e livros. Nesses momentos de entrevista
passados na casa das cCriangas, procurava perceber a presenga da
escrita no cotidiano dagquelas pessoas, registrando todos oS

indicios gue pudessem indicar—-me sua utilizagao.

Ao entrevistar as professoras, a diregdo ou
especialistas da escola, as questbes se referiam as
caracteristicas da clientela da escola e suas condigles de
estudo, & avaliag3o e formac3do das turmas e & proposta de
trabalho da escola. Também procurava perceber como a escrita se
fazia presente e as possibilidades de contato das criangas com

esse objeto, no interior da escola.

Ao realizar as entrevistas, preccupava—-me ndo s  em
gravar os depoimentos, mas também em registrar o contexto onde
elas haviam ocorrido e as manifestacties das pessoas
entrevistadas, que escapavam a gravagldo. Essas informacbes

também eram registradas no diarioc de campo.

A coleta de documentos para analise se restringiu ao
recolhimento dos desenhos feitos pelas criangas durante. as
entrevistas, de cadernos ou de folhas avulsas, que eram
utilizados anteriormente por essa criancas, e dque me foram

ig




cedidos. Na escola, recolhi algumas produgbes das Criancas,

‘como desenhos e exercicios.

A utilizacg3o da fotografia, para registro das situagbes
encontradas, foi bastante precaria, em fungdo dos meus proprios
limites como fotografa. Restaram poucas fotos de gualidade

;razoével. 0 que foli uma pena.

A analise dos dados coletados foi feita a partir dg
‘diversas leituras dos diarios de campo, das transcrices das
fitas e dos materiais coletados. Essas leituras possibilitaram
o agrupamento dos dados conforme a recorrencia de aspectms’
lCDmuns. Tais agrupamentos foram, ent3o, confrontados uns com oOs
'outrns, na tentativa de identificar coincidéncias,

divergéncias, contradigties, complementariedades.

Resta informar sobre as pessoas que se dispuseram a

colaborar, fornecendo os dados acima enumerados. A primeira
.decisao guanto ao "corpus" da pesquisa era de que ela deveria
5@ realizar junto as criancgas das camadas populares e em uma
'éscola publica. A escolha da escola recaiu sobre aguela que
'ﬁtendia 4s criancgas da creche comunitaria, gque mencionei no
inicio destas paginas. E uma escola publica estadual, gue

funciona em guatro turnos diarios.

A definicXo das criancgas ocorreria a partir de dados
.ﬁnrnecidos pela secretaria da escola, observando-se os
critérios idade (7 anos) e matricula na la série. Eu deveria,
3fambém, considerar passagem ou n3o por pré-escolar, de forma a
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constituir dois grupos diferenciados por esse criterio.

Imaginei, inicialmente, entrevistar um maximo de seis criangas.

Em janeiro, poreém, gquando as entrevistas comegaram a

ser feitas, alguns fatos alteraram os planos iniciais. O

?7primeiro foli o fato de que a propria escola oferecia, durante o
- més de janeiro, um pré—-escolar. Nele se desenvolvia um trabalho
;concentradc, intensivo, propondo-se atividades caracteristicas
:do periodo preparatorio para a alfabetizag3o. O objetivo era,
ssegundu a direc3d3oc da escola, oferecer as criangas gque ndo
haviam frequentadoc uma pré—-escola oportunidade de preencherem
uma lacuna em sua formacdo. E isso deveria ser feito pelo
trabalho ;cncentrado em um udnico més. Face a essa
caracteristica denominei esse preé—-escolar de "pré—-escolar

“iptensivo”.

Esse fato impossibilitou-me encontrar criangas gque nao

. houvessem frequentado a pré-escola. Aguelas que porventura

existissem estavam frequentando o pré-escola  intensivo.()
- Depois, descobri também gque muitas das criancas matriculadas no

pré~escolar intensivo ja haviam também frequentadoc ocutras pre-

- escolas do bairro. Assim, a formag3do de um grupoc de criangas
i *

gue n¥o tivessem tido nenhum contato com a escola foi
* impossibilitada. Posteriormente, outros dados, como a

intermediac3o efetiva das familias na preparagdo das criancas

para a la série, taornaram irrelevante a contraposig3do entre

f;criangas gue tinham e que ndo tinbham freguentado a pré;escola,

;-Além disso, o fatoc de ngo pretender uma recnnstituigao_dn gue
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_era efetivamente trabalhado na prée—-escola, atraves do
levantamento de dados especificos, terminou por conduzir ao
abandono desse critério, frequéncia ou nd3o ao pré—escolar, para

a formacdo dos grupos entrevistados.

Quanto ac numero de criangas entrevistadas, ele
terminou por se ampliar. O limite de seis criancas pretendia
resguardar a possibilidade de um estudo mais aprofundado de
cada uma delas, reconstituindo mais detalhadamente suas
experiéncias de vida. Outro fato, porem, viria determinar novos
rumos ao trabalbo. Como 2m geral, as familias s3do numerosas e
as cCcasas 530 pequenas, era dificil realizar entrevistas em
separado com uma Unica crianga Ou apenas Com Seus pais. Além
disso, a chegada da pesguisadora &8s casas provocava a
ruriosidade dos amigos da vizinhanga, gue terminavam por
ACOrrer. Tal agrupamento imprimiu as entrevistas uma
caracteristica mais coletiva do gque individual, fornecendo
dados sobre um maior numero de criancas. Por vezes, em uma Ccasa

se viam reunidas duas ou trés criangas iniciantes da la série.
Reconhecendo tal fato como caracteristico das relagbes
daguele grupo, provocado, guem sabe, pelas proprias condigles
de moradia, optei por respeitad—-lo. Essa opgdo, inicialmente,
deveu—se ao proprioc temor de que, ac propor uma situag3o mais
iAdividualizada de entrevista, sua artificialidaqe fosse em
muito aumentada. Por outro lado, foli o experenciar da situacgi3o
coietiva de entrevista, conforme a tendéncia natural do grupo
pesquisado, que conduziu ao reconbhecimento de sua rigueza.
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:Assim, tinha—seroportunidade N¥o sO de obter informaglies sobre
.a relac&o com a escrita por parte de um maior numero de
criancas, como de confrontar a diversidade ou similaridade de
suas histdrias. Era possivel, tambeém, por meio dessa situagdo,
.colher dados relativos ao objeto pesquisado de perspectivas
variadas. Essas perspectivas advinham‘ do lugar de gquem
informava: se uma crianga de 4 anos, que ainda n3do Tfreguentara
‘escola; se de outra de 3 ou 6 anos de idade, que estava na
preée-escola:; se do lugar daguela gque ingressavae nNa la serie, ou,

ainda, daguela gue fregquentava a escola havia mais tempo.

A principal alteragio decorrente do tipo de entrevista
_realizada - mais coletiva, menos individualizada - foi que n3o
‘52 pode compor, como previsto, o caso especifico de 6 criangas.
Inicialmente, pensou-se em reconstituir a situagdoc de &
criangcas © mais pormenorizadamente possivel, contextualizando
éua relac3o com a escrita, dentro de sua particular histédria de
_vida. 0 maior numero de entrevistados, porém, levou a gue se
perdesse em profundidade no estudo de casos individuais, embora
por outro lado, tenha permitido gque se ganhasse em amplitude.
As.infcrmagaes obtidas passaram,; pois, a se referir a um maior

numero de criangas.

Ao final do periocdo de coleta de dados, um total de 16
criangas haviam sido entrevistadas em suas préoprias casas. £,

além delas, aproveitei a oportunidade oferecida pelo pre-
escolar intensivo, para entrevistar varias outras criancas.
Nele, havia quatro turmas, com 30 a 35 alunos, gue forneceram
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material para analise, alem da possibilidade de entrevistas. Os
materiais Tfornecidos eram produgdo decorrente de solicitagado
tanto da professora quanto minha: desenhos, exercicios,

‘brincadeiras.

Com relacdo aos pails entrevistados, devo esclarecer gque
tambem sua participac3o foi oportunamente registrada no
contexta da entrevista coletiva. Na maioria das casas, a
presenca das mides era constantey; em outras, as criancas Bé
;Encontravam sozinhas, sob a responsabilidade de uma criancga

‘maior. Apenas em duas casas tive oportunidade de conhecer o pai

da crianca. A falta de contato com os adultos se deveu ao fato
de gue TfTrequentel as casas durante o dia, guando estes estavam..

- trabalhando.

Além das criangas e seus familiares, realizei também
entrevistas com ©os profissionais da escola. Forneceram—me
informagdes as quatro professoras do preée-escolar intensivo,
:
duas supervisoras, a vice—-diretora (que ocupava efetivamente o
cargo de diregdo, visto gue a diretora so esteve presente na
escola em um Unico dia) e quatro professoras de la série.
Aproveitei, tambem a oportunidade de obter informac8es através
da participagdo em reunidies da supervisora com as professoras

(duas reunibdes, em encontros na cantina 2 nos corredores da

escola.

Em sintese, a pesgquisa se realizou no periodo entre os

meses de novembro de 1987 a marco de 1988, em um bairro da



rande Belo Horizonte, onde residem pessogas das camadas

populares, gue s3o atendidas por uma escola publica estadual.

Huncdo.- de suas caracteristicas, para_ uma determinada

‘por 5e_“§pre§§htaf_ uma _anél;§g> dos dados_.gem fa;err uma
;ggtgapcsigao explicita desses:dados com determinadc; quadros
fgéricos. A intengd3o foi de resguardar tais dados de uma
contaminac3o por teorias pré—definidas que pudessem, pela forga
de sua organizac3o, subjugar as informacdes porventura trazidas
por esses mesmos dados. O gue se guis, portanto, foi deixar
:que, num primeiro momento, os dados predominassem na cCcena
.dissertati?a. Por essas razbes abandonaram-se temporariamente
determinados recursos como as citagBes e as referéncias a
autores e teorias, gue n3c s& tornam explicitas a "costura'
“tedrica do trabalho, como também, costumeiramente, lhe conferem

maior legitimidade académica.

As razdes referidas acima, gue conduziram a e5Sa OpPGdO,

podem ser, ainda, acrescentadas cutras. A medida-que_ o text

era produzido,_  eu encontrava dificuldade em recorta-lo parsa
SRR S T et : . .

_tal procedimento soava-me como artificial. Sentia o gosto de
descobrir e dizer aquilo gque era capaz de perceber nos dados
coletados. Imaginava gque ao terminar esse momento da escrita do

texto, passaria ao momento seguinte, no gual tendp—o nas maos,

faria a ponte entre ele e outros textos conhecidos. AL sim,
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estruturacdo do texto. Uma das caracteristicas decorre da opgao -

nele "enxertar" determinadas referéncias, pois naquele instante

Nesta dissertac3o, o "estilo" adotado .contribui,  em




seria a haora de sobrepor, justapor; contrapor explicitamente
aguele rascunho outras teorias. Dcorreihgpqemg_ggﬁmo ras;gqﬁa
gurgregndeu‘vaelﬁm.SQﬁA;é¢gptidad§, torhando—§emm,artedipm”_e
intransigenté, - dificultando, ainda-- mais.- a .entrada e . a
participacdo de- sutros-——textos em sua - composicao. Como mide
benevolente, cedi aos caprichos do filho, deixando~o em paz.

Termino, portanto, por apresentad—lo como resultado do meu

primeiro esforco de analise dos dados.

£ claro gue uma exposigdo com tais caracteristicas
oferece também alguns riscos. Um deles o de abandonar o leitor
4 sua proapria sorte, impondo—-lhe a fungdo de analisar sozinho
os dados apresentados. Outro risco seria o da producd3do de uma
analise 6bvia ou simpldoria gue em nada ou em muito pouco venha
a acrescentar ao conhecimento do objeto pesguisado. Finalmente,
o erro de manter a velha separagac entre teoria e pratica, ndo
permitindo o entrelacamento dos dados com teorias que possam
elucidéa-los, construindo novas explicacles tedricas. Mas
cbviamente esses dados nd3oc foram sendo expostos aoc  acaso,
desordenadamente. Embora apresentados sem uma explicitacioc de
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sua "costura" tedrica, hé&, nessa apresentacd3o, uma coeréncia
intermna resultante dordiélngu da pesguisadora com determinadas
teorias e agtore§: Didlogo esse intermediado fundamentalmente

.por aguelas pesscas COM as guais se convive pa instituic3o onde

se trabalha: orientadora, professores, colegas de estudo e de

trabalhao.
Reconhece-se, como ja se disse, a participacdo e a
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determinac3do do olhar do pesguisador n3o s no momento da
roleta dos dados, como também no instante de sua apresentacdo e
analise. Por gue elaborar determinadas questiies e n3o outras?
anr que perceber determinadas categorias de analise e ndo
outras? Tantas opcgles feitas, entre o pesqguisar e 0O escrever o
pesquisado, decorrem do olhar daguele que pesquisa. 0Olhar
formado e informado socialmente, gue compBe subliminarmente a

analise gue se apresenta no primeiro momento desta dissertacso.

Reconhece—-se, pois, a existéncia desse olhar, sem ter a
"ilus¥o de gue a exposicido dos dados, tal gqual & feita nas duas
primeiras partes do trabalho, os tenha conservado em estado
 puro, oportunizando ao leitor veé-los e analisa-los a seu modo,
como se ele proprio houvesse ido a campo. (Alias, isso n3o  foi

. pretendido em nenhum instante!)

£, portanto, pelas razblies expostas e pelos riscos gue
:se corre (e apesar deles!) que se quis apresentar no Galtimo
- momento da dissertac3o, na conclusdo, um texto onde se fizesse
- vir A& tona aguelas teorias que implicitamente informaram a
analise dos dados. Nessa parte se tenta deixar explicitar

. determinadas teorias identificadas como formadoras do olhar da

pesquisadora. Revelam-se, portanto, alguns mediadores do
"dialogo entre os dados e guem os analisou - alguns pontos do

AVESSO.
OQutro artificio para realizar tal explicitacgdo e

- utilizado atraveés da apresentac3o da bibliografia. Embora n3o
~tenham sido Ffeitas referéncias aoc longo da dissgrtagao,
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resenta-se uma breve bibliografia como forma de oferecer ao
itor a possibilidade de conhecer ou identificar textos
gnificativos na produgdo da presente dissertacdo. Obviamente,

1 bibliografia n¥o tem a pretensi3o de cobrir toda a producdo

ared.

S
Resulta, portanto, desse processo, uma dissertaglo
ubdividida em duas partes. Na primeira caracterizo a relagao
é algumas criangas das camadas populares com a escrita, antes
ﬁ seu ingresso na escola. Tal caracterizacdo & precedida, no
Eimeiro capitulo, de uma descrig3o do bairro onde se realizou
pesquisa e da vida em familia dessas criancgas. Tento ai
ontar um pouco da vida dessa gente, conforme percebida por mim

o caminhar pelas ruas ongde moram ou ao adentrar em suas Casas.

Nesse mundo diverso de casas sem reboco, camas beliche,
pbeira, lama, pés descalcos, tevé preto e branco, carinho,
ﬁkplantagao de milho, trabalho, beijo rasteiroc na soleira da
porta, rostos sulcados pela vida e tantas outras infinitas
oisés, volto os meus olhos para a escrita (capitulo 2).
rocuro ver e ouvir onde e como ela se faz presente, rodeada e
odeando essas tantas outras infinitas coisas. A folhinha na
arede, a carta gque chega, os desenhos no muro & no chide. E 0O
ientar do pesguisador para um aspectc entre tantos outros qgue

omplem esse mundo.

Depois, mais adiante, se atenta para o atentar da

rianca (capitulec 3). Como a escrita vai se pondo diante de
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seus olhos, falada e apontada pelos que j& a conhecem? Guem
revela a crianca o comD B o que se escreve? E guem o faz', o faz

‘de que jeito? 0 gue informa?

Chega a hora de aprender na escola. E & na segunda
‘parte desse trabalho gue caracterizo a relagdo das criancas com
a escrita no interior da escola (capitulo 4). Dal, fala—-se da
.escola: seuw muro, carteiras riscadas, basculantes empoeirados,
.paredes nuas. Fala-se sinda de suas professoras: as condi@ﬁes
-de trabalho que enfrentam, seu jeito de ver os alunos, sua
imaneira de avalia—los e aguilo que se propbem ensihar—lhes. A

diversidade da escola, diversificando um pouco mais o universo

da criancga.

A entrada na escola tem a sua celebrac3do. Dela se Tfala
0 guinto capitulc. A formatura do pré escolar intensivo, os
dias de chamada, o primeiro dia de aula. Procuro falar do que,
:ﬁo encontro de t3do diversos mundos, € pontuado e tomado como
referéncia, para demarcar & diferenga entre ambos. Conto a
ﬁsneira como se faz para ensinar, aquele gue chega, a distincio
gntre ser criapga, no mundo la‘de fora, e ser aluno, no mundo

a de dentro.

No sexto capitulo atento para a presenga da escrita na
sscola. Onde ela esta? Onde se pode ver? De gque jeito se fala
ela para o aluno? Que informagBes lhe s3o dadas? Como é
tilizada? Como a crianga traz a escrita la de fora para o

qndo ca de dentro?



Apos esses capitulos que compBiem a&as duas primeiras
artes, apresento a conclusdo da dissertagdo. Nela se  tenta
¥xplicitar, conforme Jj& se disse, os trabalhos de alguns
utores que estiveram intermediando, mais de perto, o meu

idlogo com os dados coletados e anallsados.

Com a organizag3o do trabalho nessas trés partes, em
ue se descrevem e analisam os dados coletados, espera-se
ontribuir para o conhecimento & a @ compreens&Eo, por vezes

ificil, da relac3o entre a criancga, a escrita e a escola.
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SBMDAMNOSRS FELO EBEAQIRRO

Alcancar o bairro Palmares partindo do centro da cidade

ge uma viagem gue varia entre 50 minutos e uma hora. Um
po gue se torna mais longo se considerarmos a espera no
'to do Bnibus. A fila cresce. A conduc¥o chega e parte
ada. Criancas dormeﬁ no colo, passageiros carregam pacotes,
bs, caixas de isopor. Alguns parecem ser camelds gue vdo se
pturar pelas ruas do bairro, vendendo panelas de aluninio,
has, tapetes. Outros carregam um pequeno pacote de macds ou
balas, decerto para os que ficaram ém casa.

Em sua maioria, 0s passageiros ¢presentam uma apareéncia
sada: est¥oc desfeitos. O calor dentrs do 8Bnibus faz a
brilhar de suor. A agitacdo descontraida da conversa faz
gar que relaxam, apods o trabalho ou a caminhada no comércio.

os cochilam antes mesmo da metade da viagem.

No final do ano de 1987, fora enfim implantada a linha
Bnibus do bairro. Antes,; era preciso pegar os OGnibus que
iam aos bairros vizinhos. Esses 6nibus paravam na fronteira

e 0s bairros Durval de Barros e Palmares; demarcada pela

; onde se situam o Grupo Escolar e algumas vendas. A nova
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linha n%o foi composta por uma frota de veiculos novos. Para
ela parecem ter sido remanejados os carros mais velhos,
"bandeirantes" dagquelas paragens. Isso Ffica evidente pela
vibragdo barulhenta do motor, gue faz trepidar o chio do Anibus
g aumentar o calor, pelas janelas que por vezes n3o fecham ou
ndo abrem, ou ainda, caso mais grave, pelas indimeras vezes em
gue o wvelculo quebra no caminho. Se a viagem ¢ interrompida
porgue o ©Onibus quebrou, ela s6 vai ser retomada quando o
proximo Onibus da linha passar no local. E, nesse casoc, muitas
vezes gquem vem cochilando ndo interrompe seu sono, nem percebe
0o aumento de passageiros gque se comprimem e se esticam para

alcangarem apoio na barra de aluminio.

Se .dia de sol, e possivel estender a vista pela janela,
s dia de chuva, iss0 n3do & permitido. Os vidros j& levam o
desenho das m3os gue tentaram desembagad—los... inudltilmente: do
lado de fora, uma fina camada de batrro cobre a superficie. Nds
de dentro, tentamos ver o que acontece no transito, no passeio,

recompondo as imagens difusas, ou as aceitando incompletas.

Se a viagem €& tranqiii:a, com um nUmero razoidvel de
passageiros, a chegada ao bairro parece suave. Os passageiros
vdo descendo calmos, despedem—-se uns dos outros, prometem
visitas, agradecem ao motorista ou saem silenciosos. Porém, se
a  viagem ¢é em Onibus superlotado. alcangar a proximidade de
casa suscita um movimento distinto: as despedidas s¥o breves,
guase secas, aliviadas. Os passos, em sua maioria, s3o rapidos,

fruto de pernas sedentas de se exercitarem ou ‘da pressa em



aleapearem LUm pousn definitivo. Os passageiros, agora

- transeuntes, 5@ Bspalham & 5@ dispersam pelas ruas.

A praga ainda # o fim de linha para muitos. De forma
gircular, # cercada por um calgamento de pedras. assentadas
desardenadamente. Nela, nenhuma &rvore, apenas tr$s pequenos
canteiros de uma grama rala e seca, cortada de atalhas. A %alta
de sombra faz com gue s8 raramente as pessoas venham descansar
em seus bancos de pedra. Durante o dia, ela & passagem
obrigatdria para muita gente: para os gue v&o ao grupo escolar,
a mercearia, a farmacia., para os que esperam sua vez de usar o
unico telefone publico do bairro, ou ainda para os gue querem‘
se divertir no bar. Contornada pelas lojas de um lado & pelos
grupo escolar de outro, a praga se faz o centro do lugar. Pela
sua localizag3o no alto do morrec e pelo fato de estar Yechada
em si mesma, pelo contorno das construcles & sua wvolta, ela
esconde a realidade do restante do bairro. Como cenario de um
filme de faroeste, a sua fachada sugere a exist@ncia de casas e
de ruelas, porém, se a ultrapassarmos, veremos a precariedade
daquilo que ela ~sconde. Na praga a maioria das construcdes
recebeu acabamznto completo, ndo havendo alicerces descobertos
sugerindoc um projeto interrompido, nem paredes esperandoe reboco
e pintura. 0 calgamento evita o barro escorregadio no tempo de
chuva ou a poeira excessiva durante a seca. Esse cenario
_simples, mas acabado, contrasta com o gue por +tras dele se

esconde.

Q bairro se situa numa reqQi3do montanhoga @ acidentada.



As ruas gue porventura possam ter sido projetadas foram, em
grande parte, tragadas pela erosdo. Isso dificulta ou afé mesmo
impede o trafego de veiculos. A avenida Tancredo Neves & a rua
Ladainha, que margeiam cada uma delas um dos lados do bairro,
s¥o as Unicas vias gue receberam calcamento. & por elas que

circulam os Bnibus.

Uma moradora residente no bairro had 14 ancs disse—me
que o terreno n3¥o era acidentado assim, e que ele fqi
‘desbarrancando'” com & chuva. Contou—me das noites em gue
acordavam com o0 barulho da terra que batia ne parede de sua
casa e se acumulava ao redor dela. Era preciso levantar—-se e
tirar tudo. Disse que; agora, 1sso n¥o acontece mais, porque o
quintal est& todo plantado e as raizes das plantas ajudam a

segurar a terra.

Esse "arranjo"” da terra causado pela erosd¥o faz com gue
as casas parecam debilmente equilibradas & beira do barranco,
tornando sinuosos os caminhos para alcancéd—las. Algumas estio

bem abaixo do nivel da rua, outras bem acima dele.

H& camas que se encontram espremidas entre um barranco
de um lado e um buraco de outro. Para quem desconhece a regi3o,
ela & um quebra—-cabeca: uma rua pode se iniciar em certa
altura, sey interrompida e “reaparecer® numa dirego
éompletamente inesperada. Inclusive com a numeracio invertida:
espera—-se o nimero 120 e encontra—-se 2800. Certos trechos
causam mesmo a sensacdc de gque o que sobrou das ruas
desmaoronadas foi embaralhado. As vezes se v também um parranco
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solitarie em meio & um cruzamentt confuse de trilbas  (gue
deveriam ser ruas), suportando uma placa que indicay por
exemplo ¢ Rua TEDOFILO OTONI. Esta ali para registrar o que

deveria ter sido e nunca chegou a ser.

As placas, embora persistam em lugares como esse, 30
dificilmente encontradas em grande parte das ruas. A nuneracio
das casas, Que por vezes @ pintada cuidadosamente a m¥o,
‘contribui  pouco para a localizacdo de um enderecgo. Indica-se:
145 antigo 147", mas n3o se sabe o nome da rua. Certa vez,
procurando a casa de um menino, busguei o auxilio de alaumas

criancas que empurravam um carrinho de mido carregado de areia.

As ‘casas da rua onde me encontrava erain todas
numeradas, mas n¥o localizava o numero &9.

— Vores rconhecem o Alewandro? — pergurit.

— @, o Alexandro & o Alex’?

— &, FESpORCE OUuLrDn SEnii.

Completo a rInformagdo:

- A Ccasa dele & o womera &¥.

- AR, &9 su sel onde B. £ aguela ali, FEREDDME
apontande para & casa no pé do barrancid.

EFu pergustos

— E comws 8 gue voo® salbe?

— Pl wamero ali, diz, apontando o pumero arfixada
scima do telhado, preso ago Cand da antena. Eu Jja
havia passado por ali antes e ndo hawvia vista
tal mumero.

{Diario de Campo, dia 14/01/88)

Deve ser por situaclies como essas gue uma secretaria da
escola comentou com desdém, quandoc pedi o endereco das
criancgass:

- Wor® vai ter problemas. Wai ser dificil
localizar a casa das criasncas la eabaixc.
(Diario de Campo, dia 05/11/87)
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Esse arranio irreqgular de ruas, trilhas e casas resulta
numa irama que denuncia aquele gue ndo conhece o lugar, gue ndo
pertence a ele. Isso porgque & preciso distinguir a sutileza das
trilhas, diferenciando aquelas que v3o dar continuidade a um
caminho pdblico, daguelas que v3o dar & porta de uma cozinba.
Varias wvezes pensava caminhar em direcdo a uma casa e era
surpreendida por outra moradia encravada, escondida no
barranco. Sentia—-me intrusa ao entrar desavisadamente no
guintal de alguém. Desavisada sim, porque, em certos lugares, a
delimitac¥o entre as propriedades inexiste. (Pelo menos para

quem vem de fora.)

Uha situacqc em especial me mostrou nova e desconhecida
'possibilidade de relac3do com o espaco do outro. Estava
entrevistando algumas criangas que jogavam "finca"™ na rua
lLadainha-. Ruatro meninos. Eles me explicavam as regras do jogo
&4 medida que o jogavam. Em certo momento, o espago do passeio
em que estadvamos n3dz comportava mais os tracados para o jogo.
Do outro lado cda rua, o quintal aberto da D. Estela oferecia

sua terra macia, Gamida. As criancas n¥o pestanejaram:

— Wemos pro guintal de d. Estelal

Argumentel gque poderia ser inconveniente fazer
isso. A resposta Toi wnanime:

— e issD, 8 d. Estela »3o ligal

Passado algum {tewpo, pedi & eles que fizessew o
desenho ds Finca numa Wolha de papel. Atenderas ao
oy pedido desenhando, inicialsente, sobre a taspa
de cisterns. Ndo desorou, porém, gque se lewbrasses
do Togdo & Jlenfka e Jda sesa., que Ficam sob o teto
de telha de amianto gue CcirDwda @ barracde. Heoas
argussptos Horam novasayte Iagteis: eles se
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sentliam @ Casa. Desenhames alili por slgus fesoo

até gque os Filhos o d. Estels acordarams £ 58

Juntaram & nOB. APEBE&r da aus@ntia da gona Jda

CRBOY BEHEL, SNFiW. Jegitivada o HOBER PDrESERTa.s
{Di&rio de Campo, dia 11/01/88)

A matoria dag camsas, como ja disse, B83o inacabadas. OUs
projetos n¥o wse realizem totalmente: alicerce a descoberto,
aus@neia de reboco e pintura., piso de terra batida em algumas
delas. T&m, em geral, de um a quatro ctmodos, que raramente
excedem a 2X3 metros. A falta de janelas em alguns deles da um

aspecto sombrio. 0 banheiro quase sempre Tica do lado de fora

da casa e com freqliéncia € utilizado por mais de uma familia.

Quando n¥o h& condiglies de paqar pela instalagdo dos

servigos de agua e luz, a solucdioc € contar com os vizinhos:

Fesg.
MEe

Cors canestrulram aguil ou alugarasm:?
Construimas. 7T& apertado aSgulil. porgue & st
dinis colmodos. Sgua ta emprestada, Jud. porgue
o dinheiro gue estava guardaco pros padriies
e agua teve gue gastar Com weg i camartos  pra
wiwm, entda Ficou sem Tazer as pedidoms ge dgua
e luz, porgus o5 DPeus resdiaos Fioow o &.000
Ccruzados. Fora outro tZpo de msedicamento Gue
au fevbo gue cosprar gue cuasta e eidhdc o
CF ..

[T T

{Gravacdo, 16/01/88)

Essa mesma dificuldade ¢ enfrentada com a rede de
esgoto: © bairro n¥o a possui. E, novamente, os proprios
moradores, segundo as suwas condigies. procuram sanar esse
problema. Agueles gue moram proéoximo ao cdrrego gue recebe o
escoamento de 4&gua de parte do bairre, fazem uma rede
particular gue nele desemboca. Os outros utilizam-se de fossas

sanitarias. Em consequ@éncia da aus@ncia da rede de esgotos, o

29



bairro ¢ cortado em varios pontos por pequenos reqgos de agua
usada que saem das casas. Em certos lugares, £ preciso passar
com bastante equilibrio nas trilhas, para nd&o cair dentro

_ desses reqgos. U mau cheiro é forte.

Grande parte do bairrc s6 foi beneficiada com o©

fornecimento de 4agua por volta de 1986. A solucgdo para esse
problema era, até ent¥o, a perfuracdo de po¢os. correndo-se o
risce do uso de Aagua contaminada, devido & proximidade entre

cisternas 2 fossas.

Em contraste cam o© aspecto insalubre causado pelo
esgoto a ceu aberto,‘esté uma caracteristica do bairro ogue o
torna agradavel: o seu aspecto interiorano. Us gquintais, em sua
maioria, s¥o cultivados: plantagXo de milho, mandioca, Teijdo,
abobora, hortas, bananeiras, pées de manga, abacate. Em algumas
casas (poucas delas), a cerca & arrematada por um passadigo,
uma trongueira ou pela reproducdo em miniatura de uma porteira
de curral. Em outras também se encontra criacdo de animais:
galinhas, patos, por-os. E por vezes a exiguldade do espago faz
com gque o chimueiro esteja bem préximoc da porta da casa. 0
ﬁultivo de plantas e a criagdo de animais s3o indicios n3oc soO
da origem interiorana de diversas familias, mas também da
necessidade de se buscar uma alternativa de complementacdo

-alimentar.

As famlilias s3o numerosas para O pouco espaco que tém.
E nele se arranjam como paodem: se a casa € de um comodo, nele
se organiza tudo: guarto, sala. cozinha. Se de dois cbOmodos,
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kdormem todos num quarto ou se di#idem:pais e filhos menores num
Equarto e 0s maliores na sala—-cozinha. 0 que chama a atenc3c &
que o moblliario reflete o cuidado com o minimo indispensavel:
a alimentac3oc e o descansog Assim, & cozinha &€ a parte mais
completa da casa: o fog¥o, o jogo {(nem sempre completo) de
mesa, cadeiras e armario de cozinha de féarmica. As panelas
brilham nas prateleiras. Pia ou tanque do lado de fora.
Raramente uma geladeira. Depois, o quarto: camas com colchBes
subrepostos, beliches. Varias casas n#o tém guarda-roupa ou

armarios.

tluantoc aos eletrodomésticos, a televisdo tem presenca
certar na maioria das casas, o televisor preto e branco, 26
polegadas. Em outras casas, além da TV, o riddio. Este permanece

ligado, acompanhando o trabalho doméstico diario.

A desorganizagldo aparente de ébjetos ou roupas €, por
vezes, cadtica. No entanto, a agdo rapida de uma m3e, que
localiza com precisdo o melhor vestido da filha em meio a um
mante de roupas. ou de uma crianga gque me orienta a encontrar
sobre o0 arm&rio sua pasta de desenhos demonstram gque, para
eles, aquele caos tem uma l6gica. 0 que parece desarrumado & o
melhor que se pode fazer, considerando-se 0O pouco espago & a8

quantidade de pessoas & de objetos.

Eu sabia que ao caminhar pelas ruas estava ao mesmo
tempo observando e sendo observada. Isso era confirmado &

medida que, ao fazer um trajeto, percebia gque um morador 3



dista8ncia, recostado na porta, acompanhava calma e

ininterruptamente os meus passas. A localizag3o de algumas

casas, O posicionamento de seu morador, sugeriam um wvigilante

aguar

crian

havia

los.

dando, em sua guarita, a chegada do estranho.

A certeza de estar sendo observada esra reafirmada guando
ca me dizias
— Mal @ pisou 14 embsixo, a8 m83s JjA estava subindo

o marra do outro lado.
(Pidrio de Campo, C3/02/88)

Uu ainda guando ouvia um grito:

— Donal
Ao procurar quem me chamava era informadas
= Poyr ai ndo da passagem. Tem que entrar no
Buracdo .
{Didrio de Campo, 14/01/88)

Tudo isso me indicava que, alem do observador wvisivel,

também outros que me observavam sem gue eu pudesse ve-

0 movimento das ruas varia no correr do dia. Se sol

quente, as pessoss estdo recolhidas em casa: ouvem—-se o som  de

uma

televisdo, um bate-papo,. & brincadeira de criangas ou o

siléncic imposto por uma soneca. Momento de descanso que logo &

seguido por uma maior movimehtagﬁo. A acdo das criangas &

presenca marcante nas ruas. Passam vendendo picolé, xup-xup,

fazem

const

em grupo algum trabalho: transportam areia para uma

ruco, removem entulhos, cavam a terra, voltam da padaria

ou das vendas.
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As criancas est3do desde cedo envolvidas no trabalho.
Inicialmente, parece um jogo, como guando se v& uma “"escadinha™
de tre&s meninos passarem: Flavinho (8 apos) e mais dois . um
aparentemente de 5 anos e outro, menor, de trés anos de idade.
Enquantoc estou no ponto de Onibus, observo-os cruzando a rua.
Desaparecem por instantes, retornam depois, sérios, carregando
rada um deles um objeto: o maior, um balde. ¢ do meic, uma
panela, e o menor, uma colher de pau. Caminham juntos em passos

firmes. Logo depois, sab‘seguidos de Fabiana e Cristiane (irmd

_do Flévioj, carregando uns embrulhos grandes, acompanhadas de
-um  adulto de mios vazias. 0 ar das criangas & de seriedade @
compenetracido. A mesma seriedade muitas vezes encontrada em
;vérias casas onde um grupo de criangas passa o dia sozinho,
fenquanto 05 pais trabalham fora. O mais velho ou a mais wvelha
tomando conta dos menores. Quando nd¥oc fazem a comida, requentam
:a gue a m3e deixou pronta de véspera. E esses grupos de
criancas demonstram orcanizacg3o, dividemao trabalho, cada um &
- responsavel por Uumna parte: wvarrer, cuidar dos bichos, tomar
- conta do bebe, arrumar a cozinha, ajuﬁar o irmd¥o a fazer o

"para casa’, encapar 0s cadernos.

Também nas ruas &% marcas das brincadeiras das
‘criangas: o jogo de fipca riscado nas suas variadas formas -~
estrela, lua, quadrado, tri@ngulo, circulo. NO céu, as pipas.

feitas de plastico, voam distantes daquelas que se prendaram
nos fios da rede elétrica e n3o foram recuperadas. Nas portas

de algumas casas, ae criancas brincam sozinhas ou trocam idéias
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com alguns adultos. Algumas vezes ouvi vozes de criancas gue
Ebrincavam de "aulinha"” — a professora perguntava € recebia a

resposta em coro.

Até agui descrevi o bairro Palmares privilegiando o seu
aspecto fisico, sua infra-estrutura basica (transporte,
condictes de moradia, etc). Fiz essa descrigdo com guase total
auséncia dos protagonistas, ou seja, dos moradores do bairro. A
presenca desses aparece registrada apenas a partir de indicios:
riscos de %inca no chdo. pipas presas em Tios, casas
inacabadas. Por vezes. se algum deles teve voz nessa descrigo,

foi para compor esse quadro “"fisico" do bairro ou para situar—

me como camiphante por essas trilbas desconhecidas. Dando
continuidade a esse relato, passo, a "povoar” essas rruas, essas
casas. Chamo A& cena, de forma mais intensa, as pessoas Jgue
habitam esse lugar. Vou procurar retratar um pouco da vida das
pessoas que residem no bairro Palmares. Para tal, retiro
elementos das observaches e entrevistas realizadas nas casas de
14 criancas gque i@xciavam a la série. NIo analisoe todas a8

situacdes por mim presenciadas em cada casa. E nem mesmno
descrevo detalhadamente as condicles de vida de cada uma das
criancas. Retiro fragmentos de diversas situagles, procurando
compor um guadro multifacetado da relag3o familiar peculiar ao
grupo pesquisado. Isso explica referéncias a uma crianga cu a
sué familia intercaladas as informaglies gque se referem a outra

crianca ou familia.

0 que pretendo ¢ poseibilitar ao leitor um mosaico da



diversidade de situaglBes por mim presenciadas; A ordem
"desordenada” da - nparrativa privilegia, como wvera o leitor.
aspectos gque se destacam ( ou foram por mim destacados | nD
rorrer da pesquisa, tais como .a troca de afeto entre as
pessoas, a vida em familié intermediada pelo trabalho., a
.divisﬁo de objetos. 0 que di unidade ao texto s¥o, portanto, os
aspectos que se revelam ou se»ocultam nas diversas situacles

presenciadas.

Na minha convivéncia com familias do bairto,
surpreenderam—me as relaces entre adultos e criangas nas
diversas casas em que realizei entrevistas. 0 gue vi @ © que
senti se contrapte fortemente ao discurso da ";aréncia", que
aponta as criancas das camadas populares como carentes de
iafeto, cuidados & atenc¥o. N¥oc & simples definir essas relacles
entre adultos e criancas. Utilizar frases como "s@o criancas
maduras" ou "& uma relacd3o de igual para igual", se Nndo chega a
ser improprio, & insuficiente. Na verdade, a relacdo em familia
me inguietou tanto. que por varias vezes registrei, em meus
relatorios de campo, a vontade de fazer uma pesquisa sobre o

lugar da crianga na familia, no seu grupo social.

Na maioria das casas onde realizei as entrevistas,

sentia em todos imenso prazer em participar do bate-papo, afeto

ha . maneira como as MmEes ou 0os irmdos se apresentavam
mutuamente. Parece—-me haver, subjacente as relagles entre
pessoas, O reconhecimento do outro como distinto, @ por 1issO0

merecedor de respeito.



A primeira casa que visitei foi a do Reinaldo ( 7
3N0s) . La encontrei sua m3e ( 30 angs de idade ) ¢ seus dois
irmi3os ( um de ? e ocutroc de 2 anos de idade l. Registrei a
vivacidade déssas criancas gue, sem problemas, dividiam entre
si os livros, os lapis e os papéis gue eu havia levado e o
vionl3o do pai. Esse instrumento foi trazido cerimoniosamente
para a sala, carregado pelos treés meninos; cada um teve a sua

vez de tocar e cantar.

Interessantes os comentdarios que faziam a respeito
uns dos outros. 0 mais velho; preocupado em incentivar o irmdo
gue estava encabulado, dizia :

- Titinho, voc® qgue sabe cantar sguela musica
bon.z' canta ela, so.
O oihar da mide se voltava ocrgulhoso para as
filhos.
{ Didrioc de Campo, 05/01/88 )

Na casa de Elaine também encantrei situaglo
semelhante. L& ndo kgvia, a principio, a presenca de adultos.
Eram seis criangas cuja idade variava de 2 a 12 anos. Guando
cheguei, fui recebida por duas cfiangas.menores gque logo foram
chamar a mais velha. Esta, pela sua postura e comportamento,
demonstrava ser a responsavel pela casa. Informou que a miEe sO
‘chegaria mais tarde e pediu para que eu ndo reparasse "a
bagunga da casa". { A& casa estava arrumada ). Contou que
dividiam entre si as tarefas, & gue algumas ainda estavam por

fazer. L& ouvi o rol das gualidades de cada uma das criancas.

Cada um era valorizado naguilo em que era bom, O que compensava
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» fato de haver algum panto fraco. Aquele gque N3o se saia bem
ha escola era indicado como "bom de servigo', ou aguele ue n3do

bra "bom de matematica'", era apontado como "bom no portugues”.

Elaine, que estava, inicialmente, acanhada. recebia

dos irm3os um incentivo gue me revelava um de seus costumes :

- 0, Elaine, deixa de s& boba ! Pega o livro
e far gue nem vock gosta de fazer... ela pega
o livrio e Fica Inventando estorias... ela

conta estoria, assim. inventando um tempdo.
{ Diario de Campo, 0&6/01/88)
Depois de algum tempo, chegou um parente da familia.
Ele n3do sabia que seu estava gravando & conversa. Seguiu-se,
ent3o, um ritual interessante gque foli conduzido pela malis velha
e acompanhadd pelos demais. Ela foi perguntando por varios
:parentes, interessada em saber como estavam. 0 homem respondia
calmamente a todas as perguntas. Este fato se tornou curioso
fguando a m3e chegou e repetiu o mesmo ritual. FPareceu-me uma
reza : diz—-se uma frase, redindo informacles sobre alguem da
' familia, e recebe-se gutra frase, como resposta. Interessante
ver que, na auséncia da m¥e, a filha mais velha assumia o
controle desse ritual. Apéds a troca de noticias, & mae

perguntou 4&s criangas por gue ainda nido haviam tomado banho e

por que a cozinha ainda ndo estava arrumada. Eu dei a resposta,

dizendo gue talvez a minha chegada tivesse atrapalhado as

criancas que tinham ficado comigo o tempo todo.

Nessa casa, a aus@ncia da m3de, que sai todps os dias

para o trabalho, parece ser resolvida com a divis3o previa de



arefas, com a redistribuic3o de papéis.

Em outra casa, entretanto, nao parece muito facil
olucionar problemas, na auséncia da mide. A mae de Liele sail
odos os dias para o trabalho as 6 horas da manhd, e s0 retorna
s 10 horas da noite. 530 seis filhos : o©o mais velho, Ja
asado, 2 0s outros com idade entre 6 e 14 anos. Do pai, eu ndo
oube o destino. GQuem comenta as consequeéncias da auséncia
rolongada da m3e & uma vizinha, que e também uma dasA
undadoras da creche por onde passaram trés meninas dessa

amilia. Ela diz gue as meninas todas tém piolho e que a mie

podia cuidar um pouco mais delas. Sente do de veé-las jogadas &
sairem t3o novinhas da escola, por causa do piplho. A Leandra,
uma das mais velhas, foi expulsa do grupo porgue tinha muito
piolhoc. Essa senhora comenta gue a mae da menina nem foi ao

Jgrupo conversar a respeito.

Na casa de Cassiano a situagio se assemelhava mais as
primeiras narradas. Us olhos da m3e se dirigiam com orgulho
para os filhos, gue conversavam comigo. Um dos meninos,
denunciado pelos irm3os como o que n3o gostava de estudar, foil
defendido por ela :

Mas ele tem intelig@ncia mecdnica. Gosta
mesmo & de desmontar as COISAa5 ... movels,

objetos pra ver como funciona. £ ele consegue

montar de novo !
({ Gravagdo, 05/02/88 )

Outra situag3o também interessante ocorreu na casa de

Aldair e de Adriana. J& nd¥o estava gravando mais, porgque ndo

L
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.inha mais fitas. A televisao, gue havia sido desligada no
somento em gue eu chegueli, tornou a ser ligada. 0O filme que
sstavam vendo esta no  final. Observe Ilma e Adriana qgue
jesenham, mas a torcida pelos meninos gue tentam salvar um

slefante da morte me envolve. Todos falam, comentam o que vail

acontecendo :

- 0,& perigoso ! .
- Olha 1&a Iilma, o gque O elefante faz com O

tigre !
~- N&p falei., ndo falei ?!...que 0O revolver do
homem ia cair 7

- Fle & o pai do mening, vai ajudar ele.
A imagem nitida. preto e branco perfeitos nas 26
polegadas. Maria José& ( a m3e) me convida i

— N30 vai, n¥o. Senta al pra acabar de ver o

filme com a gente.
( Diario de Campo, 01/02/88)

N30 resisto e divirto-me com eles. Interessante ver
as pessoas assistindo a‘um filme na TV e falando entre si,
dizendo o© que sentEm; o que vail acontecer, chamando o outro
para n¥o perder as partes mais emocionantes. Uma troca

movimentada, N0 um recolhimento silencioso.

Essa maneira de assistir TV fez-me lembrar uma
pratica outrora comum, com relagdo & leitura. Esta, segqundo
alguné autores., era vivida e partilhada com outras pessoas.
Jose de Alencar ( 1990) conta como se fez leitor e escritor a
partir do costume diario de sua familia de se reunir para

ouvi—-lo fazer leituras diversas. Eram os romances, os contos,

-r
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e artigos de jOfnais compartilhados por uma leitura feita em
grupo. Ali na casa de Adriana e Adalr, a familia assistia com
entusiaémo a televis3do. A troca de opinifdes, a revelacdo de
sentimentos uns para os outros n3o  tinha como objeto
deflagradcr um texto escrito, mas a 1imagem imponente desse

eletro~doméstico que se encontra hoje em gquase todas as Casas.

Nessa mesma casa onde assisti televisd3o observeli gue
Va&nia ( 3 anos ) desenhava, chupando um bico azul: quando seu
irm3¥o menor, que dormia no berco, choromingava, 0 bico era
tirado rapidamente de sua boca pela Ilma ( a mais velha ).
porgue com ele tornava a adormecer, no guartc, o bebe. Vania
parecia n3¥o se incomodar com o fato. Ela teve o bico restit;idu
por mais de uma vez sem gue reclamasse. E, por fim, guando o
beb& acordou, © bico lhe foi tirado definitivamente. A
raturalidade com gue isso ocorreu demonstrou ser esta uma
pratica corrente. A reacdo de VYania gue, sem reclamar, esperava
a wvolta do bico, fez-me pensatr sobre o significado, para as
criancas, daquela divis3oc da posse de um objieto t¥%o intimo e
proporcionador de prazer. Levaria a compreensi3o da necessidade
de se dividir com o outro o pouco que se tem., seja roupas,
alimentos, bringuedos ? Provocaria a exist@®ncia de uma raiva
silenciosa 7 Ou seria o aprendizado de gque e necessario Sempre
ceder, abrir m3o do proprioc bem estar, ao gqual, na verdade n&o

se tem direito 7

Certa vez, dirigindo-me & casa de uma menina,

presenciei uma situac3o problematica. Ao passar em frente a um
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bar, vejo uma mulher assentada no ch3p com um bebeé no colo. Ela
- L]

bate na cara de um outro filho gue estad em pe a sua frente.

Este menino ( la 8m.) esta chorando. e ela bate de um lado e
do outro do seu rosto, falando :
- Parou de chorar ? Parou 7
Eu n3¥o resisto, vou até 14 e digo :
-0 ?... mas ele & peguenininho demals pra apanhar

desse jeito...
- & gue ele tem que-aprender, responde a mée.

- Mas, n&o & assim que ele val aprender ndo,
uai.. .

Fla continua :

- Ele & levado demais. 50 porque agquele rapaz
Jjogou cascalho nele, ele foi 14 da’ tapa nele.

- & por isto que s:iu no jornal que vdo prender
pai e mae covards gue maltrata menino assim...

A ave, gue até entd3o esteve observando por detras do
balc3o, comenta :

~ £le tem um ano € oito meses so... eu falo com
ela qgue n3o pode fazer isto com ele...
- & peguenininho demais... eu falo.

seus cabelos.

Vou embora. Despego—-me.
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0O rapaz gue jogara o cascalho comenta, com certa ironia

0O menino j& esta escorado na minha perna e eu afago os

Quando retorno da entrevista gue fui fazer, reencontro



a mae. Ela caminha devagar. estéd de midps dadas com o filho
Cumprimentamo—-nos.

( Didrio de Campo. 26/01/88)

Narrei esse acontecimento por ter sido a danica

situagio, nos 4 meses de pesgulisa de campo., em gue presenciel

uma crianca sendo agredida fisicamente. Talvez por isso tenbha

me sentido mobilizada & ponto de ir dizer &4 m3e gue N30 fizesse

aguilo. Foi uma reagido ndo refletida da minha parﬁe. Nao seil e

ndo posso afirmar o grau. a frequéncia ou as formas de

castigos e repreensdo a QUE as criancas s3o submetidas. mas n3o

me iludo & ponto de imaginar qQue castigos n¥o ocorram. No

entanto, a situacdo narrada d&d também coportunidade para .gue

reconhegamos, numa st mulher, a m3de que castiga ( no caso, sem

um motivo razoavel e de forma brutal, violenta ) e a3 m3e gue

conforta = da afeto. Ao passar e vé-la, no momento seguinte
conduzindo. a crianga pela m3o. reconheci, numa mesma relacdo,

existéncia de sentimentos opostos.

Na casa de Jardel, enquantp vou caonversando com ele e
sua mide, vejo o café sendo coado pelo Nenem { 10 anos). A m3e
relata a ajuda dos meninos nos trabalhos de casa : arrumam as
camas, lavam vaéilhas, varrem a casa. (Quando estou indo embora
"seu'" Jodo, avh dos meninos, Que esteve ocupado em assentar um
tanque.novc no terreiro, durante todo o tempo em gue estive 1a&

fala sobre os seus netos, de como s3o bons meninos

~ Esse agui tambem & meu afilhado — aponta o Neném

e cantinua :
- Eu ndoc posso dar presentes, mas minha béncido eu

82

-

3

3



dou. Num tenho um afilhado gue seja ruim. Vamos
ver esse dai. Ele ja & bom menino, o valor deles &
ndo ser malcrisdos. °

Continua depois enumerando os seus afilhados
e suas respectivas profissdes : um trabalho na
prefelitura, outro & motorista, outro € metalurgico
em S5ac Paulo. etc. ‘

( Disdrioc de Campo, 07/03/88 )

Assim como nas outras casas, também na casa de Jardel o
trabalho parece ser um aspecto basico gue perpassa a relagdo em
familia, constituindo—-se como um de sSeus elementos
integradores. A sobrevivéncia de todos. & claro. depende dele.
As criancas .aprendem desde cedo a sua necessidade e
importancia. Por isso as encontramos em casa ou nas  ruas tdo
compenetradas nele. Parecem perceber que o valor de uma pessoa
esta relacionado agquilo que =la produz ou consegue realizar.
Flas se afirmam pelo trabalho, s3do reconhecidas pelo que
realizam. E para muitas o trabalho parece ter mais 1mportancia
do que a escola. Uma avd comenta gue sua neta de & anos gosta
mesmo & de trabalhar, e ajuda uma vizinha a cuidar da casa.

Disse isso comparando essa menina a4 ocutra neta mais velha. que

tem palx3o por estudar.

As mies, ap sairem para 6 trabalho, dividem tarefas
pntre os filhos e, ao retornarem, verificam se o servigco foi
feito. Mesmo nas casas onde as m3es ndo trabalham fora, cada
um parece ser responsavel por uma tarefa. Esse fato imprime a
ES%&E familias uma caracteristica bastante peculiar, gque me
chamou a atencio. AD serem capazes de realizar uma tarefa,, de
se responsabilizarem por ela sozinhas, fazendo-se aos poucos

independentes, as criancas vi3o se afirmando diante dos demais
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membros da familia. Assim. cada uma passa a ter o seu espago
reconhecido. a sua vez de falar, de ser ouvida e de se opor aocs

- demais, de ter a sua prépria opini3o.

Outro aspecto gue me chamou a atenc3o foi a troca de
afeto entre as pessopas. 0s olhares orgulhosos para os filhos, a
preoccupacdc com o seu bem—estar também saoc, evidentemente. um
elemento fundamental na reiagéo dessas pESS0as =) na
constituicdo do lugar o cada um dentro da familia. Como disse
o Seu Joip. avo de Jardel :: "eu nd3o poésa dar presente, mas a

minha b®&ncdo eu dou'.
Enfim, o afeto entre as pessoas e tambeéem muito grande.;

Parece que a escola assume um significado especial para
as pesspas entrevistadas porgue tambem se relaciona com o

trabalho.

o éprender a ler e a escrever tem sentido enguanto pode
indicar a possibilidade de conseguir um emprego melhor. Edna,
mide de trés criancas, diz qQue deixam de comprar " cpisas
importantes ate& de alimento”z,ﬁaré‘“garantir o estudo das
ctriangas. Fazem isso com esperanca de gque assim elas ternham

melhores chances no mundo do trabalho.
A m3e de Karina tambeém fala da import&8ncia da escola :

Fesg.: Entao a Sra Jj4a ensina pros meninos antes deles
Iirem para a 1a série 7
Terezinha: Eu ensing, fico doida pra eles estudar
{mae) direitinho. e tudo, né 7 Porqgue & preciso estudar.
0 gue eu falo sempre com eles : Voc@s tem que
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Sstudar pra trabalhar mais tarde, ne 7 Entd&o eu
#cho gue se nao estudar. mals tarde ndo vai ter um

bom servico, né. AI dou em cima deles. | e
Ah. eu tenho tanta vontade de minhas filhas
estuda., nosso Deus ! Mas estudar. FPorgue su achc

‘gue eu ndo tive direito de ser, eu acho que elas
tem, sabe 7 E su acho gue pra elas ter o direito
de ter alguma coisa na vida sO mesmo Com o estudo,
sabe 7
Eu penso assim.

{ Gravacgio,., 26/01/88 )

As criangas também reconhecem o estudo como pré-—
requisite para o trabalho no futuro. Vejamos o gue diz Carlos
{ 8 anos ) 8 sua irm3d Sheila ( 12 anos ) :

)

S

Pesg. : E voc&,., Carios 7 Por gue voc® tem vontade de
aprender a ler e a escrever 7

Carios : Forgue quero ser educado.

Pesg. : Fra ser educado o o gue mais 7

Carlos : Saber a ler, saber escrever g ser alguma coisa N4

. vida. Ruero & trabaihar no banco. ’

Pesg. : Voce tem vontade de trabalhar no banco, & 7

Carlos : FPorgue guero bater maguina.

Pesg. : Ah, bater maguina. Agqgueias de Iletras ou de
numeros?

Carlos : Aguelas de letra.

Fesg. : E voceé Sheila, por qué 7 Vocg & muiito pstudiosa.
neé 7 Por gue vocg da tanto valior assim pro estudo?

Sheila : Queria ser pro¥essora, ne 7 Mas eu ndo tenho

paciéncia caom ninguém. Eu gueri’d ser medica.
gueria n&o, querc. [Ruero. RQueria ser medica.
( Gravacgdo, 26/01/88B )

Interessante notar que tanto D.Terezinha quanto Carlos
se referem a '"ser alguma coisa na vida'. Ter o direito de ser
alguma coisa na vida. E ser alguém na vida estd vinculado &
possibilidade de ter um bom trabalho; a esperanca para a
concretizacdo dessa possibilidade & depositada no estudo, na
escola. Quando Sheila fala do seu desejo de ser medica, o verbo

guerer oscila entre o ‘'"queria" e o ‘queroc'. Seria estsa

oscilag3do a expressdo da duvida quantb & possibilidade de



- realizar o seu sonho 7

Os  fragmentos das situactes de entrevistas relatadas
abardam aspectos gue perpassan 0 cotidiano das pPEsSS0as

entrevistadas.

Nido pretendi esgotar a totalidade desse universo,
pretensado que seria inutil, uma vez gue o meu préprio  olhar
tenderia a privilegilar certos aspectos gue me interessariam
mais de perto. Assim aojcolher informaciies nesse UNAVerso. ij&

as delimiteil segundo minha perspectiva, e foi, também, segundo

pssa  perspectiva que constitui esse relato. As questies,
abordadas até aqui - a troca de afeto entre familiares. o
trabalho na vida dessas pessoas — sugerem uma lacuna gue

precisaria ser investigada, de forma que se pudesse elucidar a

contribuic3o desses aspectos na formacio desses individuos.

No  capitulc segquinte centralizo o foco de analise em
putra guest3o gue me interessava mals de perto : a relagio
mantida pela crianga com a escrita, intermediada pelo seu grupo

social, antes do seu ingresso na escola.



ATEMTFARNDD FARAS A ESCRITA

A crianca, em sua relac3p diaria com as pessoas do 'seq

grupo social ou de outros grupos. vail constituindo uma vis3o
dos aspectos gue compbem essas interactes. No primeiro
;apitulo, mostrei. por exemplo, como o/ trabalho vai, pelas
contingé&ncias da wvida, assumindo significaclies para as
criancas Fesponsabilidades, sobreviveéncia, afirmacdo. Tambeém
a significacso da escrita ¢ construida pelas criangas em
nteragdes sociais. Neste capitulo pretende-se tratar dessa
guestido, ou seja, caracterizar as diversas situacgles sociais

onde a escrita se faz presente ou ausente para as criancas.

Fretendo, portanto, discutir o gque & a escrita para
essas criancas residentes em um bairro da periferia de Belo
Horizonte. Por que querem aprEndEf ? 0 gue ja sabem 7?7 Como
éprenderam ? 0 gue esperam aprender na escola ? De que forma
supdem gque 1isso ocorrerd 7 Quails sdo as suas possibilidades

o

pfetivas de interag3o com a escrita ?

Num primeiro momento, pretendo tratar da diversidade de
suportes" de escrita existentes e presentes no dia-a-—-dia
essas criancas para, posteriormente, descrever e analisar as
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situaghes de interac3o com a escrita criadas pelas proprias

- criancas Cu por sSeus pails.

" Em nenhuma das casas visitadas encontre:x livros
infantis. 0 interesse por tal objeto era evidenciado pelo afd
das criancas em manusearem os livros gque eu levava. Andava
sempre com guatro ou cinco livros na bolsa e, por vezes, eram
insuficientes, e, entdo. duas ou trés criancas liam um sO livro
ap mesmo tempo. A "leitura" se fazia com algazarra, observando-
- se todos os detalhes : desenhos, cores, formas. De maneira
geral, folheavam na direc3o correta, da Esquérda para a,
direita. A "leitura'" talvez pudesse ser classificada como uma
leitura "nominativa ou de identificacao”. Contavam o que ;iam

‘'desenhado @ "indio", "onga": "esse tem barco', "esse tem

fogdo".

A curiosidade em saber onde comprar aneles livros era
Qrande. As criangas insistiam’para que a mie 0s COmMprasse. A
aguisicdo de iivros, porém, & dificil : no bairro n3o existe
bancas de Jornails, mem livrarias; além disso, & preciso

considerar o prego dos livros.

A mide de M.P. demonstra desejo de comprar livros para

os filhos :

Mas o tempo val passando & cade vez que passa fica
mais dificil... e nada d’eu poder comprar um
livro. Eu tinha vontade de poder comprar aguele
livro, eu estudel nele, € ... "As mais belas
estorias”. E eu ainda falei com o Marquinho : se
eu comprar eu vou ver se acho ele. FPorgue ele tem
® estoria e tem exercicio também. E eu lembro gue eu
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estudel nelie.
( Gravacao, 23/02/88 )

g interessante observar gue a escolha do livro " As

mais belas historias” esta condicionada ao fato de "ter

exercicios', visto como uma vantagem. & a preparagdc ou o

reforco das atividades escolares.

Também o0s adultos se apraziam em olhar os livros. Em
uma das casas. em que duas mulheres analfabetas esfavam
presentes { uma delas madfasta das criancas ), deliciei-me com
a divers3do de ambas. Enguanto as criancas desenhavam, essas
mulheres, num canto da sala, brincavam de pagsar a folha e de
apontarem quem seria quem, Ou C gue seria de quem. ‘Disputavam,

cada uma para si, os desenhos mais bonitos.

Os 1livros gue encontrel ras casas dessas Ccriancas  se
resumiam a livros escolares - caftilha, livro de matem&tica - ,
enciclopédias & a bhiblia. Os livros escolares eram heranca dos
irm3os mais velhos gque haviam saido da escola ou dos filhos da
patroa da m3e, gue ja n3doc os . gueriam mais. Enciclopédias,
encontrei frés M. dezoito casas gue visitei : uma de medicina
e saude e as butras duas referentes a conteddos escolares .
Dava para perceber, pela lombada dos livros, pelas.marcas nas

folhas, que eles eram bastante utilizados.

A biblia estava presente nas casas dos crentes; no
bairro onde se realizou a pesquisa proliferam igrejas como a
"Deus e amor"”: a parede de uma dessas casas ostentava

a
-varsiculos que haviam sido copiados com giz pela m3e das
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triancas.

Alem de estar nesses poucos livros, a escrita

encontrava—-se exposta nas prateleiras da cozinha. estampada nas

embalagens de mantimentos - 6leo maizena, farinha, margarina;
nas "folhinhas" dependuradas na parede — "Sagrado Coracdio de

Jesus', Mecsnica Santo Antdnio, "Sei cho noié" -, o0s dias

estampados ali em numeros. A escrita chega também, por vezes,

em cartas que d3do noticias de parentes e amigos. Outras vezeé
52 ve utilizada no momento de registrar na caderneta a compra
gue & feita. Retirando da minha bolsa uma caderneta de
anctagles. ouco o alerta da Katia, de 5 anos : "0Oh, m3e. a dela

e igual a sua'". E a mie explica :

Terezinha:Ah, sei. Quando a gente morava em Itauna, al eu
tinha uwma cadernetinha dessas. A gente pegava
leite naguelas carrocinhas gue passava na Fua.
Entac tinha uma dona agul que vendia., né 7 Entdo
eu tinha a minha caderneta. Forgue gquando a gente
fosse pegar marcava, nNé, nNo cadernc e pagava pgor
mes.

Pesg. : Voc2 prestava atencdo no gue sua mi3e escrevia na
cadernetinha, neé, Katia ?

d. voce alembra gue eu buscava lelite com Vera. neé?

Eu olho ela. Ai todo dia gue ela marcava na

caderneta eu via.

{ Gravac3do, 26/01/88 )

Evert
Katia

A presenca da T.V. na maioria das casas aponta também
uma possibilidade de contato com a escrita : chamadas de filmes
e novelas, nomes de artistas, enderecos, contagem regressiva em

seqgqundps para O proximo programa.

De que suporte dispunham as criancas para desenhar e

escrever 7 Um fato comum & gue, nas casas das criancas gue

P
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haviam Tfreguentado a preé-escola. dificilmente se encontrava,
1aP0g. . um més de feérias:, quaiquer material ( papel, caderno,
{ fichas: )= remanescente - daguele periodo. Informavam—-me das
atividades. gue faziam:  na -preé-escola, contavam que tinham
: c;dernos de .exercicio. FPorém, gquando pedia para vé-los, a
:résposta era dada pela_mae-; consumiram todos, de tantoc brincar
de ahlinha, de tanto Escrevér, desmanchar e tornér a escrever.
A ecoﬁomia.imposta belo saléria reduzido & compra de material
es#&ia?u'&evéQa as..criangés a Féutilizarem seus cadernos e
_ggﬁéis..;té a .sQa exfinééﬁ.»ﬂ que finha sido escrito nos
cadernos daS'criangas:que fkeqﬁentavam o grupo era desmanchado

cuidadosamente; para gue eles: pudessem ser utilizados de novo.

.Embdra”asse métérialsnac pudesse séh;recolhido, wuma vez
que fora chsumido pela sua eifrema utilizacdo, as Feferéncias
ac mesmo levam a iﬁégiﬁar.due as criangas, lancando m3do de
recursos .divérsos, .ﬁrchEavam garantir um material onde
pudessem exercitér 5ué escfita. Além de apagarem o gue Ja havia
sido feito no caderno da escola, usavam os papeis de pd&o ou de

embrulho. PFara alguns, 2 é.prbpria sorte que os prove desse

material, como se deduz do dialogo abaixo :

Pesq.
Dinhea

Também eles aprovelitam tudo que & papel, naoc & ?
Tudo gquanto & papel !... Até no meio da rua, s&
eles acharem um papel, se tiver limpo eles aparnham
- pra desenhar.
Julio César: Eu tenho muita sorte de achar caderno limpo !

Pesg, : & ? Voc® acha ?
Julio César: Acho demais ! Achel um atras da padaria ali, achei
cutro perto do grupo, tinha multas folhas no
caderno limpas.

{ Bravagdo, 23/02/88 )
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De um lado, vé-se o grande desejo das criangas por

desenhar e escrever e, de outro lado, a falta de material
disponivel. 0O desencontro entre esses dois TfTatos implle a
utilizac3o de recursos O0s mals diversos. S¥o alternativas

criadas por agueles gue sio privados de certos bens materiails e

rulturais.

Em duas casas, entre as 18 visitadas, os pais. ao
perceberem o desejo dos filhos de desenhar ou escrever,

resolveram comprar um guadro negro. Como diz D. Valentina :

"Isso ai ( quadro negro ) eu que comprel pra eles
guando eles eram menor. A gente morava numa Casa
de aluguel, eu ficava o dia todo cuidando dessea
menina. Ela pegou. um pedaco de carvdo desenhou na
porta, o procé ver, desenhou no degrau da porta,

no cimenta. £la tinha un dois anos; Mmenind,

quando o pal dela viu agullo, st porgue ela
desenhou num lugar qgue ndc godia...Era s6 passar
uma vassoura, uma agua que tirava tudo. AL, mas o
pai dela danou com ela, que ela tava desenhando,

risrando no chdo da casa dos outros €... eu falel
com ele, mas o0 gue que tem, ndo ta arrancando
pedaco, n&o ta arranhando nada, isso no lavar
tira. " Ah, mas ndo pode". E ele nio gosta, ndo
pode falar, n&oc adianta. G{uando nos mudamos
pragui, mesma coisa : eles ficaram desenhando
pelas paredes de lapis, de colisa. Af eu pensei :

guando eu puder eu vou comprar um qQuadro pra eles,
gue tudo gue eles quiser, gquando tiver vontade de
ir 1& fazer t& ajuganoc. "Esse quadro deve ter
guase uns 3 anos que eles Jja tem eie. Ja&

despregou tudo, Jja pregou... ( ... ) agora su nio
preciso escutar eles s@ chamado atencido.. Mas
mesmo assim de vez em guando eles pega ai e

rabisca a parede com giz. & aquele negdcio .

( > a )
( Bravacg3o, 29/01/88 )

A compra do quadro-negro, neste caso, se deve tanto a




preocupacac de evitar atrito com o pai das criancas. Como
também - & compreensd3a de -que usar & escrita  ajudaria no
aprendizado. Esta segunda raz3o foi o gque motivou a compra do
guadro em uma outra casa, onde era freguentemente utilizado

patra as "aulinhas'.

Em casas onde n3dc podiam contar com um quadro—negro, as
criancas langavam m3c de outros recursos : O muro  pre-
fabricado. um pedaco de tabua respondiam satisfatoriamente a

demanda.

Assim como ng interior de suas casas. também na rua as
criancas encontram a escrita. Certa vez, caminhando pelo
bairro, vivenciei a seguinte situacgdo :

0 socl guente, poucas criancas nNa ruda. Duas meninas
descem a rua Junto ccmigﬁf\\A menor delas,., com
cerca de & anos de idade, diz :
- Sacola da Pepsi. T& escrito Pepsi.
A outra. com cerca de ¢ anos, confirma :
- & sim.
-~ Voces sabem ler, pergunto.
- Fu sei, ela ndc. responde i maior.
- Mas ela ndc leu na minha sacola : FPepsi 7
- Leu
- Vocés J&4 estdo na escola 7
- Eu t® no 3g ano.
- £ voce 7
- Eu vou na creche.
— Como voc® spube ler na minha sacola ?
£ & meiaeireguem explical
- £ gue no bar do pai dela vende FPepsi e tem placa
de Pepsi. Dai todo mundo chega e pede : da uma
Pepsi, d& uma FPepsi ... ai ela guardou na cabeca
dela !
- Ah !
Elas veém & placa de uma pré-escola, a maior 1é& :
— Pré—escola Coracdc de Crianca. Al uma escolinha
pra vocé estudar.
- E. .
Seguem para outro lado.
( Diario de Campo, 1&6/01/B8 )




A Ccriancga. como demonstra essa situacdo. & 2 capaz de
reconhecer uma palavra como simbolo ( Pepsi ), uma vez gue, no
seu dia-a—dia. enfrenta demanda especifica : dar aoc fregués a
mercadoria gue solicita. A criancga maior,. cuja carreira escolar
tem, no minimo, 5 anos, faz diferenca entre esse tipo de
hapilidade e o dominio da leitura, dominio que ela demonstra

ter ao ler uma outra placa gualguer.

Fragamentos de outra conversa também apresentam guestdes

interesantes. Introduzo—as fazendo o relato que se segue

Vou descendo a rua Colatina, chego na PMesgquita. Na
esguina. a vendinha gue nas vezes anteriores
estava sempre fechada. esta aberta. £ a sua frente
conversam um homem e alguns meninos. Na placa,
le-se : VENDE-S5E FRANSD‘f 48,00 0 Kilo.
Ouco parte da conversa. 0 homem diz :
-~ Essas contas todas eu faco & de cabega, se for a
lapis nao sai nada. ‘
Um menino comenta :
— L& precisa comprar ...
~ Mas eu j& tinha feito de cabeca, no papel ...
— Uma calculadora. Compra uma calculadora
Vou seguindo a rua com pesar de Ndoc ouvir mais. Na
casa seguinte., esta pintadc a midoc. bem grande :
Aua PMesguita.

{ Didrio de Campo, 14/01/88 )

A escrita e utilizada para o anuncio de produtos a
venda; para indicaf-o nome da rua, em substituicido & placa que
a prefeitura nio coloca. Porém, um adulto diz as criancas que &
capaz de fazer cnn£a5 de cabeca com rapidez, mas, se for
precisoc usar o lapis, Jé& ndo sera capaz. A solug3o & dada por

um menino : comprar uma maguina de calcular.,

Essa situacl3o faz supor uma interrupc3o precoce no

processo escolar desse sujeito. uma vez Que sua familiaridade



com o registro escrito parece ser pequeno. Melhor fazer "de

cabeca" do gue escrever.

Tambem nas ruas presencio gutra situac%¥o em  Que a
escrita esta presente. Trata-se de uma brincadeira de

criancas : o jogo de "finca".

Ao caminphar pelo bairro., & possivel ver. na terra

amaciada pela chuva. riscos, tracos, desenhos de figuras

geométricas. & a disputa pela pontaria mails certeira.

0 Jjogo consiste em contornar determinado tiracado com
rapidez e precis3o antes gue outro o faca. 0 tracado basico
pode ser de meia lua, cruz, setas, etc. O instrumento utilizado
e Qm pedagd'de cabo de vassoura em cuja ponta ha um prego. Este
prego ¢ preso pela cabega, de modo que a ponta mais fina figque
livre para cravar no chao. Segundq/g;Biicagao das criancas,
pode-se jogar com "m3o de homem" ou "m3o de mulher". A jogada
com “"m3o de homem" implicva em fazer o prego dar volta no  ar
antes de atingir o alvo. Ja a "mdo de mulher” & mais utilizada
pelos iniciantes, gue fazem a pontaria e atiram sem dar volta
no ar. 0O inicio da jogada & definido pela disputa de quem
acerta mais vezes Um risco feito no ch3o. Define-se guantas
‘tentativas serﬁb feités : 4, 5, ou mais vezes.

Os desenhosl que se seguem foram feitos por alguns
P *
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meninos que jogavam "finca'" e se prontificaram a me explicar o
seu funcionamento.

0 Jjogoc de guadradinhos, conforme o desenho abaixo.
exige gue a crianga faca o tragado guadriculado, para gue se
possa cravar a "finca' nos diversos quadradinhos. Quem acerta o
guadradinho faz uma marca gue o identifigque, para depois contar
o tptal de acertos. 0 autor do desenho registrou sua idade, a
meu pedido : escreveu de 1 a 7, ao invés de escrever somente o

numero 7.




—

& possivel ver como., nesse jogo simples, as cCcriancas
estio ngg;nvolvendo e utilizando a escrita. seja pelo simples
aperfei¢oamento _ga"'tfagado e precisdo na pontaria, Qque
corresponde ao controle motor-fino esperado pela escola, seja
pela necessidade de utilizar simbolos gue fagam distingdo entre

. o .
" a jogada de um ou outro menino. Alem dissc, também a matematicsa

se faz presente : na contagem de erros & acertos.



Pode-se ver, ainda, que o menino de 7 anos registra
. e
corretamente d seu nome 8 a sua idade. A forma curiocsa de
registrar esse segundo dado possibilita-nos ver gue ele tambem
ja& domina o registro escrito de numerais. Tais conhecimentos
possivelmente foram adguiridos no pre-escolar. que ele
frequentou ne proprio bairro. A crianga de dez ancs que também
faz © registro de sua idade escrevendo de 1 a 10, o fez,
talvez. por ter ouvido o comentario gque fiz com o menino de 2

anos : ao ver o seu desenho, destaguel o fato de ele j1& saber

escrever de 1 a 7 .

Qutra maneira>de apreender a intensidade # & qualidade
do contato que as criancas mantinham com a escrita ocorreu em
SUSS casas. no momento das entrevistas. Nesse momento.
oferecia—-lhes, além dos livros, papel e lapis, para que
desenhassem oOu escrevessem. As criancas. de maneira geral,
mostravam—se avidas por esta possibilidade e. eﬂfuanto houvesse

papel disponivel, prosseguiam Nos desenhos.

A seguir. relato algumas dessas situacdes e apresento
alguns desenhns feitos pelas criancas. Apresento-os para gue se
possa coﬁstatar, nos desenhos, a habilidade grafica das
lcrian;as; foge aos 5bjetjyss deste trabalho uma analise dos
desenhos sejia numa perspectiva evolutiva, seja numa perspectiva
héicoiﬁgica. |

Entre as criancas que observel mais diretamente, -

aguelas que ingressariam na l1la série - percebi que a maioria




apresentava um bom dominio da forma no desenho, seqguravam o

lapis corretamente e utilizavam com liberdade o material.

Un unico menino destwava dos demals. Insistia em
segurar o lapis entre o dedeo medio e anular, apociando—-o no
polegar., embora soubesse segura-lo corretamente. Isso era
motivo de cohehtarios de todos, gue me diziam : " Olhe la como
ele segura o lapis". O menino parecia se divertir com isso,
segurava O lapis com os 4 dedos, ria. Depois, seqgurava
novamente a4 sua maneira. Escrevia sobre uma mesa peqguena. com o
seu irmao menor. Riam bastante. enquanto desenhavam. Sua
producdo nessevdia foi elementar. para uma criancga de 8 anos,

conforme se ve pelo desenho gue se segue.
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Sua irm3 de 7 anps. gue ingressava também na la série.
junto com as  meninas +Bm outra mesa, se mostrava’ mais
"comportada" e fazia seu desenho com mails cuidado. Um desses

desenhos & o que se segue.

o LehH CaaE
T

Entre o0s desenhos uma mening, casa, taca, etc, -  a
Adriana escreve a & 1 o u, a parizr de um modelo feito por sua
"irm¥ mais velha. Qutro modelo due a desenhista tenta copiar &
retirado do 1livro : trata—-se do nome da autora, ANA MARIA
MACHADDO. A sua tentativa de copia estad no alto, acima de todos

os desenhos. E£ssa tentativa nos revela gque Adriana n3o foi

capaz, ainda., de copiar corretamente., uma vez gue n3o

&1



reproduziu todos os grafemas correspondentes ac nome da autora.
e alguns deles est3o espelhados. Outro detalhe interessante &
gue a .capia foi feita da direita para a esquerda, o0 gque 1indicea
gue a ﬁenina ndo dominava ainda a convengdo da direcio de nossa

escrita, ou seja,. da esguerda para direita.

Na c€asa de Julio César ( 11 anos )} & Carlos Eduardo ( B
anos ), encontrei uma historia diferente com relac3o ao
desenho. A sua presenca era mais constante do que nas outras
casas, uma vez gue a influfncia de um adulto, gue desenhava
muito bem, se fazia sentir. Ele presenteara o0s meninos com

cadernos de desenho e l&pilis de cor. Julio César ja& havia se
estabelecido na familia como "o desenhista”. Fazia de tudo :
desenhos a partir dcs filmes animados da T.V., desenhos das
pessoas da familia a partir de seus retratos. Vi um desses
desenhos & apreciei sua perfeicdo. outros desenhos foram

rasgados por ele mesmo, que dizia nd3do gostar do resultado.

\__

0 desenhar na viga de Julio César aconteceu
tardiamente. Ao ingressar no grupo, aos 7/ anos, recusou—-se a
estudar. Por trés vezes 1iniciou a la série, n3o Tfrequentando
nem uma seména completa. Tamanharera sua determinac3o gue & sua
m3e adotiva n3do restava outra coisa_ﬁ@xxé~lo ficar em casa. E
"esta senhora gque recorda como e“quando o Julio aprendeu a
desenhar :

Pesqg. : E antes como & que era 7 A senhora lembra como &
gque fol gquando ele comegou a se Iinteressar por
ldpis ?

Dinha : El1p pegava a desenhar ai, rabiscando... ne 7 Eu
falava assim : Mas Julio voc® s6 sabe fazer

&2



rabiscando. né ? Al o Jalio falava : — 'O Dinha
n&o vou fazer ndoc. & Senhora td achando feio .
NZo. vail continuando direitinho. depois vace faz
bonito. AI ele continuava a Tazer., ne ¥

Julic = Eu n&o sabia os homens assim ndo. viu 7

Pesg. : Ah, a senhora fala os bracos do pesscal. ne 7

Dinha r £ uns ganchos. parecia uns ganchos...

Pesg. : E com gue Idade & senhora lembra gue ele comecou a
pegar assim ?

Dinha : Ele podia ter uns 8 anos., gue ele gostava de fazer

1550,
{ Gravacdo, 246/ 01/ 88 )

FPela fala acima, veé-se que fol j& com certa idade que
Julio César iniciou com decisi3o sua aprendizagem do desenho.
Alguns desses desenhos -haviam sidao guardados por Sheila, sua
irm%., sob o colch3o, de onde ela os tirobu para me mostrar.
Segundo as pessoas presentes, o desenho, apresentado a seguir,
havia sidoﬁfeito havia mais de trés meses.

Esse desenho do "Mentor® foi feito a partir de um
desenho animado da T.VY., nome do personagem -foi copiado pelo
proprio desenhista de um modelo oferecido pela irmd. 0 conteudo
do bal3ozinho - "Arte do Julio" - foi escritoc também pela sua

irmd.
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Em minha presenca, Julio César fez varios desenhos.
Ele, camo as demals criancas, desenhou agachado no proprio

‘ch3o, apoiando o papel na cadeira, pois na sala onde estavamos

ngdo tavia mesa.

0 desenho de uma flor foi feito em pouguissimo tempo, a
partir de um modelo de plastico & sua frente. 0O papel era

movimentado constantemente pelo desenhista, gque o deixava ora
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na vertical, ora na horizontal, e também inclinado. Observe-se
na assinatura a auseéncia da letra yu & a irregularidade do

tracado das letras, em contraste com a firmeza do traco no

.desenho da flor.

G

0 desenho de um Mickey, gque apresento a seguir, foi

feito por Julic César também a partir de um modelo da revista

que estava a sua frente. Observe-se a firmeza do trago e o



equilibrio entre as diversas partes do desenho. gue Toi
interrompido para fazer o registro do gque o autor supunha seria

ensinado na la série.
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No desenho abaixo,

jogo da

tem-se a variedade de formas para o
“finca'"; também o menino que o fez registrou sua idade
escrevendo de 1 a 10.
oW LU RV AT A RTE RV VAR VA VALY U IR Y I )
1.5 .5-0 989
o
&
" lo
ol =
S
Aty A \\\\
“\__7\'\{)’1t PRV N F
UWlkony Nz
S DU
=S \‘f-- T 7 ,
N/ v
\\//
’ ,
4“”/7b07ﬂ0/77/vﬂ,ﬁ7/ﬂ-km._m— NI My e
0 desenho que se segue, feito por uma crianca de 10
anos, registra o mecanismo utilizado para diferenciar guem
cada quadradinho : no centro de cade um deles se faz

acertou

uma marca diferente.
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0 desenho seguinte foi feito livremente, sem modelo. O

colorido também foi interrompido, e had o esboco de uma aguia :

Se o desenho comecou t¥o “tardiamente" para Juilio
Cesar, o0 mesmo N30 aconteceu com seu irmdo de 7 anos,., gue
conviveu desde seus guatro anos, pelo menos, com essa atividade
que ‘o mais velho desenvolvia intensamente. S3o deles os
desenhns- que seguem; a fTlor, a partir do mesmo modelo

utilizado por Julio Cesar:
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- observacao

desenho

do

gravadaor. a seguir, foi

do meu gravador, dele distante cerca

feito

pela

de 1l.,3m. O

logotipo da Pepsi foi copiado da sacola que su carregava
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£ interessante, a partir desses dados, ressaltar alguns
aspectos. Um deles & o proprio fato de o dominio do trago ser
reconhecido comoc decorrente do treino, da persisténcia. como
ests claro na fala da madrinhba das criancas. E de como. naguela
fémilia, esta habilidade era valorizada. A habilidade de Carlos
Eduardo, demonstrada no desenho do gravador, & excepcional : a
firmeza do trago, a riqueza dos detalhes e a inclusd3o da

palavra "pepsi" demonstra gque sua atenc3o se volta também para
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a escrita.

0 desenho acima foi feito por uma menina de 7 anos.
estava ingressando na 1la série naguele ano. Apresentoc um
seus desenhos porque eles foram produzidos em condigBes

precarias, mas apresentam detalhes riguissimos. Na casa

Ela

dos

bem

nao

havia mesa, e as meninas desenharam como puderam : assentadas

no ch¥o, com as pernas dobradas, apoiavam nas coxas

7Q



caixas de papel3o. gue serviam de apoio para a atividade. Chama
a atencdo. no desenho. a rigueza de detalhes - avental,
brincos, pulseiras — a combinagidoc e a alegria das cores
escolhidas - verde, vermelhoc, azul turguesa, amarelo e o
fmovimento das figuras retratadas num dos desenhos — ele e t3o
sugestivo gque nos faz imaginar um dialogo entre as trés

 meninas.

Pelo gque se apresentou mheste capitulo, e possivel ver'
como a interac3o da crianca com a escrita antes do seu ingresso
na escola se da de diversas maneiras. Tals manelras decorrem
das variadas funglbes gque a escrita cumpre em nossa sbcliedade.
A crianca presencia a utilizac3do da escrita, por exemplo, para
o registro dés compras feitas, para a diferenciacgdo de produtos
a serem vendidos, para noticiar a vida de parentes distantes. £
a partir da vivéncia dessas situacles nghé/possivel a4 crianca
perceber uma caracteristica fundamental desse cbjeto, gque @ 0O
propric fato de ele possibilitar usos diversos em decorreéncia

das diferentes funcglies sociails gue cumpre.

fo mesmo tempo em que a crianga vai adqguirindo a
compreens3o dessa caracteristica da escrita - a variabilidade
de suas funcgdes - ela também se inicia como sua usuaria. Ou
seja, a relag3o da crianga com a escrita nesse momento ja
implica o uso que ela faz ou pode vir a fazer desse objeto. A
crianga vail, portanto, constituindo—-se uma usuaria de tal
objeto. Isso & perceptivel em situacgtes diferentes conforme ja

se descreveu € se torna a assinalar agora @ no Jjogo da finca se




utiliza a escrita pare diferenciar jogadores { mesmo niEc sendo
alfabética. essza escrita cumpre uma funcl3o ) ao identificar o
simbolo da PEPSI, a menina mostra fazer uso da escrita em seu
trabalho no bar: ao escrever seu nome no desenbo gue realiza, a
crianca se afirma como autora do mesmo pela utilizacido da
escrita. Enfim., & também por diversas maneiras e em diferentes
momentos que seA pode reconhecer & crianca como usuaria da
escrita, mesmo que se recsnhecam os limites dessa
possibilidade. Alias, a préDria crianca revela conscifncia

desses limites, seja qQuando admite gue sabe ler ou escrever so

algumas palavras, ou ainda, conforme se vera no capitulo
seguinte, gquando assinala o desejo de no  futuro poder
utilizar—-se da escrita de outras maneiras. Para ela, a

realizacd3o desse desejo esta reconbecidamente  condicionada &

alfabetizacso escolar. Como diz Julio César :

N\

—~ Eu gueria aprender ditado. Rueria aprender
historia. Fazer historia. ( ... ) Istoc se
soubesse, que todos os desenhos gue eu Tizesse eu
fazia esses negocinhos. agui assim ( aponta o baldo
com a fala dos personaocens ) e puriha as letras.
( ... ) No dia gue eu estiver estudando & passar
de série eu vou ler revistinha até ndoc poder mais.
( Gravagdo, 246701788 )

E importante que se reafirme que a relacido da crianga
com a escrita se caracteriza, Jja nesse momento, pelo
entrelagcamento entre o conhecer as diversas possibilidades de
uso da escrita e o se fazer usuario da mesma. Esses aspectos

estdo de tal forma imbricados gue constituem faces de uma mesma

moeda.
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Qutro aspecto que os dados apresentados nos permitem
assimilar €& a.adocdo pelo grupo pesguisado de artificios que
visam suprir a falta de suportes da escrita. Isto se da pelo
aproveitamente .de livros:-e revistas conseguidos no local de
trapalho das m3es, pela reutilizacdo dos cadernos escolares ou
de qualqguer tipo de papel. Agueles que possuem uma condicdo
econBmica um pouco melhor obtém esses materiails atraves de
compra: assim, em algumas casas, s« pode ver enciclopédias e
quadro-negro. A utilizacdo de  tais artificiosv expressa o
interesse do grupo pela escrifa, pois & um reconhecimento da
necessidade de seu. emprego. Apesar de essa presenga se fazer
limitada, em funcdo das proprias condigdes de vida do grupo
pesquisado, & evidente que as criancas estio aprendendo, Ccomo
ja se demonstrou, as fungles sociais da escrita g delas se

tornando usuarias.

Além disso cabe, ainda, assinalaﬁgg‘habilidade manual
dessas criancas, que ' aparece nos desenhos muitas vezes
produzidos em condiclies precarias. kssa hqbilidade, juntamente
com o conhecimento adquirido sobréﬂa escrita. seria reconhecida
na escola ? Esses aspectos serviriam de ponto de partida ou de
referéncia para a alfabetizac3o escolar ? Essas s3o algumas

gquestdes que se discutirdo posteriormente.

Os dados coletados evidenciaram, portanto, que antes do
seu ingresso na escola, em sua interac3o com a escrita
intermediada pelo seu grupc social, as criangas pesquisadas

est3¥o se constituindo como conhnecedoras e usuarias das variadas



furnces da escrita. Elas apresentam, além disso. grande
habilidade manudl, considerada por muitos pré-requisito para a
alfabetizacdo. Entre os dados coletados, configurou—-se, pDoreém,
um grupo deles gue caracteri?am uma outra faceta dessa relacdo
entre a crianca e a escrita. UOptou—-se entdoc, por apresenta-laos

no capitulo seguinte.
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i VERMTSOLME S i ESSOE S

Em meio aos dados coletadous com o objetivo de
caracterizar a relagdo das criarcas pesquisadas com a escrita.
antes do seu 1lngresso na escola, surgiu um componente distinto
dagqueles abordados no capitulo anterior. Se, antes, tratou—se
de mostrar como a escrita se faz presente no dia—a-dia dessas
criangas em decorréncia de suas variadas fungdes sociais
(distinguir objetos, registrar, noticiar, etec ), agora,
aponta-se para uma outra faceta dessa sua presenca. 0 gue
distingue tal faceta daquela de gue se t%ii?u anteriormente @&
que a relacd3o das criancas com a escrita se faz através da
mediacdo da modalidade da escrita escolar, que ¢ transposta
para a socializagdo primaria das criancgas pplos familiares que,
direta ou indiretamente, Jja vivenciaram essa modalidade.
Acredita-se que essa faceta acaba contribuindo para a
conceitualizagdo da escrita, por parte da crianca, de uma forma
bem especifica. E & essa especificidade gque se buscara
demonstrar neste capitulo. qgue estd subdividido em trés
topicos. No primeiro topico descreve—se a preparacao da crianca
para a la serie, por meio da analise de cadernos de exercicios

feitos em casa e das relactes pedagogicas que est3oc implicadas
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nessa preparagdo. No sequndo tédpico relata-se a situagdo de uma
crianga gue, em fungéo dessa preparacio, chega a escola sabendo
ler © escrever. E no ultimo tépico tenta—-se caracterizar a
representacido que as criangas acabam por constituir a respeito
de como lhes sera ensinado a ler e escrever na la série

escolar.
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A antecipacido dos passos escolares

Durante as entrevistas nos meses de Jjaneiro e
fevereiro, e depois do inicio da la série. fo1i possivel
perceber facilmente gque as criangas detinham um conhecimento da
escrita  bastante especifico. Como esse conhecimento havia se

constituido 7

Existem momentos em que a escrita e tomada
deliberadamente como objeto gue precisa ser decifrado — ai o
acaso dé&a lugar a uma acdo mals planejada, incisiva. Os pais se
ocupam de ensinar os filhos, as criancas S ocupam Ccom  suas
aulinhas. Na brincadeira das criangas, 0 ensinar a qguem nJdo
sabe & uma divers3o. S3o estes momentos mais especificos que

pretendo abordar agora.

Nas salas do pré—-escolar intensivo a grande mailoria das

criancas Jja era capaz de escrever peéelo ;Engs seu préoprioc nome e

A resposta a pergunta de como haviam aprendido varilava
entre : "a m3e gque ensinocu' ou "aprendi brinctandoc de aulinha
com meus irm3dos". A metodologia utilizada nessas situacles era

descrita da seguinte forma pelas criangas :

Pesg. : Como voc& chama 7
Crianca : Wellingtor.
Pesg. : Quem te ensinou a escrever seu nome 7
wellington : Minha mae. .
Pesg. : &2 a la vez gue voce vem na escola ?
wellington : E.
Pesqg. : E como sua mi3e te ensinou 7
Wellington : Ela escreveu no papel 2 mandou eu escrever na
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letra.
Pesg. : £. E ela te ensinou mals colsa sem ser O sed nome?

Wellington : NIo.

-

FPesqg. : Madson ? Vocg ja sabe escrever seu nome 7 HQuem te
ensinou a escrever 7
Madsorn : Foil minha mde.
Pesqg. : Voce Jja fol em outra escola ?

Madson : Nao.
Pesg. : Como sua mde te ensinou a8 escrever seu nome 7
Madson : Ela manda eu ficar escrevendo, pra eu poder

aprender.
( Bravac3o, 25/01/88 )

0 treino inicial se faz a partir de um modelo : seja
escrevegdo sobre o proprio tracado do nome ou pela copia
sucessiva,. Este tipo de intervencgdo por parte dos ﬁais pode ser
verificado em todas as casas em gque realizei entrevistas. Em

algumas delgs, além de nomes proprios, exercitava—-se a copia de

outras palavras.

‘Aléem deste tipo de copia de palavras inteiraes, via-—-se
uma grande preocupacdo em ensinar algumas letras em especial
ae io0u . Estas pareciam ser de dominib geral, as criancgas as

reconheciam e nomeavam. enguanto guase nunca eram capazes de

nomear as conspantes. Veja—se o diadlogo que se segue @

Pesg. : Voce sabe o nome das letras do seu nome ? Como
chama esta letra, como chama esta 7 Vocg sabe 7

Selma : Sei.

Pesqg. : Fala pra mim...

Seima : N3p... as letras delas 7

Pesg. : E.

Selma = Eu nd&o sei.

Pesg. : Joia. Esta agui vocd® sabe 7
Seima : Sei.

Pesg. : & gual 7
Seima : A.

FPesg. : E essa 7
Selma 2




Pesg. : E epssa 7
Selma : 1.
FPesg. : Uual gque & essa?
Selma : Num sei ...
Pesg. : £ssa & o s.
( Gravagdo, 1%9/01/88 )

A maloria das criancas qQue entrevistei em casa ou
durante o pre—escolar intensivo mostravam com orgulbho que Ja
afirmagdo de tal conhecimento era de tal forma categoéorica e

recorrente que o denotava de extremo valor, tornando-—

o,aparentemente, mais importante gue outras informagBes que
vpudessem ter a respeito da escrita ( como,por exemplo, aguelas
gue se demonstrou no capitulo anterior ). Alguns chegavam a
conhecer outros nomes € palavras gue se incluiam na lista do
treino feito em casa, como se vera adiante. E  duas Criancas,

entre as entrevistadas, sabiam efetivamente ler, uma delas

havia frequentado o pré escolar e a outra n3o.

Apesar de, na maloria das: casas visitadas, ouvir
referéncias aoc treino gue era feito com as criancgas iniciantes,
encontrei poucos registros desses treinos . Como Jj& disse
anteriormente, todo o material ( papel ) & consumido até o seu

desgaste totayT\Escreve—se e desmancha—-se varias vezes, até que

s
o papel se rasgue : ai, recorta-se, fazem-se dobraduras., etc.
consegui, entretanto, trés cadernos bastante significativos e
eéses trazem as evidéncias de qgue tambeéem estavam sendo
utilizados insistentemente : marcas de letras e desemhos
apagados, folhas desgastadas pela borracha. Outro aspecto gue

caracteriza a extrema utilizacloc desses cadernos €& o uso gque se
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- faz do espato de suas folhas. Vejam—se as reproducdes abaixo 1
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( caderno 2 )

Como se pode ver, o espaco & dividido e subdividido
para que s& possa registrar mais coisas; em alguns casos, ate
as margens s3o utilizadas. Outra caracteristica interessante,
gue aparece num dos exemplos apresentados, @ a utilizagdo do
caderno feita roletivamente. £ comum encontrarem—-se letras e
desenhos que s3o feitos ora pelos pails, o©ora pelas criangas
méiores e também pelas menores. No exemplo apresentado tem—se
os rabiscos feitos, ac pé da paginma, por uma crianga de 3 anos,
que também tenta escrever; os numerais da margem s3o o treino
feito pelo mais velho., gue frequenta a 3a serie. Na pagina da
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direita,

anos faga a copia e embaixo uma assinatura que &

outras paginas. Na reproduc3o abaixo, vée—-se

adulto pode treinar sua assinatura neste me

mesmo tempo que as criancas.

as palavras escritas pela mae para gque a menina de 7

repetida em

gue tambem um

SmMO caderno, aoc
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Dutra observac3o gue nos & possivel fazer a

partir



desses exemplos se refere a4 concepglio de aprendizagem da
escrita, ou da escrita propriamente dita, adotada pela familia. -
Nota-se que a familia toma como referéncia, para o treino da
crianca, o0 conteudo da alfabetizacg3o escolar. Esse conteudo se
apresenta em varios tipos de exercicios. passados por adultos
ou por criangas, como, por exemplo, nagueles que objetivam 0o

treino motor, conforme se v& nas reproducgiies seguintes
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( caderno 1 )
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onde nXo se encontravam os cadernos Jja wutilizados
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aperfeigoamento do traco por parte da crianga. Mesmo nas Casas



referencia a esses exercicios. guando guerla saber o que se
fazia para preparar a crianga para a ia =serie. Tal fato indica
que sido exercicios feitos com bastante freguéncia pelas

criancas, antes do seu ingresso na escola.

Os ‘exemplos gue seguem S30 uma pequena variagdo dos
exercicios de controle motor a que se acaba de referir.
Apresentam, entretanto, uma carécteristica que vai distingui-
los -significativamente dos anteriores : utilizam para céopia ©
nome proprio, palavras diversas e numeros. Este tipo de treino
parece alcangar o seu objetivo, conforme se veé pela comparacado
entre a assinatura de uma menina no inicio do seu caderno e a
assinatura “dessa mesma menina algumas paginas depois.

vejamos @
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( caderno 1 )

Observe-se que, no inicio, Rosilaine Nn3c era capaz de
escreveyr Sequer O Seu primeiro nome completamente. 0 primeiro

modelc apresenta os sobrenomes PINHEIRO e SILVA segmentados, a

menina tenta repeti-los. No segundo modelo., a escrita do nome &

segmentada adequadamente e a sua copia pala menina apresenta,

também, resultados bem melhores. Entre uma e outra tentativa,

exercitou—se bastante, com certeza.

Apresentam—-se, a seguir, outros exercicips em gue O
treino motor ¢ feito a partir de copia de elementos da escrita

matematica ou de outros eslementos da escrita alfabeética.
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( cadermno 2 )
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0 treino motor a partir da copjia de elemenfos da
escrita alfabética ou matematica difere daquelas copias em que
. 05 movimentos reproduzem figuras diversificadas. Essa diferenca
estd na possibilidade de informagtes sobre o funcionamento da
escrita que a copia do nome proprio, de palavras diversas ou do
alfabeto oferece & crianca. Nesse tipo de exercicios, ela
possul mais chances de ser informada e de se perguntar sobre
POF Qque occorrem pequenas interrupgdes na escrita, segundo gue.
direg3do se deve escrever, por gue se repetem determinadas
letras em palavras diferentes, etc. Enfim, esse tipo de
exercicio se refere a escrita, diferentemente dos outros que se
limitam Vapenas a0 treino motor. E através deles & possivel &
crianca iniciar a aprendizagem da leitura, ou sejia, compreender
o significado dagquilo que ela copia. O disdlogo abaixo com a
menina gue ¢ iniciada pelo processo registradoc no caderno

numero 2 exemplifica essa possibilidade :

Pesg. : 0 que voc® disse aguli que sabe ler ?
Le gqualquer uma pra mim.
Karina : Katia.
Pesqg. : Isso mesmo ' E essa aguir 7
Karina : Gual ?
Pesg. : Essa.
Karina : Vera.
Pesg. : Vamos ver gqual mais. Tem mais alguma dessa folha 7

Essa agui voce lembra ?
Karina : Essa agui eu acho que chama abelha.
- Parece sim. & telha. & igualzinho o finalzinho da
abelha, né 7 F psse aqui ?

Karina : Gata, vaca, bola, pata, menina, menino,
Pesg. : & telha ... isso aqui também, foi voce® gue
escreveu 7
Karina : Agora esta aqui qQue & abelha.,
Pesg. : Ah, achou a abelha, né. &, mas parece mesmo com

telha. 56 a 1ag letra & que & diferente. Essa tem
duas e a outra sé6 tinha uma.
{ Gravacdo, 20/01/88 )
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£ interéssante lembrar, entretanto, que o fato dos
irm3os ou dos pais passarem exercicios de cépia para a criancga

indica uma influéncia da escola. A copia & um treino comumente

utilizadd nessa instituigdo : copia-se a “ficha” { cidade,
data, nome da professora, nome dooaluno ) todes os dias,
copia-se também, repetidas wvezes, aguelas palavras que se
escreveu incorretamente, copia—-se a licgd3o, etc. Ds pais e

irm3os, a0 sugerirem este tipo de exercicio & Crianga gue
ingressara na primeira serie, estdo recorrendo &4s suas proprias

experiéncias escolares vividas anteriormente.

Um exemplo gue reforga essa hipotese de qgue os
familiares Feccrrem a5 suas praprias experiéncias escolares & a
preocupacido com o treino das vogals, aspecto que € comum &0S
trés cadernos, e que & verbalizado por 1numeras criancgas.

Vejamos alquns exemplos :

( cadernoc 1 )
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Nos dois exemplos acima, a crianga exercita a copia das
vogais ou s 0o seu reconﬁecimento. Alem desse aspecto, esses
exemplos poésibilitam—nos assinalar outra caracteristica
interessénte da preparacdo da crianca pela familia. Observe-se

gue a indicagdo do qué deve ser Tfeito pela crianga =]

Expli;itada pelos enunciados : faga, iigue. Esse tipo de
solicitagab faz parté do "dialeto escolar” e & comumente usado
pela professora, na escola. A "professora' domiciliar adota
PSSE recurso e dispensa ( como no modelo escolar ) maiores
Explica§695 sobre o que se deve fazer, ou o gque se deve ligar a
que. Assim, ve-se que as criangas eétao tambeém sendo preparadas
para o entendimento desses enunciados; afinal, eles
caracterizam ndo sO o contedudo da alfabetizacl3o escolar, mas um
tipo de discurso exclusivamente encontrado dentro dessa

instituic&o.

A comparagdo da utilizac3o desses recursos nos trés
c;derncs coletados possibilita  perceber a maiocr ou  @meEnor
ascendéncia da escobla sobre aguele gue passa o exercicio para o
iniciante, ou seu maior ou menor dominic da escrita e desse
dialeto escolar. 0 exemplo anterior permite observar is;o . no
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caderno nUumero 1, a ordem faca ndo & precedida de numero gue
. »
indigue uma seglUencia de exercicios. aparece em letra minuscula
e ndo fecebe pontuagdo { : ). Ja né caderno numero 3, esses
trés aspectos s3do @ observadoes. No cadernoc numero 2. sequer
aparecem solicitacbes desse género. Talvez isso evidencie maior
ou menor dominio daqueles gue procuram dar ao iniciante, em
Casa, 0 acesso ao dialeto escolar. As ordens de exercicios do
caderno numero 1 s3dp feitas ora pela m3de da Rosilaine, que é
servente do grupo escolar, ora por sua filha mais velha, que
estava nNa 3a série, com mais de 10 anos de idade. Ja no caderno
numero 2, pertecente &4 Karina, em que se encontram as ordens de
exercicio, esses s¥o passados pela sua mde, que ndo chegou  a
terminar o primario. No caderno numerc 3, em Que essas ordens
s3o rigorosamente observadas, 0s exercicios sdo passados  por
uma menina bem sucedida na escola, gue estava na 3a série, aos
% anos, Posteriormente serd feita a analise desse caderno: em
funcdo dessas suas caracteristicas. No momento, gostaria ainda
de abordar a questio do nivel de dominio da escrita por parte
daguele que prepara a crianga em casa, evidenciado pelos erros

que aparecem nos cadernos. Vejamos alguns desses erros !
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observando o tragado da palavra "passar”, Ve-sg gue
aguele que a escreveu { a menina repetente da 3a série ) teve
duvida se escreveria com ¢ ou ss. Além disso, ocorre a  omiss3o
da letra r ao final da palavra. A omiss3o da letra r parece ter
ocorrido em funcio da teﬁtativa de'registro gr&fico da palavra
utilizando-se como referéncia a lingua falada, em gque

costumeiramentes se omite o r no final das palavras.

No exemplo seguinte, o erro =1 explica pela

interfereéncia do dialeto popular na grafia de "pulseira'.

Fporasine. § POTQIAT (..

( caderno 2 )
0 exemplo abaixo apresenta dois errps que se originam

de hipbteses distintas por parte de quem os cometeu. VYejamos :

R 1. . .
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0 primeiro desses  erros, onhe, evidencia que

curiosamente a pequena professora flexiona o verbo pér" por

analogia aos verbos mais utilizados nas tarefas escolares :

efetue, enumere, ligue. 0 segundo erro — uso do verbo ter em
substituigido ao verbo haver — & uma decorr@ncia comum do uso

que deles se Taz na linguagem oral, caracteristica comum dos

9E



diversos dialetos, independente da classe social.

0 cadermo numero 3 merece uma analise particularizada,
jA que apresenta um nivel de elaboracso mais alto do que gs
outros dols cadernos. Ele €. na verdade, um caderno de plano de
aulas, elaborado por uma aluna de 3a série, para organizar o
trabalho gue desenveolvia com o irm3do de 7 anos, prestes a
ingressar na escola. Assim, a sua organizageae 8 definida por
alguém que assume explicitamente o papel de professora : além
de planejar a aula, ela a "da" utilizando wm guadro—negro. 53o
poucos ©0s exercicios que o irmdo executa neste cadernc de
"plano”, a maioria deles & feita no seu caderno pessoal, a
partir da copia do guadro. 0 caderno de "plano' traz, ainda,
uma caracteristica gue demarca sutilmente a diferenca entre o
papel de aluna e o papel de professora. & um caderno que estava
sendoc reutilizado : a menina desmancha os exercicios feitos a
lapis por ela, aluna de 3a serie, no grupo escolar, & escreve

agora, professora em casa, & caneta.

Enguantpo caderno de plano de aulas, ele apresenta as
seguintes subdivisbes : data; exercicios de "portugues’;
exercicios de matematica; para casa. kbEstas subdivisdies aparecem

praticamente na mesma ordem, a cada dia.

Vejamos o gue & explorado nos exercicios de
“ﬁortugués“. A escrita do nome proprio estad presente tanto para
os exercicios em '"sala de aula'", guanto no "para casa", o gue
demonstra a preocupagado de se garantir a sua aprendizagem.

A "professora'" costuma. a exemplo da escola, trabalhar
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. com um pegueno texto, podendo, em seguida, explorar suas

possibilidades.

Veja o exemplo abaixo :
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exercicio numero B, destaca algumas palavras do texto para o
exercicio de copia. Além dessas palavras, inclui ditongos,

alguns Ja presentes no texto.

A semelhanca do seu texto com textos das cartilhas @
evidente : pouca articulacgdo interna. as frases soltas. Talvez
isto decorra da preocupagido de construir um texto Que
oportunize trabalhar com algumas dificuldades especificas,

conforme se procede na escola.

0 exercicio de numerc & do exemplo pretende fazer com
gue o aluno conhega e distinga as letras maiusculas e
minusculas, embora a ordem se resuma simplesmente a COPIE, sSem

nomear o0 que se estara copliando.

Os exercicios gue se apresentam a seguir também
obietivam levar o aluno a fazer algumas distingdes : distinguir
a letra de imprensa da letra cursiva; distinguir a escrita

matematica da escrita alfabética. Vejamos :
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Outros exercicios podem ser agrupados pela

similaridade, conforme os exemplos abaixo :




'Qqui se pede ao aluno que ligue as "figuras" iguais. A
pequena'profESSDfa aplica um modelo ( como o exercicio no 4 do
exemplo @ acima- ), comumenfe utilizado no periodo preparatorio
para ”tfeino“.da discriminacdo visual considerada necessaria ao
ensinc da leitura e da escrita, outra variac3o deste exercicio

e a que se apresenta em seguida

_ r Ve '.l LU PG G s o ('\”: 7 oy
/) ("nt’h' C3) ﬁlﬁ;gﬂ;ﬁ(\
Cd D mimgnodem € 1) bawipd)
3 DeVuclals ¢ 29 o

Este exercicio ja exige do aluno que faga
correspondéncia entre a palavra escrita e agquiloc gue ela
representa. Portanto, ele j& deve ser capaz de ler para fazer o

exercicioc corretamente.

Além dos exercicics de leitura e escrita. também
exercicios de matematica s#O cuidadosamente explorados,

conforme se vé nos exemplos abaixo
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A analise desses cadernos possibilita—-nos identificar,

a
conforme se assinalou no inicio deste capitulo, uma Taceta
especifica da interacgdo das criancgas pesguisadas com a escrita,

antes do seu 1ingresso na la s&rie escolar. As diversas

caracteristicas dessa faceta s3o reafirmadas a seguir.

A primeira & a propria constatac3o de que existe uma
preocupacao, de certa forma dominante, entre as diversas

familias pesquisadas, de preparar suas criancas para a 1

o

serie escolar. Tal preocupac3o se traduz no treino efetivoc de
habllidades consideradas essenciais, como & 0 caso oo  treino
motor feito através de cOpias sucessivas. Em tais treinos se
incluem também o ensino do nome proprio, do a e 1 o0ou e, emn

alguns casos, de algumas palavras, nUumeros e cperaciies

matematicas.

A caracteristica assinalada acima oportuniza por sua
vez que se apresentem a segunda e a terceira caracteristicas. A
segunda & gue o treino feito cam as criancas 'toma como
referéncia basica a alfabetizagdo escolar, ou seja, ele & o
modelo do qual se origina a organizag3c das atividades
propostas aos iniciantes pelos seus familiares. Sendo assim,
traz evidéncias de uma maior ou menor experi@ncia ou vivéncia
escolar por parte daqueles que ensinam em casa. Adotar tais
e;periéncias como modelo implica, ocbviamente, adotar a5
concepcbles de escrita e de ensino da escrita com Que a escola

trabalha.
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A terceira caracterisgtica se evidencia pela
contraposicdo entre 0 gque se apontou no paragrafo anterior, em
relacio ao treino feito eﬁ casa, € 0o gue de fato se propde na
escola  as criancas de la série { aspecto que se abordara nos
capitulos 4 e & ). Tal contraposic3o permite dizer que, apesar
de a alfabetizagdo escolar ser a referéncia para o treino em
CaSa, esse treino acaba por extrapola-la. Ele pode incluir
elementos que ndo se reduzem aos elementos contidos no processo
de alfabetizacdo conforme desenvolvido na escola que atende a
@ssas Criangas, Ou seja,-nele podem ja constar alguns aspectos
que Sb6 mais tarde deveriam ser, do ponto de vista da escola,,
trabalhados com as Ccriancas, como apontam o0s seguintes
exemplos : o treino de palavras Qque apresentam niveis de
dificuldades diversos ( encontros consonantais, digrafos )3
leitura de peguenos textos; diferenciac3o entre letras cursiva
e de imprensa; diferenciac3o entre as escritas alfabetica e
matematica. Sabe-se que a escola se limita, na la sgrie, a
fazer atividades do periodo preparatorio { basicamente
exercicios de coordenac3do motora e discriminag3o visual. t&atil,
auditiva ) e a introduzir as vogais e algumas das chamadas
“"familias" { ba-be~bi-bo-buj ga-ce—-ci-co-cuj ra-re-ri-ro-ru,

por exemplo ).

Aspectos e atividades considerados mais complexos, na
perspectiva metodologica da escola, s3¥o deixados para  os

momentos seguintes.
0 que se guer afirmar, entdoc. & gue os familiares gque
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treinam as cCriancas em casa, a0 mesmo tempo gue t@&m como
referéncia basica a'alfabetizagéo escolar. podem extrabolia-la,
ndo se limitando apenas aos aspectos propostos pela escola. Tal
fato parece derivar de situaclles distintas. PFode tanto ter
origem na pouca experiéncia escolar desses sujeitos. como pode
também se originar de uma maior experifncia escolar desses
sujeitos. No primeiro caso, propﬁefse 0 treino basicamente por
meic de copias de elementos da escrita — a 8 1 0 u; nomes e
palavras diversas. No segqundo caso, além deé%a técnica basica,
incluem—se tambeém informacies e exercicios - canforme
evidenciado na analise do caderno de numero 3 — que se referem,
por vezes, a conteludos de séries mais adiantadas. FPode-se,
ent3o, sclicitar & crianca que leia um pegueno texto, ou
introduzi-la no proprio dialeto escolar { “"enumere de acordao,

por exemploc ).

E importante assinalar, enfim, gue o sujeito gue ensina
em casa apresenta, aquele gue inicia, uma sintese particular
dos conhecimentos da escrita gue porventura tenha adguirido.
Essa sintese, portanto, acaba por permitir a introduc3o de
algumas criancas a aspectos da escrita e da prépria
alfabetizagdo escolar, que seriam; do ponto de vista dessa

instituig3o, metodologicamente prematuros.

& fundamental assinalar, entretanto, que, apesar dessa
extrapolac3o, a alfabetizagdo escolar ¢ a refer@ncia central

para o treino proposto, tanto por ser uma referencia futura

proxima para quem aprende, como por ter sido uma experiéncia
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vivida por guem ensina. A  predominancia da alfabetizacao

escolar como referéncia pode ser constatada no conteudo

trabalhade e inclusive no propric suporte material onde esses
G S

treinos (g% realizam : quadros negrosgu¢adernos velhos, folhas

de exercicios ou provas escplares. Pode tambeéem ser constatada

noe aspecto gque se aborda no topico seguinte : a relacdo entre

quem ensina g guem aprende.

Fazer a preparacgdo da crianga para a lg‘série implica
uma relacdo entre aquele gue ensina e aquele que aprende. Como
se configura essa relagdio 7 A partir dos dados que obtive, foi

possivel perceber algumas de suas catracteristicas.

Uma delas & 0 seu cardter cooperativo. A escrita passa
a ser um campo comum de investigagdo para as pessoas
envolvidas. Pais e filhos se voltam para "iniciar" o mais novo

e, por vezes, ndo se distingue gquem, entre eles, detem mais

conhecimento.
£ 0 que demonstra o dialogo abaixo @

Terezinha : For incrivel que pareg¢a, eu nem sel como se
{ Mae ) escreve Carrefour.

Fesqg. : No cadernoc da Karina tem.
Terezinha : Carrefour ? Entdo ful eu gue escrevi 7
Evert : Fui eu.
Pesqg. r Ah, foi ele entaog...
Terezinha : & por causa que, tem dia, &5 vezes eu tO agul

dentro de casa e ela quer fazer alguma coisa.
Mas eu t& sempre cocupada, neé 7 Afi eple pega e
faz., Al ele passando ela pega e faz.

{( Gravacdo, 26/01,/88 )

Ha um revezamento entre as pessouas no papel de ensinar,

I
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e  por vezes a. crianca pode ensinar ao adulto. Outras vezes se
ensina para atender a uma demanda dos amigos, Ccomo sSe ve

abaixo:

Pesqg. ! Por gue voce resolveu ajudar sua 1rmd & estudar?
crianca : Eu ?
Pesn. 1 E.

Ah, sel l&a, eu achei melhor eu poder ensinar pra
ela, meu irmi3o parou, ele pega os livros, estd ate

Cristina

AT

rabrscado.
Pesg. : Voce gosta de ensinar 7
Cristina : Eu gosto. tem vez gque. eu estavad ensinando

os outros., porgue o menino estava com muita
dificuldade, entidc. a mide dele pegou e pediu pra
mim ensinar pra ele, ¢ aquele gue voce estava
conversando com ede 1la.

Pesqg. : Ah...
Cristina : Renato. :
Pesg. : Renato; entdo, de ver em quando, voce d& sulinha
y pra todo murido ai 7
Cristina : De vezr em qguando, eu também dou aula pra meningc

ali embaixo, ai, eu Juntei uma turminha, Junteil
eles agui de casa, com mais o menino, cinco, O
Jodo e ele. '

( Gravac3a, 06/01/88 )

Outra dessas caracteristicas €& o carater ludico de que
o ensinar se reveste. Este carater aparece nas brincadeiras de
aulinha onde a crianga brinca de representar uma situagdo que
vivencia ou ira vivencigr. Pode-se ai assumir pabéis diversos !
ser professor bom, mau, bravo, meigo; ser aluno aplicado,

bagunceiro, caprichoso.

As referencias a estes momentos em que se brinca de
aulinha, em gue se ensina, deixa transparecer, entretanto, gue
ha uma terceira caracteristica nesta relac3do. Aguela relativa

ao poder do professor sobre o aluno, comumente encontrada nas
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escolas . Assim como se reproduz ou s2 tenta repassar LU
L]

conteudo da escrita proorio.da gescola., também se reproduzem. em

alguns momentos., as relacles por meio das quails se transmite

esse conteudo. Vejamos nos fragmentos que 58 seguem :

Mas r Pai dela comprou quadro e glz pra ela. £la passa
aula mesmo... coitado do Cassiano... 85 vezes ele
gueria Ir brincar e ela falava : —-"Ah, na&o,

Cassiano.val brincar agora ndo. Eu ndo terminel a
aula, n&o.¢ ... )
Pesg. : & mesmo, CLCris... voce passava 17 exdrcicios de
' portugugs 2 10 de matematica pra ele 7
E. '
Nossa, gue professora, heim 7?7 Caprichava 7
E na hora que ele acabava eu ndo queria corrigir
no cadernc, NAc... queria corrigir € no quadro
igual a minha professora. Era tanta coisa...
" Gravagdo. 05/02/88 )

Cristina
Fesq.
Cristina

L1

Pesqg. : Voce gosta de estudar. né 7 Pelo jeito gosta.
Marco : Gosto.
M.Valentina: Ele gosta. guer dizer, tinha dia que eu precisava

{ m&e ) ficar falando : Marguinho. olha o caderno...
Porgue todo dia tinha que pegar no caderno. U pai
dgele ndo mandava, Ao, mas ficava prestando

atengdc. né ? Que ele levantava, tomava o cafe e
‘. ia cacar bringuedo. U pai dele mandava nada,
n%¥o... mas ficava ali... olhando. FPra mim ele
levando certas correcdo, assim do pai. (Quando o
~ pal chamava, ele j& chamava assim nervoso. ne? Ele
vinha, mas ele vinha assim, com aguela cara de ma
vontade. Precisava falar. Marguinho, vai, num
espera seu pai te chamar, ndo. e sabe que e a8 sul
obrigacd&o ? Que agora & proc® mesmo... que gquanto
mais ele souber melhor pra elie. Tem dia gque ele

n&c quer nada, ndo.

( Gravagdo, 29/01/88 )

" No fragmento ng 1, a m3@ do Cassiano revela seu
sentimento de do para com o filho mais novo gque devia estudar,
mesmo quando gueria mudar de brincadeira, pois a irma-—

professora -n3o o liberava. Esta mesma menina, a irma-—

professora, revela o requinte de seu controle quando afirma



que, depois de 2ZZ exercicios. era capaz de prolongar a aula
fazendo ' a correcdo desses exercicios no quadro € ndo no.

caderno. Procedimento adotado pela sua pﬁgﬁria professora e gue

exige maior participac3o do aluno.

No fragmento no 3, VE-58 Que O gostar de estudar
também tem seus_mdmentds dificeis, duando se preferiria. estar
briﬂtando.de Dutra.coisa. Nesses momentos, 0 que determinava a
escolha era o poder ‘de persuaséd do pai, embora a mae
argumentasse quanto.ao.valor do estudo para a pfépria crianga.

Assim, bercebe—se que, mesmo.sem se estar dentro da
escola, a relaci3c pedagbgica pode sSe caracterizar pelo'
exercicioc do poder,por parte do "professor”, de determinar
coma, ba'qué'e gquando éétudar . Aliss, seria demais esperar O
contrafio, uma vez que & justamente a relacdo escolar gqgue @
tomada - como referéncia para as brincadeiras, conforme se

evidenciou na analise dos cadernos de exercicios feita no

topico anterior. Essa analise evidenciou também outras
caracteris%icas ‘da preparag3do, que & feita em casa, daquela
crianga que ingressara na 1a serie. Entre £2sS545
caracteristicas, gostaria de relembrar uma : O USO coletivo dos

cadernos de exercicios. A coletivizacdo do raderno parece estar
em estreita ligac¥o com o carater cooperativo do ensinar, para

o qual se chamou atengédo neste topico. Pode-se mesmo perguntar

se o limitado numero de suportes da escrita ( no casc, O
caderno ) provocaria n3o sO a coletivizacdo do seu uso, mas A&
propria relacido de cooperacdo entre agueles qgue ensinam, pois

essas pessoas acabam tendo um lugar comum de exposigdo dos seus
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- gaberes. E esse lugar comum termina por propiciar a troca de

informactes enptre as variadas pessoas gue se revezam no papel

Y

- de ensinar e aprender.

Neste topico viu-se, entdo, como a relagdo entre quem

ensina & gquem aprende esta estreitamente vinculada aos suportes
gue apbiam esse ensino, ao conteudo gque se ernsina e ao modelo

que & tomado como refeféncia para o ensinar (O modelo-esco{ar).
E como todos esses aspectos se entrelagam fazendo com que O -
momento de preparag3o da crianga para a la serie apresente

caracteristicas a5 mais diversas.

No topico seguinte, procede—se ao relato e analise do
cast de um dos entrevistados. Nele se comprova CoOomo a iniciagdo
da crianga, -antes do seu 1ingresso na escola, por sSeus

familiafes, pode alcancar exito.

A historia de Harcné

Entre as criancas entrevistadas, duas delas chegaram
4 la série praticamente sabendo ler. De uma obtive poucas
informaciBes; soube, apenas, que havia freqlientado um pre-—
escolar do proprio bairro e 4 minha pergunta sobre como

aprendera a ler, recebi, como resposta :

Jardel : No livro do meu irmdo.
Pesg. : Ah!... Fol sozinho, entd0, gue vocf comecou /&
Jer ? L& no Jjardim ndo te ensinaram, ndo ?

Jardel : NIo.
( Gravacdo, 09/03/88 )

107



g1
spube. pela

gnguanto este

Na
encontro com
Intensivo". {

E sua mie que

ivro a que ele se referiu era uma cartilbha. Depuis
m3e, que ele gostava de acompanhar. O irmdo,

-

estudava.

mesma situacao encontrei ocutro garocto. 0 meu
ele s2 deu na "Festa de despedida do Preé—-Escolar
Esca festa serd objeto de amalise no capitulo §).

oferece explicagies para o fato de ele saber ler

antes mesmo de ingressar na la série: -
Pesg. : Como se chama o filho da senhora ?
M. Valentina : Marcos Pereira Augusto.
Pesg. : Fle & da turma da Katia 7 N&a 7
M.Valentina : Ele & dessa ali, da Alcione.
Pesqg. : Ele ja veio pro grupo sabendo ler 7
M.Valentina : Ele j& sabe assim bastante coisinha...
Pesqg. : E desde pequenininho ele ja interessava assim
por pegar no lapis e ver livro 7
M.Valentina: Interessa, desde pequeno. Igual tem mudltas

PeErg .
M.Valentina

Perg.

M.Valentina

Craisncas, entra pra escola, 45 vezes o pal, &
m¥e n&o preccupa  de ensinar ne ? Fazer uma
letra a, um g, porque isso ai e uma coisa que
desde pegueno J4a deve botar na cabeca da
crianca. Eu acho que o trabalho doces & muito
PFrilase e ve, cada menino gue chega. pegar na
m3o. Entac alguma coisinha que ele Jja souber,
& &  facllidade para a professora. Aguele
tempo gque ela vai ocupar com ele, ela Jja vai
ocupar com outro,neé ? Porgque assim como tem.
alguns que ndo sabem & nada. Porgue & gente
vem nas reunido, & gente ve, tem professora
gue ainda tem meninoc que ainda da bastante
trabalho pra elas. N&o sabe distinguir
umea letra da outra. Eu vou falar, a missdo
da professora ndoc & fdcil pdo. viu ¥ =
Mmesmo gue Jj4& tem agquels intuicdo. procurar
aguele caminho de gquerer Ser professora. faclil

naoc & ndo. £ precisoc ter muita pacifncia.

: Af cfs ji4& vi¥o adiantando isso em casa, ng 7

: &, endereco eles Jja sabem, enderec¢o & uma

coisa que a crianca tem que procurar

aprender. Saber onde ele mara. neé ?

: Sabe o endereco falado ou sabe escrever

também 7 '

: Sabe escrever.

( Gravac3o, 29/01/88 )

1049




Nesse dialogo, ha uma informac3o importante. A m3e

revela que ele esta na zala da professora Alcione. Segundo ©
depoimento da vice—diretnra‘( capituloc 4 ), esta era  a sala
considerada mais "fraca. Tal classificacl¥o devia-se a0 fato
dessa sala ter sido formada com aluncs cuja matricula fora
efetuada por Ultimo, de onde se deduzia O pouco interesse de
seus pais €, consegluentemente, O pouco preparn dessas criangas
para a alfabetizago. 0 equivocordessé dedug3o e evidenciado
n¥o sa pelo depoimento da d.Valeﬁtina, mas, tambem, pelb
dominio da leitura por parte de Marcos. £ precisoc ainda dizer
gue tal equivoco nic foi reconhecido peloé profissionais da
estola, post6 - gque Marcos permanecia nessa mesma turma ate
meados de mMarco, quando deixeil de freguentar a escola. Ainda no
mes de fevereiro, informando & professora do Marcos sobre 0SS
dados due cbtiﬁha nas casas das criangas,_comuniqueiwlhe o fato
- de .Marcos j& saber ler. Ela reagiu olhando-me com 0OS olhos

abertos em duvidas, cOmo se houvesse escutado algo absurdo, N3O

me disse uma palavra e deu-me &as costas.

A casa desse menino foi uma das poucas onde encontrel
uma enciclopedia, uma biblia, um dicionario g o guadro—-negro- O

pai era ©O responsavel por ensina—-lo a ler e escrever. E O

Marcos que explica um pouco Hesse processo 3

Perg. : 0 Marcos, vem cd um pouquinho. Fuer dizer gue
voce estdvindo pra escola sabendo um monte
de coisa. Sua mae disse gue vocf leu esse .
versinho na enciclopédia...-
Marcos : Eu Jja sei 12 aquele versinho, sei 18 os
outros versinhos, algum et sel 18.
Perg. : Como que c@ aprendeu a 1 7
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Marcos Meu pal me ensinou Bu-

Perg. : & 7 E como que &1 fpi te ensinando & 1e ?
Marcos : Primeiro ele foi ensinando & gente a escrever
‘ o a, depois O b e foi ensinado a gente a551iM. . -

Perg. : & 7 E depois- que ce comecou a escrever que cé&
comecou & le la na enciclopedia 7 5ua
m3e tava falando que seu pal tcompra revistinha
process. neg 7 Gual revistinha que c@ gosta
de 18 7?7

Marcos : Gosto &, da revista desse versinho que eu

falei agui, € ---»
: ( Gravagao, 29/,/01/88 )

A partir do_que o Mércos diz, pedem—se fazer algumas
consideracgbes. A priheira delas & gue ele identificé“a leitura
que ércapaz de fazer : ”sei.ler aguele versinho (...) alguns eu
sei ler". Seria ele ca@az de ler ou havia decorado os versos 7.
Qutro aspecto & que O processo de ensino utilizado por seu pai
{ ensinoq a letra a, dépois o b, etc, ) n3c parece diferir dos
praocessos utilizados em outras familias. £ dona Valentina due
complementa es53 informagio =

ng, ela ( sua filha mais velha ) Jé& sabia um
pouguinho, j& conhecla 85 Jetras do ABC. Gue

a primeira coisa gue eles comega & aprender &
oa e Xl iU O nome..."

B B e e =

{ Gravacdo, 29/01/88 )

Essa fala revela, também, Qgue o procedimento
utilizado com O Marcos Jja havia sido adotado com 3 filha mais

velha, indicando, portanto, que S& trata de uma atividade

costumeira.

Outro aspecto que postaria de assinalar, & partir da
fala do Marcos, & que ele da a entender que n3o diferencia uma
enciclopédia de revistinha em quadrihhos. Para ele n3oc havia.
ainda, di?erenga entre 331 suporteé. Talvez essa
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Jiferenciacao fosse dificultada pelo numero de obras a que ele

acesso, gue era. ainda restrito. Além disso., o volume da

-

enciclopédia mais manuseado por ele, aquele em que gstavam

itinha

versos que sabilia ler, assemelhava—se de fato as revistinhas em

quadrinhos : O volume possuia muitos desenhos ilustrativos. O

gue o tornava graficamentes semelhante as revistinhas.

Durante a entrevista em sua casa, tive oportunidade

e gravar a leitura que Marcos realizou de alguns livros.

o trecho de uma historia e, em seguida; a leitura

Transcrevo

que ele foi capaz de fazer desse mesmo trecho :

", ..num. pals chamado Inglaterra com um
cientista de nome complicado.

O nome dele era Thomas Huxley, mas & gente
pode entender mais se s& chamar o homem de
professor Tomas.

Ele era um naturalista - estudava a
patureza e toda a4 sua beleza.

Um dia foi chamado pra resclver um
mistBric gue era mesmo Lm CAasd s58rio.

( MACHADO, 1984 )

"

A “leitura feita por Marcos, apresentada a seguir,
sta transcrita com a demarcacso das pausa realizadas por ele :
travessd3o ( — ) indica paussas longas; dois ou mais travessiies

- — ) indicam pausas ainda maiores. 0 traco entre as silabas

/ ) indica a leitura silabada, em qQue a interrupcio e pequena

. ..uma pais chasma/s/do In/glarsterra, com um

ci-ens/tista ta de nome com———pli/scasdo. o nome
dele era { ndo 1@ o nome do cientista Thomas
Huxley J AN

ma ma a gente pode en/tender mals s SO

chamar o homem de de -—-—— pra pro———fessor

111



Tom/mas.

ple era um-—-natura turalista estudava O &
patureza e to/da sua beleza.
E um dia foi-—— chamado pra=—— resolver um

mistério gue era  mesmo um um Caso s56rio.
{ Grava;ao. 29/01/88 1)
A sua leitufa indica que ele estava Eem fase de
exercicio dos mecanismos basicos, associando um grafema & outro
para compor as silabas e as'balavras. Tal fato fica evidente
.por algumas caracteristicas dessa leitura. Uma delas e &
pronuhcia dada as vogais. Em todas as palavras elas s3o
:pronunciadas da mesma maneira, n3o se considerando as variactes
caracteristicas da linguagem oral. Por exemplo, a vogal g tem
sempre o som de g ( aberto.) e, em consequéﬁcia, as palavras

pode, nome, dele sdo lidas assim 3 podéy nome; deéle.

Qutra caracteristica, Que indica o exercicio de

- treino na combinagdo de consoantes & vogais, aparece

particularmente na leitura das palavras professor e natureza.
. Nelas se ve, respectivamente, gque O pra ¢ substituido pelo pro
e o ra pelo re. Supte-se que ele estivesse fazendo a

reconhecimento, procurando a silaba adeguada, conjugando as

"familias" — pra—-pre—pri—-pro-pru e ra-re—ri—ro—ru.

A desconsideragdo de alguns elementos graficos tambem
indica © n3¥o dominio de algumas convencdes. Essas convengbes
3o dominadas mais tardiamente, como € O Caso da acentuag3o. A
palavra pais, por exemplo, & lida como pais. A ndo leitura do s
ma palavra mas pode 5ign£¥icar que ele trabalha ainda com &

hipobtese de gue, para ser lida, a consoante deve sSe agrupar com
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uma vogal gue a preceda ou gue a suceda. Na palavra mas o a Ja

havia composto a silaba com a consoante m, ficando, portdnto, o

s sem funglo. Talvez por isso ele tenha sido omitido. A leitura
correta da palavra "mistério"” indica, poreém, uma oscilacioc, por
parte dEVMarcos. na aplicac3o de sua propria hipotese.

0 momento em gue efetua uma pausa maior na leitura

geralmente precede palavras de mais de trés silabas ou gue

envolvem encontros consonantais, como € 0 Caso das palavras
complicados professor: chamado. Isso indica pouco  treino na

leitura. desses encontros consonantails.

Posteriormente, Marcos fez a leitura de um trecho de

outro livro. Dessa vez sua m3de acompanhava Seus passos 3

Marcos : O coelho & ...

N

, Valentina Agul 2m cima & O titulc; neé 7

{ mae )
Marcos : O coelho & um animal muitoc en—-gra—...do
.Valentina : Essa letra ali & c.
Marcos : A outra a.

E o gue ce& leu. fio 7 ( siléncio )
Le... o coslho & um animal muito...
As vezres a palavra & mulito grande
tem muita dificuldade. Como cé@ leu
agui 7 0 coelho & um animal mutto 7

Y, Valentina

Marcos : En...
N, Valentina : Muito en...
| Marcos : En gra ¢ado

( Gravac3o, 29/01/88 )

Dona Valentina acompanha a leitura de perto. Informa ao
- filho que aguilo e O titulo, e aguarda qgue ele decifre a
combinac¥3c do ¢ com a letra a. g interessante observar gue
D.Valentina nomeou O g COmMO C, desconsiderande a  presenga do

cedilha. Para solucionar a guesta3o ( engra 7 do ), Marcos nd&o
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- teria apelado para o significado da palavra 7 Poderia ele ter
se perguntado gual palavra se enguadraria ali, e ter abandonado
a tentativa da combinacqo entre as duas letras ? Lancou m&c de

- um desses recursos ou dos dois 7

A mide., Valentina. avalia o desempenho do seu filha na

leitura, ao completar o que eu havia dito. Veja abaixo :

Pesg. : Olha. escreveu seu nome todo. heim 2! .
_ E a Istra Ja & bastante boda. bonita, ne 7

M.Valentina: Nessa parte., eu acho muitc boa. Ele & muito
esforcado. Ate se precisar de leitura, ele sabe
mulito mais que eu. Quando eu estudei, epstudel ate
20 anc, entdo assim. ed leig slguma coisa mas
ele. sobre leitura. sie ja ta melhor gque eu.

( Bravagado, 2Z9/701/88 )

a séu filho de 7 anos & capaz de ler melhor do gue ela.
0 pouco .dominic da leitura por parte dessa senhora pode ser
consequeéncia do fato dela ter feito apenas as primeiras Sseéries
e, também, do pouco uso que fez da leitura e da escrita ao

longo de sua vida.

Na casa do Marcos ndo encontrei nenhum registro dos
ensinamentos dados pelo pai ac filho : nem cadernos, nem folhas
~j& utilizadas. A unica preé-escola que ele fregluentou foi a
nferecida pelo grupa escolar durante o més de janeiro.
Solicitei, entio, que ele me mostrasse o album feito com o5

trabalhos realizados por ele durante esse periodo. No relatorio

de campo, registrei minha surpresa :

"Incrivel ! Pelo gue resultou dos trabalhos feitos
por ele no pré-intensivo n8o & possivel Imaginar
gue gle faca aguela letra tdo desenhada como & gue
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fer em casa. £, ainda. parece mais dificii, entdo,
aiguem imaginar gue ele ja sabe ler. Os trabalhos
reunidos no album n&o ultrapassam & folhas:®a
maioria deles sdo desenhos feitos pela pressdo do
ldpis na folha apoiada sobre o recorte do papel de
radicgraria.”

( Diario de Campo., 29/01/88 )

Isso mostra gue, durante tais atividades do pre—-escolar
intensivo. ndo houve oportunidade segquer para gue ele
demonstrasse aguilo que ja& sabia ou para gque fosse desenvolvido
0o ogue seus pails ja lhe haviam ensinado em CasSa. Tal fato
explica por gque, na escola. ndo foi possivel  '"descobrir” gue

esse menino ja estava bem adiantado em seu  processo  de

alfabetizacgdo.

Os dados que se apresentaram a respeito de Marcos
permitem—nos fazer algumas consideracbes. A primeira delas diz
respeito és caracteristicas do seu processo de preparacdo para
a la série. Tal processo incluil desde a possibilidade de
contato com v;riadcs suportes da escrita ( Biblia,
enciclopedias, guadro-~negro, cadernos, revistinbas ) ate  uma
orientacdo proxima por parte de seu pai. Segundo depoimento da
mide, o pal acompanhava o filho em exercicios diadrips, assumindo
o papel de alfabetizador ( ver pagina 1053}, e a descricdo
desses exercicios, permite a constatag3do de gue estes se
assemelhavam agueles caracterizaéos nos topicos precedentes. Ou
seja, tais exercicios t@m como referencia O pProcesso de
alfabetizacdo escolar, incluindo o conhecimento das vogals e

consogantes e o treino das chamadas "familias". 0 que parece,

portanto, diferir, em relag3o as situacbtes anteriormente




descritas., se refere a intensidade com gue & Ccrianga & exposta
a ©esse contato com a escrita, gue acaba por possibilitar ao
Marcos ' um dominio maior da leitura e da escrita do gque aguele

alcancado pelas demais criangas.

Uma segunda consideracdo pode ser feita a partir da
analise do dialogo entre m3e € filho, tendo como referé@éncia a
historia lida pela crianca. A stitude da mide demonstra aque ela
também assume a funcao de preparar o filho, embora se diga
menos preparada do que este. Ela chama atencdo do leitor
iniciante para caracteristicas do texto { o ﬁitulo, por exemplo%
desafia-o a decifrar palavras desconhecidas, oferecendo—lhe.
as informactbes de que dispde. Vé-se, porténto, Qque também na
casa de Ma?cos a preparacdo da criancga para a la série envolve
todas as. pessoas que detém dominio da leitura e da escrita. A
terceira considerac3o diz respeito so fato de que s escola onde
Marcos ingressa para cursar a la série n3do pDOsSsSuUl  mMecanismos
de avaliac¥o do dominio da leitura e da escrita por parte das
criancas gqQue recebe. Sendo assim, criancas gue ja sabem ler e
escrever estdo destinadas a viver o periodo preparatorio  gue
pouco ou nada tem a ver com a escrita, correndo o risco de

retroceder em sua conquista.

~
Neste topico tratou-se da situacdo de uma crianga que

aprende a ler antes de ingressar na la série e discutiu-se o
guantoc o processc de preparagdo vivenciado por ela se assemelha
ao processo vivido pelas demais criancas e ao processo escolar.

No topico seguinte, procura-se caracterizar a representacdo gue
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as criancas fazem do processo de alfabetizacso escolar. que e
antes de

construido =& Qartir dessa preparagdo que vivenciam

ingressarem na la série.

AE I OU : as letras da iniciagdo

Anteriormente procurou—se caracterizar o processo de

iniciacdo das criancas na aprendizagem da jeitura e da escrita

atraveés da analise das informaces Tfornecidas tanto pelas

proprias. Criangas gquanto pelos seus pais. Para isso tambeém se

Se

analisaram alguns cadernos de exercicipns. Neste topico,

apresentara alguns dados Qque revelam como &s Criancas vao

constituindo através dessas experi@ncias, uma representacdo do

processo de enscino na escola.

Perguntei &s criancas sobre o gue seria encinado na la

série e. também, sobre como 1SS0 seria feito. As respostas

revelaram—se, como n¥o poderia deixar de ser, influenciadas

pelos exercicios descritos anteriormente &, em alguns Cas0S.

foram complementados pelos comentarios dos irmdos gques ja tinham

passado pela escola. Un exemplo & O didlogo gque s8 sSegue

0 gque vocg&s acham gue & professora vai comegar &

Fesg. 3
ensinar para voces agora na ia serie ?
-Adriana : Escrever, ler..-
Pesqg. : E como ela vai ensinar & escrever e 4 ler ? Hum 7
Ces estdo com vergonha de mim 7
Adriana : A E I O U, A EITOU, AET OU .
Pesqg. : E ? Repete muitas vezes o a g 1. o U ?
Adriana : Repete.
Pesg. : £ depois distoc aprende mesmo 4 ler © a escrever ?
Adriana : A gente vai treinando, treinando, ai depolis a
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gente fica., ai depois vai trelnando mais.

Ilma : Ai depuis ba...be...bi...
Adriana : Al depois comeca va ve vi vo.

FPesg. : Isso ai cCansa, ne 7?7 flas ai guando vocé® ensina
pouguinho pra eles. Ilma, o que voce ensina 7

Ifima : A, E. I, O, U.

FPesg. : fgual a professora te ensina 7

flma "~ : E. [Fuando eu vou estudar o gue eu nao sel. @studar
o portugués, comeca tudo cutra vez ! Ah, eu & tO
cansada ! Fuil pedir pra diretara pra por noés

noutra sala, da Maria das Gracas, eu ful e passei

pra sala dela.
( Gravagao, 01,/02/88 )

" Adriana, iniciante na la série, demonstra saber que ira
fazer um treino no a 8 i ©o u, Nno ba be bi bo bu. Sua irmi, que
2s5td na Za série com 11 anos de idade e repetiu a la série 4

vezes, complementa sua resposta. Sua cara de enjdo, sua voz de

desdem revelam cansaco pela repetic33o do processo. Essa
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repetic3c teria sido assimilada pela Adriana, Cconforme sugere a

sua informac3c - "ai a gente fica! - 7 Apesar de viver esse

ransaco, Iima confirma gue & dessa mesma forma gue ensina a
lrma ; nN3¥o parece, portanto, haver alternativas. No desenbo
anterior, Ilma registra o que sera ensinado na escola a sua

irmd.

Também rma casa de Cassiano a resposta a peraunta sobre
o que sera ensinado na la serie e complementada por seu irmlo

mais velho :

%t ==

Pesqg. : Cassiano, faz um desenho pra mim af...
faz um desenho do gue voc® acha que sera
sua qula de 1o ano

Cassianc : Eu ndo sei ndo

Pesg. ¢ N3Io sabe, ndo 7 0 gue gque vali ser 7
Irm3c mais : Vai ser a 2 1 o U... 1p ano sO isto !
v»elho

{ Gravac3o, 05/02/88 )

Coma na resposta dada pela Ilma. se v@ que a crianga
identifica a la série comc o momento em gue se limita a repetir

certos exercicios.

0s desenhos gque se seguem também foram feitos em
resposta & pergunta — o que vai ser ensinado na la série 7 O

primeiro deles foi feito por Fabiana. Vejamos :
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Nele se ve o registro do a e 1 o 4, O nome da crianga &
de SQa professora do pre—-escolar intensivo. 0 nome da
professora ela diz ter aprendido fazendo copias sucessivas do
mesmo: © modeloc para capia fora feito pela prépria professora,

em um papel, em resposta a um pedido da menina. Abaixo tem—se

um trecho de sua entrevista @
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Pesg. : 0 gue voce acha que a professora val te ensinar no
ig ano
Fabiana : 8 E T OU V¢ ... } AE T JU ... TATE TI TO°TU

Pesg. : A E I O U voceg ja sabe 7
Fabiana : J4a.

Pesg. » £E o TATE TI 70 TU 7
Fabiana : N¥o.

( Gravacdo, 05/02/88 )

Por esse trecho percebe—-se gque a menina supde um certo

prosseguimento no ensino @ primeiro o a3 g 1 p U e depols O ta

te i to tu. £sse ultimo ela desconhece e,por isso, nHo  pode,

obviamente, registra-lo.
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0 desenho anterior foi feito por Julio

desenhista
resposta foi dada. segundo sua propria informacdo a
gue
spu  desenho. além do a e 1 o u e de sesu nome

exercicio gqgue visa & coordenagdo motora e &

objetos correspondentes.

fez no grupo escolar nos poucos dias que o freguentou.

César, (w]

~—

de i1 anos do gual se falou anteriormente. Sua

partir do

Em

proprio, um

identificagado de

No  fragmento abaixao, ele fala sobre o pgrouR de tais

exercicios e do gue deseja estudar de fatoc na escola

Pesqg. : Essa professora gue voce falou. como &
Ed -~

nome dela 7 Que voce ficou J dias -
Julio : Regiane.
Pesg.
Julio Deu. P
Pesg. : Treinando o gug 7

=

»
-

-

Ai no 1o ano eu

co1sas novas.

Pesg. : Isso mesmo. Vocg tem vontade oe
outras coisas Nnaovas
esses tracinhos assim de ligar 7

Jalio : Eu queria aprender ditado. Nueria
historia. fFazer histdria.

Pesg. : Fazer historia, neé 7 0 ditado foil dica
ng Y Mas, ASSdi, daquilo
corac®o voc& fica pensando : Ah, se
isso aqgul ia ser Jjoia !

Julio : Isto se soubesse., gque todos oS
letras.

Fesg. : Baldczinho gue chama. e

: personagem 7

Julio :
o outro. Igual tem na revista.
{ Gravacdo, 26/01/88 )

Ele também sabe que & preciso treinar

27
S L

JGlio : Treinando a Tazer es5s54&s cOol5as assim.
j4 sei tudo Isto aguli. n&o

precisa de passar i1sto mals. Pode passar

aprender oputras coisas. A participacio de sua irmd

gue erra o

Fla deu esses exercicios assim pro ' cé& 7

Trelindando.

outras

aprender quails
? Além dessas de ficar fazenda

aoprendger

da Sheila,

que no Tundo do seu
2u soubepsse

desenhos gue eu
fizesse eu fazia esse negocinho agui & punha as

? FBal&ozinho do

E. Ai eu punha eles falando. Eles falavam um com

para depois

sugerindo
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ditadao como algo a se aprender revela malis uma vez 0o

-

daqueles qgue J& freguentam a escola na informagdo dos irm3os

papel

mais novos. & interessante observar tambeém que Julio ;credita
gue =] treino feito antes da entrada na escola 1he
possibilitara. enfim, realizar seu desejo mais  rapidamente,
desejo de se torpar escritor e poder inventar suas proprias
historias, e também de se tornar um leitor, como revela o

fragmento abaixo :

Pesg. : E livrinho de historia 7 Voce tem lIlivrinhao de
historia pra odihar 7?7

J.César : Tem ndo. 50 no dia éue estiver estudando mesmc.
Pesg. : 56 no dia gue estiver estudando, ng ?
J.Lesar :

No dia gue estiver estudando e passar de série, su
vou ler revista até ndo poder mais.

{ Gravac3o, 2&4/01/88 )

Marcos Pereira também respondeu sobre o gue seria

ensinado na la série. A sua resposta fol a seguinte

"A gente vai escrever, fazer numeros’.

{ Gravagio 29/01/88 )

Note—se gue ele n3o inclui o verbo aprender :@: seria por

acaso ou ele reconhece que ja vem aprendendo 7 0 seu desenho,

. adiante, mostra sua habilidade na escrita e o conhecimento do

;alfabeto completo :
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s exemplos que se seguem forém coletados em uma turma
do pré-escolar intensivo. Solicitei a&s criangas gue desenhassam
ou escrevessem aguilo gue imagimnavam que seria ensinado na la
s@érie. A producdo das criangas nesse dia evidenciou tambeéem o
resultado de uma preparacdo prévia, para a la série, s2eja em
pré-escolar do bairro, seja em casa . E, alem disso, permite-

nos ver 0O Que as criancas supbem gue lhes serd ensinado na la
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sgérie.

Dos 3I0 aluncs presentes, apenas 3 apresentaram um
desenho menos estruturado, em gue ndo se tém ainda formas bem

definidas. As reproducgdes gque se seguem sio exemplo disso :




Os dois meninos autores desses desenhos sdo irm3dos £,
ao que tudo indicava, pareciam realmente ter tido pouquissima
oportunidade de utilizar lapis e papel antes do pre-escolar
"intensivo. Porém, se observarmos bem os seus desenhos, podemos
reconhecer neles arremedos primarios da escrita. S53o tracados
comumente feitos por criancas gquando iniciam tentativas de
escrever algo. As bolas e os riscos numa sequéncia horizontal

no primeiro desenho e, no segundo desenho, em meio aos tracos




tém—-se o "zigue—zague' vertical e horizontal. No alto., do lado

direito, dentro de um circulo, a letra i e a. °

Outras criancas, além de apresentarem o prbprio.desenho
com formas mais definidas, fizeram também tracados de letras e
numeros,. como nos desenhos’ que se seguem. Todos esses desenhos
- foram feitos por criangas gue n3o frequentaram outra pré-escola
alem daguela oferecida no mé&s de janeiro no proprio grupo

escgolar.,




No desenho anterior, a casa e feita com cuidado e
firmeza no trago 2 abaixo dela se v o desenho de aslgumas
letras soltas. Jda no seéuinte, esse Teito pela Viviane, aléem de
algumaé. fiquras, o registro dos numeros de 1 a 5, em sua
maioria escritos espelhadamente. algumas letras mailsculas, e

destacando—-se, acima de tudo, o registro do a—-e—-i—-0—u.




Em dois reqgistros feitos pelo Edson | apresentados a

seguir ) tem-se rnovamente a presenca do a & 1 o u, a "“familia"
do b ( ba — be — bi ~- bo - bu ). Aleém de escrever seu nome, ele
escreve, em um dos desenhos. o nome de sua professora do . preé-
escolar intensivo ( um deles com a troca de posicdo do 1 com
o a8 ). Outro aspecto interessante & o desenho gue faz de letras
iguais sendo ligadps por um trago ( m—-m; a—-a&i D-© )} o qgue

parece ser uma variagido do exercicioc ligue, dessa vez em Torma

circular :
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Qutra menina. a Elaine, preferiu n&p fazer nenhum

‘desenho além da sequencia de tracgos que imitam a escrita; seu
registro indica tanto a incipi@ncia da sua iniciagdo, como a

sua expectativa de que 1lhe seja ensinado escrever :

o
Aol




alma - 1 pe:
isto, a Edna
apis = FABER

lto da pagina.

0 registro abaixo foi feito por uma menina gue copia do

uadro-negro um codigo gue estava ali anptado havia 3 dias. ( 1

2 pal. - 2 pe; 3 palmas — 3at. cart. Y. Aléem
aproveitou como modelo o préprio nome do  seu

CASTELL. O nome MARIA também pode ser lido no
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Outro registro feito pela mesma menina indica Qque
tambem ja havia sido "introduzida'" aos exercicios de treino
motor, e mais uma vez se v o a 2 1 g u e a "familia do 1 ( la

le 1i 1o 1u ) :

B |
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Entre os reogistros feitos pela turma se constituil

também um grupo que surpreende pela elaboracdo. ®o% dois

do exercicio "ligue'.
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£ 1interessante ressaltar que a autora do primeiro
desenho, a Claudia, n¥o havia freguentado pre—-escola. enguanto
a autora do segundo desenho, Fabiana, Jj& frequentara uma
escolinha da creche "Amor de Mide", do proprioc bairro. A
primeira menina faz o exercicio tendo como referéncia letras e
numeros, aparecendo registrado também o a e 1 g Wu. Ja o segundo

registro privilegia o desenho cuidadoso de diversas figuras. 0

nome da desenhista & escrito mo centro do desenho, com as
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letras todas emendadas. Tambem se tem uma "corrente’
aleatorias em outras linhas. As meninas supdem um

atividade onde necessariamente a escrita estd present

de

letras

tipo

e.

Us registros abaixo foram feitos por uma menina

havia freguentado outro pre—-escolar no proprio bairro

Cod -0~ Co- Clho
oo o A So R
R - e %w\ig
Aol 6 A“b"?f‘.‘

-r Cw

- Dol

de
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Veé—-se gue essa menina detém também muitas informacies

sobre a aprendizagem da escrita na escola.

A analise desses registros permite ver gue outras
c?ian;as, aleéem daquelas entrevistadas em SUas casas.,
experimentam ilniciacdo & escrita. Essa iniciacdo pode ser mais
ou menos intensa, sendo feita pela propria famiiia, por pré-—

escolas do bairro ou por essas duas inst3ncias.
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E imparfante apontar o fato de gue ha coincildéncia
entre os registros feitos pelas criangas em sSUaS Casas € 05 que
s¥o apresentados por outras criangas ( ou pelas mesmas ) na
'escola. Guando se pergunta o que sera ensinado na la serie, a
resposta & freguentemente : a e i o u, ba be bi bo bu, ligue,
gxercicios de treino motor. Isso parece indicar,. portanto. como
a visdo que as criangas constroem da alfabetizacdo & informada
pelas experiéncias escolares de seus 1rmdos ou pelaé

experitncias que slas proprias vivem em pré-—-escolas do bairro,

ambas organizadas tendo-—se como parametro o ensino escolar.

Ainda & preciso ressaltar outros aspectos a partir dos
dados apreéentados. 0 primeiro deles & a presenca, na resposta
das criancas, de certa consciéncia do carater repetitivo da
alfabetizacio escolar. Essa consciencia € traduzida em falas
como @ "Yae 1o u,ae iogu,aelou," ( ...) ai a gente ficé}

"a & 1 g W, primeiro ano. S0 isto !" As criangas demonstram
saber, de certa forma. o gque as espera : um treino repetitivo
de determinados segmentos da escrita ou mesmo de hnabilidades

motoras basicas, que e descrito com rejeicdo por parte daqueles

que ja& o experimentaram.

Um segundo aspecto que pode ser identificado. nos

registros e desenhos feitos pelas criancas, & a presenca de uma

"gscrita’ gue n3o se encontra em lugar nenhum além da escola.
Assim.vimos varios registros onde se tem : tra, tre, tri, tro,
trus ca, ce, ci, cog, cu; la, le, 1i, lo, 1lu; etc. Estes
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segmentos s3oc destituidos de significado, indicando apenas. a
possibilidade de uma associacdoc com os seagmentos da fala. Em
contraposigdo & esses reqistros desprovidos de significado,
vimos a presenca do nome proprio, a copia da marca do l&pis e
de anotacdes esguecidas no guadro negro. Estas gltimas indicam

possibilidades significativas da utilizac3c da escrita.

0 primeiroc aspecto assinalado ~ a consciéncia da
repeticdo e & &aversdo pela mesma por parte dagueles gque a
viveram - imp®de uma guestdo guando relacionado a0 segundo
aspecto. A avers3o por ess5e processo repetitivo ndoc gdecorreria

do fato de ele provocar uma perda de significado da escrita 2

As c©riancas assinalam seu desejo de se tornarem
leitoras e escritoras e acabam por perceber a distancia entre
desejar e realizar o desejo. 0 que muitos aprendem no primeiro
anc de escola s3o fragmentos que lhes d3o poucDs recursos parsa
se aventurarem no mundo da éscrita. 0 que lhes adianta saber

apenas o & € 1 8 W e su’l conjugacXo com algumas consoantes, se

este conhecimento descaontextualizado n3¥o lhes possibilitara o

usoc da leitura e da escrita 7 Em que iugar, além da escola, a

crianca ira encontrar e langar m3o de "Tra, tre, tri, tro, trus“?

Estes sS3oc segmentos gue n3o tem significado algum na

comunicacgioc entre as pessoas-

Qutro aspecto a se assinalar & gque 0S registros e 0Os
depoimentos feitos por essas criancas, interpretados como sua
representaci3o do processo de alfabetizac3o escolar, s3o tambem

indicativos das informagbes gue possuem da escrita. Ou seja,
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expressam uma sintese das informacies a respeito da gscrita
. °
adquiridas por essas criancas através da mediacdo do seu grupo
familiar e social. E. como tal, nela se pode ver certa
hetetogeneidade e homogeneidade. Heterogeneidade no gue &5
refere A& maior ou menor elaboracdo dos desenhos e registros
feitos por elas. E homogeneidade gue surge a medida gque as
informagties a respeito da escrita vio se referindo cada vez

mais & escrita escolar.
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Neste capitulo procuro mostrar a escola que atende as
criancas moradoras do bairro Palmares. Dessas criancgas se
falou, nos capitulos anteriores, ao descrever o lugar onde
vivem - suas Casas, suas ruas — ao dizer, um pouco, de sua vida
em familia & da maneira como s3do "iniciadas" na escrita. Enfim,
delas se falou, até agora, a partir do que elas prbprias dizem

e revelam de si mesmas.

Agora se procura falar da escola gue as atende. Gue
escola & essa 7 Como funciona 7 Qual a sua proposta de
alfabetizag3do 2 Fala—se da escola como se falou das criancas,
ou seja, a partir do que ela, escola, fala de si mesma. Este
falar pode estar registrado em suas paredes, suas carteiras. Ou
pode ser ouvido dagueles profissionailis gue nela atuam. Esses
profissionais falam também a respeito da clientela que recebem.
Revelam, portanto, aguilo que dela pensam, o que Justifica e

consolida uma determinada proposta de trabalho.

Realizei parte da pesquisa em uma das escolas do bairro

Palmares, onde fuili acolhida com muita consideracHo e
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disponibilidade por parte dos profissionais. Freguentei o grupo
escolar po? alguhs dias em novembro e dezembro de 1987 e,
posteriormente, no correr dos meses de janeiro, fevereiro e
marco. Durante o més de janeiro, acompanhel as atividades do
pré—escolar, oferecido de forma “"intensiva para aguelas

criancas gque, supostamente, np3o haviam freguentado ainda

menhuma outra pré—-escola. Durante o més de fevereiro ate meados

)

de marco, acompanhei as atividades de la serie no turno de 11h.

as; 15h..

0 funcionamento da escola se faz em 4 fturnos : das
7:00h. as 10:45h.: das 11:00h. as 14:45.; das 13:00h. as
18:45h. e das 19:00h. &s 22:45h.. OUs 15 minutos de intervalo
entre um e éutro turnoc s3o reservados & organizacdo das filas
de saida e entrada. Nesse momento, em frente & escela, se
concentra um grande numero de pesscas. Um amontoado de gente
vai se Tormando do lado de -forg, engquanto pelo portio
entreaberto se dispersa euffrica a fila das criangas gque saem.
As professoras também saem apressadas, aflitas por pegar o
Anibus que as leve para casa ou para um outro turno de

trabalho.

Todas as janelas do prédioc s3o basculantes e seus
vidros permanecem amarelados pela poeira gue se acumula com o
tempo. Pelas frestas ve@-se o vulto das criangas em suas

carteiras ou de outras que andam pela sala. No patio ndo ha uma
anica arvore, © a pouca grama n3o parece receber cuidados. A

escola se impde solitaria, sem construgbes & sua volta. De um

e
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lado, um campo de futebol de varzea, sem gramado. terra pura.
Do outro lada, um terreno de mato rasteiro, cercado de’® arame
farpado, onde pastam alguns animais. Tambeéem a escola era, a
pPrincipio, cercada por tela de arrame, na gual buracos éeguidas
de trilhas indicavam que alguns preferiam cortar caminho a
entrar pelo port3o. Em marco de 1988, a diretora conseguiu
verba para a construc3oc de um muro alto gue além dos trés fios

de arame farpado. teria cacos de vidro adicionados no seu topo.

Para ir revelando um pouco da vida gue preenche esse
ambiente, passo agora a falar do clima que dele tomou conta em
fins de janeiro e inicio de fevereiro, na véspera de se iniciar

0 1o semestre letivo do ano de 1988.

Nessa &poca, uma ameaca comecou a rondar a escola,
perturbando a +todos e sendo assunto constante de todas as
conversas. {uando, no entanto, ela se concratizou, tive a
sensacEo de que um vendaval passara deixando em seu rastro a
perplexidade. Esse vendaval foi o decreto ng 27.826, publicado
no dia 24 de janeiro de 1988, através do gual o governo
estadual efetuava a3 demiss3o de 144.000 professoras
contratadas. Esse numero correspondia a cerca de 50% do total
dos professores do Estado de Minas Gerais ( jornal Estado de
Minas de 27/01/88 ). Em seguida, b decreto npo 27.827 transferia
da S.E.E. a competeéncia de autorizar as contratacties de
professores patra o Secretario-Adijunto da Casa Civil { ex-

Secretario de Gaverno).

Essas informacbes chegaram a escola fragmentadas,
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através das conversas de umas professoras com as putras, Qque
_comentavam entre =i que "alguem puvira mno radio", "gue &
diretora falou”, etc. Chamava minha atenc3o O fato de ninguem,
durante esse periodo de tr8s meses, comprar jornais em busca de
'informagbes mais precisas. 0 depoimento de uma professora que
estava na eminéncia de ser demitida, deixa transparecer &

angustia e o espanto:

Pesq.: E quais sd0 as ultimas do Newton Cardoso 7

Carlals: AR, minha filha, pelo que a Tania estava mne
falando eu acho gue ele vai demitir todas as
contratadas. '

Pesqg.: Voce & contratada 7

Carla : Sou.

Pesqg.: Agui no grupo gquantas s30 K’S contratadas ?

Carla : Nao sei, & a maioria ! & a maioria, sim.

Pesg.: E como & gQue fica 7

Carla : Nem a Maria € Tania estdo sabendoc. Sabe o gue &

Tania me falou 7 Que o negocio & assim, ele
demitiu todo mundo e agora elas { diretoras ) Vv&o
ter gque mandar nome de todo mundo pra ele;
entendeu 7 E al ele val colocar quem ele gquiser,
entendeu 7 & um jogo politico. Porque voc@ sabe 0O
gue aconteceu 7 Ele sabe que ele & mal visto pelas
professoras, entdo uma maneira boa dele mudar tudo
issS0 & BPS5d... U enxergo assim... ele colocando
pelo menos uma boa porcentagem de gente dele, gque
ele acha gue e dele, entendeu 7 Ele vai ganhar
voto... n&c tem outra explicacao, qual outra
explicagd&o 7 Uma semana antes de comegalr as aulas
ele demitir todo mundo ? Eu t® n 4dgua se eu Tficar
sem emprego ! Outro dia meu marido estava falando
que '"ndoc tem logica... voce trabalha pra caramba
n&c tem um direito a nada, direito & receber
férias, 4a receber... n&c tem garantia de nada,
né 7 De repente, assim, Ser demitida sem mais, Hem
menocs 7 De repente voc@ n&o tem direito nenhum &
nada, além...” ( Conversa comb as criancas ). Ja
pensou se realmente isso acontece 7 ( inaudivel ).
N&c pode demitir gente pra caramba !-
( Gravacdo, 28/01/88 )

O profissionais da secola 80 indicados por nome ficticio.
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Em seu comentario, a professora evidencia as condic@es
de trabalho impostas a maibria das professoras da rede estadual
de ensino. Trabalhando em regime de centrato temporario, elas
ndoc tém seguer seus direitos trabalhistas reconhecidos. E. aleém

disso, @encontram—se a mercgé dos mandos & desmandos dos

politicos.

A charge abaixo sintetiza bem o que aconteceu naguele

inicio de 1788

% s meninos Ot'dagk ESTEVE

{ Jornal Estadoc de Minas, 28.01.88, 2a. secdo, p.7/ )

Os estilhacos dessa bomba aumentaram a precariedade de

funcionamento das escolas e de maneira sensivel atingiram as

escolas da periferia; cujo guadro de pessoal era composto em

sua maioria por professoras contratadas. Demitidas as
) professoras. como dar prosseguimento aos trabalhos 7?7 A vice-

diretora comenta a situacdo.

Vice- : Um absurdo. Nos ndo temos condicbes de trabalhar,
Diretora né ? Eu tenho 20 professoras efetivas, agul nos
temos 33 turmas de la a 4a.. Lomo e que eu
faco ? Treze turmas vdo ficar sem aula. E esse anc
Nn&oc tem bibliocteca., n&c tem sadde, ndaoc quer desvio

4
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de fungdo mesmo. 59 quadro permanente gue . podera
efetuar. A maioria das meninas NAc guerem guadro
permanente. as efetivas. Ta dificil esse ano.

Pesg. : A biblioteca funcicnava coma 7
Vice— : TInha uma pessoa qgue era professora, la desviava
Diretora para < bibliatéca, contratava uma no lugar,ne.

Agora ele ndoc aceita mais i1sto. Por isso gue tinha
mulitos contratados ndo existe esse cargdo de
bibliotecaria,., tinha de desviar funcdo mesmo.

Fesg. > A hiblioteca esse ano vai ficar fechada 7

Vice— : Ateé vir uma pessoca de cargo permanente; sd segunda

Diretora ordem.
{ Gravacdo, Z28/,01,88 )

Varias protfessoras efetivas passaram a "dobrar" no
servigo ( dar aulas em turnos consecutivos ) para suprir a
faita de pessoal. Nos meses de fevereiro a marco presenciei o
almogo das professoras : de p& no corredor, enquanto os alunos
faziam alguma atividade em sala ou simplesmente esperavam por
elas. CEfta vez estava em uma sala de la seérie, quando chegou
uma outra professora. As criangas se levantaram imediatamente
dizendo : "Seja benvinda & nossa sala“! A professora trazia nas

mdos uma pequena vasilha de plastico. Deu-se, entlc, o seguinte

dialogo :

Helena : Vocd® almocou muito ?

Rosana : Muito, obrigada ! Tava uma delicia !

Helena : Almogo pré& duas nesta marmita agui 7

Fesg. : Voc® tambeém ta dobrando 7

Helena : Ela tambeém ta dobrando. Ela tambem era supervisora
comigo no grupo la embaixo.

Pesg. : Com esse negocico de estar dobrando ta todo mundo
ficandc sem hordrio de almoco 7

Rosana : &€ o0 gue eu falei... 45 vezes & pior do que boia-

fria, ne& P Porque tem gue comer fric, ndoc tem
lugar de comer, nem mastigar c€ ndo pode, né 7 T4
engolindo inteiro. 0. fofura, deixa eu Iir gue os
meninos da minha sala ja estdo pendurados no muro.,

{ Gravacdo. 02/,03/88 )
Apbs o impacto causado pelos decretos, fol crescendo e

se instalando na escola, entre as professoras, um desdnimo
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desmedido e contagiante que terminava por repercutir no
trabalho com os alunos. De um lado, as criancas ficavam
expostas & Tfalta de vontade das professoras efetivas que eram

obrigadas a assumir o magistério depois de anos exercendo

fungties extra—-classe ( sSUPEervisdo. orientacdo educacional,
secretaria, etc. )3 de outro lado, estavam sob o comando de
professoras contratadas na eminneia de serem demitidas.

Durante o mes de fevereiro, acompanhei os trabalhos numa turma
de la série. A professora, apesar de ser contratada,

alimentava esperangas de se manter nmno cargo. Era bastante
engrgica com o0s alunos e exigia uma disciplina ferrenha. No
final do més de fevereiro, gquando ela percebeu gque realmente
seria demiﬁida, assumiu uma postura diferente com o0s seus

alunos. E desabafou comigo :

“Hoje pode saber, nos ndc estamos dando aula.
Nenhuma das meninas estdo dando aula... 2u para
ser sincera ate hoje enrolei... eu Ndoc sei se vou
continuar com esta turma ! Alias, ndc sei nem se
vou continuar empregada. For isto gue agora vau
enraolar... ndo vou Tormar minha turma agora,
exigir comportamento das criancas... ndc sel guem
eles v3o pegar depois ! Se val ser gente exigente
que nem eu... AsSsim, vou deixar eles mais soltos
pra eles se scostumarem porgue se eles pegam Uuma
professora mais relaxada depolis, ai & gue vai ser
o dobro da bagunca !

r

{ Digrio de Campo, Z7/02/88 )

. \%\\\n\ﬂhw ! { e

Posteriormente, tive oportunidade de conversar com a

professora gue assumiu essa turma.

- Eu @& gue nao fico com novatinho. disse ela.
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- Mas, por que Y £ piaor trabalhar com eies 7 -
pergunto
~ E.... Ela responde sem mover oihos. bracos, sua
boca mal abre. Esta cansada.
- & por gug ?
-A gente fala com eles, eles ndo entendem nada...
0 clima nado esta muitoc propicio parda convers&d. ela
esta mesmo sem  nenhum &nimo. NIo insisto. £
Cecilia que comenta de sua preferéncia pelos
novatos. 4acha mals gostoso. Pergunto a Nazarg se
posso assistir a aula na sala dela, polis & & turma
da Elza. Ela diz gue & bobagem... "eu ndo vou
continuar com esta turma. fico com ela ' so hoje.
Amanhd j7& pego outira...”
Ela me intformara antes gque esteve 4 anos na vice-—
direcidoc & na secretaria. Ha anos ndo pegava  uma
turma. )

{ Diaric de Campo. 02/03/788 )

Além dessas cilircunstéancias espe:iaisl criadas pelos
referidos decretos do Governo Estadual, & preciso lembrar que
as prnfeséoras ha muito recebem um salario baixo. E gue esse
saléfin lhes impﬁe limites, entre outros aspectos, a
atualizacgdo profissional. Duas professoras chegaram a
manifestar o desejo de continuar os estudos, porem, para
custed—-los, precisariam trabalhar em dois ou mais turnos. Uma
delas comentou gue lecionava ali de 11h as i3h. e depois no

grupo onde " o Judas perdeu as calgas'", pois naguele ele tinha

"perdido as botas'.

Em meio &a esse caps, ouvi o depoimenta de uma

©

professora que disse :

"A situacdo e revoltante, mas s0 porgue nos
{ professoras) temos conscié&ncia, profissionalismo
& gue a coisa nd3o desaba, afirmal, as criancas ndo
tém culpa de nada'.

{ Gravacdo., 02/03/,88 )



Talvei seja isto gue mobilize algumas professoras a

s
suprirem a falta de material angariando folhas de computador,
l&pis., cadernos para serem dados as  criangas. Esta. & uma
alternativa Jfreguentemente criada pelas professoras. Elas n3o
parecem perceber, no entanto, gue est3o utilizando-se de um
paliativo para problemas gque merecem uma resposta mais eficaz

do proprio Estado.

Preocupa-me apontar as condicbes de trabalho dés
professoras. mesmo que de uma maneira superficial, por saber
que & impossivel dissociar o trabalho gue elas desenvolvem em
sala de aula do contexto., dos limites no gqual esse se realiza.
g possivel ver na situacdo criada pelos decretos como a
repercussi3o se da na sala de aula : a incerteza e o desanimo
colocando diante das criancas uma profissionalr aténita,
desorientada. E o problema n3o se resclve de um dia para o
outro — arrasta—-se por meses, dando "oportunidade” as criancas

de conhecerem, entre fevereiro e marco, de 3 a 4 professoras.

Deve-se considerar gue essa situac3do n3doc se da
isoladamente. Ela compde., juntamente com outros aspectos, as
condigles de trabalho das professoras. A formacdo inadequada e
insuficiente, o0s baixos salarios, aﬁ@uséncia de 1investimento
por parte do Estado na educagido e em seus profissionais 330
aspectos que N30 podem ser esguecidos, sob pena de corrermos O
risco de considerarmos as professoras as uUnicas responsavels
pela ineficiencia e pelos equivocos gue ocorrem NO processo

escolar.
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Qutro aspecto gue se aborda a sequir & a imagem gue a
esctola possui da clientela gue recebe. Com gue alung os
profissionais da escola supdMem estar trabalhando ? Em diversas
situaches e de diversas maneiras essa imagem fol se delineando.
Ela era expressa no momento em gue se falava diretamente sobre
o alunoc, gquando se estabeleciam determinados critérios para a
avaliagdo da crianca na escola e, finalmente, quando se adotava
determinada perspectiva de trabalho. Dessa vez, poreém, -a

caracterizac3o da crianca & feita de um outro lugar

da
escola. & como se a trianca fosse ''re—-caracterizada’” e tal fato
coloca diante de nés, simultaneamente, duas possibilidades
distintas., Uma delas & que ao realizar a caracterizac3do da
crianga do ponto de vista dos profissionais da escola, se pode
confrontar essa crianca com aguela gue se viu 2 da qual =1
falou nos capitulos anteriores. Outra possibilidade surgida
dessa caracterizacdo & que, também, se pode, ao ouvir falar da
crianca, conhecer aguele gue dela fala. Ao falar da crianca, os
profissionais da escola falam também de si, revelam as suas
concepcties de crianca, de avaliac3o. de enturmacio, de
alfabetizac¥o. Enfim, elas falam do tf?balho que desenvolvem na

escola ao falarem da clientela gque atendem.

Inicio a abordagem desses aspectos dando  voz a

supervisora :

Supervisora: £ssa escola aqui & uma escola de periferia, a
‘ gente recebe as criancas dassim, ‘& maioria sAao
criancas gque ficam em casa sozinhas, n&oc tem
aquele acompanhamento do pai, & muito caso  gue
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aparece, gue as criancas trazem pra dentro  da
sala. Trata assim. de uma clienteila dificil de

trabalhar. sabe 7 A grande maloria 4 gente
ernfrenta, problemas. (Chegam geralmente sem nada.
assim. Muitos habitos a gente tem gue formar., Sem
nada a gente nd&o pode dizer, gue & cCrianca SsSempre
traz  muita coisa pra gente, muita colisa

importante. A gente tem gue trabalhar muito mesmo.
g um trabalho pesadco. &... 8 bem diferente uma
escola assim gue os alunos t8m acompanhamento dos
pais &m casa, gue tém pré, desses gue & gente
pega, nH& T Eu gosto muito de trabalhar com 05
meninos & tudo., mas a gente tem muits dificuldade.
As vezes eu contava assim pras minhas colegas de

faculdade a&as dificuldades... a dificuldade. ..
Entdo wum meninoc ndc tem um lapis de cor, ndo tem
nada... "Ah, mas ndoc & possivel”. Elas pensavam

que era mentira aguilo gue a gente contava, sabe ?
Varias colegas minhas gue trabalham ali naguele
&... como & gue chama 7 Isabela...

Pesg. : — Isabeia Hendrix
Supervisora: — & _
pesqg. : — L& gue todo mundo & cheio de grana, ne ?
Supervisora: — Isso ! Ent3do eu tenho colegas que lecionam la.
Entdc 4s vezes eu l1a contar pra elas, né 7 Sobre o
meti trabalho, o gue eu via, presenciava... as
‘vezes elas achava, slas chegava eu sentia assim !
"Isso & mentira ! N3o & possivel !
Fesg. : Elas estdoc por fora da realidade gque voc8s estdo
vanda ( ... )
Supervisora: Exatamente ! Exatamente, sabe ? Entdoc ouvir Talar
assim pode pensar : " essa fala assim desanimada”,

mas ndo & nd&o! & a realidade. & dificil o
trabalho... a gente pega um menino que Nao traz um
cadernc, sabe 7 A escola & gue oferece, chega e
leva pra casa, o cadernoc ndo volta, entendeu 7 £
uma luta ! Fle leva um ldpis hoje, amanh&d ele Ja
nd&o vem com squele lapis... Precisa de ver : @
uma loucura, sabe 7 Entidoc & bem diferente, & bem
diversificé@b assim o trabalho, neé ?

(e..) Mas eu contava pras meninas € elas falavam:?

"nao Aacredito”. Eu falava : Junta os lapis de
cores 1d... 05 toguinhos. Porgue & anti—-didatico,
neé 7 Agui 7 Ah ! que maravilha se tiver... A gente

enfrenta muita dificuldade material... & dificil.
N¥oc & brincadeira., nNao.
{ Gravagao., 03/02/88 )

Ao falar, a supervisora faz um paralelo entre o

trabalho numa escola cuja clientela & originaria das camadas
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favorecidas ' da populacag e o trabalho numa outra escola, cuja
clientela & Driginaria das camadas populares. Trabalhar® com a
ciientela de escolas localizadas na periferia da cidade & muito
mais -dificil. As criancas s3do, a seu ver, mais problematicas,
porque: sdo criancas gque chegam sem nada na escola, "sem  habito
nenhum" . Crescem sozinhas, sem acompanhamento dos pais, ficam a
esmo. Ela da a entender que as criangas chegam '"vazias",
produto de wuma vivéncia errante, sem destinoc. E gue, alem
disso, nao tém condigles de dispor de material para o trabalﬁo
-  ndo tém dinheiro..nao podem comprar; se recebem o material,
ndo o trazem. E como ela.mesma concluli : "euw gosto de trabalhar
com ©s meninos, mas a gente enfrenta muitas dificuldades"; o

trabalho & uma “luta“, uma "loucura'.

=4 interessante’ observar gque em sua reflex3oc a
supervisora estabelece comparaééa entre as duas clientelas,
tomando .uma delas como parametro para apontar o que falta a
Dutfa. Assim, a clientela com a gual se trabalha no Palmares se
define pelo que lhe falta em relac3o, por exemplo, & clientela
do Izabela Hendrix. Falta-lhes um acombanhamento dos pais,

falta—lhes material para as atividades na escola, etc.

Ao analisar o depoimento dado bela supervisora, outra
quest¥o se coloca. Ela inicia dizendo que aquela & uma escola
dé periferia e para defini-la como tal procura caracterizér a
sua clientela. Porgue n3o caracterizar essa escola a partir das

suas condigbes de funcionamento, da capacitac3o dos seus

profissionais, do investimento que nela faz o Estado 7?7 Ao
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caracteriza-1la desconsiderando essas  gquestdes n3oc esta
imputando a&aos alunos e as suas familias uma responsabilidade
dque ndo lhes cabe 7 A luta, o trabalho pesado seria decorréncia
de se trabalhar com um determinado tipo de aluno ou de se ter
pessimas condicles de trabalho e baixops salarios para atuar ali

na periferia 7

Dutra guestd3o ainda se imple : a partir de gue se
definem o0s critérios didaticos ? 0 que & "anti—-didaticeo" para
determinada clientela ( togquinhos de lapis, por exemplo ) =1
torna material essencial no Palmares. Esta redefinic3o tao

destorcida dos critérios de utilizagcdo do material por aCcaso
seria a mesma usada para definir toda a proposta de trabalho da
escola 72 Du, afinal, que critérios didaticos s3do esses gue se

"redefinem" t¥3o facilmente 7

Uma professora gue trabalha h& 15 anos em escolas de

periferia compartilha da mesma vis3o da supervisora. Vejamos :

Fesqg.

Em geral, no tempo gue voce® trabalhou, sua
clientela foi mais ou menos igual, né 7 Como vocg
avalia estas criancas, as condigbes odelas &0
entrar para =] escola, para comecar &
al fabetizacdo...?

Helena : Olha, eu vou te, falar, viu 7 & a minima possivel;
eles ndo tém praticamente condicdo nernhuma !
Comecando assim : eles ndo tém o desenvolvimento
fisico necessario. Voce ve8 gue agui, a faixa de
criancas de 7 anos, tem menino agui gue ta com
tamanho de menino de cinco... o desenvolvimento
fisico, o raguitismo, & falta de alimentacdo,
falta de material. FPor exemplic... eu contando : eu
tenho 30 alunos. numa sala de 30. orte possuem
caixa de lapis de cor. G(ue & um material
necessario pro periodo preparatorio. Nos naoc
temos, eles ndo tém e ndo tém condicles de comprar
massinha, tesoura. Isso & o minimo. Uma tesoursa,

i}
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coda... nada disso. entdao a gente tem que pedir
que a mide faca o grude, mande o grude, entendeu 7z
A gente pede revista velha, porgue papel colorido
eles nd&o tém condicbes de comprar. [sto na parte
material. Na parte psicoldogica & gente veE
problemas serissimos gue eles trazem pra dentro da
escola. Isto assim, né... fu peguel a turma HhHoJje.
hoje eu peguei a turma, hoje & o meu 1o dia nesta

turma. Eu ja conheco caso &li. 6... Esta menininha
de lapis vermelho escrevendo ali & criada sem oai.
Guer dizer Isto acarreta um grande problema. Tem
um outro ali atrdas, onde voce esta sentads, o 3o.
148, aguele clarinho... é um menino que... separado
do pai, separado da mae, gque mara em S&a Faulo,
sabe. Trar os filhos pra cd, guando briga leva s
filhos pra la., guando reconcilia traz os filhos
pra ca&a, fica agui com a avo. Entdo, quer dizer, as
condicbes psicologicas tambeém sdo0 minimas, neg 7 E
A gente tenta desenvoiver o trabalho dentroc disso.

{ Gravagdo., 02703788 )

Ela aponta 3 aspectos como indicadores da falta de
condighes de seus alunps para a aprendizagem : o fisico, o

material e o psicologico.

Quanto a&ao primeirc aspecto, ela suple que a ma
alimentagio provogue problemas fisicos e conseqguentemente,
comprometa também a aprendizagem por parte das criancas. A essa
hipGtese bha que se contrapor, porém, os resultados de pesguisas
mais recentes cujas evidéncias "ndo apontam deficiéncias

intelectuals marcadas como resultado de privagdes alimentares

sofridas pelas criangas ". ( CARRAHER, 1989 : 58 )

Novamente ha referéncia a falta de condigdes materiais
( lapis de cor, tesoura, papel colorido ), gue Se procura
solucionar substituindo a cola pelo grude, o papel pela
revista. Até ai, nenhum problema. Deve-se lembrar, também, gue
; solicitac3o desse tipo de material no inicio da la serie esta
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vinculada a uma determinada concepcdo de prontiddo para a

alfabetizacdo. Sobre esse aspecto se falara mais adiante.

0 ultimo aspecto apontado pela professora & o aspecto
psicologico @ criancas sem condicBes para a aprendizagem devido
a desestruturacdo de seus lares. Em seu brimeiro dia com a
turma, ela indica uma menina com lapis vermelho na m3do. Diz gue
conhece seu caso g que ele acarreta problemas. Doilis meses
antes, a vice—diretora, caminhando comigo pelo patio, fala é
respeito das criancas e inclui a mesma menina em SEus

comentarios :

"Aguele ali & o tipo de menine com dificuldade ateé
de falar. mas ja estaéd tendo nocdo do social e
varias outras coisas.bEsse menino e aguela menina
de cabelo todo cacheado, sdo meninos com
problemas. [Que essa menina, o pal a&bandonou desde
peguena e ela vive o drama com a mae gue 8
sozrinha, & nova. Acho gue a made tem vinte e poucos
anos, cascu—se muito nova e o pai, separado.”
{ Gravagao, 07/01.88 )

A menina a gue se referem se chama Fabiana. Fiqgquei
surpresa ao ve-la apresentada como menina—-problema, porque ja a
conhecia da escolinha da creche. Durante o periodo em que
acompanhei os trabalhos das professoras nessa escolinha,
acompanhava as atividades em sala de aula. discutia com as
professoras sobre o desenvolvimento das criancas. Nesse periocdo
Fabiana freglentava a escola e em nenhum mamento tomedi
conhecimento dos seus problemas familiares. Isto fez-me pensar

por gue a sua situagdo familiar assumiu um significado distinto



dentro da escola 7

Isso parece indicar gue as profissionais da creche
faziam uma leitura diferente da situacdo de vida. da menina.
Talvez, 1sso decorresse do fato de que estavam soclalmente mais
proximas daguela crianca, analisando a sua situac3o de um lugar
diferente do lugar ocupado pelas professoras da escola

estadual.

As referéncias constantes ao aspecto familiar comé
gerador de problemas gue impediriam a aprendizagem por parte
dessas criancas impde, ainda, outras guestes. Se a referéncia
g feita pela comparacido entre alunos de classe média & alunos
das camadas populares, deve—-se perguntar : nas camadas meédias
esses problemas inexistem 7 For outro lado, parece ser comum,
em gualguer esceola, independentemente do nivel econOmico de sua
clientela, imputar ao-contexto familiar a responsabilidade pelo
fracasso do aluno. E, assim, a escola pode se2 isentar de
qualquer responsabilidade pelos niveis t3o altos de repeténcia

2 evasdo escolar.

A entrevista com a professora continua 2 ela aponta

outros alunos problematicos :

Helena : Mas eu tenho alunos agui hoje, sendo o meu lp
contato com a turma, gue n3o sabe falar, gque ndo
tém condicdes nem de transmitir. entao, muito
menos de escrever. Nido escireve, n&o copla nada.

Pesg. : Guais seriam esses meninos 7

Helena : Aguele na sua frente. 0 irm3ozinho dele com aguele

lapis azul ali.
Pesg. : Hum, hum.
Helena : QRuer ver gquem mals... tem uma menina tambem... &
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menind & pobre. Uma menina gue edu percebr
tambem. . . Tem wum outro ali tambem gue na&o tem

—

muita condicdc, sabe 7
{ Gravacdoc., 02708788 )

Outra coincidéncia com o que ja dizia a vice-diretora,
dois meses antes : apontar um determinado menino com limitagtes
de fala, " gue ndEo tem condicgbes nem de transmitir, ento,
muito menos de escrever". 0 menino apontado se chama Carlos s &
gago. Essa deducgdEo parece ndo ter nenhum fundamento : os gagos
ficariam impedidos de aprender a escrever ? Essa crianca Tfoi
uma das entrevistadas. A sua gagueira e acentuada, mas 1sto ndo
parecia prejudicar sua expressido. Pelo contraric. em casa e
entre os amigos ele era ouvido e respeitado. Inicialmente, ateé
eu fiquei ﬁreocupada com possiveis problemas de transcrigido das
fitas gravadas em sua casa. 50 mencionei essa preocupacdo A
pessoa encarregada de fazer tal transcrigd3oc no momento em gque
ela me devolvia o trabalho j& realizado; perguntei-lhe se havia
sido dificil realizar a transcricido, devido ao fato de uma das
criangas ser gaga. Ela disse gue n3o, pois toda a fita estava

bastante compreensivel.

S%o desse meninoc o desenbo do gravador a pagina 69 e o
depoimento de gque deseja aprender a ler & a escrever para

trabalhar em banco ( p. 45 ).

£ dimportante ressaltar gque a professora aponta ainda
putras criancgas "sem condicbes" 2 diz : "a menina & pobre".

Este tipo de observacao também foi feito por ocutra professora;

vejamos $



Alice Eu acho gue tambeém voce poderia fazer um trabalho

com a Edneéia, que tem um pouco de dificuldade.

Pesg. : [uais as dificuldades gue voceé ve& na Edneia 7
Alice : Financeira.
Pesg. : E vocé acha gue ess5a dificuldade financeirs deles
estd interferindo assim no andamento agui dentro
: da sala 7
Alice : N3o dentro da sala... dentro da sala eles s80 uns

alunos bem desenvplvidos, talvez seja pela 1dade,
ne ? Elas tem I3 e 12, né ?
Pesg. : Essa agud val fazer 14, ja., ne ?
{ Gravacdo, 26701788 )

Esse depoimento @ interessante. FPor ele se pode
identificar a imagem que a professora faz de gquem a entrevista.
Ela pede gue =u resolva a dificuldade de sua aluna e assinala :
es;a dificuldade & de ordem financeira. A professora viu na
pesquisadora a possibilidade de solugic de um problema que no
se refere Eequér ao ambito escolar e, além disso, o considera
um problema individual da aluna. Finalmente, acaba por admitir
que dificuldades financeiras s3o um trago peculiar & todas, &,
hais do gue isto, Que seus alunos estio ate bem desenvolvidos.
Porém, a idéia de dificuldade permanece, pois apesar de admitir

o bom desenvolvimento dos alunos, continua a procurar a Ccausa

da '"dificuldade'. Ent¥oc, oputra hipotese & levantada naquele

)momento : a idade.

Pelo que se viu até agui, as dificuldades da clientela
da escola s3o definidas por comparac3o com uma clientela de
outro nivel socio-econ®mico. Aponta-se constantemente a falta
de recursos financeiros como o impedimento maior a aprendizagem
das criancas, ja que dela decorrem varios outros problemas
=
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{ alimentares, afetivos. etc ). Subjacente a essa visdo ndo
estaria um preconceito de classe assentado na recusa de
trabalhar com uma clientela gue & distinta daquela oriunda das
ramadas médias & altas da populac¥oc 7 Além disso, parece tambem
ser possivel identificar o interlocutor teorico dessas
professoras. Estdo presentes em seus depoimentos categorias e
argumentos caracteristicos da teoria do "handicap sdcio—
cul tural®, que imputa aoc meio socio-cultural do alurno &
responsabilidade pelos problemas que surgem nNo interior da
escola. Isso nos remete novamente a guestdoc da formagdo desse
profissional. Sabe-se o guanto essa teoria vem sendo
questionada e, pelo que foi exposto, ve-se que as professoras

"nAoc tém tido acesso a essas guesties.

Pode-se ainda observar o fato de gque algumas criangas sd0

sempre tomadas como exemplo de determinados problemas. Assim,
no inicioc do ano. em janeiro, a vice-diretora se refere ao
&arlos e & Fabiana como “problematicos’. Dois meses depois, em
seu 1o dia de aula com a turma, a professora faz as mesmas

observacbes. Como se tece essa trama gue vazi enredando

determinados personagens em determinados papeis 7

Ateé agui se falou das criangas a partir de entrevistas
gue se referiam a elas diretamente. Agora se tentara mostrar
como essa vis3do prévia ( ou pré-conceito ), apresentada pelos
profissionais da escola esta presente no momento em gue se

avaliam os alunos.
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Durante O peripdo em gue estive na escola. escutel
varias VveEZes SB falar oda avaliacdo a que seriam submetidas 35
criancas para &8 fazer a enturmacic. Essa era uma preucupagao
apresentada constantemente. Tenteil, por 1sS0. obter informagies
a respeito do teste que me diziam ser realizado no inicio do

ano para verificar a aptid3o das criancas para & alfabetizagdo.

Pesg. ¢ E gual o criterio gue vores utilizam para perceber
pssa aptiddo do alunc para & al fabetizacdo 7 Voce
g1z que 4 medida gue O aluno Ja&a estava

desenvolvido. . - Guais sdo assim 0S criteérios, SE€
der pra voce lembrar pra mim 7

Supervisora: Como noés faziamoss nhe P Hom a gente pegava aguelas

turminhfias, te falando assim bem simples., ta ? A

professora pegava a5 turmas, comecava 0O periodo

preparatdria com eles, aguelas atividades, 45

areas todas que t&m gue S&er desenvolvidas. A

medida que a gente via O desenvolvimento atraves

de testes gqgue = gente aplicava, porque g avaliacdo

g continuasy todo momento & crianca esta sendo

avaliadd. E baseando nNesses testes, nessas

observagoes 4 gente fazia uma selegdo pelo gque
dava pra gente perceber. Tinha menino, VYamos

sUpOK, que n&do conhece wuma COFs ndo tem a

croordenacda, NeM nada — ES5F precisa desenvolver

isso ainda. Outros j& estavam mais adiantados, Ja
sabiam ©e5pPaL0, limite, tudo direitinho, estes Jja
ostavam . pra comegar O trabalho. E se acontecesse
de comegar £ & gente percebesse que ndo estava
dando, 4 gente dava aguele reforgo. Sabe, & um
trabalho dificil, ndo & hbrincadeira ndo, & muito
sérioc, mas € muito gostoso. Tem que ter paciéncia.
gaosto & acreditar que sai alguma CcOIS5&-

{ Gravagao, QI/02/88 )

Primeiramente, Se ve uma certa indefinigdo do teste
sugere—se gque ole e feito em um momento especial, para em

sequida ressaltar Que & feita uma avaliacgdo continua dos
alunos. 0 gue s#& avalia e O dominio pela crianca de habilidades

consideradas como pré-requisitos para a alfabetizagdo H
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percepgao visual,. percepgio auditiva, contrele motor,
lateralidade definida, etc. U0 inicio da alfabetizacgio esta,
portanto, condicionado ao desenvolvimento gque o aluno apresenta

nesses aspectos.

Durante o©os 2 meses e mein em que estive na escola,
presenciei a aplicacg3o de um Unico "teste' nos alunos. A Vice-
diretora havia organizado uma ficha de avaliacldo gue "serviria
de base para a enturmacido. 0 teste aplicado dava subsidios para
o preenchimento dessa ficha, Quando entrei na sala, a
professora Angela estava testando as criangas. Junto dela um
menino. O-resto da turma assistia — alguns diziam se o menino
havia feifo certo ou errado, outros conversavam, riam, =t
remexiam nas carteiras. Presenciei a avaliacdo do dominio dos
conceitos : fora-dentro, frente—-tras, debaixo—em cima. Chamada
a4 frente, a crianga deveria seguir as ordens :

— saia para fora da salaj;
- ent?e para dentro da salaj;

— ande para frente;

- ande para tras;
— va para debsasixp da mesaj;

— va para cima da mesa.

Ao emitir as ordens, a professora frisava, com a
.entonac3o e a divis3o de silabas, o conceito avaliado. As
criancas obedeciam prontamente a todas as ordens. (s olhos
arregalados, pareciam perguntar gual o sentido daguela

atividade. Ao mesmo tempo gue as criancas obedeciam quando ersa
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a sua vez de estar na frente, brincavam e zombavam, guando

faziam parte da'piatéia.

Todas as professoras gque lecionaram no  pré-—-escolar
intensivo testaram os seus alunos dessa maneira e preencheram a

ficha de cada um deles. Posteriormente, as fichas n3c foram

utilizadas.

0 tipo de guestdo gque & feita &4s criamgas no  momento

dessa atividade, gue deveria "testar" o seu dominio de
determinados conceitos, indica gue aguele que organizou tal
"teste'" adotou alguns pressupostos. Um deles foi imaginar gue

tais questBes comstituiriam um problema para os alunos, ou

seja, que. agquelas questdes apresentariam dificuldades para

eles.

Supunha-se, enfim, gue, para aguelas criancas, dominar
conceltos t3o elementares era problematico. 0 gue se mostrou um

eguivoco pela situac¥o de testagem, que foli ridicula aos olhos

das criancas.

Dutro pressuposto € que o dominio de tais conceitos,
assim como as habilidades anteriormente referidas, mantém
relac3o causal com o sucesso da crianca nNo  processg  de
alfabetizaclo. Ao guestionar tal pressuposto, FERREIRO ( 1985 :
26 ) afirma :

Dizendo em termos banals : se uma crianca esta bem
lateralizada, se seu equilibrioc emocional &
adeguado, se tem uma boa discriminagdo visual e
auditiva, se seu guociente Intelectual & normal,

s sua articulagldo tambem & adequada..., entdo
tambem & provavel gue aprenda a ler e a escrever
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sem dificuldades. Em suma se tudo vail bem. tambem
a aprendizagem da lecto—escrita vai bem.

o minimo gue se pode dizer & gue iS50 =
insatisfatorio. Com efeito. por um lado, & bem
sabido gue n¥g se deve confundir umns carrelacdo
positiva com uma correlacido causal. & ... ) Por
outro lado, surge inevitavelmente a pergunta do
gque ¢ gue ha de especificamente ligado & escrita
nessa lista de fatores.

A discuss3o sobre esse aspecto & fundamentalmente uma
discuss3c sobre o proprioc conceito de prontiddo  para a
alfabetizac3o. A escola, ao entender prontiddo como aguele rol
de habilidades basicas que a criancga precisa apresentar para
que possa iniciar a alfabetizag3o, centraliza a avaliac3do dessa
crianca naqueles aspectos compreendidos como prée—requisitos. =
supondo qQue sua clientela tem uma formacdoc bastante precaria,

institui situacbes como a gue Se acabou de descrever.

Conforme se viu, além da situagdo de teste, os
profissionais se referem a uma avaliacgao realizada

. continuamente. Descrevem—se a seguir algumas dessas avallacgUes.

Ao passar em Trente a uma sala de aula sou chamada

pela professora ( gue anteriormente exercia O

cargo de supervisora ), para ver o0 gGugE esta

acontecendo. A professora comenta Ccomigo i

- 8 turma dificil, viu 7 Esses meninos S&O
impossivelis !

Pediu licenca um instante., foi até o centro da
sala e falou para as criangas @

- Que falta de educacdo & esta ? VYocfs ndo sabem
ficar guietos, ndo 7 58 vocés ndo sx0 educados
tem gue pelo menos fingir gue s30 !

Se aproximandoc de mim, disse @

- Quer ver uma coisa ?

Yol tou—-se para uma crianca, apontando—-a com O
dedo : :

- 0 menina, voc® ai da frente... Quantas vezes eu
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Ja lhe disse hoje que & pra ficar assentada SEMm
levantar 7

A menina, interromperido o gque fazia, nos olha e

responde:

- Ah, um tanito de vez...

- & porgue voce continua levantando 7

- Levantel pra pegar meu estojo...responde a
menina & professora, gue J& ndo & ouvia 8 que
dizia agora :

- Ja wvendo ? Eles ndo sabem o gue & Tficar
guietos.,.. eles nao t&m habkito nenhum...

°

{ Diario de Campo, 07/703/88 )

0 aspecto avaliado ai & a capacidade de a crianca ficar
guieta obedecendop as regras. Embora esse ndo seja um  aspecto

explicitamente arrolado como constituinte da prontid3o para a

alfabetizagao, sabe-se que as criancas s&Ho  constantemente

avaliadas pelo seu comportamento. E a quest3o da "falta de
habito" j& havia sido assinalada como uma caracteristica
negativa desses alunos. Conforme palavras da supervisora a

pagina 152 :

"Os alunos chegam gerelmente sem nada, RES51M.,
muitos habitos a gente tem que formar."

0 gue se descreve a seguir ogcarreu durante as

atividades do pré-escolar intensivo. vejamos :

Sainde da cantina estamos no patioc coberto, onde a
professora coordena atividades de equilibric com
as criancas. £Elas estdo divididas em dolis grupos,
cada um formando uma fila. A primeira criancs de
uma fila deve andar com uma bola na m3c sobre o
risca de giz feito no cimento, e entrega-la a
primeira crianca da outra fila, gue repetira a
coeracio. De longe, conversando com & vice
diretora, observo a brincadeira, me parece que A4&as
criangas estdo contidas. T7ania { & vice—diretora )
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me Tala sobre a professora e quando nos

aproximamos nos apresenta. Digo gue ja nos falamos

no final do ano passado. Paramos para olhar, desta

vezr bem proximas ao grupo de criancas. Eu de fora.

viajo nos pés da menina, gue com seu  chinelo
Inventa um novo risco, N&o segue o tracgado de gdiz

gue Ja fol tdo pisado. Anda nc risco sim, Ilimite
entre um quadrado de cimento © outro. mas dessa

vez vai longe, ultrapassa os limites... & busca

por o ponto final na primeira menina da outra

fila. A Tania aflita, intervem - "Manda repetir,

Margarida” E comenta comigo : - "Viu, 50 7 £la n&o
conseguil seguir a ordem, saiu do caminho’.

A FProfessora. busca a menina gqgue com mails 4
passos, alcancaria seu objetivo. £ vai dizendo @ -
"Vem gue eu vou lhe explicar de novo'". E a coloca,
novamente na fila de onde saira, 4 2 s5Ua  m&C
pressiona com forca o braco da menina... VaBnia me
chama :"Vamos  sadr, ficando perto = gente
atrapalha’.

-

{ Diario de Campo, O7/01/88 )

Nesse exemplo suplie—-se que se avalia o equilibrioc da
crianga e as suas condicBes de compreender © 2 comando da
atividade. Somemos a essa descrigido a informacd3o de outra
professora sobre as atividades desenvolvidas no periodo

preparatorio.

-

Pesg. : No periodo preparatéorio, guais as atividades gue
vocts mais desenvolvem com eles 7

Elza : & mals coordenacdc psicomotora, ne 7 Motora grossa
e fina. Levar a crianca para andar sobre linha. No
inicio e 1isto, trabaihar bastante com eles pra
eles aprender mesmo, andar em 1linha reta, por

que 2u acho gue isto & mais importante. ne 7

{ Gravacdo, 11/02/788 )

A enfase dada ao "andar em linha reta", ao 'seguir o
caminho certo”, "ao seguir a ordem” nos possibilita uma leitura

para alem das apareéncias. Sugere—-se a preocupaci3oc com O

comportamento adegquado do aluno, remete a guest3o da retidao,
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do saber proceder adeguadamente. E aponta para um aspecto
importante do processo escplar, que se inicia com o periodo
preparatorio - o de introduzir o aluno na convivéncia com as
regras escolares, a "criacdo de habitos". E o gque se viu. no
exemplo anterior, em gue a professora estd preocupada por gue
seus ‘alunos nao tém o habito de ficar assentados. e
desconsidera as razes apresentadas pela aluna gue se
ievantava. £ como se houvesse mesmo um comportamento "reto" a
ser sequido gue, como o andar em linha reta equilibrando-se.
exigisse uma contencdo medida dos movimentos para se esvitar a
gueda. 0 andar em 1linha reta no patio se faz sobre um risco de
giz desenhado no ch3o. Um desafio ilusorioc : a risca ténue ndop
desequilib%a ninguém, permite o pisar largo no chido. A crianca
finge se desequilibrar. No gque se refere a linha tracada pelas
regras, essa também pode, por vezes, parecer sem sentido para a
trianca. Enfim, s3o também esses aspectos gue vio sendo
avaliados e que terminam por contribuir na deftinicdo das
condicies do aluno para 1iniciar ou M30 O processo de

alfabetizacdo.

Outra situacl3o em gue as criancas sdo avaliadas ocorre

tambem no patio :

A vista & bonita para &5 montanhas. gue neste
Janeliro estdo verdes por causa da chuva gue cal
desde dezembro.

Fila de menino, fila de menina.

A professora tira um giz de cada vezr da caixa &
entregs a uma menina ( depois & a vez de um
menino ) dizendo—lhe :

- & pra fazer um circulo em torno dos peés.
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A

E vwvai repetindo 1sto ate a ultima criancea. | s&0
30 ) : pega o giz, da o comando. L& pela metade,
me chama :

- Lucia, vem ver este menino. E£m tom mais @ baixo.
confidéncia : ele nd3c consegue fazer, tem muUitas
dificuldades. ( As outras criancas conseguems Tazer
o circulo sem dificuldades J.

Aproximo—-me dele, estda de Jjagueta bLranca. com UM
escudo no peito, calca comprida bege. A roupa, um
tanto amassada, sugere movimentos Ja feitos
correr, pular, agachar, sentar no chdo, balancar
0s bracos. O menino tem um &ar alegre e seus o0lhos
estdo bem abertos. talvez para absorver melhor
este mundo escolar. s/

Duas meninas se apressam em fazer um circulo no
ch3c para que ele entre dentro. Ele., proximo dali

risca o ch3o perto dos pés, mas nd0 gira no
proprio eixo para completar o circulo. Ent&o eu
digo :

- & assim que a professora guer e com o dedo

finjo desenhar rodando nos pés.
Ele me olha e diz :
-  Ah, & assim 7!
Seu ar de surpresa, como quem diz : mais facil do
gue pensei !
Nisto a professora nos olha e o v& completando o
circulo :
- Ele conseguiu 7 Pergunta.
- LConseguiu, respondo.
No momento, pensei rapidamente sobre a distancia
gue havia entre o que a professora falava € o gque
ele entendia. Depois, na sala, a Carla comentou
gue ele realmente tem muitas dificuldades e gue
certamente ndo continuarda em sua turma.”

{ Didrioc de Campo, 13701788 )

=4 curioso como situagbes desse tipo acabam por

) contribuir para a definig3o do destino da crianga dentro da

escola. Na verdade, o menino n3o foi avaliado por n3do conseguir
fazer o que a professora lhe pedia, porque posteriormente ele
completou a atividade. Seu problema maior, talvez, tenha sido
n&o entender aguiloc que lhe dizia a professora. N3o se sabe por
gue motivo, naguele momento; a comunicac¥o n3o se completou

entre os dois.

1s8



Na situaga3o seguinte. vé—se qgue a professora supde gue
as criancgas n3o sabem o que ¢ esguerda e direita € por 1sto nem
=1=) arrisca a lhes perguntar. Vejamos a transcrigo do

relatorio:

£lza pede para gque eu d@ uma atividade para as
criancas, enguanto ela da " um puloc aii”. Pergunto
o0 qgue devo dar. Ela me explica

- Distribui o papel, um lapis de cera para cada um
e manda desenhar a mdo esquerda, mas Ndo fala gue
& mio esguerda. Fala que & pra desenhar a m&o que
fica mais a—-toa, ndo & pra falar ainda gue & mio
esqguesrda.

Fiz o qgue sla mandou. S gue, quando perguntei
gual era a mao "a—toa’. pedi gue eles a
levantassem e, em segulida, perguntei !

- Como & gue ela chama 7

O coro foi forte :

- ESQUERDA !

Ao wvoltar, a professora repetiu com eles E]
atividade, parece-me que para verificar se eles
sabiam quad era a “mdg a-toa'. £ perguntava—-lhes :
— U gue esta mao faz 7

- Nada ! ( coreo )
- Ndo & Isto : epla segura o paped ou o ldapis 7
- {0 i1&apis.

- Vorcés seguram o lapls com esta mdo 7 £ com ela
gue vocts eschrevem 7
- N&o. —
- Ent3oc. O gue voces Yazem com ela ?
Siiléncio.
- Vocé&s seguram o papel.
A resposta gue & professora gueris nNdo saia deles.
Acho gue ela fez tanta pergunta, falou tanto gue o
gue mais fez fold confundivry as criancas.

{ Digrio de Campo, 12/0Z2788 )

A lateralidade & constantemente citada como um dos
aspectos a serem avaliados, porém a atitude da professora

demonstra gue prevalece o preconceitoc negativo com relagdo a3
capacidade dos alunos de daominarem determinados concelitos.

Vejamos mals um exemplo @
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Durante uma reunido com a8 supervisora. uma Jdas
professoras disse ter mandado os alunos colocarem
& MmAC no ouvido e gue um menino havia colocado a
mio  na boca, o gue & levava a concluir gue ele
teria problemas e ndo acompanharia & sua turma.
Entdo, ela perguntou & supervisora :
- Este dal ja posso separar pra mandar pra outra
sala. ne ?
Ao que a supervisora respondeu rindo :
- Ve s6, ao inves de falar gue vai cuidar mais
dele, quer passar logo pra frente.

{ Digrio de Campo, 11/02/,889 )

E interessante como a hipdtese da professora n3o &
sequer questionada. Aceita-se como possivel que um aluno de 7
anos ndo faca distingdo entre boca e ouvido. N3o se perguntam,
por exemplo, sobre o contexto em que se desenvolvia a
atividade, sobre sua adequac3do & idade das criangas. NXo
imaginam a possibilidade de o aluno ter feito aquiloc como forma
de evidenciar o seu cansaco. Quem sabe estivesse cansado de

cuvir os comandos da professara 7

Pode—-se também tesfﬁF)a acuidade auditiva dos alunos,
mEsSMO  gque langanac mdo do improviso. A professora  provoca
barulhos : pe batendo no ch3o,régua batendo na mesa e, por fim,
a Dbatida de uma t&bua contra a mesa e, posteriormente. jogada
no chdo. As criangas debrucadas nas carteiras v3o identificando
os sons. 0 inusitado da situacdo impBe a pergunta: em Qgue a

distingi3o entre esses barulhos se relaciona com a aprendizagem

da leitura e da escrita ?

Mais um ultimo caso onde se ve, de novo a avaliagdo da

disciplina do aluno :



Na fila do banheiro, Elra perdeu a paci&ncia Com O
Adilson e o sujigou direndo -
- VYoc® estsd me provocando. Eu ja te avisei, s€
continuar fazendo isto mando voce® para pior sala e
vocg sabe gue eu faco isto mesmo. FPraguela sala
onde Nndo se ensind nada! A pior da escola.
Depois., na fila da porta da sala para entrar, ela
comentou., dessa vezr a respeito do Alisson @
— Esse menino & levado demais, mas tem uma cara
muito boa. Olha...
Us olhos espertos. no rostog  iargo, estavam
vol tados para nds ¢ atentos.

( Diario de Campo, 22702788 )

Felo exposto ate agora, percebem-se algumas
caracteristicas ‘da avaliagdo continua a que os alunos s3o
submetidos. A primeira delas, D seu carater indefinido : tanto
pode se reférir a habilidades basicas tidas como pré—-requisitos
para a aprendizagem da leitura e da escrita, como a outros
aspectos : pbediéncia,., "habitos'. bom comportamento. Outra
caracteristica & o fato de a avaliagio ser pouco criteriosas;
ndo se avaliam, por exemplo, as situagbes como um todo, a

interagdo professor—-aluno, gue pode sffar determinando uma ma

compreensdo, pele aluno, daquilo gque esta em jogo. =

interessante observar também como, na maioria das situagties de
avaliagdo, parte—-se sempre do principio de que o aluno nd3o e
capaz de realizar certas acties elementares ou de ter nocgbes
elementares, como saber, por exemplo, a diferenca entre boca e
ouvido. Uma caracteristica, sobre a qual j& se fTalou, & a
preocupacgio de avaliar aspectos como acuidade auditiva,
equilibrio ( coordenagdo motora ), etc, gue fazem parte do rol

de habilidades apontadas como pré-requisito para a aprendizagem
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da leitura e da egcrita. Em nenhum momento, entretanto. se veé a
preocupacdo de avaliar o que sabem os alunos sobre a escrita
conhecém seus nomes, as letras, l&em livros, etc? HRealiza-se
uma avaliacdo de aspectos que se relaclionam indiretamente com a
guestdon. A confusdo entre uma correlacido positiva e uma relacdo
causal dessas habilidades com a aprendizagem da leitura e dé
escrita, conftorme apontado por FERREIRO ( 1985:26 )
privilegia, em alguns momentos da avaliacgdo. esses aspectos. E

outros aspectos ndo s3do sequer considerados.

Vejamos, por exemplo, como, em algumas situagbes,
aspectos fundamentais passam despercebidos. Isto acontece com a
convencio gque determina gque a nossa escrita seja feita da
esquerda para a direita. Durante a aula, a professora distribuil
uma ficha quadriculada e palitos de fosforos coloridos. 0 aluno
deveria preencher a ficha colocando, sucessivamente, em cada
guadrado, 0 palito da cor ditada pela professora. A professora
preccupa-se em verificar se os alunos conhecem as cores e ndo
indica aydiregao em gue se deve preencher a ficha. Assim, a0
mau lado, um menino a preenche da seguinte maneira 1 na
primeira fila de quadros, preenche da esquerda para a direita,

na segunda fila, poreém, inicia da direita para a esquerda.

Diante do quadro completo, a professora certamente
concluiria gue o aluno n3o conhece as cores. Longe estava de se
dar conta de que o erro do aluno teve como causa o fato de
desconhecer, ou de nxo aplicar ali, uma regra basica da

escrita: a direcdo em gue ela & feita.



A escrita pode também deixar de ser avaliada em fungao
de se priorizarem outras atividades relacionadas cCom a
desenvolvimento da "prontid3o" do aluno., em detrimento daguelas
em que o aluno de fato escreva. Logo no inicio da l1a série, a
supervispra determina gue seJa SUSPeEnso temporariamente o UsO
de lapis no 2 e que nd3oc deveriam ser feitas atividades de
escrita com as criancas. porgue naguele perlodo seriam feitas
atividades que desenvolvessem a coordenagdo motora grossa. RS
professoras deveriam levar as criancas para o patio e fazer
atividades como aquelas gue ja se descreveram anteriormente.
Uma professora se mostrou aflita diante de tal determinaca3o e

peroguntou—me, :

“Se n&o pode escrever nads como Vol avaliar pra
separar a turma P
{ Didric de Campo., 09702788 )

Escas situaches demonstram gue alguns criterios de
avaliac3o se definem a partir de aspectos ni¥c diretamente
ligados a escrita: valorizam—se aspectos marginals :
lateralidade, cor, conceitos, etc. Isto leva & supor Que
apresentar um conhecimento maior ou menor da escrita & pouco
importante : n3doc chega nem mMeEsSMo a Ser avaliado diretamente.
Esse fato parece ser, entretanto, coerente com aguilo gue se
pensa a respeito da clientela da escola. Como alguém que duvida
de que as criancas sejam capazes de conhecer conceitos tao

plementares { alto, baixoj; em cima, em baixo: fora, dentro )




poderia Ssupor  Que as crilancas chegariam &4 escola com  algum

conhecimento da escrita 7

Alguns profissionais chegam a constatar esse  fato.
Porem, niEo ha entre eles um consenso sobre a sua positividade
ou nido. Cecilia, professora de la série, responde Com
satisfacdo gque ha criancas gque j& sabem ler um pouguinho guando

chegam & escola :

Pesqg. : Ja aconteceu de chegar menino gue te surpreendeu 7
De chegar ateé alfabetizado na escola 7
Cecilia : Ja sim. Ja aconteceu. No. Iss0 si, sabe eu acha
iss0 maravilhosoc. U menino j& chega &55im. & MAg
J& ensinou bastante coisa em casa. I1sSs50 2 ajuda
bastante, sabe 7
Pesg. : Voceé Jja pegou corianca gque veio de casa com

- canhecimento do alfabeto ?
Cecilia : Ndo, ndo., isso nAo. Ja assim, lendo alguma COIS5&R.
neé ¥ Entd&o, isso ja& ajuda bastante.
( Gravacdo., 03/02/88 )

(

N3o tive oportunidade de verificar como Bssa

professora, que afirma a positividade de a crianca chegar a
escola ja sabendo ler e escrever alguma coisa, da
:pros5eguimento ao trabalho com os seﬁs alunas. 0Ou seJa, se
-utiliza e como utiliza essa experiéncia preévia das criancas
“para  prossegulir o ensino da leitura e da escritaj ve-se gue,

" pelo menos, bhouve, na sua relac3o com os alunos, BEsSpacno para

.que eles demonstrassem seus conhecimentos.

Outras professcras, entretanto, ndo vém com bons olhos
. a liniciag3o da crianga na escrita antes do seu ingressag  na

escola, conforme se v a seguir :
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Pesg. : Voce Jja pegou crianca gue veio de casa  com

conhecimento do alfabeto 7

Gilda : Ja peguei. Entdo, J& pegueli., assim, mening qgue Jja

escrevia bem, escrevia nome do pai. da mde. dele,
mas nNao conhecia letre alguma. Ele desenhava &
palavra, entendeu 7 Foi a maior d4dificuldade.
Precisel chamar a mae dele agui e conversar com
ela. A mae dele ficou ateé meic contrariada comigo,
porgue o menino dela sabia muito e na witima hora
ele vinha pra aula e ndo levava nada pra casa pra
farer. Porgque eu ndoc podia dar as colisas gue ele
sabia. Porgue ele sabia era decorar, ne 7 £ ela
falou assim : “Manda so desenhar. manda rabiscar’,
ne 7 Gue a gente d4d muita coisa assim... pra
cocrdenacdo motora. 0 periodo preparatdrio mais &
coordenacac motora. Entdo eu dava muito aguilo.
gla pegou e falou assim  : "Ce ta dando so
risco."Entidoc ele ja sabe fazer o a, rfazer o g, ele
sabe escrever o nome do pai dele, da mde, da avo,
do coisa’”, Entdo. senhora, sabe, ele decorou minha
senhora ele decorou. Mas a senhora pergunta gue
letra... a letra do nome dele. ele nd&o conhecia.
Entdo foi o maior trabalho. Ele n&o sobressaiu
nada, nada. E£sse meninoc me deu o maior trabalho e
ele Nnao sobressaiu nada. Eu mesma tenho virinha 14
perto de casa. A menina dela escreve o nome dela
direitinho. £ escreve o nome do pal e da m&s. Eu
perguntei o nome da letra... ela n3o conhece. Af
eu  peguel e falei assim : essa menina val dar o
maicr trabalho na escola. "Ah, por gu® 7" Eu fui e
contel pra ela. C& vai ver ! Vai dar trabalbo. A
ndo  ser gue c& acompanha demais ! Porgue ela vai
queresr saber mails que a professora, uma coisa  gue
ela n&o sabe, ela ndo conhece as Iletras.

Fesg. : Ad fica dificil porgue ac mesmoc tempo eles
param... dando o5 exercicicos de coordenacdo motora
néo se trabalha mais com eles os nomes gue eles Jj&
conhecem.

Gilda : #&, ndoc pode. Por exemplo : se voce escreovesse o
nome deles, eles sabiam gue era o nome deles. Mas
se voc® falasse : gque letra & essa que ta agui no
seu nome 7 Y N3p sei'. NI¥o adianta.

{ Gravacao, 04,/02/88 )

Esse depoimento confirma o gue se relatou ng inicio
deste trabalho : também encontramos criancas que eram Capazes
de escrever, mas que desconheciam © nome | das letras,

principalmente das conscantes. Na fala da professora também se

i
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constata a existéncia de um fosso entre o gue se desenvglvia em
casa e o trabalho gue a escocla desenvolve. Para a mde da
crianca, e impossivel compreender e admitir os procedimentos
escolares. Fara a escola, € impossivel tomar os conhecimentos
daguele aluno como ponto de partida para a sua intervencgdo. Por
que ndo revelar &4 crianca o nome das letras 7 ©E interessante
ver também, a0 final de sua fala, gue a professora se revela
ameacada pelo conhecimento que o aluno ja traz : "ela vai
querer saber mais gue a professora, uma coisa gue ela naEo

sabe...

Obviamente a atitude dessa professora ndo & uma atitude
isolada. £la esta assentada na prépria perspectiva de trabalho
adotada pela escola, gue determina gue a crianca passe pelo
periodo preparatorio, paﬁ&\ depois ser introduzida na

alfabetizacdo.

Para finalizar a discussd3o a respeito da avaliagao gue
sg faz da crianga, gostaria de discutir sobre o0s SEuUS
desdobramentos. Como se viu, a avaliac¥o & feita no correr dos
dias ( a todo momento a criancga estd sendo avaliada | ai
- cabendo, portanto, & observacdoc dos mais diversificados
aspectos. As caracteristicas dessa avaliacdo est3o tambem
assentadas no pressupostc de que essas criangas sXo, com
cérteza, incompetentes, dificeis, problematicas, dai se

avaliarem aspectos t3o elementares. .
Uma vez desenvolvido esse processo de "avaliagaio
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continua' . COMmOo . a partir dele, vali se dar a enturmagaoc das

criancas 7

Ja no més de marco ( 07/03 ), decorrido um me@s de aula,
uma professora se refere ao teste que seria ainda aplicado nas

criancas :

Cristina : E um teste assim, ume avaliacdo da criangca. Tem um
exercicio ai, voce vai avaliar. Mesmo se, eu acho
gue avalia a crianca a gente mesmo observando O
comportamento delas... Mas a gente avalia no papel’
tambem. & wuma prova, uma provinha.
( Gravacao, 07/03/88 )

A imprecisdo evidente nessa sua tentaiiva de definir o
"teste" & a propria tradug3o do que se descreveu ateé aqui. No
meés de margo, as professoras que assumiam as turmas esperavam
que algo ainda fosse realizdg;-para ser féita a enturmagilo das
criancas. Outra professora suplie que o remanejamento das turmas

ja houvesse sido feito, conforme se vé abaixo:

Pesg. * Antes do ultimo decreto do Newton Cardosc, no
inicioc de fevereiro, o pessoal estava pensandoc em
fazer o remanejamento da turma. E agora como & gue
fica 7
Olha eu acho gque foi feito um remanejamento pelo
menos assim pela observacdo da professora... Acho
gue foi feito um remanejamento... Porgue ndo foi
feito, nao 7
Esta turma agui eu a conhego desde que ela fez o
pré agui na escola, pla & a mesma turma desde
Janeiro. ..
Hum. . .
Era a Carla, depois veio a Lia, n& 7 Que assumiu
outra turma agora... Ent3c o remanejamento ndc foi
feitc até agora. .
N&o foi, ndoc 7 Pois me parece que 05 meninos
falaram "n&c sei quem saiu, saiu e fol prda outra
sald..."” Entdo, eu imaginei..-

{ Gravacdoc, 02/03/788 )

Helena

Pesq.

- Helena
Pesg.

Helena
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A suposigdo de que o remanejamento havia sidao feito,
pelo menos a partir da observaci3io das professoras, se abmia no
fato de haverem sido transferidos para outra sala alguns
alunos. De fato, daguela sala haviam saido alguns : o José, que
ndo fora capaz de'fazer um circulo em torno dos propriaos pés: o
Adilson, Que n3o se comportava bém na fila do banheiro; a

Elaine gue, segundo a professora, n#o sabia o nome das cores.

Todas as <criancas haviam sido transferidas para uma
sala dita ESPECIAL. Essa turma é/;ssim definida por Gilda, que

a assume

E aqui me deram um presente ¢ Juntaram os
“restolhos”, puseranm dentro de uma sala e
falaram : o0, aqui proce, o.
- Vocé mudou de turma 7
- E. Peguel os rejeitados, 0s menings gqgue ninguem
quer. ’
Ela fala em tom de brincadeira, mas com um funda
de revolta na vor:
- GSabe o gque & meninc que ndo sabe fazer nada 7
Nao entendem nada que a gente fala !

({ Diario de Campo, 03703788 )

Conforme se ve, a enturmacg3o acaba sendo feita pela

separacido ( segregacido ) daqueles que destoam dos demais, nos
aspectos mais variados. S3o, como disse a professora, "os
restolhos”. E o que acaba fundamentando essa separagdo s3I0 as

observacdies das professoras, conforme descritas, pelo menos em

parte, nas paginas anteriores.
Ainda um aspecto precisaria ser analisado. Apbs separar
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as criancas "mais dificeis”, as turmas permaneceram
praticamente as mesmas, principalmente aguelas cujas Ccriancas

frequentaram também o© preé-escolar intensivo. Essas  turmas,

desde entdo, ja eram consideradas e classificadas como turmas

fortes, fracas, boas., etc. A permanéncia desse tipo de
classifircac3c e da propria enturmacdo sugere gue, no fundo,
prevalece o 'senso comum” para avaliar e enturmar as criancas.
Isso se revela guando se retoma uma entrevista dada pela vice-
diretora no inicio de janeiro. Nessa entrevista., ela comparava
as turmas em termos de qualidade(/;%irmando gue a turma da
Margarida estava melhor do que a da Alice & a da ﬁngela,

formadas por alunos gue fizeram a matricula por ultimo :

i

Parece assim as criancas mals fracas sdo daqueles
pais gue ndEo  se pregcupgam com gles, foram oOs
ultimos & se apresentar para a gente, depois gue
comecou o pré & que o pal apareceu agui procurando
a escola, enquanto que esta turma foi a primeira
gue foi formada, 530 0OS primeiros pais, 5 voce@
notar pelos desenhos, pelo desenvolvimento da
sala, vocg® viu como eles falam o© tempo  todo,
criancas que Jja tem dialogo, criarnca gque Jja
maciou”.
( Di&ric de Campo, 07701788 )

£la classifica as criangas &, &M consequéncia, as
turmas pelo "interesse’ dos pais em chegar mals cedo para a
realizac3o da matricula. O triste, porém, & gQue nem mesmo &
prapria ‘“avaliagdo continua'" das cCcriangas, realizada pelas
professoras, durante praticamente dois meses, possibilitou o
‘gquestionamento de uma hipotese t¥o inadeguada. N¥o foi possivel

descobrir, por exemplo, que pelo menos um dos meninos da ultima




turma { daqueles gue fizeram a matricula por ultimo ) ja era
capaz de ler. Refiro-me agqui aoc Marcos Pereira, do gual =1=]
analisou a leitura do trecho de um livro na primeira parte

deste trabalho.

Dando prosseguimenéb 4 descricgd3o do trabalho que @&
desenvolvido na escola comf) os alunos de la série, se focaliza
agora a proposta de trabalho adotada pela escola e algumas

nuances de sua aplicacio.

Buscando atender melhor aos seus alunos, a escola adota
o Ciclo Basico de Alfabetizagi¥o ( CBA ). A wvice-diretora

explica as razes de se fazer tal opgdo :

!

V.Diretora £ porgue agui na escola., como a gentes adota mais
sistema municipal...
A escola & estadual 7
& estadual, mas reguer mais. a gente pega mais
o ritmo de municipio, de hablitante do interior.
Entdo o Departamento de Educac&o. Junto com &
Secretaria & .Delegacia no municipico criaram e
Contagem, aguil.
Aqui & Ibirite 7
Agui & Ibirite, e em Contagem tambem, criaram
novo processo de alfabetizacdo em que O menino
estuda 1la e Za. série em etapa. essa longa etapa.
Cada municipio também, tem municipic que tem ate
mals etapa que O Nosso.

{ Gravacso, O07/701/88 J

Pesg.
V.Diretora

[T

Pesyg.
V.Diretara

"

Parece haver, portanto, subjacente a compreensdo que a
vice-diretora tem da proposta do Ciclo Basico de Alfabetizacdo,

o pressuposto de gque o habitante da cidade do interior
necessita de um ritmo mais lento para se alfabetizar e de que

quanto maior essa necessidade em maior numero de etapas sersa

igo




dividido o CBA. A wvice-diretora explica em gue ritmo se

trabalha em sua escola

N

"G menino faz de la até a da., etapa. gie faz 4

la seérie. Quando ele vai para & S . etapa, eie

Rdo esta na Za. série porgue na cidade ndo existe.
& a la série em £ anos. Entdo guando ele chega na

5a. etapa, ele esta estudandoc o eguivalente a Za.
seérie em gualguer ocutra esceola. Entdo. ele faz
5a. ., SR . 4 Fa. e Ha., se ele v& todas as
dificuldades todos os caprichos, todos os objetos
das § etapas. ai ele esta apto & 3a. séris. AGOra.
existe casos de meninos, por exemplo., 2u tenho uma

turma gue uma Drofessofa ela viu ate a 73. Sfapa,
entdo eles vdc ficar em fevergiro e marco, vendo &
8a. . Em abril aguesla turma sera de 34. S8rie,
entendeu 7 Fara a gente nldc precisar continuar
outra vez. entdoc nos fizemos assim. dAconselhados
pela Delegacia e Secretaria, nos aconselharam
assim de fazer desta maneira.”

{ Gravacd&o., Z26/,01/88 J

0 CBA corresponde, portanto, a é etapas. Nelas se
incluem o periodo preparatoric e O processo de alfabetizagdo
propriamente dito. No periodo preparatéario realizam—se
atividades que procuram desenvolver os seguintes aspectos @
percepc¥o dos sentidos ( audicdo, vis¥o, etc ); a coordenagdo
motora grossa € finaj lateralidade; nogdo corporal, dominic de

conceitos ( relativos a forma, tamanho, espessura, etc )

.

conceito de familia; etc. Esse periodo, alem de se pretender

preparatérioc, e tambem de avaliag3o, foi durante ele gue se
registraram as situacBes descritas anteriormente . A primeira
gtapa & descrita por uma professora que se refere ao que

pcorreu em B7:

Gilda + A la etapa, até no meioc do ano & quase a‘periado
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preparatéorio. Quase gue o periodo preparatoric.  E
a greve também atrapalhou demais... esse ano n3o
pode nem contar, gue a greve atrapalhou, demais
mesmo ! NJo & assim no trabalho, ndo... g o
tempo. Faorgue o tempo ndo foi suficiente, atrasou
demais. A greve durou muito, atrasou demais, por
mals qgue 8 guis trabalhar com a&as Criancas, o
prazo n&o dew. neé P gquando foi no Tinal do  ano
tive qgue carrer e o ciclo basico & uma colisa gque
ndo pode correr, nN&0 da ora correvr. ne 7 L8 tem
gua dar @ mateéria e v8 s 0o meninc pegou. Se ele
ndo pegou tem de bater outro dia. Enguanto ele ndo
petiar c& naop passa ede pra frente.

FPesg. : 0 gue se da nesse periodo preparatoric 7
Gilda : Desenho, colagem. recorte, saber espessura.,
comprimento, largura. direita-esguerda. ESSaS

coisas dentro disso. Entdo quando vocg falar &
escrita & grossa. a escrita & fina. Entdo se ele
tiver preparado pra 1ss0...

Pesg. : Entdoc., nisso ai sdo praticamente & meses 7

G1lda Naoc... 4 ou 5 meses, so. Conforme for a classe qgue
voce estiver com ela, com 40 dias. Com essas las.
classes, sail bem. Aguelas mais repetentes... entdo
essas  tuwrmas gue tem muita crianca fraguinha
mesmo.

.y

{ Gravacidoc, 04-02/88 1

De acordo com o que diz a professors, o periodo
preparatorio pode durar um periodo gue varia de 40 dias até S
meEses.,. conforme a classe com gue se trabalha. Em sua fala
evidencia-se a preccupacgl3o de n3o correr cam o conteudo do
Ciclo Basico. gue na etapa a gue ela se referia era : recortes;
desenho, saber largura, espessura, direita—-esguerda., etc.
Inclui também no conteudo a ser trabalhado com pos alunos  saber
escrita grossa, escrita fina; evidencia-se ai a vulgarizagdo de
determinados conceitos ( coordenacdo motora grossaj; coordenagso
mofora fina )y que s3do totalmente desvirtuados ao sesrem
assinalados por essa professora, impondo—nos duvidas guanto a

formacdo do professor que estd atuando nas escolas publicas.
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Fara

outra pfufessora, o periodo preparatorio pode ate

mesmo nido terminar.,. conforme se vé abaixo :

FPesqg.

Cristina

A

»
»

rondicionada

0 periodo preparatoric com esta turma voc® acha
gue vai ateé guanda 7
Nos estamos em marco, neé 7 Agora na 4a. feira nos
vamos aplicar um teste. Al acabs. Forgue o periodo
preparatorio, ele ndo termina. neé 7 Sempre nos
estamos preparando. Entdo tem escola gue acaba,
mas ndo acaba. Nos estamos preparando a Cri’&nca.
Nas mesmo estamos preparando., né 7P Cada dia. Mas
que Pas vamos comecar & &l fabetizardo depolis desse
teste nos vamos comecar.

{ Gravaci&o. 97703788 )

preparagido ndoc termina e & alfabetizacio esta

ao ‘'teste" gue ocorre naguelas condicgles J&

descritas anteriormente. 0 '"'n3o acabar' o periodo preparatorio

implica na sua repetic3do com determinadas turmas, conforme se

deduz da informac3o dadae pela vice-diretora :

Pesqg.

V.diretora

Pesq.
V.diretora

Fesqg.

V.diretora

by

.

£ essas criancas gue J& vem com o pre-escolar da

comunidade, elas vap passar tambeém por um periodo

preparatorio 7

V3o, a gente repete todas as atividades, mesmo
es5es do pré | intensivo ) sdo feitas as
atividades, s0 gue esses dagqul, tailvez, devidoc ao
tempo de adaptacdo seja mais rapida a avaliacdo.
No ano passado nos tivemos meninocs que entraram em
fevereiro & marco € s agora no  final do  ano
terminaram o periodo preparatorioc, eles ficaram
oz, 03 vezes no periodo preparatorio e nao
aguentava.

No anc passado 7

No ano passado, s agora no final do ano. de 87,
foI gque nos comecamos o periodo de alfabetizacdo,
bem em outubro Jj&, todos.

E era wuma turma grande a que voCces cOomecaram &
alfabetizacdo 7

Era, muito grande todas elas 5380 , e eles estdo
alnda na la etapa, na alfabetizacdo, eies viram

apenas a&as vogals e as letras b e c, a&agora vao
entrar no d., vamos rever as duas e entrar no d-
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Entdo sdo meninas gue ateé esgueceram o gue viram.
{ Gravacdo, 07701-88 )

A questdo do periodo preparatorio & bastante confusa.
Mesmo os que freguentam o pré—escolar intensivo oferecido pela
escola, cujo contetudo & o do periodo preparatorio. tornam a
repeti-lo no inicic da 1la sé&érie. Superado o] periodo
preparatorio, gque pode durar todo ano ( ou SE2id. toda a 1la

s@érie ) as criancgas passam para a etapa seguinte. Nessa etapa,

segundo a vice—diretora. veem as vogais e as letras b, © B G.

E n3o causa surpresa, para ela. o fato de gque "sdo
meninos que até esqueceram o gue viram'. Para gque se lembrar de
algo gque sera repetido tantas vezes ? Que significado pode ter
para a crianga essa escrita em "doses homeopaticas" 7 Alem do
mais, como sustentar a afirmac3#o de gue O contetuda trabalhado

corresponde ao que €& desenvolvido em putras escolas ?

Informada de gue o conteudo do periodo preparatorio &
bem especifico e ndo inclui atividades com & escrita. procurei
saber sobre a utilizac3o de livros pelas criangas. A professora

descreve uma possivel utilizagdo dos livros :

Pesg. : Nesse periocdo preparatorio &5 Criangas Jusam  o0s
livros da bibliocteca 7

Gilda : Quando chega uns 15 dias, assim... €U costumo
pegar o livro que foi adotado, pras criancas 1ir
vendo as figuras. Porgque a gente da demals pra
eles procurar gual gque e & maior, gual que € a

menor. GQual que & a flor menor, qual que & a
maior. Gual & a do meioc. Ent3aoc, a gente pega livro
la pra ele saber marcar um “xizinho! pra gente.

Mas a gente gue 1& e gles soO péiem o X.
Pesg. : Sei. Entaoc & o livro adotado. Mas ocutros livrinhos
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de estoria...

Gilda : Nao. eu ndc dou., porgue & mulita classe., entlo eu
ndc consigo fazer., n&o. Isso ai & parte minha. A
gente da muito & trabalho mimeograftado. Faz a
matrirz, roda e d& uma pra cada meninoc. No periocdo
preparatorio. Depois gue acaba o periodo
preparatoric eu ndo gosto muito de mimeografo,
ndo. Fu gosto mals de usar & criatividade da
crianca. Desenhar : ou eu faco o bico pra ele
colocar a asa ou eu faco a asa pra ele colocar o
bico. Entéoc ele & gue vai criar. Eu n&o gosto
multo de mimedgrartc. Ndo.

{ Gravacd3oc. 03/702/68 )

0 uso do livro se restringe por parte da crianga a
colocar um “"xizinho" naquilo gue lhe & pedido. Parece ndo haver
preocupac3o por parte da professora de que as criancas ftacam um
usg mais livre do livro. A atividade & dirigida para se
trabalhar os conceitos ja indicados. Além disso, o 1livro &
aquele adotado pela escola, ou seja, a cartilha. E como
altermnativa & falta de possibilidade de se trabalhar com outros
volumes, d¥o-se os exercicios mimeografados. Estes, Segundo a
propria professora, nd3o d¥o muita oportunidade Bara o
desenvolvimento da criatividade dos alunos e apbs o© periodo
preparatorio, s3do substituidos por outros - "desenhar” : ou eu
faco a asa pra eles colocar o bico, ou eu fago o bico pra eles
colocar a asa." "Amplia-se" assim o espaco de criac3o dos

alunos.

Passado o periodo preparatérioc, inicia~-se a
alfabetizacdop. Esta se faz apoiada na utilizaci3o da cartilha.
Nos anos anteriores tinha-se adotado na escola a cartilha

Caminho Suave. Até& marco daquele ano, ainda n3o haviam definido

que cartilha seria utilizada.




£ supervisora se dizia insatisfeita com a cartilha

Caminho Suave e estava disposta a procurar alternativas, em

discuss3o com as professoras e baseada em seus estudos. Ela ndo
pbde dar prosseguimento aos seus planos, uma vez gue 0O Cargo
que exercia bhavia sido extinto. Outra professora, Helena,
expressou as raziles gque a deilixavam imsatisfeita com a referida

cartilha :

"Agul © ano passado e 1& ( outra escola J} como eu
trapalhei com supervisdo era silabico, Caminho
Suave. For experiencia pessodl. eu n&o gostel

muito, ndo. Achei gue & muito pobre, muito pobre,
gue & a nivel deles. mas eu acho que poderia ser
adotada uma cartilha melhor. Sabe 7 Que exigisse
um pouco mais deles. GQue se eles nAo rendem tanto
e voct exige o minimo ai & gue ndo val render ...
do minimo no minimo. Ent&o eu ndo adotaria. AJora
n&o tem supervisord agul g s ficar A& critéric da
préopria professora eu vou adotar outro tipo de
liviro. Uma outra cartilha.”
{ Gravacldoc, 02/03,/88 )

Ela acha que a cartilha "Caminho Suave" esta no nivel
de seus alunos : pobre. Entretanto, acha adeguado gue se
estimulem essas Ccriangas um pouco mais, para Qgue possam

apresentar um melhor rendimento.

A professora Gilda, novamente, possibilita-nos ver a

utilizaclo dessa mesma cartilha :

e

Pesqg. : Bual & o método que fala b de barriga ~

Gilda : A gente fala & silabico, neé 7 Rue a gente fala e
ba separando...

FPesqg. : Entdo os meninos v&O convivendo com o nome das
letras de que Jeitoc 7P Chamando de barrigas,
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laranja, como & gque e 7?7
Gilda : £. Porgue esse Ciclo Basico noés aprendemos pelo
Suave, neé 7 Caminho Suave. Entdo & do jeitoc que o
cartaz ta no livro qgue a gente aprende. Enitdo, por
exemplo, a abelha © o a. Entdo o meninc QUIsSe Nd0
conhece, gquando eie val conhecer o a, gue cada
professor  tem wm  Jjeito de ensindir. eu Jja vou
falando a de abelha, o menino Jja aprende o a. Tem
professora gue fala abelha. Entdaoc ele fala abelha,
abelha, ateé sile aprender o gue gque & a, ne 7 Eu Jja
falo a de abelha. Entdoc. g de eiefante. Depois c&
pergunta : gque letra & essa 7 Ele fala H
"elefante, professora’. Elefante. nao. £la e g de
clefante. Assim gue eu ensino.
;: Al ewle val associando 7
Gilda : &. Porgue cada pessca tem um Jjeito de ensinar, ns?
Assim gQue eu Tfaco. Trabalho doesse jeito. Agora
guando esu chego nas palavias, & silaba eu fala -
"Agui rnos temos o barriguddo: & o nome da barriga.
né P do b, Agui nos temos o bBarrigudido. O
barriguddo chama 7 B. & b, NIdo pode falar barriga,
ndc. & b. Al a hora gue ele aprender o b mesmo  al
eu falo assim : entdoc, a barriga, se voc® colocar
o barriga Junto com, ou nos colocamos Juntinho,
dado a méczinha um ao outro... nos colocar &
barriga Junto com a abelha vai formar o 7 Al eles
vdo pensar... Ou se ndo : abelha & o gque 7 "A", £
o barriga 7 "€ b." Entdo : b-a, ba. Eu misturo os
métodos, sabe 7P Se eu ver gque um Jeito ndo ta
saindo, ai eu misturo. Assim que 2u faco.
{ Gravacdo, 04,02-88 )

Por essa descrigao podemos imaginar como os
procedimentos utilizados s3o. confusos. Na tentativa de se
simplificar, de ‘'suavizar" para que a crianca aprenda mais
facilmente a ler e a escrever ddo—-se voltas de acrobatas. As
letras apelidadas perdem seus apelidos, para depoils tornar a
té-los e, por fim, perdé-los novamente. Ou ainda s30
fantasiadas de bichos, plantas o que seja, para mails tarde
serem desvestidas. Assim como a avaliacg3do, o ensino da leitura
e da escrita se faz por caminhos indiretos, tambem n3c se olha

a escrita de frente.
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Em sintese. os dados analisados neste capitulo

demonstram aspectos importantes. Um deles '& referente as

l

proprias condicties de trabalho e de formagHo das professoras :

condigies precarias que 1impedem O aprimoramento dessas

profissionais. &s gquais 0s alunos se veéem expostos. Tal fato e
revelador e, tambem., consequencia da politica educacional

adotada pelos grupos politicos gue se sucedem no poder.

Outro aspecto surge ao sg identificar ] que aos’
profissionais dessa escola responsabilizam sua clientela pelas
dificuldades gue enfrentam para o desenvolvimento @ SUCESSO de
:seu trabalha. Assim, apontam as criangas Ccomo dificeis,
problematicas, carentes, pouco desenvolvidas. Tais
caracteristicas seriam decorrentes, na perspectiva desses
‘profissionais, das condigles de vida do grupo spcial & gue seus
alunos pertencem. Tal argumentac3o se origina e se fundamenta
.na "tegria do handicap s6cio-cultural”, gque predomina nos

E.U.A. na década de &0 & & imtroduzida mo Brasil no inicio dos

anos 70.

Apoiados no pressuposto da deficiéncia de seus alunos,
" 0s profissionais da escola estruturam toda a sua proposta de
:trabalho - da avaliac3o e enturmacdo & alfabetizagido - & sB
veéem impedidos,., por tal "pré-conceito". de ronhecer e absorver
ﬁag pxperitncias e os conhecimentos adquiridos pela sSua

clientela antes de seu ingresso na escola.
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PREFSRBCRD £ SaGRACHD DODD

AFPFREMNDIZES Déa ESCRITA

0 aspecto gque sera abordado neste capitulo decorre de
uma caracteristica peculiar do objeto pesguisado. Em sintese,
tal objeto poderia se definir como a relacso de criangas das
camadas populares com a escrita, em dois momentos @  antes de
seu i1ngresso- na escola, pela ihtermediagaa da familia e do
grupo sociai, e depois do ingresso nessa instituicgi3o, pela
intermediacdo dos profissionais que ali trabalham. A
ronstituicdo e delimitsc3o desse objeto implicou em um recorte
tempofal, ou sejé, optou—-se por privilegiar um determinado
tempo dessa relac¥o. E este tempo recai justamente sobre um
periodo de transi;éoxpara a crianga, gquando ela deixa de estar

em idade preé-escoiar e passa a estar em idade escolar.

Nessa peculiaridade do objeto pesguisado feconhecem—se,
ent¥o, uma semelhanga com diversos momentos, caracteristicos
tanto de sociedades culturalmente distintas da nossa, como de
nossa prépria sociedade, que s3o estudados pela Antropologia.
Refiro-me aqgui aos estudos sobre os chamados "Rituais de

Passagem'.

Tais rituais celebram os momentos de transi¢Xo vividos
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pelos sujeitos,v demarcando a sua saida e a sua entrada nos
diversos lugares que compdem a vida soccial. Genmep ( 1978 :41 i
define os ritos de passagem utilizando-se de uma metafora. Ele
compara a sociedade & uma casa. com os rituais sempre
demarcando seus guartos, salas e varandas, por onde circulam os
grupos & 2 as pessoas em sua trajetoria social. Fortanto. os
rituais de passagem visam pontuar a mudanca de um para outro

lugar ocupado pelo sujeito na sociedade em gue vive.

Durante a pesquisa foram identificadas situagties que
muito especialmente demarcam O ingressu da crianca na
instituicdo escolar. Essas situaclies sd3o : o preée-escolar
intensivo: e sua festa de despedida, os dias de chamada e o
primeiro dia de aula. Por reconhecer a semelhanca dessas
situacbes com aguelas situacties comumente estudadas pela
Antropologia & gue se busca fazer uma aproximacd3o entre ambas.
Cabe, ﬁorém, esclarecer gue este n3c & um estudo antropologico,
mas gue O gue agui se faz =38 tEo somente, aplicar
metaforicamente o termo "Ritual de Passagem' a essas situagles.
A construcido dessa metafora se faz, como ja s disse, pela
aproximac3¥o e contraposig3o das referidas situacgdes agquelas

estudadas pela Antropologia.

Un dos aspectos fundamentais dos rituais de passagem
se}ia o fato de eles permitirem, no momento de sua realizac3do,.
a evidenciacdo ou ocultamento de certps fatos, NOrmas,
caracteristicos tanto da sociedade gue 05- cria, Qquanto dos
sujeitos que deles participam. Assim, os rituais demgrcam a
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diferenca entre o©o ser e estar num ou noutro lugar social,
expondo a0s olhos de sSEus participantes aguilo que

cotidianamente constituli a vida social, mas que em momentos

especials & destacado e reafirmado.

Ao analisar o pré—-escolar, os dias de chamada € O
primeiro dia de aula, quer se demonstrar o gue € postoc em
evidéncia e celebrado nesses momentos como constitutivo dessas

situagbes e dos sujeitos que as vivenciam.

pré—escolar intensivo

Jél se fez referéncia anteriormente a existéncia de um
tpré“ESCDlaF intensivo Dfere:idb pela escola aos alunos gue
ingressardo na la série. As atividades desse pré-escolar séo
_realizadas no correr do mes de janeiro. GQual a sua importdncia

e o seu significado aos olhos das professoras, das criangas e

de seus pails 7

Em uma entrevista., a professora Carla responde a essa

Pesg. : Gual & a importidncia desse pré—escolar 7

Carla : A principal importancia, a gente estava ate
comentando , su e T&nia, & a socializacio dele, O
contato deles com a escola, & multo Importante gue
s@ja agora em Jjaneiro. Forgue eles v8m sem habito,
nem habito negativo, nem habito positivao, entdo
essa falta de contato com os alunos de 3a e 4a
série, que Jja tém um pouco de viclo. & muito boa.
Eles estac sprendendo a fazer fila direitinho. &
ir no banheiro direitinho, entao eles adguirem
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bons  habitos;: sem contar o desenvolvimento, a
gente faz aqul um periodo preparatorio.

FPesg. : O periodo preparatorio & antecipado 7

Carla : Seria um periodo preparatéric antecipado tambeém,
porgue o perliodo preparatorio =] oara e
socializacaoc da crianca. £ Mma&ais um periodo

preparatoric mesmo. Na la série a gente da muito
exercicioc de papel. £ aqul & mailis o corpo dele. ]
gente trabailha com o corpo dele, com o sistema
corporal.

{ Gravacdao, 07/01-88 }

Carla atribui importancia ao pre-escelar intensivo. uma
yvez Qque, para ela, ele cumpre a funcioc de preparar a crianca

para a entrada no grupa escolar. Ela destaca uma caracteristica

das criangas — a "auséncia de habitos" - = v& no pré-escolar a

oportunidade de sccializa—las, iniciando—-as nos habitos e
costumes escolares. € curioso que ela n3do considere as
experiéncias sociais vividas pelas criancas  antes de
ingressarem na escola como uma socializacdo, como se fosse
possivel as criangas chegarem apos 7 ancs sem uma histéria. Ela
ressalfa também o Tfato de os neofitos estarem isolados de
alunos mais antigos da escola, o que possibilita uma iniciag3o
sem a influéncia negativa dos alunos de 3a e 4a série. A
precocupac3o em evitar essa "influencia negativa'" por parte de
alunos mais velhos indica gque a propria histéoria escolar desses

alunos os leva a adquirir certos "vicios".

A forca desse isolamento a gue as criancas s¥0

submetidas & apontada por outra professora :

Margaride : E muito bom, porgue estdo aprendendo ja aqui
: na escola, eles vio aprendendo como se fala, ja se
ajustando, J& conhecendo os coleguinhas, como &
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gque e dentro da escola. FPorgue tem meninos gue
nunca entrou na sala de aula, Entac su acho gue &
muito bom isto, multo penetyrante, porgue s eles
comecarem desde Jja, quando chegar em fevereliroc gue
Jja estdoc mais acestumados. nao vado dar tantos
problemas mais na escola, =] também outros Jja
estdo conhecendo alguma cpisa do corpo. a
coordenacdoc motora.
{ Gravacdo, 0770188 )

Ao se referir ao preé—-escolar como muito "penetrante',

ela nNos sugere que ele funciona como um remédio preventivo para
futuros problemas escolares. Tanto no depoimento de Carlé
guanto no de Margarida subentende-se a falta de condicties das
criangcas "falta de habitos" ) e o papel recuperador gque @&
cumprido pelo pré-escolar intensivo, conforme ja foi também

demonstrado no capitulo 4.

Ha ainda nesses depoimentns um aspecto gue gostaria de
ressaltar, o fato de gque. no isplamento dos pré-escolares,
prioriza-se o trabalho com o proprio corpo dessas criancas.
BAMATTA (  1987:151 ) chama atengdo para o fato de que, em

alguns rituais de passagem, os sujeitos vivem um

processo de reducdo, pelo guiald, em plena
liminaridade, ficam como que transformados numa
%atéria—prima*: um estado pré-social, extremamente
propicio aos novos aprendizados que precedem &
mudanga de status.

Ju seja, os iniciantes s3o tomados como "matéria—prima’”
gue precisa ser aprimorada em tempo habil, intensivamente, para
uma nova fase de suas vidas. Assim, a0 se supor gue as criancas
chegam deficitérias a escola, propbe—-se o periodo preparatorio,
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que & realizado antecipadamente no pré—-intensiveo e repetido na
la série. As atividades desenvolvidas com as criancas se voltam
entdo para aspectos em que se  julga serem  as criangas
deficitarias. Dentre esses aspectos a serem trabalhados, estiHo
a motricidade, & audigdo, a visdo, a fala, o conhecimenta do

propric corpo.

Apresentam—-se a seguir duas situagBes ocarridas durante
o pré-escolar 1ntensivo gue exemplificam o gque se acaba de

afirmar.

Margarida : Todo mundo com o braco direitoc ievantado. ( Fala
alto, as criancas fazem baruldho )
Braco di—-rei-to!
Risos
Margarida ; Braco di-rei—-to ! Todo mundo com o braco direlto
levantado.
{ As criancas conversam. Chamam pela professora )
Criangas : — 0 Tia, tia. tia !
Margarida : Brago direito para cima
. . { Crianca Imite a sirene { sinad )} do fim da aula)
Claudinei : O, dona ! 0, dona ! Senhora tira um retrato pra

mim 7
{ Um menino grita insistentemente : 0 tia ! 0,
tia ! )

y

Todo mundo com o braco direito para cima

Menino educadinho agora vai fazer o gue eu pedir.
Braco direito para cima. Deixa eu ver s tem
menino mal educado agui. Braco direito para cima.
Braco direito. Braco direito. Braco direito na
cabeca. Braco direito nos ombros. Braco direito no
tronco. £ pra p8r no tronco o bragco direito. O
braco direito, Marcos. Braco direito.

( As criancas diminuem um pouco o barulho, mas hé
um zFum—zum permanente. Uma delas fala : Vo

Margarida

. embora ! )
Margarida : Braco direlito neo pescoco. Braco direito na
PESCOGO.

Crianca Braco direito no pescoco.
Margarida : Braco direito no pescococ. Braco direito no pul-so!
Braco direito no pul-sa !
FPull-so !
Braco direito no...

Crianca
Margarida

e Ay
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Criancas :Pull—-so ! ( Aisos )
Margarida : Braco direito no cotovelo.
Braco direito no cotovelo

( Risos )
Margarida s Braco direito na orelha. Na orelha. Hracao
direito
di—-rei-to.
Braco direito para cima.
Crianca r Braco direito para cima ! Braco direito para
cima !
Margarida : Todo mundo repetindo : PMeu braco direito, meu
braco direito.
As criancas repetem. Muitas delas gritam.
{ Risos ) .
Criancas Tiau ! Tiau ! Tiau !

kn u

Margarida
Braco direito no jo-e—-iho !
i A professora fTala acentuando as vogals : Jg &
1he .
Braco direito no joelho. 56 o braco direito. Braco
direito para trdas. Braco direito para tras.
( criancas gritam J.

Margarida : Braco direito na sombrancelha. Braco direito na
sombrancelha. Braco direito no pescogco. Direito.
Braco direito. Braco direito no cabelo. | ca—-bé-

1o) . No cabelo.
O tia, t& certo ¥ ( A professora ndo responde. A
menina grita J FALA !
Margarida c Senta la, menina, c€ ta muito atrevida.
Us dois bracos para cima. Os dois. 05 dois bracaos
para cima. FPara baixo. Fara cima. Somente o braco
direito para cima. Somente o brago direito para
cima. LCabeca virada para cima. Para cima. As duas
midos no joelho. No Jjoelho. M3c no joedlho.
O tis, © nos voando.
Nido estamos vendo. Nao estamos vendo.

( Gravacdo, Z26/01,88 )

Menina

L

Crianca
Margarids

LIRS

Apesar de longa, optou—-se por reproduzir na integra a
transcricdo dessa situacdo, pois a sua leitura provoca em  quem
a 1@ um certo mal-estar. Esse fato nos faz pensar naguilo gue

sentiram as criancas ao vivé-—-la.

Atraveés dessa atividade, podemos ver a gue extremo pode
s@r levado o objetivo de se preparar a crianga para a

alfabetizaca3o. A preccupac3o de gue a crianca faca a distingcdo
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entre seu braco direito e esguerdo e ai bem exemplificada. G

—

corpo e tagédo como objeto a ser explorado e conhecido
SN
sistematicamente. A forma encontrada pela professora Margarida
chega a ser extenuante. Parece criar ali naguele espaco e
[
momento uma relac3dc aloco esguizofrénica entre ela e as
criancas. As atencBes divididas, a comunicagdo Qque nAoc s
rompleta, 0o se negar a oQuvir, O Se negar a ver as Criancas que
estdo diante de si, a fragmentagio do corpo. Ao focar a sua
atenc3do estritamente em seu unico objetivo, a professora
interrompe momentaneamente o contato com aqueles gue estido a
sua volta. 0 predominio deve ser ent3do de sua voz g de suas
ordens. 0Os gritos das criangas -"0, tia !, O,tia g "VEo
embora: o imitar a sirene que da o sinal da saida: "tiau,
tiau’— s¥o manifestaces festivas e desesperadas, parecem
tentar faze-la resgataf o elo com a realidade. Inttil, a
professora se recusa. A menina gue lhe mostra algo ouve como
esposta :"senta l&, menina, cf ta muito atrevida.” 0 menino
ue lhe mostra o voar como uma variagag possivel daquela

atividade puve também a recusa : " Nido estamos vendo. N3o

estamos vendo."

Vé-se gue o corpo, a0 ser tomado como matéria—-prima, =]
centro de todas as atencles e €, a0 mesmo  tempo, negado.
Interessa & professora que as criancas dissequem sSeu corpo  em
partes : om—bro; ca-be—-lo; pul-so; co-to-ve-lo. Atencdo total a
isto. As manifestacbes divergentes sdo terminantemente

negadas : as criancas devem obedecer as ordens, mostrarem—se
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educadas. Enfim, 5%, inicialmente., a escola toma a crianga como
alguéem a3 se aprihorar. a sua maneira de faze-lo demonstra gue
ela a destitui de vida. ela a "coisifica". A crianca nac tem
historia — n3do chegaria & escola com © conhecimento do proprio
corpo 7 ;s nEo tem desejos, interesses —  QuUem tolera ficar

repetindoc tantas vezes a mesma coisa 7

0 disdlogo abaixo entre a vice-diretora e 05 alunos
também ilustra a preparac3o da criancga para o mundo escolar.
Desta wvesz, porém, a&a iniciagdo se volta para o aspecto da

linguagem, da comunicacdo entre pares. Velamos.

V.Diretora : £ esse agui, coma & gque ele chama, Alexandre 7

Alexandre : Espera ai.

V.Diretora : Voc® tem gue conhecer seus coleguinhas, como & que
voce chama. guandoc voce precisa converssr oom
eles 7 Como vocg fala para ele 7

Alexandre : Eu falo : 8 !

V.Diretora : 0 ! mas voc® gosta gue as pessoas te chamam ASS5iM,
B ! Ou wvocg prefere gue te chamem pelo nome, voce
n&o gostaria de aprender o nome de Ccada

colequinha. ndo ? Tem que falar. gque voc® ndo sabe
ler, gue o nome dele esta na Tichinha. Como & gue
esse menino chama, pergunta pra ele.

Alexandre : O !

V.Diretora

3

d ! na3oc, como & gue a tia Tania falou 7
Coleguinha,., qual 2 o seu nome, pergunta.

Alexandre : Coleguinha. qual & o seu nome 7
Menino : Fernando.
V.Diretora : Pergunta ecle agora. Pergunta o nome dele.
Pergunta, Fernando.
Fernando : Alex.
- Y.Diretora : Ah, voc® J& sabe., e o de lado ai, voce sabe o

nome, Fernando 7 Pergunta para ele como & gue ele
chama. Pergunta, Fernando, ele ndo & seu
coleguinha ? FEnptdoc todo mundo esta nesta saia,
Alexandre, & coleguinha ndo & s6 porgue & wvizinho
gue & seu colega ndo. entrou Na MmMesma sala &
colega, o la de pertoc da sua C&asSa. e seu
amiguinho, entendeu 7?7 Aqgui e colegquinha, 1la é
amiguinho, brinca todas as horas.

{ Gravac&o, 256/01/788 )
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Como se veé, ensina-se as criancgas o tratamento adequado
entre colegas. afinal, dentro da escola as relacties com os
pares devera ser diferente daguela experimentada na rua. N3O
cabe na escola a intimidade entre as pessoas, portanto., o
tratamento entre elas devera tambem ser mais formal. Isso deve
ocorrer mesmo que 1& fora elas ja tenham uma historia em comum

assentada nos lagos de vizinhancga.

Aléem desses dois exemplos, outros mais poderiam sér
analisados nessa perspectiva de preparac3p da crianca para a
vida escolar. Muitos deles foram apresentados no capitulo

- guatro, quando se discutiram as atividades desenvolvidas
durante o preé-escolar intemnsivo. Essas atividades visaram, além
da preparacdo, a4 avaliag3o para posterior enturmac3do das

S Ccriancas.

Como as criangas e Os Seus pais veem o© pre-escolar

cintensivo e a passagem desse para a la série ?

A m3e de um dos alunos nos revela que reconhece a

importancia do pré—-escolar ao dizer gue :

D.Valentina: Agora, depois qde ele entrou pro pre, ele ndo ta
pegando  assim no lapis pra escrever, que a gente
Ja deixou ele assim por conta da escola. ja ndo
tem mais assim aguela preocupacdo.

{ Gravacdo, Z9/01/,88 )

Ela informa com isto que o seu filho deixa de receber

as aulinhas diarias dadas pelo seu pai. Essa crianca € o Marcos
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 Pereira, do gual se falou no capitulo 3. A responsabilidade  de
 ensinar & agora da escola.

Entretanto. muitos pais revelam preocupagdo com O tipo

de atividades gue s3o desenvolvidas no pre—escolar intensivo e

no inicio da la série. conforme se vé no depoimento que se

SeguEe.

Terezinh= : Uai. guando eu vejo ela com aqueles desenhos. com
aguelas colsas assim, sabe 7 Pra mim & uma coisa
muito estranhfa. Por gue ela assim, O que & gente
passa pra ela ela ja escreve direitinho. Entdo,
sei la. eu as vezes ndo concorda com aguilo n&o,
sabe 7 Eu gueroc gue ela entre na escola e Jja val
assim... & frente, sabe 7 Agora, ficar desenhando
esse negocinhc assim eu acho gue & um negocio que
t& mals parado.

{ Gravacdo, 20701788 )

Esse descontentamento surge guandao 0s pais percebem que

as atividades dadas na escola ndo se relacicnam em nada com  a

pescrita e acrescentam pouco agquilo gue a crianga vinha
aprendendo fora da escola. A apreensido com relagdo a esse
aspecto ¢ redobrada guando experiéncias prévias vem confirmar
as preccupacies. D.Valentina reflete, abaixo, sobre a
experiéncia de sua filha mais velha, que "deu pra trds " ao

ingressar na escola.

- M.Valentina: Outro dia, eu tava falando com o pai dela 1550 &,
dessa parte, eu ndo sel por gus, ele concordot

comigo. Porque guanda ela, entrou, ela entrou
sabendo o abc, usava muito o caderno, multa
silaba., ajuntava letra pra formar silaba. Mas ele
falou com ela : "0, Gorete"...Porqgue a gente ficou
sabendo assim, que elas ndo gostam... gque elas
gostam que a crianca entra pra escola sem saber
nada. Por gue ai elas j4 ensinam do Jjeito delas.
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Ele mesmo faiou com ela : s oc@ entra pra escola
c® n&o da& demonstracdo gue ocf sabe, se =
professora escrever 14 no guadro, gue &4s vezes elx
vai perguntar os menings certas Ccolsas, ai 4
meninc fala “ah, tia., Pu sl 1isto’, as veres
strapalha o ensinamento. Enitdo eu acho gue nessa
parte, eie recepu ela, porgue assim ela entrou
sabendo. Ficou com medo de demonstrar aguilo gue
Ja& sablia e assim deu pr& tras.
{ Gravacao, 29701788 )

A ambiguidade dos sentimentos dos pais com relagdo ao

procedimento escolar & perceptivel no depoimento dado por essa
m¥e. Ao mesmo tempo 2m que percebe que seu filho (&) aprendisa
bem em casa & que ndo obtém sucesso na escola, acaba negando
sua propria praéatica de ensinoc em casa. UOs  pais  incitam  os
filhos a ocultarem © que sabem para n3do "desagradar" &

professora.

X

Porém, aoc perceberem, pela experiéncia da filha mais

1

velha, gue o momento de se demonstrar o que sabe" nd3o
aconteceu na escola,  procuram redefinir sua posicdo e

aconselham agora o segundo filho a dizer & professora o que Jja

- sabe.

Este fatoc vem demonstrar como a relac3o entre a escola
e & comunidade & precaria, dando margem a conclustes, agbes e
i5entimentos negativos por parte dos pais. Parece desenvolver
neles éentimentos depreciativos com relagdo a si proprios, gque
zse misturam a uma raiva muda, levando—os a negarem qualguer
_possibilidade de diidlogo com os professores da escola. Assim
como a crianga deve omitir o gue sabe, eles ( os pais )} tem
consciéncia de gue sua opini3o a respeito do ensino para  seus
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filhos nN3o sera considerada pela escola e. portanto. tambem se
negam a 1ir & escola e discutir ou guestionar aguilo com gue ndo

concordam. Isto estéd evidente no depoimento gue se segue.

Edna : A gente desanima. Ele estd doido pra escrever. Eu
comprel esse caderro ai., ela ndo pediu, sempre
eles pedem caderno sem pauta. Guando foi ontem ela
mandou trazer., AGora. hcre, mandou Tarer essa
casinha. E£las falam gue tem gue entrar com eles
assim., Sendo eles desanimam.

Fesg. : Tem gue entrar aos pouquinhos. flipo assim no
Jardim. Voc® ndo falou com ela gue esta sendo o
cantrario, n&o 7

Edna : Nao Ffalei, ndo.

Menino ; Fala amanhd, mae.

Edna : Ah, deixa elas IA4.
Pesg., : As verzes ela ( a professora ) ndo ieva & serio
tudo gue a gente fala.
Edna r B, acha gue a gente nido sabe nada mesmo, entido...
Pesg. : NJ3o pensa gque g vocg que esta com o menino o tempo
inteiro, gue Jja sabe o gue & o interesse dele.
Edna : &, ad, & preferivel largar. Eu estou pedindo a

Deus pra ele ndao desanimar.
( Gravacdo. 05/01788 )

Na voz de D.Edna h&d um misto de revolta e impoténcia :
tem gue se deixar de lado, nd3o ha possibilidade de um diadlogo.
Ea portanto, a partir desses desencontros entre a expectativa
dos pais e aquilo gue ocorre no pré—-intensivo e na la serie gue
essas instancias edgcacionais va3D assumir um significado
ambiguo. Os pais acreditam na escola e na sua necessidade, mas

desconfiam da eficdcia de seus procedimentos.

S3o as criancas, por sua vez, gue assinalam o desejo de
que a la série seja de fato diferente do preé—-escolar intensivo,

conforme anunciam freguentemente as professoras e a wvice-

diretotra :
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FPesg. Voce falou gue velo aprender agui na escola.
Aprender a ler, a escrever. neg 7

Lucia r Conta...

Pesg. : E por gue voc® acha gue nesses dias agul i escelda
voce esta Ffazendo mais desenho, brincando de
massinha 7

Lacia : Pra nos aprender 7

Pesg. : Aprender o qgqu& 7

Licia

FPra aorender a estudar agul N0 grupo mesmo € a

fazer um tanto de coisa.

Pesg. : Ah, Isto @ a preparacdc pra entrar pro grupo, ng ?

E depois gue vocd entrar ne grupo o gue val ter na
~3

aula 7
LiicIia : Escrever, fazer conta...

Pesg. : E gquando vai ser isto 7
licia : 3 de fevereiro ...
{ Gravacdo, 19,01/,88 )
FPesg. : 0 gue vocg guer aprender agul na escola 7 .
Madson : Escrever.
FPesg. : Fargue voc® acha gque nestes dias na escola estao
desenhando, brincando 7
Madson : Ah, pra nois... guando a gente entrar na aula 7?7
Af nois pega estuda bastante pra poder 1utar,
lutar pra ndo essguecer a aula mais.
{ Gravacdo, 19701,/88 )
As entrevistas acima nos permitem ver a grande

expectativa por parte das criangas de que a entrada na la série
signifique realmente o inicio da aprendizagem da leitura e da
escrita. Como diz Madson, o comecgo da luta "pra ndo esguecer a
aula nunca mais", em contraposicioc as atividades do preée—-escolar

que parecem n3d3o fazer mulito sentido.

Daguilo que se apresentou até agui em relagdo ao pre-

escolar intensivo, principalmente no que se refere ao
- significadoe que ele possa ter para as pessoas envolvidas
(profissionais da escola, criancas & pais ), gostaria de

assinalar um aspecto: como a significac¥o desse periodo se
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constroi diferentemente para cada pessoa. & partir dos diversos
tlugares gue esta possa vir a ocupayr na trama do procegso. Do
:pontc de vista das professoras, O preé—-escolar intensivo & um
lugar de efetiva preparac3o para a la seérie. FPara ‘"plas &
Qimportante que as criangas adguiram habitos escolares, se

 "socializem®. Do ponto de vista das criliangas e de seus pailis O

pré—escolar intensivo deveria ser um lugar de preparacdo para a

alfabetizac¥o. mas nd3o o &. Para alguns deveria ser, ate mesmo,
um  lugar de ensino efetivo., mas adiam tal expectativa para o
inicio da la série. Essas diferentes perspectivas se originam,
por sua vez, de compreensdes distintas de alguns aspectos, tais
como © que deve ser ensinado e as condictes de aprendizagem
.apresentadas pelas criancgas. Se, do ponto de vista da escola, a
‘crianca & incapaz de conhecer as partes de seu proprio corpo,
dificilmente essa instituigdo ir& propor, como a crianca
deseja, atividades referentes a um objeto simbblico com &
escrita. Por ocutro lado, os pais gque acompanham O interesse das

criancas em casa percebem esse desCOMPasso.
A festa de despedida

Para se comemorar o término das atividades do pre-
escolar intensivo, organizou-se uma "Festa de Despedida’. Tal
festa por si s8 & um ritual Que vem coroar a fipalizagdo do
processo de preparacgido das criangas. Em decorréncia dissno 5d&0

assinalados nesse acontecimento aspectos dessa preparacdo.

A decis3o de se fazer uma festa partiu da vice-diretoras,

uEe comunicou as criancas e as professoras como se organizaria
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Alguns aspectos dessa comunicacdo s3o assinalados
la sugere que sguelas criancas gue salbam cantar,
DEsias Ou que quelram agradecer o gue usufruiram na

ante aguele més =e inscrevam com a professora.

nsiderando o que se disse anteriormente a respeito do
mento de certas habilidades por parte da crianca

pre—escolar, a festa de encerramento se configura
spago pnde as criangas deverdo mostrar o gue séo
e fazer. 0Ou seja, elas dever3o se uwtilizar dos

ue dispdem para cantar, recitar e agradecer.

comunicar o término do pré—-escolar e 9 a sua

a vice—-diretora d& margem a confusBes por parte das

Vali ser g Oltimo dia de nos vim & aula 7

g o ultimo dia do pré. FPorgue no dia 3 voc8s Ja
2s5td0 aqui de novo pra Comecarem as aulas. neé 7
;.

2

{ Gravac&o., 26701788 )

menina parece n3o perceber a diferenca entre aquele
a a8 ser comemorado e os outros que se seguiriam. Em

entos a vice-diretora anunciaria @

"Nao dia trés as aulas vd&o comecar pra valer... & o
inicio do lg ano”.

{ Gravacdo Z&/701/788 1

sua maneira de falar impbe uma questdo : o que havia
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ocorrido até ent3o n3o estava valendo 7 Seria brincadeira 7

-
14

“Afinal., a "Festa de Despedida" era uma despedida de gue

Curiosamente, uma festa correlata a essa, realizada na
creche comunitaria, recebeu o nome de "Festa de Formatura”.
Qual a rarz3do de tal disting3o ? U0 gue indicaria 7 Parece que a
diferenca se origina basicaments Mo que se segue. 0 trabalho
:desenvolvido na creche foli realizado num periodo maior & parece
-assumir uma conotagido diferente para a comunidade daquelé
conotac3o dada ao pré—intensivo pelos profissionals da escola
festadual. 0 depoimento de uma monitora da creche fundamenta

essa hipotese. Velamos abaixo.

Dodora : FPorque a creche eu achc gue deveria seyr encarada
como um grupc, como um colégio, acho que mesmo gue
a5 mides ndo precisarem de sair para trabalhar fora
& cCcrianca deveria vir para a creche, gue val se
acostumando e se ambientando em viver em  grupo,
com o5 colegulnhas desde a mais tenre idade, tendo
todas as normas de uma educagdo. ..

{ Gravacdo., 12/12/787 )

Subjacente & visio da creche como equivalente a um
. colégio, conforme o depoimento acima,., esta a compreensdo de
que, apos freqguenta-la, a crianca esta formada. Ou seja, de gue
ela cumpriu um etapa de sua faormagdo escolar 2 esta apta a
seguir em frente. Por isso, a festa & de formatura e nela as
c?iangas recebem um diploma, engquanto, na festa de despedida,

receber3o um brinde : balas. .
A perspectiva do preé—-escolar intensivo e a de
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desenvolver um trabalbo com criancgas que se considera chegarem
a escola deficitarias e criar, por isso, um espaco especial
para qgue se recuperem. A crianca & © centro do processa, e
analisada no andar. no tfalar, no cuvir. O porque de se despedir

- desse periodo talvez figue mais claro se se considerar o

depoimento da professora Matrgarida.

Pesg. : Voce sente muita diferenca entre o pré-escolar e
as awlas de la série 7 | .
Margarida : Demais. Quando iIinicia a aula mesmo parece um
calegio militar, menino ndo pode fazer nada. N3O
pode andar de wum lugar pro outro na escola... nem
recreio tem. Cada hora uma turma desce pra lanchar
e torna a 1y para a sala. Tem menino demais, eles

Nn&o podem fazer barulho fnenfum.

{ Diario de Campo. 19701788 )

A despedida, entlo, se faz necessaria por se reconhecer
que © 2sSpago de agido das criangas ira diminuir apés o inicio da
la serie. As atividades caracteristicas do periodo preparatorio
( brincadeiras, jogos no patio ) ser3oc abandonadas. Revela-se

gue o prazer de estar na escola tende a diminuir.

0 iniciar da nova ordem gue se instala nesse momento de

transic3o entre o pré-escolar e a la série & perceptivel ate

. mesmo  no  arranjo das carteiras. Durante o preée—-escolar, elas
 ficavam agrupadas, indicando a disposic3o de permitir trabalhos
Eem conjuntos e uma relacido mais estreita entre os alunos. Dois
idiés antes do término do pre-escolar, as carteiras foram
enfileiradas. A Jjustificativa para a mudanca foi dada pela
;professora Carla : acostﬁmar as Ccriancas, facilitando a
- adaptag3o. A nova disposic3o indicava tambeéem uma nova Dfdem de
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relacdo : o centro das atences deveria ser ( mais do que
L

nupca ! ) & professora. 0 olhar wvoltado para a frente, a

distancia dos colegas.

E. portanto. interessante pensar que a simples
distinc3o entre "Formatura”" e ‘“Despedida" parece indicar
perspectivas diferentes para as criangas. No primeiro caso,
sugere-se Qque elas estdo aptas a seguir em frente, conclgiram
uma etapa escolar e sdo cohamadas naquele mnomento a se
relacionarem com o futuro. No segundo‘caso, ha a sugestdo de um
.olhar saudoso para o passado 2 o aceno de um futuro pouco

promissor.

A Qniformizagao das criangas, dispensavel durante o
:prénescolar intensivo g obrigatdria na la série, tambem vem
assinalar as diferencas entre um g outro momento. & também a
vice-diretora gue comunica as criancas sobre a necessidade  do

uniforme.

V. Diretora

Amanh& vou  entregar o modelo do wuniforme
masculino e femininoc. 0 gue & feminino 7

Criancas : Pra mulher. Mulher. De mulher.
V.Diretora 0 gue gue voce falou 7

Criancas Fra mulher.
V.Diretora N&o., vocg al de rosa. Voc® falou o gue 7
Ela falou, mas voct ndo falou mulher, falou MOCA.
Feminino € o de mocinha. De menina. £ o masculinoc?
De homem. De menino. De menino.
Ent&o. eu vou mandar pra  mamde, o modeloc de
shortinho ou da calca comprida para quem 7 Quem &
gue usa short ou calca comprida 7
Meninos : Eu 'Eu !

*y W

Criangas
V.Diretora

ey Wy

( Gravacaop, 26,01,/88 )
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Dando seqguencia & informacdo sobre o uniforme. a vice-

diretora reafirma a necessidade dele dizendo :

I

Pra se fazer excursido tem gue ter uniforme...
gquem orerece a excursdo so acelita de uniforme.
Por gue 7Porgue crianca de uniforme & mals 7acil a
gente controlar, da gente saber gue &, viu 77

{ Gravacdo. Z26701,88 J

Percebem—se nesse dialogo noglies gque s3do introduzidas
juntamente com 0 aviso sobre o uniforme. A primeira  delas se
refere a guestdo do génerc feminino e masculinoc. As  Criangas,
30 afirmarem gque feminino se refere a mulher, tém sua resposta,
desconsiderada. & a vice-diretora, em seguida, valoriza a
fespusta dada por uma menina H feminino & ‘'de mocga’ .
osteriormente os meninos também se corrigem : masculino nido e
de homem, & de menino. Ao sSe preocupar em atenuar o sentido
exual das palavras feminino 2 masculino, a vice-diretora
presenta &as criangas uma noc3o de papel £ lugar ocupados por

guele que utiliza o uniforme femininoc ou masculino.

H&, portantoc., al varios aspectos a serem considerados.
primeiro deles serila a propria deturpagdo dos conceitos
eminino e masculino. No dicionario de Aurelio Buargue de

planda encontramos esses adjetivos definidos como :

Femininog — (. do latim femininum J} Adjy.I1 referente
a0 sexo caracterirado pelo covario nos animails 2
nas plantas.

Masculino — ( Do Latim masculinum )} AdJj. gue & do
sexo dos animals machos.



Os dois conceitos tratados se definem, pois, a partir
. e

fdo sexo dagueles a guem eles se aplicam. 0 gue parece ser claro

'para as criancas. gue dizem ser o feminino “de mulhEﬁ“ e a

‘masculino, "de homem'. 48 vice-diretora, ao discutir com Aas

ﬁriangas a respeito disso, vai fazendo com gue a identificacdo

inicial relativa ac sexo seja abandonada. Em seu lugar, passa—

se E fazer a identificacdo a partir dos aderecos

convencionais : saias para as meninas; calcgas para 0os meninos.

Esquece—-se com isto que a convencdo € relativa. A saia, entre

nos. pode ser identificada como um simbolo feminino, em outros
lugares, como na Escocia, por exemplo, ndo se Taz essa
identificagdo. As criangas sSEO, portanto, levadas a se
identificarém com a convenc3o @ sou menina, porgue  uso  Saiag
sou menino, porgue uso calcas. E a abandonarem a identificacao

gue apresentavam no inicio.

Outro aspecto a ser considerado & a preoccupaglo em
acentuar o carater infantil das criangas ali presentes. A
atenuagido do sentidoc de feminino e de masculino ( mulher
-moca-meninas homem—rapaz—menino ) indica uma certa diminuic3o
do raio de acdo dagueles gue usam ali os uniformes femininos e
asculinos. Eles ndo s3o nem de homem, nem de mulher, mas de
enino e menina. E, como tal, evidenciam uma relacdo de
ubordinacioc que deve haver entre criangas e adultos que se

placionam dentro da instituigdo.

Além desses dois aspectos, deve—-se considerar tambem o

ato de a vice-diretora negar "femininoc'" enguantoc relativeo a
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mulher, 8 o impor Enquanto relativo a "mocga'. Sublacente a esta
sua atitude, parece estar uma preccupagido moral. A pslavra
"moga® Sugere gue a pessoa a guem ela se aplica n3o tem vida
sexual ativa. Virgem. estad amadurecendo sexualmente. A palavra
mulher, entretanto. & facilmente associada ac sexo num sentido
pejorativo. Veja—-se o seu sentido no dicionario : s3o mals de
guinze as variacBes apresentadas, g todas sindnimas de
meretriz. Portanto, a vice-diretora parece se preocupar em

vitar o uso de uma palavra 'Ysuja’.

Qutra nocdo gue acompanha o aviso sobre o uniforme ¢ &
o controle : ele & imprescindivel para gue as criangas possam
gr controladas. Explicita—-se para elas gue pertencem a um
eterminado grupo de meninos e de meninas que teéem sua
dentidade garantida pelo uniforme e gue esse uniforme
ossibilita o controle do grupo. & interessante lembrar gue a
niformizacdo de pessoas parece significar uma "diminuic3o” da
dentidade de cada um & o "aumento' da identidade grupal. Eles
assam a ser, portanto, identificados enguanto pertencentes 3

m grupo € n3o por eles mesmos.

A combinac3o de todas essas noclies parece, pois.

ndicar uma certa restric3do dos pap#is gue cabem as criangas
entro da escola. 0 seu raioc de agd¥o se limita aguele permitido
oL ‘indicadn pela uniformizac3o. E, neste sentido, a exigéncia
do uniforme no 1inicioc da la série & também uma evidencia

concreta de gque os tempos est3o mudando, de gque uma nova ordem



A analise dos dados referentes ao pré-escolar imftensivo

revela gue esse se impdbe comoc um periodo de preparacdo  da

tcrianca para a la serie, em func3doc de caracteristicas
pspeciais, como separacéo, isolamento e transformacdo

(reduc3o ) das criancas em "matéria—-prima”. Tal preparac3o visa
ao desenvolvimento de habilidades gque, do ponto de wvista dos
profissionais da escola, s3o consideradas pré—-requisito para a

alfabetizacdo e nNdo  sdo apresentadas pelas criangas.

Habilidades como : controle motor grosso & fino, conhecimento
de conceitos ( baixo/alto, forasdentro, etc ) , de partes do
corpos etc. Pela analise dos dados. percebeu—-se tambeém a
iniciagdo da crianga a normas, procedimentos e & propria

.linguagem escolar.

Enfim chegou o dia da despedida. Muitos alunos vieram
_tom suas roupinhas melhores, algumas meninas estavam maguiadas.
As guatro turmas ficaram reunidas em uma sala de auvla, por mais
de 40 minutos, enquanto as professoras terminavam os  Qltimos
‘preparativos. FPosteriormente foram conduzidas em fila para o
patio, onde se fez a festa. As meninas, com seus vestidos
impecavelis, resistiam a se assentarem no ch3o; j& os meninos
pantamentE o fizeram. A festa n3oc contou com a presenca dos

pais, eles n¥o haviam sido convidados.

A vice-diretora pbBs-se & frente da platéia 2 sob o seu

comando a Tfesta se fez, por partes. Na primeira delas, seis

alunocs foram chamados & frente para serem entrevistados: na
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segunda, as turmas foram apresentando os seus numeros.

Fagco em seguida algumas observaches a respeito de
aspectos marcantes do evento. Inicio pelas entrevistas. Ro
comecar as entrevistas, a vice—diretora tornou a frisar o
significado daquele momento : encerrava-se o pré—escolar e

anunciava-se a la série.

As entrevistas se constituiram em um meio adequado
para, atraves das proprias criancas, reafirmar aspectoé
importantes do ponto de vista-da instituic3oc escolar. Sendo
assim, as criangas a serem entrevistadas foram previamente
escolhidas pela vice-diretora. As escolhas n3o foram gratuitas,
assim como. também n3¥o o foram as perguntas feitas. A vice-
diretora demonstrava conhecer a historia dos entrevistados,
perguntando-lhes a respeito daquilo que os distinguia dos
demais. Com esse artificio ela tornava publico um fato ou
cpinido que deveria ser reconhecido e valorizado pelas pessoas

presentes.

As perguntas basicas feitas durante as entrevistas
relacionavam-se & apresentag3o ( nome, idade, experiéncia
escolar anterior do aluno, nome da professora }J3 80 que se
ensinou ali naquela escola; ao aspecto afetivo da relagdo
professor—aluno. Além disso, acresciam-se questdes relacionadas

& pechliaridade de cada entrevistado.

Naquele dia, a relacdo entre entrevistador-entrevistado

observados pela platéia ) constituiu-se numa relac3do

(]
[
b




vertical, na gqual o primeiro utilizava por mails tempo & palavra
:e tinha, inclusive, a habilidade de fazer perguntas gue
congduzissem as respostas desejadas. Nesses casos solicitava-se
a plateia que batesse palmas para o entrevistado.A

verticalidade dessa relagdo tornava-se evidente nas formulagdes

insistentes da vice—-diretora, que repetia a mesma questip
varias vezZes, gue desafiava o aluno a& responder dizendo :
responde” ; "fala'y "fala alto pra todo mundo ouvir"; que

interrompia a resposta gquando lhe interessava reafirmar o gque
havia ouvido. Os alunos, por sua vez, reagiam a essa situacio
reduzindo progressivamente as respostas frases curtas,
monossilabos, sinais com a cabeca, zil@ncio. A postura corporal
;de uma das entrevistadas deixou transparecer, de maneira mais
nitida gue a dos oputros, a situacqo incBmeda a gue fora

submetida. Chamada pela vice-diretora; chegou confiante

-

bragcos ao longo do corpo, caminhar firme, olhos voltados para a
frente. Ao final da entrevista se encontrava encelhida,
curvada : 0s bragos dobrados escondiam a boca, os olhos fixos

no ch3o, o temor de encarar o0os gue estavam a sua volta.

A leitura e a analise dessas entrevistas revelam que
foi feita uma contraposicdo constante entre o valor do preé-

escolar e as condigBes de vida dos alunps. Esses aspectos eram

pontuados através das perguntas feitas e dos comentarios por

parte da entrevistadora sobre as respostas ocuvidas.

A wvalorizacdo do pré-escolar foi feita, por exemplo,

pela revelacdo de gque ali entre agueles alunos havia seis



irm3os gue nunca haviam frequentado uma escola. Vejamos um

trecho dessa entrevista

ViDiretora : Adelmo, algum dia voce ja esteve em outra escola,
Ja estudou ? N&Zo 7 ja ocu ndo 7
Adelmao : Tchu. tchu ( negando )
V.Diretora Nao 7! L& nunca esteve numa escola 7 Onde & gue cé@
morava antes Y Na cidade ou na roca 7
Adelmo Eu morava na cidade.
V.Diretora Na cidade ? Qual bairrc 7
Adelma : & la no bairro Gloria.

V.Diretora For gue sua md3e nunca te colocou numa escola
Adelmo Par gque 1& ndo tinha escola de lg anc, porgue...
V.Diretora : Nio tem sscola de la série no Gloria 7 N&o tem
grupo perto de onde vocg morava 7 {Fuantops anos

voce tem. Adelmo 7

Eu tenho 10. )

10 anos 7 Olha. o Adelmo tem 10 anos., nAunca havia
assistido wuma aula, n&o sabia o© gue era uma
escola, porgue diz ele que no bairro onde esle
morava ni&o ha escola; o gque ndo acontece agul, gue
as criancas, aguli, teém o pré-primaric durante 30
dias, mas tem esse pré, a escola déd o pré para
esses meninos. E  com vocl  tem mais Gquantos
coiegas, quantos irm3cs seus agui estudando
conosco Y

L

L)

e

~

Adelmo
V.Diretora

AL

Adelmo : Agui 7 5.
V.Diretora : Seis coleguinhas, nunca ningusm foi & aula !
Adelmo : NAo. tem um gue ta la atrds gue j& fol Jja.
V.Diretora : Cés falaram gque nunca tinham ido ! Sua Irm& mais
velha ja& foi a aula 7 ¢ Para a irm& ) C& ja foi 4
aula 7

{ Gravacdo, Z9/01/88 )

Um traco distintivo do Adelmo & o fato de ele pertencer
a uma familia cujos filhos ingressam ap mesmo tempo na escola.
5830 seis irm3os com idade entre 7 & 13 anos. 0O eixo principal
da entrevista gira em torno disto. Nela, a func3o da pergunta
re%erente a experiéncia escolar anterior se torna clara :
evidenciar gque aguela crianca esta iniciandoc o seu processo
escolar ( no caso dela, tarde, & com mais 5 irm30s ) e também o

valor daquela pré-escola. Mesmo gue seja sO em janeiro, o pré-
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escolar ocorre ali, enquanto em outros bairros nem escola se
o

tem. A escola da aguele pré-escolar e deve-se agradecer por

S isto.

Alem desse aspecto, percebe—-se tambem, subjacente &
davida - "porque ele diz gue no bairro onde morava ndo tinha
escola " - e a pergunta - "porgue sua m3e nunca te colocou numa
escola 7" -, a visdo gue a vice-diretora possuil de sua

clientela. Ela questiona a veracidade da resposta dada pelo
menino e procura apontar a m3e como a responsavel por  aguela
situacdo. Como pode permitir que seus & filhos estivessem, ate
aguela idade, fora da escola? Essa duvida e essa questdo
formuladas . pela vice-diretora plem em evidé@ncia a hipotese de
que a responsabilidade pela freguencia escolar das criangas @
da m3de e oculta a situag3o do ensino publico no pais : escolas

insuficientes, poucas vagas, prédips em condicles precarias.

A reacdo da vice-diretora & informac3o de que uma das
criancas dessa familia havia frequentado a escola &  tambeém
reveladora da importancia daguele fato ali : ela reagiu como se
houvesse sido enganada, traida. Parece que, diminuindo-se esse
traco negativo da familia, diminuia-se paralelamente o© valor
gue se pretendia dar ao pré-escolar. & interessante relembrar
agul a discussdo feita no capitulo 4 sobre a imagem dos alunos
por parie dos profissionais da escola, porgue & essa visdo qgue
fundamenta e aparece nas perguntas 2 comentarios feitos pela
vicerdiretora. A seguir, outros exemplos.

V.Diretora : (Que gue ce gostou 7 A professora. os coleguinhss,
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& merenda, passar esses dias com esses coleguinhas
novos, gue mulitos voc& ndo confecia. Que Soram  2m
bairros distantes, mais distantes gue voce. que
gue voce mals gostou 7

¢ Gravacdo, Z9/01-88 )

A vice-diretora nd3o explicita : distante em relacdo a

qué? Seria a propria esceola ? Ao centro da cidade 7 Essa
referéncia n3o & gratuita, ela remete 4 imagem do aluno por
parte dos profissionais da escola, discutida anteriormente;
tem-se agueles slunos como "problemas”, moradores de periferia,.
carentes. Esta periferia distante a que se refere a vice-—
diretora parece n3o se restringir apenas a uma periferia,
distante geograficamente, mas traz subjacente a refer@ncia ao

lugar social da crianca.

A gquestio da afetividade surge em varias entrevistas
a vice-diretora preccupa-se em reafirmar o bom tratamento dado
pelas professoras 4s criangas. Mais do gque isto : ela se
preocupa em realcar o aspecto afetivo da relacgdc professor

alupo. Veijamos :

A
V.Diretora : 0 Adelmo. pela primeira vez gue voc ol & uma
' aula, uma escola, teve uma professora gque te
ensinou de pertinho, eu Ia la de vez em guando, a
Dona Lucia, que acompanhou o tempo todo, o gue gue
voc® achou da escola 7 (Fue gue representou essa
escola pra voce ? Aos der anos de idade.
Minha nossa ! Eu acho & bom da escola !
Achou bom 7 e gostou de conviver com Os
coleguinhas ? [{Hue gue c& mals gostou. que gque Ccf
achou mais interessante nesta escola 7

. Adelmoc
V.Piretora

LT

Adelmo : &, aprender.

Diretora : £ a afei¢doc da professora cg2 gostou 7 Ela te
tratou com carinho 7 C& gostou de conhecer a
professora ?

Adelmo : Gostei.

2is



V.Diretora : Entao. ta bom. Uma salva de palma pro Adelmo !
{ aplausos ) -
{ Gravacdo. Z9-/01-88 ) °

Adelmo afirma : O gue mais gostou foi de aprender. A
vice-diretora, no entanto, n3o esperava ( n3o gqueria 7 ) essa

resposta e insiste refazendo a pergunta @ "E a afeicd3oc da
professora. voce gostou 7". Por gue ela desloca a qguest3oc do
conhecimento para o afetivo 7?7 Seria 1sso decorrente do  '"pré-
conceitp” gque ela tem de sua clientela - criancas carente%,

gue, antes de mais nada, precisam de afeto 7

Apenas uma vez recorreu-se a uma crianga valorizada
positivamente para engrandecer o preée-escolar intensivo. Morgana
distingui@—se entre os demais durante o bré~escolar. Menina
muito bonita, cabelos longos e negros., olhos vivos. Filha
ﬂnica, ia sempre a escola com modelos ¢ aderecos da moda H
‘otimhas, pulseiras, coletes "a ' la Xuxa". Embora esses fossem
de m& gqualidade. provocavam um efeito estarrecedor nas demais
riangas : a admirag3o, a inveja, a pPaix3o por parte de alguns
eninos. Além disso, em sala de aula as suas intervencies e

roducties eram boas.

Por tudo isso Morgana foi chamada & frente cam
eferéncia : a ela se pediu "por favor, venha ate agui". £E,
ambém, dispensou-se a apresentacio. Abaixo o fim da entrevista

e Morgana, para gue analisemos certos aspectos.

LDIretora : E voce® tinha feito o pré ? Mas mesmo 3s5s51im voce
: guis fazer o pré agui conosco 7 Sua mie pedi,
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ne ? £ gue gue voce achou oo nosso pre 7 08 achou
que voc® aprendeu alguma coisa a mals s LCe Ja
sabia tudo ¥ Ni¥o orecisava aprender nada 7

‘ Margana : Aprendl alguma coisa mais. ng ?

- V.Diretora Aprendeu 7 Que belera, hein 7 S5ua professora. ouer
gizer gue tinha mais alguma cpisa, mais alguma
gescoberta  pra chegar ateé voc®, ndo foi 7 Gostou
entdo de conviver conosco P Achou que 56 2 voce
teve coisas a aprender 7 Gue gue voce ndo gostou
aguli na escola ?

Morgana : Nada.

V.Diretora Nada ¥ Tudo foi hom durante esses dias 7 Esperar

' pra wver se a la série val ser Aom assim. LUma
salva de palmas pra Morgana. { Aplausos )

{ Gravacdo. 2901788 )

Morgana avaliza a pré-escola ao confirmar gue guis
freguenta-lia, apesar de ter cursado outro pre-escolar
anteriormente. Entretanto, a forma como foi interrogada sobre

isso n¥o lhe deixava outra alternativa: "Voce ja sabia tudo 7

Ngo precisava aprender mais nada ?". As questdes : "Cé achou
que =6 vpce teve coisas a aprender 7" ou "Ce achmu.que aprendeu
alguma coisa a mais 7", parecem ser uma tentativa, por parte da
entrevistadora, de leva-la a explicitar a importancia do
pericdo preparatdrio tambeéem para os seus colegas. Uma afirmacao

que ganharia multo peso se feita por ela.

A frase de encerramento da entrevista, proferida pela
vice-diretora, soa como uma ameaca "Lspetrar pra ver se a la
serie vali ser bom assim . 0 que remete novamente a0

éignificado de despedida da festa, discutido antericrmente.

Apbs as entrevistas, a festividade prosseguiu  com a
apresentacap dos numerps ensaiados. ARlgumas modificacfes

se dando no momento da festa. Se, em sala de aula,
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todo mundo fazia alguma coisa. ali o tempo restrito limitou o

Y
7

- numero das apresentacdes. Isto se refletiu peloc menos de duas

. maneiras : no corte de apresentacdes por criangas e na divisdo

do tempo por sala.

Ao se cortar as apresentacies. 2las acabaram sendo
uniformizadas. Quem ia cantar sozinho uma musica n3o o fez.
Istog aconteceu, por exemplo, com um menino gago. Dava gosto
ouvi—lo cantar a musica “0 pigquenique”. Ele fazia as pausas e.
imitava o som dos instrumentos. Tinha pose. Acabouw integrando
improvisadamente um grupo de meninos que cantouw a musica 'He
Man". A uniformizag3o n3o se deu apenas pela exclus3o das
misicas em '"desuso", mas, principalmente, por se ter que cantar
;Dm o fundo‘musical do disco da Xuxa. Durante as apresentacdes,
0 disco rodava paralelamente e as vozes das criangas eram
abafadas. Como foram véarias as apresentacties em que 1isso
ocorreud, © interesse do publico foi declinando, e ele se
manteve disperso por guase todo o tempo. Deu;se, portanto, o
contrario do que ocorria em sala de aula, guando as criancas se

entretinham lancando m3¥o dos seus proprios recursos. 0 gque

sugere a propria negacio da capacidade das criangas de se

apresentaram e de sustentarem o “"show'.

A divisdo do tempo entre as turmas foli feita
precariamente. Duas turmas tiveram menor tempo de apresentacio,
justamente aguelas consideradas mais fracas, referendando—se,

com isto, & desconfianca nas possibilidades dagueles alunos.

Foi, entretanto, a apresentacao de um menino da ultima
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VErso,

pejorativamente considerados
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vice~-diretora
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na cabega orelhas recortadas em cartolina
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relente pDuXxo cCarroca.
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tanto que a

tambem definido como :

diretora
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privilegiados. Esses aspectos s3o referentes & vis3o que as
Dtofissionais da’' escola tém de sua clientela. Ao  chGmar a
atencdo para as caracteristicas de sua clientela. A vice—
diretora procura, por contraposicio, valorizar o pré—-escolar
ntensivo. Ela quer mostrar como ¢ importante para aguelas

riangas ‘carentes, pobres®, "'sem recursos” a exist@ncia

daguela pre-—-escola.

Além disso. percebe-se a influ@ncia dessa visdo no
ndamento da propria festa : divis3o do tempo de apresentaciies

ntre as turmas e uniformizacdo das apresentacfes.

A Chamada dos Alunos

A "Chamada dos Alunos"” se configurou como outro ritual
e ingresso das criangas na escola. Tal situagcdo constitui-se
3 apresentacdo dos alunos & escola para gque possam conhecer a

urma a que foram designados P quem serd o responsavel direto

or eles na institulcdo, ou seja, a professora.

As aulas "pra valer" foram prometidas para o dia lo de

évereira. Em‘ccnsequéncia dos decretos do Governo do Estado.
= menciona&os, elas foram adiadas psira o dia 3 de fevereiro.
urante o pre—-escolar intensivo, as criangas recebem
fbrmagaes diversas sSobre as aulas que iniciariam @ © novo
rario, o uniforme, a arrumac¢3o das carteiras. Entretanto,. as
ofessgras sugeriam a mim que s& voltasse & escola depois do

Fnaval, pois até ele nada aconteceria na escola. A propria
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vice-diretora chegou a me dizer que achava qQue "aulas mesmo  so
depois do Carnaval”. Se isso ocarresse de fato, implicaria

praticamente duas semanas de aula em gue nada aconteceria. Na

possibilidade do nada ter nuances distintas, resolvi verificar

em que se traduzia & promessa de "aulas pra valer', feita aos
alunos, e 0 aviso gque eu recebera. 0 gue se realizaria na

escola durante o pericdo que antecede o {arnaval?

Ao chegar & escola no dia 3 de fevereiro fui informada
que se realizaria apenas a chamada das criancas. O processo
ocuparia toda a manhX, pois envolveria todas as séries que,
estavam ali reunidas. A divis3o do tempo estava S5S51im
planejada : 7 horas, 43 série: B horas, 3a série; 9 horas, 2a
e, fipalmente, as 11 horas, a la série. Os pais n3oc foram
avisados a respeito disso, portanto, todos estavam presentes
desde &s 7 horas.

=

;
a grupo escolar parecia fervilhar, tamanha a

ovimentacdo. A escola estava repleta de pessoas : muitas m3es,
lguns pais e inumeras criancas. Recostadas em suas m3es,
lgumas criangas formaram um cord3p, apolando-se uUmas nas
utras. Na secrataria. uma fila de m3es & procura de
informactes, a5 secretarias aflitas. No patio lotado, as
pessoas de pe & volta da vice—-diretora, que lia nome por nome

e alunoc. Ao cuvir o seu nome, o aluno deveria se conduzir para

A lentid3o desse processo fez com gue se adiasse para o

& ey
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dia segulinte, as 11 horas, a chamada da la série. Numa
tentativa de tormar o ambiente menos tumul tuado. & wvice-—
idiretora mandou gue fossem embora os alunos da i1a série. Estes
se destacaram, ent3o. do amontoado de pessocas & se retiraram
acompanhados da m3e, do pal, ou de uma Ccrianca malor. Muitas

criancas continuaram ali esperando a chamada de irm3os gue

estavam em séries malis adiantadss.

Pude ver qgue algumas criancas de la sé&rie ja& tinham

comparecido uniformizadas e traziam na mio caderno & lapis.
Paoucas tinham pasta, mas o culdado com © material era

transparente, como a sacola de plastico que o envolvia.

Estavam, afinal, munidas para o que deveria ser a aula '"pra

valer'. Foram, entretanto., dispensadas.

Essa situacdo se repetiria, ainda, por mais dois dias,
quando, finalmente, Cﬁe realizou a '"chamada' da la serie.f As
triangas tiveram, portanto, gue se apresentar & escola por trés
dias consecutivos para que tivessem, enfim,. confirmada a sua
édmissao .naquela escola. Tal admissdo se concretizava pela
eitura do nome, feita pela vice—-diretora, e pela introduc3o da

crianga na fila de alunpos da sua turma.

Apds essa  breve descric3o do processo de  "chamada,
omandc como referéncia o dia 3 de fevereiro, discutem—se
lguns aspectos observados durante os trés dias em gue se

galizou esse ritual. .

Inicio pela discuss3o sobre o significado do adiamento
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da realizag3oc da ‘'chamada” da la s#érie. Por tr@s dias as
criancas e | seus pais aguardaram ansinsas a

informacido/confirmacdo do seu ingresso na escola. Alias. muitos

sugeriram guerer mais do que isso @ gueriam assentar nas

carteiras e uwtilizar os cadernos gue carregavam cuidadosamente.
Rs pessoas da instituic3oc, entretanto, pareciam desconsiderar
totalmente esse tfato, ou, mMesmo, ao desconsidera—lo
demonstravam o poder gue detém. Aos interessados cabia estar
SEMpre presentes guando se dissesse necessario, subordihando—sé
a4 Wm pProcesso gque  parecia  menospreza-los. Em nenhum  dos
momentos em que o0 adiamento foi comunicadao aos ’pais houve
sequer a precocupacdo de justificad-lo. Adiava-se simplesmente, e

as raz{ies n3do eram apresentadas.

Parece. portanto, haver ai uma prova de resisténcia e
de paciencia. 50 se tornariam efetivamente alunos agueles que
se dispusessem a acompanhar até o final essa mératona. Uma
maratona que desafiavgzas pernas a permanecerem firmes por
horas a fio; os ouvidos a decifrarem a voz j& rouca da vice-—
Hiretora, que desfiava o rosario de nomes, impaciente,
écompanhada pelo burburinho de vozes das dezenas de pessoas gue
a rodeavam. Uma maratona gue testava o desejo e a necessidade
dos aspirantes ao ingresso ou a permanéncia na escola. Estavam
todos ali reunidos indiscriminadamente para serem identificados

e consagrados alunos daquela instituigo.

Essa & a fung3o da "chamada': consagrar os alunos pela

romocido de uma organizacdo progressiva daqueles gue se

—
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apresentam. Inicialmente, as pessobas estag aglomeradas,
misturadas : pais, criangas, visitantes, reunidos nuast bloco
heterogéneo. A medida gue se da a leitura dos nomes, aguele gue
fo1 chamado se destaca do grupo e se pbe adiante. Separa-se dos
demais e deve permanecer em fila. Este procedimento, além de
ordenar as pessoas presentes, val impondo &ao0s novatos  uma
maneira de se comportar. N3o mais est3c ali para estarem
proximos uns des outros., ao contrario, devem manter distancia
uns dos outros. Devem manter o siléncio e oclhar a bessoa qué =3

toloca a frente para comanda-los.

0 ato de chamada parece, portanto, concretizar a
separacdo do sujeilto que val ingressar na instituigc3o do seu
qrupo dé origem. Se ele chega & escola misturado aos demais gue
se amontoam , ele vai ser "pincado” pela voz de uma asutoridade
ﬁue lhe aponta o lugar gue deve ocupar. £, assim, agregadoc ao
grupo gue se forma.ggéssa & ser alunoc da escola na sala X, da
rofessora tal. E no patioc em que occorre a chamada., 0SS dois
undos se contrapBem : de um lado, um grupo de pessgas em
desardem”", que falam entre si e que n3o permanecerdo ali; do

utro, um grupo de criancas gue se perfilam caladas.

A separacgio desses dois mundos @ evidenciada durante o
rocesso da chamada de varias maneiras. Uma delas se descreve
baixo:

A vice-diretora continua com a leitura dos nomes.
A sua volta, criancas a olham fixamente a espera
de ouvir os seus nomes. Nome que demora a ser
ditoc. ou gque pode ndc constar em lista nenhuma.
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Varias miaes, a0 cuvirem O nome do filho.
acompanham—no ateé a fila gue se forma. Apoiam &
MmAS sobre wum de seus ombros ou O seguram pelc
bracao. £Este gesto, aos olhos das funcionérias da
escoia, parecs iongo demais. A vice-diretora chama
com rispidez a atenc&o de uma das mI¥es :

- Ndo precisa levar e nem ficar na fila com o
meninag ! Ele tem que se acostumar a ficar na fila
spzinho.

{ Diario de Campo. 05/503/88 )

Como se ve, nesse momento., ja n3o cabe mais & relacdo

entre m¥e e filho, o filho ali & aluno e deve peErmanecer como

tal : ser i1ndependente & se apresentar sozinho.

Esse periodo gue transcorre entre o fim do pre-escolar
e o momento em gue a vice-diretora consagra a crianga aluno da
instituigao, pode ser considerado um periodo de efetiva
iransigao. 'Nele a crianga acaba de abandonar o seu antigo
Etatus de pre-escolar e ainda n3o ingressou no novo, ou seja} o
ﬁe aluno da 1la série do lo grau. Esses alunos se encontram,
\

portanto, no limiar, na entrada :<Séo estdo nem dentro nem fora
| )

da escola.

ARlem dessas caracteristicas mencicnadas acima, outro
specto se evidenciou nos dias de '"chamada'" : a desorganizacgdo
a eséola. Significativamente ficam expostas certas falhas,
omo falta de registro de alunos; lista de turmas gue
esaparecem; falta de sala e de professoras. No momento em que
ssas falhas wvinham & tona, ndc eram seguer guestionadas,
emonstrando-se, assim, a pouca importancia dada pela escola
gueles a quem ela deve servir. Import&ncia t%o infima que

oderia ser atestada pela falta de registro. Como se desde o

A
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primeiro instante fosse necessario mostrar = eles o seu lugar e

papel : de espera, de subordinac3o. de siléncio. e

Entretanto, se nido havia preccupacio com o D95$Dal da
comunidade, a preocupag3c com relac3o & pesguisadora existe e @
revelada. Antes mesmo da chamada. eu era avisada de gue nada
aconteceria e, por isso, a4 minha presenca N30 seris necessaria.
Uma vez gue me fiz presente, o receio de que o0 registro daguela
éituagém fosse feita transparece. "A nossa visita deve estar.
harrorizada o0 gravador esta ligado o Engquanto
aproximadamente trezentas pessoas n3Ao  recebiam a menor
explicacdo, eu, ali como pesquisadora oriunda de ocutra classe
social, sou levada a me sentir como intrusa, Que viu o que n3o
era para ser visto. Afinal, eu havia sido avisada : ali n3o
aconteceria pada. Uma denominaci3c pouco adeguada para uma
gituagao t%o cabtica. Talvez a chamada assumisse transparente
desorganizag3oc porgue se pressupunha que ela se dirigia a um
bublicm unico. Dele n3o se esperava ocutra atitude gque n3o a de

Euportar aguelas condighes irritantes.

D)

Por outro lado, a estrutura desorganizada que
kranspérecia ali naguele momento n3o pode ser vista apenas como
resultante da ac3o isolada daqueles profissionais. Deve se
econhecer que ela resulta do jogo de forcas politicas e
ociais que permitem que o Estado apresente como resposta as
eivindicagies das camadas populares uma escola organizada e

struturada para o seu fracasso.

Notou—-se também, durante esses dias, outras formas de
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relagdo  entre instituigl3o e clientela gue s3oc definidas pela
primeira . Uma delas & a resposta rapida dada aguele qgue
reclamé. Uma m3e. abbs dois dias de espera, exigiu uma solucio
para a situacidoc de sua filha : o0 seu nome N30 se encontrava  em
nenhuma lista. A vice-diretora propts inciui-lo na chamada de
uma professora chamada Sheila. Essa proposta nio foi acelts
pela m3e gue argumentou : "essa professora ja beliscou a minha
filha de deixar roxo. Na sala dela minha‘filha ndo fica A & §
mau—estar sSe instalou entre as pessoas presentes. A vice-
diretora vendo-se pressionada apresentou, com a cencordancia da
éupervisora, a4 seguinte solug3oc : promover automaticamente a
menina & proxima etapa do Ciclo Basico. Essa saida, encontrada
pela vice~5iretcra, sugere gue a diferenca entre uma etapa e
sutra nac & muito significativa. Parece um Jjogo sutil de
%edu;éo, em que a mide a principio irritada, recebe uma resposta
tapaz de cal&-la e fazer esquecer o incOmodo passado. Essa
promocdo seria real ? Ou & feita porque se sabe que n3o ha

iferencas entre as etapas do Ciclo Basico 7

Dutra forma de responder a4 ansiedade dos pais se
anigﬁra como um encobrimento da situacdo caotica em que se
ncontra a escola. A vice—-diretora diz ao pai gque n3o se
reocupe, apesar de sua filha estar numa turma sem sala e sem
rofessora. Sugere gue esta numa turma boa e gue, por isto, a
rofessora sera escolhida a dedo. Por tras disto ha também um
ogn de seduclp : acena-se com uma promessa g evita—se discutir

5 condigles reais de funcionamento da escola.

]
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Pela ansdlise apresentada ate agui, relativa aos dias de
chamada, pode~se perceber como tal evento se constituili em um

dos rituais de ingresso da crianca na escola.

Nesse momento, os aspirantes a escola de 1o grau est3o
no limiar de entrada nessa instituigd3o. Eles j& n3c s3oc alunos
do pré-escolar. mas também n3o sd0 ainda alunos da la série.
Tal limiar se estende pelos treés dias em gue a5 Criangas
aguardam ouvir a vice-diretora pronunciar seus nomes. 0 seu
términa se d& quando as criangas s3o separadas  do grupo
daguelas gue ainda aguardam serem chamadas. Nesse ﬁomento, sdH0
‘consagradas” alunos de la série. Além desses aspectos,
perceberam—se outras caracteristicas da relacdo entre a
instituicd3oc & a sua clientela : o descaso com gue a segunda é‘
tratada pela primeira; a tentativa de ocultar os problemas
enfrentados pela instituicio; & proposigdo de solucdes
gnganosas  aos problemas denunciados pelos pais. Percebeu-se,
tambem, como esses dias se configuram comoc um desafio & crianca

(. 2 a seus pais } : devem suporta-los se desejam efetivamente

ngressarem na escola.

rimeiro dia de aula

Apos viver a preparac3o para a la série durante o pre—
ntensivo e, em seguida, submeter-se ao ritual da chamada, a
rianga & incorporada a instituicdo escolar. O primeiro dia de

ula ’surge Como um marco dessa incorporac3oc : nele a crianga
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inicia de Fato a vivéncia de seu nove status. Nesse dia s3o
explicitadas as regras do jogo que se inicia. comecando., assim,
se consolidarem as relagdes gue intermediard3c o contato da

crianga com & escrita, dentro da escola.

g comentario da professora Elza sobre o gue pretendia
realizar nesse dia explicita bem a caractieristica dessa

primeira aula :

Elza ;= Vou dizer guem U 50U, cComo eu guero que gies
sejam € ver se eles Jja sabem alguma colisinha...
a—-e—-i1-0-U.,.. pra mandar ver !

{ Didario de Campo., 08/70Z2/88 i

A professora evidencia o carater de iniciag3o de gue &
revestido o log dia de aula, deixando transparecer a
taracteristica ‘“contratual’” do mesmo. Nele, gla pretendia

gixar claro de antemdo o papel que caberia a cada um assumir

ara que o trabalho pudesse ser desenvolvido.

Os dados analisados neste e no proximo capitulo foram
cletados em wuma das turmas de 1la série. Tal turma ers
onsiderada, pelos profissioﬁais da escola, como a mailis capaz e
fep%zgﬂa desde a sua formagdo no pre-escolar  intensivo.
rocuro, agora, evidenciar os aspectos que surgem como
unaantes da carreira escolar de criancas pertencentes as
amadas populares. Estes aspectos foram recorrentes no
rata@ento dado as criancas e na fala da professora E£Elza aos
eus alunos durante as primeiras quatro horas de aula.

2y
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0 aspecto fisico da sala de aula era comum : cdrteiras

individualis, madeira amarela de apareéncia fraca & verniz gasto,
enfileiradas de frente para o gquadro. No tampo, as mesas
expunham cicatrizes deixadas por agqueles que nelas se tinham
assentado Nnos anos anteriores. Curigsamesnte, na carteira em gue
ne assento, localizada no fundo da sala, em meio & rabilscos,
numeros, nomes, contas, li a seguinte frase : DIA WMALDITO.
Perguntei-me sobre o contexto gue levara alguém a registrar seu

entimentoc e revela-lo anonimamente &m um banco escolar.

As paredes nuas, com os barrados de ripas & espera de
artazes. A mesa da professora proxima aos basculantes, que
ermaneceram fechados por guase todo o tempo durante aquele
la, apesar do calor de fevereiro. (0 ambiente era, ao mesmo
empo, obscurecido pela poeira gque se assentava na face externa

0s basculantes e iluminado pelas l&8mpadas fosforescentes.

)
0 guadro se destacava : seu verde retangular contornado
or bordas brancas, espaco aberto. Nele estava o registro da

ula dada no 1o turno :

caco —  haleia - cavalo — sapato — viagla
saleirg — casa — s5apo — maleta
{ Di&rioc de Campo, Q8702788 )

E & volta do guadro, bem no alto, cartazes gque pareciam

star ali desde o ano anterior. Neles se podia ler :

T
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Ia i 11 1o lu ma me mi mo s ta te ti to tu
fa e r1ora oru ma me mi mo mu ta te ti to tu
rato - rato MACACO - MacCaco tapete -
tapete

A CUIA
4L A8 CUIs & DO CACA
4 Ele & bobo
2 A EBE a LUIA
3 A CUIA & FEIA

{ Diario de Campo. 08,0288 )

A mim o ambiente pareceu desprovido de cor e luz, em
sua nudez seca e esmaecida como a cor amarela das paredes;
Entretanto. com a presenca das criangas £ da professora, ele
ganhou vida. A ( pré ) disposicd3o das carteiras obrigava os

alunos a se assentarem a uma dista8ncia cuidadosamente medida

uns dos ocutros. 0 ruido dos alunos sugeria um entusiasmo

contido ¢ aguardavam. A professora deu inicic & aula
introduziﬁdo um npovo componente : sua voz, Que ganhou os guatro
tantos da sala e inundou os nossos puvidos durante as  duas
Boras e meia em que fez uso da(g%lavra. Cadenciadamente, ela
caminhava de um lado para o outrg, andar atento e hipnotizante.
A primeira ordem dada por ela sugere significativamente o que

58 passaria ali naguele espago de tempo :

Elza : - Ldpis e material om cima da carteira & olha
pra mim.
{ Gravacdo, 08/0Z2/88 }

Com magistralidade, ela iria tentar conduzir por

ninutos a fio n¥%o s& o olhar, mas também o . estBmago, os

ntestinos e o pensamento daguelas criancas. Olhar firme,

—
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tabeca ereta., corpulenta., a se mover diante de nos tal gqual uma
atriz que cresce no palco se impondo e seduzindoe sutilmente. ]
seu  Jeito. &4 sua voz pareceram-me um misto de forca e de
 candura cuidadosamente medidas. Surpreendi-me eu mesma envolta
em sua trama. Tantas vezes a ouvi falar sobre a postura correta
en uha sala de aula gue flagrei-me preocupada com a minha
propria maneira de assentar. Procurei. desajeitada, lugar
torreto  para minhas pernas, meus bragos, minha coluna. Vi-me.
vestindo & "postura' desejada e olhei as Criangas Que ao meu

redor se esforcavam por permanecer na postura correta.

Hoje & possivel, pela transcric3o da fita, rever a

utilizagdo da palavra durante aquele tempo. A professora falou

uase qgue ininterruptamente, reservando as criangas pequenos
spagos para frases curtas. Adiante tentarei fazer uma analise

0 conteludo desse discurso.

Confesso que sai dessa aula extenuada, aténita,
impressionada. Sentia uma certa grandeza naguilo tudo, um poder
mprevisivel. Eu saia  cansada e imaginei Qgue as criapcas
gveriam ter sentido o mesmo. Deveria@i/estar massacradas,
ensei. Perguntei-me soubre o efeito daquilo sobre elas. Como

eriam visto aguela experiéncia 7

Conversei rapidamente com duas criarncas na saida.
Com o menino Jerry Sandro, durante o burburinho
que se fez ap6s © soar do sinal e antes da
formacdo da altima fila do dia. Perguntei a ele se
havia gostado. Ele, com seus olhos .bem abertos,
balancou afirmativamente a cabegca. 0 que voce fez
afl gue voc® mais gostou Y Ele demorou a responder,
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clhiou para cima, para os lados. olhos arregalados.
Matutou e enfim disse -
- - De estudar.
- £ o que fol gue voce estudou a1 hoje 7
- Nem sei o nome ! Respondeu depois de
pensar um pouco.
-~ Mas o gue voce sstudou 7
- Ah, esse negdcilio a&i de ndo brigar com as
coleguinha., . .
A professora Nos Interrompeu, preocipada em
farmar a 7ila.
Em seguida, na mercearia, encontreli a menina
Morgana.
- £ entdo 7 Gostou 7

- Gostei.
—- e gque mais gostou hoje 7 .
- Sei ndo... &ah., gostel da tia ! Jlhos vivos

e sorriso bem aberto.
( Diarioc de Campo, 08/702/88 )

A expressdo desses dois meninos dizia-me que eles
estavam dimpressionados, embevecidos. N3o ouvi gueixas, como
havia suposto. Ao contrario, a express3oc de ambos era de
gxtase. Pareceu-me gque haviam sido envolvidos por algo

grandioso : um estudo gue n3o tem nome, do gual n¥o se sabe bem

o conteudo, mas gue marcou. Para Jerry Sandro, a import8ncia de

saber que briga n3o seria permitido e, para Morgana. =

]

impress3o causada pela “Tia™.

0 objetivo da professora ao se apresentar a seus alunos
dizer como era e como gostaria que eles fossem ~ tomou a
aior_ parte da la aula.Reservaram—se apenas os minutos finais
ara uma peguena sondagem dos conhecimentos trazidos pelas

riangas. Esses aspectos passam a ser analisados em seguida.

Seguindo o roteiro dado pela propria professora., inicio

ela guest¥o de como ela se apresenta aos alunos. Gostaria de
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ressaltar gue seu procedimento aparece como extens3o do proprio
espaco  Tisico descrito anteriormente. Nele as carteiras estlo
enfileiradas dirigidas pafa a frente, sugerindo gue o centro da
acso estaria adiante de todos, no espago reservado & circulac3o
da professora. A professora demonstravae ter total consciencia
desse fato e ia se afirmando diante dos alunos como aguela que
determinaria qualguer movimento ali dentro. 0 seu poder vai

sendoc explicado por atftirmativas como @

Elza : Voces ja sgbem comportar dentro de uma sala de
aula, ndo sabem ¥ Mas cada professora gosta de
uma maneira, a5 vezes diferente. £ a maneira dela.
Porgue cada professor tem uma maneira. £ eu 2w ]
falar pra voc@s gual & a minha maneira. {(...J) Eu
calogquei vocds na fila. ai vocgs nd&o reclamem de
ficar na fila direitinho como eu falei hoje, ndo.
Forque tem mais 15 coleguinhas de vocs gue vaC
chegar agqui na sala. Entdc, su vou encaixesndo cada
um, vou colocando cada uwum.

( Gravacdo. 08,02/88 )2

Nessa citac3o, podemos ver a intenc¥o da professora de
Tazer com que os alunos se comportem exatamente da maneira gue
la determinar. N30 cabe aos alunos escolher os seus lugares, &
la guem vai defini-los. Isso, além de dar uma aparéncia de
xtrema organizacg3o, sera necessario pars gue as criancas  na3o
B atrapalhem umas as outras guando ela for escrever no gquadro.
final, gquem 1ra ensinar & gla e a ela cabe wutilizar aguele

spaco.

e Eemr o obd sy bes torcdaos

Tl paid i o

Faodas of tadda
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0 seu poder de professora vai sendo explicitado em

varios momentos e de varias formas. Seja. como ja foi dito,
pelo uso Quase gue ininterrupto da palavra, seja pelo conteudo
da sua fala. A todo instante estava atenta, chamando a atencXo
de seus alunos ao menor sinal de descontrag3do por parte de;es.
Isso ficara evidente a medida em gue tratarmos de aspectos como

disciplinac3o do corpo., prémios e punicies, etc.

Ha, entretanto, uma passagem llustrativa da intenc3o da
professora de controlar e determinar o comportamento dos alunos

em sala de aula ao mesmo tempo gue fornece um noveo dado.

Elza : Guarda, nd3c precisa tirar o material que ainda n&o
vou dar nada pra escrever. Tem gue esperar PDona
Leticia decidir o gue gue eu vou dar. Viu, gente?
Aquilo que ta no quadro An&o fui su que dei. Eu 50
estou batendo papo hoje, ta 7 Agora eu estou
mostrando como eu gosto de voc&s, como eu gquero &
minha sala, ta 7 Como eu guero que voCces sejam.
Depois vamos abrir o material viu, Jagueiine 7

Alem de reforcar o gue havia dito anteriormente, a
rofessora revela que sua atuacdo esta subordinada a5
eterminacbes de outra pessoa : a supervisora. Ou seja, ela tem
oder para determinar como os alunos devem ser no gue se refere
o comportamento, mas ndo tem autonomia para diniciar as
ividades relativas a alfabetizag3o. Ao chamar a atenc3o das
?iangas dizendo gue n3o devem escrever ainda, ela se isenta da

esponsabilidade de negar~lhes isso. Ela n3oc o permite porgue

lguém a impede.
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A forga da professora diante de seus alunos vai  tambem

sg afirmando em sua maneira de falar, de definir tudo a partir

éempre do seu ponto de vista e desejo. FPela utilizagdo

onstante de frases como "eu vou mandar'; '"eu ndo deixo"j "na
ora gue eu falar"; "todos voces dever3po'; "eu ndo quero ouvir
stn"; "eu n¥o gquero ver isto". Em certos momentos, ela chega a
anifestar uma certa onipoténcia, ao democnstrar conhecimento da
ida das criancas que é}ﬁbara de conhecer. Afirmava ter
nformacies sobre agueles gque vinham para a escola sem cumprir

s suas obrigacties: tomar banho e almocgar.

A sua onipoténcia também transpargcia guando era capaz
e surpreender as criangas gue n3oc estavam atentas ao gque ela

jizia, ouw ainda quando descrevia sua atuagilo incansavel

"Porgue eu, gente, vocds vido me ver &s5s5im, VOLES
vao me ver sempre andando, sempre mexendo. sempre
fazendo wum pouguinho. Assentada, isto vai ser

dificil de ver. porgue eu ndo gosto de ficar
parada, ndoc. Eu t8 sempre rodando dentro da sala.
ta 77

Us exemplos apresentados ateé aqui caracterizam a

tencido da professora e a maneira por ela utilizada para
xplicitar aos seus alunos que somente a ela cabe definir o
omportamento gue assumirdo em sala de aula. Ela demonstra ter

ondigles de realiza-l1o ac se fazer o centro das atencdes dos

nos desde o primeiro instante da aula, revelando-se poderosa

incansavelmente presente.

Utilizando—-se desse seu poder., a professora 1ra&, ao



longo do seu discurso, pontuar outros topicos que devem ser
N L3

constantemente observados pelos alunos.Um aspecto recorrente se

refere & disciplinacdo do corpo. cla revelou almejar essa
disciplinac3o em aspectos distintos ;. da postura, das

ecessidades basicas. da disponibilidade dos sentidos & do  usp
o "cerimonial".
@£<
A postura dos alunos & um aspecto do gual ela se ocupa
grande parte da aula. Faz uma demonstracdo da maneiral
de se assentar, assentando-se de variadas formas e
erguntando aos alumocs se & ou néc correto assentar—se assim.
ans alunos se conhecem o significado da palavra
&, diante da resposta negativa, explica-lhes, dando

arios exemplos a respeito. Por fim, ameaga :

Todos bonitinhos na carteira, pe& fora assim &, as
pernas tortas, if1 O, as pernas toda uma em cima oJa
outra, ndo, ndoc, deitads nos bracos, n&oc. Tem gue
ter postura. Vocas va&o gravar essa palavea =
POSTURA. Dagui uma semana, voc@s vdo me contar o
gue que & postura. Vou falar tanto de postura que
voces ndo vAo esquecer mais !

A postura aparece realmente como um aspecto fundamental.
ma das razBes indicadas pela professora ¢ o fato de gue, &0 Se
sentar corretamente, previnem-se problemas de saude no
turo. Ha, entretanto, ocutra raz3o gue parece ser 1importante
i. E esta raz3o se evidencia quando a professora utiliza a

lavra postura como sinenimo de comportamento. Manter uma

stura ereta, pés Jjuntos, maos apoiadas sSobre a carteira
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ignifica uma maneira de se comportar diante do outro.

aneira de sSP pPredispor & guvir 2 & Ver como convém. Por i

esejada. VYejamos uma dessas intervencdes :

Tem menino gue ndo td prestando éténgéc. Nac.

A

da Jua. sabe de gue que eu chamo esse menino
Astronauta. HJuanda eu virar e falar assim  :
astronauta, como & gue &. voce ndo val pousar

Agul na frente e o meninc ta no mundo da lua.
A professora inicia a sua intervencdo fazendo

Vtc.Ela exige deles a atenc3o voltada Unica e exclusivame
para o que ela esta dizendo. E mais, com uma postura corpo
nica. Cabem guestdes. Uma delas : seria a inguietude
trianca 1indicio apenas de uma "falta de habito" 7 Da falta
pacidade de concentragdio ? A meu ver, ela indica
sisténcia natural por parte das criancas a uma imposi
ibsurda de ter gue se manter em sil&ncio e imovel por horas
0. £, além disto, ha gue se acrescentar o fato de que, dia
algo gue desperte pouco interesse, as pessoas tendem a

strair, dirigindo sua atenc3o para outras cpisas.

De minha carteira no fundo da sala, observava os alu
e demonstravam cansago e se inquietavam. Um deles pass

pacientemente as m3os na cabega, gesticulac¥o frenética,

- oy o
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la nidp se descuida em nenhum momento desse aspeEcto. fazendo

arias intervenclies para gue as criangas assumam a postura

Tem

uns menincs gue ficam assim, quer ver P Mexe com o
oe, faz assim na carteira, balanca a borracha,
vira pra cd. roda o l4pis, olhs pra cima., Ao mungo.

De

-
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naEc 7 ﬁ, ndo vai vir pra terra ndo 7 EFu t& falando

umea

escricdo dos atos das criancas : olhar para cima. rodar lé&pis,

nte
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&m seguids Tol substituida pelo balancar dos bracos aoc longo do
- -]
orpo. Outro menino suspende os dedos e conta pausadamente ateé

0. Depois, passa & imitar as expressiies TisionSmicas da

rofessora.

Parece, enfim, gue as triangas. &0 s& inguietarem t3o
ilencicsamente, est3o ocupando o espago possivel de ser
cupado ali nagquele instante. Talvez wuma fuga, ate que

escubram outras formas de participac¥o.

Outro aspecto corporal a ser disciplinado se refere &
atisfacldo das necessidades fisiolbgicas, por isso a professora
ega constantemente os pedidos para ir ao banheiro, beber &gua
u lanchar. Ela informa gque s& permite ir ao banheire na hora
0 intervalo e gue as excecdes s3o abertas, apenas, para gquem

em problemas de saude : "xixi solto".

Em outro momento ela repreende uma menina por estar
anchando fora de hora, pergunta-lhe se almocou ocu ndo. N3o

btem resposta, mas termina sugerindg @

(...)Gente, chega hoje em casa e fala : Mam&e, ou
ir pra escola 58 rcom café da manhs&, =2u  fico com
fome, sera gque ndo daria pra senhora fazer O
almoco mails cedo ? Eu tenho certeza gue nenbuma
mde val negar. FPorgque ateé chegar a hora da merenda
eu sinto fome. FPresta bastante atencdo.

Al se expressa Nn¥o sO a pretensdoc de determinar. os

orarios domésticos, mas evidencia-se a desconsideracdo da

ropria realidade daquelas criancas. A m3e poderia ndo ter

e



feito o almogov por n3Eo ter o gue cozinhar. Desta forma a
professora também esclarece as criangas que oS  horarios  ja
estdo pre definidos e gue & Unica saida & eles se adaptarem. Se
hém se adaptarem correrd3o o risco de serem confundidos com

Criangas gue ndo podem ou N30 sabem se controlar.

Quanto & disciplina corporal. ha ainda um aspecto
relacionado mals diretamente a guesto do ensino-aprendizagem.
o fato de a crianca ter gue se colocar disponivel o0 gue tem

lhe dizer a professora. Uma das formas em que isto &
essaltado & pela fragmentacdo do corpo dos alunpos. E  isto
corre guando a professora solicita uma participac3o mais ativa

de alguns Org3dos & inativa de outros. Seque—se alguns

xemplos.

Presta atencdo ! Ai, ai, al, nd&c & hora de mexer
com nada do colega. Até agors, o gue gue eu
preciso de vocés, gente P A atenc&o., s0 2 I1s5s0,
olhando pra mim e ouvindo o gue eu estou falando.
Eu precisoco dos olhinhos e dos ouvidos e m&ls
nada... Aobson !

Ja vi que tem uns &i gue vou ter gue mandar
guardar a lingua toda hora. A linguinha de voceés
vai ser usada aqul 5o na hora que eu mandar. té 7
Voces também vadc conversar comigo, nNdo &€ 5o eu gue
vou falar o tempo todo, ndo. E£u vou ter gue
perguntar.

Ninguem conversando ndo. eu vou falar baixinho.
Va&o me ouvir assim nessa posicaa, debrucados pa
carteira, ndo querc ver os olhos de ningudm, agora
eu guero s um cuvido. Vocs&s vao so me ouvir.

Subjacente a essas intervencgdes da professora. veé-se
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aula. Sua importancia parece ser grande, tanto pela . énfase dada
pela oprofessora ao exiglr que os alunos o cumpram, gquanto por
ser ele a propria express3do polida das regras de relagdo entre

alunos e professora.

A professora insiste bastante em fazer com que seus
alunos aprendam a se utilizar do "cerimonial". Vejamos

Guando eu falar : loevanta « m3o. & para levantar a
M0, © dedinho, assim, &. & para conferir. Fuando
eu falar assim : me responda. & para me respondor .
com & boca, com s50M. para SU ouviFe vocés. Huando
eu falar : levantar a mido, 2u vou so olhar. £u vou
SNXSrgar. (.} Eu vou perguntar pro cs uma
Pergunta agora : gquem & FuUEe sabe escrever o npome,
levanta a mdo, quem sabe escrever o nome faz isto
com o dedinho. N3o precisa fazer assim 14 no &lto.
Fode apoiar esta parte agqui na carteira.

Como se ve, a participacdo dos alunos em sala de aula &

mipuciosamente controlada. A crianca s0 vai se manifestar
quando solicitada =, além do mais, esta manifestac3o sera pré-
definida pela professora - se fala ou gesto. A crianga devera
ﬁtilizar~se apropriadamente dgos sinais de comunicacgdoe, levantar
mdo tambem requer ensaios detalhados. N3D se pode fazé-lo de
gualguer maneira, mas sim com precis3do & com contencdo dos

novimentos. Os gestos também t8m a sua disciplina.

Una Justificativa apresentada pela professora para o
0O dos sinais @ o fato de se precisar organizar de alguma
rﬁa & participac3oc dos 35 alunos presentes. E certo gue
gras s3I0 necessarias para o funcionamento e desenvolvimento
s trgbalhos num grupo de pessoas. ainda mais num grupo dessas
oparcles. Entretanto, parece gue este aspecto term;na por



claramente a intenc3o de fazer com que a participacdo da
crianca seja adequada ao tipo de relac3do gue se deseja
estabelecer. Uma relac3c em gue ha o forte dominio de um
interlocutor sobre o outro, ou seja,., de subordinacio dos alunos
a3 professora. & a professora gue determina tambeém guando e como
usar certas partes do corpo. Reduz-se a crianca & basicamente
dois sentidos : visXo = & audig3o. Isso parece estar
felacionado ac fato de se conceber o ensino-aprendizagem como
transmissdo/recepcio de conhecimento. Aprender, conhecer, ;eria
consequéncia de saber receber o que a professora d&, transmite.
aluno, nessa concepcio., recebe o conhecimento pelos olhos e

elos ocuvidos: estes devem, pois, estar sempre a disposic3o da

professora.

A utilizagdo da lingua, do falar, n3o foge a esta
egra. Entretanto, cabe ressaltar gue, ai, parece haver um
omportamento malis explicito de atuacdo por parte do alunoc. Ao
alar, o aluno rompe imediatamente com a restrita ordem do ver

ouvir. Diante dessa ameaca, a professora determina o rapido
econhecimento desse perigoso instrumento, que & a lingua, e
eafirma, também sobre este canal, o seu dominio, dizendo que

ara eles falarem ela tera gue perguntar antes.

Nesse primeiro dia os alunos também s3o iniciados em
utro aspecto relativo ac seu comportamento em sala de. aula.
al aspecto se refere aguilo que se poderia  chamar de
cerimonial”. O ‘"cerimonial®” consistiria de pequenos sinais

tilizados para controlar a participac3c dos alunos durante a
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fficar em Ultimo plano, dando lugar ao puro genaltecimento das

regras pelas regras.

Elza 2 Quem sabe contar de um até der Ievanta a mAC.

Alunoc : Eu.

Elza : N3o fala eu., nem nada. Eu mandei levantar a m&o.
Apoia o cotovelo na carteira. Todo mundo. Voceg
sabe 7 Voc& nda 7 Como voce chama 7

Aluna : Sheila.

Elza : Gente, su n#&0 mandeix falar, eu  sei. Eu mander

levantar a m3o gquem sabe. A Sheila ndo sabe. n&o
levantou a mdo.

Neste momento da sondaagem & professora  coloca em
egundo  plano a discuss3o sobre o conhecimento para frisar a
mporta@ncia do uso adequado dos sinais. Nio resgata o fato de
éntas criangas ali presentes ja saberem contar, prefere

nfatizar a participac3o da menina que utilizou a forma correta

e dizer ni3o.

A professora apontou ainda a necessidade de Qgue as
riangas aprendessem a levantar a mio gquando quisessem fTalar
ﬁm ela, pedir licenca para falar com o colega ou para sair de
ala. Como se v8, o "cerimonial" acaba por funcionar como uma
orma de contencdo da crianca -~ na sua movimentagdo e no falar.

tes de gualguer ac3o, ela deve acionar os sinals

utorizados" pela professora.

De que armas lanca m3o a professora para levar os sBus
unos & se comportarem como ela quer ? Com gque mecanismos de

ntrole ela acena, neste primeiro dia de aula 7
Os mecanismos s3p simples e podem ser resumidos em duas
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alavras P Premios e punicBes. Ela faz ameacas constantes aos
lunos sobre as consegQuenciss gue recaem sobre os  desatentos.,
esobedientes, conversadores. (s alunos ja podem., Messe momento
nicial, conhecer as nuances daguilo gue os aguarda. Vejamos
lguns exemplos dos premios oferecidos s das ameacas que sdo
ealizadas.

s Prémios -

f...1 £ se voces forem bonzinhos comigo eu  serei
Lna santa pré voceés. {(...) vou ser boazinha. toada
amaveld, te chamar de guerida., dando pontinho no
tinal do més (...) Entdoc & um dos presentes gue eu
dou para a minha sala. De levar uma ou outras
VvEZEeSs por semana na guadra para brincayr. De acordo
com o comportamento da sala.

{...)muitas vezes esse meninoc que Tfica num mexe-—
mexe na carteira, esse meninoc que ndo tem capricho
com O cadeyrno, esse meninoc val la pra secretaria
da escola, numa outra sala gue tem 14. uma outra
pessoa toma conta dele e eu vou com o resto pra
brincar, ta Zoea) Enguanto 2u estiver
conversando com siguem, NAC conversem. porgue  eu
costumo Jté deixar sem ir ao banheiro, sem tomar
merenda, eu tiro tudo por causa disto !

(...} Quer ver uma onca na Jjaula com fome &
conversar enquanto eu estou falando com alguém
(...) Eu ndo vim aqui ficar de i1 &s 3, pra ver
meninc feio na minha frente, gue ndc gosta de
fazer nada. Hue Fica feio.

Quais s3do0 os prémios ou as punigles com que se ameacam
s alunos 7?7 Os prémiocs se referem & possibilidade de viver na
?bpria escola momentos de lazer, de descontrac3o, ( semana da
riaﬁga, brincadeiras no patio ). Lembre-se que & nesses
mentos  que se pode encontrar a possibilidade de suspens3o
mentanea das regras. Além disto, ela oferece a possibilidade
E conviver com uma professora "santa", capaz de reprodgzir na
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sala de aula o clima amoroso de um lar. Capaz de reconhecer com

éatisfa;ao o esforco das criangas por "brilhar' e, por isto,.

premia-los. Enfim. o bom comportamento & pre-requisito para se

ter o "amor" da professora e, também, val corresponger as

expectativas dos pais, como ela prapria lembra.

Ja a3 ameacas de punigioc se caracterizam pela
possibilidade de aplicag3o de penalidades severas. Essas
penalidades incluem até mesmo a privacdo de atendimento és-
necessidades basicas. Ela pode tirar tudo : merenda. recreic e
banheiro. O castigo pode vir sob a forma de isolamento "numa
outra sala'", sob os ruidados de uma ocutra pessoa. UObviamente,

bs alunos n3¥oc conhecem nem & sala, nem a pEssDa, O 2 gue da

nargem para gue fantasiem a respeito. E neste local estranho,

Em contraposicidoc a promessa de ser "santa", &
professora  apresenta  uma outra metafora : uma onga faminta
esa em uma jaula. A propria express3o de alguém gue perde a

razdo e &€ capaz de tudo. As criancas que se cuidem !

Falta comentar o fato de ameacar tambéem com a
parcimdnia na distribuic¥ec de “"pontinhos" na hora de correcio
S provas, ou a determinacio em segquer QUBErer ver as criancas
gias". E, gnfim, por essa via gue ela explicita, mais  uma
zZ, o vinculo da aprendizagem aco cumprimento das normas por

a estabelecidas. Nap gue o aluno vad aprender por i1ss50, mnas

rgue ela ira "reconhecer'” mais facilmente a aprendizagem gue
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venha a Tazer.

As promessas de premio e punicdo gue visam persuadir as
Criancas s&do a prapria express3o da onipot&ncia professoral., g
poder de Jjulgamento e de decis3o sobre as penalidades cabe

tambem a ela. Depois de tracar as regras do comportamento, nada

mais natural do gue isto ocorresse. As regras s30 impostas e se

concentram no ambito do comoortamento; para que sSejam

cumpridas, ddo-se premios ocu  se  pune. Entretanto, cabe
perguntar em que lsso estimularia um comportamento autbnomo por

parte das criangas. Eu acredito que em nada, uma vez gue as

referéncias s3o sempre externas. Em nenhum momento as regras

urgem como uma necessidade sentida pela crianca. A relac3o que
g da entre professora e alunos & fundamentalmente uma relacdo
eteronbmica. E, como tal, ela n3o pode preparar as criangas
ara re;onhecerem 45 Iegras como necessarias, & N30 ser gque o
econhecimentm se de pelo medo ou temor de n3¥o serem amadas.
lias, @ justamente pelo fato de as regras estarem atendendo a
ma logica de relac3o imposta pela professora que se fTaz

ecessaria a utilizac3o de recursos tXo despbticos.

Ha qUe se chamar a atenc3o para o fato de gue tambéem a
rofessora parece manter nos outros a refer@ncia dos seus
roprios valores. Ela manifesta a sensac3o de prazer que sente
0o ser reconhecida como a professora da sala mais brilhante. Um
rilho gue depende do seu trabalho, de sua insisténcia e

everidade para com as criancas. Vejamos no trecha abaixo

Nioc & gostoso voc® t& descendo as escadasye eles
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falam assaim b4 e a sala de d.Elza. ociha gue
gracinha os meninos bonitinhos, entra na sala pra
voCces verem como eles sabem se sentar direitinho
na carteira (...)

A guestdo da disciplinac3o, da obediéncia,., se articula

diretamente a guestdo da hierarquia. E com isto surge, Jj& no
primeiro dia, a preocupac3c da professora em frisar o respeito
que o0s alunos devem aos adultos. Apresentam—se abaixo trechos

de seu discursc referentes a esse aspecto.

-

Todos Jj& sabem o meu nome, neé ? Elra. Pode me
chamar de D.Elza., ou 50 de Elza, ou de tia Elza.
Voces podem escolher como guerem me chamar. N3O
interessa se voc®s me chamarem de Tia ou de Dana.
eu guero & o respeito de voc#s. Fu guero gue vocés
me obedecam, ta! O importante & gque o gue eu pedir
a voces. vocfs ndo me desobedecam, ta& ? (...} Mas
eu  nNHEc guero saber gue vocls responderam outras
pessoas, a diretora, a D.Ta8nia, tem um conjunto de
pessoas gue  trabalha na nossa escola. Tem que
respeitar.

Como se pode ver, o respeito também aparece como uma
egra a ser rigidamente cumprida. Apesar de, como sugere a
rofessora, poder assumir formas diversas — na maior ou menor
ntimidade que se possa ter com a autoridade - deve haver
empre respeito. E respeito, na concepc3¥o da professora, se
raduz em obediéncia. Obedecer sempre a todas as ordens e
edidos. Previamente, portanto. todo e qualquer adulto se
eveste ali de poder sobre as criancgas. E o respeitoc & uma

anifestacio de que se compreendem as regras basicas do jogo.

A professora, em seu discurso, traz a tona, Jjuntamente

m & guestdo da hierarguia. outroc aspecto referente as
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relacbes interpessoais. Trata—se da relacdo entre as proprias
criancas. Constantemente, ao falar sobre o respeito aos
adultos, a professora faz referéncia a outras criancgas. Em
alguns momentos avisa para nido seguirem maus exemplos, em
outros aponta a possibilidade de um aluno ficar para tras em
relaciio aos demais. Em outros momentos ainda, ela oscila entre
desafisd—1lo0s & apontarem guem esta fazendo alguma coisa errada e
a dizer Qque ndo gosta de menino fofoqueiro e que, portanto,
aguele gue erra deve reconhecer e assumir sozinho o seu erro.
Com tais alusbes, a professora introduz a idéia de competicl3ao e
disputa entre os alunos. A relacdo entre os colegas parece ser,
neste momento., condurida a deixar de ser naturalmente amistos=a
e de companheirismo, para se transformar em relagldo de
oposicio, tensdo e desconfianca. O treéhD abaixo & um exemplo

do gue se falou acima :

Se  aligum aluno meu andou errado, chega perto de
mim & fala : Tia, fu fui errado. ou fiz issp. Mas
ndo  vdo os colegas : AA, Tia, fulanc fez Iisso,
-pegou meu material. Nido, o material de cada um &
de cada um. Ninguém ndo tem nada com o material do
outro. Briga, Morgana tava falando na briga, ai,
briga e uma coisa mais feia gue tem. Menino meu
que brigou, eu as vezes mando ateé ir embora da
escolda. Porque eu ndo vim agui pra brigar, vim
aﬁui pra ir emhbora pra casa, pra voltar, pra
trabalhar com voc®s, feliz da vids, neé 7 Ver essas
carinhas lindas todos os dias. Sabade e domingo eu
vou ate sentir saudades. Depois vem Tférias, eu
venho aguil trabalhar com voc®s, nogs  vamos ser
amigos. £ todos dever3o ser amigos.

Nesse trecho a professora refere-se & guest3o da briga,
meaca mandar embora aqueles gque brigam. E a amizade entre ela



€ as criangas surge como um dever ( mais um, entre outros )
"todos deverdo ser amigos'. Desta maneira tenta-se abafar os
conflitos gque podem surgir entre as Criangas e impor uma
relacdo supostamente equilibrada. A disputa, entretanto, &
bastante incentivada em outros momentos, quando se estimula  a
competicdo entre os alunos ou se apregoa que o material &

individual ( ninguém n3o tem nada com o material do outro ).

Se tomarmos novamente a guestidoc do espaco fisico,-
veremos que a organizacdo das carteiras sugere RO um
estreitamento de lacos entre os alunos, mas, ao contrario, uma
tentativa de separa-los, de n3o deixa—-los se aproxXximarem uns
&os outros. Dentro da sala de aula a troca entre alunos é.
restrita, a3 proximidade n3do deve existir, A preoccupacio,
verbalizada pela professora, & de se evitarem conflitos entre
s alunos, briguinhas. Porém, em uma sala de aula, uma maior

proximidade entre os alunos ¢ temida enquanto uma possibilidade

As relacgties tenderiam a ser mais horizontais. Nesse

a2 imposic3do de normas e regras como as  gue foram

Ao analisar a interag3o entre professores e alunos no
de aula, observaram-se alguns aspectos interessantes no
refére ao dialogo mantido entre eles. ¢ preciso lembrar
professora fez uso da palavra durante a maior parte do
mpo, reservando aos alunos apenas pequenos momentos para que
lassem. As criancas fizeram usgo da palavra em 77
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intervencbes, a maioria delas respondendo a alguma pergunta
feita pela professora. Ao tentar fazer uma analise desse
aspecto. uma primeira questldo se Iimpds desde o inicic. Ela se
fefere a determinada forma de resposta dada pelas criangas. da

qual transcrevo um exemplo em seguida :

Elza Bom., todos sabem escrever o nome 7
Alunos @ Sabem.
Elza Sabemos. Entdo vodem baixar os dedinhos.

LT

Figuel intrigada com o fato de as criangas responderem
a professora, em coro, repetindo a conjugacdo do verbo conforme
ela havia feito. A forma interrogativa do verbo n3oc era
nodificada no momento da resposta. Por gue as criancas
respondiam assim, se em outros momentos faziam a flexao correta
do verbo 7 Acrescento alguns detalbhes na tentativa de

sclarecer o fato acima.

As intervencdes verbais por parte das criancas podem
r arganizadas em dols grandes grupos : um deles retne
dadas pelas criangas & professora, 2 o outro redne as
criangas que ndo dependeram de uma pergunta ou ordem
professora. Num total de 77 intervenclies fTeitas pelas
guinze delas correspondem a pequenas informacdses gue
entam dar a professora guatro s3o pedidos para ir ao banheiro,
eté s3o informagées dadas individualmente mediante =]
plicitac3o da professorajseis sdo perguntas sobre redras  de
uncionamento e cinquenta 2 uma delas correspondem as respostas

adas em cCoro &as perguntas feitas pela professora.
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Tomando-se o Primeiro grupo de intervencies, teém-se
agquelas. gque se deram em funcdo de uma iniciativa propria das
criancas; Ccurioso observar o tratémento dado pela professora a
:ESSE tipo de intervenc3o. Ela n3o as incentiva, n3c se deteém
nelas; pelo contrario, a professora prosseguia exponde o 2seu
ponta de vista sobre determinadq assunto. Assim, & intervencao
HD aluno parecia spar i1nutil, se perdendo na wrgncia da
professora em ensinar—-lhes a comportar-se em sala. Observe o
trecho abaixo :

Elza : (.u.) vocsEs vE0D ter gue saber 3 tabuada Nna bonta
da lingua.

Aluna : Eu sei guanto & 1 + 1.
Llzra :Entioc terminou o exercicio, & matematica 7 Voces

tem obrigacdoc de ficar caladinhos. terminou o
exercicio gue eu deixei no quadro : 1 + 2 = 3, 1 o+
S = 4, entd3c até eu voltar pra rcorrigir o

exercicio, por que vocBs tem que saber 1sso derntro
da cabecinha.  'Ruando eu perguntar guanto & 1 + 4
voCces tem gue sabei-.

a

5. pois & vocés vao ter gue a tabuada na ponta da
iingua. £ n&o conversem guando eu estiver
conversando com alguém. EFu costumo deixar ateé sem
ir ao banbeiro (...)

Aluna
Elza

LY

Se a iniciativa de participac3o por parte da criancando

ra inceptivada., que outro procedimento o era 7 S3o as
'tervengﬁes BM Ccoro gue aparecem culdadosamente ensaiadas ali
aguela aula. A propria professora, no inicio, fala de uma
anéira que sugere aos alunos tal procedimento. UObserve-se o

gquinte trecho de sua fala :

De 1l as 15 horas nds vamos LSar ossas carteiras,

ey ey
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entac eslas sdo nossas. Vamos cuidar bem dela e ter
carinho com ela. Entdoc a gente tem gue ter o gue,
com estas carteiras ? Ca...carinho.

AL esta presente um jogo utilizado no correr de toda a

auia : uma pergunta & feita para que a resposta reafirme o que

pergunta

Alunos
Elza
Alunos
Elza
Alunos
Elza

Alunos
Elza

Alunos
Elza

Alunos

e

participacdo

w

L 1Y

L1

foci dito anteriormente. A professora faz tudo sozinha

resposta. 0 exemplo gue se segue Jj& inclui a

dos alunos.

£ guando eu perguntar pra vocfs, ndo gritem muito
Aalto. Agora eu perguntel., gue numero & ssse. Teve
menino gue gritou, dez ! Qutro der ! O outiro deiz!
Primeira eu falel ndo & deir & dez. Fntdo & dez.
Agora. naturalmente. 5¢ agora gue s gente esta
treinando esta palaverinha gue vocBs fazem um
moviments com & boca, mas depois vocts va3o falar
naturailmente. (...) Eu vou perguntar de novo qual
gue & o nuamero da nossa sala. nd8c vdo gritar, nem
val falar baixinho, nem vai deixar de falar. Vao
me responder o numero da nossa sala. 1. 2 e Ja,
qual o numeroc da nossa sadla 7

Dez.

Ja meihorou. Sabem o numero da nossa sala 7

Dez.

Sabem 7

Der.

Eu  perguntei se vocés sabem. eu ndo perguntei o
numerc. Voc&s sabem o numero da nossa sala ?
Sabem.

Sabemos. Aespondam direitinho : Sabemos. Gual
numerc gue & 7
Dez.

E o npumere 10. £ deir que a gente fala 7 B2 o
numero dez. Nuamero 7
Dez.

Nesse exemplo ve-se gue a professora treipa as criancas
darem a resposta esperada nos minimos detalhes : tom de VOZ,
iccao, volume. Nele se pode ver ainda as criancas conjugando o

rbe  inadeguadamente trocam ‘"sabemos'" por "sabem'. A
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professora o©s c¢orrige e continua o ensaio. A hipotese qgue
levanto sobre o que leva o0s alunos a incorrerem nesse erro & a
qué se segue. Como se pode ver pelos exemplos citados
anteriormente, a4 participagdo individual & pouco ou  nada
incentivada. Alem disso, a professora se preocupa  em ensaiar
ate & forma de participacdoc que ela julga adequada aquele
tontexto. As criancas devem falar quandoc ela mandar ou
perguntar, sendo unissonas. A resposta gue ela permite gue as
criancas déem se assemelha a um gco das opinilies ou informacdes
ue ela deu. Assim, parece gque as criancas estdo levando ao
extremo o treinamento que receberam. 0 eco gue se quer ensalar
se transforma no eco mecénico, vazio, das palavras ispladas. &
comc se as'criangas tomassem ao peé da letra a ordem dada pelo

mestre : n3o se ha sequer de ter o trabalho de modificar a

Os aspectos analisados ate agui, referentes & iniciagdo
dos alunos nas normas de caomportamento em sala de aula, s30
aspectos gue contribuem para a definici3o das relactes
interpessoais que ser3o vivenciadas por eles ao longo de susa
carreira escolar. E & através dessas relagtes interpessoais,
ronstituidas com bDase nessas regras, que a crianca se
relacionara com os diversos objetos de conhecimento na escola.
Un- desses objetos & a escrita. Diante dissop deve-se perguntar

sobre a presenca da escrita nesse primeiro dia de aula.

Cabe frisar gue a quest3oc do conhecimento, mais

especificamente, da escrita, fica relegada a Gltimo plano. As



:questmes ate aqui tratadas»é que sdo privilegiadas nessa
primeira aula. A preocupaci3o da professora, demonstrada
:inicialmente, de fazer uma sondagem do conhecimento dos alunos.
ocupa  pouguissimo tempo. Em 2 hs ® 30 m de aula, n¥c mais do
qgue os 10 minutos finmais s3c gastos pela professora com a
escrita. g apenas messe curto tempo que ela se dispde a falar
sobre a escrita, porem em outros era obrigada a afirmar para as
;riangas & impropriedade de se escrever naguele dia., Foi.
?re:iso gue ela repreendesse constantemente os alunos para gue
n¥c  tentassem fazer uso do lapis 2 do caderno gue baviam
levado. Entdo a escrita foi, por um ladao, negada pela

protessora e, por outro, trazida & cena pelas criancas gue n3o

esistiam de escrever, apesar das repreensdes gue ouviam.

baixo transcreve—-se uma dessas repreensiies.

Elza > Nao, dagui a pouco a gente vai escrever. NaEa
precisa correr para escrever, gue a gente vail ter
O ano inteiro pra escrever muito, ta 7 A gente val
ter muitos dias. Voc® estd com muita vontade de
escrever, ne 7P Amanhd& nos vamos escrever ateé !
Hoje eu t& so6 falando, mas amanh& voces va&o
cansar. Vao ate falagr ¢ 7O cansado de escrever,
minha méo té doendao...

Exemplifica~se ai a prioridade dada pela professora ao
eu proprio falar, em detrimento da guestidc da escrita. A
scrita &, inclusive, apontada negativamente : serid erxcessiva e

ansativa. Apesar de diversos comentarios da professora nesse

entida, as criancas insistiam em escrever, mesmo gue as

A ES R
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Houve uma situacgag interessante para exemplificar o
Einteresse dos élunos, expressadoc por uma das criancas. Apos
voltar do lanche, faltando apenas 15 minutos para o términc da
aula, a professora mandou os alunos descansarem por um minuto.

Ao término de uma breve oragdo, deu-se o seguinte dialogo :

Elza : Entdoc, podem levantar a cabecinha e vamos 4 luta,
ne ?
Aluna : Oba ! Agora nds vamos escrever 7

0 interesse demonstrado por essa aluna & a manifestac3o
do desejo de aprender a ler e a escrever por parte das

triangas, conforme se assinalou em capitulos anteriores.

A professora, além de n3o permitir Qque as criangas
gscrevam durante aquela primeira aula, nega os registros que ja
estdo no caderno. N3o os explora, quer, antes de mais nada,

ve—los apagados, como se ve abaixo.

Elza : Eu estou vendo cadernoc que tem escrito na capa.
(-..) Nem precisa tentar escrever que eu nde vou
aceitar. Voc#s vdo ganhar notinhas, pontinhos...
que tem nesses cadernos.

Bom, a 1la folha voc® ja desenhou, neé ? A segunda
também, a terceira também, a guarta voc® Jja fez um
% risco. Voc& ndoc val rabiscar seus caderros nunca
mais, promete 7?7 Voc® val limpar aquli. Voce® vail
usar essa folha Junto comigo hoje. 56 volta a
escrever guando eu...
Alunos ¢ Mandar.

Ao passar de carteira em carteira avaliando as

ndiclies dos cadefnos, ela demonstra gue ai tambeém o .duminin
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- Sera seu. As criangas SO poderdc escrever guando ela mandar.
Vé-se a sua recusa em observar os registros {( escritos ou
desenhos ) feitos pelas criancas, perdendo com isto a
oportunidade de obter informacghes a respeito do nivel do
conhecimento dos alunos. Além disso, ela ameaca penalizar
'aqueles que insistam em escrever, guando for distribuir os

pontos.

A
n

A _ ‘
XJD dia era de conversa e o conteudo dessa conversa era
disciplinacdo, normatizacio. Esta discuss3o também incidira
50bre o usoc do caderno. Antes de tudo a professora apresenta o

caderno 3s criangas definindo a susa funcio :

Voces tem que ter carinhoc com o caderno de vocés.
0 caderno de voces & que val guardar pra voc®s o
que eu vou dar agqui. Fra voc@s guardar. Isto agur
€ um grande amigo nossoc. £le gosta muito de nos. £
ele gque carrega o que nos aprendemos. 0 gue nds
aprendemos agui na sala, ele leva pra casa, pra
gente estudar. No ocutro dia ele traz pra escola
Pra gente fazer de novo, nldoc & 7

Ao definir o caderno, a professora deixa transparecer a
oncepcdo de conhecimento com gue se trabalha ali. Um conteado

ronto e acabado que se guarda no caderno e do qual ele

ovamente & retirado para usc na escola. Sugere gue o

onhecimento & externo as criancas. O conhecimento esta sempre
ora delas, no caderno. Talvez essa seja mesmo uma
arécteristica do gue se ensina ou do como se ensina ali. Se
embrarmos a referéncia da professora & escrita como algo
XCESSiVO Que se tornara massacrante, pode-se imaginar gue as
riancas terminem por n¥o fazer uma apropriagio satisfatéria do
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conhecimento transmitido. tomando—oc COmMo  um conhecimento

escolar muito pouco aplicavel & vida.

A professaora tambeém expde as criancas onde se pode
Bscrever no caderno, como se abre o caderno e como se pega no
lapis para escrever. Sua maneira de eXpor sugere que ela parte
1o pressuposto de gue as criangas nunca tiveram contato com
tais obietos. Ela procura, por isto, esclarecer e iniciar as
triancas nos minimos detalhes : lugar onde se escreve, diregdo
da escrita, convencBes que fazem parte de sua logica de
funcionamento. Porém, a professora n3c os discute nesse
sentidao., apresenta-os como necessarios em funcdo da beleza. 0
tarater estético se sobrepte 4 razio de ser desses aspectos,
onforme se v& no trecho abaixo :

Ndo & pra escrever agora, hoje eu vou ensinar pra
voces A ndo usar o caderno erirado. NSo  vao
Sscrever desse lade da linha 2 nem nessa parte
Dranca de cima, que & malis larga 2 nem nessa |[gur
gue & mais estreita (...J) Tem mernino gue as veres
acha lindo fazer uma florzinha agui no cantinho do
cadernc. nd&o )} Eu n&o rabisco 'o caderno, nd&c. ©
caderno tem de ser limpo e caprichoso. E andar bem

devagar ate treinar para ndc usar muito a
borracha, porgue a barracha suja o caderno.

Todas as oportunidades s3o aproveitadas para se frisar

ue a0 escrever esta subordinado & permiss3o da professora. &
urioso ceomo, ai também, percebe-se a tendéncia de antepor &
¢do em si uma explicac¥o. Como se. a primeira so pudesse
correr em func3do da segunda. N3o se considera a possibilidade
E gue as Criangas jé&a tivessem escrito - em outras

ircunstancias. & ali., naguele lugar autocrizado, que 1isto deve



se dar. A pressa das criancas em escrever vale novamente uma

repreensio : & o negar constante da iniciativa, das
experieéncias anteriores, do desejo. Devem aprender gue gualguer
caisa que Tagam referente a conhecimentos escolares esta sob

uma nova tutela : a da professora, a da escola.

Aguilo gue fopi feito fora de seu controle n3o &
reconhecido, n3c tem valor. &, pois, negando o reconhecimento
de experiéncias @ conhecimentos anteriores gue a escola vai se
Afirmando como autoridade do ensino. Ela se autoriza ao
desautorizar outros intermediarios entre a crianca 2 a Bscrita.
ﬁassa a ndo ter valor o que se aprende com os irm%os, amigos,

pais e aquilo também que, por vezes, constitui uma tentativa

rapria.

Por gue & escola se recusa a tomar essas primeiras
nformacies como possiveis dados da experi@ncia anterior dos
lunos com a escrita 7 Por gue insiste em desconhecer e  em
esvalorizar suas experiéncias ? Uma das razlies pode ser a que
e apontou acima : desautorizando, ela se autoriza. Ha, porém,
m outro lado : a escola n3¥o tem olhos para vers; por tftomar o
onhecimento como algo pronto e acabado, ela so6 pode entender a
prendizagem guando resultado de um ensino sistematico entre as
aredes escolares. Esguece—se de que o conhecimento, muito
ﬁtes de estar na escola, estad tambem no mundo, na rua, na wvida
otidiana das pessoas. Portanto, em conseqiéncia dessa sua
isd3o estreita, a wescola se impede de ver e reconhecer o

uieito : numa interacdo social permeada de conhecimentos os
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mais diversos. A escrita se inscreve como um desses

conhecimentos. E por isso mesmo & escola se impede de

desenvolver o©lhos para ver e analisar as experi@nciass preévias
das criancas. N3¥o pode decodificé—las e/ou reconhecg-las como

constitutivas de um processo de construcl3io do sujeito gragas a

sua interacdoc social.

S8 a professora n3o utiliza os dados oferecidos pelas

criancas como subsidio para a sondagem Que se propusera fazer,

que recurso ela utiliza 7

Tratemos de alguns aspectos desta sondagem que chamam a
atencio. 0 primeiro deles & o pouco tempo que lhe & dedicado
nesta priﬁeira aula. Ele n3o ultrapassa guatroc minutos. Isto
0os leva a pensar sobre o sey significado e o seu alcance. A
sondagem parece ter ali um sentido de demonstracio da

specialidade escolar. Por meio dela, pode a professora

¥plicitar aos seus alunos quais ©0s aspectos relativos a
scrita que ter3o importancia ali naguele contexto. N30 s3c  as
entativas proprias de escrever dos alunos, mas, mais uma vez,

aquilo que ela, professora, destaca como significativo.

Quanto ao alcance da sondagem feita, vé-se claramente a

& pouca *profundidade. O gue se pode apreender em trés

3

ou
dtro minutos de perguntas cujas respostas n3o s3Ao  seguer

gistradas 7 Uma conversa que assume os contornos escolares em
e a uma pergunta da professora as Criancas respondem em Corp.

ém disso, as guesties verificadas se referiram apenas ac uso



anterior ou nNag do caderno pautado & ao conhecimento do

a~e—-i-o-u. 0 trecho abaixo exemplifica bem como se deu a

sondagem.

Elza : Ouais 530 a&as letrinhas do seu nome 7 Naa, as
letrinhas gue & sua tia la do pré te ensinou.
Guais foram ? VocBs n&o aprenderam a subir, 4
descer ? A dar lacinho, aprenderam issoc 7
Alunocs ; Aprendemos.
Elza : Qual & sssa 7
Alunos : A.
{ euoa ) :
Elza : Muito bem, & o a-e—i—-o-u. Estas letrinhas. guando
eu falar dssim : gQuais s30 o5 Nos5s50s 5

amiguinhos 7 Eu vou chamar eles de amiguinhos 7 Eu
vou chamar eles de amiguinhos. & o A, o E. o I, o

O, o U. (...} Esses amiguinhos vdoc se encontrar
com outros amiguinhos. £ eles v3o andar de mics
dadas com esses amigos. FPorgue eles gquerem agueles
samiguinhos mais bonitinhos, aguelas carinhas mais
bonitinhas.

A partir desse trecho, podem-se ver outros aspectos que
taracterizam a éondagem. Umn deles & a linguagem infantilizada e
esteriotipada da professora. O constante uso do diminutivo
parece sugerir um adulto que conversa com criancas bem
pequenas. fransparece na sua forma de falar a divis3do de papéis
gue a professora se propde a fazer. De um lado, criancas
pEqUEnas, pouco capazes, pouco informadas, que dependem do
ulto. De outro lado estara, portanto, o adulto - a professora

z : - - - :
gque da ordens e arganiza a participac3o das criangas.

A sondagem também se torna esterectipada pela
tilizag3do de codigos, descrigies "enigmaticas" ou apelidos
ferentes 4&s letras. Naquele primeiroc dia se mostra que as

tras recebem um tratamento distinto rno ambito da escola. A



protessora confere-lhes ( coma j& havia feito com o caderno }
vida. Um procedimento comumente utilizado por criancas menores
de quatro anos, chamado por Piaget de animismo. Assim. as
letras s3o amigas, t&m vontade de dar as m3os umas a5 outras.
Este recurso de infantilizac3a também & um codigo escolar que

dcaba por se sobrepor ao conhecimento que deveria estar em

guestdo. Assim, ao invés de se estar tratando de vogais e
consoantes, trata-se de "amiguinhas” que mals tarde seri3o
chamadas de "abelha" (a), ‘'"barriga" (b). etc. Cria-se =a

necessidade de dominio de um codigo proprio referente 3s

letras.

Subjacente a este procedimento talvez esteija uma
percepgdo da escrita como algo desinteressante e de dificil

tompreensda para as criancas. Tenta-se por isto adornar a

escrita, dando-lhe vida, "infantilizando-a". Tal procedimento

distingue-se do tratamento comumente dado & escrita, pois o

Us dados aqui analisados, relativos ao lo. dia de

permitem fazer algumas afirmacties. Uma delas & gque a

a il - - .
privilegia a normatizagdo do comportamento das Criancas. Essa

normatizagdo / disciplinacdo abrange varios aspectos, gue vo

esde a postura corporal ateé a guestio das relagdes

A escrita, enguanto objeto de conhecimento de interesse

gy
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- das criangas, & constantemente "adiada" ou negada pela
professora. A n3o acdo das criancas, nesse dia, inciui o n3ao
escrever. Nos poucos minutos em que a escrita se torna o centro
:da "conversa'", & apresentada como algo negativo, dentro de uma

perspectiva especificamente escolar.

Entende-se gue o primeiro dia de aula representa a
lniciacdo efetiva das criancas em seu novo lugar social. ou
seja, o lugar de alunos de la seérie em uma escola publica-

estadual.

Neste capitulo foram analisadas algumas situaches,

consideradas rituais de passagem. Cada um desses rituais visam

celebrar um momento especifico da transicqdo vivida pela

crianca.

A primeira situac3o analisada — o pré—-escolar intensivo
- pode ser visto como um rito de separagao, uma vez gue as
criangas estdo vivendo experiéncias especiais de preparacdo
para a vida escolar gue as aguarda e também que essa preparacdo
seg da guando & crianca sSe encontra isolada do  seu grupo de

%

amigos e/ocu familiares e, fundamentalmente, isolada daquelas
criangas gque j& ocupam © lugar social gque elas ir3o ocupar

futuramente.

A
A Festa de Despedida surge como um ritual de corcamento

jesse periodo de separac3a : nela se celebra o seu valor e o
eu termino. Com esse encerramento demarca-se o fim de  um

eriodo especial e da vivencia do status de pré—escolar.
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0 momento seguinte & um perindo de transicdo, quanda a

criamnga, apasar de ter deixado o seu antigo lugar socidl { de
pré—-escolar ) n3o vive. ainda., o novo status { de escoplar). Ela
esta situada entre esses dois lugares. Essa situacdo &

designada por GENEP ¢ 1978:37 )} pelo nome de margem e os ritos

que a celebram s3o denominados de limipares. Assim, os "Dias de

Chamada" s3o agui compreendidos comg ritos liminares, uma vez
que celebram o fato de a €rianga viver o limiar de uma nova

situacao.

A efetivac3o da chamada confiqura-se como um ritual de
agregacic, Quando a crianga & efetivamente integrada ao mundo
escolar. Nesse momento, cria-se e reconhece-seg o Seu  novo
status social. U primeiro dia de aula foi também considerado um
rito de agregacdo, uma vez gue nele se ve confirmado o status

conferido & crianca no memento de sua chamada.

Em sintese, as situacdes analisadas se configuram como

ritos de separacso, liminar e agregacdo.
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i ESCRITES =z O FRUTO PFROISIDOG

Ao se analisar, no capitulo anterior, O primeiro dia de

aula, constatou-se aque a escrita ficou relegada ao ultimo
plano. Tal fato se repetiria npos dias gue se segulram 7 £ dessa
gues tdo que se ocupara este capitulo. Para respondé*la, analiso,
bs dados coletados ao observar as atividades desenvolvidas em
uma turma de la série, entre os dias 9 de fevereiro e 9 de

marco de 1988. Essa turma # a mesma da qual se observou o 1o

ia de aula.

0 objetivo da observac3o,., nesse momento, era verificar
5 possibilidades de interac3c com a escrita proporcionada pela
scola & crianca, para gue se pudesse contrapor essas situagles

s situacd¥es experienciadas com a escrita fora da escola.

Embora O periodo observado parecga curto ( apenas
m m&s )}, o recorte de tempo se justifica, polis se acredita que
s dias iniciais s¥o a "matriz" das relagdes no interior da
scola: matriz das relagdes da crianca com a professora, com os
clegas, com os diversos objetos de conhecimento, com a direclo
a escola, etc. Atendendo aos cbjietivos da pesquisa, centrou-se

atencdo num Unico objeto de conhecimento — a escrita. Sabe-se



‘que aspectos das diversas relacdtes citadas acima pErpassam essa

relacdc gque se pretende observar exclusivamente, & em ® outros

momentos do trabalho procurou—-se evidenciar isto. Sendo assim,
preciso ter sempre em mente, ao ler estas p&aginas, as
consideracies feitas nos capitulos anteriores, principalmente
aguelas gue se referem 4s condigdes de trabalho do professor, &
percepcdo que os profissipnals da escola tém de sua clientela
e, finalmente. a proposta de trabalho organizada por esses
MeESMDS Drmfissionais, voltada para a clientela da escola. Todos
esses aspectos se entrelacam, definindo o tom e a gualidade do

trabalho gue se desenvolve com as criangas.

(Quais s3¥0 as possibilidades de interac3doc com a escrita
que a criénga encontra na esceola ? Assim como a escrita  se
oferece como objeto nas ruas, nas casas ~— placas, papeis,
livros, jornais, Onibus, etc - seria também encontrada pela

trianga na escola 7

0O predio escolar se impdie por seu tamanho e grandezs em

relacdo ao vazio dos lotes que o cercam e as construgles
p .

vizinhas. Em suas paredes brancas. & entrada, uma peguena placa
ostenta o nome da instituicdo ® do governp Qque a erigiu. A
caminhada pelos corredores vai revelando pequenas placas acima
dos portais, gque indicam : numero, diretoria, secretaria,
cantina, feminino, masculino { nos banheiros ). Excluiﬁdu—se
esses letreiros, minimos e "oficiais". n3o se v& nas paredes

nada mais : nenhbum cartaz, nem os casuais convites a vacinac3o.

Na parede da secretaria, sim. L& observei, certa vez o aviso a
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cspeito do dia da matricula : pequena tira de papel em gue a

- da tinta evadenciava gue a fita da maguina estava gasta.

Nas calas de aula em gque entrei, tambem veritigueli a

posicdo de alguns cartazes. Esses cartazes, ac gue tudo
dicava, estavam ali dependurados, acima do guadro, desde o
o anterior. FRortanto, eles n3oc foram preparados para  as
ividades com aquela turma de ia série. Estavam ali por
guecimento. Ostentavam algumas frases soltas ( ex: A cuia &

Caca ) & algumas silabas ( ra-re—-ri-ro-rus ma-me—mi—mm—mu,
c.).

0 quadro tambeém. por vezes. apresentava algum registro

guecido pela professora da manh3¥, mas sua existéncia era

gaz aos olhos da meninada : a professora, gue iniciava seu

rno, tratava logo de apag&—lo. Dificilmente, entdo, se veria,
seu verde, prenhe de possibilidades, algum registro ser

ito diante do olhar atento das criancas.

Assim como o Julio Ceésar sentia—-se ungido pelos deuses

encontrar cadernos, papeis, perdidos na riua, gue

roveitava para desenbar, outras criangas encontravam a
orte" ali mesmo na escola. Certa vez, uma menina me

senteou com uma folha de caderno gue encontrara. amassada
tro de sua carteira. 0Ocupara-—-se, rapidamente e as
ondidas, de passar caneta hidrocor por cima do gue estava
trito. Fez o titulo e entregou—me a folha. Se lhe fosse dado
po, possivelmente faria o mesmo com todo o texto, mas, apis
dias de aula, ela J)& sablia gue escrever n3do era pEfmitidD.

o d
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Naguela hora lhe perguntei se durante agueles dias a professora

havia ensinado a ler € a escrever. Disse—-me gque nao. Comentei,
entia, sobre o fato de ela ter dito, um m&#s atras, aque no
inicio da la série a professora comecaria & ensinar a ler 2 a
escrever 2 se ela nido estava se importandc com o fato disso n3o
ter ocorrido. Respondeu—-me que n3o se importava, pois a sua m3e

continuava a lhe snsinar em casa.

E interessante considerar gue, uma vez na escola, é
crianga ainda conte com a "sorte”, o acaso, para desenvolver
atividades com a escrita. A sua Necessidade & o seu desejo  de
real%zar tais atividades a impulsionam a aproveitar todas as
pportunidades gue surjam, mesmo  gque isso envolva o

reaproveitamento de lixo. Tal recurso, dentro da escola, P30

‘indicaria a insufici@éncia de atividades com a escrita 7

Insuficiéncia, aliés, que os pais procuram suprir em casa.

Como os cadernos eram também utilizados como veiculo de
orrespond@&ncia entre a escola e o5 pais, a crianca aproveita-—

e dela para se exercitar na escrita :

Olbhei o caderno de duas criancas, gue, «pesar de
nestes trés dias de aula ainda ndo o terem LSAdO,
continuam levando-o { ali&s.iodos estdoc levando os
cadernos ). Algumas mides e alguns irmdos continuam
passando o0s exercicios de a-e—-1-o—-u. do nome da
crianca. Fernanda, uma menininha de cabelos
encaracolados, que entrou hoje para =] turma.,
trazia no caderno um bilhete. Nele a professora
pedia a mie gue veriricasse se a mening estava. com
piolho. A menina utilizou entdo a assinatura da
professora como modelo e fez dela varias copias em
outras partes do caderno.
{ Diario de Campo. 0O9/70Z2/88 )
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HAi se pode ver novamente a crianca aproveitando uma
curiosa oportunidade para  exercitar sua escrita  dentro  da
escola. Alem disso. o registro feito no didrio de campo informa
ique, apesar de ndo serem utilizados, os cadernos  continuam
sendo levados pelos aluncos. A persist@ncia dessas criancas nAo
significaria a esperanc¢a e o desejo de escrever 7 Desejo que,
como j& se disse, parece estar se realizando pela continuidade

da escrita em casa, paralela e em contraposic3o & sua aus8ncia

na escola.

A escola possui um biblicteca organizada, centenas de
1ivros guardados : escolares e de literatura infantil. Em  uma
reuniso das professoras com & supervisora, planejavam—se
atividades que apresentassem a escola as criangas : visitar com

a turma o patio, as salas da direc3oc. o©os banheiros, a

‘hiblioteca, etc.,

Na momento em que se lia & sugestdo de se fFfazer
passeios pela escola, inclusive & biblioteca, uma
professora pergunta & supervisora :
- £ eles vao poder entrar., pegar nos livrios 7
- Ndo, respondeu a supervisora. Quando eles

vierem ja& vido estar sabendo que ndo pode mexer,

gue os livros tém seu Ilugar na estante.
Seguiram-se, entdo, comentarios: &, porgue sendo
seria um horror !, Iam guerer pegar em tudo ‘...
A professora gue fer a pergunta fechou a discussdo
com o seguinte comentaric :
~ A biblioteca & o PARAISO PROIBIDO

{Diario de Campo, 1112787 )

Foi na sala dessa professora que, em dois meses de

bservacio na escola ( um no pré—-intensivo, outro na la
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serie . tive a rara oportunidade de ver un  livro izfantil.
Fara avaliar o nivel de compreensdo por parte dos seus alunos,
 2la optou por fazer a leitura de um livro e propor*lhes_algumas
:questaes. Levou para a sala, ent3o, um unico exemplar do livro
FOGO NO CeU, da colegdo Gato e Rato. Em sua turma, havia mais
-de 35 alunos, portanto, dificilmente todas as criangas tiveram
‘oportunidade de manusear o livio e a atividade se fesumiu

apenas a leitura executada por ela.

Gue fruto proibido Quarda a biblioteca 7 Evidentemente,
0 mundo da leitura e da escrita. Assim como se impede que a
_crian;a tenha acesso a esse mundo frequentando a biblioteca,
:accrrerao na escola outras formas de se impedir a crianca de
:thegar ao "paraiso” ? Quais s3o oo descaminhos que se pfem
diante das criancgas que as impedem de se tornar efetivamente
;leitoras & escritoras ? A proibicd3o se limitaria & biblicteca 7
fEntrE as quatro paredes da sala de aula & proporcionado A

3crianga se relacionar com a escrita ? Du ai tambeém a proibic3o

esta presente 7

Em primeiro lugar, & preciso analisar o tempo empregado
com a escrita na sala de aula. A escola funciona em guatro
turnos, © turno da la série vai das il horas da manh3 as 15

horas, incluindo o tempo de entrada e de saida da escola.

— |y —

Na turma em gue concentrei as observagtes, o tempo era

gasto geralmente da seguinte forma : 1 hora, em média, para se

fazer filas ( entrada, saida para o lanche, banheiro, volta




para a sala, saida das escola )3 3C minutos com lanche e

recreio. Hestavam. ent3o, efetivamente para a aula 2 horas e 30

min. Durante o periodo em que estive observando. foi pratica
comum da professora fazer seu horario de almoco no horaric  das
aulas. Em meédia ela gastava 40 min. para almogar. Nao revelava
para as criancas o gue ia fazer, dizia estar providenciando
material, discutindo alguma caisa importante com a8 supervisora,
etc. O fato & que nesse periodo de tempo deixava as criancas e
n3o propunha nenhuma atividade; Retirando-se das 2 h. 2 30 min.‘

gsses 40 min., tem—se, entdo, 1 h. & 50 min de aula.

No periodo de 30 dias, ocorreram os treés dias de
feriado do Carnaval. Além deles, por trés vezes as Ccriangas
foram mandédas mais cedo para a casa, por variados motivos
reunido de professoras; dia de pagamento; falta de agua. Em  um
outro dia, aguardei com as criancas em fila no patio, por um
perindo de 50 minutos; esperavamos gue terminasse uma reunido

da professora com a supervisora.

A utilizac3o geral do tempo permite estimar a
:prioridade gue se da & escrita. Embora se saiba gue o objetivo
da la série & a alfabetizag3o, vé&—-se gue, no dia-a-dia da
escola, esse objetivo vai sendo posto em Gltimo plano { a
analise do ig dia de aula, no capitulo anterior, evidencia
issg). O tempo de estudo e alfabetizagido ficam, pois, bastante

reduzido.

Além disso, a propria concepgdo de  alfabetizacdo

adotada pela escola contribul para gue o ensino da leitura e da

P
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escrita n3o se inicie. A analise feita no capitulo 4 mostra que
B

a escola ﬁretende, num primeiro mamento, preparar a crianca

‘para ser alfabetizada. Realiza-se, entdo, o periodo

.preparatério, que se pode estender por até trés meses. Assim,

as atividades propostas n3o incluem necessariamente o contato

direto com a escrita na escola, dando-se poucas oportunidades a

crianca de escrever, de ver livros, etc.

Feitas essas consideragles mails gerais, pode—-se
fverificar agora que Gpoftunidades sdo dadas de fato pela
iprofessora, em sala de aula, para gue a crianca interaja com a
escrita.

&

No segundo dia de aula, a professora propfs trés

tividades 4&s criancas. A primeira delas foi que Tfizessem um
esenho livre; A segunda. gue falasse&]sobre esse desenho e,
ara isso, ®la elegeu trés criangas. A terceira atividade foi a
Ealiéagao de um exercicio mimeografado. Relatarei brevemente

omo estas atividades se desenvalveram.

Para a realizac3o do desenho livre, a professora
stipulou 13 minutos. Introduziu a atividade explicando como a
olha deveria ser deixada na carteira e avisando que ndo era
ara rasgar a folha do lado, para tirar a parte perfurada. {( As
DlBas eram de computador ). Quandeo as criancas terminaram de
esenhar, ela pediu que anotassem, dentro de um circulo no alto
ireito da folha, a idade. Apresentam-se, a sequir alguns

psses desenhos :
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A rigueza de detalhes dos desenhos feitos pelas
criancas & evidente. 0O controle manual & demonstrado na firmeza

do trago.
Apds a entrega dos desenhos, a professora fez a
explorag3o de tres deles, conversando com seus criadores.
sobre os detalhes: o Que era, o que significava,

Perguntava

etc.
A atividade gue se seguiu foi o exercicio abaixo 1

We om0 griiinho passa
H s s . - ! -
TNO € depoit 6 lapie

A professora orientou as criancas para que

acompanhassem o pontilhado apenas com o dedo e depois fizessem

tracado a lapis. & rapidez na execucdo do exercicio foi
YL
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rande ; para explicar isso, basta comparar o tracado a ser
coberto Ccom os desenhos anteriores, gue foram feitos am 15

ninutos.

A comparacdo entre agulilo que as criangas s30 Ccapazes
ie fazer e agquilo que a escola gquer que elas facam permite ver
0 quanto as criancas Séorsubestimadas pela escola e comb a sua
;rmpnsta de trabalho & inadeguada. Sera t3o dificil reconhecer
ue A criénga Ja & capaz de realizar estas tarefas ¢ Isto. &
clara, sem questionarmos a validade dessas atividades para ©
nsino da escrita e da leitura : que correlagcdo ha entre o
&eino dessas habilidades e a aprendizagem da leitura e da

scrita 7

Quero chamar a atenc3o para o fato de gue a ordem do
hercicio nidn Tol sequer lida pela professora. Ou seja, ela deu
i explicaci3o ge como se faria o exercicio sem mostrar as
fiangas gue ali havia algo escrito e qual o conteudo dessa
‘ﬁcrita. Assim, a oportunidade que se teria de mostrar &

rianca como a escrita & utilizada naquele contexto n3do foi

iproveitada.

Embora as criancas demonstrem, por meio de SEeus

lesenhos, que est3o suficientemente preparadas para escrever
sabem segurar no lapis, escrevem seus nomes com  legibilidade,
stc), esse fato ndoc & percebido no interior da escola. Assim, a

roposta de trabalho permanece inalterada e as atividades que

H
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se oferece &s criancas sequem explorando aspectos Ccomo

3

discriminacioc auditiva., discriminag3c visual. dominig de

conceitos, habilidade manual.

0O gue agrava ainda mais a situacgdo » gue, dias apos
dias, esses eram Os Unicos exercicios realizados. Retiro de um

dos meus relatdrios & seqguinte observagHo

Jutra coisa qgue da um sentimento ruim € ver gue 45
criancas estdo sendo enroladas... esse clima, 0a
‘verdade, eosta presente desde o inicic do  &ano.
Enroladas a meu ver pela prépria concepgdo de
alfabetiracdo : neste m&s ainda esido no periodo
preparatorio. 0 que significa ficar fazendo
exercicios de psicomotricidade, de dJdiscriminagdo
auditiva, etc.

Hoje assisti a duas horas de aula e a anica coisa
gue as criancas fizeram fol um exercicio de
discriminacdoc auditiva. Identificar os desenhos
gue representam palavras que Iniciam com 0 2 mesmo
som. Depois coloriram os desenhos que ndo foram
assinalados. O ritual para a atividade se repetia

em cada item : 1lp) o exame de cada desenho - O
gue & 7P Com o que parece 7 — 0 que era divertido
guando o desenhoc gerava polémica dada sua

Iindefinicdo, como no caso do lg quadrinho  : 0 wm
mam3o, que inicialmente era melancia. 50 no final
um menino matou a charada, Jj& que deveria comecar
"igual" a malas

( Didrio de Campo, 24702788 )

0 modelo do exercicio & o que se segue abaixo
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Ao realizar esse exercicio, um menino. mesmo supondo
gue o desenho era de uma melancia, insistiu com a professora

para assinalar mala. pois as duas palavras comecavam 1guals,

A professora rapidamente perguntou :

. - Melancia e mala comecam Iiguais 7
Ele balancou a cabeg¢a com vigor afirmando que sim.
A professora. entdo, devolveu a pergunta aos
demais alunos perguntando :
- Ma-la & igual a me~lancia ¥ Prestem atencdo :
MAa-la - ME—-lancia
- Nao ! Responderam em coro.
- Preste atencdoc agora. Luciano.
MA-1a; ME-lancia. Voced ainda acha gque & igual 7
O Luciano, desta vez ndo fez nem que sim, nem gue
naao.

Abaixou a cabeca e se encolheu na carteira.
{ Diadrio de Campo, Z24/02.88 )

Nessa situac3o percebe~-se o equivoco da professora que
n3¥c cogita sequer a hipotese de o menino estar se referindo  ao

fonema ( m )} & N30 & silaba ( me ).

Esses exercicios eram comumente seguidos pela proposta
de que colorissem os desenhos. Assim, apds a atividade, algum
tempo era gasto no colorir, o que era fTeito com satisfaclo por

uns & com insatisfac3o por outros.

Par volta do dia 15702, a supervisora decidiu proibir
ﬁemporariamente O uso do l4pis ng 2 nas la séries, Jjustificando
que, por um periodo de 15 dias, se daria &nfase no trabalho de
psicomotricidade. linguagem, socializacgio das criancas.
Exercicios como o que se segue abaixo passaram a ser feitos, com

giz de cera :

Lt vl
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Por esse exemplo se pode mais uma vez observar a

=

capacidade da escola em desconsiderar nd3g s6 desenvolvimento
das criancas, apresentado desde o 20 dia de aula, guando
fizeram o desenho livre, mas também o prépric processo Jé
experimentado no seu interior. A crianca ja havia realizado
atividades do género com o lapis no 2. Por que suspender

temporariamente o seu uso ?

Apds um meés de aulas, pdde-se verificar no caderno das
criancas parte do gue foi trabalhado nesse periodo. Retiroc do

Diario de Campo a seguinte informacdo :

Em*um mes e uma semana de aulas apenas trés folhas
do caderno haviam sido utilizadas. Os exercicics
registrados eram os seguintes H exercicios
pictograficos { ii1l, aaaa. ielelele ) cobrindc
completamente uma folha do caderno: outra folha
coberta de riscos intercalados por cruz { ac ouvir
trés palmas & crianca faz trés riscos, &ao ouvir &
batida de p&, desenha uma cruz ); g, destoando dos
exercicios precedentes, a copia dos numeralis de 1
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a J3U. A terceira folha estava sendo ocupada
naguelie dia r a professora navata havia
determinado gue &s criancas desenhassem’ 0 gue
guilsessem em Seus Ccadesnos.

.

{ Diarioc de Campo, Q7/03/,88 )

=4 oportuno lembrar agui, primeiramente, que a
professora novata a que se refere a informagdoc acima era &
terceira professora a assumir a turma no curto periodo de pouco
mais de um m&s. No capitulo 4 discutiu-se a situacdo enfrentada
‘pela escola em decorréncia dos decretos governamentais gque
demitia todas as professoras contratadas. Embora considerando a
excepcionalidade dessa situac3do & 2 preciso  lembrar gue as
atividades propostas &5 criancgas decorriam de uma concepgace de

ensino e n3o, apenas, de um desinteresse eventual.

Guanto ao conteddo do caderno, deve-—-se lembrar qgque
algumas atividades foram feitas em papel mimeografado, conforme
modelos apresentados anteriormente. Outro aspecto interessante
e o fato de ali se registfar a Ccohplia dos numerais de 1 & 30.

" Uma aluna me explicou gquem passara aguele exercicio :

Pesqg. : Escrever ate 29 ? E voce aprendeu antes de vir pra

ca ?
Morgana : (...l
Pesg. : GQuem te ensinou a escrever ateé 29 7

Morgana : A Dona gque veioc ficar agqui. Nas tava Fazendo
bagunca & dona velio agui 2 deu issg pra  nos. A
dona da cantina.

-

{ Gravacdoc, 07703/88 )

A cantineira teve oportunidade de substituir a

professora em outra sala, situacd3o gue foi comentada pelsa

=01




professora substituida

Deixei meus meninos com D. fulana ( da cantina J
Guando volte: ola Ja tinha enchidoc o guadro ge
A—e—i-0o-u, ba-be—-bBi-bo-bu... Tive que apagar fudo
correndoc !

{ Diarioc de campo, 1i/02/898 J

As atividades pPropostas pela cantineira as criancas
correspondem agquelas dadas em casa pelos pais ou  irm3os mais
Velhos, conforme se viu no capitulo 3. Essa senhora também
ﬂesenvolvia e2ssas atividades com seus proprios filhos em casaz

0 caderno numero 1 analisado ¢ de sua filha.

£ interessante observar que a reacido da professora

I

(apagar tudo correndo! ndo difere de outros exemplos ja&
o
apresentados. Tais atitudes visam evitar que os alunos tenham

um contato "prematurn” com a escrita.

Uma outra situaglo criada por Elza, a primeira
wofessora, representa uma possibilidade do aluno de la série
entrar em contato com a escrita Jja no primeiro mes de aula.

lejamos a descrig3o abaixo :

O nome Jerry estd escrito no gquadro com  uma

Cruzinha na sua frente ¢ Jerry + )

Vou ateé sua carteira e conversc com ele.

- Jerry, seu nome estd escrito no quadro. Guem foi
que escreveu 7

Ele rcom sua carinha marota e sorriso largo

responde sussurrando

-~ A professora. ..

~ E por que que sla escreveu Seu nome 7

- Ela escrevey o pPOS & cCruz porgue eu tava
tonversando. Agora toda ver que eu conversar ela
val fazer cruzinha 14... vai enchendo de
cruzinha. ..

- E vorc@ continua conversando. ..
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Com a mesma carinha de antes, responde :
— Pareil wum poucd... £ ri.
Auando volteil a me assentar na carteira db fundo
da sala. um menino apontado pela proressora Como
portador de grandes dificuldades comenta comigo i
- O nome do Jerry Tol escrito no guadro...
- E voce sabe ler o nome dele 7
- Sei... ta i& no cantinho
- Ah. 2 voce® sabe ler mals coisas. ..
- Spi... umas ietras.
- Gualis 7
- A e i ou
A Jagueline se apressa em viv me dizer
- Ele ndp sabe nads. ndo... as letras dele & tudo
uma bzgunca s6... Fazendo o gesta de coisa
esnrolada com 0s bracos. ’
Eu digo :
- Ah, mas se ele diz que sabe & porque sabe, ne 7
O menino balanca & cabegca afirmativamente.

{ Digrio de Campo, 07/03/788 )

A unica vez gue vi o nome das criangas escrito no

ﬁuadro foi nessa situac¥o. Jerry Sandro R3o parecia  muito

hateado com o fato, pelo contraric, tinha uma certa satisfacgdo

w} Dlhar.‘ Talvez esta ponta de satisfagdo se origine da
istingdoc recebida, embora seja uma distincg3do para punigdo,
ois seu nome pode ser visto e lido por todos da szalaj; como e
econhecido e apontado pelo menino gue € considerado  “dificil”
ela professora. Obviamente n3o foi objetivo da professora
tilizar os nomes das criancas como deflagrador de descobertas
ohre la escrita por parte dos alunos. Ela n3do explora esss
ossibilidade:; utiliza o registro do nome, apenas, para punir.

ora da escola, porem, parece que as Ccriangas encontram

portunidades mais ricas do Qgue a proporcionada pela

rofessora. Velja abalxo. .

Pesg.: Vace se lembra do nome dessas letras tambeém?



Liele : Essa agui e do VIilmar, a  dagui ndo s&1
de guem.
FPesg.: Essa daguil 2 dao Vilmar mesmo. £ essa dagul.
Liele: Minha. Essa dagui da Marcia. Essa daguil comecd
com o do Bom dia.
Graziele: Essa dagul comeca com gué?
Liele: Com minha letra!’
Graziele: £ essa agui?
Lieler Com a minha também. Com a da Matilde nio tem,
ndo. . :
Grariele: NJo. Comega Matilde & m, num & & ndo.
{ Gravacido, 18/701/,88 )

Pesg.: Ah! Voce escreveu o nome da sua professora
Vanda. .. de Paulianc. ..
Cristiana: Pauliano. Cassiano? O nome do papal & FPauliano?
E Paulino!
FPesqg.: Mas ja ta bom! Ele s colocou o a & mais., ne?
Cassiano: Agui.
FPesg.: £, ai gue vor® pds 8 mals.
Cristiana: Faz ele direito.
{ Gravacdo, O5/0Z2/788 )

Us dois exemplos acima permitem ver como as criangas
aprendem sobre a escrita ao analisarem e escreverem o rome de
pessoas conhecidas. No primeiro, as duas meninas conversam
sobre um album de exercicios do preée—-escolar. Para Liele as
letras ainda s3o personificadas, o gue a fTaz substituir os
nomes das letras (V,M,L) pelos nomes proprios iniciados por
elas (Vilmar, Marcia, Liele). Sua hipotese, porem, e
qguestionada por Graziele, gue nomeia a letra inicial de Matilde

(M) .

No segundo exemplo, vé—-se que Cassiano parece utilizar
0 seu proprio nome como referéncia para a escrita do nome do
el pai. Ao ser assinalado o seu egquivoco, ele &  capaz de

localizar exatamente onde havia acrescentado a letra.



Pode-se concluir, pelo que foi exposto até agqui neste
. o

capitulo e, tambem, pelas analises feitas nos capitulos 2 e 3.
que as situaches de contaté com a escrita proporcionadas pela
escola sd0 bastante restritas em contraposicio dquelss
situagles vivenciadas pelas criangas fora da escola. Diante de

tal fato, como  reagiam os alunos ? Como participavam das

aulas 7

Com frequéncia a5 criancas procuravam introduzir a

escrita nas aulas, conforme se v& nos dois fragmentos abaixo.

-~ 5 —
. 1

A Liliam toda satisfeita diz:

- Professora, hoje eu trouxe um Iivio!

= Livro? Pra gue? :

- Pra Senhora...

- Un livro pra mim? Pra ficar com ele pra mim?"
Ressabiada ela responde:

- E...

- Ah, bom.

( Diario de Camobo. 1Z2/02/88 )

Morgana me pede para escrever o nome da professora
Nno seu caderng para gue possa copiar. Escrevo  aum
pedaco de papel e entrego a ela. Depois,
satisfeita Morgana vai até a frente mastyrar a
professora a8 copla que fizera. A professora diz
que n&o e hora de escreveyr ainda; qgue els vai

escrever tanto depois que val pedir pra parar
porgue a mao esta doendo.
{ Diaric de Campo 09/702/88 )

Como se pode ver pelos relatos acima, a receptividade
da professora diante da escrita proposta pelas criancas nda &

nada calorosa. No primeiro fragmento, o espanto: "livro pra

gue?" Embora terminasse presenteada, a professora seguer olhou

e
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o livro gue depositou sobre a mesa. pfNo segundo fraamento, i
’comentério gue reveste a escrita de um significado negativo,
ameacando com wma caracteristica gue ela terd no futuro: sera
cansativa. Tal ameaga j& nNavia sido feita no primeiro dia de

aula e era sempre retomada pela professora.

Morgana deflagra outro acontecimento. Apos terminar uma

atividade gue a professora mandara fazer {desenhar a mao
esquerda) ela se ocupa em escrever palavras em seu caderno: -
ESCreve sSeu proprio nome e, a0 lado, trés palavras: bolo, casa
g bola.

A professors s aproxima de sua carteira e 1he

pergunta, apontando o papel:

- 0 gue & isto?

Ela responde:

- Bolo (fala bolo)

— £ isto:

- LCasa.

- £ esta agqui?

- Hola.

- Isto agui & o gue mesmo?

- Bolo.

- Belo & o gqueg, heim? S5e usa pra qua?

Morgana a olha interrogativamente.

- Bola a gente Jjoga, casd € pra se marar e bolo

& pra gué?

- Pra comer'!

- Ah, entdo & boglo?!

- & Isto gue su gquis dizer...

Sorrindo e bslangando & cabeca afirmativamente.

Elza se vira para mim e dé explicacfes:

~ Ela sabe copiar as palavras, faz o desenho

delas... mas ndo sabe ler, ndo expressa direito:

fala "bolo” e ndo bolo — por isto ndo se pode

deixar, tem gque passar por todo um processo ainda.

Como comecel ocutro dia fazendo: "&" em vez de &',
g em vez ds "o

Vocg viu, mas fuil falar com a (supervisoral e ela

disse qgue ndo ... gue eu estava dolida. pra ir com

mais calma... Do nosso lado, florgana estava

desmanchando as palavrinhas que havia escirito. 5S5eu

gesto era forte, decidido. Ficou depois com uma




carinha triste. FFassado um tempo. 2 carinhas
continuava, me aproximel oela e lhe perguntei:
- Voceg esta triste. Morgana?
— Nio. E gue estou cam vontade de comer.
(Diaric de Campo. lZ2/12788)

.Essa situacgilo evidencia alguns aspectos. Novamente uma
:tentativa da aluna de escrever & vista como inadequada pela
professora. Orientada pela supervisora, Elza estava impedida de
explicar & menina o equivoco cometido. Egquivoco esse, alias,
gue ela foi capaz de perceber, mas que foi utilizado pela.
professora para ridiculariza-la. A professora da ma10t

importancia ao equivoco do gue a todos os acertos da  menina,

uma vez gue entende a tentativa da menina como prematura.

Algumas criangas se ocupam silenciosamente de fazer
coplas seguidas dos proprios nomes. [fuando & professaora
percebia o0 gue estavam fazendo, aproximava-se da crianca e &

interrompia, dizendo:

- Ja disse gue nos ndo wvamos utilizar cadernoc e
laplis agora. gue ndo & pra escrever...
E olhando para mim ela muda o tom da vozr e
completa :
—~ Se quiser desenhar, pode...

{ Diario de Campo, 11702788 ]

Dois aspectos se evidenciam.Primeiro a preccupacdoc com

a pesguisadora presente ! a8 SUposicEC de que eu  recriminaria

tal atitude impde uma atenuante -~ desenhar pode. Mas por gue
-

desenhar e n3o escrever 7 A professora imp8e a alternativa do

desenho aos alunos e s nega, mais uma vez, a reconhecer a



demanda, o desejo e O desenvolvimentog apresentado por eles.

Diante de tantas negativas e recriminacdes por parte da
professora, algumas Criancas passaram a ocultar C ague faziam

—escreviam com o caderno apoisdo nas pernas, sob a carteiraj;

escreviam debrucando-se s50bre a Carteira, dando as costas &
professora. Essas crianéas resistiam, & sua maneira: mas, e
agueles gue se calaram, que apagaram o gue hawviam feito, que
- POUCO 8 pouco pareciam abandonar os seus &nselos 7 Luciano n3g
-'tem argumentos para discutir Lom a professaora se melancis e
mala comecam de maneira igual; Morgana n3o tem argumentos para

Justificar seu pequeno equivoco aoc ler bolo e n3¥c bolg.

Outra situacao mostra como as Criancas podem assumir a

censura da professora. Ao tomentar com um dos alunos sobre o
seu desenho, & Professora pergunta sobre o que & aguilo no

'telhado. 0 didlogo gue se da 2 o seguinte

Elza : 0 gue 7

Valdecy : Nuvinha e Janelinha.

Elza 2 Nuvinha gue voce diz 7 Que gue & €558 nuvinha P Na
sua casa tem nuvinhAa 7

Valdecy : nN3o.

Elzra 2 E nuvenzinha QuUE voce guer dizer 7 Nu—ven—zi-nha.
bue gue & jissg agui 7 Esse agui & i1gual a sssa 7
Naoc. o gue gue e isso agui 7

Valdecy : Nuve.

Elza : Nuvem ? & igual a €558 agui 7 Nuvenzinha ? E 1550

_ Agui, 0 qgue gue &, Valdecy 7
Valdecy : ¢ ... J

{ Gravacao, P 02,88 )

Anoto no Diarig que enguanto esse dialogo vai-se dando,
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uma menina assentada na primelra carteira, o lado
da carteira do Valdecy, desmancha apressadamente
do seu desenho o0 detalhe da fumacra salndo da
chamineg,
[ Digrio de Campo. QF/702/88 ]
0 gue pensou a menina ? Teria compreendido gue desenhar
nuvenzinhas proximo ao telhado n3o 2 correto 7 Teria percebido

gue a professora censurava o dialeto do Valdecy & quis evitar

se encontrar na mesma situacdo que ele ?

Diante dessas situacBes, as criangas davam mostra,
enfim, de aprenderem a acatar as ordens, as censuras, g ir
negando, — a0 apagar seus desenhos & palavras, ao esconder  ssus
cadernos, ao se calarem - descobertas que lhes pertenciam,

conhecimentos j& adquiridos.

)
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A contraposicao Que se apresenta d& margens a algumas

tonsideracles. Os dpois desenhos acima foram feitos ruma ocasido

Bm Que a professora propfs as criangas que fizessem um desenho

livre,

Os dois desenhos abaixo tambem foram feitos pelas
meEsSmMas meninas praticamente um més apos o primeiro, tambem
diante da proposta, por parte da professora, de gue fizessem um

desenho livre :
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A contraposicido entre essas productes serve também de
éxempld de como & Crianca pode assumir a censura 2 os modelos
propostos pela professora. Us dois ultimos desenhaos "livres'",
que reproduzem o modelo dos exercicigs feitos em aula, seriam
indicativo do percurso da crianca, gue deixa de lado as suas
possibilidades de criacdo P passa simplesmente a reproduzir  um
nodelo escolar. Esse percurso & reconhecido e valorizado pela

professora :

Ruando passavamos entre as cartelras olhando os
desenhos das cCcriancas., um deles me chamou &
atencdo e parei para olha—-lo. A Vanusa havia feito
o desenho de um exercicio. A professora se
ROr-oximou de nos e disse
- E por ai gue & gente v se a crianca Jjd esta

bem ou n&o... viu o gue ela fazr 7 Epguanto

outros...

{ Piario de Campo, 09/703/88 )

Por outro lado, h& que se considerar também a hipotese
ﬁé gue as alunas,., ao optarem livremente por ‘“reproduzirem"” o
%odelo, est3o, na verdéde, dando provas de que esse tipo de
atividade n¥o € mais mistério. S3¥o capazes elas proprias de se
"passarem” os exercicios de Ycontrole motor fino'. Substituem

a professora !

Outro aspecto s pode observar a partir desses
diesenhaos : a grafia que Vanuza faz de seu nome. Se de acordo
tom & professora ela “progride” tanto em relacdoc ac desenho, ©

nesmo Ndo se pode dizer com relag3o & escrita de seu nome.

Pedl a Vanuzae o seu trabalhc para mim, ela me deu.




Perguntei se sabia escrever o seu nome. disse  gue
sim & fez : VANUS. FPedi a ela gue I[esse, Led
Varuza. Perguntei se n&c sstava faltando nada.
Disse gue sim & prosssguilu:

iea OUZA. ( Nao encontrou lugar pars o
Gdltimo sobrenome colocou—o acima dos cutros: fezr o
5 de Soura corretamente, desmanchou e o fez, 2m
segulida., espelhado).

{ Diaric de Campo, 07703788 )

£ curioso perceber que, apos um mes de aula. a grafia
do seu nome n&o tenha melhorado e, alem disso, suas davidas
( comg & inversdo do S5 3 n3o tenham sido resclvidss.
Possivelmente, se as inUmeras copias feitas por essas criancas
tiQEésem sido consideradas e trabalhadas de outra forma pela
professora, ao TfTinal de um mes as criancas apresentariam
bastante progresso também neste aspecto. Dominariam melhor a
escrita d¢do nome ( como porta aberta para outros dominios da
escrita ), assim como dominavam a logica dos exercicios por

elas reproduzidos.

Como as criancas percebem as atividades realizadas na

la série 7 Estas atividades correspondem as suas expectativas 7

Em situagles diversas pude conversar Ccom as Ccriangas a
esse respeitoc : no patio da escola, 2m sala de aula e em casa-

As respostas dadas evidenciaram alguns aspectos comuns.

A pergunta "a sua professora j& esta ensinando a ler e
a escrever ?" causava polémica. Fara uns, sim, para outros.

ndo. vejamcs o dialopgo abaixo :

FPesg. : Vocre & da sala oda Cecilia? Fla jd estd ensinando



s

a ler e escrever
Crianca 1 : A ler n&oc ta&, nao.

Fesg. : E a escrever 7
Crianca £ : Ta 7
Crianca 1 : NSo ta.
Crianca 2 : TaA.
Crianca 1 : Nio ta.
Crianca 2 : T&, escrever, ta.

Pesg. : 0 que ela t& ensinando vocé a escrever que ndo ta
ensinando para o Alex 7?0 gue ela passa de
exercicio procés 7
Crianca 2 : E£la passa dever pra nos codorir.
Crianca 1 : Isso & escrever 7
Crianca 2 : £1a passa folha pra& nos desenfar...
{ Gravacdo 09/70£/,88 )

Como  se vé&, esses dois meninos entrevistados no patio L

da escola n¥oc conseguem chegar a um  acordo. Rara uma das fﬂ
criancas, desenhar e colorir n¥o &€ o mesmo qQue aprender & ler e
a escrever, enguanto o & para a outra crianca. Essa polémica
surgiu com bastante frequéncia entre as criangas, o gue pode
ser indicativo de nivels diferenciados de conceitualizacgdo da

escrita por parte delas.

Outro aspecto que surgiu na entrevista com as criangas
foi o comentario com relacdo & guantidade & qualidade dos

exercicios feitos na escola.Vejamos os fragmentos abaixo :

FPesqg. 0 gqgue voceé a&acha dos exercicios que ela esta te

dando 7 Esta gostando de fazer 7

Exerciclo nada... ela so deu colisa de colorir.

O ves )

Pesg. : La no grupo c@s estdc colorindo tanto que voc#s Jja

: devem estar cansados de colorir, neé Graziele ¥ (Ou
=

n3o cansa =~
Graziele : Tem dia gue a gente ndo escireve nada !

L1}

Grariele

FPesg. : N3o faz nada 1& ? Fica fazendo o qu&, entao 7
Graziele : Sentado, wuai ! Cantando musica.

Pesg. : Rue mais 7
Graziele : { ... ]

{ Gravacdo. 01703788 )




Pesg. : Quantos exercicios vocEs fazem por dia ns  escola,.

~

desses sxercicios aguil -~
Tem dia que & dois, tem dia gue & 4., E assim.

Voc&s mum instantinho fazem isto, ne ?

Marguinho
Pesqg.

“

pMarguinho : Oiha aqui ( procura um oxwercicio J. Sabe aguele do
conjuntinho, entidoc, a gente ez com €55€- No mesmo
gia, sda.

{( Gravacdo, Z3/02,88 1

Pelos fragmentos acima, se VE COMO 0OS alunos percebem &
a utilizacdo do tempo. uma vez que denunciam O peguenn numero

e exercicio dados & O tempo perdido em que n&do se faz nada.

Oz exercicios. além de serem poucts & f&ceis, S&D
iguais aos exercicilos feitas durante a pré—escola., © gue Ccauss

certa frustragso.

L& fora ja no ponto de onibus aproximou-se de mim
uma menina 2 disse @
- T8 agul desde a hora gue acabou a aula...
- Vorce n3o val sozinha para casa v
- N¥o. minha tia vem me buscar hoje, mas ate
agora nic veio.
- Vord2 n8o sabe voltar sozinha para casd 7
- GSegi, mas mie ndo gosta -
- Sua tia deve te buscar as 3.
- VO esperar ateé as 3, ndo. Ruantas horas
2L e 153.
-~ Hum. ..
- Yoc® esta na la série, em gque etapa 7
- N3o. t8 no pré.
- Mas voreg n&o saiu do grupo agora *
- Sai.
—- Entdo voc® esta na la seérie.
- A professora 50 da exercicio do pre.
- Ah....
~ EFla podia ensinar a gente, ne Fa
- Ensinar o que 7
- A ler e escrever, gue eu ainda ndo sei.
Ent3o ela se lembrou gue tinha um dever de casa na
mochila e tirou pra fazer. Eram exercicios de
controle motor fino. O fez ali mesmo, apogiando O
papel na mochila.
{ Di&rio de Campo. 117027858 )
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Pelo relato acima nota-se gue & semelhanca entre as
atividades do pre-—-escolar e da la série confunde = menina. E]
ponto dela n3do acreditar gue esta na la série. Além disso, sua
insatisfac3o & patente : agueles exercicios ela ja sabe, quetria
mesmo  era aprender a ler e a escrever. 0 gue, lhe parece, a

professora ndo guer snsinar.,

0 resultado do exercicio, feito por ela tendo por apolo

& mochila coiocada no colo, apresentava algumas incorreces no
(

tragado. Desconhecendc as condicoes de sua produc®o, a
professcra poderia imaginar gue ela ainda naEo estavs
suficientemente habilitada para a alfabetizacdo, embora esse

fosse o0 seu maior deseja.

Apresenta-se, a seguir, o trecho de um entrevista que

permite fazer algumas consideractes.

Pesg. : A professora jé descobriu gue vocs® sabe ler 7 Vocoe
Ja contou pra ela 7
Marguinho : Eu nd&o ! Ela nem sabe de nada !
Fesg. : Voce sabe ler Isso agui 7
Marguinho : lLeve o me - menino ateé o sor-vete.

FPesg. : Ele ja esta crague na leitura.

Mae : E ela manda vocés ler isso la, Marguinha 7
Marguinho : Nada !

Mae ¢ Ela ndao manda porque ela acha que oc@s ndoc d4

conta. Uma hora ce& fala : 0 tia, eu sei ler”. L2,
{12 para eia assim. "& ruim esses meninos assim
misturado porgue elas fica assim, assim mulito
Indeciss. né.

{ Gravagdo, Z3/02-88 )

O trecho acima n3o causa nenhuma surpresa, apbs tudo o



que se descreveu e analisou anteriormente. Era, de fato., de se
esperar aue a professora ficasse impedida de avaliar
_corretamente o grau de conhecimento da leitura e da escrita
apresentado  por seus alunos. Tanto a sua atitude de recusa e
negac®o dos registros escritos apresentados pelos alunos, como
os exercicios gue s30 propostos 4s criangas  impedem que  a
avaliagdo das criancas seja adeguada. E, alem disso. viu—-se
como muitos alunos acabam por incorporar a censura € a atitude

da professora, substituindo a sua busca de aprengizagem e

—

N

descoberta, por uma atitude de temor e resignacaag,.

Enfim, & possivel afirmar, também. que, para muitas
criancas, entre aguelas entrevistadas, a entrada na escola pode
'significar ’néo um aumento do seu contato com a escrita, Mas,
pelo contrarioc, a diminuicdo desse contato. Uma vez que, cComo
58 viu, a escrita se faz mais presente para essas criancas fora

da escola do que dentro dela.

i
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NI UShT - Fmlgwns pontos do awesso

Ao Iniciar esta dissertag3o, anunciei na Introdugao,
ue, num capitulo final, buscaria evidenciar algumas referéncias
goricas gue orientaram a pesquisa € a analise dos dados. £ o que
2GO nesta_ conclusdo. Além de explicitar tais referéncias
edricas, procuro ainda apontar algumas guestdes que surgem a

.
rtir do confronto entre essas refer@ncias e os dados coletados.

Referi—-me ao fato de o nosso olhar ser produzido
cialmente e, portanto, definir-se a partir de um determinado
ntexto. Do contexto onde me situo (no que se refere
pecificamente a esta produc3o) & que surgiu a demanda de

sguisar a questdo da relacdop de criancas das camadas populares

m a escrita, antes e apdts o seu ingresso na escola. A origem

ssa questdo estd ligada a uma pratica de trabalho em que busco

mpreender a relac3o de criangas com a escrita e interferir

Essa compreens3c e essa interfer@ncia tém tambem

suas origens e, ao mesmo tempo, a sua definicgdo em um
eterminado contexto acad@mico e tedrico. Na intersecdo,
ortanto, do contexto de trabalhoc e do contextq académico &  que
;2 realizou a presente pesguisa. Sobre o primeiroc j& se falou na
ntroducao. &, pois, do segundo - o contexto académico - que se

ratara neste capitulo. & fundamental, entretanto, afirmar, ~de
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nigim, que a separagdo entre esses dois contextos e arbitraria,
pis ‘ambos estdo dialeticamente entrelagados. AO separa—los para
“de exposigdo e discuss3o, realiza—-se O gue ¢ possivel na

i.m:

30 dessa dialetica.

A reflexdo socobre O objeto pesquisado tem como

eferéncia pastante proxima trés eixos teoricos. O primeiro deles

ge  constitui das dlscussaes relativas & escola como uma

stituigdo social 1nser1da em uma soc1edade de classe. 0 segundd

discute guestbes relativas & caracterizagao da clientela gque &
recebida por essa instituigdo. E, finalmente, o terceiro eixo se

constitui das dlscussbes sobre o processoc de alfabetizag3o.

“LNas discussfes relativas &0 primeiro eixo (cf.

Bibliografia, Tema 1), podem ser identificadas tres perspectivas

de analise do papel social da escola.

Para a primeira perspectiva, & escola & uma institulgio

capaz de promover a8 equalizagdo social, oportunizando a todos OS

e

individuos condigbes para seu desenvolvxmento e realizagéEo

pessoal e/ou profissional, de acordo com suas caracteristicas
indivigduais.

A segunda perspectiva de snalise analisa o fato de a
gescola, por Sser uma instituicio inserida numa sociedade

capitalista, estar comprometlda com a reprodugao e perpetuagao

das mesmas cnndi;&es sociais que propcrclonaram o seu 5urglmentn

5, @8 nas guais ela se insere. Nessa perspectiva, enfatiza—-se O

JI—

carater reprodutivista da escola e n3o se cré na possibilidade de
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ue essa instituiclo possa atuar no sentido de  alterar as

elacPes de poder entre as diversas classes sociails.

A terceira perspectiva chama a atengi3o para o fato de

ue , apesar ge ser uma 1i1nstituicdo com caracteristicas

eprodutivistas, & escola oferece espacos de ac3o politica para a

ransformacio social. Tais espagos surgem tantoc do confronto

ntre as diversas classes sociais em seu préprio interior, guanto

o cumprimento de sua funcdo primordial — a transmiss3do dos

onhecimentos socialmente produzidos ao longo da histéria da

umanidade. Acredita-se que garantir as camadas populares o
. R . . . - /

Cess0 a esses conhecimentos significa instrumentaliza-—-la para a

uta politica em defesa de seus interesses.

0 confronto entre as discusslies concernentes a esse
rimeiro eixo teorico, composto pelas perspectivas assinaladas
cima, e 0% dados analisados nos capitulos precedentes impde
lgumas Questies. Ao se considerar o inicio do processo de
lfabetizacgio, cuja caracterizagido foi feita principalmeﬁte no
apitulo 6, seria demais afirmar que a escola pesquisada esta
l1i, naguele lugar, contribuindo para uma distribuic3o desigual
05 bens socio-culturais a populacdoc? Constata-se, pela analise
0s dados, n3do s6 0 adiantamento da escrita para as criancgas das
amaﬁas populares, mas também a precariedade, as lacunas e o0s
quivocos gue permelam o processo de alfabetizacgdo conduzido pela
scola. Dessa forma, n3c estda a escola cumprindo com bastante
smero a sua funcao reprodutivista? NYo se di ali a tessitura de
ma forte teia que pode enredar e conduzir Aa reprovggéo, &
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desistéencia", & expuls3o os alunos gue s3o por ela atendidos?

Em decorréncia dessas questées, gue podem ser

espondidas positivamente, essa dissertag3do assume um tom de
enuncia, a0 retratar como se processa o0 ensino da leitura e da
scrita na escola pesquisada, cuja clientela se constituil

¥xclusivamente de criangas das camadas paopulares.

0 segundo eixo tebrico gque orientou a coleta e analise

os dados (cf. Bibliografia, Tema II) constitui-se das discussbes

elativas & caracterizacd3o da clientela atendida pela escola.

‘ssas  discusslies se confliguram como uma tentativa de explicacgdo
Jara a seguinte guestdo: por gue ha diferencas t3o grandes entre
5 resultados educacionais de criancas de camadas sociadis
iferentes? As explicactes tém sido buscadas em diversos niveis:
o nivel do individuo, da classe social, da estrutura da
siociedade ou da classe sbcial, da estrutura da sociedade ou da
instituicdo escolar. Agui, porém, se assinalard3o apenas duas
tentativas de resposta que buscam explicar as diferengas no
rendimento escolar considerando as caracteristicas dagueles que
ingressam na escola. £ que no 8mbito das discusstes relativas a
550 aspecto, contraple-se, basicamente duas perspectivas.

Umas dessas perspectivas & a teoria do déficit ou do
randicap sociocultural, gue atribui o fracasso escolar de

L

“riangas das camadas populares & falta de estimulacao e privacglies

/ividas por essas criangas em seu meio social de origem.

‘ostulam-se, a partir desse pressuposto, intervencties

:ducacionais de carater preventivo e/ou compensatorio.
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A outra perspectiva tem sido denomirada de "teoria da

I

liferenca cultural”. Nela se considera qde o fracasso das

riancas das camadas populares decorre do confronto de suas

aracteristicas com o padr3o de caracteristicas esperado e

éxigido pela escola. Compreende-se que essas caracteristicas s3o

resultantes de experiéncias social diversificadas e que, por

iss0, N¥3c se justifica compara—las em termos de valor.

Pelo confronto entre as discussies relativas a esse
segundo eixo tebrico e a anadlise feita anteriormente,
wrincipalmente no capitulc 4, reconhece-se que predomina, entre

s profissionais da escola pesquisada, a perspectiva do deficit

romo  explicag3o para o fracasso dos alunos. 0Os guestionamentos

~—.

exis£entes em relacgdo as hipoteses postuladas nessa perspectiva
sst3o ausentes das consideraclBes feitas pelos professores e
sspecialistas entrevistados. A caracterizag3o da clientela da
escola  feita por eles revela a incorporacdc do discurso da
caréncia, da pobreza, da deficiéncia, comoc impedimento da
aprendizagem das criancas das camadas populares. Em decorréncia
desse fato, prope-se ali um trabalho numa perspectiva
compensatoria, explicita na adocdo do periodo preparatdorio e do

riclo basico de alfabetizagdo.

As entrevistas realizadas nas casas das criangas

possibilitaram, entretanto, 0o acesso a informacglies gque negam
afirmagties feitas por professores e especialistas a respeito de

sua clientela, tais como: familias desestruturadas; criancas Qque

A
o
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rescem sozinhas 2 gue na3o adguirem "habitos". A entrada na casa
5885 Crlangas possibilitou ver, pelo menos em parte, a
rganizagdo e a responsabilidade dessas criancas na aus@ncia de
Bus pais. o vinculo precoce gue estabelecem com o traballo e o

feto Qque permeia as relaches em familia. Esses dados parecem ser

gsconhecidos pelos protfissionais da escola onde se reaiizou a

Esquisa.

wofissionalis dessa escola implementam uma proposta de trabalho

ue menospreza as condigdes e desenvolvimento das criancas. Uma

raracteristica do processo de ensinbd nessa escola £ oa grande
jilatz¢3o do tempo necessario & alfabetizacdo. Sequndao
informacgdes dbtidas, para algumas turmas o periocdo preparatorio
que ndo e alfabetizagdo ainda!) pode ser estendido por mais de
um ano! Isso demonstra a precariedade do processo de
:lfabetizagidoc ali desenvolvido e a dissond@ncia entre ele e o

iesejo. as experiéncias e as habilidades apresentadas pelos

alunes j& no inicio da la. série.

Uma das afirmaches da teoria do déficit & gue, para os
jais de meio %ocial desfavorecido, a escola @& um "mal
‘ecessario’, ® n3dc uma importante etapa da gual depende o futuro
ia crianca. Ao contrario disso, evidenciaram—-se, nos primeiros
;apftulos, O interesse, a expectativa com gue o grupo pesquisado
‘guarda o ingresso da crianca na la. série. Esses sentimentos s3o
{raduzidos na importancia dada & iniciag3o B & preparacXo das

riangas para a aprendizagem da leitura e da escrita. Constatou-

S0

Coerente Com & visdo aque tem de  sua clientela. os



e também, que essa preparac3oc contém elementos da alfabetizacao
o que demonstra, mais uma vez, o guanto a instituicgdo

& tomada como referéncia importante pelo grupo

Deve-se caonsiderar, portanto., dentro dos limites de

eneralizacdo possiveis a um estudo de caso, gue muitas criancas

as - camadas populares s3o efetivamente preparadas para a

al fabetizag¥#o escolar por seus familiares, ao contrario do que se

[ ——

afirma na perspectiva da teoria do deéficit. Assim, o confronto
ntre esse sequndo eixo tedbrico e os dados encontrados indicam a

ertinéncia e a atualidade do gquestionamento a que se vem

ubmetendo a teoria do déficit sociocultural das criancas das

ramadas populares.

0 dltimo eixo tedrico presente na pesguisa e analise

jos dados agui apresentados (cf. Bibliografia, Tema I1I1),

efere~se as discussties sobre alfabetizac3o. Esse eixp se imp8s

anto pela natureza do objeto pesquisado, como pelo fato de as
séries 1iniciais, momento no qual a escola se encarrega de
alfabetizar, representarem uma barreira para milhares de criancas
fdas camadas populares.

Diversos paradigmas tedricos tém fundamentado o

rocesso de alfabetizac3o escolar ao longo dos anos. Entre esses
aradigmas, duas vertentes da Psicologia tém predominado @ a

ssociacionista e a Psicogenética. Atualmente, & dificil fugir ao

onfronto entre essas perspectivas, sempre presente em encontros,

dissertacbes, teses.
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Mo se pretende agul conjecturar sobre a pertinéncia de
;ma ou outra perspectiva, suas vantagens e desvantagens. U gue se
iretende & ressaltar o fato de gue o presente  trabalho foi
realizado no bojo dessas discusslies, gque impliem a consideracso de
vérias questles como: o conhecimento da escrita pela crianca; a
intervengdo de intermediarios no processoc de conhecimento da
:scrita pela crianga; a escrita como objeto social e de
conhecimento; a revisdo de pressupostos e metodologias adotados.
pela escola: o significado da leitura e da escrita  para grupos
spciais diferentes; a influfncia das caracteristicas do grupo

social do aprendiz sobre a sua aprendizagem.

As discusslies relativas a esse gixo tedrico estdo
wsentes da escola pesquisada, tal como ocorre com os outros dois
eixos apontados. PRo contrario, a metodologia de trabalho
desenvolvida na escola filia-se a perspectiva Associacionista,
sem coloca-la em aquestio parte-se dos pressupostos
assoCciacionistas gquando se faz opg3do de iniclar 0 2 processo
escolar pela preparac3o da crianga em determinados aspectos, cujo
dominio €& considerado pre-regquisito para a alfabetizaciios a
enfase ¢ cocolocada no treino de habilidades psicomotoras, no
dominic de conceitos ( fora/dentro; alto/baixo; etc). E mais : ao
s@ iniciar o processo de alfabetizacdo, esse se faz, basicamente,
pela  codificag3o/decodificagdo de elementos, operacicnalizadas
pela associac3io entre esses. Ou seja, centra-se a ateng3o dos

alunos no conhecimento gradual e lento das letras asspociadas ao

som que elas devem representar.
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Ehtretanto, diante dob caos reglistrado, principalmente

gs capitulos 4 e 6, onde sS@ apontou o adiamento da escrita, a
rigrizacdo de normas de comportamento, as poucas (ou nenhuma)
tividades realizadas no dia—-a-dia de aula, uma pergunta se

mpde : a perspectiva associacionista ndo estaria ai

escaracterizada 7 Pode-se. mMESMO, dizer que ali se realiza uma
oposta de alfabetizacdo numa perspectiva associacionista 7 Ou o
e =e faz ali & um "arremedo” de alfabetizacioc 7 Deve-se, talvez
tenuar tal guestdo., uma vez gque a3 coleta de dados se restringiu
o periocdo inicial das aulas. Porém, n3o se pode desconsidera-la.

observacio das aulas evidenciou a auséncia da escrita no

interior da escola para os iniciantes da la serie, ausencia
combatida pelas criangas g SEUS familiares, gue insistem em
tornar a escrita presente. Tal atitude reflete o fato de qQque =&
escrita, antes de ser um objeto escolar. & um objeto sobcial e

que, em consequéncia dissD. &S criancas com ela interagem antes

de ingressarem na escola.

A situacgido vivida_por criangas das camadas populares na

gescola publica, sobretudo noc momento em  gue iniciam S8

pecplarizac3o se impBem como um desafioc : cobjijeto a ser desvendado

e transformado.
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Ao longo desta dissertacdo. pelas razties apresentadas
na Introduciao, foram raramente explicitadas as reférencias

tedricas Que orientaram a pesquisa e a analise dos dados. A

explicitacido dessas referéncias foi buscada na conclusdo. guando

e apresentaram alguns eixos teoricos que nortearam este
trabalho. Em decorré&ncia desse fato & com ele procurando  ser
coerente, apresenta-se, adora, uma bibliografia tematica : as

obras est3¥o agrupadas conforme os temas ou eixos tedricos

constitutivos desta dissertacio.

Além dos trés eixos tedricos apontados na conclus3o,
incluem—se aqui outros dois eixos. Um deles se refere &
hetodclogia de pesguisa adotada., de gue se falou na Introducio. O
5utrm refere~se 4 metafora dos rituais de passagem utilizada no

tapitulo 5.

Tem-se, portanto, cinco agrupamentos tematicos nesta
biblicgrafia : da Escolé na sociedade capitalistay da
?aracterizagéo da clientela escolar; do processo de alfabetizacl3o
és;olar; da metodologia de pesguisa; dos ritos de passagem. N3o
2 pretendeu, porém, apresentar, em cada tema, uma ilistagem de
bras que abarcasse a maioria ou todos os trabalhos referentes a
cada  umsg apresentam—se, apenas, aqueles gue estiveram mais

Sresentes guando se realizava a produc3o desta dissertacdo.
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Tema I -~ Da escola na sociedade capitalista

ARRAYO, Miguel G. A escola possivel & possivel 7 In:(ora.)Da
escola carente & escola possivel. S3o Paulo : Lovola, 1986.
p. 11-53

-Na carona da burguesia; retalhos da histéoria da

democratizacdo do ensino. Educac3o em Revista, Belo

Horizente, n.3, p.17-23, jun. 1985

JOURDIEU, Pierre. Questides de sociplogia. Rio de janeiro : Marco

fero, 1983.

UDURDIEU, Pierre, PASSERON, Jean. A reproducio; elementos para

uma teoria do sistema de ensino. Rio de Janeiro @: F.Alves,

19735,
JAMPOS, Regeério Cunha. Luta dos trabalhadores pela escola. Belo
Horizonte : UFMG, 1985, 339 p. Dissertag3o {(Mestrado em

Educac3o) Faculdade de Educac3o Universidade Federal de

Minas Gerais, 1985.

SWHARLOT, Bernard.A mistificacdo pedagogitra; realidades sgriais e
processos ideologicos na teoria da educagido. Rio de Janeiro:

Zahar, 1979. 314 p.

jUNHA,Luis Antonio. A simbélica violéncia da teoria. Cadernos de

Pesguisa, So Paulo, n. 43, p. 55-57, nav. 1982
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DURAND . José Carlos. Torcidas de nariz a Bourdieu e Passeron.

Cadernos de Pesquisa. S3¥o FPaulo. n. 43, p. 532-5%4, nov. 19872

LOPES., Eliane Marta S.Teixeira. A publicizacio da instrugdo ng

contexto histéorico do séc XVIIT: um estudo de casoc da

relacdo educacdo - sociedade. Belo Horizonte : UFMG, 1980,
187. Dissertacgido ( Mestrado em Educagdo) Faculdade de

Educac¥o da Universidade Federal de Minas Gerais, 1980.

PAIXAO, Leéa Pinheiro. A escola dos carentes: um projeto em Minas

Gerais, In: Arrovo, Miguel G.(org.)Da escola carente a

escola possivel. S¥o Paulo: Lovols, 1986. p. 55-84.

PETIT, Vigent. As crontradiches de "A Reproduc#o". Cadernos de

Pesquisa, S¥o Paulo. n.43. p. 43-51, nov. 1982.

SQNTDS, Oder José dos. A guest3o da producdo e da distribuicio do

conhecimento. Educac3o em Revista; Belo Horizonte, n. 2,

p.4-7, dez. 198B3.

SAVIANI, Demerval. Escola e Democracia. 4.ed. S3o Paulo : Cortez:

Autores Associados. 1984. 94 De
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Tema 11 — Da caracterizagdo da clientela escolar

ATKISON, Paul. Bernstein and the linguists.Iin: .Langquage,

Structure and reproduction: an introduction to the sociology

of basil Bernstein. London: Methuen, 1985. p. 102-127.

BARATLZ, Stephen, BARATZ, Joan C. Carly childhood intervention:
the social science base of institutional racism.ln:Langquage

and learning course team at the open university. Language im

Education: a source book. London: Routledge & Kegan Paul,

1972. p. 18BB-%97.

CARRAHER, Terezinha Nunes.Sociedade e inteligBncia. 53%o Paulo:

Cortez, 19892. 133 p.

CARRAHER, Terezinha N. & outros. [ultura, escola, ideologia e
cognico: continuando um debate. Cadernos de Pesquisa, S3o

FPaulo, n. 57, p. 78-83, maio 19864.

FIJALKOW, Jacques. Malos lectores por gue?; Madrid: Piramide,

1989. 272 p.

FREITAG, Barbara. Piagetianos brasileiros em desacordo ?

contribuligdo para um debate.Cadernaos de Pesquisa, S53%c Paulo,

n. 533, p. 33— 43, maio 1985.

GREENFIELD, P., BRUNER, J. Cultura y desarrollo cognitivo. in:

BRUNER, J. Acion, pensamiento y lenguaje.Madrid: Alianza,

1984. p. 149-70.
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AMER, Sonia. A palitica do pré—-escolar no Brasii; a arte do

disfarce. 2.ed. Hio de Janeiro: Achiamé, 1984. 131 =78

. T

—

BV, W. The logic of nonstandard english. in: KEDDIE, Nell.{ed)

Linker, Tailor... The myth of culturail deprivation.
Marmonds. Worth : Penguin Books, 1973. R. 2i-66.
0RO, Maria ULacia F. o construgdo da intelig@ncia e a

aprendizagem escolar de Criancas de familias de baixa renda:

uma  contribuic3do para debate. Cadernops de Pesguisa, S3o

Faulo. rn. 54, p. 66572, fev. 1986.

AICOLACI-DA-COSTA, Ara Maria. sujeitc e cotidiano; um estudo ds

dimens3o psicologica do social. Rio de Janeiro Campus,

1987. 28 p.

R"TTO, Maria Helena Scuza. A Crianca marginalizada para os

piagetianos brasileiros : deficiente ou n3o ? Cadernos de

Pesguisa, S%o paulo, n. 5l, p. 3-11, nov. 1984

-A  producdo do fracasso escolar. S3o Paulo: T.A4.

Queiroz, 1990. 385 D.

-0 fracasso escolar comg objeto de estudo: anotacies

sobre as taracteristicas de um discurso. Cadernos de

Pesguisa, S3o Paulo, n. &3, p. 72-77, maio 1988.

§ARES, Magda B. Lingquagem e escrita: uma perspectiva social.

j S30 Paulo : Atica, 1986.
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STREET, B. V. The "lIdeological" model. In: -Literacy in Theory

and practice.'Cambridge: Cambridge University Press, 1984,

Section 1, ch. 4, p. 95-125,
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Tema III — Do processo de alfabetizacl3o sscolar

ALENCAR,Jose de. Como e Porgue sou um romantista. Campinas:

Pontes, 1990. 76 p.

FARIA, Vitoria Silva Barreto de. No caderno da crianca o

retrato
da escola. Belo Horizonte : UFMG, 1988, Z58 p. Dissertacdo
(Mestrado em Educacgd3o) Faculdade de Educag3o, Universidade

Federal de Minas Gerais, 1988.

FERREIRO, Emilia. Os filhos do analfabetismo; propostas para a

alfabetizagdo escolar na America Latina.

Porto Alegre:

Artes
Meédicas, 1990.

107 p.

FERREIRO, Emilia,

TEBEROSKY, Ana. Psicog@nese da lingua escrita.
Porto Alegre : Artes Médicas,

1986. 284 p.

FREITAS,Lia. A producdpo de ignorancia na escola;

uma analise
tritica do ensino da lingua escrita na sala de

aula. BSo
Paulo: Cartez,

19689. 132 p.

MACHADO, Ana Maria. Gente, Bicho, Planta: 0O mundo me encanta.

Rio de Janeiro: Nova Fronteira,

1984.

MAYRINK-SABINSON, Maria Laura T. Algumas consideracgdes sobre
alfabetizag3o. Cadernos CEDES, Soc FPaulo, n. 14, p. 20-24,
1987.

50ARES, Magda B. Alfabetizac3o : em busca de um meétodo 7 In:
SEMINARIO BRASILEIRO DE TECNOLDGIA EDUCACIONAL, Rio de

Janeiro,

1990 ( mimeogr. )
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.Alfabetizagio no Brasil : 0 estado do conhecimento.

Brasilia : REDUC / INER, 1989.

.As condicglies sociais da leitura: uma reflexdo em

contraponto. In: ZILBERMAN, Regina, S5ILVA, Ezeguiel Theodoro
da.{(org.)Leitura; perspectivas interdisciplinares. S5do

Paulo: ATica, 1988. p.l1B8-29.

. Lingquagem e escola; uma perspectiva social. 4.ed.

S8o Paulo: Atica, 1987. 95 p.

SMOLKA, Ana Luiza Bustamante. A crianca na fase inicial da

escrita; a alfabetizag3o como processo discursivo. Sdo

Paulo: Cortez, 1988. 135 p.

TEBEROSKY, Ana. Psicopedagogia da linguagem gscrita. S3o Paula:

Trajetoria cultural; 198B9. 1351 p.
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Tema IV — Da mefodologia de pesquisa

CALDEIRA. Teresa FPires do Rio. A presenca do autor e a pos-

modernidade em antropologia. Novos estudos CEBRAP, Sao

Paulo., n. 21, p. 133-157, 21 jul. 1988.

LAMATTA, Roberto. o oficio de etnélogo ou COomo ter

"Antropological Blues'. In: VELHO, Gilberto. Aventura

Sociologica. Rio de Janeiro: Zahar. 1978. p. 23-25.

LUDKE. Menga, ANDRE, Marli E.D.A. Pesguisa em educacdo:

abordagens gualitativas. S3%o Paulo: Epu, 1786.

THIOLLENT, W™ichel. Metodologia da pesquisa-ag3g. 3530 paulo,

Cartez: Autores Associados, 19864.

UELHD, Gilberto. Observando o familiar. In: . Aventura

sogiologica. Rio de Janeiro : Zahar, 1978. p.36-46




