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REBUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar ¢ ne
xo existente entre tempo e processc na historia, com o seu en
sino.

Para tanto, tomamos como objetos os modelos da pe-
riodizacdo, os livros didaticos e as legislagdes que dizemres
peito a regulamentagao das edicoes dos mesmos.

Em uma primeira parte, analisamos OS modelos de pe-
riodizacio nas concepgdes teoldgica, positivista e materialis
ta histdricas. As primeiras utilizam aspectos subjetivos para
periodizacdo e, a ultima, aspectos cbjetivos.

ApOs estes estudos procuramos mostrar a vinculagéo
existente entre a sociedade e o ensino de historia. Isto faz
parte da segunda metade do trabalho.

Estabelecemos, entdao, um breve histoérico do ensino
de Historia, fazendo um corte cronoldgico nos anos 30.

Neste histdrico, procurames mostrar a tentativa do
Estado em impor & sociedade uma visao de Historia.

Verificamos isto através das Reformas Francisco Cam
pos (1931) e Capanema (1942) e, durante o Regime Militar de-
corrente do Golpe de 1964, a tentativa de implantagéo dos Es-
tudos Sociais que descaracterizaria a Historia e a Geografia.

A sociedade civil, reagiu a isto, atraves das asso-

ciacoes profissionais: Associacio Nacional dos Professores U-



niversitarios de Histdria (ANPUH) e da Associacac dos Gedgra-—
fos do Brasil (AGB), e do movimento estudantil.

Tendo coOmO mediacdo a periodizacao, fizemos dois pe
guenos estudos em livros didaticos, sendo selecionados os se-

guintes: Historia do Brasil, do professor Borges Hermida(1959)

e da professora Maria Januaria, também versando sobre Histo-

ria do Brasil para o 19 grau.

ApbOs estes breves estudos, concluimos que ambos nao
deixam clara a metodologia utilizada, apresentam uma periodi-
zacao baseada na superestrutura, como relagao aos ]novimgntos
populares, eles nio os contextualizam nas formagdes sociais,
nas quais estdo inseridos e apresentam uma visao de uma Histo
ria morta. ' ‘;f””w

A nossa pretensio com este trabalho &, de orientar

b

aos professores de 1@ grau quanto a escolha de livros para a

adocio.



INTRODUGAO
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Atualmente, varios trabalhos sao feitos tendo como
objetivo a critica ao ensino de Histdria. As criticas centram
geralmente no carater alienante gue o mesmo tem proporcionado

aos estudantes, principalmente no 129 (primeiro) grau.

Dentre os varios objetos gque servem ao ensino de his
téria, aquele que mais tem sido alve de criticas & o livro di

datico.

"por enquanto, a grande maioria

de nossos livros didaticos (e nao a-
penas as antologias e obras de deter
minadas disciplinas) reproduz um ani
co modelo conservador e se informa
na fidelidade e seu desejo secreto:

conservar o mesmo discurso, circulan

do sempre os eternos mitos.

Mitos que falam de um pais tro-
pical, rico e exuberante, habitado
por uma gente cordial, virtuosa em
sua pobreza e conformada no trabalho
escravo. Mitos que s3o 1lidos pelas

criancas em manuais de catequeses a-

tuais, mas que sao a releitura de um
antigo testamento escolar, infeliz-
mente inesquecivel."

(ECO, 1980:11)

Esta critica, quando se refere ao conservadorismo

do manual, detém no fato do mesmo ser elaborado dentro de uma
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perspectiva afastada da realidade do aluno, e, consequentemen

te fantasiosa.

"Que, quando os problemas (e a
resposta a eles fornecida) dizem res
peito a vida real, sao colocadosere
solvidos de forma a educar um peque-
no escravo, preparado para aceitar o
abuso, o sofrimento, a injustica e pa
ra ficar satisfeito com isto. Enﬁim,
os livros de leitura contam menti-
ras, educam os jovens para uma falsa
realidade, enchem suas cabegas com lu
gares comuns, com coisas chas, com a
titudes nao criticas."

(ECO, 1980:16)

Apesar da citacdo colocar a questao para OS livros
de leitura, é possivel transpo-la para os manuais de Histo-
ria, onde encontraremos a mesma situagao.

Trata-se de uma questdo ideologica, da concep¢ao de
mundo gue o autor traz consigo, consciente ou inconscientemen

te.

"E, o que & pior, cumprem este
trabalho de mistificacgdao servindo-se
dos mais reles clichés da pedagogia

repressiva do século passado, por pre

guica ou incapacidade dos seus compi
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ladores."”

(ECO, 1980:16)

Importante notar que Umberto Eco chama a atencao pa
ra o fato dos "autores" serem compiladores, ou seja, eles nao
trabalham, no casc especifico de Historia, com fontes prima-

rias, para montar seus textos.

"Nenhum deles, portanto, parece
ter dedicado uma vida inteira a cria
cio do livro didatico exemplar. Eles
compilaram, simplesmente, para cor-
responder a demanda de um mercado
prospero e produziram dois ou trés
textos, variando a oferta conforme a
variagao da procura. A base comer-
cial destas compilacgoes parece expli
car, também, o enraizado conservado-
rismo, o delirante reacionarismo ar-—
caico e a fregllente tendéncia fascis
ta destas obras."

(ECO, 1980:17)

Além da compilacao acima mencionada, encontramos,
também, a ndoc explicitacado do conceito de histbéria que estad
por trads do manual, servindo para camuflar o suporte ideologi
co gque lhe serve de base, impondo ao aluno uma visdao de histd
ria sem lhe dar o direito de entender de que enfoque histori-

co se trata e gue outros existem, estabelecendc uma relacao
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autoritaria com o sujeito da aprendizagem.

"0 contetdo do manual pode mu-
dar: uma historia economica ou cultu
ral substitui uma historia puramente
politica e diplomatica. Mas a manei-
ra como a historiografia se cons-
troi, as razoes das suas modifica-
¢bes, etc., permanecem escondidas."

(CERTEAU, 1984:13)

Analisando os manuais adotados em nossas escolas,
conforme o faremos a seguir, encontraremos autores gue se con
tradizem, pois nao levam a efeito a proposta apresentada no
inicio do livro. Este & mais um elemento complicador nesta re
lacio entre o manual e o estudante. E por isso que Certeau a-

firma:

"0 manual continua a ser autori
tario. Camufla o modo de produgao
das representacgoes que fornece, a sua
relagdo com os arguivos, com um meio
historico, com as problematicas con-
temporaneas que determinam a sua fa-
bricagao, etc. Por outras palavras,
o manual fala da Histdéria, mas nao
mostra a sua propria historicida
de."

(CERTEAU, 1984:13)
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Outro aspecto que cabe mencionarmos agui, ainda so-
bre o cariter autoritario do livro didéticd, & o seu "discur-
so competente", ou seja, como nic se estimula o espirito cri-
tico do aluno, torna-se dificil para ele desmitificar o manu-
al adotado, e assim, aceita-o sem guestionamento. Uma questdo
também importante & o confronto que se estabelece entre O dis
curso do professor, is vezes questionador do manual, e este,
nas praticas de sala de aula.

Vejamos como Vavy Pacheco situa a problematica:

"Ensinar historia partindo-se
dessa nitida divisao entre o saber e
o nic saber, configura um produto a-
cabado e pronto, come que uma verda-
de absoluta trazida pelo professor
ou livro didatico ao aluno, cabendo
a esse ultimo consumi-lo passivamen-
te."

(BORGES, 1986:21)

Critica-se também o ensino de histdria e consequen-
temente o livro didatico, quando enfatizam a figura dos he-
rois e das grandes datas, procedimentos proprios do enfoque
positivista, como jd vimos anteriormente, associando-os ao ca

rater conservador dos manuais.

"A HistOria passa a ser e € en-
sinada como resultante do espirito a

ventureiro e herdico que, por graga



- 016 -

dos deuses, explode de tempos em tem
pos entre os homens, produzindo gran
des feitos. Nao se procuram estabele
cer relag¢des entre os acontecimen-
tos, nem se di gqualquer importancia
a2 acdo organizada, sistematica e ar-
ticulada nos movimentos historicos,
clareando os interesses de grupos e
de classes como os verdadeiros moto-
res da historia."

(RODRIGUES, 1985:109)

O livro didatico ao apresentar conceitos cristaliza
dos reproduz a idéia, que se incorporara as mentes dos alu-
nos, da agao solitaria do herdi como elemento essencial do
"fazer a historia".

Destacam-se os atos herdicos de alguns come se fos-
sem de todo o povo. Geralmente estes herdis sso retirados dos
grupos dominantes da sociedade ou servem para legitimar situa
goes politicas presentes, favoraveis a eles.

A titulo de exemplo, podemos citar Tiradentes, que
na época do Império era apresentado como vildo e no periodo
Republicano sua figura ressurge como heroi para legitimar o Re
gime e também para incorporar a idéia de que a Repiblica nao
era proposta nova e estava no imaginario nacional antes da for
magdo da Nacgao.

Outra problematica pertinente ao livro didatico é a
sua linguagem, em geral de dificil compreensdo para os alu-

nos, principalmente para aqueles das classes populares. Emais
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um fator a distanciar os alunos do entendimento do processo
histdérico, pois estabelece cddigos conhecidos somente pelos
iniciados.

A dificuldade de compreensio acaba provocando o de-
sinteresse, por parte dos alunos, pelo estudo de historia.

Maria Laura P. B. Franco, em seu trabalho sobreoli
vro didatico no Brasil, levanta outro problema: a omissaoc com
relacio 3 violéncia na historia. A visdo que se apresenta da
histéria do Brasil & de uma histdria incruenta, onde ndo se da
a ocupag¢ao da terra, e sim O "Jescobrimento"; nac existe es-
cravidio dos indios, e sim "colaboracao entre colonizadores e
colonizados"; a abolicdao foi uma "dadiva de uma princesa bon-
dosa" e assim por diante.

Também nesta linha de denlncia da omissdo da violén
cia peia leitura didatica do 12 grau, estao os autores CER-

QUEIRA FILHO e GISLENE NEDER, que afirmam:

"Podavia, e apesar destas obser
vagdes, a bibliografia didatica so-
bre a formagdo da sociedade brasilei
ra parece pairar acima da realidade
concreta tal o wuso indiscriminado
que faz dos esterectipos correntes a
cerca da cordialidade e tolerancia
do brasileiro."

(CERQUEIRA FILHO e GISLENE NEDER,

1978:198)

A categoria "povo" & massificada e a violéncia so-
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cial minimizada.

"Em suma, conhecendo uma histo-
ria alicercgada apenas na acao dos
"grandes homens" e sem conflitos,
passa a concebé-la como algo inevita
vel que corre paralelo a acgao damaio
ria e que repousa calmo e tranquilo,
na vontade de alguns efeitos."

(FRANCO, 1982:42)

Estas s3o criticas ja formalizadas aos manuais de

histdria do Brasil, abrangendo aspectos metodoldgicos e ideo-

logicos.

£ nosso objetivo levantar uma outra problematica
também presente no livro didatico de historia, concentrando
nosso interesse naqueles destinados as quatro primeiras se-

ries do primeiro grau.

Trata-se da questdo que abordamos ao longo dos pri-
meiros capitulos, o tempo e os processcs na historia, agora
vistos na sua relacdo com o ensino basico desta ciéncia.

A ligacio que faremos com o livro didatico sera mno
sentido de percebermos a maneira através da qual os autores
trabalham o conceito de periodizag3o e, para melhor esclare-
cer, tentaremos verificar se existe coeréncia metodoldgica en
tre a forma de periodizar e o conteldc do livro.

Como ja explicitamos anteriormente, periodizar & de
suma importidncia para a compreensdc do processo histérico. En

tendemos também que para o ensino de historia & fundamental,
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principalmente para que os alunos possam ter um minimo de en-
tendimento da relacdo entre o ldgico e o historico, como nos

alerta PHILIPE ARIES:

"Se os alunos nao tiverem ja ne
nhum conhecimento do mais elementar
sistema cronoldgico, nem sequer pode
rio compreender uma visita a um mu-
seu ou mesmo a um antiquario.”

(ARIES, 1984:12)

Para penetrarmos nesta problemdtica e liga-la ao 1i
vro didatico, cabe aqui lembrar gque a questao da periodizagao
& bastante complexa e nosso objetivo nao seria propor uma no-
va peribdizagéo para a historia do Brasil, o que seria objeti
vo de uma outra investigacao.

0 nosso objetivo & orientar os professores na sua
pratica, quando da escolha de um livro didatico de historia,
para que levem em conta este aspecto.

Mas por que periodizacao? Aléem dos aspectos levanta
dos devemos ressaltar que a periodizacado traz consigo a con-
cepcao de histéria trabalhada no manual. Portanto, ao anali-
sarmos a periodizacgdo, analisaremos também o método historio-

grafico trabalhado.

"para se compreender © ensino
de histdoria gue predomina atualmen-
te, & preciso refletir sobre a con-

cepgio de histdria que estd por tras
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desse ensino e se reflete nos contel
dos até agora propostos.”

(BORGES, 1986:23)

FE mais:

".,.. o professor de histdria pre
cisa ser alguém que entenda de histd
ria, nao s6 no sentido de gque saiba
tudo o que aconteceu com a humanida—
de, mas gue saiba como a histdria &
produzida e que consiga ter uma vi-
sio critica do trabalho historico e-
xistente."

(BORGES, 1986:23)

E importante levantar a discussac deste assunto. Pa
ra isso apresentamos elementos no inicio do nosso trabalho,
também presentes na historiografia e possiveis de serem iden-
tificados nos manuais.

Vavy Pacheco nos esclarece chamando a atencao para

o seguinte:

"Esses contetdos "tradicionais"
(que podemos acompanhar nos guias cur
riculares, programas e livros didati
cos) procuram reconstruir uma totali
dade enganosa, uma unica historia que

se disfarca na dita "historia geral’),
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que procura dar conta de tudo o que
se passou com a humanidade.

... isso implica uma visao da
histdria europocéntrica, evolutiva,
progressista/etapista e mesmo <fina-
lista."

(BORGES, 1986:24)

Critica-se o europocentrismo, a idéia progressivada
histéria que, como ja demonstramos, & caudataria do iluminis-
mo e se aprofunda com o positivismo. Outra gquestao que diz res
peito a4 periodizacdo é a idéia muito criticada, mas sempre pre
sente em nossos livros didaticos, da divisdo da historia nas

chamadas idades:

"A "historia geral" descreve um
processo evolutivo gue apresenta um
progressoc constante, ligado a visao
burguesa européia ocidental do sécu-
lo XIX, e que precisa ser negado. Sua
periodizacac tradicional, com as di-
visoes que remontam do século XVIT
(Antiga, Medieval, Moderna, com O a-
créscimo da Revolugdo Francesa), nao
tem razao de ser; apesar de critica-
das ha décadas, essas divisoes conti

nuam firmes."

 (BORGES, 1986:27)
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Ji4 com relacdo & histdéria do Brasil a periodizacdo
dos livros didaticos, os marcos da mudanca se atém mais nos
aspectos politicos (superestruturais) do que nos aspectos eco
némicos (estruturais), gue determinam a estruturacao das for-
macbes sociais. Mesmo os aspectos politicos acabam sendo tra-
tados de forma muito criticdvel, pois se atém a biografia dos

"grandes" homens, via de regra.

"0 ensino dessa biografia nacio
nal é cheio de esteriotipos, mitos e
preconceitos. E a historia conserva-
dora do branco vencedor, em sua demo
cracia racial. A evolucdao & mostrada
sem lutas de grupos sociais, incruen
ta, tanto na conguista do territo-
rio, guantc na independéncia ou abo-
licdo."

(PACHECO, 1986:24)

Isto posto, podemos inferir que a gquestao da perio-
dizacdo estd presente nos manuais e, a nosso Ver, & pressupos
to fundamental para a compreensac do processo historico. Faz-
se necessario entdo, gue nos debrucemos sobre este tema antes
de retomarmos a questdo do livro didatico.

Todas as periodizacoes e delimitacdes do curso da
historia universal, aparentemente, sdo apenas condicionais e
voluntarias, como lembra José Hondrio Rodrigues (1976:12).

No entanto, a periodizacdo na Histdria reflete a vi

sao de mundo dominante e vigente a cada momento em gue & pro-
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A historiografia apresenta, no século VI a.C., a ex

pressio Histdria que significa investigacao, informacao no seu

original grego. Na concepgdc ocidental, o inicioc da Historia

se deu na regido Mediterrdnea, nas regices do Oriente Proxi-

mo, da costa norte-africana e da Europa Ocidental. Partinde

dessa premissa ja podemos afirmar que a periodizagao gue usa-

mos & uma periocdizacao etnocéntrica.

"A historia universal de fato,
32 maneira antiga, nao passa de abs-
tragdes. E o estudo do mundo dominan
te, da Europa Ocidental, com vagas
referéncias ao norte da Africa e ao
Oriente Proximo, com simples citac¢oes
de outras areas."

(IGLESIAS, 1981:19)

Além de etnocéntrica, a periodizagao, ao definir o

que & continuidade e o que & ruptura, expressa a concepc¢ao do

minante sobre o processo historico.

KARL MARX e ENGELS lembram-nos dJue:

"As idéias (GEDANKEN) da classe
dominante sao, em cada época, as i-
déias dominantes; isto &, a classe
gue & a forga material dominante da
sociedade &, ao mesmo tempo, sua for

ca espiritual dominante."
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(ENGELS e MARX, 1968:16)

Periodizar & estabelecer marcos, segundo critérios
que tém seus condicionamentos na sociedade que © concebe. Es-
te ato de periodizar implica em estabelecer o papel das clas-
ses sociais no processo historico e social, podendo permitir
impor um siléncio aos vencidos. Como afirma Marilena Chaui:

" .. elucidar o sentido da pe-
riodizacdo oficial, de sorte a evi-
denciar que esta ultima ndoc & uma a-
cao tedrica e desinteressada, mas um
atc de poder. A periodizagaoc produz
o lugar da histdria e, como ele, eda
origem legitimada do poder vigente."

(CHAUI, 1986:16)

Por outro lado, como nos lembra ZHUKEV, a ciéncia
histérica & inconcebivel sem a periodizacgfo do processo histo
rico.

Sendo que a periodizacao da histdria é o enfoque ge
neralizador do processo, o mais importante e substancial é es
tabelecer ainda que seja s6 em forma aproximada a dependéncia
dos processos histdricos locais com relagao a tendéncia geral
do desenvolvimento social, que expresse a lei objetiva funda-
mental do movimento progressivo da humanidade.

A periodizacdo & um tema complexc, sendo que & qua-
se impossivel datar com precisao os processos. e fenomenos his

toricos grandes.
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"Ficou explicito que a importén
cia das datas decorre, nao tanto de
uma transformacao evidente, mas prin
cipalmente de uma intencao transfor-
madora vitoriosa. Nesse sentido, a
datacao sempre expressa um ajuste de
contas com tempo anterior cujas pos-—
sibilidades foram consideradas esgo-
tadas. Expressa também a necessidade
de romper com vinculos do passado._E
um novo tempo que comega e dJue sera
definido por aquilo que supera."

(BRESCIA, 1978:13)

As questdes concernentes & periodizacao da historia
t8m varios aspectos de valor pratico. Assim, em particular,
no trabalho docente se emprega sempre a divisdo convencional
em histdria antiga, medieval, moderna e contemporanea. E com-
preensivel que isso acontega pela necessidade de um compén-
dio, conciso ao maximo, dos conhecimentos historicos gue con-
véem ensinar.

Porém, esta divisio, como ja afirmamos, & eurocén-
trica e apresenta distorgdes sobre o ponto de vista geral e

terminoldgico, como assinala ZHUKOV:

"A historia antiga inclui as re
lagbes pré-classistas e também a pri
meira formacio de classes antagoni-

cas. O termo Idade Média tem conteli-
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do semantico aplicavel s0 a Europa.
Essa divisdo surgiu sobre a base eu-
rocentrista."

(ZHUKROV, 1982:167)

A importdncia da periodizacdo estd na correspondéen-
cia e interrelacdo do 1ldgico e do historico.

£ importante salientar, ainda, que podemos classifi
car as periodizacces conforme o aspecto, ou seja, periodiza-
¢30 segundo critérios subjetivos ou objetivos.

A importancia de se verificar estes critérios se ex
plica pelo fato de que podemos vislumbrar por ai, se a perio-
dizacdo foi estabelecida idealisticamente ou se partiu da con
cretude das relacdes sociais de producao.

O nosso trabalho serd dividido em duas partes.

A primeira, intitulada "Tempo e processo na histo-
ria", consta de guatro capitulos e aborda, essencialmente, sO
bre os modelos de periodizacao.

No primeiro capitulo fazemos um estudo sobre as ca-
tegorias basicas de andlise do processo histdorico. No segun-
do, tratamos da periodizacdc na concepgdo teclégica da histo-
ria e, no terceiro, na concepc¢ao positivista.

Finalizando a primeira parte, abordamos, no gquarto
capitulo, a periodizac8o na concepcgdo materialista da histo-
ria.

Na segunda parte, denominada "Tempo e Processo no
ensino da histdria", analisamos, no primeiro capitulo, os con
dicionamentos sociais da producac dos manuais e, no segundo,

fazemos um estudo dos livros didaticos selecionados.



PARTE I

TEMPO E PROCES80 NA HISTORIA:
08 MODELOS DE PERIODIZACAO



INTRODUGAO

Nesta primeira parte, o nosso objetivo sera o de es
tudar os modelos de periodizacido, que servirao de parametros

para a posterior analise dos livros didaticos.

Para maiores esclarecimentos sobre os referidos mo-

delos, discutiremos, antes, 0S conceitos fundamentadores do a
to de periodizar como tempo historico, época historica, movi-
mento historico e progresso.

Estes conceitos serdo analisados tendo a preocupa-
¢do de acompanhar a historicidade dos mesmos, ou seja, estabe
lecer um nexo entre o conceito e o momento historico gue 1lhe
da suporte.

Apés a confeccao do estudo sobre os conceitos nor-
teadores dos modelos de periodizacgac, faremos uma analise dos
referidos modelos propriamente ditos.

A necessidade de se estudar a periodizacao, reside
no fato de que a mesma, ndo & um ato meramente arbitrario e
neutro. No caso de ampliarmos a discussdo para a propria ela-
boracdo da Histdoria, verificaremos que a neutralidade preten-

dida nac existe:

"Estude o historiador antes de come-
car a estudar os fatos {(...). Quando

vocd 18 um trabalho de histdria, pro

(A
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i
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10
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cure saber o que se passa na cabeca
do Historiador.™

(CARR, 1976:24)

Entendemos que assim, também, acontece com a perio-
dizac3o, pois ela representa um aspecto da concepcdo de Histo
ria que historiador possui e a gual ccorrente historiografica
ele se filia.

A forma como o historiador divide a histbéria esta
condicionada aos problemas gue lhes sdo apresentados pelo pre

sente:

"0 historiador pertence a sua eépoca
e a ela se liga pelas condigOes de e
xisténcia humana. As proOprias pala-
vras gque usa, tais como democracia,
império, guerra, revolugdo, tém cono
tacgbes presentes, das quais ele néo
pode divorciar."

(CARR, 1976:25)

Feitas estas consideragoes, procuraremos, neste ca-
pitulo, abordar os modelos de periodizacao dentro do seguinte
esquema:

— Primeiramente, faremos um estudo sobre os modelos
de periodizagdo linear, que utilizam aspectos subjetivistas
para periodizarem, sendo selecionados por nds a concepgao teo
10gica da Histdria e o positivismo comteano.

Neste modelo, podemos incluir as concep¢oes de his-



- 030 -

toéria desenvolvidas no periodo medieval, principalmente aque-
la gque a Igreja Catdlica expressa, devido a sua divisao de pro
cesso continuo, evolutivo, e apontando para uma idéia de pro-
gresso.

Assim também se apresenta a concepgao positivistade
histdéria, apesar destas visOes representarem épocas e interes
ses histbricos diversos.

Isto nao guer dizer que as concepgoes se identifi-
cam. Estamos afirmando que ambas apresentam uma idéia de 1i-
nearidade do processo histdrico, cada uma invocando e enfati-
zando aquilo que é essencial em suas posicoes historiografi-
cas.

Na posicdo teoldgica apresentada pela Igreja, o de-
senvolvimento @ dado e conduzido pela providencia divina, sen
do que a realidade esta dividida em dois planos: ©O superior,
perfeito (representado por Deus) e o inferior, imperfeito (re
presentado pelos homens).

A questdo do tempo se apresenta linear, explicitan-
do uma cosmovisio continua, apontando para uma intervencao di
vina, real na historia.

Dentro desta perspectiva, ou seja, da linearidade,
encontraremos a corrente de pensamento denominada positivis-
mo. Como ja afirmamos anteriormente, esta corrente incorpora
a nogio de progresso que ja se apresentava no seculo XVII den
tro do Iluminismo, anterior & Revolug¢do Francesa.

As idéias positivistas foram desenvolvidas por Au-
gusto Conte, durante o século XIX, isto apds o deslanchamento
de industrialismo. Para ele, a humanidade se desenvolve den-

tro do que chamou "Lei dos Trés Estdgios: teoldgico, metafisi
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co e, por ultimo, o positivo."

Dentro do modelo linear, enfatizamos as concepg¢oes
teoldgicas e © positivismo como pardmetros, dentro das corren
tes historiograficas que permeiam a producdao no campo da His-
tdria. Portanto, vamos aprofundar no estudc de ambas as cor-
rentes.

Apds termos analisado o modelo linear, passaremos a
apresentar a concepcao materialista da Historia, tomando como
modelo o marxismo, que utiliza aspectos objetivos no periodi-
zar.

Verificaremos, também, que nesta corrente historio-
grafica a nocdo de linearidade do tempo nao aparece. As trans
formacdes ndo ocorrem de maneira evolucionista, mas, sim, re-
volucionaria.

0 pardmetro estabelecido na concepgado da periodiza-
cdo & a categoria Modo de Produgdo, ou seja, a maneira como a
humanidade se organizou para produzir e reproduzir sua exis-

téncia. Existe a primazia do material nesta concepgao.

U



CAPITUIO I

TEGORIAB BASICAS DE ANALISE DO PROCEESO HIETORICO

WP HISTORICO - EPOCA HISTORICA

Os homens sempre tiveram a necessidade de explicar
ado, isto &, a origem de sua vida. Dai, a importancia

ceito tempo historico, pois ele &

"a consecutividade com que se desen-
volvem o0s acontecimentos historicos
no tempo, tem carater objetivo e nao
depende da consciéncia de quem quer
que seja, importante aspecto do pro-
cesso historico."

(ZHUKOV, 1982:165)

Pagés assim assinala:
"Pero no podemos entender la his
toria sin vincularla a la sociedad."

(PAGES, 1983:13)

to, a percepcao do tempo apresenta também esta particu-

lade.
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Nas sociedades antigas, os homens se auto-represen-
tavam numa relacido intima com os seres sobrenaturais, os deu-
ses. A explicacao da historia pressupunha um posicionamento
passivo dos homens diante dos deuses. A periodizacao, neste
periodo da histdria da humanidade, se dava conforme O imagina
rio mitoldgico da sociedade, gue a concebia. Estas sociedades
apresentam uma base agricola, dependendo da natureza para sua
sobrevivencia. A sociedade do Egito Antigo & um exemplo tipi-
co desta época.

0 tempo & ahistdrico e o passado sempre & apresenta

do como remoto e distante. Como afirma VAVY PACHECO:

"£ um tempo além da possibilida
de de calculos: referem-se a ele co-
mo o principio de todas as coisas,
os primordios."

(BORGES, 1980:11)

Os fatos mitoldogicos sdao apresentados uns apés<asog
tros, o gque ja mostra, portanto, uma seqliéncia temporal; mas
o mito se refere a um pseudotempo e ndo a um tempo real, pois
nio é datado de acordo com nenhuma realidade concreta.

Apesar do tempo ndo se apresentar dentro de uma rea
lidade concreta, ele reflete a visao de mundo possivel, den-
tro de uma realidade concreta. O fato destas sociedades terem
uma base material fortemente dependente da natureza, lhes pos
sibilita enxergar a historia de maneira "circular", nao 1li-

near.

As enchentes do Nilo (Egito Antigo) se repetem, as-
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sim como se repetem a época da semeadura das colheitas. O Fa-
rad & deus, porque a ele cabe a distribuicao da producado, que
é feita ciclicamente, marcando momentos de expectativa e de
grande interesse para aguela coletividade.

A medida que as forgas produtivas avancam, princi-
palmente quando a atividade meramente agricola se integra aa
tividade comercial, ocorre uma mudanga na nogao de tempo.

Nio significa que o sistema mudou, as relagOes soci
ais de producao se mantém baseadas no escravismo, mas rela-
cBes comerciais entre os povos do Oriente Proximo, Norte da A
frica e Europa Ocidental se intensificam, fazendo com que as
experiéncias culturais se entrelacam.

A explicacdo mitica naoc vai desaparecer, mas nao se
ra a Unica, aparecendo paralelamente a outras. A nocao de tem
po e os critérios para a sua demarcacaoc, com este entrelaca-
mento de referenciais, se sincretiza, tornando-se mais comple
xa a tarefa de compreensio da periodizacdoc. E o momento do sur
gimento da Historia. Isto acontece na Grécia Antiga.

A implicagdo desta nova maneira de se enxergar omun
do, ou seja, menos mistico e mais humano, reflete na periodi-
zagio. A periodizacio se baseia nas atividades humanas. As ve
zes, estas atividades estavam ligadas aos cultos religiosos
destes povos: exemplo, Olimpiadas.

0 coroldrioc deste posicionamento podemos verificar

no relato do historiador grego, Polibio:

"Desde que um homem assume ati-
tude de historiador, tem gue esque-

cer todas as consideragoes, como ©
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amor dos amigos e o 6dio aos inimi-
gos... Pois, assim como os seres Vi-
vos se tornam intteis quando priva-
dos de olhos, também a histdria da
qual foi retirada a verdade, nada
mais & do que um conto sem provei-
to."

(BORGES, 1980:19)

Sob o pontc de vista da periodizacao, a viséocpx;se
passava era de que a historia acontecia de maneira ciclica.
Para Polibio, eram as "mirabilis circuitus" e Cicero, tribuno
romano, "anacylosis". (RODRIGUES, 1976:121)

Durante o Impérioc romano, em uma das suas provin-
cias, nasce o Messias, esperado pelos judeus, Jesus Cristo.

A repressao imposta aos cristados durante a ascendén
cia dos romanos na reglao, proporcionou uma difusao de sua dou
trina, gque pretendia ser universal, ser a religiac de toda a
humanidade.

Ccom a oficializacgdo do cristianismo, pelo imperador
romano Constantino, a religido ganha forca e poder, institu-
cionalizando-se com sede em Roma, de onde & difundido por to-
do seu império. A idéia de universalizacao através do cristia
nismo passa a ser dominante, e a periodizacdo na historia nao
escapa. Nac devemos esquecer que O NoOsSsO passado e dividido
nos tempos "antes de Cristo" (a.C.) e "depois de Cristo" (d.
C.). Esta periodizagio & imposta no periodo medieval.

E importante salientar que durante o periodo medie-

val a Igreja era uma instituic¢3o hegemonica, principalmente,
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sob os pontos de vista cultural e intelectual. Portanto, a sua
interferéncia na nocao de tempo na historia.

Destaca-se Santo Agostinho que, com sua obra "A Ci-
dade de Deus", estabelece uma visdo de Historia, conforme nos

lembra PHILIPE ARIES:

"Ora, @ uma filosofia da histo-
ria, a primeira que foi concebida e
escrita. Esta observacao & de grande
importancia: a Idade Média volta-se
para uma tentativa de interpretar a
evolucdo da humanidade em seu conjun
to, e permanecera sempre marcada por
esta visdo historica do mundo, desco
nhecida na cidade antiga."

(ARIES, 1989:94)

Em que consistia esta filosofia da Historia?
Santo Agostinho, em sua obra "A Cidade de Deus", for

mula uma visao teolégica da historia:

"0 plano superior da realidade
& a cidade de Deus, engquanto o plano
inferior & a cidade dos homens."

(BORGES, 1980:21)

Com relaciao ao tempo que influencia na periodiza-

¢do, voltaremos com PHILIPE ARIES:
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"A Cidade de Deus apresenta )
grande interesse de permitir compa-
rar duas historias, uma voltada para
o passado — o mito romano — outra pa
ra o porvir — a revelacao de Deus no
mundo. {(...) Se A Cidade de Deus é a
primeira das filosofias providencia-
listas da histdria, ela esta tambem
entre as ultimas especulagoes sobre
a duracdo de Roma e de seu império."

(ARIES, 1989:95)

Encontramos, assim, a subordinacdo da agdo humana a
uma entidade superior — DEUS. Isto nao significa o retornoc ao
mito, porque o cristianismo aceita uma linearidade, que se O
dena em funcio de uma intervencao divina, real na Historia.

Apresenta, também, uma finalidade para historia (teo
logia).

Santc Agostinho ndo revela uma consciéncia muito vi
va de uma historia romana que tinha um comeco, prosseguida sem
hiatos e teria um fim gue cumpria prever, pois era muito im-

portante para todo o mundo.

"Deve-se falar do fim de Roma
como se falarad mais tarde do fim do
mundo. N3o se pode falar no mesmo
tom do fim de Atenas, ou de Esparta,
ou de Corinto, a fortiori, do fim da

Grécia. (...) Em "A Cidade de Deus",
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Santo Agostinho fala como cristac ins
pirado na Biblia, mas também como ro
manco, habituado a viver num tempo con
tinuo."

(ARIES, 1989:97)

Dai, podemos concluir que sua influéncia em um mode
lo de periodizacéo sera de uma vis3c linear, onde nao aparece
uma ruptura e sim uma evolucdo determinada externamente, trans
cendente ao ser humano — Deus.

Para concluirmos a discussdo sobre o tempo histori-
co e sua influéncia na periodizagdo por parte do cristianis-

mo, colocaremos a posicao de CARR:

"Foram os judeus, e depois de-
les os cristi@os que introduziram um
elemento novo ao postularem uma meta
em direcao a qual se move O pProcesso
histdérico — a visdo teologica da his
téria (...) Tal foi a visao medieval
da historia."

(CARR, 1976:94)

Com as transformacoes estruturais ocorreu a decompo
sicio do mundo medieval, possibilitando com isto o surgimento
de uma nova classe social: a burguesia.

Esta nova classe social procura impor suas idéias
gue entram em confronto com as idéias das classes dominantes

do periodo feudal. Nesta fase de transicdo, séculos XV/XVIII,
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ocorrem transformagdes, dentre elas, o Renascimento, onde ha
recuperacao do humanismo e do racionalismo.

Segundo CHAUI, o Renascimento foi um periodo de cri
se, no sentido de que o "velho" ndo era mais hegemonico e o
"novo" ndc tinha condigdes de sé-lo. Existe uma crise de cons

ciéncia,

",.. pois a descoberta do universo
infinito por homens como GIORDANO BRU
NO deixava os seres humanos sem refe
réncia e sem centro; em segundo lu-
gar, crise religiosa, pois a devocgao
moderna quanto a reforma protestante
criaram infinidade de tendéncias, sei
tas, igrejas e interpretacbes da Sa-
grada Escritura (...) e crise politi
ca com a perda do centro politico (o
Sacro Império Romano Germanico)."

(CHAUI, 1985:63)

Como o Renascimento &, também, um retorno as prati-
cas humanistas da Antiguidade, ou seja, baseando-se no racio-
nalismo, o tempo histdrico tem pontos de concordancia com os
gregos. A nocdo de que uma historia é ciclica reaparece, mais
precisamente, com Vico. Assim como Polibio, ele afirma que cer
tos periodos tém um carater geral, gue de tal modo reaparece
em outros dois periodos diferentes, podendo ter um mesmo cara

ter geral.

3)
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Como o Renascimento &, também, um retorno as prati-
cas humanistas da Antiguidade, ou seja, baseando-se no racio-
nalismo, o tempo histdrico tem pontos de concordancia com os
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precisamente, com Vico. Assim como Polibio, ele afirma que cer
tos periodos t&m um carater geral, que de tal modo reaparece
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ter geral.
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"Ha, dizia ele, uma semelhanca
grega e a Idade Média eurcpéia, o que
nos permite chamd-los de periodo he-
roico. E a lei do curso e recurso,
gue mostra que esses periodos tendem
a repetir."

(RODRIGUES, 1976:121)

Apesar da semelhanca com 0s gregos, no que diz res-
peito ao tipo de visualizagdo do tempo historico, a acao do
homem neste movimento & fundamental, pois o Renascimento ca-
racteriza-se pelo humanismo.

Importante salientar €& a nocao de progresso gue sur
ge neste periodo que vai permear outras concepgbes, em &pocas
posteriores;

Sintetizando, vejamos o que diz CARR sobre a Renas-

cengas

"... a visao classica de um mundo an
tropoccéntrico &€ o do primado da Ra-
zao, mas visdao classica pessimista do
futuro foi substituida por uma visdo
otimista derivada da tradigao judai-
co-crista."

(CARR, 1976:94)

0 século XVII, periocdo do Iluminismo, € a época que
a burguesia estd se afirmando como classe e na sua luta con-

tra o poder feudal, ela engendra novas verdades, verdades es-
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tas que devem se tornar hegemdnicas e apoiadas por outros se-

tores da sociedade.

"Os racionalistas da Ilustra-
cao, que foram os fundadores da his-
toriografia moderna, mantiveram a vi
sao teoldgica judaico-cristd, mas se
cularizaram o objetivo; estavam as-
sim capacitados a restaurar o cara-
ter racional do proprio processo his
torico."

(CARR, 1976:94)

A idéia de linearidade do processo histdrico & uma
delas. Outra & a de progresso, questdo que sera discutida mais
adiante. Porém, a divisao classica da historia universal, ou
seja, Idade Antiga, Idade Média e Moderna, posteriormente, a-
pds a Revolucdo Francesa Contemporanea, realga a nocdo de tem
po, caracterizada pelo europocentrismo e etapismo.

Outra problematica que se coloca diante esta visao
de tempo histdrico & a questdo da totalidade, ou seja, o estu
do do geral para o especifico, pois este processo apresenta u

ma totalidade enganosa, como nos lembra VAY PACHECO:

"... que se disfarca na dita "histo-
ria geral", que procura dar conta de
tudo o que passou na humanidade(...)
Isto implica numa visdo de historia

europocéntrica, linear evolutiva, pro
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gressista etapista e finalista."

(PACHECO, )

Para concluirmos a discussdo sobre tempo historico,
faremos um resumo, a partir das consideracgoes de ZHUKOV, so-
bre as caracteristicas do mesmo:

. Tempo histOrico nao & uma magnitude constante. Mu
da em consonancia com as condigoes objetivas da sociedade, co
mo ja apresentamos anteriormente.

. Além disso, os problemas do tempo historico tém im
portancia para a periodizagdc da historia em seu conjunto.

. A definicao da diferenca no tempo do desenvolvi-
mento de uns ou outros processos, permite pontualizar seu pa-
pel no movimento geral da sociedade, estabelecer a duracgao, o
ritmo, o pontd de comeco e o final de determinada forma deste
movimento.

. Deve-se ter em mente que qualguer fendmeno histo-
rico requer uma caracteristica espacial-temporal unica.

. A maior aceleragdao do ritmo do movimento da socie
dade se observa nos periodos em gque se operamas mudancas mais
radicais. O curso do tempo histdrico se acha em dependéncia
direta com respeito ao dinamismo.

A ligacdo existente entre consciéncia historica e
tempo histdrico se da de conformidade com a consciéncia éoci—

al dos homens, possuindo um claro contelido classista. Assim

assinala Pagés:

" .. cada classe social sistematiza

suas recordag¢oes do passado no marco
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geral da sua interpretacdo da reali-
dade e de uma visdo de mundo. (...)
como ja temos dito, a consciéncia his
torica existe e tem sua razao de ser
— na maioria das vezes — em funcao do
presente, e serve como guia para a-
tuacao imediata."

(PAGES, 1983:74)

Procuraremos ampliar a discussdao no gue concerne oS

conceitos que estdo explicitos e/ou implicitos na historiogra

fia, gquando se fala em periodizar. Discutiremos o conceito de

época historica.

Assim como o tempo histdrico, a época historica es-

ta relacionada com as formagdes sdcio-econdmicas que a conce-

A conveniéncia de estabelecer este conceito, época

histdérica, fica claro quando procuramos abordar questoes rela

tivas a historia universal. Por gque? ZHUROV nos esclarece:

"A concepgido leninista de época
histdrica, inclusive a definigcao da
tendéncia diretiva do desenvolvimen=-
to social, a determinacao das clas-
ses que estao no centro do processo
histdrico e dirigem seu movimento,
como também das forcas de classes o-
postas. O processo historico se elu-

cida nao de um modo abstrato, e sim
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em toda a integridade dos fendmenos
que o acompanham."

(ZHUKOV, 1982:146)

E importante esclarecer que a sucessdao das forma-
gbes socio-economicas opera de modo ndo sincronico, ou seja,
as transformagdes nac ocorrem de maneira equanime e podem con
viver até no mesmo espaco-temporal, formaces sbcio-economi-
cas dispares.

Neste aspecto encontraremos movimentos parciais, par

ticulares, dirigidos tanto para diante como para tras.

"A época historica se define cpo
mo um periodc prolongado na historia
gque se caracteriza pela interacao
mais ou menos estavel de duas oumais
formacoes socio-economicas."

(ZHUROV, 1982:147)

0 marco cronoldogico determinante da mudanca de uma
época histdrica para outra estd dependente nas mudancas radi-
cais na correlacio das forcas existentes nas formagbes econo-

micas. Assim nos explica ZHUKOV:

"O marco cronolégico de uma épo
ca historica depende das mudancgas ra
dicais na correlacaoc de forcas exis-
tentes destas formagoes. Cada época

se determina pela tendencia diretiva
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no desenvolvimento da sociedade que
se vé expressada no fortalecimento e
aumento progressivo do peso especifi
co da formacio socio-econdmica mais
avancada."

(ZHUKOV, 1982:147)

Diante do exposto, podemos inferir que a analise de
uma época histdrica nao se di de uma maneira abstrata, e sim
dentro de formacdes sdcio-econdmicas encontradas. A época his
torica engloba a soma de diversos fendmenos e pProcessos, tan-
to os tipicos como os ndo tipicos, grandes ou pequenos, pro-
prios dos paises avancados e dos paises atrasados.

A absolutizacio de uma época histdrica & incorreta,
a medida Que as delimitacdes sio convencionais, moveis. Den-
tro da mesma perspectiva ndo se deve absolutizar a importan-

cia das datas historicas, conforme nos lembra ZHURKOV:

"Esta tese esta atravessada con
tra a aspiracdo dogmatica de periodi
zar o processo historico menos por
dias e por horas, de absolutizar a im
portidncia das datas historicas con-
cretas, o que em ultima instancia,
redunda em uma simplista da histo-
ria."

(ZHUROV, 1982:147)

Importante salientar, também, que cada época histo-
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rica possui uma divisdo interna, levando-se em conta as clas-
ses sociais em luta dentro das formacgdes socio-econdmicas es-—

tudadas.

"0 dinamismo do processo histo-
rico se vé expressado nao sO na mu-
danca da correlacao de forgas entre
distintas formacgdes, mas também nas
mudancas substancials de cada forma-
gao. Todas elas atravessam distintas
fases de amadurecimento, desenvolvi-
mento e decadéncia."

(ZHUKOV, 1982:147)

Para concluirmos a discussio do conceito época his-
tbrica, devemos esclarecer gque o mesmo provém da concepgao ma
terialista da histdria, que, portanto, norteia a elaboracao

desta corrente historiografica.



1.7. PROGRESSO — MOVIMENTO HISTORICO

o] congeito de progresso perpassa por varias teorias
de histdéria. Porém, procuraremos discutir o mesmo sob o ponto
de vista histérico, ou seja, destacando a ligacao entre o con
texto e o conceito.

A idéia de progresso esta bem clara no periodo da Re
nascenga, periodo ja citado, sendo que isto & decorrente da
propria expansao geografica do mundo conhecido e, como conse-
gliéncia, o alargamento dos horizontes. Isto proporciona uma
crenca no progresso continuo.

Mas sera no pericdo iluminista que esta crenca fica
rd mais evidente que a divisdo classica da historia universal
& deste periodo. Podemos definir que o Iluminismo aparece coO-
mo o climax do Renascimento, amparando a revolucao cientifica
do século XVII.

Para esclarecermos melhor o que veio a ser o Ilumi-
nismo, destacaremos o conceito proposto pelo fildésofo alemao

KANT, elaborada em 1784:

"A saida do homem de sua minori
dade voluntaria. Minoridade, isto &,
a incapacidade de servir-se de seu
entendimento sem a diregao de outro.
Voluntaria, posto gue a causa nao re
side em uma deficiéncia do entendi-
mento, mas na falta de decisao e de
valor para servir-se de seu proprio

entendimento. Eis a heranga do Ilumi
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nismo."

(FONTANA, 1982:58)

O proprio conceito que Kant estabelece para o Ilumi
nismo ja nos di a idéia de um movimento histérico evolucionis
ta e progressista. Porgque ele relaciona o Iluminismo como um
movimento de chegada a um patamar superior da "menoridade pa-
ra a maioridade".

Vejamos como FALCON coloca a guestao da historia,

proposta pelos iluministas:

"o verdadeiro cerne da "nova his
téria" proposta pelos iluministas es
tava na fé que depositavam no pro-
gresso. A histdéria deveria ser, as-
sim, "uma filosofia que ensina pelo
exemplo", pois a Histaria & a prod
pria experiéncia confirmando as ver-
dades eternas da razdo."

(FALCON, 1986:54)

Podemos verificar que a c¢renca no progresso exXpres=
sa bem uma das caracteristicas do Tluministmo que é o otimis-
mo frente 3 evolucdo da humanidade calcada na razao.

Vejamos como FALCON nos esclarece citando dois im-

portantes fildsofos do pericdo e suas concepcbes de Historia:

"Montesquieu, em O Espirito das

Leis, utiliza os dados empiricos pa-
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ra estabelecer leis e principios ge-
rais sobre as sociedades humanas. Se
gundo Cassirer, Montesquieu € o pri-
meiro pensador a utilizar o tipo ide
al histdrico, produzindo uma tipolo-
gia politica e sociologica. Sua prin
cipal caracteristica & a analise sin
cronica, dai a critica que se faz a
ele 3s suas formas "estaticas" que
nio d3oc conta do processo."

(FALCON, 1986:52)

Vejamos agora Voltaire:

"para Voltaire, & necessario er
guer a Histdria acima do ambito dode
masiado humano, acidental e puramen-
te individual, a fim de se evidenci-
ar o "espirito das épocas e das na-
coes". O que importa &€ a marcha da
cultura, expressao de uma natureza
humana sempre igual a si mesma, for-
ma através da qual se revela a histd
ria do espirito, seu progresso ou i-
lustracidc. Para Voltaire, a historia
& o estudo racional do desenvolvimen

to da cultura."”

Para concluirmos a anadlise do conceito de progresso
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no contexto, podemos afirmar que a propria idéia de progresso
imprime um movimento histdrico. Este movimento € linear, eta-
pista e, quando se enfatiza a raziao abstrata, idealista e sub
jetivista.

Verificaremos como CARR sintetiza a visdo iluminis-
ta:

"_ .. a conclusdo agradavel de a cada

novo periodo a felicidade aumentou e
ainda aumenta no mundo a rigqueza re-
al, a felicidade, o saber—e talvez,
a virtude da raca humana."

{(CARR, 1976:96)

Porém, a problemitica do progresso nao se esgota
nos tempos do Iluminismo. Encontra-la-emos no século XIX, den
tro de outro contexto.

0 Iluminismo estava inserido no periodo entre as re
volucdes do século XVII, acontecidas na Inglaterra e a Revolu
¢io Francesa de 1789. Ja esta nova crenga no progresso absolu
to se apresenta no contexto da Revolucgao Industrial.

Podemos afirmar que esta "crenga no progresso" se
descortina em uma ideologia que justificara, por exemplo, a a
cio imperialista dos paises europeus na Africa e Asia no limi
ar do século XIX e inicio do século XX, como nos lembra CHES-

NEAUX:

"A burquesia do seculo XIX iden

tificava suas ambigoes, seus interes
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ses, seu futuro, como ©O Curso mesmo
da historia. E o progresso absocluto,
base ideoldgica do capitalismo libe-
ral. No século XX, a idéia de pro-
gresso como forca motriz superior,
seque sendo um dos postulados basi-
cos da ideologia tecnicista e impe-
rialista."

(CHESNEAUX, 1987:170)

Neste periodo ocorrem grandes transformacgoes nas ci

éncias naturais, como a fisica e a guimica, existe, entao, a

preocupacac de assimilar os métodos destas para a historia.

Na formulacio de teorias historicas do século XIX e

que alcanca o século XX, destacaremos o positivismo.

LEOPOLDO SILVA afirma o seguinte:

"com efeito, ao lado da ordem,
a ideia de progresso apresenta-se coO
mo fundamental para a compreensdo do
positivismo. Entretanto, a idéia de
progresso em COMTE nao & obrigatoria
mente solidaria da criacao e da in-
ventividade ilimitadas. (...) O que
COMTE procura sempre sac leis invari
dveis de acordo, com o modelo da fi-
sica e da matematica paradigmas da or
dem."

(LEOPCLDO SILVA, 1985:113)
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Assim sendo, COMTE apresenta uma jdéia de evolugdo
da humanidade, conhecida como a lei dos 3 (tres) estados: Teo
16gico, Metafisico e o Positivo. Estes estados serao melhor a
nalisados no decorrer do trabalho.

A importancia, no momento, de citar o positivismo
reside no fato desta corrente enfatizar que o movimento histo
rico acontece na crenga no progresso abgoluto.

Esta visao nos permite imaginar a historia como uma
sucessio ordenada de fatos, e a concepgao de passado como al-
go morto e estatico. Nesta sucessio ordenada de fatos, a rela
cao entre eles & mecanica, dentro do esquema de causas e con-
segqfténcias. E uma visdo evolucionista.

Ji outra corrente historiografica gque tem também
sua origem no século XIX, © materialismo histérico, embora nédo
sendo de uma maneira explicita, apresenta uma concepcao de pro
gresso que difere do positivismo.

Progresso, para o materialismo histdrico, nao é si-
nénimo de evolucgao, porque as transformacdes nio sdo de manei
ra evolutiva e sim através das contradicoes entre as relacgoes
de producdo e as forgas produtivas, materializadas na luta de
classes.

TOM BOTTCMORE nos esclarece:

"No "Prefacio a contribuicdo, a
critica da economia politica de 1959%
ele (MARX) ordena OS principais mo-
dos de producgdo numa série de "&po-
cas de progresso da formacdo econdmi

ca da sociedade" e, no mesmo texto,
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define as condigdes nas quais podem
surgir "relacoes de produgdo novas,
superiores"."

(TOM BOTTOMORE, 1988:303)

Quais seriam os elementos fundamentais dessa concep

¢io? Continuemos com BOTTOMORE :

v .. primeiro, que O progresso
cultural — "o desenvolvimento comple
to das potencialidades humanas", a &
mancipacio humana no sentido mais am
plo — depende do desenvolvimento hu-
mano sobre as forgas da natureza."

(ROTTOMORE, 1988:387:388)

Fm resumo, com O avango das forgas produtivas, pro-
porcionando assim um dominio maior do homem sobre a natureza,
na sua relacaoc dialética. Incluindo al o avango da ciencia.

Continuamos aproveitando a citacio de BOTTOMORE:

"k, segundo, due ©O progresso
nio & considerado, como nas teorias
evolucionistas de COMTE e SPENCER por
exemplo, como um processo gradual,
continuo e integrado, mas antes se ca

racteriza por saltos mais ou menos 2
bruptos de um tipo de sociedade para

outro, e realizados basicamente atra
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ves da luta de classes."



EAPITULO II
A PERIODIZACEO NA CONCEPGRO TEOLOGICA DE HISTORIA

INTRODUCAD

Na posicdo teoldgica apresentada pela Igreja, o de-
senvolvimento é dado pela providéncia divina, sendo que a rea
lidade estd dividida em dois planos: o superior, perfeito (re
presentado por Deus) e o inferior, imperfeito (representado pe
los homens}.

A guestdo do tempo se apresenta linear e com uma cOS
movisdo linear, explicitando uma intervengao real na histo-
ria, no sentido da manutencao do "status quo” atraves da ideo
logia hegembnica do teocentrismo.

A idéia de progresso nesta posigdo se cristaliza na
visiao de que a humanidade se torna mais perfeita a medida que
cristianiza e, portanto, mais proxima de Deus. O progresso é
finito a proporcdoc que termina como "juizo final" na Historia
que & a submissio da cidade dos homens 3 cidade de Deus (San-
to Agostinho). Este processo se apresenta continuo, onde nao
existe ruptura.

Mostraremos, a seguir, como esta concepcao se torna
hegemdnica durante a Idade Média, momento historico que as i-
déias da Igreja sdo dominantes, principalmente por ser ela,

naquele momento, a Gnica instituicdo gue se manteve organiza-



- 056 -

da. Para tal, estudaremos como isto se da historicamente, &-
pontando a passagem do modo de produgéo escravista, que carac
teriza a antigtiidade para © modo de producgdo feudal, gue mar-
ca O predominiovideolégico da Igreja due formara O imaginario
social daquele periodo. Neste momento, © cristianismo esta lu
tando contra as forgas do decadente Impéric Romano, dueé repre

sentava o velho.



2.1. TRANSICAD DO ESCRAVISMO PARA O FEUDALISMO

Com a expansido do Império romano, a necessidade de
refazer os contingentes de escravos fez com gque acontecessem
as rebelides de escravos em todo seu dominio.

Estas rebelides t8m na sua génese a superexploragao
a que s3o submetidos os escravos, devido a pouca quantidade
dos mesmos, isto levara um exodo das pessoas do campo para a
cidade fugindo destas revoltas, sendo as mais famosas as ba-
gaudes, na Galia.

Nas cidades, este contingente de pessoas levarao Im
pério a gastar mais para a sua manutencao. Gastard mais no sen
tido de alimentd-los e também para manter a repressao sob es-
ta populacdo. Esta situagao se desenvolve no momento de paupe

rizacao do Império, como nos esclarece TEIXEIRA:

"Na verdade, esta mesma ordem
social estava seriamente abalada des
de o reinado de Comodo (180 d.C.),
quando surge um profundo movimento
insurreicional na Galia. Este movi-
mento que se estende até o século V,
parece ser conseqfiéncia imediata da
pauperizagao crescente das massas tra
balhadoras de campo."

(TEIXEIRA, 1982:17)

Esta crescente pauperizagdo nac se apresenta sG em
Roma, & uma situacdo que se torna caracteristica em todo Impé

rio:
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"No seu conjunto, todo o Impé-
rio parecia empobrecer: fora as gran
des construcgdes de Dioclesiano (284-
303) em Roma e as reformas feitas,
talvez com excessivo luxo para a €po
ca, por Constantino (327-337) em Cons
tantinopla nada mais se faz nas pro-
vincias."

(TEIXEIRA, 1982:17)

A miséria nos campos, além de provocar um éxodo pa-
ra as cidades, faz surgir nas grandes retas bandos de vagabun
dos e desocupados em busca de dinheiro e trabalho, surgindo
entdao bandos organizados.

A estas crises internas se alinham as pressGes bar-
baras nas fronteiras do Império, que ja comegavam a ameagar O
predominio romano. Primeiramente de forma politica, fazendo
parte do exdrcito ou cultivando terras nas fronteiras do Impé
rio. Isto ocorre por volta dos séculos II e III d.C.

Posteriormente, de maneira violenta com as invasoes
propriamente ditas, por volta dos séculos IV e V.

Estes fatores internos e externos geram uma profun-
da inseguranca e crise nas autoridades da época. A0 mesmo tem
po gque emergem estes sentimentos, ocorre um fluxo migratdrio.

Agora sera da cidade para o campo, impondo uma ruralizacao no

Império romano.
Este esvaziamento das cidades agravara mais a cri-
se, porque os barbaros continuavam a fustigar o Império e as

autoridades necessitavam manter os exércitos. Como? Cobrando
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impostos, para, além de manter os exércitos, também a burocra
cia responsavel por instituicles proximas de um "welfare sta-
te“

Mas, no entanto, o sistema fiscal falhou, como nos

explica TEIXEIRA:

"Diante de tantas necessidades,
o sistema fiscal teria falhado, per-
mitindo que o mais rico segmento so-
cial do Impéric evadisse e deixasse
de pagar impostos. Excluidos os po-
tentiores, coube a grande massa do po
vo, principalmente no campo, arcar
com as despesas do Estado. Ao mesmo
tempo, anunciavam-se duas conseglién-
cias imediatas: as revoltas (mas tam
bém o encomendatio) e a bancarrota
do Império."

(TEIXEIRA, 1982:20)

Estas transformacdes que estao ocorrende no seio do
Império romano refletem nas relagoes sociais que vao se impon
do: um "avanco social dos escravos" e um "recuo juridico dos
~homens livres".

Diante da desorganizacdo interna, gerada pelas como
cbes sociais, nos séculos IV e V, o Império cede ante a pres-

sao externa.

"Assim, o século V marcaria o
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fim do Império e o fim do escravis-
mo, gue cederiam lugar, respectiva-
mente, a uma constelacao de reinos
barbaros mais ou menos romanizados e
ao desabrochar de relacdoes de novo
tipo — como as diversas formas de ser
vidao. Estariam se construindo os fun
damentos da Idade Média e do regime
feudal."

(TEIXEIRA, 1982:20)

Porém, este "fim do escravismo" nd3o & estatico, ou

seja, ele ndo se encerra no século V, pois, segundo TEIXEIRA,

nas grandes propriedades encontram-se registros de escravos 2

t& o século VII.

P. Dockés parte da seguinte conclusdo:

"(...), o escravismo teria aome
nos trés fins ou crises: a primeira,
ao longo do século III, gquando se da
ria um movimento de reforgo do gran=
de dominic rural (villae) com a mon-
tagem do sistema de colonato e o "es
tabelecimento dos escravos", agora
homini casati (estabelecimento dos es
cravos e Escravos estabelecidos). A-
pos a crise, como & sabido, deu-se
todo um movimento de reconstrucao da

ordem imperial, com os governos for-
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tes do século V, particularmente
com Dioclesiano (284-303) e Constan-
tino (323-337), responsaveis pelo res
tabelecimento das condigoes sociais
anteriores. A escravidao volta a avo
lumar—-se, embora o colonato e os ho-
mini casati comecem a representar o
inicio das transformacoes em direcgao
a relacdes sociais de produgdao de um
tipo nove."

(TEIXEIRA, 1982:21)

JA no século V, a ordem imperial & gquebrada pelas
vagas germanicas que provocam a extingado da economia antiga
com a‘desapropriagéo das villae, e conseqllentemente do escra-
vismo. Em face das invasdes, fugas macigas e revoltas como ja
comentamos anteriormente, este periodo representa © segundo
fim do escravismo.

0 Gltimo momento do escravismo é o pericdo das guer
ras imperiais dos caroclingeos, gquando se restabelece o forne-
cimento de escravos a Italia e ao Reino Franco, provenientes
das fronteiras saxdnicas, da Britania e dos limites eslavos.
Este movimento, entretanto, torna-se insignificante com o fim
~do Império unificado do Ocidente. Outros fatores contribuirao
para o fim do escravismo em definitivo, tais como: a expansao
dos ideais cristdos, a mortalidade e as fugas e o© movimento
geral em direcdo a servidao.

Neste movimento para servidio & importante ressal-

tar gque sua génese estd no colonato, foi a forma como se esta
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beleceram as relacdes sociais no campo em decorréncia da dimi
nuicdo dos escravos, com o fim das guerras e o declinio da po
pulagac romana.

FERDINAND LOT assim o descreve:

"0 colonato &, inicialmente, i-
naugurado pelos proprios imperadores
nos seus imenéos dominios africanos,
expandindo-se mais tarde para a Ita-
lia e Galia, imitado pelos grandes
senhores e, ap6s o séeculc V, pela a-
ristocracia germanica e a propria I-
greja."

(TEIXEIRA, 1982:27)

O colonato veio resolver a questdo da mdo-de-cbra a
medida que estabelece os principios basicos da servidao, que
sao os pilares da sociedade feudal — a dependéncia pessoal en
tre os individuos, o pagamento de impostos "in natura" e o co
mércio baseado na troca.

Por outro lado, a fragmentagao do Império romano, e
a conseqgfiente ruralizacgao, & fruto das questoes internas, Jja
analisadas, e as invasdes barbaras nos séculos IV e V e nos
séculos VII e VIII (normandos,‘érabes e hungaros), gerando um
clima de inseguranca na Europa. Esta insegurancga levara a per
da do poder do Rei, pois este "compra a fidelidade" dos seus

servidores doando terras, como nos explica TEIXEIRA:

"(...) a compra da fidelidade atra-
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vés da doacdo de terras, que ademais
impunha deveres aos que as recebilam
em face de quem as davam. O mecanis-
mo, desta forma, encerra em si uma
profunda contradicdao: permite ao rei
comprar a fidelidade de seus servido
res mas, ao longo do tempo, fragmen-
ta o reino."

(TEIXEIRA, 1982:35)

Isto &€ que acontece: o reino se fragmenta e o poder
politico escapa das maos dos reis para os nobres (senhores feu
dais), estabelecendo assim as bases politicas do modo de pro-
ducao feudal.

Nesta ambiéncia historica que a Igreja se estabele-
ce como elemento dominante.

Inicialmente, os seguidores do cristianismo foram
perseguidos dentro do Impérioc Romano, mas apesar disto, a no-
va religiao conseguiu se expandir.

Ao comecar a Idade Média, o triunfo do cristianismo
sobre todas as religides rivais estava quase consumado. O edi
to de tolerdncia do imperador Galério, em 311, importava ja
numa demonstracgaoc de forga do cristianismo.

Depois desta face de resisténcia o cristianismo se

organiza e se institucionaliza sob a direcao do Bispo de Ro-
ma, gue sera denominado Papa, neste momento assume uma preten
sao de ser universal seguindo as diretrizes propostas pelo a-

postolo Paulo.

A medida que o Império Romano vai se esfacelando, o
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processo inverso val acontecer com 4a Igreja. Ela val se expan
dindo e submetendo OS poderes temporais. Com isto vai se tor-
nando a unica instituicdo organizada durante o periodo medie-
val.

Devemos levar em conta que a Igreja institucionali-
zada sob a direcac do papa, nio permite nenhuma forma de con-
restacao aos seus dogmas . Aqueles que ela nio absorvia, eram
duramente combatidos. AOS opositores, foi dado o nome de "he-
réticos" e suas praticas: "heresias".

Para manter esta hegemonia, O Papado cria O Tribu-
nal da Santa Inguisicdo que Jjulgava OS infratores da fé e as
punigdes chegavam até a mandar o individuo para a fogueira.

No periodo feudal, as instituicbes politicas esta-
vam descentralizadas e O poder estava nas m3os dos senhores
de terra, OS nobres. A Igreja era grande prorietéria, de ter-—
ra, isto também justifica © poder da Igreja no periodo.

outro fator gque proporcionou a hegemonia da igreja
foi o monopdlio cultural da mesma, ou seja, toda produgao in-
telectual era proveniente dos seminarios, conventos ou mostel
ros.

Analisando desta dorma, podemos concluir que a pro-
ducao historiografica nao iria fugir a esta influéncia. Por-
tanto, a visado de histdria sera teoldgica, como ja afirmamos

anteriormente.



7.2. A HISTORTOGRAFIA MEDTEVAL

Segundo Marc Bloc:

"Muitas infludncias se conjuga-
vam, na sociedade feudal, para inspi
rar o gosto pelo passado.l&religiéo,
como livros sagrados, tinha livros
de historia; as suas fegtas comemora
vam acontecimentos; sob as suas for-
mas mais populares, alimentava-se de
contos tecidos sobre santos muito an
tigos; finalmente, a0 afirmar gque a
humanidade estava perto de seu fim,
afastava a ilusdo gue arrasta as ida
des cheias de esperancgas 2 interessa
rem-se apenas pelo seu presente ou pe
lo seu futuro."”

(BLOC, 1987:106)

Esta &, portanto, a sintese da historiografia medie
val. Notamos claramente a influencia das jdéias da Igreja mno
"fazer histdoria". Porgque O objeto de interesse era o sagrado
e o sentido da histdria so era vilido quando se trata de colo
car em eviddncia os feitos da Igreja.

Bloc nos esclarece que:

"Em verdade, a histdria nao era

ensinada nas escolas ex professo, mas
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por intermédio de leituras, em prin-
cipio, orientadas para outras finali
dades: escritos religiosos, onde se
procurava uma instrucao teoldogica ou
moral; obras da Antigliidade classi-
ca, destinadas, acima de tudo, a foxr
necer modelos de bem falar. Na baga-
gem intelectual comum, a histdria nao
deixava, em verdade de ocupar um lu-
gar quase preponderante.”

(BLOC, 1987:107)

Mas esta preponderancia da histdria nao reflete aau
tenticidade dos trabalhos historiograficos, geralmente ante-
pondo aspectos teologicos e colocando uma antevisao dos fatos
sob o prisma da Igreja. A preocupacio dos historiadores deste
periodo com a "histdria universal" reflete a preocupacac da u
niversalidade da Igreja e normalmente esta histdria escrita a
presenta uma obra mais segura no aspecto literario no due se

diz respeitoc ao histdrico.

"Construimos a forca de leitu-
ras, muitas vezes mal digeridas ou
mal compreendidas, e por isso incapa
zes de nos ensinarem alguma cousa S0
bre os fatos demasiados longinglios
que pretendem relatar, estes prole-
gdomenos, em contrapartida constituem

um testemunho precioso da mentalida-
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de, poém-nos diante dos olhos a ima-
gem que a Europa feudal fazia do seu
passado.”

(BLOC, 1987:107)

Pela propria maneira como a Eurcopa se encontrava,
esfacelada em termos politicos e econdmicos, as tentativas de
histdria universal, nao passavam de relatos locais.

BLOC afirma que a

"(...) grande historia dos fran
ceses, elaborada num mosteiro de An-
gouleme, por Ademar de Chabannes, a-
caba, pouco a pouco, por Ser apenas
uma histdria da Aquitania.”

(BLOC, 1987:107)

A1ém do mais esta "volta ao passado" representava
muitas vezes uma falsa imagem, passando apenas representacoes
mais abundantes que veridicas. A dificuldade de informacgado que
existia, mesmo sobre os acontecimentos mais recentes, como a
inexatidao geral dos espiritos, condenavam a maioria dos tra-
balhos histdricos a suportarem estranhas escorias.

Para exemplificarmos, podemos citar:

"A pseudo-doagac de Constantino data
va do século VIII gue terminava; as
cbras da espantosa oficina a qual se

devem, como trabalhos principais, as
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falsas decretais atribuidas a Isido-
ro de Sevilha e as falsas capitula-
res do Diidcono Bento foram um fruto
do Renascimento carolingeo, no seu
florescimento."

(BLOC, 1987:109)

Neste sentido que encontramos OS Trabalhos de Santo
Agostinho que, de certa maneira, dardao a historiografia medie
val, a tdénica, o método, sob o prisma teoldgico. Ele prefigu-
rava a questdo do tempo; 3 medida gue dizia que devia seguir
"s sombra do furuto". (Apud BLOC, 1987:108)

Com isto, podemos concluir que esta visdo, a teold-
gica, nio acreditava na imutabilidade das coisas, mas o homem
tinha uma pfedestinagéo, uma vocacao.

Estas afirmacoes pbdem ser confirmadas na filosofia
de Santo Agostinho, ou seja, acreditava na verdade eterna co-
mo reflexos dos produtos subjetivos do conhecimento humano; O
conhecimento de suprema importancia € o de Deus e de seu de-
signio de redimir, e mais ainda, o homem deve compreender as
Escrituras para fortalecer a fé.

Santo Agostinho era neoplatonista, e sua filosofia
e teologia refletiam isto. Portanto, era uma tentativa de in-
troduzir elementos racionais & sua fé. A logica de sua concep
gao de historia sofre esta influéncia, ou seja, o idealismo.

A histdria humana é o desdobramento da vontade divi
na. Tudo que ja aconteceu ou gue acontecera no futuro repre-
senta somente um episddio na realizacdo do plano divino. A to

talidade dos seres humancs compreende duas grandes divisoOes:

[ A%
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aqueles a guem Deus predestinou 3 salvacdo eterna constituem
a cidade de Deus; todos oS demais pertencem a cidade terres-
tre.

No fim do drama da historia vira o dia do juizo,
quando ©os poucos abencgoados que compoem a Cidade de Deus en-
vergardao as vestes da imortalidade, enquanto a vasta multidao
do reino terrestre serd langada no fogo do inferno. Este & to
do o significado da existéncia.

Santo Agostinho — O mais erudito e talvez O nmais o-
riginal entre todos Os primeiros fildsofos cristaos. Apesar
de colocar a verdade revelada acima da razado, reconhecia a ne
cessidade de uma explicacgao intelectual para a sua crenc¢a. I-

nicialmente foi neoplatonista.



cAPITULO IIX
A DPERIODIZACRO NA CONCEPCAO POBITIVISTA DA HISTORIA

INTRODUCRO

Dentro da perspectiva da visdo linear da histéria,
encontramos a corrente de pensamento denominada positivismo.
Como ja afirmamos anteriormente, esta corrente incorpora a ngo
¢80 de progresso que ja se apresentava nos séculos XVII/XVIII
dentro do Iluminismo, anterior a Revolugao Francesa.

RIBEIRO JR. nos esclarece como essa idéia se apre-

senta para © positivismo:

"E pois na contestacao ao racionalis
mo abstrato dos adeptos do liberalis
mo que surgem os defensores do cien-
tificismo, seduzidos pelo progresso
continuo, propondo que os fatos sé
sdo conhecidos pela experiéncia e que
a {inica valida é a dos sentidos.™

(RIBEIRO JR., 1985:12)

A génese da idéia de progresso, durante a fase do I
luminismo, esta ligada aos materialistas franceses, gque sur-

gem a partir do desenvolvimento das ciéncias naturais.
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V. POSNER apresenta-nos a seguinte explicacao:

"As ciéncias naturais do século XVII,
nioc obstante seus éxitos colossais,
atravessaram todavia o periodo meta-
fisico de seu desenvolvimento, nao
chegando elevar-se a criagao das teo
rias evolucionistas. Os principios
matemétipos mecanicos imprimiram uma
caracteristica mais forte nas demais
ciéncias naturais, dotando-as de um
caraiter mecanicista e metafisico."

(POSNER, 1945:109)

Portanto, a fonte de idéias comeg¢a a se prefigurar
nas formulacdes dos materialistas mecanicistas fracneses do
século XVIII. Mais adiante, veremos como O desenvolvimento da
sociedade industrial, gque proporcicnou um avango maior nas
chamadas "ciéncias naturais", influenciard na emergéncia do po
sitivismo.

A preocupacido do positivismo, como método, ndo é co
nhecer o porqué das coisas, de nao lhes indagar a esséncia, ©
que interessa & a procura das leis, isto &, "das relacoes cons
tantes que existem entre os fenomenos". (RIBEIRO JR., 1985:
l5)

No desenvolviemnto do espirito humano existe uma lei
fundamental denominada por Auguste Comte, como a lei dos Trés
Estados que & a base de sua explicacdo da Historia: estado teo

16gico, estado metafisico e estado positivo.

FeIRY

i
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Desta maneira deixa-nos bem clara a visdo de linea-
ridade da Historia, como caracteristica do positivismo.

para entendermos melhor O surgimento, vamos estudar
o contexto historico onde as teorias de Auguste Comte desen-
volveram: a Franga pés-revolucionéria, onde a burguesia estd
se consolidando no poder. A Revolugao Industrial se projetan-
do na Europa, principalmente na Inglaterra € © desenvolvimen-
to das ciencias naturais e a teoria evolucionista de Charles

Darwin.



3.1. 0 CONTEXTO DA REVOLUCRO INDUSTRIAL

- Revolucdo Industrial, realmente & o margo de uma
nova era ha histéria da humanidade, pois deu inicio a uma eta
pa de acumulagdo crescente de populacao, bens e servigos, em
carater permanente e sistematico sem precedente. E insepara-
vel do desenvolvimento por ser, fundamentalmente, uma revolu-
cdo produtiva: uma Revolucdo na capacidade de producdo e de a
cumulacao do homem.

N3o se trata, apenas do crescimento da atividade fa
bril. A Revolucao Industrial & fenOmeno muito mais amplo, cons
* titui uma auténtica revolugao social gque se manifesta pof
transformacoes profundas da estrutura institucional, cultu-
ral, politica e social.

A genese da Revolucdo Industrial esta na acumulacgdo
de recursbs financeiros acontecida na época da intensificacao
do comércio internacional, isto &, no perlodec da transic3do do
FEUDALISMO/CAPITALISMO.

A politica econdmica adotada no periodo da transi-
cao era o mercantilismo que aconteceu de diferentes formas na
Europa. Destacamos O caso inglés, porque foi o que proporcio-
nou melhores condigdes para o deslanchamento da Revolugdo In-
dustrial.

A maneira como o mercantilismo se desenvolveu na In
glaterra foi o Comercialismo: a Inglaterra desenvolveu uma

grande esquadra e passou a monopolizar o transporte de merca-
dorias, com isto, acumulou capital com a cobranca de frete.
Além disso, durante © governo de Crowmwell, foram estabeleci-
dos os "Atos de navegagao", gque obrigava todas as mercadorias

que entrassem ou saissem da Inglaterra deveriam ser em embar-
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cagoes inglesas. Portanto, engquanto outras nacgoes, como Espa-
nha e Portugal, procuravam acumular metais preciosos, a Ingla
terra desenvolvia outras atividades gque 1lhe proporcionavam
condigoes de acumulacao na circulacao.

Comumente costuma-se periodizar a Revolucao Indus-
trial como se tenha acontecido entre OS meados do século XVIIT
até igual periodo do século XIX.

Porém, nao podemos absolutizar como esclarece DPBB:

"(,..) dizer-se que a transformagao
na estrutura da indastria a dJue Se
conferiu o titulo de Revolucao Indus
trial nao constitula um acontecimen-
to singular gue se Ppossa localizar
entre as fronteiras de duas ou trés
décadas."

(DOBB, 1980:260)

Mas o gue caracterizou O periodo essencialmente foi

"carater da producao que, em geral,
ce associava a utilizacao de maqui-
nas movidas por energia nao-humana e
nao animal".

(DOBE, 1980:260)

Marx mostra-nos claramente a funcAo da maquinaria e

gqual o papel por ela desenvolvido no avanco das forcgas produ-
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tivas:

"0 revolucionamento do modo de produ
cao torna, nas manufaturas, como pcen
to de partida a forca de trabalho;
na grande inddstria, o meio de traba
lho. E preciso, portanto, examinar
primeiro mediante o que © meio de
trabalho & metamcrfoseado, de ferra-
menta em maguina ou em gue a maquina
difere do instrumento manual. Aqui
s se trata de grandes tragos carac-
teristicos, pois linhas fronteiras
abstratamente rigorosas separam tao
pouco as épocas da sociedade quanto
as da historia da terra.”

(MARX, 1985:7)

E importante salientar gque estas transformagoes o-
corridas, no plano tecnolégico, sdo somente fatos que nos apre
sentam como concretas, porgue elas enunciam as modificagoes
estruturais que estao ocorrendo. A sociedade sofre abalos co-
mo a destituicdo do trabalho dos artesdes que sao incorpora-
dos nas grandes indistrias: o aumento da produtividade no cam
po, com & introducio das maquinarias, gue por outro lado, a-
cafreta o &xodo rural, provocando o inchamento das grandes ci
dades.

Com relacdo a Inglaterra, especificamente, encontra

mos o fendmeno do fechamento dos campos ("enclousere fields"),



- 076 -

provocando uma maciga leva de camponeses para as cidades.
£ o tempo do capitalismo. Hobsvawn sintetiza bem O

gue representava este triunfo:

"o triunfo global do capitalismo é o
tema mais importante da historia nas
décadas gque sucederam 1848. Fol o
triunfo de uma sociedade que acredi-
tou gue o crescimento economico re-
pousava na competigdo da livre ini-
ciativa privada, no sucesso de com-
prar tudo no mercado mais barato (in
clusive trabalho) e vender no mais
caro. Uma economia assim baseada, e
portanto repousando naturalmente nas
s5lidas fundacdes de uma burguesia
composta dagqueles cuja energia, méri
to e inteligéncia elevou-os a tal po
sicdo, deveria — assim se acreditava
— nio somente criar um mundo de ple-
na distribuicao material mas também
de crescente felicidade, oportunida-
de humana e razao, de avang¢o das ci~-
éncias e das artes numa palavra, um
mundo de continuo e acelerado pro-
gresso material e moral."

(HOBSBAWN, 1982:21)

Portanto, a Revolucdc Industrial implicou, por isso
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mesmo, no fortalecimento e na ampliacdo de uma nova classe sQ
cial gue vinha sendo configurada em periodos anteriores sobre
a base da atividade comercial e financeira; classe esta que
passou a exercer considerével influéncia na criacio das condi
goes institucionais e juridicas indispensavels ao seu proprio
fortalecimento e expansio.

No campe do pensamento politico, a Revolucgdo Indus-
trial, consolida © triunfo do 1iberalismo europel, ligado ao
direito natural. Este direito natural (jusnaturalismo) consi-
dera a natureza humana COMmO base da propria lei natural.

Ao estudarmos as concepgaes contratualistas de Rous
seau, a repartiqéo dos poderes em Montesquieu,verificamosque
eles possuem uma visdo aprioristica da sociedade.

Esta "visao aprioristica” introduz a nogao de que &
sociedade em seu estagio primitivo, tornava a vida dos indivi
duos inconciliavel, portanto a necessidade de um Estado. Em
Hobbes, este contrato levaria a um estado forte, justificando

o absolutismo. Mas para Rousseau

"o regime politico-social & o resul-
tado de um convénio entre OS homens
saidos de seu estado natural."

(POSNER, 1945:107)

Ao mesmo tempo gue no campo politico—social, o sécu
lo XIX, marcava O triunfo do 1iberalismo, no campo do conheci
mento marcava o triunfo do cientificismo.

Dentro destas duas perspectivas, ou seja, a consoli

dagao do lipberalismo, com suad postura aprioristica, e o cien-

1t
Lo

e
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tificismo decorrente do avanco das forgas produtivas, que va-
mos encontrar o positivismo.

RIBEIRO JR. nos esclarece:

- "Contudo, o liberalismo comega a soO-
frer transformagao, numa tentativa
de conciliar sua estrutura racional
aprioristica com o empirismo, que en
sinava que todo conhecimento se re-
duz aos dados da experiéncia sensi-
vel, e com o materialismo, segundo ©
qual a matéria e sua leis sdo tudo o
que existe ou a explicacdao de tudo,
no encontro de fundamentos da filoso
fia cientifica que se esbogava."

(RIBEIRO JR., 1985:12)

O empirismo vai tomando corpo, relegando assim a au
toridade do racionalismo abstrato, que sustentava a primazia

da razdo, para a investigacao dos fatos,

"que s6 sdo conhecidos pela experien
cia e que a unica valida &€ a dos sen
tidos."

(RIBEIRO JR., 1985:12)

Como j& afirmamos anteriormente, o positivismo nas-
ce da critica ao racionalismo abstrato. Critica esta que ja se

esbocava dentre os materialistas franceses.
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O positivismo passa a dominar o pensamento tipico do

século XIX, como método e como doutrina. Como nos esclarece

RIBEIRO JR.:

"Como método, embasado na certeza ri
gorosa dos fatos de experiencia como
fundamento da construcdo tedrica, co
mo doutrina, apresentando-se como re
velacgio da propria ciencia, ou seja,
nioc apenas regra por meio da qual a
ciéncia, chega a descobrir e prever
(isto &, saber para prever e agir),
mas conteiido natural de ordem geral
que ela mostra junto comos fatos par
ticulares, como carater universal da
realidade, como significado geral da
mecinica e da dindmica do universo."

(RIBEIRO JR., 1985:14)

0 gue acabamos de analisar sdoc pressupostos do sur-

gimento do positivismo e seu engajamento na explicacao da evo

lucdo da humanidade.



3,2, 0 DESENVOLVIMENTO D08 CONCEITOS POSITIVISTAS

0 positivismo se liga a corrente do pensamento gque
se sustenta na idéia do progresso continuo e no evolucionismo

do dever humano. Podemos constatar isto no proprio Comte:

"Para explicar convenientemente a ver
dadeira natureza e o caradter proprio
da filosofia positiva, & indispensa-
vel ter, de inicio, uma visao geral
sobre a marcha progressiva do espiri
to humano, considerando em seu con-=
junto, pois uma concepgao qualquer
s6 pcde ser conhecida por sua histo-
ria."

(COMTE, 1973:7)

Verificando esta "marcha progressiva do espirito hu
mano" que Comte estabelece a ja citada lei dos trés estados
da humanidade: estado teoldgico, metafisico e positivo.

De certa maneira, com relacdo a histdria, este sera

o método a ser desenvolvido.

"Estudando, assim, o desenvolvimento
total da inteligéncia humana em suas
diversas esferas de atividade, desde
seu primeiro vGo mais simples até
nossos dias, creio ter descoberto u-

ma grande lei fundamental (ewa)o"
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(COMTE, 1973:7)

Outra caracteristica encontrada € a preocupagéo de
estabelecer leis fundamentais, levando-se em conta que a pro-
cura das esséncias niao & importante. Deve-se analisar as apa-
réncias, porque o "espirito humano" nunca conseguira captar
as causas daquilo gue observa. Fstas leis fundamentais se su-
jeitam a uma necessidade invariavel.

Portanto, dentro do esqguema positivista o "espirito
humano" desenvolve-se por etapas modelares, variandc somente
o tempo desta evolucao. A lei fundamental e invariavel se ba-
seia na evolugao.

Comte afirma que:

"Egsa lei consiste em que cada
uma de nossas concepgoes principais,
cada ramo de nossos conhecimentos,
passa sucessivamente por trés esta-
dos histdricos diferentes: estado
teoldgico ou ficticio, estado metafl
sico ou abstrato, estado cientifico
ou positivo. Em outros termos, O es—
pirito humano, por sua natureza, em-
prega sucessivamente, em cada uma de
suas investigacdes, trés métodos fi-
losb6ficos (...)."

(COMTE, 1973:10)

Com isso ele estabelece que a maneira de enxergar O

1 L
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nundo esta enquadrada nestes trés métodos filosdficos. Veja-
mos, agora, como 5& explicam os métodos, tendo a preocupagao
de verificar como se da a passagem de um estado para outro.

Segundo Comte, no estado teoldgico, © espirito huma
no dirige suas investigagbes "para a natureza intima dos se-
res", tendo como fatores de producdo dos fendmenos, "agentes
sobrenaturais mais ou menos numMErosos, cuja intervencao arbi-
traria explica todas as anomalias aparentes do universo."

0 estado seguinte, O metaficio, "gue nc fundo nada
mais & do gque simples modificacao geral do primeiro™, os agen
tes sobrenaturais dao lugar para aé\forgas abstratas, "verda-
deiras entidades (abstracdes personificadas) inerentes aos di
versos seres do mundo". (RODRIGUES, 1982:24)

Cabe agqui explicar que Comte estaria polemizando com
o liberalismo que ele caracterizava como sendo de "critica va
zia e pela desordem espiritual, fruto do liberalismo". (RODRI
GUES, 1982:24)

0 estado metaficiso & explicacgdo dos fendmenos se da
por "construcdes pretensamente racionais que levavam (...} pa
ra a esfera do supra-sensivel, inacessivel 3 observacao".(LEQ
POLDO e SILVA, 1985:113)

J5 o Estado Positivo, que € a superagao dos anterio
res, "o espirito humano, reconhecendo a impossibilidade de ob
ter nogoes absolutas, renuncia a procurar a origem & O desti-
no do universo, a conhecer as causas Intimas dos fenomenos,
para preocupar-se unicamente em descobrir, gragas ao uso bem
combinado do raciocinio e da observacao, suas leis efetivas,
a saber suas relagoes invariaveis".

Nesta fase, Comte salientava que O poder material
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pertence aos industriais e o espiritual aos sabios. Aos sa-
bios, que cultivam o saber positivo, compete a reorganizacgao

e a direcao da sociedade:

"(...) ha absoluta necessidade de se
parar os trabalhos tedricos da reor-
ganizacdo social, adequada & nossa &
poca, dos trabalhos praticos, isto e,
faz-se mister conceber e executar os
que se referem ao espirito da nova
ordem social, ao Sistema de idéias
gerais que lhe deve corresponder, i-
soladamente dos que tém por objetivo
o sistema de relacOes sociais e 0 mo
do adminsitrativo que das mesmas re-
sultou.™

(RODRIGUES, 1982:24)"

Para justificar sua teoria (a dos trés estados),
Comte procura exemplificar com a evolugao do proprio indivi-

duo:

"Ora, cada um de nds, contemplando
sua propria histdria, ndc se lembra
de que foi sucessivamente, no que con
cerne As nogdes mais importantes, ted
logo em sua infancia, metafisico em
sua juventude e fisico em sua virili

dade?"
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{(COMTE, 1973:11)

Como nos lembra LEQOPOLDO e SILVA:

"N3o & dificil notar gue a crenca no
progresso constitui o fundamento des
ta evolucdo gque Comte cré consta

tar."

(LEOPOLDO e SILVA, 1985:113)

Ao lado do progresso, outro conceito importante pa-
ra a compreensao do positivismo & a ordem. Estas nogoes retrs
tam a posicdo de Comte frente ao momento historico que ele vi
via. A nivel econdémico a Revolucgdo Industrial, Jja analisade
ahteriormente. A nivel politico, a Franga pos-revolucionaria,
com a consolidacio da burguesia no poder, apds as revolugdes
de 1789, 1815 e 1830, quando a burguesia procurava instituis
a ordem nos parametros do liberalismo.

Entretanto,

"p idéia de progresso em Conte nao «
obrigatoriamente solidaria da cria
cio e da inventividade ilimitadas, :
ma vez que, tendo a humanidade atin
gide o final de sua evolugdo no est
do positivo, o quadro histdorico d
ciéncia e da sociedade pode ser vis
to como algo relativamente fechado.

(LEOPOLDO e SILVA, 1985:113
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Portanto, o progresso atingido se estabelece nos mar
cos do estado positivo, que seria o altimo estado da humanida
de.

Os paradigmas da ordem, para Comte, sao as leis in-
varidveis, tendo como parametros o modelo da fisica e da meta
fisica, tanto que seu objetivo & estabelecer a fisica social.

O movimento da histdoria & estabelecido pela evolu-
cio dos trés estados. As mudancas ocorrem de maneira evolucio
nista, sem rupturas violentas. Dentro do'esquema comteano nao
existe lugar para revolucoes, como podemos confirmar na cita-

cao de RIBEIRO JR.:

"Segundo Comte, a sociedade possui
um ritmo incompativel com a revolu-
cdo violenta. Deste modo, concebe-a
sempre em termos harmonicos. Para e-
le, a sociedade reflete os diversos
estados da vida de um homem; dessa
forma, uma vez que OS Organismos nao
podem mudar bruscamente, senao atra-
vés de uma evolugao paulatina, tam-
bém a sociedade esta sujeita a esta
norma bioldgica."

(RIBEIRO JR., 1985:23)

A sociedade & vista como uma totalidade organica. O
relacionamento entre os seus diversos segmentos e classes se
da de uma maneira estatica, segundo uma ordem fixa. Spencer,

positivista inglés, ira compara-la ao corpo humano.
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Como compatibilizar harmonia e movimento? O progres
so estd sempre na direcdo da ordem final. Neste sentido Comte
vé a metafisica como algo completamente exterior ao progres-
so, porgque nela as questOoes se repetem numa eterna insolubili
dade, os medievais repetindo os gregos e as solugoes apresen-—
tadas ao longo dos séculos.

£ a evolugio das ciéncias positivas que apresenta
as perspectivas metddicas e solugbes que acrescentam resulta-
dos auténticos e definitivos ao patrimdnio cultural da humani
dade. Dai, o progresso em um movimento harmonico.

Interessante notar que, Comte, combate o© estado teo
16gico em favor do estado maximo (positivo) e, no entanto, es
tabelece a chamada Religifo da Humanidade. Aponta, para nos,
uma ambigfiidade: mistifica a ciéncia e os cientistas, como es
péciés de homens gque transcendem ao ser humano comum. O ofi-

cio do cientista & um sacerdocio:

"0 que deve ser tomado realmente ao
ao pé da letra, tendo em vista a ins
tituicdo da Religiao da Humanidade,
espécie de culto as figuras histori-
cas que pontilharam a trajetdoria do
progresso humano."

(LEOPOLDO e SILVA, 1985:114)

Com relacdo a aplicacdo do método positivo, ja des-
tacamos a questdo do devir da humanidade como progressista.
Devemos esclarecer que o progressc em Comte esta ligado a no-

cio de evolugao herdada do darwinismo.
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Como o positivismo propde o estudo das ciéncias na
observacio dos fenomenos, podemos afirmar que o positivismo
cai na supe;estimagéo dos "fatos histdricos" que & o observa-
vel e sentido na Histdria. Portanto, os positivistas eviden-
ciam a histdria politica, endeusando os "grandes vualtos", co-
locando os fatos em determinada ordem, estabelecendo relacgoes
causais entre eles.

O moviemnto da histdria & para um progresso finito
na aquisigdo do estado positivo. Dai, justifica-se a domina-
cio de uma nacio sobre a oitra, desde que a dominante esﬁeja
no estadoc positivo.

Reafirmando aguilo que explicitamos anteriormente,
o positivismo justifica uma visac europocéntrica de histodria,
desde que a Europa estivesse no Estado Positivo.

Mesmo na sociedade se justificaria a dominacao de u
ma classe sobre a outra, pois alguns estariam em estados dife
rentes. Porém, esta teoria & facilmente combatida como nos a-

firma Peter Fry ao estudar a umbanda no Brasil:

"Todos estamos imbuidos das idéias
positivistas, comteanas, de que a ci
gncia e a modernidade vao acabar com
as formas arcaicas de explicagac do
mundo e com as crengas. Mas Comte es
tava errado e foi exatamente esse pa
radoxo que me atraiu."

(FRY, 1988:69)

Com isto ele desmistifica a tese de Comte dos trés



- 088 -

estados, pois se pensava que seriam as pessoas mMeENos informa-
das culturalmente, portantoc, em estagio inferior, se envolve-
riam em atividades "mitoldgicas", porém, como FRY afirma em

seu depoimento:

"A maioria dos praticantes, os fi-
lhos-de-santo, as maes-de-santo, tal
vez seja das camadas mais pobres da
populag¢io (...). Mas ha muitos depu-
tados, generais, médicos que freglien
tam terreiros."

(FRY, 1988:69)

O positivismo aparenta uma natureza pobre em sua es
trutura especulativa, porém ele apresenta uma ligagao estrei-
ta entre a 1légica, a moral, a politica e o conhecimento.

Podemos dizer que visdo comteana de mundo & repre-
sentativa da sociedade de sua época, como procuramos mostrar.
Principalmente naquilo gue concerne a Franga pos-revoluciona=
ria. Nio devemos generalizar para toda Europa, nem tampouco
para todo século XIX, pois encontraremos, contemporaneamente
a Comte, os trabalhos de Hegel e mais tarde de Marx, que se-
guirdo outras trilhas.

Para concluir, podemos nos ater a citagac de LEOPOL

DO e SILVA:

"NZo & possivel considerar a divisao
das ciéncias e a organizacao do sa-

ber de forma separada do estatuto e
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do papel social do cientista, assim
como nao é possivel considerar a vi-
sio comteana do progresso cientifico
e tecnologico de maneira dissociada
da organizacgao social gue os susten-
ta e que, & tributaria deles. Esta
mescla & uma caracteristica t3o in-
trinseca da filosofia de Comte que e
la pode ser considerada, aléem de uma
visac do conheciemnto e da histé:ia,
como um programa para o individuo e
a sociedade."

(LEQPOLDO e SILVA, 1985:115)



CAPEITULO IV
A PERIODIZACKO NA CONCERGAO MATERIALISTA DA HISTORIA

INTRODUCAD

Os trabalhos de Marx e Engels se desenvolveram no
contexto da industrializacao ocorrida no século XIX. Se para
0 positivismo essa realidade enseja uma leitura conservadora,
para o materialismo historico ela vai apontar a necessidade
da transformacgao social.

Essa perspectiva de transformacao nao decorre de u-
ma avaliacgio subjetiva, mas da compreensdo do processo objeti
vo e inerente do movimento social, cuja dinamica se alicerca
na base econdmica da sociedade, elemento definidor, por exce-
léncia, do critério de periodizagdao historica.

A histdria ja n3o se baseia nos grandes personagens,
na vontade individual e tampouco na forca das idéias. Sera a
maneira como a sociedade se organiza para produzir, que engen
drarid as relacdes sociais, e se estas se caracterizam pela ex
ploracdo, estas ocorrem em meio a contradigbes, oposicGes ou
conflitos inclusivos.

Sdo estas oposicdes inclusivas que geram as trans-
formacoes, conforme sintetiza a ontoldogica frase do Manifesto
Comunista: "A histdria do mundo & a historia das lutas de clas

ses.", classes estas geradas no processo produtivo.



- 091 -~

MCLELLAN esclarece que

"+30 somente em Bruxelas, em setem-
bro de 1845, e concluida no verao se
guinte & que Marx chega 4 concepgao
materialista da Historia, que deve-
ria constituir o "fio condutor" de
todos os seus estudos posteriores.”

(MCLELLAN, 1979:67)

O que seria este "fio condutor"?

MCILELLAN gue ainda nos esclarece:

"Como escreveu Engels, as idéias de
Marx tinham como base uma sintese da
filosofia idealista alema, da teoria
politica francesa e da economia clas
"

sica inglesa...

(MCLELLAN, 1979:67)

As revolucdes francesas de 1848 e 1871 (A Comuna de
Paris) foram importantes para a analise politica e incorpora-
cao de conceitos ao pensamento marxista.
0 estudo da economia e da situacao da classe opera-
ria inglesa fixaram as bases das analises econdmicas.
| E importante salientar que, como Perry Anderson es-—
clarece, havia uma interpretacdo entre o trabalho intelectual

de Marx e Engels e as lutas proletarias do seculo XIX:



- 092 -

"Os dois homens, juntos atraves
do exilio, do empobrecimento e da fa
diga, nunca perderam o contato com
as lutas mais importantes do proleta
riado do seu tempo, apesar de, duran
te mais de dez anos, nac terem tido
praticamente gualquer ligacgao organi
ca com o proletariado. As proprias
provocagdes por gue passaramnos anos
posteriores foram a melhor prova da
profundidade da ligacdo historica en
tre o pensamento de Marx e de Engels
e a evolucdo da classe operaria — es
se tempo em que ambos foram aparente
mente forgados a remeter—-se a uma e-
xisténcia ‘“privada" aproveitou-os
Marx para, com o apoio material cons
tante de Engels, preparar O Capital,
tendo vindo a terminar um periodo de
que a sua natural cooptagao para a I
Internacional, logo transformada em
direcdo pratica, seria o termo."

(PERRY ANDERSON, 1976:11)



4.1. 0 IDEALISMO HEGELIANG = A FONTE DA DIALETICA MARXISTA

Hegel, filosofo alemao, do século XIX, desenvolveu
o0 conceito de dialética, que Marx incorpora por superacao e &
fundamental para compreendermos a visdo marxista de Historia.

Esta incorporacdo recupera principalmente, a nogao
de movimento, progresso e superacao (Aufhebung) — movimento
que ao mesmo tempo suprime e conserva.

Mas, o ponto de partida para Hegel & o chamado "Es-
pirito do mundo", ou seja, a histdria & interpretada como "pro
gresso na consciéncia da liberdade", onde & a consciéncia que
determina o ser. Marx contesta estes pressupostos hegelianos
ao propor o contrario, ao afirmar que "é a vida que leva a
congciéncia".

Apesar do ponto de partida ser diferente, & impor-
tante notar a incorporagdo a tradigao marxista do conceito de
movimento e a colocagao da problematica da totalidade.

Vejamos como para Hegel, a problematica & posta:

"... a verdade & o todo e o er-
ro estda na unilateralidade, na incom
pletitude e na abstracao pode ser re
conhecido pelas contradigbes que ge-
ra o remediado por sua incorporagdo
em formas conceituais mais plenas,
mais ricas, mais concretas."

(BOTTOMORE, 1988:102)

A familiaridade do pensmaento hegeliano e marxista,
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com relacdo A histéria, estd no fato de ambos interpretarem a
Histdria utilizando a dialética, sO0 que um sob o ponto de vis
+a idealista, Hegel, e outro materialista, Marx.

Pafa Marx, o primado do material vigora sobre as i=-

deias.

"A condicdo primeira de toda his
+6ria humana &, naturalmente, a exis

téncia dos seres humanos vivos. 0

primeiro estado real a constatar &,
portanto, o patrimonio corporal des-
ses individuos e as relacdes que es-
se patrimonio desenvolve com o resto
da Natureza. N3o podemos, naturalmen
te, fazer aqui um estudo aprofundado
da propria constituigdo fisica do Ho
mem, nem das condicOes naturais que
os homens encontraram ja prontas. <€on
dicdes geoldgicas, orograficas, hi-
drograficas, climaticas e outras. To
da histdria deve partir dessas bases
naturais e de sua modificacao, atra-
vés da acao dos homens, no curso da
Historia."

(Apud IANNI, 1984:45)

Ao "transformar a natureza" pela forga de trabalho,
o homem promove a produgao e reproducao de sua existéncia, en

gendrando, ao mesmo tempo, as relacdes sociais de producao.
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O movimento histérico ndo estaria no "Espirito" (He

gel), mas sim nas diversas maneiras que a humanidade organiza

para produzir. A periodizacdo da Historia corresponderia ao

procedimento metodologico de explicagido desses diferentes mo-

dos de produgao.

Cabe indagar como se did o moviemnto interno de trans

formagdes, entre um modo

formacgoes decorreriam da

mo o motor da historia.
No prefacio da

Politica, Marx sintetiza

de producdc para outro. Essas trans-

luta de classes, entendida, entao co

Contribuicio & Critica da Economia

esta concepgao da historia:

"Na producao social de sua sub-
sisténcia os homens estabelecem de-
terminadas relacdes necessarias en-
tre si, que sdo independentes de sua
vontade — relacoes de producaoc, gue
correspondem a uma fase definida do
desenvolvimento de suas forgas produ
tivas materiais. A soma dessas rela-
coes de produgéo forma a estrutura e
condmica da sociedade, a base real
sobre a qual se constroi a superes-
trutura juridica, politica e espiri-
tual em geral. Nao & a consciéncia
dos homens que determina sua existen
cia, mas peloc contrario, & a sua e-
xisténcia social que determina a sua

consciéncia."
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(EDDY, 1980:31)

"Em certa fase de seu desenvol-
vimento, as forc¢as produtivas materi
ails da sociedade entram em contradi-
cao com as relacdes de producdo exis
tentes, ou, o que e apenas uma ex-
pressdo juridica da mesma coisa, as
relagoes de propriedade dentro das
quais operavam até entao. De formas
de desenvolvimento das forcgas produ-
tivas, essas relacdoes se transformam
em grilhoes ao seu desenvolvimento.
Surge entao uma época da revolugao
social. Com a modificagdo na base e-
conomica toda a imensa superestrutu-
ra se transforma, lenta ou rapidamen
te."

(MARX e ENGELS, 1984:32)

E a contradicdo entre o avanco das forgas produti-
vas e as relacoes de producdo que determina o momento da rup-
tura. No feudalismo, por exemplo, as relacdes sociais existen
tes impediram o desenvolvimento dos meios de transporte e das
comunica¢des, pois todo senhor feudal tinha o direito de im-
pof tributos, estabelecer seus proprios regulamentos, etc. Foi
necessario romper com estas relacdes para que tornasse possi-
vel o desenvolvimento da base material.

Em sintese, a "inversd3o hegeliana" de Marx possibi-
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litou a emergéncia da concepgac materialista da historia, a-
16m de outras conseqliéncias para outras areas do conhecimen-

to, cujo nicleo basico se assenta na ideia de que:

"a evolucgao das sociedades humanas,
nio surge das idéias, que ndo s&ao
mais que efeitos, e sim das forgas
reais, essas poténcias materiais que
sdao as classes."

(BOTTOMORE, 1988:157)




4.2. 08 MODOS DE PRODUCAD

Ao dividirem a Historia da humanidade, Marx e Engels
incorporam "uma heranga do século XVIII sobre os guatro "mo-
dos de subsisténcia" — a caga, o pastoreio, a agricultura e ©
comércio." (BOTTOMORE, 1988:137)

Assim, a periodizacdo da Historia nao se baseia nos
"fatos histdricos" mas na maneira de como a sociedade se orga
niza para produzir. Portanto, verificamos na obra de Marx os
sequintes modos de producdo: Comunismo primitivo,asiético,eg
cravista, feudal e capitalista.

Estes estigios de desenvolvimento ndo sdo estaticos
e tampouco sado lineares, podemos afirmar que a mudanga de um
para outro ndo se dia de forma evolucionista e sem revoluciona
ria.

VASQUEZ nos esclarece como a transformacao ocorre,

o que chama de praxis revolucionaria:

"Apesar da imprecisdo terminold
gica, Marx caracteriza as relacgoes
de producdo, ou relagoes que o0s ho-
mens contraem no processo de produ-
cdo, como relacdes sociais que estao
em consonancia com o desenvolvimento
das forcgas produtivas. Esse desenvol
vimento dialético destas e daquelas
constitui o elemento fundamental da
histdria humana, cujo desenvolvimen-—

to origina a passagem de umas forcas
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produtivas e relacbes sociais a ou-
tras. Trata-se de um processo objeti
vo que se realiza necessariamente,
com a independéncia em relacao a von
tade e as intencdes dos individuos,
em virtude do qual as forcgas produti
vas se desenvolvem sob o estimulo das
necessidades da sociedade, criam um
tipo de relagoes de produgac ("for-
mas de intercambio") que, por sua
vez, numa complexa vinculacao diélé—
tica, influem no desenvolvimento das
forcas produtivas."

(VASQUEZ, 1977:167)

A reformulacao dos modos de producao é resultado dos
estudos de Marx sobre o capitalismo, e mesmoc os estudos dedi-
cados aoc restante sioc feitos a medida que explicam as origens
e desenvolvimento deste sistema social. Os estudos das forma-
cBes econdmicas pré-capitalistas sdo menos exaustivos, porem
£8m como fim demonstrar que as relacdes sociais sdo histori-
cas e nao eternas. Além do mais fica evidenciado que o capita
l1ismo nio & o Unico modo de produgao existente.

O conceito de modo de producio naoc & algo abstra-
to, nem tampouco um rotulo, & historico e tem uma estrutura
mé£erial Gnica, sendo que "em cada época historica, conforme
o modo de produgao, existe uma formulacdo de classe". (ENGELS
e MARX, 1968:111)

A forma fundamental do modo de producdo €, natural-
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produtor de valores de uso; como tais
entendendo-se os bens materiais ne-
cessarios para assegurar o sustento
dos membros da sociedade e a conti-
nuidade bioldgica da espécie humana.
0 trabalho é a agao do homem como
ser social dirigido para a produgao
de valores de uso."

(OHLWEILER, 1987:19)

Nesta “produgéo de valores de uso" encontram, de um
lado os meios de producgio, de outro a forga de trabalho. AL
estio os requerimentos para O surgimento das relagOes socilais

de produgao.

"Sendo elementos gue se combi-
nam articuladamente no modo de produ
¢do, as forcgas produtivas e as rela-
¢bes de produgac sao categorias inse
paraveis, gue se pressupoem mutuamen

te."

(OHLWEILER, 1987:19)

A posicdo dos agentes da producdo & referencial de-
finidor, no modo de produgao, como se combinam e articulam as

forcgas produtivas e as relacoes de produgao.

", .. as relacdes de produgdao nao

s3o apenas relagoes sociais entre os
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agentes da producao, eis que, para
que elas possam ser definidas, & pre
ciso tomar como referencial a posi-
cdo dos agentes da produgao face aos
meios de produgdo, se dispSem ou nao
da propriedade econdmica ou posse dos
meios de produgdo, os gquais afinal
representam a parte material das for
cas produtivas."

(OHLWEILER, 1987:19)

Abreviadamente, podemos dizer que & dentro desta u-

nidade dialdtica, entre as forgas produtivas e as relagoes de

produgao que se coloca o modo de produgao. A contradicac en-

tre estes elementos, perpassada pela luta de classes, define

as perspectivas de trans formagdo.

"Na interacaoc dos dois elemen-
tos do modo de produgao, entendido
como uma unidade dialética, as rela-
coes de producgac atuam como um fator
de aceleracidoc ou contencao com res-
peito ao desenvolvimento das forcas
produtivas, tudo dependendo de que
se conserve ou nao uma correspondén-
cia entre aquelas e estas ultimas. A
interacdo dialética das forg¢as produ
tivas e das relacgdes de producao po-

de, no caso extremo, preparar as con
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dicdes econdmicas e politicas para u
ma ruptura da crosta das relagOes de
producao que involucram as forgas pro
dutivas num determinado modo de pro-
dugao.”

(OHLWEILER, 1987:21)

Estabelecido o conceito geral de modo de producgao,

verificaremos adiante as caracteristicas dos modos de produ-

cio, conforme a concepgao marxista.

4,2.2, Comunisme Primifive

Ccaracterizado pelo direito coletivo aos recursos ba

sicos, & auséncia de direitos hereditarios ou de dominio auto

ritdrio e as relacgdes igualitadrias gue antecederam a explora-

cio econdmica e a sociedade de classes na historia humana.

Nesta fase a producdo se desenvolvia para uso e nao

para a troca.

"0 homem & um primata que emer-—
gia da animalidade como um ser SoO-
cial produtor de valores de uso e fa
bricante de instrumentos de traba-
lho, dotadc das faculdades da fala e
do pensamento."

(OHLWEILLER, 1987:78}

Podemos considerar gue ni3o havia propriedade priva-
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da, os direitos aos recurscs eram comuns; a propriedade limi-

tava-se a objetos estritamente pessoais; o status, porventura

existente, ndo era herdado, mas correspondia diretamente a sa

bedoria, a capacidade e a generosidade comprovadas; os diri-

gentes eram apenas "primeiros entre iguais" num processo de

tomada de decisdes essencialmente coletivo.

Com relacio a divisdo do trabalho, ela sera somente

social e nao técnica.

"Entre os cagadores palecliti-
cos, a cooperagaoc social na pratica
da produgao se cingia, no essencial,
a chamada cooperacao simples. Havia,
pois, muito pouca especializagdo no
trabalho: cada homem e cada mulher
dominavam todos os conhecimentos e ha
bilidades..."

(CHLWEILER, 1987:82)

A propria sobrevivéncia do homem na terra o leva a

agir desta maneira:

"0 homem — fisicamente fraco,
carente de garras e — dentes afiados
com que pudesse defender-se das fe-
ras, e sujeito, ainda a penosas in-
tempéries —, ao contrario dos ani-
mais que se adaptam passivamente ao

meio ambiente, enveredam por um cami
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nho distinto, de procurar adaptar-se
a natureza e, ao mesmo tempo agir so
bre esta com vistas a ajusta-las a
seus proprios fins vitais."”

(OBELWEILER, 1987:81)
E como ele fez isto?

"E ele sO pode fazé-lo recorren
do a pratica produtiva com base na
cooperacao dos individuos do agrupa-
mento social e ao uso de instrumen-
tos de trabalho que ele mesmo inven-—
tou e construiu com o tempo."

{OHLWEILER, 1987:81)
4.7.3. Modo de producdc asddties

A anadlise das sociedades asiaticas ni3o era o© cerne
dos trabalhos de Marx e Engels, porém, para o marxismo teve
um significado importante sob o ponto de vista conceitual.

Principalmente porque ao conceituar e caracterizar
o Modo de Producao Asiatica, da margens a interpretacdes que
justifiquem o imperialismo, como veremos mais adiante. Susci-
ta, também, uma visdo eurocéntrica, por apresentar a evolugaoc
Européia como privilegiada na historia da humanidade.

O MPA se caracteriza pela inexisténcia da proprieda
de privada e pelo poder despotico, que Marx ira chamar de "des

potismo oriental”.
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"A forma desta apropriagac pode
ra se realizar de maneiras diversas,
embora a relacac basica se mantenha
a mesma. No caso, por exemplo, da
maioria das formas asiaticas funda-
mentais, ela & compativel com o fato
de que "unidade geral mais abrangen-
te", situada acima dos corpos comuns
apareca como o proprietario Ginico ou
superior, enquanto as comunidades re
ais se constituem apenas em possuido
ras hereditarias."

(MARX, 1985:67)

Isto quer dizer que o individuo n3o & o proprieta-
rio e sim as comunidades. Esta inexisténcia da propriedade pri
vada poderia sugerir um igualitarismo, porém isto nao ocorre,

porque o excedente da producdc & apropriado pelo déspota.

"0 déspota surge, aqui, como o
pai das numercosas comunidades meno=-
res, realizando, assim, a unidade co
mum de todas elas. Conclui-se, por-
tanto, que o produto excedente (de-
terminado, inicialmente, de forma le
gal, mediante a apropriacdo efetiva
pelo trabalho) pertencera a unidade
suprema. O despotismo oriental apa-

rentemente leva a uma auséncia legal
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de propriedade. Mas, de fato, seu
fundamento € a propriedade tribal ou
comum cirada, na maioria dos casos,
por uma combinac¢ao de manufatura e a
gricultura dentro da pequena comuni-
dade que, assim, faz-se completamen-
te auto-suficiente, em si mesma con-
tendo todas as condigoes de produgaoc
de excedentes."

(MARX, 1985:67-8} .

Assim se explica o carater estatico das sociedades

asiaticas, porque, apesar das mudancas periddicas da organiza

¢do politica das sociedades asiaticas, elas nao provocam trans

formagdes radicais na organizacdo econdmica, pois as terras

continuam nas maos dos Estados (déspotas).

"O despotismo e a estagnacgido ex
plicam-se, dessa forma, pelo papel
dominante do Estado no que diz res-
pelito as obras publicas e pela auto-
suficiéncia e isoclamento das comuni-
dades aldeas."

(BOTTOMORE, 1988:349)

Podemos concluir gque internamente nao existe um fa-

to desagregador destas sociedades, portantc deveria existir u

ma forga exogena.
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... uma, impercagi@o necessaria
da andlsie que Marx fazia da India e
ra a de gue o imperialismo britanico
se tornara, embora ndo intencional-
mente, a principal forga exbgena a
promover a dissolucao do MPA."

(BOTTOMORE, 1988:349)

Concluindo, o conceito de MPA é polémico na tradi-

cio marxista como nos mostra BRYAN S. TURNER:

"0 MPA teve uma importancia ne-
gativa no marxismo, ja que sua fun-
cio tedrica ndo foi a analise da so-
ciedade asiatica, mas a explicacao
da ascensao do capitalismo na Europa
dentro de um gquadro comparativo. Por
tanto, a sociedade asiatica foi defi
nida como uma série de hiatos — &
burguesia inexistente, a auséncia da
cidade, a auséncia da propriedade pri
vada, a inexistencia das institui-
cdes burguesas — gque explicavam O di
namismo da Europa."

(Apud BOTTOMORE, 1988:351)

4.2.4. Mode de produgde escravisia

0 trabalho realizado sob alguma forma de coercac
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nio econdémica predominou durante grande parte da historia e =
ainda hoje um fenomeno fregliente.

Apgsar disto, ndo podemos generalizar e dizer que a
mio-de-obra escrava foi a Gnica, pois, outras foram, tambem,
submetidas a uma falta de liberdade completa. Podemos citar
os camponeses do MPA, que apesar de nao constituirem proprie-
dade pessoal do déspota, estavam submetidos a ele.

Os grandes impérios da antigtiidade classica, grego
e romano, utilizaram a mao-de-obra escrava como agente das re
lagdes sociais de produgdao, mas isto ndo era uniforme:

" .. ndo havia um movimento no
sentido de um sistema de dependéncia
generalizada com relacdo ao império,
como ocorreu no imperialismoc moder-
no. Isso ndo era possivel, nem neces
sirio. A maneira pela gqual a classe
dominante romana explorava as provin
cias ndo exigia uma interferéncia
que fosse fundamental ou transforma-
¢iao do regime de propriedade ou das
relacdes sociais de producgao dentro
das regides que o impéric conquista-
va e incorporava."

(Apud BOTTOMORE, 1988:133)

Feitas estas observacoes, devemos lembrar. tambémn,
que o escravismo nao se restringiu a antigliidade, pois vamos

encontrar a mao-de-obra escrava durante o periodo colonial na
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América, nos séculos XVI até XIX. E importante ressaltar que

a escravidao, neste caso, era uma contingéncia.

"0 fato de que hoje naoc soO cha-
mamos aos donos de fazendas da Ameri
ca de capitalistas, como também, de
gue sao realmente capitalistas, ba-
seia-se em sua existéncia como anoma
lias dentro de um mercado mundial."

(Apud BOTTOMORE, 1988:133)

Feitos estes esclarecimentos, passamos agora a deli
mitar as caracteristicas do Modo de Producgao Escravista.

O escravo era considerado, ele proprio, um meio de
produgao, mercadoria.

Os escravos eram obtidos através das guerras de con
quistas entre os diversos povos da época. Eles fariam o traba
lho que geraria o excedente, sendo gue O mesmo seria apropria
do pelo senhor. Portanto, a escravidao, sO & possivel devido
a propriedade dos meios de producao privada.

Nesta ambiéncia, o Estado aparece como elemento man
tenedor desta ordem. Ao contrario do MPA, onde existe fator
interno que o desagrega, © MPE tem sua transformacao em fato-
res enddgenos, dentro da contradicao entre senhor e escravo.

Isto fica bem claro na crise do Império Romano, on-
de o avanco das forcas produtivas se contradiz com as rela-
cdes sociais de producdo — Este fendmeno ja foi analisado por
nés neste trabalho, quando do estudo sobre o Método Teoldgico

da Historia (N.A.).
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"0 colapso do modo antigo esta,
portanto, implicito em seu carater e
condmico-social. Parece nac haver u-
ma razao logica para ele (Marx), que
deva conduzir inevitavelmente ao feu
dalismo, como forma diferenciada de
outras "novas, de outras combinacdes
de trabalho", que fariam possivel u-
ma produtividade mais alta. Por ou-
tro lado, uma transicao direta doAmg
do antigo para o capitalismo & ex-
cluida."

(HOBSBAWN, 1985:42)

4.7.5. Modo de producdo feudal

Com a crise do sistema escravista decorrente de va-

rios fatores, dentre eles as invasoces barbaras, a Europa se

ruraliza fechando sobre si mesma, determinando a mudanca do

status juridico do escravo para O servo.

Os camponeses,

"0 servo ainda que sob o contro
le do senhor &, de fato, um produtor
independente; o escravo nao o e."

(HOBSBAWN, 1985:43)

nao sendo juridicamente livres, esta

vam privados de direitos de propriedade, embora tivessem di-

reitos aoc uso da terra. Eram obrigados a entregar seu traba-
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1ho ou o produto desse trabalho gue excedesse O necessario a
subsisténcia familiar do camponés. A base econdmica & agraria

e a unidade basica, o feudo.

",... era uma area de proprieda-
de agraria em poder de um vassalo,
concedida por um senhor (suserano)
em troca de servigo militar ou da
prestaciao de ajuda e de assistén-
cia."

(BOTTCMORE, 1988:353)

A relacio era de vassalagem respaldada pela fideli-
dade entre os contratantes.

As origens desta relacao se remontam a tradicao ger
minica, chefes guerreiros e seguidores. Também entre os roma-
nos, ou seja, na relagao entre os amgnatas romanos e Seus cli
entes.

0 feudalismo ndo foi um sistema universal, desenvol
veu-se, principalmente, entre os Rios Loire e Renc, na Euro-
pa.

Entre as caracteristicas importantes do feudalismo,
devemos salientar: a auto-suficiéncia dos feudos, o desapare-
cimento das cidades e/ou predomindncia do campo sobre as mes-
mas, de descentralizacdo politica e a inexisténcia de uma eco
nomia de mercado.

Nio podemos esquecer, em termos ideologicos, a hege
monia da Igreja, gque se mantinha como finica instituicdo orga-

nizada e unida do feudalismo.
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Podemos caracterizar a sociedade feudal da seguinte

"... divisdo tripartite da so-
ciedade entre o clero, a nobreza e ©
"terceiro" {(as cidades), o que refle
tia a visdo ideologica de uma socie-
dade de ordens criada divinamente e
dividida entre os que rezavam (o cle
ro), os que lutavam (a nobreza) e o0s
gue trabalhavam {(os camponeses)."”

(BOTTOMORE, 1988:353)

com a urbanizacgao decorrente do renascimento

comercial, a partir do século XI, as Cruzadas, fatores que fi

zeram emergir uma nova classe social: a burguesia, o feudalis

mo comeca a sua decadéncia. Novas relacoes sociais prenunciam

um novo modo de produgao, o capitalismo.

"As trocas exteriores, pertur-
bam este circuito, a circulagdo mone
taria desenvolveu-se, a propriedade
absoluta progride (em lugar de retro
ceder) ... Alguns deles (fatores) apa
recem desde o século XI, dal suceden
do que, localmente, pode ser esboca-
do um modo de produgao capitalista.”

(VILAR, 1975:35)
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4.2.6. Modo de produgds eapitalista

A partir dos séculos XIV e XV emerge uma prolongada

crise geral da sociedade feudal, situacao que se delineia des

de o século IX, como afirmamos anteriomente. Este periodo nao

& o terminal do feudalismo, mas ja aponta que as forgas produ

tivas deste sistema estio em involugao.

"No século XIV, torna-se eviden
te em todos os paises da Europa Oci-
dental que o regime feudal tinha deil
xado de ser favoravel ao desenvolvi-
mento das forgas produtivas. Nem a
extensdo, nem a intensificacao da a-
gricultura podem fazer frente ao au-
mento da populagdo. Os arroteamentos
detém-se, as terras esgotam-se. Fo-
mes terriveis, seguidas de epidemias,
afetando sobretudo os mais pobres,
sucedem-se com um rituo bastante ra-
pido. A "Peste Negra" — 1348-1349 -
& a mais célebre; mas o caracteristi
co nac & o aparecimento dessas cala-
midades (ja haviam ocorrido muitas
outras), mas a sua repetigdo e seu
resultado: numerosas aldeias despo-
voadas, numerosas terras abandona-
das."

(PARAIN, 1975:29)



- 115 -

Como vimos, a "Peste Negra' sera um dos fatores de
desagregagao do sistema, assim comc a formagao de alguns Esta
dos nacionais, por cima da estrutura feudal, provocando guer-
ras como a d4dos Cém.Anos, entre a Francga e a Inglaterra, levan
tes camponeses CCmoO a "Jacquerie" (Francga — 1358) proporcio-
nando grandes destruigoes na Europa.

Estes fatores demonstram a inadequagao entre as for
cas produtivas e as relacdes de producdo no periodo feudal.
Dentro desta conjuntura de crise geral do feudalismo que ©OCOX

re um avanco das forcgas produtivas em direcao ao capitalismo:

"Foi precisamente ao longo da
crise geral do feudalismo (como rea-
cio a ela, sem duvida) que numerosas
jnvencdes vieram modificar o mnivel
das forgas de produgdo (...) O pri-
meiro alto forno data do século XV.
A difusido do pensamento humano com a
invencao da imprensa, O progresso da
ciéneia da navegacao desempenharam
um papel ndo menos importante."

(VILAR, 1975:38)

Este deslanchar das forcgas produtivas possibilitam
a acumulacio primitiva de capital, engendrada pela expansao
ﬁaritima européia, como a circunavegacao da Africa, o desco-
brimento da rota das Indias, da América e a volta ao mundo
realizada por Ferndo de Magalhes.

A classe social que lidera esta revolugdo & a bur-
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guesia, que tem sua génese no bojo do proprio sistema feudal:

"Dos servos da Idade Méedia ori-
ginaram-se os moradores dos burgos,
das primeiras cidades. Desta popula-
cao surgiram os primeiros elementos
da burguesia."

(ENGELS e MARX, 1977:85)

0 pericdo em pauta que vai dos séculos XV ao XVIII,
gque & a transigdao do Feudalismo para o Capitalismo, denomina-
se como a fase Mercantil ou Capitalismo Comercial.

Nesta fase encontramos a afirmagdo do Capitalismo
como Modo de Producido dominante, pois as mudancas decorrentes
da decadéncia do Feudalismo provocarao alteracoes dos Estados
Nacionais tendo como orientacaoc politica o Absolutismo, cultu
ral, o Renascimento e o cientifico, religioso, Reforma Protes
tante e no campo economico, o Mercantilismo.

Porém na sua necessidade constante de revolucionar,

a burguesia expande seus horizontes econdmicos e politicos:

"A grande indistria estabeleceu
o mercadoc mundial, para a qual a des
coberta da América preparou terreno.
Este mercado deu um imenso desenvol-
vimento ao comércio, & navegagdao e a
comunicagado por terra."

(ENGELS e MARX, 1977:85)
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E a Revolucao Industrial estabelecendo novo marco
na periodizacdo do capitalismo. Antes, porém, devemos anali-
sar as transformagaes ocorridas na estrutura politica dos sé-
culos XVII e XVIII.

Foram as Revolucgbes Burguesas na Inglaterra ({século
XVII) e a Revolucao Francesa (final do seculo XVIII), que de-
terminaram o fim das classes dominantes do feudalismo, propor
cionando a direcdo politica da burguesia.

A Revolucdo Industrial coloca em cena uma nova clas
se: o proletariado. Esta nova classe, antagonica a burguesia,
engendra novas posigoes politicas.

Estas novas posigdes politicas aparecem de maneira

quase gue natural:

"0 proletariado passa por dife-
rentes fases de desenvolvimento. Lo-
go gue nasce, comeca sua luta contra
a burguesia. No principio a luta &
assumida por trabalhadores isolados,
depois pelos operdrios de uma fabri-
ca, a seguir pelos operarios de um
mesmo ramo da industria, numa dada
localidade, contra o burgués gue OS
explora pessocalmente."

(ENGELS e MARX, 1977:92)

Este periodo & marcado pelo movimento de guebras de
maquinas, como o ludismo na Inglaterra. Posteriormente, como

o desenvolvimento da indlstria, o proletariado aumenta em ter
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mos quantitativos e ocorre uma tomada de consciéncia de que e
les possuem niveis de vida iguais, chegando a constituir uni-

Ses (Trade Unions). E uma visdo sindical da luta:

"Os trabalhadores triunfam oca-
sionalmente, & um triunfo efémero. O
verdadeiro resultado de suas lutas
nio & o axito imediato, mas a uniao
cada vez mais ampla dos trabalhado-
res."

(ENGELS e MARX, 1977:92)

Com o avancoe das prorpias forgas produtivas (vias
férreas, por exemplo) criam-se as condigoes para gque as lutas

locais dos trabalhadores assumam carater nacional.

"Esta organizacdo dos proleta-
rios em classe e, portanto, em parti
do politico, & incessantemente abala
da pela concorréncia que fazem entre
si os trabalhadores."

(ENGELS e MARX, 1977:93)

Podemos afirmar que este antagonismo de classe colo
ca para a burguesia uma nova postura politica. A medida que o0s
proletdrios avangam na sua organizacao, ela se vé obrigada a
ceder.

0 moviemnto cartista obrigou a burguesia a ceder o

direito de voto para os trabalhadores. Além deste antagonismo
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central do capitalismo na sua fase industrial, os Dburgueses
competem entre si, gerando a concorréencia.

Para Marx, a concorréncia & uma categoria complexa,
dificil de définir. Porém, ela pértence 3 esséncia mais Inti-
ma do capital.

Desta maneira podemos perceber gue O MPC, nos seus
primdérdios, & fundamentado na acumulacio primitiva de capi-
tal, transicao Feudalismo/Capitalismo. Baseia-se no comeércio,
tendo como sustentacao politica o Absolutismo e, por sua vez,
como pratica econdmica, © Mercantilismo.

Na fase industrial as classes feudais sao derroﬁa—
das, criando outras como ja visto anteriormente.

Dentro da propria burguesia estabelece-se a concor-
réncia, mas esta concorrencia acaba gerando a monopolizacgao.
Dai, concluimos que dos primérdios até a Revolucao Indus-
trial, mais especificamente atd a crise de 1870, teremos a fa
se concorrencial, e posteriormente teremos O estagio do mono-
polismo.

Estas transformacdes internas do capitalismo sdo i-

nerentes a todas as formagdes sociais.

"As etapas sucessivas do capita
lismo sio marcadas pela crescente so
cializacdo de todos os aspectos da g
conomia. A propria produgao torna-se
cada vez mais socializada na medida
que a divisdo do trabalho se modifi-
ca qualitativamente. Assim, com a pas

sagem do capitalismo concorrencial
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para o capitalismo monopolista, o me
todo de producdo também se modifica:
a producdo da mais-valia absoluta da
lugar a extracgdo da mais-valia rela-
tiva, que se torna a mola propulsora
da acumulacac guando a monarquia do-
mina o processo de trabalho, caracte
rizando-se aquilo gue Marx chamou de
submissio ou sujeigadao real do traba-
lhc do capital.”

(BOTTOMORE, 1988:285)

Nesta perspectiva a periodizacao do capitalismo e,

geralmente, desenvolvida em trés etapas sucessivas: o capita-

1ismo concorrencial, o capitalismo monopolista e o capitalis-

mo monopolista de Estado. Nessas trés etapas encontramos as Sg

guintes caracteristicas de acordo com Leon Harris:

"No capitalismo concorrencial,
a mais-valia é apropriada principal-
mente sob a forma de lucro, e a divi
sio do trabalhc é coordenada ou ori-
entada pelos mercados nos quais as
mercadorias s3o vendidas. Em nivel
internacional, o capital se expande
por meio de exportag6es e importa-
¢oes de mercadorias.

No capitalismo monopolista, o

sistema de crédito passa a dominar e
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a operar com os mercados de mercado-
rias de modo a orientar a divisdo so
cial do trabalho na medida em gue a-
loca o crédito, transferindo-o dos se
tores ndo lucrativos para os lucrati
vos. O juro torna-se a forma predomi
nante sob a gual a mais-valia & apro
priada, forcando uma divisao de 1lu-
cro em juro e lucro empresarial. 0
predominio & do capital financeiro,
e a nivel internacional, a divisao
social de trabalho se faz, pela ex-
portacao do capital enquanto capital
financeiro, identificadp por Lénin e
outros como a fase do Imperialismo.”

(Apud BOTTOMORE, 1988:285)

Apds a crise de 1929, estabeleceram-se as bases pa-
ra o capitalismo monopolista de Estado, principalmente apos a
implementacdo das politicas publicas de inspiracao keynesia
na, através da fixac¢ac de um enquadramento para o planejamen-
to setorial, do planejamento normativo ou de politicas de dis
tribuicao de rendas, o Estado, nessa nova fase, desempenha um
papel ativo que afeta a estrutura da economia. A mais-valia &
apropriada por intermédia da tributac3o. O capital se torna
fransnacionalizado, atraves das multi-nacionais. Existe uma
correlacio entre Estado e o grande capital monopolista.

Assim como todos modos de producdo tém sua histo-

ria, e as contradigdes inerentes que levam ao seu fim, o capi
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talismo nioc foge a regra, vejamos, portanto, as caracteristi-

cas do Modo de Producdao Comunista.

4.2.7. Modo de produgle eomunista

Marx nao fez nenhuma projecac de como funcionaria u

ma sociedade comunista, mas deixa claro que a superacao da ex

ploracdo do homem pelo homem desaparece:

"0 comunismo & a abolicao da pro
priedade privada, da alienagao huma-
na, e portanto a verdadeira apropria
gdo da natureza humana atraves do e
para o homem. O comunismo &, portan-
to, o retorno do proprio homem como
um ser social, isto &, realmente hu-
mano, um retorno completo e conscien
te gue assimila toda a riqueza do de
senvolvimento prévio."

(Apud BOTTOMORE, 1988:72)

A passagem do capitalismo se daria através de uma

revolucdo dirigida por um partido gque tivesse no seu programa

uma proposta comunista de sociedade, tendo como classe hegemo

nica o proletariado.

Importante salientar que na passagem do capitalismo

para o comunismo existiria um estagio intermediario: o Socia-

Esta fase existiria o Estado, mesmo porque coma des
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truicio do Estado burgués, e & socializacdo dos meios de pro-
ducao, necessario seria um Estado de carater proletario (a di
tadura do proletariado), haveria uma remanescéncia da burgue-
sia formando um bolsao contra—revolucionério. Além do mais, ©
assalariamentoc permaneceria, e portanto a diferenca entre OS
individuos.

Porém a medida que OS focos contra—revolucionérios
fossem desaparecendo e as classes sociais;, tambem, © Estado
se autoestinguiria.

Marx também nao mencionou em nenhum de seué traba-
ihos como 1isto aconteceria.

A sociedade comunista, no plano ccondmico, seria u-
ma sociedade de produtores associados, onde reinaria a séguig
te maxima:

n_ .. de cada um segundo sua capacida
de e a cada um segundo sua necessida

de" ,

seria uma sociedade auto-regulada.
0 socialismo, com & presenga do Estado, seria o es-

tigio inferior do comunismo e O superior © proprio comunismo.



ceNenUsko DA PRIMEIRA PARIE

Nesta primeira parte discutimos aspectos 1importan-—
tes sob o ponto de vista da historiografia.

Fizemos uma analise dos modelos de periodizacgao,
sendo que antes apresentamos um estudo sobre alguns conceitos
que possibilitam estabelecer, com clareza, o ato de periodi-
zar.

Estes conceitos foram: tempo histdrico e época his-
térica, progresso e movimento historico.

com o tempo histdorico e época histdrica mostramos
que, desde tempos remotos, o homem se preocupava com a expli-
cacao do passado.

Podemos perceber que a nogao de tempo vem desde as
sociedades antigas, visto pelas mesmas COmMO ahistorico, sendo
que neste caso ele se afirma no mito.

verificamos, também, que a medida que as forgas pro
dutivas avangam, incorporando as relacdes de comércio, a no-
cio de tempo se modifica, a explicacdo mitica desaparece. Nes
te caso encontramos, ent3o, o surgimento da Historia, mais
precisamente na Grécia Antiga.

0 reflexo desta mudanca, na nocao de tempo, para a
concepgao da periodizacgao, aparece 3 medida que cria a visao
de uma historia ciclica.

75 na Idade Média, periodo cuja hegemonia & a da I-
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greja, prevalece a visdo teologica do tempo, que € um tempo
continuo, naturalmente dominado por uma entidade que transcen
de ao ser humano — Deus.

Esclarecemos dque a visdo teoldgica tem em Santo A-
gostinho, seu grande sistematizador, como PHILIPE ARIES nos
lembra:

", .., & uma filosofia da historia, a
primeira que foi concebida e escri-
ta."

(ARIES, 1989:94)

Fizemos uma analise do tempo no momento da decompo-
sicao, ou seja, na transicao feudalismo/capitalismo. Nesta fa
se, sob o ponto de vista intelectual, predomina o Renascimen-
to.

0 Renascimento apresentou um retorno as praticas hu
manistas da Antiguidade, calcadas no racionalismo, portanto o
tempo histbérico tem ponto de concordancia com os gregos.

Encontramos em Vico esta concepgao, que também re-
flete uma visdo ciclica da Histdéria: a lei do corsc e ricor-
so.

J3 no Iluminismo encontramos a visdo de tempo line-
ar, evidenciando a nogao de progresso.

Sobre a época histdrica destacamos que a mesma se
liga As formacdes sdcio-econdmicas que a concebem.

A importancia de se estabelecer o conceito época his
+érica reside no fato dela possibilitar o estudo de duas ou

mais formacdes sdcio-econdmicas integradas.
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Mositramos, no estudo sobre progresso, que este con-
ceito perpassa por varias teorias de Historia.

No Iluminismo, esta nocao & bem clara, principalmen
te quando lembramos que a periodizacao tradicional & produto
deste movimento intelectual. Reflete um otimismo frente ao fu
turo da humanidade.

TIdentificamos, também, no Positivismo, esta crengca
no progresso continuo, principalmente quando Comte apresenta,
para a Historia, sua teoria dos trés estados: teologico, meta
fisico e o positivo.

Também no materialismo histdrico, a nocao de pro-
gresso surge. Urge esclarecer gque a nocdo de progresso para ©
materialismo historico nso & evolucionista.

as transformagdes, para o materialismo histdrico a-
contecem através das contradicoes entre as relacoes de produ-
cdo e as forgas produtivas, tendo como motor a luta de clas-
ses.

ApOs termos feito os estudos destas categorias, Ppas
samos a analisar OS modelos de periodizacéo propriamente di-
tos.

Para tal, tomamos CoOmO exemplos O modelc 1linear,
consubstanciadc na concepcio teologica da nistdria e o positi
vismo. Este modelo possue um carater subjetivo *para.'periodi—
zar, portanto, idealista.

Analisamos o contexto histérico que possibilitou ©O
surgimento da concepcido teologica da Histéria, ou seja, a tran
sigao do escravismo/feudalismo e a consolidagao do feudalis-—
mo.

0 cerne da concepgao teoldgica da histdria é sua vi
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sio etapista, evolucionista do mundo. Devemos esclarecer que,
para a mesma, O homem tinha uma vocacgdo, uma predestinacdo de
sencadeando no juizo final.

Santo Agostinho, como seu neoplatonismo, & o princi
pal tedrico desta corrente historiografica.

Dentro do modelo linear fizemos um estudo sobre o po
sitivismo. Para tanto, analisamos o contexto histdrico do sur
gimento desta corrente historiografica, que foi o da Revolu-
¢do Industrial, no século XIX.

A visdo de histdoria se assemelha com o© teoclogico,
destacando que no primeiro existe uma intervencao divina real
na Histb6ria da humanidade. No positivismo, o desenvolvimento
do chamado "espirito humano", que sequndo Comte, criador des-
ta filosofia, ele se desenvolve em etapas modelares.

Dentro desta perspectiva que o positivismo estabele
ce a lei dos trés estados, Jja citados no presente trabalho, a
nalisamos, também, a concepcao materialista da Historia, enfa
tizando que esta corrente historiografica se atém nos aspec-
tos objetivos para realizar a periodizacao.

O materialismo histdrico, igualmente ao positivis-
mo, surge no século XIX, no bojo da Revolugao Industrial.

A maneira como a humanidade se organizou para produ
zir & a forma que se estrutura na historia.

A base para a pericdizacdo do materialismo histori-
co foi através dos modos de producgao.

As transformacgdes ocorrem tendo como ponto de parti
da as contradicdes internas, sendo a luta de classes fator de
terminante para a ruptura.

Esclarecemos, também, gque fizemos uma analise das ca
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racteristicas dos modos de produgio.



PARTE II

TEMPO E PROCEBEO
NO ENSINO DA HISTORIA



INTRODUCAO

Nesta segunda parte, o nosso objetivo sera de estu-
dar, no primeiro momento, oOs condicionamentos socio-politicos
exercidos no ensino de Histodria do Brasil e, ap0s realizado
este estudo, fazer dois pequenos estudos de caso em livros di
daticos.

Para tal, faremos um breve histdrico do ensino de
Histdéria, tomando como base os anos 30, passando pela discus-
sio dos Estudos Sociais, problematica presente nos dias atu-
ais.

O corte cronoldgico nos ancs 30 se justifica pelo
fato de gue nesta década a intervencio estatal na Educacao se
delineia claramente, ao ensejo da criacdo do Ministério da E-
ducacdoc e Salde Publica. Nac sd por isso, mas pelas Reformas
na Educacao, de carater normativo e prescritivo, estabelecen-
do linhas, inclusive no nivel dos livros didaticos.

Analisamos, também, as lutas da sociedade civil,
consubstanciadas na Associacao Nacional dos Professores Uni-
versitarios de Histéria — ANPUH — e na Associacao dos Geogra-
fos do Brasil — AGB, contra o processo de implantacao dos Es-
tudos Sociais.

Analisaremos as Reformas Francisco Campos (1931) e
CAPANEMA (1942), & luz da intervengdo das mesmas, noO ensino

de Historia.
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ApOs feitos estes estudos, nos deteremos nos livros
diditicos, destinados ao 19 grau e, especificamente, naqueles
gque versam sobre Histdoria do Brasil.

Faremos dois peguenos estudos de caso, sendo gue Os
livros escolhidos sao:

1 - Histdéria do Brasil de autoria do professor Antd
nio José Borges Hermida, publicado pela Companhia Editora Na-
cional, onde estdo incluidos os objetivos da Reforma Capane-
ma, obra significativa, pois foi largamente adotada até o fi-
nal da década de 60.

2 - Histdria do Brasil de autoria da professora Ma-
ria Janudria Vilela Santos, publicado pela Editora Aticae des
tinado as 528s e 62s séries do 19 grau. Esta cbra teve ampla a
ceitacdo e adocio durante a década de 70 e boa parte da déca-
da de‘BO, nas escolas de 19 grau, constante dos catalogos da
FAE — Fundacao de Assisténcia ao Estudante.

O nosso objetiveo principal sera o de fazer uma liga
cio entre as correntes historiograficas abordadas na primeira
parte desta dissertacdo e os livros didaticos analisados.

Nossa preocupacio voltarda para a andlise do contei-
dordo manual, fazendo a investigacao dos dois manuais, sendo
gue ao estudar o segundo, estabeleceremos as devidas compara-
goes.

A importdncia deste estudo comparativo & determina-
da pelo interesse de se verificar se houve uma mudanga ou per
manéncia da concepcgdoc de Histdria inserida nos manuais.

Para facilitarmos nosso estudo, chamaremos de LD-1,
o livro do Professor Antdonio José Borges Hermida (1959} e de

LD-2, o da Professora Maria Januaria Vilela Santos (1990).



CAPITULO V
LIVRO8 DIDATICOE DE HISTORIA DO BRASII:
CONDICIONAMENTOE SOCIAIS DE 8UA PRODUCAO

A visao da Historia do Brasil impregnada da concep-
cdo positivista e do europocentrismo ndao & nova. Guy de Hol-

landa, na sua obra Programas e Compéndios de Historia para o

Ensino Secundario Brasileiro (1931-1956), datada de 1956, faz

referencia ao manual para Histéria do Brasil, elaborado por
Jodo Ribeiro, cuja primeira edicdo & de 1900, gque na sua in-

trodugao coloca a seguinte concepcdo de Historia do Brasil:

"Liguei o descobrimento do Bra-
sil aos ciclos dos navegadores que
dilataram o ocidente europeu, atra-
vés do Atlantico. Liguei a histdria
das primeiras lutas internacionais a
grande causa economica da expansao
européia, a causa do comércio livre,
do internacionalismo do mare clausum
ou mare liberum, que & uma das fei-
goes do século XVII."

(Jodo Ribeiro apud GUY de Hol

(landa, 1957:118)
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Através desta citacao constatamos a idéia de gque a
Historia do Brasil sO tem importancia se se ligar ao contexto
europeu, pois nao se preccupa em reconstruir a nossa "pré-his
t6ria", ou seja, a histéria indigena.

n___ assim apresentada, tambem
n3o faz sentido uma historia do Bra-
sil vista como uma espécie de 'bio-
grafia nacional'’ (...). Nessa pers-
pectiva nacional, nossa historia co-
mega com O 'descobrimento’, quando
' abandonamos a pré-histoéria'. Nessa
ordem de raciocinio, se enquadram as
tradicionais divisdes de historia do
Brasil e das Américas."

(BORGES, 1986:24)

Para compreender coOmo Se constitui esta problemati-
ca, faz falta resgatar na propria historia do ensino de histo
ria, a articulacao e formacio dos programas de Historia gque
nortearam, inicialmente, os autores dos compéndios de histd-
ria. Por gque OS programas? Guy de Hollanda nos esclarece due
gqualquer livro didatico para ser editado tinha gue passar pe-
1o crivo da Comissdo Nacional do Livro Didatico, constituida
pelo Decreto-Lei n@ 1006, de 30/12/38, em pleno Estado Novo e
posteriormente esta legislagdo foi consolidada por José Linha
res, presidente do STF, pelo Decreto-Lei n@ 8460, de 26/12/45,
quando do exercicio da Presidéncia.

Com isso, verifica-se a nitida intencao do controle
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estatal sobre a producgdo do livro didatico. Apesar de dizer
que era "livre a produgdo ou a importacdo de livros didati-

cos"

(isto no priemiro Decreto, qgue seria complementado no se
gundo, com a seguinte "explicacao": "salvo daqueles total ou
parcialmente escritos em lingua estrangeira, gquando destina-
dos a uso de alunos nas escolas primarias"), a Comissao esta-
beleceria critérios para que o livro fosse liberado para edi-
cio, critérios esses postos nos decretos-leis ja citados.

Vejamos quais eram as causas que impediam a edicao

de um livro didatico:

"art. 26 — Nao podera ser auto-
rizado o uso do livro didatico:

a) que atente, de qualgquer for-
ma contra a unidade, a independéncia
ou a honra nacional;

b) qgue contenha, de modo expli-
cito ou implicito, pregagdo ideoldégi
ca ou indicacdo da violéncia contra
o regime democratico;

c) gue envolva qualquer ofensa
as autoridades constituidas, as for-
cas armadas, ou as demais institui=-
goes nacionais;

d) que despreze ou escurega as
tradicdes nacionais, ou tente deslus
trar as figuras dos que se bateram
ou se sacrificaram pela patria;

e) que encerre qualquer afirma-



- 135 -

gao ou sugestao, gque induza o pessi=-
mismo quanto aoc valor e ao destino
do povo brasileiro;

f) que inspire o sentimento da
superioridade ou inferioridade do ho
mem de uma regiao do pais, com rela-
cdo ao das demais regiodes;

g) gue incite odio contra as ra
gas e as nagdes estrangeiras;

h) que desperte ou alimente a o
posicdo e a luta entre as classes sO
ciais e racas;

i) que procure negar ou des
truir o sentimento religioso, ou en-
volva combate a gqualquer confissao
religiosa;

j) gue atente contra a familia,
ou pregue ou insinue contra a indis-
solubilidade dos vinculos conjugais;

k) gue inspire o desamor a vir-
tude, induza o sentimento da inutili
dade ou desnecessidade do esforg¢o in
dividual, ou combate as legitimas
prerrogativas da personalidade huma-
na."

(Reproducdo do art. 20 do Decreto-
Lei n? 1006/38, apud GUY DE HOLLAN

DA, 1957:228-9)
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Para o autor do livro didatico, o primeiro critério
a orientar sua elaboracdo nao seria tedrico, nem metodologi-
co, mas "juridico", a medida que ele deveria se submeter a es
ta legislacdo. Isto constituia um empecilho ao surgimento de
qualguer obra que procurasse ser inovadora.

Como sO0 isto nao bastasse, os livros deveriam estar
de acordo com os programas oficiais. Inicialmente, antes da
criacdo do Ministério da Educacao e Saude Publica, por Getu-
lio Vargas (1930), os programas eram elaborados pelos profes-
sores do Colégio D. Pedro II, Rio de Janeiro (entdo Distrito
Federal) e, posteriormente, apds a criagao do referido Minis-
tério, por seus técnicos.

E importante a observagao feita por GUY DE HOLLAN-

DA :

"Os autores de manuais de ensi-
no seguem, religiosamente, a letra
dos programas oficiais, polis, se nao
o fizessem, nao encontrariam editor.
As editoras, além de nao desejarem
arriscar um veredito desfavoravel da
Comissdo Nacional do Livro Didatico,
tém muito em conta com a atitude dos
professores, cuja fidelidade exem-
plar ao texto dos programas decorre
do desejo de evitar eventuais difi-
culdades com a inspec¢ao oficial do
ensino e, gquase sempre também, do hé

bito de nao tomar iniciativas pedago
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gicas."

(GUY DE HOLLANDA, 1957:254)

Estas observacOes justificam a minha preocupagao
com os programas oficiais, pois eles foram norteados na con-
feccdo dos manuais, pelo menos na década de 30 até o final da
década de 50. E estes livros passaram a ditar um modelo-pa-
drio, presente até os dias de hoje.

E importante salientar que a critica se dirige so-
bretudo & maneira como o programa & feito, isto &, por "técni
cos" afastados da realidade do cotidiano pedagdgico e, além
disso, impondo acs demais uma visdo oficial da Historia.

Faremos uma tentativa de resgatar o historico do en
sino de Histdria, tendo como objeto o livro didatico e, fio
condutor, a periodizacgao.

Como ja afirmamos anteriormente, os programas do en

tao ensino secundario,

"... de acordo com a Reforma Ro
cha vaz (1925), vigente ate a Refor-
ma Francisco Campos (1931), eram "for
mulados pelos respectivos professo-
res catedraticos e aprovados pelas
congregacoes" do Colégio D. Pedro II
e dos estabelecimentos de ensino se-
cundario oficialmente mantidos pelos
Estados, quando esses haviam obtido
a equiparacao aquele."

(GUY DE HOLLANDA, 1957:11)
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A partir fa Reforma Francisco Campos, j& entao com
a criacido do Ministério da Educacdo e Satde Piblica, os pro-
gramas passam a ser elaborados por uma comissao do referido
Ministério.

Afasta-se o poder de decisdo das congregagdes do Co
légio D. Pedro II e estabelece inspegOes federais nas esco-
las, amarrando, com isto, qualquer possibilidade de se fugir
is normas estabelecidas pelo orgao centralizador, que era o
Ministério.

E necessario contextualizar historicamente o momen-
to desta presenca do Estado na formulagdo de programas escola
res. A criacido do Ministério da Educacdo e Salde Piblica seda
no bojo da Revolucao de 1930, e, em conseqgliéncia disto, a as-

censio de Getulio Vargas ao poder.

"A classe até entdo hegemdnica
dos latifundiidrios cafeicultores é
forgada a dividir o poder com a nova
classe burguesa emergente. Em conse-
gliéncia dessa nova situacado, ha uma
reorganizacao dos aparelhos repressi
vos do Estado com auxilio de certos
grupos militares (tenentes) e apoia-
do pela classe burguesa, Vargas assu
me o poder em 1930, implantandc em
1937, o Estado Novo, com tracos dita
toriais. Isto significa que a socie-
dade politica invade areas da socie-

dade civil, subordinando-as ao seu
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controle."

(FREITAG, 1978:43)

Entende-se como sociedade politica a sociedade ci-
vil, conforme GRAMSCI, para quem O Estado envolve simultanea-
mente as dimensdes da coercao e hegemonia, esta caracterizada
pelo consenso obtido atraves da adesao ideoldogica, aquela pe-
lo uso da forca. A sociedade politica realiza a forca e a so-
ciedade civil se estabelece como o campo da hegemonis, onde se
encontra, dentre outros organismos, a Educacao.

No caso especifico do Brasil, na década de 30, veri
fica-se a invasdo da sociedade civil pela sociedade politica,
consegtiéncia da crise de hegemonis ocorrida no periodo, ou se
ja, a oligarquia agraria esta em decadéncia, porém a burgue-
sia urbana industrial ndo esta suficientemente forte para es-
tabelecer seu dominio na sociedade.

Diante deste guadro que vamos encontrar O Estado
promovendo reformas, dai a sua intervengao no campo educacio-
nal chegando ac ponto de vista de formular programas escola-

res atraves do Ministério da Educacio e Saude Publica.

"fi 0 que ocorrerd com as insti-
tuicbes de ensino. Percebe-se uma in
tensa atividade do Estado em ambas
as instancias da superestrutura. E
criado pela primeira vez, em 1930,
um Ministério da Educagao e Satu-
de..."

(FREITAG, 1978:43)
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Devemcs esclarecexr, que esta invasao da sociedade
civil pela sociedade politica acontece em um momento de crise
internacional, a "Crise de 1929), guando oportuniza mudancgas
na economia brasileira, gue de uma economia agro-exportadora
passa para o modelo de substituicdo de importacodes.

A substituicao de importacgdes significou a introdu-
cio de industrias no pais, objetivando, ainda que seletivamen
te, o investimento do Estadoc na Educacao com a intencao de for
mar m-ao-de-obra para a nascente industria.

Esta formacdo ndo se restringiria & escola profis
sionalizante, mas também na disciplinalizacao do trabalhador
egresso do campo para que se adequasse ao ritmo e caracteris-
ticas das atividades fabris. Tal contextualizacao permite en-
tender as propostas de ensino de histdria contidas na Reforma
Francisco Campos (1931), a formulacao de objetivos segundo u-
ma visao linear do processo histbérico, portanto abstrata,eaoé
impedimentos legais impostos pela CNI no Decreto-Lei 1006/38,
e, posteriormente, o 8460/45, para a edicdo de livros didati-
cos.

Vejamos, primeiro, os objetivos da Reforma Campos
para o ensino de Historia:

"a) a formacac humana do aluno,
dando-lhe a conhecer a obra coletiva
do homem no decurso do tempo €& nos
diferentes lugares;

b) a sua educagdo politica, con
tribuindo para que ¢ adolescente se

familiarize com os problemas particu
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lares impostos ao Brasil pelo seu de
senvolvimento e adquira, ainda, per-
feita consciéncia dos deveres gue lhe
incumbem para com a comunidade."

(GUY DE HOLLANDA, 1957:17)

Ao depararmos com estes objetivos, lembrando que fo
ram formulados para todo ¢ pais, podemos constatar a visao

progressiva, nao conflituosa da historia quando se insiste que

o aluno deva conhecer a obra coeltiva do homem no decurso do
tempo e nos diferentes lugares, as perguntas que podemos coloc
car seriam as seguintes:

Esta obra coletiva da humanidade foi igualmente a-
propriada por todos?

Ela se deu sem conflitos e sem oposicao?

Fm todos os lugares do mundo ela foi igual?

Alguns ndoc se beneficiaram dela mais do que outros?

No item b, dos cbjetivos, coloca a guestac da fami
liarizacdo, por parte dos alunos dos "problemas particulares
impostos ac Brasil pelo seu desenvolvimento e adquira, ainda,
perfeita consciéncia dos deveres que lhe incumbem para com a
comunidade".

Analisemos esta proposta: a expressac "desenvolvi-
mento" & sintomatica, ou seja, pressupOe a noc¢ao de progres-
so, expressada na concepcido positivista de histdoria e quando
colocada junto com "problemas particulares", demonstra que es
te desenvolvimento naturalmente traz problemas, dque tomada a
consciéncia deles ndo mais acontecerao, algo que pode ser cor

rigido no percurso.
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Podemos também perguntar, tomada a consciéncia dos
problemas, qual a postura do aluno diante do mesmo? Verificar
a natureza do mesmo e tentar transformar a sociedade?

Nao, © gue nos apresenta ao analisarmos esta propo-
sicio & a tentativa de jogar a questdo para o campo indivi-
dual, ou seja, o aluno deve obter a perfeita consciéncia dos
deveres que lhe incumbem para a comunidade.

Esta al uma contradicdo: a histdria & obra coletiva
da humanidade, mas a posi¢ao do homem perante a historia & in
dividual, evidenciando-se a ideologia liberal burguesa e pres
supostos positivistas.

A énfase que & dada recal nos deveres e nem se toca
nos direitos.

Confrontando estes objetivos formulados e o Decreto
-Lei 1006/38, no seu artigo 26, item "h", constatamos um para
doxo:

Se o objetivo da histdria & estudar a obra coletiva
do homem, como & possivel fazé-lo se os livros didaticos para

serem publicados ndo podem constar nada

"gque desperte ou alimente a oposicao
e luta entre as classes sociais e ra
cas?"

(GUY DE HOLLANDA, 1957:229)

Com relagac a periodizacdo da Historia, verificamos
O que o programa propunha para as 5 (cinco) séries da Escola
Secundiria, que correspondeira, hoje, as ultimas séries do 19

grau (52 a Ba):
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"Primeira série: — Historia Geral;
Segunda série: I — HistoOria da Anti-
guidade (Oriente,
Grécia e Roma);
— Historia da Améri
ca e do Brasil;
Terceira série: I — Idade Média;
II —Historia da Améri
ca e do Brasil;
Quarta série: I — Histdoria Moderna;
IT—Historia da Ameéri
ca & do Brasil;
Quinta série: I — Histdria Contempo
ranea;
II —HistoOria da Améri
ca e do Brasil."

(GUY DE HOLLANDA, 1957:22)

As criticas feitas, na época, ao programa, nao ques
tionavam a concepc¢ao de histdria subjacente. Restringiam-se
aos aspectos formais para o encaminhamento do mesmo. Devemos
salientar que as criticas eram minimas, tal como nos esclare-

ce Guy de Hollanda:

"Alguns professores de institu-
tos oficiais, como o colégio D. Pe-
dro II e a Escola Normal do Distrito
Federal, criticaram os programas, po

rém, suas observagdes nac foram toma
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das em conta pelo Ministério da Edu-
cacio e Saude pablica. Entretanto,
nioc originaram nenhum movimento de &
pinido publica, mesmo guando esta hou
vera podido manifestar—se livremen-
te, de 1934 a 1937, pela imprensa €
no Congresso Nacional."

(GUY DE HOLLANDA, 1957:17)

A idéia que se tem & a do consenso entre os membros
da comunidade escolar, incluindo-se professores;, pais e alu-

nos, no que diz respeito ao programa.

nparece dificil negar que OS Pro
gramas eram sobrecarregados, desde
que se tenha presente que as autori-
dades do ensino e quase todos 0s Pre
fegsores interpretaram, sempre, © seu
conteido como uma lista de pontos ou
licoes a serem ensinadas, obrigato-
riamente e sem a MENoOr alteracao.”

(GUY DE HOLLANDA, 1957:17)

A guisa de exemplificac@o citaremos 4 critica ao pro
grama da Reforma Francisco Campos (1931) feita por JONATHAS
SERRANO na sua obra "Como S€ ensina Historia®.

priemiramente, verificamos que sua propria concep-

cio de Historia & positivista, portanto nac se antagonizara

com os formuladores dos prodramas.
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Vejamos o seu conceitc de Historia:

"Queremos desde Jja insistir,
portanto no carater cientifico, isto
&, sereno e imparcial, objetivo da
HistOria-narrativa, da Historia-re
constituicao do passado, da Historia
-balanca das grandes realizagoes do
homem no planeta."

(SERRANO, 1935:25)

Agora retrataremos as criticas feitas por ele ao pro

grama ja mencionado:

"A primeira condig¢aoc de um pro-
grama deve ser, evidentemente, a sua
exequibilidade. £ triste verificar
que, ao elaborar uma reforma e cogi-
tar de programas, amitde se esquece
aquela evidéencia elementar.

Exemplo frisante € o dos progra
mas de Historia da Civilizacao para
os cinco anos do ciclo fundamental
do curso secundario, elaborados por
ocasido da reforma de 1931. Essa re-
forma distribuiu a Histdoria da Civi-
lizac3o pelas cinco séries do ciclo
fundamental, reunindo numa so as duas

cadeiras de Historia Geral e Histo-
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ria do Brasil. {(...)

Se os autores de reformas e de
programas fossem obrigados a lecio-
nar, sentiram melhor a inexequibili-
dade de certas exigéncias teOricas,
sem fundamento na experiéncia."

(SERRANO, 1935:27-9)

A primeira vista parece que ele pretendia aprofun-
dar na critica, mas o que ele chama de "certas exigéncias teo
ricas" (sic) sao na verdade a maneira como 0sS topicos do pro-
grama sdo arrolados, provocando uma incapacidade de tempo pa-

ra execucgao do mesmo.

"Numero excessivo de pontos. Jus
taposicac da Histbéria da América e do
Brasil a Histdoria Geral, contra o que
aconselhavam as proprias instrugdes
oficiais (...). Ora, para isto & ne-
cessario apresentar os fatos na sua
coordenacao cronoldogica e nao justa-
pdr os programas de Historia da Ame-
rica e do Brasil e os de Histdria Ge
ral da Civilizacgao."

(SERRANO, 1935:30)

Esta estrutura programatica vigorou desde a Reforma
Campos (1931) até o periodo do Estado Novo.

Devemos salientar que em 1936 o Instituto HistOrico
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e Geografico propunha o ensino auténomo da Historia patria,
ao responder o "Questionario para um inguérite" sobre o Plano
Nacional de Educacao, organizado pelo Ministério da Educacao.

A proposta partiu do professor Jonathas Serrano:

"Deve haver uma cadeira especi-
al de Historia do Brasil, para que
esta nao continue como um capitulo
de sumario ou sO menos importadncia
dos compéndios de Historia da Civili
zagao, pois toda aquela relevante
disciplina foili posta na rabadilha do
programa oficial desta."

(GUY DE HOLLANDA, 1957:31}

E necessario lembrar que a discussac das mudangas
programaticas ndo eram precedidas de uma discussao ampla den-
tro da comunidade escolar, partia de uma iniciativa individu-
al e refletia geralmente a visdao de historia das classes domi
nantes.

Esta afirmacdo se justifica pela propria estrutura
da educacio do Brasil na época, uma educagao restrita a pou-
cos e os proprios professores eram egressos das classes mé-
dias urbanas, assimilando a ideclogia burguesa.

Atendendo a sugestao I HGBR, foi feita uma Portaria
Ministerial (Portaria Ministerial no 48, de 19/03/40), gque re
gulamentava o ensino autdnomo de Histdoria do Brasil nas 42 e
53 séries, "paralelamente, ao da Histdria Geral e das Améri-

cas". (GUY DE HOLLANDA, 1957:31-2)



- 148 -

Alids, em 1939, uma circular de ne@ 2 da Divisado do
Fnsino Secundario do Ministério da Educagdo e Satde Publica,
no item 80 (II-C) ja apontava uma sugestao neste sentido.

O que nos importa agui, e nao vamos entrar nesta dis
cussio sobre legislacdo, nao a instituic@o ou nao da cadeira
autdnoma de Histdria do Brasil no 12 Ciclo da Escola Secunda-
ria, importante para nds & salientar o carater subjetivo des-
tas mudancas e também o aspecto meramente formal dos mesmos.

Vejamos como a referida Portaria caracterizaria es=-

ta Histdria do Brasil:

"Além disso, muitos outros pon-
tos da mesma série podem ser relacio
nados com a Histdoria (Felipe II — A
queda do antigo regime e o ideario
revolucionario, etc.). Alias, sendo
de cardter essencialmente biografico
e episddico o programa da 12 série,
o professor podera estabelecer para-
lelos entre os vultos e fatos referi
dos nos programas com os de Historia
do Brasil (Circular n¢ 2, de maio de
1989, da Divisdo de Ensino Secunda-
rio)."

(GUY DE HOLLANDA, 1957:33)

Qutro fator de suma importdncia a salientar & a im-
pregnagdo positivista da legislagado scbre o.ensino de Histo-

ria. £ também digna de nota, a disposicao do Estado em impor
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uma visao de historia para a sociedade como um todo e que cor
responde aos interesses de um segmento social.

Qual seria este segmento? A burguesia industrial ur
bana inscipiente que esta se estabelecendo.

Portanto, nada melhor para esta classe do que a con
cepcao positivista de histdria, porque ela sinaliza a idéia
de preogresso, no sentido evolucionista do conceito.

Ao se estabelecer, a burguesia industrial urbana en
gendra, também, a formacdc do proletariado urbano. Esta clas-
se precisa ser "domesticada". Era necessario afasta-la das in
fluéncias das "ideologias esdriixulas". Em resumo, ela ndo po-
deria se sentir sujeito da histdria.

Procuramos, neste rapido comentario, apresentar pis
tas que esclaregam a tentativa do Estado forgado, a partir de
30, de controlar o ensino de histéria.

Somente a titulo de esclarecimento, citaremos FREI-
TAG, gque discute o espirito da Reforma Capanema, realizada em
1942, apdés a ja citada Reforma Francisco Campos (1931), esta
foi feita no bojo da Revolucac de 30, dentro do "Governc pro-
visorio de Vargas" e aquela dentro do Estado Novo (Ditadura).
Verificaremos, no entanto, que a conjuntura gque motivou a 12
estara presente na 22, ou seja, a Escola como fornecedora e do
mesticadora da forga de trabalho. Salientando que no Estado
Novo, principalmente apos a eclosao da II Guerra Mundial (39
a 45), a economia de substituigdo de importacdes havia se for

talecido.

"A nova forga de trabalho preci

sa ser recrutada dentro da nova con-
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figuracao da sociedade de classes
(«..). Criou-se a dualidade do siste
ma educacional que, além de produzir
e reproduzir a forga de trabalho pa-
ra o processo produtivo, garante a
consolidagdo e reprodugdo de uma so-
ciedade de classes, mais nitidamente
configurada que no periodo ante-
rior."

(FREITAG, 1957:46)

"Tal dicotomia & camuflada a-
tras de uma ideologia paternalista.
As chances educacionais oferecidas
pelas escolas técnicas (para os me-
nos favorecidos) parecem ter carater
de prémio."

(FREITAG, 1978:46-7)

Pela Reforma Capanema (1942), os programas escola-

res seriam elaborados por uma comissao composta pelo Ministro
da Educacao (Presidente), Diretor do Instituto Nacional de Es
tudos Pedagdgicos (Secretdrio), professores de diversas maté-
rias, pelos Diretores do Departamento Nacional de Educacgidao e

das Divisoes de Ensino Secundario e Educagao Fisica.

Constatamos que a montagem dos programas cbedecia a

mesma maneira utilizada pela Reforma Campos (1931), pois a co
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munidade escolar nio foi ouvida, e a organizacdo de uma comis

sio de notaveis impunha, de cima, para um programa para a Na-

cao.

"Sabem todos gue conhecem o es-
pirito da ultima reforma do ensino
secundario, que ouvidos varios emi-
nentes vultos do magistério militan-
te, prevaleceu na relagao dos progra
mas, o critério gualitativo e nao o
guantitativo."

(SERRANO apud GUY DE HOLLANDA,

1957:45)

Quanto aos preceitos que norteariam o0s programas,

estes seriam os seguintes:

"0 programa de cada disciplina
conteria duas partes: a) sumario da
disciplina; b) indicagao das suas fi
nalidades educativas."

(GUY DE HOLLANDA, 1957:43)

Pelos preceitos indicados ja sentimos que os progra

mas teriam o mesmo espirito dos anteriores: prescritivo.

"A comiss3o anexaria ao progra-
ma de cada disciplina e ao de Educa-

cao Fisica, as necessarias instru-



- 152 -

gbes metodoldgicas, em que se indica
riam o método e os processos pedago-
gicos que os professores deveriam,
em cada caso, empregar.”

(GUY DE HOLLANDA, 1957:44)

Ao nos determos nos programas de Histéria da Refor-
ma Capanema (1942), podemos concluir que nao houve mudancas
significativas, e a importancia deste estudo comparativo en-
tre a Reforma Campos (1931) e a Capanema {(1942), reside exata
mente nesta constatagio.

Primeiramente verificaremos os objetivos propostos
para os ensinos de Histdria Geral e do Brasil, na Reforma Ca-

panema (1942);:

"a) dar aos estudantes a capaci
dade de compreender os grandes acon-
tecimentos, segundo as condic¢Oes ge-
rais da época em que se verificam;

b) descrever as instituigdes so
ciais, politicas e econdmicas, em di
versas eépocas, comparando-as entre
si;

c) esclarecer as diferentes con
cepcoes da vida de outros povos e de
outras épocas, alargando o espirito
de tolerancia e de compreensao huma-
na;

d) esclarecer e fortalecer os
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sentimentos de civismo, os direitos
e deveres das novas geragoes para com
a patria e a humanidade."

(GUY DE HOLLANDA, 1957:54)

Analisando os objetivos propostos verificamos que a
orientacio metodoldgica nio se modificou, guando se preve es-
tudar "os grandes acontecimentos", ressaltando, ai, o positi-
vismo.

A proposta de uma histdOria descritiva fica estampa-
da no item "b", gquando se propoe "descrever as instituigles
sociais, politicas e econdmicas, em diversas épocas, comparan
do-as entre si". A histdria aparece como algo dado, morto. Bas
ta somente descrevé-la e nao analisa-la como um processo.

No item "c¢", a énfase & dada na "tolerancia". Pode-
mos, inclusive, deduzir que as diversas culturas formadoras
do povo brasileiro devam ser "toleradas" e o qgue nao signifi-
ca serem realmente respeitadas.

No item "d", o verificado & a preocupagao com a Mo-
ral e Civica, que deveria ser sutilmente passada através doen
sino de Historia. As palavras usadas indicam o grau de abstra
cdo dos objetivos: "patria", descolada dc estudo respectivo
das formacdes sociais que estd inserida e a visao que se ten
ta passar &€ a da "harmonia e a acomodagaoc das classes" neste
contexto.

Apds a verificagdo e analise suscinta dos objetivos
propostos, iremos agora, retratar a periodizagdo de historia

para o programa oficial inserido na Reforma Capanema (1942):
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"De acordc com a Reforma Capane
ma e os programas de 1842 e 1945, a
seriacao e a matéria das disciplinas
historicas eram as seguintes:

Curso Ginasial:

12 série: Histbria Geral (Histdria An
tiga e Medieval)

22 série: Histdria Geral (Histdria Mo
derna e Contemporanea)

32 série: Histdria do Brasil (Do Des
cobrimento até a Indepen-
déncia)

42 série: Historia do Brasil (Do Pri
meiro Reiﬁado até o Estado
Novo) . "

(GUY DE HOLLANDA, 1957:50)

Notaremos que a Unica mudanca ocorre na introducio
do ensino de Histobria do Brasil de maneira autdnoma nas 328 e
42 séries do curso ginasial. Mudanca meramente formal na dis-
posicao do programa.

Na proposta de periodizacdao ndao se mudou nada. Tor-
na-se pertinente citar o objetivo da introducao do desmembra-
mento da Historia do Brasil como disciplina autdnoma. Ja tra-
tamos rapidamente do assunto anteriormente, quando IHGB, atra
vés do Parecer do Prof. JONATHAS SERRANO, propos esta modifi-
cagao em 1936.

O que motiva constar da seriacao naoc é uma questdo

"meramente didatica" (GUY DE HOLLANDA, 1957:51) e sim ideolo-
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tgica. Nao devemos nos esquecer que a época & a do Estado Novo
e quando da confecgao da Reforma Capanema o mundo se encontra
va em guerra. Portanto, a ideologia que se tenta impregnar o

ensino de Histdria & a do nacionalismo.

"A Lei Organica consagrouo prin
cipio da autonomia, como disciplinas
da Historia Geral e da Historia do
Brasil; igual criteério adotou com res
peito & Geografia. Nao se tratava de
uma medida inspirada por meras ra-
z0es didaticas, sendo traduzia uma
das linhas mestras da Reforma Capane
ma e de cunho acentuadamente naciona
lista. Na exposigao de motivos da Lei
Organica, no texto desta, nas pres-
crigoes ja citadas, da Portaria Mi-
nisterial no 101, de 1942, abundam
conceitos e recomendagdes concernen-
tes ao "sentido patriotico" que se
devia revestir todo o ensino secunda
rio."

(GUY DE HOLLANDA, 1957:51)

As orientagoes programatica e metodoldgica para o
ensino de histéria permanece inalterado até 1951. O que nota-
mos, neste periodo, & que as discussOes sobre o ensino de His
téria nao empolgavam a soceidade como um todo e mesmo entre

os professores que militavamos questionamentos, os quais eram
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puramente formais.

A esséncia metodoldgica nao era questionada, e as
criticas produzidas na historiografia nao apareciam nem nos
programas, tampouco nas linhas didaticas da época.

Os livros didaticos continuavam sob o controle da
Comiss3o Nacional do Livro, ligado ao Ministério da Educacgao.
Importante salientar que os membros da referida comissac eram

escolhidos pelo Presidente da Republica

"_ .. dentre pessoas de notdorio prepa
ro pedagogico e reconhecido valor mo
ral (Decreto-Lei 8460/45, arts. 10 e
11)."

(GUY DE HOLLANDA, 1957:233)

Portanto, o controle permanece, mesmo com o fim do
Estado Novo (1945) e a "redemocratizagao" politica no Brasil.
0 aparelhoc do Estado permaneceria como controlador da produ-
¢dao do livro didatico.

Além do mais, os membros da CNL poderiam ser elemen
tos ligados as editoras que haviam editado seus livros, poden

do ser didaticos ou nao.

"Ja tem sido alegado que, figu-
ram entre os membros da Comissao au-
tores de obras pedagdgicas ou nao e-
ditadas pelas mesmas casas, que pu-
blicam livros didaticos, o gque lhes

poderia tornar dificil, tomar deci-
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soes, que as vezes podem causar sen-
siveis prejuizos as firmas interessa
das."

(GUY DE HOLLANDA, 1957:257)

Podemos verificar que a edicac do livro didatico so
fria um duplo controle, do Estado e do proprio corpo editori-
al, uma vez que no proprio aparelho de Estado, estavam elemen
tos submetidos a ele.

Estes elementos de analise vém justificar a impor--
tancia de se estudar a legislacgac sobre o ensino de Historia,
porque ela & norteadora para a confeccgdo dos livros didaticos
como para 0s programas de ensino.

Prosseguindo na investigacao sobre as propostas de
progrémas para o ensino de Historia, verificaremos a Lei 1359
de 25/04/51, que regulamentava uma nova seriagao para o Ppro-
grama de Historia.

Novamente nao encontramos grandes modificacdes nas
propostas programaticas. A "grande modificacgao" que ocorre na
programag¢ac decorre da introdugao do contetido de Historia da
América, no curso ginasial.

A preocupacgdo em se estudar a historia denotada a
clara intencao de se ligar mais ao continente, levando-se em
conta que o eixo economico estd mudando a Europa para os Esta
dos Unidos da América, que apds a 1I Guerra Mundial aparece

como a Nagao mais forte economicamente do bloco capitalista.

"E somente em 1945, com a derro

ta dos paises do Eixo, que o Brasil
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se amarra definitivamente com os Es-
tados Unidos, utnico pais capitalista
que sobrou da Segunda Grande Guerra
em condigbes de sobrevivéncia. E é
guando comeca realmente a grande pe-
netracao capitalista norte-america-
na, que iria atingir o© apogeu em
1945."

{BA SBAUM apud SANTOS RIBEIROC,

1978:98)

Diante do exposto, poderemos verificar que os deba-

tes em torno de uma nova seriacdo para o ensino de Histodria

serdo no sentido de estimular a insercgdo da Histdéria da Améri

ca nos curriculos da entdo escola secundaria no seu primeiro

ciclo.

Vejamos como o Professor Hélio Viana coloca a ques-

"Presentemente, discutindo-se no
va seriacdo para o ensino de "Histo-
ria nos ginasios, sugerimos a conve-
niéncia da inclusdo da Historia da A
mérica na respectiva segunda série,
depois do ensino da Historia do Bra-
sil na primeira, e antes da Historia
Antiga, Medieval, Mcderna e Contempo
ranea, na terceira e quarta séries.

Ensinaremos assim aos nossos estudan
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tes do curso secundario, primeiramen
te a historia do nosso pais, em se-~
guida a do nosso continente e somen=-
te depocis a do resto do mundo. Assim
atenderemos aos imperativos de nossa
posicdo na América, nesta hora emque
a ela compete tomar a iniciativa dos
destinos mundiais.™

(Apud GUY DE HOLLANDA, 1957:59)

O gue podemos observar, na afirmagdao do Prof. Helio
Viana, & a continuidade daquela visdo linear da Historia, on-
de nao existe interacdo no processo historico e sim processos
estanques. Como se acontecesse a Historia do Brasil aqui, sem
a infiuéncia de suas relacgoOes internacionais e as Historias
da América e "Geral" ali.

E mister destacar que a Lei 1359/51 contempla esta
preocupacao acima exposta, ficando assim a seriacao do curso

secundario no seu 19 ciclo:

"a) Curso Ginasial

l2 serie: Historia do Brasil

28 gérie: Histdria Geral — Historia
Geral e Historia da Ameri-
ca

3a série: Histdoria Geral — Historia
Antiga e Medieval

42 série: Historia do Brasil e Histo

ria Geral — Moderna e Con-
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temporanea
(Pela Reforma Capanema (1942) o ensi
no secundarioc ficou reduzido a qua-
tro anos, estendendo-se em trés<3cu£

so colegial. [N.A.])."

A Reforma Capanema vai nortear a educacao brasilei-
ra até 1961, guando da edicgao da LDB — Lei 4024/61.

Esta Lel permaneceu em debate durante treze anos no
Congresso Nacional e a grande polémica que se desenvolveu du-
rante sua execugao deu-se entre os grupos privatistas que se
defendiam em nome da chamada "Liberdade de ensino" e os defen
sores da escola publica. Sob o ponto de vista da organizacao
do ensino de Historia nao houve mudangas na sua orientacdo,
permahecendo a mesma estabelecida pela Reforma Capanema
(1942).

Em 1964 houve o Golpe de Estado, instalando-se a di
tadura militar no Brasil. Este acontecimento estd no ambito
da contra-revolucao onde ocorrem aliancas entre os setores
"modernizantes conservadores" (Expressao cunhada por René Ar-
maand DREIFUSS para explicar o Bloco de Poder que se estabele
ce no Brasil. Este Bloco se apdia no complexo IPES"IBAD, on-
de, aparentemente, os militares que comandavam), contra os a-

vancos dos moviemntos populares.

"Os técno-empresarios e empresa
rios puderam assegurar, atraves de
seus cargos publicos, o rumo do Esta

do brasileiro ao longo de uma via ca
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pitalista, servindo aos interesses
gerals dos industriais e banqueiros
multinacionais e associados.”

(DREIFUSS, 1981:417)

N3o & de nosso interesse aprofundarmos o estudo sob
a conformacao do Estado brasileiro com o Golpe de Estado em
1964, mas é importante explicita-la para entendermos a atua-

c3o do mesmo no que diz respeito a educacao.

"As reformas da educagdao nao re
vogam de fato a LDB/61l, mas efetuam
atualizagdes e alteracoes diversas.
No entanto, ao passo que a Lei 4024/
61 tinha sido antecedida por amplo
debate de que participara a socieda-
de civil, as Leis 5540/68 e 5692/71
sdo impostas autoritariamente por mi
litares e tecnocratas a educacgaoc uma
tendencia fortemente tecnicista."

(ARANHA, 1989:254)

Diante deste quadro encontraremos a obrigatoriedade
dos ensinos das disciplinas EMC e OSPB, indo mais além, sao
ressuscitados os Estudos Sociais, como disciplina. Esta estru
turacdo que atinge as areas de ensino das c¢iéncias humanas,
principalmente HistdOria e Geografia, tinham como objetivo le-
gitimar o modelo autoritdrio instalado no Brasil pos-64.

Mas a questido dos Estudos Sociais ndo surge de re-
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pente na Historia da Educacdo Brasileira, remonta da década
de 30, particularmente com os educadores ligados ac escalona-
vismo que norteiam as reformas educacionais neste periodo.

Antes, porém, de historicizar os Estudos Sociais
sdo necessarias as justificativas que explicam a inserc¢ao do
referido assunto neste trabalho.

A discussao sobre Estudos Sociais se torna relevan-
te & medida gue na década de 70 o regime autoritario tentou a
cabar com o ensino de Histdéria no 12 grau, diluindo-o no amor
fo Estudos Sociais, portanto torna-se necessario historiar es
te processo.

Para tal, retomaremos a idéia que vinha se gestando
desde 1930.

Devemos salientar que a implantagao de Estudos Soci
ais ensejou o estabelecimento das licenciaturas curtas nas u-
niversidades na formacao de professores para referida disci-
plina.

As questdes da periodizacdo, tempo e processo histo
rico ficam sem lugar na proposta para o ensino de Estudos So-
ciais, pois, pelo proprio carater da disciplina, nao & possi-
vel estabelecé-la. Na formulacao da mesma o gue notamos € uma

tentativa de reunir diversas ciencias em uma disciplina.

"Heteroclita, a nova disciplina
para logo impdr a ressurreicao do pro
fessor peolivalente, fauna que se su-
punha extinta desde a criacao das Fa
culdades de Filosofia destinadas a

formagao de docentes especializados.
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Se os licenciados existentes sabiam
apenas o gque haviam estudado com se-
riedade — Historia, Geografia, Socio
logia e Filosofia, num gratuito pres
suposto de incapacidade para amplia-
¢ao de conhecimentos, tornou-se impe
rativo ordenar professores apenas i-
niciadeos em cada componente da mistu
ra, mas que fossem portadores de um
diploma candnico que comentasse buro
craticamente o privilegic de lecio-
nar, a varejo, todas aquelas disci-
plinas encasaladas sob a artificiosa
rubrica de "Estudos Socias"."

(FRANCA, 1977:56)

Como observamos na citac¢ao acima, o profissional pa
ra trabalhar com esta disciplina deveria ser "polivalente",

porém como suprir o mercado com estes profissionais?

"As estatisticas telescdpicas
demonstravam a auséncia de docentes
especializados para missdo de tdo gra
ve responsabilidade. Para viabilizar
o curto prazo do novedio curricular,
antes que uma aragem de bom senso
contivesse a distorgdao, engenou-se a
licenciatura curta, merce da gqual pi

pocavam-se a granel licenciados em
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variedades curriculares. Com um ano
e meio de aulas e exames, amarrotan-
do-se, numa posologia pediatrica, u-
ma recapitulacdo de nogdes sumarias
de ciéncias humanas. Mantinham-se as
proposigoes: licenciados curtos para
disciplinas encurtadas."

(FRANCA, 1977:56)

Como ja afirmamos anteriormente, a inserc¢dao dos. Es-

tudos Sociais remonta desde a década de 30.

"A historia dos Estudos Sociais
na escola de primeiro grau remonta
praticamente as origens da organiza-
gao do sistema publico de ensino, se
concordamos com os estudiosos que tem
na Revolugao de 1930 o "grande ponto
de corte" do processo de definicao
do sistema escolar brasileiro."

(NADAI, 1988:1)

A idéia dos Estudos Sociais é importada da experién
cia norte-americana, tendo fundamentac¢do tedrica nas proposi-

¢oes de DEWEY, idedlogo da Escola Nova.

"J& faz uns tres decénios (Esta
citacao € datada de 1957, portanto

desde o final da década de 20, que os
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"Social Studies" vigoravamnos E.U.A.
[N.A.]), gue se tornou corrente, no
curriculo da escola primaria e média
norte-americana, a substituicdo das
disciplinas anteriormente separadas
Histéria, Geografia e Instrucdo Civi
ca (GOVERNMENT ou CIVICS) pelos Estu
dos Sociais (Social Studies), gque as

contém."

A organizacdo desta disciplina coube ao Comité de
Estudos Sociais da Comissio de Reorganizacgao de Educacao Se-

cundaria da "National Education Association" e, para tal:

"0 referido Comité de Estudos
Sociais da "National Education Asso-
ciation" baseou-se nas idéias de De-
wey, quanto acs principios gue devem
presidir a organizacdo do curricu-
lo."

(GUY DE HOLLANDA, 1957:243)

Para entendermos melhor a questao dos Estudos Soci-
ais no Brasil devemos discutir a insercao do ideadrio escolang
vista no contexto sdcio-historico da época.

Para Monarcha o escolanovismo brasileiro

"... expressou a emergéncia de uma
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nova sensibilidade perante o caos da
cidade e da era da maquina. Compati-
bilizando-se com os principios da e~
conomia de mercado, produtividade,
disciplinas, circulagao, procurando
homogeneizar a cultura e eliminar os
lagos pessoais, proponde a constru-
gao de uma sociedade aberta, num mo-
vimento semelhante a uma revolucio
de cima para baixo."

(MONARCHA, 1989:24)

Portanto, o escolanovismo se engendra na logica do
capital e na da contra-revolugao. A questdo que se poe nao &
a da ﬁransformagéo da sociedade e sim a da acomodacdo. Para is
to, nada melhor gue os Estudos Sociais que trazem as idéias

de integracao, homogeneizacdo e uma visdo organicista da so-

\

ciedade. Concluimos, entd@o, que a génese da disciplina nfo &
ingénua, tem uma filiacdo filosdfica bem calra, e a insistén-
cia na sua implantacao decorre da ten£ativa das classes domi-
nantes brasileiras estabelecer uma hegemonia que leve &as clas

ses dominadas aceitar a sua existéncia como natural.

"Esse ideario renovador nao ne-
ga a existéncia das classes sociais,
mas propoe a reinvengdo do proleta-
riado urbano, determinando—lhelmmapg
sicdo subalterna, retirando-lhe a sua

dimensdo politica e autdnoma, elimi-
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nando, abstrata e imaginariamente, a
dimensao do conflito social. A divi-
sao da sociedade em classes & também
reportada de forma imaginaria e abs-
trata: ha um corpo, um organismo so-
cial, cujas partes, integradas harmo
nicamente, conduzZem ao progresso sSoO-
cial."

(MONARCHA, 1989:425)

Analisando o periodo da década de 30 até a década
de 60, Elza Nadai nos esclarece o discurso sobre a implanta-

cdo dos Estudos Sociais que corrobora os objetivos gerais do

escolanovismo. Vejamos:

"O primeiro (30 a 60), como se-
ra analisado, tem como eixoc central
o destaque do papel dos Estudos Soci
ais na elaboracaoc de uma sociedade
harménica e equilibrada, sem diver-
géncias e conflitos resultantes da
contribuicdao igualitaria de indivi-
duos, etnias e grupos.”

(NADAI, 1988:5)

Dentro deste primeiro periodo (30 a 60), vamos en-
contrar a implantagao dos Estudos Sociais no antige Distrito
Federal (Rio de Janeiro) em 1934, quando Secretdrio de Educa-

gao o Prof. Anisio Teixeira, esclarecemos que o mesmo foi um
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dos divulgadores do escolanovismo no Brasil.

Porém, devemos esclarecer o seguinte:

"No periodo entre 1930 e 1964,
no momento de vigéncia das liberda-
des publicas, de democracia politi-
ca, esta proposta foli somente indica
tiva, sendo inclusive usada comc am-
pliacdo do espago da critica social,
sem se chegar, entretanto, a negagao
da sociedade de classes, numa dire-
cao reformista mas contentadora."

(NADAI, 1988:5)

E importante salientar que a imposig¢do dos Estudos
Sociais ndo acontece, tanto & que no presente trabalho ja a-
presentamos a programacac de historia nas Reformas Francisco
Campos (1931) e Capanema (1942). A tentativa de controlar oen
sino de Historia existe como pudemos constatar, mas como rela
cdo aos Estudos Sociais, aparece como indicagbes e adogdes es
poradicas do mesmo que prevalecem.

Reportando~se ainda a NADAI, para caracterizar os 2
(dois) grandes momentos da tentativa de implantagac dos Estu-

dos Sociais,

"POde-se dectar, (...} dois ele
mentos peculiares na historia da im-
plantagéo/desimplantagéo dos Estudos

Sociais no Brasil um aliado ao pensa
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mento progressista educacional, foi
incorporadc em algumas praticas ino-
vadoras de grande alcance e, outro,
assumido como uma das expressces de
uma politica antidemocratica e auto-
ritaria."

(NADAT, 1988:5)

Esta questdo nos remete para a seguinte conclusdo:
No primeiro periodo — 30 a 64 — dentro do ideario
da Escola Nova e da cosntrucao da hegemonia burguesa, como nos

lembra MONARCHA:

"0 ideario liberal-escolanovis-
ta constitui uma estratégia astucio-
sa de invasao do mundo do +trabalho,
através de uma via nao diretamente
repressiva que, entre outras coisas,
procurava dissuadir o proletariado
urbano de um projeto histdérico autd-
nomo, representando-o, no planoc das
idéias, como agente de um plano his-
torico previamente tracado."

(MONARCHA, 1989:20)

Nesta perspectiva estaria também inserida a concep-

cao de Estudos Sociais.
J3 no segundo momento que abrange 64 até o final da

década de 70, encontraremos o colapso do pacto populista, com
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a dentincia das classes populares do mesmo, acontecendo o Gol-
pe de 64, estabelecendo um novo bloco de poder. Assim sendo
as proprias reformas de ensino serdo impostas, haja visto, os
acordos MEC/USAID, as Leis 5540/69 (Reforma Universitaria) e
5692/71 (LDB), autoritariamente pela técno-burocracia instala
da no aparelhc de Estado.

Também o ensino de Estudos Sociais e imposto, mudan

do inclusive o eixo do discurso:

"Por outro, os documentos ofici
ais que sustentam a utilizag¢ao dos Es
tudos Sociais, na década de 70, nao
valorizam mais a questdao da formacao
social harmoniosa, sim, a gquestao da
cidadania, como eixoc central do dis-
curso.,"

(NADAI, 1988:5)

A énfase na cidadania se explica pelo fato de que a
"harmonia" se realizaria através de repressac pura e simples
através dos aparelhos de repressdao, portanto, ela nio precisa
ria de se construir "astuciosamente", a cidadania deveria ser
incentivada para que os jovens se integrassem na construgao
do "Brasil poténcia", dentro da ideoclogia da ESG (Escola Supe
rior de Guerra): SEGURANCA e DESENVOLVIMENTO.

Quando nos referimos em "harmonia construida", esta
mos nos reportando a repressao que se abateu a oposigdo demo-
cratica.

Mas este processo nao ocorre de maneira linear. De-
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vemos levar em conta que as relagoes sociais em uma sociedade
de classes, o antagonismo estad sempre presente.

Nos meados da década de 70, surgem os movimentos
contestatorios aos Estudos Sociais, caracterizando o terceiro
(A periodizacdo para discussao dos Estudos Sociais foi usada
por nos, baseando-se no artigo de Elza Nadaim Estudos Sociais
no Priemiro Grau, publicado no "Em Aberto, Brasilia, ano 7, no?

37, jan./mar. 1988, p.l1-16.").

"Entretanto, demonstrandec vita-
lidade interna, a medida que essa po
litica se institucionalizava, em seu
bojo surgiam, também, niucleos de re-
sisténcia. Nesse processo, para O as
suntc em pauta, devem ser destacados
trabalhos desenvolvidos pela: Asso-
ciacao Nacional dos Professores Uni-
versitarios de Historia (ANPUH) e As
sociacac dos Gebgrafos Brasileiros
(AGB) . "

(NADAI, 1988:13)

Além destas entidades ja citadas, também a Socieda-
de Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC) em seu Con-
gressc de 1976, manifestou-se contrario a Resolucdo CFE no 30
(Esta Portaria n3o s6 institucionaria os Estudos Sociais como
estenderia a licenciatura curta a Ciéncias [NADAI, 1988:131),
pedindo a extincao das licenciaturas curtas e a participacao

das instituigles universitarias, cientificas e profissicnais,
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no processo de elaboracido das politicas educacionais.
Porém, a tentativa de estabelecimento dos Estudos

Sociais nao terminaram por ail:

"A Portaria n2 790 foi a respos
ta do MEC por ela, exigia-se formal-
mente a licenciatura em Estudos Soci
ais para o exercicio dJdo magistério
de 192 e 29 graus, mas diante da rea-
¢do esbogada por entidades estudan-
tis, de docentes e profissionais, o
MEC suspendeu sua aplicacao."

(NADAI, 1988:13})

Notamos, mesmo com ¢ processo de "abertura" e de de
mocratizacido politica vislumbrado no Brasil, a tecnoburocra-
cia se sentia forte para impor a comunidade cientifica e edu-
cacional um "pacote" para estabelecer os Estudos Sociais.

Em 1980, tenta-se novamente estabelecer os Estudos
Sociais, com o Parecer‘do Conselheiro Paulo Nathanael gue pro
punha uma organizacido do curriculo para a licenciatura de Es-
tudos Sociais, "com as habilitagoes plenas de Historia, Geo-
grafia, Educacdo Moral e Civia e Organizacao Social e Politi-
ca do Brasil".

Como as entidades de profissionais realizaram inten
sas mobilizagdes, destacando a ANPUH e AGB, o referido rela-
tor, retira o projeto, alegando que seria um "estudo prelimi-

nar".

Marcando a fase da resisténcia transcreveremos abai
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X0 a mogao aprovada, em 1984, no XII Simpésio da Associacio

Nacional de Professores Universitarios de Histdria (ANPUH) ,

realizado em Salvador (BAa) :

"a) pela extincao das licencia-
turas curtas e plenas de Estudos So-
ciais e suas habilitacOes no ensino
de 32 grau;

b) pela redistribuicdo do con-
teido e da carga horaria de OSPR en-
tre as disciplinas de geografiae His
toria:

c) pela substituigac de Estudos
Estudos Sociais por Geografia e His-
toria, nas quatro séries finais do
ensino de 19 grau, em qualquer condi
¢ao que seja ministrada e, consequen
temente, a necessaria ampliacdo da
carga horaria."

(FENELON, 1984:19)

Até o presente momento a disciplina Estudos Sociais

esta afastada das quatro Gltimas séries do 12 grau e de todo

'

O 20 grau, porém permanece nas primeiras quatro séries de 1©

grau.

A guisa de conclusdo podemos afirmar que & necessa-

rio o resgate das
cias que sao para

Por que

disciplinas Historia e Geografia, como cién
todos os niveis de ensino.

esta preocupagao? Pois a ciéncia histodrica,
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no nosso caso especifico, fornece ao aluno instrumental de com
preeensao do passado do pais, possibilitando-o a se sentir su
jeito do processo historico e nao objeto.

Mas, devemos esclarecer que nao € qualquer historia
ensinada que possibilitara isto ao aluno, pois se persistir-
mos no ensino da Historia positivista, fatalmente a situacgao
nao se transformara.

Portanto, niao podemos ser mecanistas e afirmarmos,
que pelo simples fato de introduzirmos Historia e/ou Geogra-
fia como disciplinas autonomas estaremos garantindo um ensino
critico para os alunos.

Entendendo que o objetivo politicos das lutas das as
sociagbes profissiocnais e da sociedade civil como um todo, de
va ser na constitui¢ao da autonomia das referidas discipli-
nas. Porém, no seio das mesmas deve se travar discussdes cri-
ticas e autocriticas para se estabelecer qual Histdria, qual

Geografia deve se ensinar nas nossas escolas.

"Se queremos fazer uma avaliagdo
critica dos vinte anos dos Estudos
Sociais, parece-me que uma pista fun
damental seria esta: gque conseglién-
cia tem trazido para os trabalhado-
res deste pals a manutencdo dos Estu
dos Sociais no curriculo das quatro
primeiras séries? Ou seja, a que ni-
vel de desinformacao dos Estudos So-
ciais tém condenado os trabalhadores

deste pais? Eis, ainda, uma questao




- 175 -

muito séria: nao se pode olhar ape-
nas as consequencias no interior da
escola o gque ja & realmente critico
e mereceria ser levado em conta para
uma revisdo dos Estudos Sociais (...
Ha consequéncias, ndo s para Os alu
nos na continuidade do processo edu-
cacional, mas também para os alunos
operarios no destino a que sao langa
dos no mundo do trabalho, no mundo
da cidadania incompleta."

(ARROYO, 1988:17)

1S

|-

HS)



CARPITULO VI
LIVRO8 DIDATICOS DE HISTORIA DO BRABIL:
DOI8 EXEMPLOS PARA EBTUDOS

6.1. HISTORTA DO BRASIL PARA 0 GINASIO — Antonioc JosZ Borges HERMIDA

0 LD-1 escolhido por nds data de 1959, era adotado
nas 12 e 22 séries ginasiais (hoje 52 e 62 séries do 12 grau).

Explicitamente o autor nio coloca sua concepgao his
toriografica. Ele parte do principio de que este dado ja esta
posto, pois segue o programa pré-estabelecido pela Portaria
1045, de 14/12/51, do MEC.

Este atrelamento dos livros didaticos aos programas
oficiais de ensino foi objeto de nossa andlise paginas atras
e esta explicitagdo vem confirmar a idéia da existéncia de u-
ma "historia Oficial" para os estudantes de 12 grau.

A periodizacgdo encontrada no manual analisado ndo a
presenta uma coeréncia interna, pois o indice é feito atraves
de "pontos", como se fossem assuntos estanques.

A &nfase & dada a Historia narrativa, tendo como fa
tor dominante o fato histérico, selecionado segundo critérios
nio explicitados, os quais s3o analisados mecanicamente atra-
vés da relacdo causa/efeito, como se pode ver pelos seguintes

exemplos:
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"Desse modo a tomada de Constantino-
pla pelos turcos foi uma das causas
importantes das longas viagens mari-
timas."

(HERMIDA, 1959:15)

"Outra causa foi o desenvolvimento
da arte de navegacao verificada nes-
sa época que €& a do inicio da Idade
Moderna: tornava-se conhecida na‘Eu—
ropa a bussola, inventada pelos chi-
neses e gue serve para orientacao,
foi inventado o astrolabio...”

(HERMIDA, 1959:15)

Na relacdo de causa e efeito é ainda possivel sali-
entar o carater subjetivista utilizado, pois nao menciona a ba
se objetiva (material) destas invencoes.

£ importante salientar também, que o manual apresen
ta a divisao classica herdada do Iluminismo como algo crista-
lizado, gquando cita estar a descoberta do Brasil ligada a Ida
de Moderna.

Poderiamos citar praticamente todo o livro para e-
xemplificar o carater narrativo da Historia exposta no mesmo,
porédm selecionamos alguns trechos. Eles nos dao a exata dimen

sfo de uma histdria meramente narrativa:

"Descoberto o caminho por Vasco da Ga

ma, resolveu D. Manuel enviar ao Ori
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ente uma poderosa esquadra para esta
belecer relacbes comercials com as
Indias e fundar um império colonial.
Para comandar essa esguadra era ne-
cessario um homem que soubesse tra-
tar com os principes orientais.

Além de uma tripulacaoc de 1200
homens, a armada gque se compunha de
13 navios, levava varios frades fran

ciscanos, chefiados por Frei Henri-

gue de Coimbra, e degredados, conde-
nados que o rei enviava para as ter-
ras distantes. Também ia na expedi-
cao Pero Vaz de Caminha, nomeado es-
crivdao para servir na feitoria que
seria fundada em Calicute. Caminha
foi o autor da carta que informou a
D. Manuel o descobrimento do Brasil."

(HERMIDA, 1959:23)

E interessante mencionar que o autor em momento al-
gum refere-se a questéo estrutural, ou seja, como o avancgo do
capitalismo possibilitou o movimento da expansdo econdomica eu
ropéia nos séculos XV/XVI. O descobrimento do Brasil, proble-
matica aqui estudada, é fruto subjetivc de um povo, no caso o
portugues.

Vejamos, agora, como o autor vé o relacionamento

portugues e indigena:
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"Os indios ofereciam os artigos
que fabricavam, como redes, além dos
produtos da terra, pequenos animais,
macacos, papagaios, ajudavam também
a cortar e a transportar o pau-bra
sil. Em troca recebiam objetos de me
tal e de vidro, colares, espelhos,
ferramentas e tecidos.

Houve até colonos gque chegaram
a constituir familia, casando-se com
as indias..."

(HERMIDA, 1959:42)

0 trecho citado mostra uma visao colaboracionista
entre os habitantes da terra e os portugueses. Nio apresenta
conflitos entre eles, pelo contrario, assinala para uma rela-
¢do harmdonica, com isto reforgando aquela idéia da "democra-
cia racial".

Com relacdo a escravidido negra, a obra nao questio-
na a violéncia usda para capturar os negros na Africa e tam-
pouco relaciona a escraviddo com o sentido da colonizacao im-
posta ao Brasil, ou seja, nao analisa o estabelecimento do
"pacto colonial" dentroc da Divisao Internacional do Trabalho.

Vejamos como se coloca a escravidao:

"A escraviddo tornou-se necessa
ria no Brasil, porque os trabalhos
nas plantagdes e nos engenhos exigi-

am muita gente. Os colonos recorre-
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ram entdo aos iIndios. Mas, para a la
voura, a escraviddao indigena nac deu
bons resultados. E que os iIndios es-
tavam acostumados a uma vida 1ivre,.
pois, nas tribos, os trabalhos mais
pesados eram feitos pelas mulheres.
(...)

Para a agricultura, porém, tive
ram os portugueses gue recorrer a es
craviddo africana, pois os negros ja
viviam na Africa na condigac de es-
cravos e eram muito mais resistentes
e trabalhadores que os indios."

(HERMIDA, 1959:62)

Ao analisarmos este trecho verificamos que estdo im
plicitos conceitos justificadores da dominagao do branco (por
tugués) sobre os outros componentes étnicos formadores do po-
vo brasileiro.

As idéias do indio pregquicoso e do negro trabalha-
dor estdo presentes, urge salientar que estes conceitos fazem
parte do senso comum do brasileiro.

E necessario destacar a afirmacao de "gue o negro
jaA era escravo na Africa" (Sic), portanto nao estranhava o fa
to de sé-lo no Brasil. No entanto, o autor ndo discute o cara
ter dos regimes escravistas e em gquais situacgOes elas aconte-
cem.

Em primeiro lugar, a escravidao no Brasil estava en

gajada na esfera do Mercado Capitalista, como nos esclarece
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PRADO JR.:

"A grande propriedade sera acom
panhada no Brasil pela monocultura;
os dois elementos sao correlatos e de
rivam das mesmas causas. A agricultu
ra tropical tem por objetivo unico a
producao de certos géneros de grande
valor comercial, e por isso altamen-
te lucrativos. (...)

Com a grande propriedade mono-
cultural instala-se no Brasil o tra-
balho escravo. Nao somente Portugal
n3o contava com populagdo bastante
para abastecer sua coldonia de mao-de
~obra suficiente, como também, ja o
vimos, o portugués, como qualquer ou
tro colono eurcpeu, nac emigra para
os tropicos, em principio, para seen
gajar como simples trabalhador do cam
po."

(PRADO JR., 1971:34)

Em segundo lugar devemos destacar que a escravidao
em solo africano se inseria em uma economia de subsisténcia e
0os escravos obtidos, era em decorréncia das lutas inter-tri
bais. José Capela em sua obra Escravatura — conceitos, empre-
sa de saque, ressalta que o cardter da escravidao africana di

ferenciava da colonial, exatamente que o escravo na Africa se
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engajava na tribo, e, com o tempo passava a percebé-la, per-

dendo o "status" de escravo.

"0 sistema da estrutura agra
ria, porém, freava a acumulacadao indi
vidual que era definida mais por cri
térios politicos e sociais que econo
micos. Acontecia que os senhores nao
gozavam de nenhum poder sobre os ex-
cedentes economicos produzidos _por
seus escravos e estes trabalhavam pa
ra si mesmos."

(CAPELA, 1978:64)

Neste mesmo item, onde & tratada a escravidao, fala

-se da categuese. Novamente o enfoque cal no idealismo e no

subjetivismo.

Vejamos:

"Foram importantes o0s servigos
que os jesuitas prestaram ac Brasil.
Além do trabalho da catequese, defen
deram os indios contra os colonos
que queriam escraviza-los, fundaram
escolas e foram gquase que os unicos

professores em todo o periodo coloni

al."

(HERMIDA, 1959:64)
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Notamos, entdo, gque a obra esta seivada de exemplos
de positivismo comec metodologia, portanto dentro daquela con-
cepcido denominada de subjetivista da historia.

A visdo colocada & a do colonizador, os marcos de
mudanca e, portanto de periodizagdo sao estabelecidos seguin-
do estes critérios.

O conteudo apresentado concernente ao periodo colo-
nial sinalisa como sera a periodizag¢ao no decorrer da obra,
ou seja, os periodos seguintes ser3o continuagac dos anterio-
res, sem ruptura, uma mera evolugio.

Inicialmente, o periodo anterior a Independéncia,
isto &, o século XVIII denominado como movimentos precursores
pelo autor, & visto por este como nativista. O enfoque privi-
legia a figura do heroi, como se dosse um fato isolado e nao
um acontecimento inserido nos quadros da crise do sistema co-
lonial que estd relacionado com o avango do capitalismo com a
Revolucao Industrial Inglesa e Revolucgao Francesa, conforme

registra Emilia Viotti:

"As criticas feitas na Europa
pelo pensamento ilustrado ao absolu-
tisme, assumem, no Brasil, o sentido
de criticas ao sistema colonial. No
Brasil, ilustracao &, antes de mais
nada, anticolonialismo; criticar a
realeza, o poder absolutoc do rei,
significa lutar pela emancipac¢do dos
lacos coloniais.™

(EMILIA VIOTTI, 1971:73)
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Vejamos como o autor do LD-1 coloca a questdo dos mo
vimentos; deve se destacar que o estilo continua a ser o da

historia narrativa e meramente episodica:

"Para a formacac do nativismo,
que € o sentimento de amor a terra
natal, concorreram varias causas,sen
do a principal a luta contra os inva
sores, sobretudo os holandeses que
haviam ocupado o Nordeste. Em Pernam
buco, contra esses estrangeiros, com
bateram representantes dos trés ele-
mentos formadores do pove brasilei-
ro: o indioc (Felipe Camarao), o ne-
gro (Henrigue Dias) e o portugués
(Joao Fernandes)."

(HERMIDAZA, 1959:106)

A visao & extremamente idealista do processo, © sen
timento de amor a terra natal surge sem nenhuma base material
(estrutural), gque de sustentacao.

A guestao da periodizacio estd dentro deste contex-
to de analise, sendo que o autor divide a Histdria do Brasil
tomando-se os marcos de mudanca de um periodo para outro ten-

do como base sO0 o momentc politico administrativo:

"Capitanias hereditarias"

(HERMIDA, 1959:49)
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"0 governo geral"

(HERMIDA, 1959:55)

"Os vice-reis e o Brasil-Reino"

(HERMIDA, 1959:117)

o autor chega ao ponto de estabelecer um periodo, u

tilizando-os como critério a simples mudanc¢a de nomenclatura,

ou seja, o titulo de governador geral passou a ser vice-rei,

mas a estrutura econdmica nao muda, nem tampouco a politica.

"Até 1640, os que vinham gover-
nar o Brasil, em nome de Portugal,
tinham apenas o titulo de governador
-geral. Fol nesse ano, pouco antes
de Pcrtugal tornar-se independente
da Espanha, que o governador D. Jor-
ge Mascarenhas, Marqués de Montalvao,
teve o titulo de vice-rei do Bra-
silt."

(HERMIDA, 1959:117)

Outro momento importante que norteia a periodizagao
~na Historia do Brasil que & a vinda da Familia Real para o Bra
sil, nos & apresentada dentro de uma visao voluntarista (sub-

jetivista) da Historia.

"Entretanto, o principe-regente

nao quis obedecer a Napoleao. Por is
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so, esse imperador combinou com a Es
panha a invasao de Portugal. D. Joao
nao podendo resistir as forcas des-
ses dois inimigos, resolveu embarcar
para o Brasil, acompanhado da fami-
lia real e de cerca de quinzemil pes
soas."

(HERMIDA, 1959:118)

E mais:

"Em 1821, D. Joao VI partiu pa-

ra Portugal e deixou em seu lugar, o
filhco D. Pedro, que depois proclamou
a Independéncia e foi o primeiro im-
perador do Brasil."

(HERMIDA, 1959:120)

A questdo da transmigracdo da familia real para o
Brasil ndo & analisada a luz das relacdes comerciais entre Por
tugal e Inglaterra e tampouco explica as guerras napolednicas
que decorrem da Revolugao Francesa e a expansao do liberalisg-
mo na BEuropa.

Um fator importante que influencia nas mudangas eco
nomicas e politicas durante o periodo da transicio coldnia/im

pério & tratado da mesma maneira.

"Quando ainda estava na Bahia,

o principe, aconselhado por um gran-
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de brasileiro, José da Silva Lisboa,
depois Visconde de Cairu, assinou, a
28 de janeiro de 1808, a carta régia
que abria os portos do Brasil a to-
das as nac¢Oes amigas."

(HERMIDA, 1959:119)

Para o autor, nao existe relacionamento entre os mo
vimentos revolucionarios externos e a questao do liberalismo,
nem se cogita a nocao de ruptura.

A proposta de periodizacao do manual para o Brasil

Império & apresentada desta forma:

"Quando D. Pedro I abdicou, em
1831, seu filho D. Pedro de Alcanta-

ra nao tinha a idade estabelecida pe

la Constituicdo, dezoito anos, para
ocupar o governo. Houve, entao, o Pe
riodo Regencial, que durou ateée 1840,
quando foi decretada a maioridade do
sequndo Imperador. E por isso que a
historia do Império & dividida em 3
(trés) periodos: Primeiro Reinado
(1822-1831), Regéncias (1831-1840) e
Segundo Reinado (de 1840 até a Pro-
clamacao da Republica, 1889)."

(HERMIDA, 1959:149)

Como podemos observar, na citacao acima, a periodi-
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zacao & trabalhado como momentos de mudangca dos acontecimen-

tos politicos, e isto fica melhor esclarecido, guandoc o autor

se propoe a estabelecer um divisai para o denominado II Reina

"A histdoria do Segundo Reinado
come¢ca em 1840, guando D. Pedro foi
declarado maior e termina a 15 deno
vembro de 18892, guando foi proclama-
da a Republica.

Pode-se dividir o Segundo Reina
do em 3 periodos: o primeiro durou
quase dez anos e & a fase das revolu
¢oes, quase todas pelo grande brasi-
leiro Luiz Alves de Lima, que depois
foi Duque de Caxias.

Em seguida, comeca o periodo das
grandes guerras do Brasil contra os
paises do Prata: Uruguai, Argentina
e Paraguai (...) terminadc em 1870.
Inicia-se, entdao, o terceirc e alti-
mo periodo, gus 2 o da campanha abo-
licionista pela libertacac dos escra
vos e o da campanha republicana. Com
a proclamagao da Repiblica, em 1889,
termina o Segundo Reinado."

(HERMIDA, 1959:156)

Com relacao aos acontecimentos do Segundo Reinado
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nao sao analisados os fatores socioecondmicos que os motiva-
ram. A problematica abolicionista & colocada da seguinte ma-

neira:

"No século passado, a Inglater-
ra, que possuia a mais poderosa mari
nha do mundo, queria proibir que ou-
tros palses fossem buscar negros na
Africa. Por isso, agquela nacdo exi-
giu que o governo brasileiro f;zesse
a promessa de nao mais permitir a vin
da de escravos, depois do ano de 1830.
Entretanto, como o Brasil era um pais
agricola, continuou o trafico de a-
fricanos, pois os escravos eram in-
dispensaveis principalmente nos tra-
balhos da lavoura."

(HERMIDA, 1959:167)

Verificamos que o autor n3o analisa a razao da in-
terferéncia inglesa na tentativa de deter o trafico negreiro.
Por outro lado, a permanéncia do mesmo € justificada como se
fosse a Gnica alternativa para a manutencido da producido agri-
cola brasileira. Nao coloca a relagaoc estrutura-superestrutu-
ra, pois a permanéncia do trafico negreiro e como consegiién-
cia a escravidaoc no Brasil, representava os interesses escra-
vocatas hegemonicos, dos quais o Estado naquela época, era a
expressao juridica e politica.

A Lei Eusébio de Queiros, de 1850, & vista como um
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desagravo por causa da interferéncia inglesa:

"Para acabar com esses abusos e
evitar que o Brasil continuasse a ser
ofendido pela marinha inglesa, torna
va-se necessario impedir definitiva=-
mente o trafico dos escravos.

A 4 de setembro de 1850, foi de
cretada a Lei Eusébio de Queirds: e-
la castigava com penas severas os gque
transportassem negros para o Brasil.
Essa lei diminuiu muito o +trafico,
mas nao o extinguiu, porque os Ijui-
zes das pequenas cidades da corte
brasileira nem sempre condenavam OS
acusados."

(HERMIDA, 1959:167)

Por outro lado, o autor nao estabelece relagdo, tam

pouco menciona, entre a industrializag¢do e a decretacgido da Lei

Eusebio de Queirods.

Com relacao & Republica, devemos esclarecer gue o au

tor coloca o seu advento tendo como principal fator, a Ques-

tao Militar:

"Uma das causas mais importan-
tes da Proclamagao da Replblica foi
a Questao Militar, nome dado aos de-

sentendimentos ocorridos entre os o-
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ficiais do Exército e o governo: um
desses oficiais era o Coronel Cunha
Matos que foi punido por haver escri
to na imprensa um artigo contra umde
putado.

Embora fosse resolvida a Ques
tdo Militar, importantes figuras do
Exército, descontentes com o gover—
no, tornaram-se favoraveis ao regime
republicano."

(HERMIDA, 1959:178)

Novamente o autor se apega nos fatores superestrutu

rais para estabelecer o "momento" da ruptura, ndao levando em

conta que a Monarquia naoc estava conseguindo viabilizar a mo-

dernizacao requerida pela consolidacdo do capitalismo brasi-

"... executando os grandes fa-

zendeiros de café do Estadoe do Rio,
Minas e, principalmente, Sao Paulo,
somente alguns setores mals ou menos
ilustrados da pequena burguesia urba
na, sobretudo nas profissoes Ilibe
rais, advogados, médicos, engenhei-
ros, jornalistas, € que realmente as
piravam a Republica e acreditavam que
ela pudesse resolver os problemas bra

sileiros."
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(BASBAUM, 1975:16)
E mais, que:

"A guestdo militar havia atingi
do um clima agudo, mas na verdade so
preocupava mesmo com os militares."

(BASBAUM, 1975:16)

A periodizacado do Periodo Republicano segue, tendo
como referéncia os marcos politicos. Torna-se importante sali
entar que o autor nio se preccupa em fazer andlises do perio-
do, preocupa-se em fazer relatos dos fatos acontecidos em ca-
da gestdo dos presidentes brasileiros.

Apresenta esta divisdo: Primeira Republica da Pro-
clamacao até 1930, e a Segunda Republica, de 1930 ao Governo
Juscelino Kubitscheck (0O exemplar analisado & de 1959, portan
to em plena vigéncia do Mandato de J.K. [N.A.l).

A subdivisdo proposta para o periodo getulista nao

apresenta os fatores que motivaram as rupturas internas.

"Getulio Vargas governou o Bra-
sil de 1930 até 29 de outubro de
1945, guando foi deposto por um gol-
pe das forgas armadas. Esse governo
pode ser dividido em trés periodos:
o primeiro, o provisdorio, de 1930 a-
té 1934, gquando o pals nao tem cons-

tituicao. Em 1932, irrompeu a Revolu
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cao Constitucionalista, de S3aoc Paulo,
pedindo uma Constituicdo ao pais. Em
1934, foi promulgada a Segunda Cons-
tituicaoc da Republica; comeca um no-
vo pericdo que se prolonga até 1937.
Durante esse periodo ocorreram gra-
ves agitacOes no pais: houve em 1935
um levante comunista no Rio de Janei
ro, Rio Grande do Norte e Pernambu-
co.

Fol nesse ambiente de pouca tran
guilidade, que se iniciou a campanha
para a sucessao presidencial. Mas as
eleicOes nao se realizaram, porgque
Getulio Vargas, em novembro de 1937,
revogou a Constituicao e decretou ou
tra, que estabeleceu o Estado Novo.
Assim, em 1937, comeca o terceiro pe
riodo do seu governo gue se prolon-
gou até outubro de 1945."

(HERMIDA, 1959:192)

Como podemos verificar a visao apresentada do perio

do getulista é extremamente superficial, de uma maneira line-

ar, onde os aspectos econdomicos, novamente, nao sao analisa-

dos e conseqgllentemente,

a correlacao de forgas entre as clas-

ses sociails, anquele periodo historico, nem se toca.

Interessante observar que o autor ird falar em rede

mocratizacdo, porém, esta expressao destoa das descrigOes an-
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teriores, a medida que ele nao caracteriza como ditadura o pe

riodo Vargas.

"Na campanha eleitoral de 1945,
surgiu, em primeiro lugar, como can-
didato a Presidéncia, o Brigadeiro
Eduardo Gomes, nome indicado por Jo-
sé Américo e apoiado por varios par-
tidos, principalmente a Unido Demo-
cratica Nacional (UDN). Esse candida
to defendia a opiniao de que Getﬁlié
Vargas devia renunciar, entregando o
poder ao Judiciario. Mas, nessa oca-
sido, formou-se um movimento chamado
Queremismo, o qual pretendia a perma
néncia de Getulio Vargas (...). Afi-
nla, a 29 de outubro de 1945, o pre-
sidente doi deposto por um golpe mi-
litar e ocupou o poder Jose Linha-
res, ministro do Supremo Tribunal, a
té que foi empossado, em janeiro de
1946, o candidato eleito, Gen. Euri-
co Gaspar Dutra."

(HERMIDA, 1959:192)

ApCs esta descrigao da trnsicgdao para o periodo "de-
mocratico", o autor relata o 22 Governo Vargas (1951-1954) eo
de Kubitscheck, com o qual termina o livro.

A guisa de conclusido faremos algumas consideracgdes
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sobre o conjunto do manual.

Podemos concluir que o manual camufla o modo como e
le foi produzido, ou seja, a corrente historiografica nortea-
dora de sua pfoducﬁo ndao & explicitada.

A periodizacdo também fica assumida, dando a enten-
der como algo ja posto e cristalizado.

As anadlises existentes apontam e enfatizam somente
para as guestoOes politicas, nao ha ligacdo entre estrutura e
superestrutura.

A figura do herdi é cultivada, desprezando-se as re
lagbes sociais de produgdo. Os movimentos populares nao sao a
nalisados, e em alguns casos, sequer sao citados.

A énfase recai na histdria narrativa e subjetivis-
ta, desnudando para os pressupostos metodologicos colocados no
positivismo.

Devemos esclarecer que este manual & citado por GUY
de HOLLANDA, como um dos mals adotados no pais durante as dé-
cadas de 50 e 60. Dal a importancia de analisa-lo, pois atra-
vés dele foi consolidada a visao de Historia do Brasil, de va

rias geracoes de brasileiros.



6.2. HISTORIA DO BRASIL =~ 1¢ GRAU = Velumes 1 e 2 = Manda Janddnia Vileba

Santos

O LD-2 & o da Editora Atica, cuja autoria & da Pro-
fessora MARIA JANUARIA VILELA SANTOS. A edigdo escolhida foi
a mais fecente, ou seja, de 1990, que & a 332, primeiro volu-
me, e a 298, segundo volume. Pelo que podemos observar, este
manual teve ampla adogao nas escolas brasileiras.

Com relagdao a Historia do Brasil, a autora divide a
obra em dois volumes, sendo que no primeiroc o conteudc aborda
do & o Brasil Colonial até a Independéncia, estando também.ig
cluido um rapido estudo sobre os indios e uma introducdo a
transicao do feudalismo/capitalismo. O segundo volume tratara
do I Reinado até os dias atuais, tendo um capitulo inicial so
bre a Independéncia das NagOes Americanas, relacionada com as
transformagoes revoluciondrias européias: Revolucdo Industri-
al e Francesa.

A guisa de esclarecimento, o volume 1 geralemnte &
adotado nas 52s séries do 19 grau e o volume 2 nas 62s séries

do 12 grau.

Indicaremos a analise do manual descrito acima, e pa
ra tal, verificaremos os objetivos gerais propostos pela auto
ra. ApOs esta colocagido cobservaremos se houve coeréncia entre
os mesmos e o conteudo desenvolvido.

Vejamos:

"Objetivos gerals para o ensino
da Historia do Brasil:

0 estudo da Historia do Brasil
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devera levar o aluno a:

1 -

Entender o processo de formacao
das sociedades brasileiras.
Conhecer os fatos passados que fo
ram decisivos para a constitui-
gcao da sociedade brasileira.
Analisar criticamente os princi-
pais acontecimentos de nossa His
toria, determinando os seus fato
res e suas conseqfiéncias.
Estabelecer as relagOes existen-
tes entre o processo historico
do Brasil e do mundo ocidental.
Perceber que processo histodorico
de uma nacao & resultado da acgao
dos lideres politicos e da atua-
gao do povo em geral.

Adquirir os conceitos historicos
basicos que servirao de instru-
mento na interpretagac da reali-
dade brasileira.

Compreender que as alteracoes na
organizagdo econdmica sdo o fa-
tor principal da mudanca na so-
ciedade.

Ter uma percepc¢ao critica do mo-
mento historico em que vive, co-
nhecendoc os mecanismo de domina-

c¢ao atuantes na sociedade.
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9 - Tomar consciéncia da necessidade
de participag¢do na vida social,
ajudando a construir uma socieda
de mais justa e solidaria."

(SANTOS, 1990:11)

Sob o ponto de vista da explicitagao de objetivos,
o manual nos apresenta como progressista, incorporando elemen
tos criticos.

A partir de agora, analisaremos o conteudo do manu-

al.

Vejamos como a autora trata do descobrimento do Bra

sil:

"Foi durante o governo do reil
Dom Manuel, o Venturoso, gue se com-—
pletou a grande obra dos navegadores
portugueses: a descoberta de um cami
nho para as Indias.

Por ordem de Dom Manuel, partiu
de Lisboa uma esquadra comandada pe-
lo Almirante Vasco da Gama (...).

Descoberto o caminho maritimo
para o Ocidente, era preciso fortale
cer a amizade com os habitantes da In
dia, para realizar comércio lucrati-
vo com eles.

Com essa finalidade, Dom Manuel

organizou uma grande esquadra, com-
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posta por treze navios e mais ou me-
nos 1200 homens comandados por Pedro
Alvares Cabral. Entre os navegantes
que acompanharam Cabral havia alguns
com grande experiéncia e muitos co-
nhecimentos maritimos."

(SANTOS, 1990:30)

Analsiando a citag¢do acima, percebemos gue a linha
da histdoria narrativa permanece. Outra questio colocada no tex
to enfatiza que a relagdo entre o Ocidente (Portugal) e o Ori
ente (India) é de "amizade" e nd3o de conquista.

Esta idéia colaboracionista entre colonizado e colo
nizador esta presente na descricio do relacionamento entre in

dios e portugueses nos primoérdios da colonizacio.

"Os portugueses utilizaramo tra
balho dos indios para cortar as enor
mes arvores e transporta-las até as
embarcacOes ancoradas na praia. Em
troca, os indigenas recebiam teci-
dos, roupas, facas, machados e ou-
tros objetos de grande valor para e-
les. Essa forma de aproveitar o tra-
balhos dos indios chamou-se escambo.

Nessa época, os portugueses nio
forcavam os indigenas a trabalhar,

pois eles colaboravam espontaneamen-

te." (Grifo nosso)
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{SANTOS, 1990:35)

Porém, esta visfo harmoniosa entre os elementos ét-

nicos componentes da colonizagao brasileira, passa uma ideolo

gia de que os indios nao forma explorados e aceitavam e ele-

mento portugués pacificamente. Caio Prado Junior nos esclare-

ce 0 seguinte:

"0s indigenas brasileiros nao
se submeteram com facilidade ao tra-
balho organizado que deles exigia a
colonizacao; pouco afeitos a ocupa-
¢bes sedentarias (tratava-se de po-
vos semi-nomades, vivendo guase uni-
camente da caga, pesca e colheita na
tural), resistiram ou foram dizima-
dos em larga escala pelo desconforto
de uma vida taoc avessa a seus habi-
tos. Outros se defenderam de armas
na m3o; foram sendo aos poucos elimi
nados, mas sem antes embaragar consi
deravelemente o progresso da coloni-
zacdao nascente que, em muitos luga-
res e durante longo tempo, teve de a
vancar lutando e defendendo-se con-
tra uma persistente e ativa agressi-
vidade do gentio."

(PRADO JR., 1981:11)
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Importante salientar que esta posigdc adotada pela
autora do LD-2 ndo estabelece avanco com relagdo ao ILD-1, am-
bos passam a visao integradora do processo colonizador.

Entretanto, no LD-2, encontramos avangos na analise
da colonizacdo, principalmente quando procura relacionar-se

com a economia e o inicio da ocupacio portuguesa na América:

"Varios motivos levaram o Rei
de Portugal a decidir colonizar o Bra
sil; os mais importantes foram os se
guintes:

O comeércio com o Oriente nio es
tava dando mais tantos lucros...

Portugal tinha esperanca de en-
contrar no Brasil metais preciosos
(ouro e prata)...

A posse do Brasil precisava ser
assegurada;..."

(SANTOS, 1990:53)

No entanto, ao formular a periodizacac o aspecto e-
conomico fica subsumido e iremos encontrar os marcos da mesma

centrados nos aspectos politicos e administrativos, como nos

lembra IGLESIAS:

"Tal periodizagdo & feita com
marcos exclusivamente politicos, sem
levar em conta o social e o economi-

co, gque nio lhe correspondem necessa
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riamente. Ora, sabe-se que a histo-
ria politica, sobretudo quando feita
tendo em vista s o espetacular dos
acontecimentos, pode ser superfi-
cial, sem lembrar ou explicar as for
¢cas mais profundas, de natureza soci
al ou econdOmica, gque muitas vezes ou
sempre condicionam o politico. Me-
lhor, pois, buscar outro tipo de pe-
riodizacao. Se menos rigido ou dida-
tico pode ter maior rigqueza explica-
tiva."

(IGLESIAS, 1984:128)

Com isto verificamos que o manual analisado aponta

para um ecletismo metodoldégico, inclusive, demonstra ainda que

nac consequiu superar o positivismo.

Vejamos como a periodizagdo da colonizacao se apre-

"As capitanias hereditarias."

(SANTOS, 1990:54)

"O governo geral."

(SANTOS, 1990:57)

"A familia real no Brasil."

(SANTOS, 1990:135)
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"0 Brasil torna-se independente."

(SANTOS, 1990:147)

Observamos, entdo que, a periodizacido permanece tra
dicional. Neste ponto podemos afirmar que LD-1 e LD-2 se con-
fundem, apesar dos trinta anos que os separam.

Urge salientar que a autora do LD-2, como nds ja sa
lientamos anteriormente, apresenta avangos, incorporandc ino-
vacoes da Historiografia, mas que ficam "ad hoc" no conjunto
da obra, principalmente quando se diz respeito aos movimentos
populares.

Para exemplificarmos, citaremos o episdodioc do gui-

lombo de Palmares:

"Em Palmares, oS negros viviam
em liberdade, plantando suas rogas e
fazendo seus moveis, suas casas e 0Os
objetos de que precisavam, longe das
ordens e dos castigos do senhor. Por
isso, cada vez mais os escravos das
regides prdximas fugiam para o Qui-
lombo. {(...)

Zumbi, que chefiava a defesa,
conseguiu fugir com alguns companhei
ros, mas a mailocria dos habitantes de
Palmares foi massacrada por JORGE VE
LHO e seus homens.”

(SANTOS, 1990:84)
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Como podemos observar, Palmares aparece como situa-
cdo isolada dentro do contexto da relacioc senhor/escravo.

Dentro dos aspectos que consideramos avango na obra
analisada, esta na analise feita pela autora da razao da in-
trodugao do escravo africano na coldnia.

Supera a visao apresentada no LD-1, ou seja, aquela
posicao que enfatiza ser a principal razido da opcao pelo ne-
gro, como mera incapacidade do indigena brasileiro em se adap

tar ao trabalho agricola.

"Por que nao foi utilizado o in
dio na grande lavoura? Sera por gue
ele era incapaz? Nao. O motivo prin-
cipal que levou o governo portugués
a incentivar a venda de escravos a-
fricanos para o Brasil foi o 1lucro
gque o trafico de negros trazia para
0s comerciantes e para a Coroa portu
guesa. A venda de indios dava lucro
aos colonos que viviam no Brasil. Is
so ndo interessava ao rei de Portu-
gal nem aos grandes comerciantes eu-
roperus. Por isso o rei acabou auto-
rizando o trafico de escravos negros
da Africa para o Brasil."

{SANTCS, 1990:80)

A ruptura para a Independéncia é analisada, tomando

- . -
como parametro as mudancas politicas e as transformagbCes es-
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truturais ocorridas na Europa, centro dominante do mundo na-

quela época, nao sao
alunc como algo dado
Entendemos

ra tem sua genese na

mencionadas com clareza, surgindo para o
e cristalizado.
que o processo da independéncia brasilei

ruptura do chamado "pacto colonial', gque

estaria nos quadros da crise do sistema colonial, como nos es

clarece PRADO JR,:

"A industria capitalista toma lo
go tamanho vulto que ofusca o capita
lismo comercial e assume cada vez
mais o dominio da economia européia.
Resultara dai o declinio do antigo
sistema colonial representado pelo
pacto que é uma expressio perfeita do
capitalismo comercial. O interesse
do comércio no pacto &€ Obvio, pois o
fim deste nao é sendo reservar para
a metropole, e portanto a seus comer
ciantes, o privilégio das transacdes
coloniais em prejuizo dos concorren
tes estrangeiros. E por isso o pacto
se mantém enquanto o capital comer-
cial domina. Mas, para o industrial,
sem interesse direto no comercio, e
cujo UGnico objetivo é colocar seus
produtos, a situagao criada pelo pac
to & desfavoravel."

(PRADO JR., 1981:124)
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Porém devemos esclarecer que ndo serdo somente es-
tes fatores externos que determinardo o processo de indepen-

déncia, sendo, naturalmente, a relacao entre os fatores integ

nos e externos.

"A par destas forgas exteriores
e gerais que condicionam a liberta-
cao do Brasil, existem outras, inter
nas, gque lhes vieram ao encontro
(...) a situacao da coldnia relativa
mente a sua metropole, e por al ja
se pode verificar que Portugal chega
ra nestas relacdes ao limite extremo
de sua capacidade realizadora e colo
nizadora. A sua obra, neste terreno,
achava-se terminada; e o Reino se tor
nara em simples parasito de sua cold
nia."

(PRADO JR., 1981:125)

Dentro deste contexto gque vamos encontrar os movi-
mentos rebeldes do final do século XVIII — Inconfidéncia Mi-
neira (1789) e Inconfidéncia Baiana (1798).

Vejamos, agora, como a autora do LD-2 caracteriza

ambos movimentos:

"Todas as revoltas ocorridas no
Brasil no periodo colonial mostram o

descontentamentc de uma parte da po-
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pulacao do Brasil com relacao as ati
tudes do governo portugués. Mas elas
foram muito diferentes umas das ou-
tras: seus motivos foram diferentes
e 05 objetivos dos revoltosos também
foram diversos.

A Inconfidéncia Mineira e a In-
confidéncia Baiana tentaram uma sepa
racao de Portugal. Os outros movimen
tos nao tinham como objetivo acabar
totalmente com o dominio portugués;
pretendiam apenas modificar alguns as
pecteos desse dominio. Por isso, a In
confidéncia Mineira e a Inconfidén-
cia Baiana foram bem mais importan-
tes que as outras revoltas do perio-
do colonial.”

(SANTOS, 1990:131)

Importante ressaltar nesta citagdoc € que existe ne-

la uma primazia da situacao interna e nac menciona o desenvol

vimento do aspecto externo.

Menciona-se gque somente a Inconfidéncia Mineira e a

Baiana falam em tornar o pais independente, porém nao esclare

ce 0 porgqué. Sabemos que isto ocorre exatamente, porgue neste

periodo a conjuntura internacional estd se transformando: Re-

volugao Industrial e Revolucdao Francesa.

Em decorréncia desta situacdo gque encontraremos a

vinda da Familia Real para o Brasil. Ao contrario do LD-1, cu
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jo autor enfatiza os aspectos voluntaristas, no LD-2, a auto-
ra propoe fazer o relacionamento entre a situacio européia,

incluindo ai Portugal, com a transmigracio da Familia Real:

"A Inglaterra era outra grande
poténcia da Europa. Napoledo ndo ti-
nha condicao de submeté-la a seu po-
der, porque a marinha inglesa era su
perior a da Franca. Dai, o imperador
francés chegou & conclusao de que. a
Unica maneira de conseguir que a In-
glaterra fosse dominada pela Francga
seria dificultando as atividades eco

nomicas dos ingleses.

Com isso, Napoledo queria enfra
quecer a Inglaterra para derrota-la
com maior facilidade.

Mas, nessa situacao dificil, se
ra que a Inglaterra nfo encontrou ne
nhum amigo?"

(SANTOS, 1990:136)

Analisando a citagdo, percebemos que alguns pontos
nao ficam esclarecidos, e questoes devem ser levantadas. Por
que a Inglaterra seria a maior poténcia da Europa? Sera somen
te por causa da sua superioridade maritima? Alias, esta supe-
rioridade maritima & decorrente de que?

Dando continuidade ac texto, a autora procura escla
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recer o posicionamento portugués diante da situacadao. E impor-
tante lembrar que a mesma deixa uma questdo, dando a entender
que a Inglaterra necessitaria de um amigo (sic.).

No entanto, o que nos deixa a entender & gue a mes-
ma confunde relacoes econdomicas, alids, no caso anglo-portu
gués, de dependéncia econdmica, com "amizade".

Mas no desfecho do processo de independéncia, a mes
ma nao aprofunda as contradigdoes entre coldnia e metropole, e
mesmo as contradigdoes internas. Apresenta a independéncia pas
sando a mesma idéia do LD-1, ou seja, uma acao individual de

D. Pedro I:

"Era o dia 7 de setembro de
1822; a comitiva de Dom Pedroc encon-
trava-se proxima ao Riacho do Ipiran
ga. (...)

Dom Pedro, convencido de que Por
tugal pretendia dominar o Brasil, re
tirou do chapéu os lacos com as co-
res portuguesas e proclamou:

Independéncia ou morte!"

(SANTOS, 1990:152)

0O segundc volume de.LD—Z, inicia-se com uma analise
conjuntural européia. Interessante notar gque esta andlise e
trabalhada com o cbjetivo de estabelecer a relagdo da mesma
com a Independéncia da América Latina e das Treze Coldnias.
Entendemos, no entanto, que esta mesma analise deveria ser fei

ta para situar a Independéencia do Brasil, correlacionando-a
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com a libertacdaoc das outras nacoes latino-americanas.

Feitas estas consideracdes explicitaremos a periodi

zagao proposta para o Império. O espacgo de tempo de 1822 a

1889 e denominado Império. Desta maneira o LD-2 nio difere do

LD-1, tampouco nc que diz respeito as subdivisoes.

E interessante ressaltar que esta periodizacio que

aparece em ambos 0s manuais resulta de uma proposta de Capis-

trano de Abreu,

conforme nos informa o professor FRANCISCO I-

GLESIAS:

"Ja se convencionou uma periodi
zagao para a existéncia do Brasil na
cional. Em esquema sumario, haveria
o Império e a Republica. O esquema &
excessivamente tosco e pouco opera-
cional. Pode-se falar entdo no Impé-
rio, reconhecendo-lhe trés fases: 1)
0 Primeiro Reinado, de 1822 a 1831:
2) a Regéncia, de 1831 a 1840; o Se-
gundo Reinado, de 1840 a 1889. Esta
fase de 49 anos pode ser pormenoriza
da, como fez aproximadamente, Capis-
trano de Abreu, em ensaio de 1925,
da seguinte forma: 1) de 1841 a 18590,
votagao das leis basicas, assegurado
ras da ordem; 2) de 1850 a 1864, re-
lativa estabilidade geral e o primei
ro surto de realizacOes materiais;3)

de 1864 a 1870, dominado pela guerra
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do Paraguai; 4) 1870 a 1889, quando,
apesar da relativa ordem & de certo
desenvolvimento, as contradicgdes se
agucam, com a campanha abolicionista
e republicana; até o golpe final."

(IGLESIAS, 1984:128)

Com esta citagaoc podemos desnudar o manual, no gque
diz respeito a periodizacio.
Vejamos como a autora estabelece sua periodizacao

do Segundo Reinado:

"0 Golpe da mailoridade comple-
tou o processo de centralizagao do po
der: apos sua coroacao, Dom Pedro II
pcéde exercer plenamente sua autorida
de comc chefe do poder Moderador.

Uma das primeiras tarefas do no
vo governo era acabar com as revol-
tas nas provincias. Algumas delas,
como a Balaiada e a Guerra dos Farra
pos, tinham comecgado no periodo re-
gencial. (...) a Balaiada acabou em
1841 e a Guerra dos Farrapos, em
1845."

(SANTOS, 1950:46)

Esta descricao corresponde a chamada primeira fase

do II Reinado, pelos acontecimentos citados pela autora, se-
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ria de 1840 (Golpe da Maioridade) até por volta de 1850 (ten-

do como marco o fim da Revolucdao Praieira-PE).

"ApOs a derrota dos revoluciona
rios pernambucanos, o Império entrou
numa fase de estabilidade politica.
O poder monarquico voltou a ser ques
tionado somente depois de 1870, com
a campanha republicana."

(SANTOS, 1990:46)

Notamos que esta seria a caracterizacdo da segunda

fase, aproximadamente de 1850 até 1870.

"Mas durante o Segundo Reinado,
0 Brasil enfrentou varios conflitos
externos: com os palses da Bacia Pla
tina (Uruguai, Argentina e Paraguai)
e com a poderosa Inglaterra."

{(SANTOS, 1990:46)

Esta seria a ultima fase do II Império, caracteriza
da pela autora, pelos conflitos externos.

Avancando na analise do manual, deter-no-emos, ago-
ra, na Abolicdo da escraviddo, por entendermos que & um marco
determinante na transi¢do da Monarquia para a Repiiblica. Es-
clareceremos, também, gue esta transicdo nio corresponde, so-
mente a um momento politico, € ao mesmo tempo, o momento  do

avanco capitalista no Brasil.
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A guestao abolicionista apresenta a correlacgio de
forgcas na sociedade brasileira, ou seja, a oligarquia escra-
vista, os cafeicultores do oeste paulista e setores medios ur

bancs e a prdpria pressio exercida pelos escravos:

"Quase 800.000 @Scravos, numa po
pulagdo que nio ultrapassava 14 mi-
lhoes, eram uma ameaca tremenda; ain
da mais gue eles se concentravam em
maioria nos agrupamentos numerosos
das fazendas e grandes propriedades
isoladas no interior e desprovidas
de qualquer defesa eficaz."

(PRADO JR., 1981:181)

Feitas estas anotacgdes verificaremos como a autora

do manual coloca a questdo:

"Durante ps primeiros trezentos
anos de histdria do Brasil, poquissi
mas pessoas protestavam contra a es-
cravidao, a nido ser os proprios es-
cravos. (...)

De modo geral, a populacao das
cidades era favoravel & 1libertacio
dos escravos. Mas até mesmo uma par-
te dos fazendeiros deixou de defen-
der a escravidao. Como vocé ja viu,

a Lei Eusébio de Queirds causou a fal
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ta de escravos na lavoura e 0 aumen-
to de seu preco. Para resolver esse
problema, muitos fazendeiros comega-—
fam a empregar trabalhadores euro-
peus, que recebiam salirios. (...)
AOs poucos, os fazendeiros foram per
cebendo gque era vantajoso substituir
OS escravos por trabalhadores assala
riados."

(SANTOS, 1990:97)

Nesta problemafica a autora avanca, incorporando a-
nalises progressistas da historiografia contemporinea. £ im-
portante lembrar que no LD-1, a abolicgdo & apresentada como a
¢do individual da Princesa Isabel.

Mas apesar do avanco notificado, devemos esclarecer
que no LD-2 a questdo fica isolada 3 medida que o mesmo nio
PoOssui uma linha metodologica clara, ou seja, o significado
da abolicdo n3o se insere em um contexto do avanco das forcas
produtivas, é algo dque aparece conjunturalmente.

Da abolicao da escravidio ao movimento republicano,
a autora ndo estabelece um nexo estrutural.

Vejamos, como a autora do LD-2, apresenta o movimeg

to republicano:

"As pessoas descontentes com a
Monarquia fundaram associagdes, que
defendiam maior liberdade para as pro

vincias, eleicdes diretas, voto para
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todos os maiores de idade alfabetiza
dos, separacao entre Igreja e Estado
e o fim da escravidao; defendiam ain
da a idéia de que os senadores deve-
riam ser escolhidos por um tempo de-
terminado, e nao para toda a vida,
como acontecia no Império."

(8aNTOS, 1990:100)

Questoes suscitam ao lermos este texto. Por gque . as
pessoas estavam descontentes com a Monarquia? Quais eram es-
tas pessoas? Ou seja: quais os setores da sociedade brasilei-
ra?

Portanto, & pertinente nossa critica que o manual
nao apfesenta uma clareza metodologica. Isto perpassa por to-

da a obra.

Vejamos como PRADO JR. analisa o advento da Replibli

cas:

"A larga expansao das forgas
produtivas e o progresso material a
que assistimos nos ultimos decénios
do Impéerio ainda se ativarao mais com
o advento da Republica. Os anos que
seguem e o primeiro decénio do sécu-
lo atual assinalam o apogeu desta e-
conomia voltada para producac exten-
sica e em larga escalada, de mate-

rias-primas e géneros tropicais des-
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tinados a exportacdao, e que vimos em
pleno crescimento no periodo anteri-
Or. Em nenhum momente cu fase do ras
sado o pais tivera diante de si, nes
te sentido, perspectivas mais amplas.
Para isto concorrem, ao mesmo tempo,
estimulando-se reciprocamente, fato-
res externos e internocs."

(PRADO JR., 1981:207)

Apos fazer a descricio da Proclamacao da Repiiblica,
colocando da mesma maneira que o LD-1, as causas como sendo
as "questoes" (Militares, Religiosas e o descontentamento dos
fazendeiros), termina a autora:

"..., a gqueda da Monargquia e sua
substituicao pelo regime republicano
foi um movimento ripido, feito semre
sistencia por um grupo de militares.
Mas ele foi resultado de um processo
muito longo. Durante muitos anos, as
transformagdes pelas quais passou o
Brasil e os descontentamentes contra
& Monarquia foram preparando o pais
para essa mudanca."

(SANTOS, 1990:103)

ApOs analisarmos a Proclamacao da Repiblica, vere-

mos como o periodo é dividido pela autora:
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"Os Gltimos cem anos da Histd
ria do Brasil correspondem ao perio-
do republicano. Grandes transforma-
goes separam o Brasil de hoje daque-
le de 1889. Vamos estudar agora a pri
meira etapa do periodo republicano:
a Replblica Velha, que se estende de
1889 ate 1930."

(SANTOS, 1990:106)

Dentro desta periodizacao podemos certificar que nao
se distancia do ILD-1l. Mas a autora do ID-2, ao contrario do
visto no LD-1, nao se contenta em somente listar os feitos de
presidentes do periodo, mas introduz um componente analitico,
com umé tentativa de estabelecer um carater generalizador.

Analisa o coronelismo:

"Os grandes e poderosos fazen-
deiros eram geralmente conhecidos co
co coronéis. Os coronéis tinham gran
de poder, nac apenas em suas fazen-
das, mas também em todo o municipio.

Os cargos publicos, por exem-
plo, eram distribuidos entre os pa-
rentes e amigos do coronel."

(SANTOS, 1990:112)

Esclarece também a dominacao politica dos Estados

Minas e Saoc Paulo:
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"Com a politica dos governado-
res, as oligarquias que dominavam os
governos estaduais passaram a ter
mais poder do que as outras. E os es
tados mais ricos e populosos passa-
ram a se impor sobre os demais, pois
tinham mais representantes no Con-
gresso. Assim, Sao Paulo e Minas Ge-
rais, possuidores das duas mais pode
rosas oligarquias, tinham o papel
mais importante na politica nacio
nal."

(SANTOS, 1990:117)

O ponto de ruptura existente entre a chamada Repl-

blica Velha e a Repiblica Nova & a Revolucdo de 1930:

"0 anc de 1930 foi muito impor-
tante na Historia da Repiblica brasi
leira. Nesse ano uma revolugdo, que
trouxe grandes modificacbes politi-
cas para o Brasil:

. pos fim & Republica Velha;

. iniciou uma nova fase do regi

me republicano, dominada pela
figura de Getilio Vargas."

(SANTOS, 1990:137)

A autora analisa a crise de 1929, relacionando com
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a crise da cafeicultura nacional que era suporte da economia,

e consequentemente os cafeicultores eram dominantes na politi

ca nacional.

Dentro desta conjuntura que vai surgir a ruptura da

politica do café com leite. Neste sentido observaremos que a

autora estabelece bem este nexo, constituindo mais um avanco

importante com relac¢ao ac LD-1:

"Aé.eleigées para escolher o
substituto de Washington Luis na pre
sidéncia da Repiblica estavam marca-
das para margo de 1930.

Washington Luis escolheu como
candidato o paulista Julio Prestes.
No entanto, os politicos de Minas Ge
rais nao ficaram satisfeitos coma es
colha, pois queriam que o presidente
sequinte fosse o mineiro Antdnio Car
los Ribeiro de Andrada.

Por isso, 0s mineiros se uniram
as pequenas oligarquias de outros Es
tados, que desejavam acabar com a po
litica do café-com-leite. Juntos for
maram a Aliang¢a Liberal, que apresen
tou dois candidatos as eleigles de
1930: Getulio Dorneles Vargas, do Rio
Grande do Sul, para Presidente, e
Jodo Pessoa, da Paraiba, para vice-

presidente.”
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(SANTOS, 1990:140)

Com a Revolucao de 1939 inicia a chamada "Fra Var-
gas", que ira se desenvolver de 1930 até 1945. Como no LD-1,

a autora do LD~2 dividira o priodo em trés subfases:

"Getulio Vargas governou o Bra-
sil por um periodo de quinze anos:
de 1930 até 1934, ficou como presi
dente provisorio;

. em 1934 foi eleito pela Assembléia
Constituinte para governar por mais
quatro anos;

- em 1937, através de um Golpe de Es
tado, aumentou muito seu peder, per
manecendo como presidente da Repl-
blica até 1945.,"

(SANTOS, 1990:144)

A ruptura da Era Vargas €& colocada pela autora como
um processo desenvolvido a partir da participagiao do Brasil
na 11 Guerra Mundial (1939/1945).

Entendemos que os fatores externos forma significa-
tivos para a queda de Vargas, mas nio podemos esquecer que a
sociedade civil brasileira sempre combateu a ditadura de Var-
gas. Se analisarmos sob o angulo puramente externo, como ex-—
plicariamos a ndo abertura democratica na Peninsula Ibérica a

pos a II Guerra Mundial?
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"Com o fim da guerra, em 1945,
e a derrota dos governos ditariais
europeus, a politica brasileira agi-
tou-se. A opiniao publica voltou-se
centra Vargas, (...). Formaram-se en
tao varios partidos politicos, anun-
ciou eleigbes diretas para presiden-—
te da Republica."

(SANTOS, 1990:154)

O periodo a seguir proposto pela autora vai de 1946
a 1964. A mesma o caracteriza como democratico, porém podemos

gquestionar isto a medida que, somente por um breve periodo o

PC pode existir legalmente:

"— 0 ano de 46 vé estourar inu-
meras greves. O movimento de massas
crescendo dia-a-dia obrifa o PCB e a
CGTB a mudar a tatica e passar a a-
pociar as greves. As palavras de or-
dem "pela liberdade e autonomia sin-
dical" voltam a aparecer em faixas e
discursos.

— O decreto 9070 do Presidente
Dutra declara a greve ilegal no pais.

— Em 1947 o Governo Dutra, .
poe na ilegalidade o PCB e o CGTB."

(GIANOTTI, 1988:46)
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De 1964 aos dias de hoje, a autora chamara "Dos go-
vernos militares a Constituicao". £ mister ressaltar gque a

mesma nao mistifica o golpe, tampouco o denomina de Revolu-

cao:

"Enquanto isso, militares e po-
liticos preparam um golpe contra Joao
Goulart. Tinham o apoio dos empresa-
rios e da embaixada norte-americana.
No dia 31 de margo de 0964, teve.ini
cio em Minas Gerais o movimento mili
tar, com a finalidade de depor o pre
sidente."

(SANTOS, 1990:165)

Importante ressaltar gue a transicdo do autoritaris
mo para a democracia & apresentada como uma articulacgio de-cg
pula do proprio regime militar. A sociedade civil aparece co-
mo mera expectadora ou quando como coadjuvante.

Exemplo da primeira situaciao:

"Um dos aspectos positivos do go
verno do presidente Fiqueiredo foi a
continuacao da politica de "abertu-

ra "

;, ou seja, o retorno gradativo A
vida democratica. Com esse objetivo,
o presidente assinou, em agosto de

1979, uma lei concedendo anistia a

maior parte das pessoas acusadas de
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crimes politicos."

(SANTOS, 1990:172)

Exemplo da segqgunda situagao:

"Aconteceram varios moviemntos
grevistas no pals. Os mais significa
tivos foram as greves dos metaluargi-
cos na regiao do ABC, em Sdao Paulo.

Os sindicatos voltaram a se for
talecer e surgiram novos lideres, co
mo Luis Inadcio Lula da Silva."

(SANTOS, 1990:172)

Interessante notar gue o surgimento do novo sindica
to & produto da contradicdo interna do cresciemnto econdmico
do periodo da ditadura.

Reforgando a idéia da conciliacdo, o ultimo periodo
proposto pela autora, denomina-se Nova Republica. E importan-
te salientar que & um periodo denominado pelos proprios arti-
culadores da transicdo conservadora, se analisarmos detidamen
te, perceberemos, que a nivel estrutural n8o houve mudanga. A

nalisando, também, a superestrutura apresenta um rearranjo de

setores das classes dominantes.



CONCLUSAC DA SEGUNDA BARTE

Procuramos demonstrar, nesta segunda parte, a liga-
cdo existente entre o ensino de Histéria e a sociedade, para
posteriormente, analisarmos, através de dois pequenos estu-—
dos, os livros didaticos.

Conseguimos, por intermédio das anidlises das legis-
lacgdes, advindas, principalmente, das Reformas Francisco Cam-
pos (1931) e Capanema (1942), que o Estado brasileiro procu-
rou, de todas as formas, impor uma vis3o de histdria para o
conjunto da sociedade.

FERRO nos esclarece que a tentativa de manipular a

Historia tem um objetivo claramente politico:

"Controlar o passado ajuda a do-
minar o presente e a legitimar tanto
as dominacoes como as rebeldias. O-
ra, sao os poderes dominantes: Esta-
dos, Igrejas, partidos politicos ou
interesses privados que possuem ou fi
nanciam livros didaticos ou histd-
rias em quadrinhos, filmes e progra-
mas de televisao. Cada vez mais eles
entregam a cada um e a todos um pas-

sado uniforme. E surge a revolta en-
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tre aqueles cuja histdria & "proibi-
da".

(FERRO, 1983:11)

Por intermédio desta citacgdo, podemos crompreender,
também, a tentativa do estabelecimento dos Estudos Sociais,
porque sob esta rubrica estariam subsumidas as ciéncias: His-
toria e Geografia.

Este movimento dialético entre a tentativa da mani-
pulagdo da Histbria e a resisténcia 3 ela que da a visdo - da
propria dindmica de uma sociedade de classes, ou seja, nao &
um fato a parte, & parte da mesma.

Isto fica claro a partir da analise que fizemos das
lutas travadas pelas organizagoes profissionais contra a im-
plantagao dos Estudos Sociais.

Verificamos que esta luta nio foi, e continua nao
sendo, corporativismo, mas sim uma tentativa de resgatar as es
pecificidades das ciéncias Geografia e Histéria.

E importante salientar que se se desnuda a Histo-
ria, possibilitando o aluno sentir sujeito do processo histo-
rico, colocando para ele elementos criticos, torna-se uma ma-
neira de instrumentaliza-lo para a luta na sociedade.

Dai, surge a nossa preocupacac de fazer dois peque-
nos estudos em livros didaticos. Foram preocupacdes nossas, ao
analisad-los, estabelecer um nexo entre as correntes historio-
graficas e os manuais, tendo como mediacio a categoria perio-
dizacgao.

A guisa de estudos tomados como modelos 0sS manuais:

1 - Histdria do Brasil, Antdnio José Borges Hermi-
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da, denominado por nds LD-1, e;

2 - Historia do Brasil, Maria Januiria Vilela San-

tos, LD-2.

Apés a analise de ambos, chegamos as seguintes con-
clusoces:

O LD-2 incorpora avangos da Historiografia.

Frente ao LD-1 é significativo o avanco no contefi-
do, no entanto a periodizacio proposta por ambos nao apresen-
ta grandes diferencas, como ja verificamos.

O ID-2 ainda se apresenta, sob o ponto de vista me-
todolégico, de uma maneira nio definida, pois nao existe um e
lemento totalizante, continua com uma visio subjetivista, ou
seja, coloca pontos estanques.

A titulo de exemplo faremos uma rapida explanacio:
quando se fala no rpocesso de colonizacao, compartimentaliza,
adminsitracao, economia, cultura e educacio.

Para o aluno a Histdria aparece como algo fragmenta
do.

Outro aspecto que devemos realcar & a ausdncia de a
nalises das contradig¢des decorrentes de uma sociedade de clas
ses, isto vale tanto para o LD-1 como para o LD=-2.

Notamos que em ambos os livros analisados, nao é cla
ra a corrente historiografica que os norteia.

No LD-1 sua filiagdo ao positivismo fica clara, mas
isto apos uma andlise mais detida.

Procuramos, também, ao analisarmos os manuails, veri
ficar o tratamento dado aos movimentos populares.

No LD-1, os moviemntos populares nio s3c menciona-—

dos e, quando isto acontece, de maneira suscinta. Ja no LD-2,
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0s movimentos populares sao colocados, porém de maneira estan
gque, nao os relacionando no contexto das formagoes sociais que
0OS gerou.

Para concluirmos, faremos uma citacao de GLEZER que

sintetiza nosso pensamento:

"... o contetdo veiculado & ba=

sicamente o mesmo das obras de 1940
e 1950, apenas acrescido de novas in
formagoes, ou pio ainda, em nome . da
"modernidade" o contetido & restrito
e empobrecido."

(GLEZER, 1984:150)



CONCLUBAD FINAL
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Neste presente trabalho fizemos uma anilise procu-
rando compreender o tempo e o ﬁrocesso na histéria, estabele-
cendo um nexo de ligacao como ensino de histdria.

Sendo que esta ligagdao teve como mediacio a catego-
ria periodizagdo, porque as questdes da mesma estio estreita-—
mente ligadas com os problemas gerais da concepcac do mundo.

Podemos afirmar, também, gque nao existe neutralida-
de no ato de estabelecer marcos de mudancas, pois engendra a
idéia de que algo teve seu fim, dando origem a um novo tempo,
neste sentido reflete uma posicao ideoldgica.

Posto isto, procuramos analisar este cariter da pe-
riodizagao e para tal, discutimos algumas categorias que jul-
gamos basicas para compreendermos a periodizacao.

Estas categorias foram: tempo historico, época his-
torica, progresso e movimento histérico.

O tempo sempre foi preocupacio do homem, pois a ne-
cessidade de explicar o passado, este sempre presente, ou se-
ja, explicar a origem de sua vida.

Vimos, com ZHUKOV, que ele é

"... consecutividade com que se de-
senvolvem os acontecimentos histdéri-
cos..."

(PAGES, 1983:13)

e a sua concepcado estd relacionada com a sociedade que a con-

cebeu.

Portanto que, na Antiguidade a nocio de tempo € 1i

gada ao mito, ahistdrico e o passado sempre & apresentado co-
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mo remoto e distante (BORGES, 1980:11).

Na Antiguidade ainda, porém, com o avango das for-
¢as produtivas, isto &, com o estabelecimento das relacoes co
merciais, a nogao de tempc passa a ser circular: "mirabilis
circuitis, Polibio e "anacylosis", Cicero.

No periodo medieval, a noc¢aoc de tempo adquira uma ca
racteristica linear, lembrando que, neste pericdo, o dominio
ideolbgico da Igreija determinard a transcendéncia de Deus nos
destinos da humanidade.

Na transicao feudalismo/capitalismo, sob o ponto de
vista cultural, teremos o movimento intelectual conhecido co-
mo Renascimento, cujas caracteristicas principais seriam o ra
cionalismo e humanismo. Foi um momento de transigao, "onde o
velho ndo era mais hegemdnico e o "novo" ndo tinha condigdes
de sé-lo" (CHAUI, 1985:13). As praticas humanisticas da anti-
guidade sao retomadas, dali a nogao tempo expressa, também, u-
ma visdo circular: &€ a lei do corso e ricorso de VICO (RODRI-
GUES, 1976:121).

Com o avancgo capitaliéta, no séculec XVIII, vamos en
contrar outro movimento intelectual: o Iluminismo. A ideia cau
dataria deste movimentoc & linear, encontramos neste periodo a
formulacao classica da Historia Universal (Idade Antiga, Mé-
dia, Moderna e posteriormente Contemporanea).

ApdOs ter sido feita a analise de tempo historico,de

finimos época histbérica, que, segundc ZHUKOV &

... periodo prolongado na historia
que se caracteriza pela interacao

mais ou menos estavel de duas oumais
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formagdes sOcio-economicas.”

(ZHUKOV, 1982:147)

£ importante salientar que a época historica

"... inclusive a definigao da tendén
clia diretiva do desenvolvimento so-
cial, a determinagao das classes es-
t3o no centro do processo historico
e dirigem seu movimento..."

(ZUHKOV, 1982:146)

Quando analisamos a categoria progresso concluimos
gue ela perpassa por varias teorias historicas.

No Renascimento, em decorréncia da prdpria expansao
econdmica européia.

No Iluminisme que esta crenca se fortalece, princi-
palemnte devido a propria ascengao da burguesia, inserido en-
tre as revolugdes do século XVII acontecidas na Inglaterra e
a Revolugao Francesa de 1789.

No positivismo, que a crenca no progresso se firma,
principalemnte devido ao industrialismo. Fica clara a idéia
de progresso no estabelecimento, por Comte, da lei dos tréses
tidgios: Teoldgico, Metafifico e Positivo.

Verificamos que a visdo de progresso desenvolvida
tanto no Iluminismo como no Positivismo estabelece uma idéia
de linearidade e de evolucionismo.

0 materialismo histdérico também trabalha com a cate

goria progresso, porém nao de maneira evolucionista, como os
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positivistas, mas "... se caracteriza por saltos mais ou me
nos abruptos de um tipo de sociedade basicamente através da lu
ta de classes" (BOTTOMORE). Destacando o carater revoluciona-
rio do materialismo historico.

Podemos concluir que a periodizacaoc e de fundamen-
tal importancia para a compreensao da histdoria, portanto a a-
nalise feita por nds destes conceitos teve como objetivo cri-
ar um nexo para investigar os modelos de periodizacao.

Portanto, fizemos analises dos modelos de periodiza
cdao, classificando-os em aqueles gue utilizam aspectos subje-
tivos e outros que utilizam aspectos objetivos para periodi-
zar. Dentre os primeiros encontraremos as concepgoes teologi-
ca e positivista da historia e os Gltimos, o materialismo his
torico.

Esta classificagdao decorre do fato de que a "perio-
dizagdao segundo critério subjetivo" estabelece uma éelegéo ar
bitraria para escolha dos dados a serem colocados como marcos.

Ja a periodizacdo "segundo critérios objetivos",pro
cura analisar as formagdes sbcio-econdmicas para periodizar.

ApOs termos feito estes esclarecimentos, fizemos u-
ma analise de cada modelo de periodizacido.

Para tal, fizemos uma ligacao entre o periodc histo
rico e o surgimento do referidc modelo.

No caso da concepgao teoldgica ela se desenvolveu na
Idade Média, momento histéricc da hegemonia da Igreija.

Nesta corrente historiografica o desenvolvimento &
dado pela providéncia divina, sendo que a realidade esta divi
dida em dois planos: o superior, perfeito (representado por

Deus) e o inferior, imperfeito (representado pelos homens).
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A ideia de progresso nesta posigdo se cristaliza na
visdo de que a humanidade se torna mais perfeita 3 medida que
se cristianiza.

Dentro do modelo de periodizacdo linear, também ana
lisamos o positivismo.

Este se desenvolveu no século XIX, quando ocorre a
Revolucao Industrial. Conforme nos esclare LEOPOLDO E SILVA,

"... nao & dificil notar que a cren-
¢a no progresso constitui o fundamen
to desta evolucao que Comte cré cons
tatar."

(SILVA, 1985:113)

Comte estabelece sua teoria dos trés estados: teold
gico, metafisico e positive, que serd a base de sua periodiza
gao para a Historia.

E importante salientar que existe um nexo .entre a
concepcao teoldgica e o positivismo; ambos cr@em no progresso
absoluto.

Apos termos feito as andlises das concepcdes cita-
das, analisamos o materialismo histdorico.

Esta concepgdo surge a partir dos escritos de MARX
e ENGELS, também no século XIX, mas ao contrario do positivis
mo, que & conservador, o materialismo sinalisa para a trans-
formag¢do, revolucio.

No que concene a periodizagdo, a base utilizada siao
os chamados modos de producio.

O conceito de modo de producao & a maneira como a hu
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manidade se organizou para produzir sua existéncia englobando
as forcas produtivas e as relagbes de produgcao. Na contradi-
¢do entre estes elementos & que se estabelecem as transforma-
¢oes. E importante salientar que & através da luta de classes.

Devemos esclarecer que estas transformacdes n3o a-
contecem de maneira linear, e sao definidas pelas formacoes

sociais, como nos lembra ZHUXOV,

"0 processo historico nao aparece de

um modo retilineo, sendo de rodeios

(ZHUKOV, 1982:1438)

A partir desta constatacao podemos inferir que exis
tem possibilidades de saltos. E valida a tendéncia geral . de
sucessao consecutiva de todas as formacdes sdcio-econdmicas
em todos os poves, sob determinadas condigdes, ndo passar por
algumas fases.

Estas condicdes sdo estabelecidas pela propria ma-
neira como as classes sociais estdo organizadas frente ao Es-
tado, ou seja, nao significa somente existir as condigdes ob-
jetivas para a transformacdo, deverdo estar presentes as con-
dicoes subjetivas.

O contrario também pode acontecer, ou seja, as con-
digoes objetivas podem nio existir, mas como a sociedade ci-
vil se organiza para a transformacgiao, ela acontece.

Podemos exemplificar com a Revolugido Russa de 1917,
onde acontece uma revolucac socialista em um pais semi-feudal

no qual detectamos a possibilidade de saltos.
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Diante desta exposigao, podemos concluir, também,
assim como pode haver saltos, pode haver retrocessos.

Entdo, o que ira determinar isto sera a formagdo so
cial especifica de uma determinada época historica, levando-
se em conta a correlagao de forcas presente na mesma.

E importante salientar a presenca da contradigio,no
caso especifico do capitalismo, entre capital e trabalho. Mas
€ necessario esclarecer que a mesma & estrutural, existente
nas relagoes de uma sociedade de classes.

Analisadas estas concepgoes de periodizacao, ou se-
ja, teoldogica, positivista e materialista histdrica, passamos
a analisar o ensino de Historia.

Os objetos, para tal analise, foram os livros dida-
ticos e as legislacGes que regulamentavam a elaboracdo dos mes
mos.

Para mostrar a ligacdo existente entre sociedade/en
sino de historia, fizemos um breve histdrico do mesmo.

Tomamos como base para esta analise os anos 30, jus
tificavel devido a intervencdo estatal na Educagdo com a cria
¢do do Ministério da Educacg3o e Saude Publica, e através das
reformas comoc a realizada por FRANCISCO CAMPOS (1931) e CAPA-
NEMA (1942).

Verificamos a tentativa de se impor ao conjunto da
sociedade uma visao de Historia, via ensino de histodoria, tan-
to que o Ministério exercia uma censura sobre a edicdo dos mes
mos. Esta era exercida pelo Conselho Nacional do Livro.

Fizemos, também, uma analise da tentativa de implan
tacdo dos Estudos Sociais em detrimento da Historia e da Geo-

grafia, por parte do regime militar.
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Notamos, por outro lado, a reacao da sociedade ci-
vil através das associagoes profissionais (ANPUH e AGB) e o
movimento estudantil.

ApOs a realizacio deste trabalho, passamos a anali-
sar os livros didaticos, tendo comoc mediacdo, a categoria pe-
ricdizacao.

Selecionamos os seguintes manuais: Historia do Bra-

sil, do prof. Borges Hermida e Historia do Brasil, da profa.

Maria Januaria, ambos adotados no 19 Grau.

A conclusao que chegamos, & que, apesar de serem e-
ditados em épocas distintas, apresentam caracteristicas co-
muns: camuflam sua historicidade, nao estabelecem uma 1linha
corrente sob o ponto de vista metodoldgico, a periocdizagao se
gue privilegiando os aspectos superestruturais, ambos eviden-
ciam "vultos histdricos", apresentam uma histdria morta.

A guisa de esclarecimentos, & de justica notificar
que o manual editado pela professora Maria Januaria, incorpo-
ra alguns avangos detectados na historiografia.

Para concluirmos, devemos fazer algumas considera-
goes.

Apesar de tratarmos das periodizacgoes referentes a
histéria do Brasil, ndo elaboramos uma outra periodizacao, en
tendendo que seria objeto para uma posterior investigagao. O
objetivo nosso era de orientar os professores de 19 grau para
a escolha dos manuais.

Colocamos que o desnudamento da histdoria possibili~
ta uma instrumentalizacdo para o aluno compreender a socieda-
de existente e com isto, interferir no processo historico.

Nao queriamos dizer, com isto, que bastaria somente
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um ensino correto de Historia para que as transformacdes soci
ais acontecessem, seriamos idealistas se assim conceb8ssemos
o movimento social.

O ensino de histdoria colaboraria no processo de cons
cientizagdo, pois o determinante estaria na propria organiza-
cao da sociedade civil e o engajamento dos alunos como seres
que se fazem sujeitos historicos, identificando com outros se
res. Seres estes que estao se relacionando nas diversas ativi
dades produtivas existentes na sociedade. Os alunos devem se
sentir membros de uma histdria viva. Portanto, o livro didati

co naoc & tudo.
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