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RESUMD

Fste estudo discute a problemdtica que envolve o aper-
feigoamento de professores de Fisica de 22 gran. Para 1550, ana-
lisa-~se o CEDEEN (Curso de Especializacfo de Docentes e Especia~
listas da Escola Normal), desenvolvido nos anos de 1984 = 1980 ewm
Belo Horizonte, num convénio entre a Secretaria de Festado da Edu-
cagio de Minas Gerais e a Faculdade de Educagio da Universidade
Federal de Minas Beralis (UFMB). Esse Curso constituiu uma das
etapas do Projeto CEFAM (Centro de Formagiao e Aperfeigoamento do
Magistério), aque teve origem no MEC. Envolveu cerca de 60@ pro-
fessoves~alﬁna§ de 31 escolas estaduais, de diversas regites do
Estado, e cérca de 169 brofeasorESMdocéntes de virias Unidades da

UFMG. Este estudo analisa a tradetiria do CEREEN, atraves da fala

dos professores—-alunos da disciplina de Fisica, Jdg pessoas da Co-

>

ordenagio e dos professores—docentes da Parte Pedaghgica £ da

Parte Especifica de Fisica, comparando os objet ivos do QCurso com

ne resultados alcangados. Procurou-se identificar guais foram as

e ——————— e

mudangas na pratica pedagigica dos professores—alunos de Fisica

e

apds o Curso, & qual foi = concepgio de ensino de Fisica por eles

—

inferem-se algumas ligles deste estudo para

agsumida. Finalments,

e

e

T T i -
o desenvolvimento de umna proposta de cursos de aperfeigpamento de

professores de Fisica de 228 grau.
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ABSTRACT

This study discusses the problem of training secondary
school physics teachers. In order to that, it analyses the CEDEEN
(Program of specialization of techers and speciélista of teachers
school) implemented in the years of 1984 and 19835 in Belo Hori-
zonte, by a contract betweem the Department of the State of Edu-
cation of Minas Gerais and the College of Education of the Fede-
ral University of Minas Gerais (UFMB). This program was one of
the stages of the CEFAM Project (Center of preparation and trai-
ning of teachers Project) of the Ministry of Education. The Pro-
gram invoilved about 600 student-teachers from 34 state schools of
several regions of the state and about 140 teachers from various
academic divisions of UFKG. The study analyses the trajectory of
CEDEEN, using the talk of student-teachers of the Physics Course,
supervision personal, and teachers of the Pedagogical Part and
Physics Specitic Part, and comparing ohjectives with results of
the Course. The study searched for identifaing changes occurred
in the pedagogical practice of the student~teachers of physics
and in their concepts of teaching of physics atter the program.
Finaly, some lessons were inferred from the study, towards a pro-

posal of programs of trainina secondary school physics teachers.
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INTRODUGRO

A formagio de professores ¢ um tema que preocupa a todos

os envolvidos com & educagio brasileira. A produgio intelectual

sobre esse assunto ¢ extensa e vem sendo cont inuamente amplia-

da. Uma publicagio relevante foi a realizada pela Fundagao Car—

ios Chagas, que levanta grande hihliografia sobre a formacio do

professor, COm CEFCA de B850 itens, inclunindo documentos iegais,

revistas, liviros, separatas € artigos. Grande ¢ o0 numero de Con-

gressos, Simposios  ou Encontros. que tém sido organizados nNos

quais esse tems ¢ sempre levantado. Merece destaque a Conferéncia

Brasileira de EducagRo(CBE), aue vem sendo realizada a cada dois

anos, a partir de 1989, e as seghes de EducacZo das Reunives

Anuais da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia(SBPC).

g significativa a contribuigio de tais Encontros para a discussio

¢ andlise de questies relativas & formagio de professores por

drea de atuagio e disciplina. No que se refere 3 area de Fisica,

a qual o presente trabalho se refere, esse tema tem sido discut i~

do em reunides inkernacionais, nacionais ou regionais, {1} eviden—

ciando o fato de que ele € preocupacio permanente e atual. 4 te-

matica do VII Simpdsio Nacional de Ensino de Fisica, por exem—

plo, realizado em fevereiro de 1987, foi "A Fisica & a TormagRo

do professor’ .

0 tema em aguest8o € muito amplo, pois envolve o contex—

to histdrico-politico-social da formacio de professores. Vdrias

questries t&m sido levantadas revelando tal abrangéncia, tais co-

mo: Que tipo de pessoa s€ QUEr formar, € para atuar em que tipo
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de wocicdade? Gue politica devera orientar a formagio de pro-

fessores? Como tem sido formado o profissional do Magistério?
Que propostas de Fforma¢io do professor tém sido realmente exe-
cutadas nos Cursos de Pedagogia e Licenciatura? Guais s3o as
perspectivas profissionais que 0 professor formado enfrenta
atualmente? Que tipo de profissional esta atuando nas escolas? Os
professores tém ou nio uma habilitacio especifica? Bio leigos?
Como atualizar e capacitar melhor esses professores?

A preocupacio central deste trabalho refere~-se a0 pro-
fecsor de Fisica que estda em pleno exercicio no Magistério de 22
grral. rLevantament05 feitos em Minas Gerais (ALVARES.1978,p.147)
mostram que atupava na disciplina de Fisica de 22 graw, na rede
estadual, em 1978, elevada proporgio de professores (80%) nZo ha-
bilitados em Fisica, predominando entre eles os licenciados em
Matematica ¢ 0% estudantes de Engenharia, entre outros. Dados
mais recentes, coletados no Centro de Dorumentag8o e Informagies
Educac ionais(CEDINE)Y relativos a 1983, mostiram que, do quadro ge-
ral de professores que efetivamente lecionam no 22 grau, na rede
eatadual, 23% nfo tem a habilitaco necessiria, ou seja, aquela
especificada pela Lei Z.044/82. Para superar esse guadro, cursos
de treinamento, atualizac¢lo, aper feigoamento ou espgcializacﬁo
tBm sido realizados pelas instituiches de Ensino Superior(IES) e
Secretar ias de EducagBo de Minas Gerais. No Amhito da Universida-
de Federal de Minas Gerais(UFNMG)}, uma Comissio nomeada pelo Rei-
tor, realizow, em 1984, um levantamento das principais ativi-
de ensino desenvolvidas nos i1t imos dez anos nas areas de

dades

Fisica, @Quimica, Biologia e Matemdtica. Essa Comiss3o constatou
k]

que .
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“a) as atividades desenvolvidas, embora numerosas, tém se
realizado de forma n3p integrada e muito mais na dependéncia de
iniciativa isolada de alguns de seus docentes, ou grupos de do-
centes, do Que ewn consequéncia de uma politica institucional de

apoio & estimulo a agbes neste campoi
b} =minda que diversificada, a atuagio da UFHMG tem se concen~

trado, principalmente, na drea de prestagdo de servigos €, em €5-
pecial, na oferta de cursos de treinamento para professoresi

¢) se, no plano externo (relativo i rede de ensino de i¢ e 28
graus)tal atuacdo nio tem logrado alcangar a desejavel repercussao
para alterar significativamente a realidade de ensino de Cién-
cias e MHatemztica ewm nosso Estado, no plano interno da propria
UFM6 n2o0 se conseguiu também consolidar um grupo de ensino,
nesta =#rea, suficientemente experiente e qualificado para respon-
der pronta e adequadamente 3 diversidade e especificidade dos pro-
blemas existentes. (UFMB.1986,p.2)

Yarios gquestionamentos t&m sido feitos com relagio a

estas atividades de complementagio da formagio de professores.

Destaca-se a seguinte questfo: até que ponto e8SEs CUIS0S estio

realmente superando 0sS problemas € as falhas que nao foram sana-

das durante a formacio profissional ? Nas palavras da propria Co-

missio da UFMG:

" ..08 cursos de treinamento realizados nos iHitimos dez
anos embora se destaquem, em gquantidade, das demais atividades de-
senvolvidas, constituem um esforgo que ainda esta muito aguém do
que seria necessario empreender...0s cursos realizados, por diver—
sas razoes, deixam muito 2 desejar . (P .6}

Como professor de Fisica da UFMG, participei de dois

desaes curens. O primeiro integrava o Projeto de Melhoria do En-

sino de Fisica do 22 gran’ coOm Cursos de treinamento gm SErvigo

para professores da rede estadual, do interior e da capital de

Minas Oerais. 0 projeto foi desenvolvido em quatro gtapas, no

per indo de 1977 a 1979, sendo coordenado por um  gIrupo devensino

do Departamento de Fisica da UFMG & pela Secretaria de Estado da

tducacio de Minas Gerais(SEEMG ou SEE). Esse projeto desenvolveu,



além do curso, um programa de verificacio do uso de laboratdrios

de Fisica nas Fscolas Estaduais. 0O segundo foi o

"Projeto de

treinanento em servigo para professores de Cidncias de i2 gran’ ,

em trés regines do

interior

de Minas Gerais.

Ele foi

realizado em

trés etapas, durante o ano de 1985, sendo coordenado pelo Centro

de Treinamento para Professores d

MIG) = pela SBSEEMG.

Na participacio destes eventos,

professores

de Fisica para o 22 grau ., professores de 352

e Cigncias de Minas Gerais(CECI-

em contato direto com

a 82

séries do 12 grau e visitas a escplas do interior, ampliou-se meu

conhec imento

das deficiénecias destes profissionais e das dificul-

dades «aue enfrentam. E evidente 2 necessidade gque tém de uma me-

lhor gqualificacio.

Avaliar os cursos de formacio de professores tem o sen~

tido de verificar até que ponto vale o investimento na drea, o©

esforgo,
docentes e

cangados.

e as vezes, o sacrificio despendido pelos organizadores,

alunos dos mesmos, Para que Sens ohjetivos sejam al-

™,

No Ambito da UFMG, avaliar gsses CUrsos tem o sentido de

apontar caminhos,
res, como at

",

tiva as diversas formas pelas QUAIS €588 formacio tem sido

cret izada.

Entre o8

envolvido nos dltimos dez anos, destaca~se O

zagcio de Docentes € Especialistas da Escola Normal’®

movido pela SEEMG

para se refletir sohre a formagio de professo~
ividade de ensino relativa aos Cursos de Licenciatu-

om especial a da Fisica, & como atividade de extensio, rela-

con-

cursos para professores em que R UFMG tem se

e pela UFMG,

em 1984/4985,

2 que €

Q

"Cursao de Especiali-~

(CEDEEN) pro-

obhjeto
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central deste trabalho.

Este estudo tem os seguintes objetivos: analisar o sig-

T

nificado que o CEDEEN teve para 0% professores de Fisica da kEsco~

1a Normal, verificar que contribuighes esses professores ident i~
T / S

Ficaram no Curso para a sua gopecializacio e gque mudangas e8SsSes

e~

professores identificaram na sua pratica pedagdgica apds o mesmo.

Além disso;ﬂgérﬁo identificados os aspesctos do CEDEEN que teriam

influenciado a pratica pedagogica dos professores—alunos apos 0

Curso. Assim, pretende-se ainda identificar como o corpo docente

pianejon £ executou suas at ividades, e caracterizar a infra-es-
trutura e a orientaglo geral do CEDEEN. Tudo isso serd feito no
sentido de se avaliar =a implementagio do projeto predagdgico do
CEDEEN, verificando se as suas intensdes iniciais corresponderam
he ocorréncias que se concretizaram, durante e apos esse projeto.
isto possibilitard reflexdes acerca da implementacio de um proje-
tp pedagdgico a nivel da formacio de professores de Fisica.

PDeve-se lembrar que esse trabalho caracteriza~-se COmo um
estudo de caso, analisando o CEDEEN, e, portante, nao pretende
fazer generalizaghes e sim indicar diregides relativas aog assun~
tos que ele se propoe a discutir.

Para a realizaglio deste trabaltho, os dados foram coleta~

dos através de entrevistas g materiais arqguivados do cuwrso. Fsges
sl et

ilt imos foram: guestiondrios aplicados aos professores—alunos da

drea de Fisica, proposta de trabalho do Curso de Fisica, textos,

T S ——

e

provas de conteddo, aval iaghes do Curso de Fisica, textos nkili-

e -

zados pelos professores da Faculdade de Educacfo(Fak) e documen-

tos elaborados pela FaE g pela SEEMG .
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| As entvevista% foram feitas com os organizadores e co-
! \

da FaE. Dos elementos que ministraram o curso, foram entrevista-
dos todos os professores da parte especifica de Fisica € alguns

da parte geral, da FaE. Finalmente foram ouvidos 63% dos profes—

sores-alunos da drea de Fisica. L

— -

Todas as entrevistas foram do tipo abertas e gravadas.

— _ SO — e

Em algumas eni?é;};££§1 orgésagggAt;anscorria natuvaiﬁénte, SEM
gue aualguer pergunta fosse formulada & priori. No decorrer da
mesma, quando o entrevistado abhordava aspectos de maior interes—
88, Procurava-se aprofunda-los, fazendo maiores indagagies, ateé

que 05 mesmos fossem esgotados. No dizer de Selltiz,

* ..na entrevista nao diretiva a fungio do entrevistador £
apenas estimuliar o entrevistado a falar a respeito de determinado
assunto, com um minimo de or ientacio ou perpuntas diretas. (SELL-

TIZ et alii.i%47,p.299/309)

A4 importancia das entrevistas esteve em poder captar
atraves delas, um depoimento "vivo  dos sujeitos, permitindo-se
coletar, além das informagies sobre o CEDEEN, a sua carga emnoc i o-
nal e as reagoes gque algumas questdes lhes suscitavam e as suas
opinines sobre certos temas.

Dessa forma, procurou-se explorar ao maximo, o potencial
da entrevista aberta, enguanto técnica de coleta de informacies

mais espontineas, &, portanto, mais profundas, como aponta THIOL-

LENT.

*..., @ informag3o conseguida pela entrevisia nio diretiva €
considerada como correspondendo a niveis mais profundos, isto por-—
qie parece existir uma relagio entre o grau de liberdade deixado

a0 entrevistado e o nivel de profundidade das informagdes que ele



pode fornecer.” (THIOLLENT.1982,p.193)
‘A profundidade € ... frequentemente associada a captaglo de

informagio de carater mais afetivo do que cognitivo. (THIOL-
LENT.4982,p.33)

A importincia da gravagio da entrevista em fita esteve
no permitir conservar com fidelidade o proprio falar do entrevis—
tado € a ftorma como relatou os fatos.

As entrevistas com 0s organizadores e coordenadores do
Curso tiveram como objetivo verificar a relagBo entre os aspec—
tos institucionais, hurocraticos, geconcmicos, legais e 2 atuacio
do professor-alunp, durante e apns 0 Curso.

Das entrevistas com os professores que ministraram auwlas
no Curso de Fisica, foi possivel coletar informagues sobre como
fo0i o envolvimento de cada um com o Curso em termos de contatos
iniciaies com a coordenaciio, e em termos do planejamento, da exe-
cucSo e da avalia¢So do Curso.

O0s professores da FakE forneceram, além das infoemacies
citadas para o caso dos professores de Fisica, dados a respeito
da relagio do professor-aluno de Fisica com os outros professores
das outras disciplinas do Cursa de Magistério, # com o diretor, o
supervisor £ 0 orientador da escola gue também participaram do
Curso. Pode-se detetar também como foi elaborado o "Projeto de
Escola” ogque cada grupo de cursistas, de cada localidade, desen—

volveu.

Nas sntrevistas com 0% professores—alunos, foram coleta-

dos dados com base em trés momentos. No primeiro momento busca~

ram—eae dados sobre sua formacio académica, sua abtuaglio como pro-

fessor, suas dificuldades no exercicio da profissfo. No segundo

momento foram levantadeos dados anhre o0 Processd a que o0s profes-
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asores ftoram submetidos durante o Curso, a sus avaliaglo relativa
a cada uma das disciplinas cursadas, O entrosamento entre tais

disciplinas =g a contribuigio delas para rever ol confirmar a sua

pratica profissional. E, finalmente, no terceiro momento, busca—
ram-se as alteracoes que foram introduzidas na pratica pedagdgica

do professor-aluno apds o Curso. Vir ias dimensies relacionadas a

essa pratica foram abordadas, buscando-se conhecer o relaciona~-

mento do professor Ccom SEUS alunos, o planejamento, A& eMecugio e

a avaliacgio no contexto de sua "nova” pratica como professor do

Curso de Magisterio, a sua relacgio com a sscola € os putros pro-

fessores, & 3 forma pela qual tem aplicado os conteddos do Curso
de Especializagio.
auanto ao nimero de entrevistados, chegou-se % conclusio

de que entrevistar todos os 27 professores-alunos de Fisica seria

invidvel, do ponto de vista praticeo, mas, por outro iado, seria

importante incluir na "amostra” a maioria (mais de 507) desses

professores. Assim, foram entrevistados 17 professores-alunos
o5 &3% jd mencionades —. 0 grupo formado, atenden ao criterio de
representar um leque de pessoas com caracter isticas diferentes.
Na definicio dos critérios de seleglo para a escolha desta " amos—

tra” foi levado em conta que ela deveria conter:! professores com

formacio especifica em Fisica e professores com formacio em Mate-

mat ica; professores que tivessem rend imento bom, médio & baixo

durante o curso (avaliagio feita através da opinido de alguns

professores do Cursoli professores que FOsSseEm de cidades peque-

nas, meédias € grandes; professores gque fossem de locais onde a

Fepercussiao e prolongamento do curso foram significativos (ava-

liag8o de elementos da GEEMG)Y; professores que fossem indicados



N

por seus colegas, tendo, na opinifo deles, uma participacio maior

no Curso. Observa Thiollent que:

“Numa pesquisa qualitativa, a4 um pegqueno mimero de pes—
soas @ interrogado. 530 escothidas em funcio de critérios que nada
tem de probabilistas e nSo constituem de modo algum uma amostra
representativa no sentido estatistico. &, sobretudo, importante
eccolher individuos os mais diversos pnssiveis.'(THIOLLENT.i?BZ.

p.199)

s entvevistas com o0s professores—alunos que residem no

interior do Estado, foram marcadas previamente pelo telefone,

guando © pesquisador se apresentava e falava dos objetivos da

pesquisa. Percebew-se que muLitos s sentiam valor izados pelo fato

de serem escolhidos entre oitros professores da escola, fato que

criava um clima propicio para a CONVErsa. No momento da entrevis-

P
ta foram também coletados dados para complementar o auest ionario

que havia sido preenchido pelos informantes antes do Curso. Ques—

tf%es que nio haviam sido respondidas claramente foram reapresen=

tadas e, quando a resposta nio era satisfatdria, tentava-se in—

sistir, com tato, até que fosse explicitado realmente o que esta-

va sendo perguntado. A preocupagﬁo com maneiras de perguntar, O

nao levantar suscetibilidades, o conduzir com jeito sem induzir

respostas, o insistir mais ou menos, foram detalhes importantes

nas entrevistas & que foram observados no seu decorrer. Apdes cada

entrevista, fazia-se uma avaliag8o para entfo seguir em frente,

aper feigoando-se cada vez mais a téenica de busca gfet iva das in-

formacies desejadas. Outros elementos iteis nas entrevistas Foram

os comportamentos ndo verbais: 0% siléncios, as mimicas, as hesi-

taghes, 0% risos que muiitas vezes revelavam uama signi?icacﬁo im—

rortante.



o

Ey

:'j%

e,

5,

i0
0 local da entrevista foi, na maioria das vezes, a eg-

cola onde o professor trabalhava &, em alguns Casos, a S14a  CasR.

Na escola, o pesquisador £ra naturalmente apresentado ao Piretor

e = outros professores £ paodia observar as dependéncias da esco-

la, o ambiente de trabalho do professor, € 0S5 contatos que E£58€

estabelecia com outros elementos da escola. 0 pesalisador sempre

pedia para visitar os laboratdrios da escolal(caso existissem? e

observava o8 materiais ali existentes. Nesse momento captavam-se

mutiros dados, como O giraud de envolvimento do professor com O 1a-

horaterio, € do seu reconhec imento de materiais, as VEREs a suUa

facilidade ou dificuldade na man ipulagio de componentes experi=—

mentais & o uso efetivo on nio dos materiais ali existentes (2).

0 contato com os professores Foi sempre informal e ami—

gdvel. Apds a entrevista, o pesquisador sempre colocava-se h dis-

posi¢cio para qualquer colaboragio.(3)
Ds questionarios aplicados nos professores-alunos da

drea de Fisica foram analizados objetivando-se fazer uma caracte-

rizag3o dos mesmos, quanto a sua formagio académica, sua  exper

Fiéncia profissional, dificuldades que vinham enfrentando & suas

expectat ivas em relacio ao Curso de Especializacﬁu. Entretanto

varias perguntas €ram feitas simultangamente na mesma questio,

fato que Ffazia o professor reeponder QUASE SEMPre A uma s {Ver

questies 5.2, 3.3 € 4.3 do dnexo 1. A4lédm disso, algumas questies
eram wnito dirigidas, o 9ue dificnliton captar as especificidades

da pratica docente de cada professor-alunoVer questdes 4.3F,9,1

e 5.4 do Anexo 1). Dessa forma as lacunas do guest ionario foram

complementadas atraveés das entrevistas.
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4 proposta  de trabalh§ do Curso de Fisica, os textos
ut ilizados durante o Curso, as provas de conteldo e as avalia—
ches do Curso de Fisica foram examinados, buscando descrever =
analizar o processo pelo qual o aluno foi anbmet ido durante o
curso. Tentou—-se também sanar as incomp letacfies nestes materiais,
gue dificultariam uma analise mais abrangente do Curso com dados
das entrevistas, guando os informantes foram quest ionados sobre

aspectos aque requeriam maior detalhamento.

_J/E:l Ds textos utilizados pelas professores da FafE foram im—
portantes para verificar a sua linguagem € O nivel dos contelddos
tratados por eles.

. Os documentos elaborados pela FaE e pela SEE foram usa-

dos para caracter izar as propostas iniciais, verificando-se a sua
concret izagio durante o Curso.

Reconhecem-se as limitagdes deste trabalho, centrado so-
bretudo nas informagies obtidas pelos respondentes, pois, .o falar
dos professores revela a representaglo que fazem a respeito das
varias situagdes vividas por eles. Para superar esta dificuldade
seria necessario um longo trabalho de acompanhamento do trabalho
dos professores-alunos na sua escola, inclusive dentro da sua
prapria sala de aula.

Este trabalho envolve quatro partes. Na primeira parte
relata-se o Projeto do CEDEEN, suas or igens, seu planejamento €
as propostas de trabalho das partes que 0O comproe: o Tronco Comum

e a Parte Especifica de Fisica. Na segunda parte & apresentada a

fala dos professores—-alunos da area de Fisica em trés momentos:

antes, durante & apds o Curso, bem como algumas reflexdes sobre

esses momentos. Na terceira parte, contrapoe—se a fala dos pro-
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fessores—alunos & fala dos professores—docentes da drea pedagagi~
ca e da Fisica assim como & fala dos elementos da coordenacio do
Ciureo. Na quarta parte, ¢ sintetizada a3 fala dos professores-alu-
nos & dos professores-docentes, registrando-se a trajetdria do
Praojeto CEDREEN ¢ retomando-se a concepcio de ensino de Fisica
construida pelos professores-alunos apos o Curso. A guisa de con-
cinsfo, sio apresentadas consideracies sobre o desenvolvimento de

uma proposta de aperfeigoamento de professores de Fisica de 2¢

Aratl .

NOTAS

(i)~Destacam-se, a partir de 196¢, as geguintes:
~Internat ional Conterence on Phusics Educat ion{com reunines
desde 19469) organizada pela International Commission on Phy—-

sics Education(ICPE} oriunda da Internat ional Union of Pure

and Applied Physics(IUPAP).

~Je,Il2 e 1112 Reunifio Latino Amer icana sobre Educaglo em Fi-
sica, oriunda do Centro Latino Americano de Fisica(CLAF),
realizadas, respectivamente, em 1975, 1978 e 1984 .

-0s 7 Simpdsios Nacionais de Ensinc de Fisica-i97@/1987

-T2 ¢ II2 Encontros de Professores de Fisica de 22 grau de Mi-

nas Berais—i979 e 198i-B.Hor izonte

~Is Simpdsio de Ensino de Fisica do Nordeste—-1984-Natal

~I2 Encontro de Professores de Fisica do 22 grau do Rio de Ja—

neiro—-1981
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(2)-Em uma escola havia material de Fisica encaixotado desde 1978
que nunca tinha sido nsado. Havia ainda uma caixa contendo

- grande quantidade de material de Fisica recebido em 1986 que

= nAp tinha sido sequer desembalado.

™ (I)-Em alguns casos houve troca de correspondéncias para envio,

w, . . . . H
da parte dos entrevistados, de materiais que tinham produzido

apads o Curso e, da parte do pesguisador, de eaclarec imentos

sobre reconhecimento e uso de materiais experimentais que nao

N

eram utilizados por eles.

=4



- PARTE I -

0 PROJETO DO CURSO DE ESPECIALIZACAQ DE DO-

CENTES E ESPECIALISTAS DA ESCOLA NORMAL - CE-

DEEN

14



=

s,

CAPYTULDO 4§ ~— 0O CURSO DE ESPECIALIZACZO DE DOCENTES E ESPE-
CIALISTAS DA ESCOLA NORMAL — CEDEEN -
A ESPECIALIZACAO EM FISICA

ORIGENS DO CEDEEN

Este capitunlo destina-se a descrever o CEDEEN, suas ovri-
gens, bhem Cono aspectos de seu planejamento, sua execucio € ava-
liag8o. Focaliza pafticularmente a especializagio dos professo—
res-alunos da drea de Fisica.

Verifica-se, = partir de 1982, um empenho da Coordenado-
ria de Ensino Regular de P8 grau, ligada ao Ministério da Educa-
o e Cultura(COES/MEC)Y, no sentido de revitalizar a Escola Nor-
mal. Vdrios encontros foram realizados com representantes dos
principais drofos dos sistemas educacionais, objetivando a anali-
se dessa Escola e de seu reflexo no desempenho do professor de jie
grauy (12 a 42 séries) e da pré-escola. Nestas ocasines foi cons-

tatado que!

*...a FEscola Normal constitui, hoje, um problema de ambito
nacional, ponto de estrangulamento da pratica educativa pelo total
despojamento de suas reais fungoes. Procuroun-se repensar essa ins-
tituigio considerada em sua finalidade e em seu papel, syrgindo
dai duas recomendagbes bdsicas: modificagdes curriculares e rees-
truturac3o da Escola Normal através de acBes inovadoras, renovado-

ras e participativas.” (INFORMATIVD CEFAK.1984,p.1)

Para o redimencionamento e mudanﬁas dessa situagio da
Fecola Normal, foi elaborada pelo MEC, uma proposta alternativa,
através da Secretaria de Ensino de Primeiro e Segundo
Graus (SEPS), da Subsecretaria de Desenvolvimento Educacional(8DE)

e da COES, com a denominacio de Projeto CEFAM ~Centro de Forma¢3o
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e fAperfeicoamento do Magistério- que foi implantado, experimen—

talmente, em aloguns Estados, incluindo Minas Gerais. O CEFAM foi

definido como:

: * ..umaz FEscola Normal aque continuara em Sua dimensio
maior, cuidando da formagdo e preparagio do professor para o ma-
pistério da Pré-Escola, e das quatro séries iniciais do 12 grau.
NS0 se trata da criag3o de uma nova unidade escolar, mas do redi-
menc ionamneto da mesma Escola Normal, em seus aspectos qualitati-
vos, er sua amplitude e em sua irea de abrangéncia voltada, simul~-
taneamente para o professor em formagio, o professor em exercicio,
formado ou leigo, g para a comunidade, manterda um fluxo de educa-
¢3o permanente, integrada % Eocola de 12 grau(ie a 42 séries), a
Pré-Escala & 2 Institui¢3o de Ensino Superior.” (INFORMATIVO CE-

FaM.1984,p.1)

0 CEFaM teve também como objetivo:

" ...Cuidara do apoio, da realizagio e disseminagdo de estu-
dos, pesquisas e experimentos na drea de educagio formal e no am-
hito das acOes educacionais comunitarias n3o sistematizadas. Seu
trabalho e fundamenta na real idade pedagdgica e socio-econdmico-
cultural da regiso onde se insere, de onde deveriam partir os re-
ferenciais diversificados para o planejamento, execucio e avalia-
¢Ho de seus programas e atividades™.(INFORMATIVO CEFAM.1984,p.1)

Este estudo se limitard a0 Projeto CEFAM de Minas Ge-

raig.
Tem sido u'a meta da Diretoria de Ensino de 2&  grau,

(DETIIY, da SEEMG, 2 programagio de cursos, ciclos de estudos, en—

contros & seminarios que vém sendo realizados com O pbjetivo de

revitaliza¢gSo dos cursos de magistério. Entretanto, foi constata-

do pela propria SEEMG ( INFORMATIVO CEFAM.1984,p.2), que esses pPro-

gramas de capacitagio de recursos humanos nao levaram a resulta-

dos satisfatdrios, pois, atingiram poucos profissionais, nao pos-—

sibilitaram o desejdvel aprofundamento tedr ico-pratico dos con-

teiidos de ensino desenvolvidos por eles, nem levaram ao necessa-
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rio compromet imento daqueles profissionais com O Processo pedagd—
aico. Assim, =3 proposta vinda do MEC para =a cr iagfo dos CEFaAMs

estava sintonizada com as preocupacires da SEEMG quanto 4 Escola

Normal.

0 Projeto CEFAM concretizou-se em Minas Gerais pela
criacSo de 31 CEFAMs, cada qual ligédo a uma escola pertencente a
uma Deleoacia de Ensino da SEEMG, espalhadas por todo o Estado
(Ver no Anexo 2, a listagem das Escelas Normais gque participaram
do Curso). A implantaglo dos CEFAMs iniciou-se com © Curso de Es-

pecializacio de Docentes e Especialistas da Escola Normal(CEDE-

EN).

Inicialmente, a proposta do MEC era =a de repassar recur-
sos a SEEMG para serem empregados em aseisténcia a um nuimero pe-

queno de Escolas Normais que ser iam transformadas em centros de

. &

exceléncia na drea de Ensino Normal. Nessa ocasifo, a SEEMG =z

trabalhava com =2 revitalizacgio de Escolas Norwais, atraveés do
Centrao de Recursos Humanos, & suUa equipe ndo concordava miito em
utilizar o dinheiro da forma que © Ministerio agueria.

Ao se manisfestarem sohre as origens do CEDEEN, os seus

professores (1) dizem!

"A idéia do Ministério era que se empregasse esse dinheiro
em duas ou trés escolas que Ffossem transformadas num centro de ex-
celéncia na @rea de ensino normal. Uma equipe da Secretaria que
trabalhava com Escola Normal resistiu miito a essa idéia achando
que nio teria muito sentido, pois a gente tem mais de 300 escolas
normais no Estado, da rede piblica. Até entSo o projeto de revita-
lizagSo da Escola Normal abrangia 35 escolas. Ent8p, seria um re-
trocesso da gente, passar para 3 escolas. (Pdid)

alguns pontos j& eram consenso na equipe da SEEMG!
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“Nio tinha sentido trabalhar com um mimero reduzido de esco-
las e nem tinha sentido trabalhar com um nimero reduzido de pro-
fessores por escola; cursos de duragio reduzida era outra coisa

& que nap dava certo. Precisavavamos de um Curso mais longo, em que
as pessoas tivessem um tempo maior de aplicagldo, de aprafundanento
i em todas as disciplinas, & uma idéia nossa surgiu, de se propor um

cursa de especializaglo. (Pdi3)

b Dessa  forma, a SEEMG faz uma contraproposta ao MEC, e

este a aceita, mas como um desafio.

B "4 origem do CEDEEN foi a seguinte: um projeto gue nasce no
MEC, para o qual a Secretaria faz uma contraproposta, e esta €
aceita pele MEC. Aceita como um desafio mesmo ~-"yamps ver D gque
- vai acontecer™. E eu soube, hd pouco tempo que o MEC cita esse

Curso como modelo, porque ele foi realmente assumido depois.’ (Pd8)

g interessante notar a demincia feita por um professor
do Curso em relagio ao fato de que o desenvolvimento do CEDEEN se
fez com recursos do MEC, cujo montante n3o se costuma receber pa-

ra fins semelhantes. Seaundo o professor:

"0 ensino de 22 grau realmente & um grupo pobre mesmo, den-
tro do sistema de ensino. A 3rea de ensino normal, a gente conse-
gnin o dinheiro para realizar esse Curso de especializagio porque
o HMinistério se descuidon (Risos durante a entrevista) e nos pas-
" soir recurso da cota federal do saldrio-educagio. E em cima desse
repasse, a gente criou forgas para lutar junto ao Conselho Esta-
dual daqui para aplicar recursos do saldr io-educagio da cota esta-
dual para custear parte desse Curso. Poraue sendo, a gente nunCa
teria dinheiro. 0 dinheiro que a gente tem do tesouro do estado,

=, além de pagamento de pessoal ( isso nio & administrado nem pela
GEE, ¢ direto pela Secretaria da Fazenda), & s6 para manutencdo,

™ digrias e transportes. Dinheiro para material de consumo n3o exis-

N te. (Pdid)

h Para a realizag8o desse Curso, a SEEMG entrou em conta-

h to vom a dire¢io da Faculdade de Fducacio da UFMG(Fak), que, Jun—

= tas, assuUmMiram D MEsSMo.

- Assim, em fine de 1983, f0i reunido um grupo de profes-

sores da FaE para ouvir € discutir a questio. A primeivra ideia

=N
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era trabalhar com treinamento de professores, hMas, durante as
discussfes, rejeiton-se essa opglo, dada = experiéncia em traba~-

1hos semelhantes, que revertia miito pouco para a Instituigio e

para seus participantes.

"Guando nes, da FaE, nos propusemos trabalhar com especiali~
zacHo era porque achavamos que n3o dava mzis para trazer professo-

res, fazer treinamento rapido & voltar para a sua escola, as vezes
até descompromissados. A perspectiva foi trabalhar em nivel de es-

pecializago. (PdB)

4 definigio de que o Curso séria de especializaclio e
que um nimero maior de cacolas normais & de professores partici-
paria, seria vantajoso, na opinifo do Pdi3, pois um grupo de pro-
fessores teria mais facilidade de implementar modificagdes em

suas escolas, guando retornasse do Curso.

*A nossa idéia é a de que, se vocé trabalha com um grupo
maior de professores, vocé podera seminar com mais facilidade uma
idéia de mudanga. (Pdid)

Para o Pdi3, o Curso passava por trfs preocupagoes:

"Uma preocupagio € realmente vocé poder dar um curso de
maior tempo e melhor qualidade. Tendo maior tempo, vocé teria con-
digdes de aprimarar mais o contelido desse curso. Paralelo a isso
também, para se dar um Curso de EspecializagBo, vocé precisa de
uma instituig3o que seja credenciada para i5s0. Ent3o, nos deve-
riamos contar com uma inst ituicio competente (no caso, o convite
$foi feito a Universidade Federal) e, além disso, também uma coisa
miito importante era = possibilidade de esse curso vir a signifi-
car u beneficio na carreira do professor. Concretamente, o pro-
fessor oue trabalha no 22 grau, O seu nivel, guando € admitido por
concursa, € 5. 0 curso de especializaclo significava a passibili-
dade de acesso de nivel, poderia passar para o nivel 4. (Pdi3)

Outros p-d também concprdavam com 2a idéia de se consti-

tuir um curso, reunindo professores de diferentes areas do cury §-

culo de uma mesma escola que Formular iam um projeto coletivo. Ve-
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Jja~se o que eles dizem:

"Esce era o principal ponto gque a gente reivindicava. Eu
acho que foi um dos nossos pontos de neaociagdn: que ndo se fizes-
se 0 curso atomizado, fragmentado - ora voce chama um profissio~
nal, ora outro. Uma das opgOes nossas era trabalhar no nivel da
instituig3o, com todas as pessoas, nRuMA proposta globalizada. En-
£80 havia nesse Curso, uma oportunidade de negaciar essa ideéia, Jja
que = Secretaria demandava um servico nosso (como, em outras cir-
cunstincias, também j3 se demandou) mas que a gente tentasse ins-
titucionalizar e, ao fazé-lo, tentar tamhém trazer a instituig3o
Escola Normal e repensa-la como um todo. Ent30, nesse ponto, € im~
portante a vinda dos supervisores, or ientagores , administradores

e professores. (Pd9)

A expectativa da Secretaria da Fducagao frente ao CEDEEN

é explicitada nas palavras da entfo diretora da DEII:

0 projeto oue ora se inicia com este curso constitui-se
um desafio a todos os educadores compromet idos com a formacio dos
professores das gquatro primeiras séries. Buscamos com sua implan-
tag80, garantir as condigbes necessarias a que estas trinta e uma
escolas recuperem sua dimensio de produtoras do saber e consigam,
a partir da realidade regional, elaborar um projeto de agdo, a fim
de que juntos, Secretaria e escolas, consigamos romper o circulo
vicioso da ma qualidade do ensino.” (INFORMATIVO CEFAM.1984,p.1)

0 Projeto do CEDEEN, elaborado pela FaE (MARRI.s.d.),

Justifica o seu investimento com a formacio de professores € 8%~
pecialistas, como sendo a superagio das criticas que se fazem =2

csse aspecto da Educacio brasileira, onde constata~se, principal-

mente nos niveis de 12 g 22 graus, que 05 alnnos estfo recebendo

formacio deficiente & os professsores +&m condigies limitadag pa-

ra realizarem um bom trabalho. Prestando esse servigo, a Fak pre-

tende ultrapassar a situacfo vigente em que Cursos de Magisteério

tém sido considerados ~Curs0s faceis” & em que o desempenho do

professor quase nunca ¢ questionado. Dessa forma a FaE e a  SEE

prophem—se @ recuperar o saber docente fortalecendo a parte de

Educacio geral e formagio pedagdgica. 0 CEDEEN, seria um primeird



=N

o,

ARy,

21

passo para a assisténcia a esse professolr s

0 Projeto do CEDEEN coloca os seguintes objetivos! pro-
mover a elevagio do nivel de competéncia profissional dos profes-
sores em atuaglo nas Escolas Normais, contribuir para a elevaglo
do nivel de competéncia das futuras professoras dag quatro pri-
meiras séries do ensino de 12 grau, contribunir para a melhoria do
ensino de 12 grauw nas quatro primeiras sdries e promover a inte-
aragio entre os trés niveis de ensino e entre a Universidade e o
Sistema Operacional de Ensino.

Gua meta foi = de formar, a nivel de Especianl izaclo, 609
especialistas e professores de educacio geral e formagio especial
em atuagio em 34 escolas, sendo uma de cada Delegacia de Ensino
de M.G., formando 341 CEFAMs. Sua clientela era formada por  pro-
fessores de matérias especificas do Curso Normal (Fisica, Guimi-
ca, Biologia, Matemdtica, Lingua Portuguesz, Inglés, Educaglo Fi-
sica, Educagho Artistica, Histdria, Geografiz, Fundamentos da
Educacio I e II, Estrutura e Func ionamento da Escola de 12 grau e
as Didaticas de Comunicagio e Express3o, de Estudos Socizis, de
Ciéncias e Matematica), supervisores, or ientadores educacionais
diretores. Participaram vinte elementos de cada escola.

Para participarem do Curso, 05 professores deveriam ter
diploma de licenciatura plena ou bacharelado na area de atuagio e
se comprometerem, voluntariamente, a fazer o Curso, conhecendo
antec ipadamente sua programagio. As escolas foram escolhidas se-

gundo critérios da SEEMG & pretendia-—se atingir, ac mesmo tempo,

todos os professores € especialistas de cada escola.



R,

22

0 Curso foi realizado em Belo Horizonte nas dependéncias
do Campus da UFMG e a Secretaria de Educagfo fornecen aos CUrsis-—
tas, além de uma bolsa, alojamento e alimentagio. Todos os pro-
fessores do Curso receberam um jeton pelo seu trabalho de minis-
trar anlas = planejar o Cursd.

0 Curso teve um coordenador e um sub-coordenador indi-
rados pela diregio da FalE. 0 corpo docente, em nimero de 169, foi
preferencialmente da UFMG (de acordo com a ResolugSo 12/83 do
Consclho Federal de Educacio(CFE) poderiam ter sido convidados
professores de outras instituigies). Os professores foram indica-
dos pela coordenagio, ouvidos os Departamentos envolvidos da UFMG
que se comprometeram com O projeto do Curso em todas as suas eta-
pas. Cada drea especifica foi coordenada por um professor € 0
conjunto dos coordenadores compHs o chamado Colegiado do Curso.

A estrutura do projeto do CEDEEN levouw em conta a expec—
tativa e o nivel dos futuros alunos, e também n realidade das
condicies de ensino dos mesmos. Precedeu-o, portanto, uma fase
preparatdria realizada através de um Encontro entre um grupo sig-
nificativo (209) dos professores € especialistas da Escola Normal
com a equipe de professores do curso de especializagio. Nesse En-
contro, realizado no periodo de 3¢ de janeiro a 93 de fevereiro
de 31984, foi discutida a proposta do Curso, possibilitando-se
diagnosticar as necessidades da Escola Normal.

Foram planejadas viajens precedendo o Curso, mas eatas
nSo ocorreram por causa da greve dos professores da UFMGmem 1i984.

Apos o Encontro foram feitos seEMinar i0s Ccom as equipes
de trabalho envolvidas no Curso, organizadas de forma disciplinar

e interdisciplinar, para = discussio dos dados colhidos e dire-
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cionando-se as conclusdes para a programagio & o planejamento i~

nal do Curso nas diversas Areas.

Por ser um curso de especializaglo, ele teve uma carga

. hardria total de 346@ horas ( Resolucio 12/83,CFE ) divididas em

quatro stapas e planejadas para OCOFrerem durante as férias ESCO-

lares de Jjulho/B4(i20 hs), janeiru/85(8¢ hs), Jjulho/85(8¢ hs) e

‘dezembro/85(B80 hs). Em virtude da greve dos professores universi-

tdrios e do periodo previsto para o uso das verbas destinadas pa-
ra 0 Curso, = época da primeira etapa foi modificada para setem-
hro/84¢45 hs) e a carga horaria das etapas seguintes passol para

90 ha, 90 hs ¢ 135 hs, respect ivamnente.

A ESPECIALIZAGCAO EM FiSICA

Na area de Fisica, compareceram ao Encontro Preparatd-
riao, seis professores dos vinte e sete que fariam posteriormente
o curso. A titulo de caracter izagfo dos mesmos, foi aplicado um
quest iondr io(Anexo 1) procurando ohter informagies sochre sua for-—
macio académica, sua experiéncia profissional, as dificuldades
que vinham enfrentando & suas expectat ivas em relagdo ao curso de
especializag®o. Foi também aplicado um teste de sondagem sobre
conteldda de Fisica (Anexo 3) englobando todos os assuntos geral-
mente abordados no 22 grau. AS questfies desse teste, savolviam
desde nogles elementares de Fisica até problemas ao nivel dos

aplicados em alunos de um CUrso universitario basico de gradua-

GHO.
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Das reunives ocorridas apos o Encontira, para planejamen-—

to do Curso, surgiu, na area de Fisica, a Proposts de Trabalho

para a Especializaclo em Ensino de FisicalICEX.s.d.). Essa pro-
posta apresentava seus presupostos € justificativas, a carga ho-
raria a ser ministrada, a equipe de pro%essokes, os conteudos a
serem trabalhados, =a metodologia do Curso, a distribui¢lo das
disciplinas aoc longo do mesmo com 0sS respect ivos numeros de cré-
ditos, os critérins de avaliagio dos alunos, 0% recursos auxilia-
res & uma hibliografia schre Fisica e Ens}no de Fisica.

0 Curso em si teve duas partes. Uma delas, o chamado

Tronco Comum(T.C.), esteve voltado para a farmacio de todos os
profissionais da educaglo. A outra, foi a Parte Especifica, de-

senvolvendo os conteldos especificos carrespondentes a cada  uma

das disciplinas do Curso Normal.

0 TRONCO COMUM

De =acordo com o Relatdrio Final do CEDEEN (PINTO & AZ-
71.4986,p.41), o Tronco Comum foi desenvaolvido em &8 horas & es-

truturado inicialmente para ter sua carga horaria diluida ao lon-

go dos gquatro madulos do Curso. Taodavia, apds a greve da UFMG de

1984, =a FaE acabou assumindo a realizagfo do Curso em setem-—

hvm/84ﬂ concentrando 49 hs para Q Tronco Comum no 12 midulo. As

e e e I

outras etapas fTicaram com as cargas hnvarlas de 12hs, Bhs e Bhr

respect ivamente.
No Tronco Comum participaram todos os professores-alunos

da Escola Normal acompanhados dos orientadores educacionais, su-

-

pervisores e diretores, agrupados A% VEZES POV escola, &s wvezes
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POF CUrso & SEmpre assist idos por um professor da Fak.
& orientaglo pedagdgica dessa parte do Curso ficou assim

delineada:

*Suz proposta pedagogica confoun com a participagio de to-
dos o0s professores da Faculdade envolvidos no projeto. Tentou-se
definir questfes pedagdgicas centrais, que mereciam ser trabalha-
das com os alunos. Optou-se por trabalhar a tematica central do
docente, <guais as questies basicas dentro desta tematica e buscar
o material diddtico, os textos, a bibliografia que fossem wmais
adequados para levar adiante esta tematica £ colocar essas qQues-
tBes. No Tronco Comum, os alunos eram agrupados ora por curso, ora
por escola, e havia a preocupagio de leva-ios a elaborar um proje~
to de transformagio de sua escola.” (PINTO.1984,p.59)

Nesse contexto, na i stapa, O Tronco Comum  promnovew

suas atividades com base nos seguintes agbjetivos:

*analisar os fundamentos e a natureza do processo de constru-
¢30 do conhecimento; analisar a organizagio do trabalho escolar,
hem como a dinamica das relagbes pedagdgicas: discutir a especifi-
cidade da Escola Normal no sistema global de ensino e, particular-
mente, no ensino de 22 grauw; analisar os determinantes estruturais
e histdricos do fracasso da escolarizagio fundamental, bem como da
negacio dos direitos basicos ao cidadio trabalhador; andlisar =
funcio secio-politica do dominio do saber biasico para a cidadania
e p trabalho, e a luta pelo direito ao saber, tal como se manifes-—
ta no cotidiano da escolarizagio fundamental; discutir schre os
requisitos bdsicos a formagdo de profissionais competentes em ter-
mos de dominio de conteddos e metodologias, fundamentacdo sobre a
natureza do processo de construgdo do conhecimento e COMPreensan
da organizacio do trabalho escolar e, particularmente, da dindmica
das relacfes pedagdgicas. (PINTO & AZ2I.1986,p.61)

Ainda pelo relatdrio final do CEDEEN, o conteldo progra-

mat ico foi formado de trés temas basicos: o direito a escolariza-

Fal

¢H3o fundamental no Brasil—-analise histdrica, a organizagio do

trabalho na escola primidria € na escola normal~ caracteristicas

atuais e diretrizes de propostas alternativas— &, por umltimo, =

construgio do conhecimento 8 0 pProcesso de ensino-aprendizagemn.



As atividades do T.C. sram, na {ie gtapa, geralmente uma

conferéncia seguida de debate €, logo apos, a leitura e discuasﬁo}

de textos referentes ao tema apresentado. Outra atividade impor—/

tante nessa fase foi a elaboragBo, por parte dos glementos de ca—

da local, de uma proposta de trabalho a nivel de cada unidade es—

i

-0 chamado Projeto de Escola- tentando transforma-la. Essa

-

colar

midancga teria raizes na realidade local e nas reflextes do grupo

de professores sobre a Sua pratica pedaghgica desenvolvidas no

Tallaa

Nas etapas seguintes, as atividades do T.C. eram, basi-
camente, tentativas de elaboragio, cada vez mais claras € comp le—
tas, do Projeto de Escola. e acordo com a Circular

nei/85(FMG.1989.,p .32, nretendia-se construir um plano, niao no

sent ide  formal & de montagem técnica, wmas de registro das con-

quistas, dos iInsucessos & das lighes deles tiradas, dos pontos

comuns & das decisoes coletivas do arupo de profissionais da mes—

ma escola em torno de pontos fundamentais da proposta. Foi consi-

derado, como mais importante que O plann, © pProcCeEss0 QUE 8E de-

sgnaadeava na sua claboragio.
Havia professores da FaE que acompanhavam durante todo o

Curso, o Projeto de uma certa escola oun de um agrupo delas, as ve-~

e atf visitando as cidades, pov convite dos proprios professo-

res. Havia também professores da FalFk que assistiam 0s participan—

tes por area. No caso da Fisica, duas professoras acompanharam as

discussfes pedagdgicas durante as quatro stapas.

Em rada etapa era exigido dos participantes um trabalho

de sintese das discussies realizadas, 2 titulo de avaliacio do

T.Coe & presenca foi rigorosamente controlada & 0% trabalhos dos
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alunos foram devalvidos com ohservagoes ¢ angestioes. Tanto a pre-
senga gquanto os trabalhos foram considerados para pbtengio do

certificado de conclusZo do Curso.

A PARTE ESPECIFICA

A Parte Especifica do Curso, tal como descrita nax sua
Proposta de Trahalho(ICEX.s.d.), ficou com as 300 horas, referen—
tes & parte de contesido e & diddtica especifica. No caso da Fisi-
ca, a Parte Especifica foi dividida em oito disciplinas, sendo
qﬁe cinco foram de conteidos de Fisica e as outras trés foram
consideradas como disciplinas metodoldgicas ¢ voltadas para a re-
flexfio sobre a pratica do professor no ensino dessa disciplina. A
coordenacio da parte especifica de Fisica, em sua Proposta de

Trabalho, apresentou sobre essa parte do Curso o seguinte depoi-

mento:

‘fete conhecimento da realidade nos levou a organizar um
projeto de curso, sem grandes pretensdes mas bastante objet ivo,
visando sobretudo integrar os professores-aiunos na Pprocura da
proposta mais adequada ao ensing de Fisica das Escolas Normais de

nosso Estado.
Figura também entre nossos objetivos propor e discutir suges—

tBes relativas ao como e quais aspectos desta Ciéncia deverio ser
tratados no 12 grau (ic a 42 series). (ICEX.s.8.p.1)

Nesse documento, reconhece~se O desprestigio do ensino
da Fisica nos Cursos de Magistério, e se mostra que essa disci-
plina ¢é oferecida, geralmente, apenas na is série, com carga ho-
raria insuticiente £ em comum Com outros cursos de 22 grau onde a
Fisica & ensinada em 2 ou 3 anos de CUrso. Em relagio ao programa

do Curso de Magistério, o documento salienta que!
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¢ seu programa se reduz a alguns poucos tdpicos, quase

asooj

sempre wmal selecionados e apresentados de maneira superficial e
sem um ohjetivo definido para a clientela visada. (p.i)

Destaca-se, ainda, que o ensino de Cigdncias nos outros
cursos de 2¢ grau é deficiente devido a harreiras quase que in-
transponiveis, tais como: a m3 formacio profissional dos docen-
tes, a falta de orientaglo para supera~la e as condigdes preci-
rias de trabalho(mimero excessivo de alunos nas salas, falta de
recursos materiais, baixa remineracio docente, carreira de magisa-

tério sem estabilidade com raras oportunidades de ascensio, falta

de tempo dos professores para sUa atualizagfo, alunos sem pré~re-

quisitos, inviabilidade do ensino experimentall.

Mostra-se também que o ensino de Fisica tem causado, nos
estudantes, uma aversio pela matéria pois & “eivado de equivocos

e falhas, aue desvirtua o ohietivo de seu esindo " (pP.2).

0 Plano de Trabalho propie, portanto, um combate a esses

eauivocos, que envolvem, entre outras, os seguintes aspectos:

*-a apresentacio extremamente sucintz dos principios, leis e for-
mulas, induzindo a memorizagdo, sem uma compreensio satisfatédria
dos conceitos e fendmenos envolvidos.

-3 preocupagao exagerada com a solugdo de problemas meramente ma-
temst icos, com desprezo pelos aspectos $isicos, conceituais e his~

téricos dos tépicos estudados.

-0 desenvolvimento exaustivo de certos assuntos, com Prepccupacio
de esgotd-los, levando ao sacrificio de outros pontos fundamentais
que ni¥o poderiam faltar ewm um Curso bem estruturado.

-a desvincula¢So do cotidiano do estudante e do contexto social
da Escola, gerando o ensino arido, sem gualquer aspecto instrumen-
tal, atualizado e ohjetivo.

-a auséncia total de atividades exper inentais, dificultando aos
estudantes alcangar os aspectos formais, indispensaveis ao apren-—
dizado da Fisica, partindo do nivel concreto gque © convivio com a

experiéncia propicia.” (p.2/3)
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Para as disciplinas de contelddo (Mec@nica, Termod indmi-
ca, otica e Ondas, Eletromagnetismo e Fisica Moderna), ifomou-se
como bibliografia bdsica, o Curso de Fisica para o 28 grau dos
autores Beatriz Alvarenga Alvares & Antonio Maximo Ribeiro da Luz
(ALVARES & LUZ.1979), tendo-se como objetivo uma revisfo do con-
terido de Fisica que comumente é trabalhado a nivel de 22 grau =
uma reflexfo critica do mesmo(PINTO & AZZI.1986,p.124)

a4 pretenslo era prepﬁrar e ronduzir as aulas, levando—-se
em conta = realidade dos professores—alunos de tal forma que 2

selecSo de contelddo £ a maneira de abordd-1o se apresentasse como

uma opedo vdlida para futuros cursos a serem desenvoelvidos pelos

participantes. A metodologia dessas aulas deveria ser diversifi-
cada e deveria haver a preocupagio com as demonstragies experi-

mentais, as apresentaghes € formilacgies de conceitos, bem como a

preocupascio com as dificuldades mais comuns apresentadas pelos

professores—-alunos no estudo da Fisica & o entrosamento entre es-

ses ltimos e os professores-docentes. Ser ia tambhém ressaltada a

adequagio dos conteldos abordados a cada tipo de atividade, in-

clusive as peculiaridades da EFscola Normal.

Ao desenvolver os diversos contelidos, além de abordar alauns
pontos de aprofundamento dos mesmos, procuraremos ressaltar em que
nivel, como e gue aspectos deverio ser trabalhados com os alunos
das Escolas Normais e ainda a melhor maneira de apresenti-los para
os estudantes do §° graun{isz & 42 séries). (ICExX.s.d,p.5)

As  outras disciplinas, denominadas de integradoras, fo-
ram Técnicas Gerais de Laboratdrio, Instrumentagio para’o Ensino

e Pratica de Ensino de Fisica. Em relagio a e5s3a% digsciplinas, a

Proposta de Trabalho da drea de Fisica nos diz que:
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..., 05 estudantes ter8o oportunidade de ytilizarem e desen—
volverem, eles proprios, sob a orientagio da equipe, materiais au-
dig-visuais, montagens e equipamentos exper imentais diversos. Tan—
to gquanto possivel tentaremos utilizar material caseiro de baixo
custo e de f3cil aquisicHo em gqualquer local, procurando incenti-
var a capacidade criadora dos alunos para aproveitanento de recur-
sos mais facilmente encontrados. Apesar de nossas pretensoes serem
modestas, temos por objetivo levar o aluno a ocupar um papel ative
no Curso, tanto assistindo as aulas dos professores e colegas, ou

celecionando & preparando recursos auxiliares.

Assinm, €Speramcs que apds cada etapa, ao chegarem em suas
Escolas, eles possam oferecer um Curso, sobre o assunto visto na-
quela etapa, em melhores condigfes do que vinham fazendo, com mais
seguranga no conteido abordado, na escolha do livro-texto, na dis—
cussio dos conceitos, na selegido das atividades, nas aval iagoes,

ete. " (ICEX.5.8.,P.D)

Pelo relatdrio +final do CEDEEN, a disciplina Técnicas
Gerais de Laboratdric relacionoi-se aons programas das disciplinas
de conteilido oferecidas. As atividades desenvolvidas na disciplina
eram trabalhos visando o treinamento € a capacitagio dos profes-
sores-alunos no desenvolvimento de waterial auxiliar de ensino,
incinindo material para realizacio de experiéncias de Fisica =
material diddtico aundio-visual para uso em anias ewxpositivas g
demonstrativas. 0 objetivo foi propiciar aos professores-alunos
ndo w4 =a realizagio de experiéncias de Fisica que poderiam ser
Futuramente transmitidas aos seus alunos, mas tambeém é reflexBo e
o exercicio sobre o planejamento & a preparacfio daguele material.

A Instrumentaglo para o Ensino teve como objetivo possi~
bilitar condighes para se discutir especialmente o histdrico, =&
origem ¢ as caracteristicas dos conceitos intuitivos alem de suas
consequéncias para o ensino, nNO que diz respeito ao processo de

aprend izagem & A relagio professor—-alunoc.
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4 Pritica de Ensino de Fisica teve como objetivos ge-
rais, refletir sobre a pratica pedagdgica, particularmente no que
se refere ao ensine de Fisica para a Escola Normal; conhecer, es—
tudar & debater os métodos utilizados no ensino de topicos de Fi~
sica, analisar criticamente os livros tenutos e materiais didati-
cos existentes para o ensino da Fisica, visando particularmente =a
Escola Normal e, por fim, analisar o atual programa de Fisica pa-
ra a Escola Normal, objetivando aperfeigoa~lo.(PINTO & AZZ1.1986,
pP.126/130)

SerS3p comentados a seguir alguns aspectns do Plano de
Trabalho da Parte Especifica de Fisica gque merecenm destaque.

0 aproveitamento 2 a frequéncia da Parte Especitica fo-
ram apurados tendo em vista a Resolugio 12/83 do CFE que determi-
na uma frequéncia minima de BOX da carga horaria previaia no cur-
so e um aproveitamento de, no minimo, 70%Z dos pontos distribuidos
nas avaliagbes, para que os participantes fagam Jjus ao Certifica-~
do de Especializaglo.

0 Plano de Trabalho fornece mais detalhes sobre CONo S€-

ria realizada a avaliagio dos professores—alunos:

*A avaliagSo dos alunos sera feita tanto através de provas e
testes realizados durante o curso como atraves de sua participacdo
e trabalhos realizados. Neste caso cerao levados em conta sua pro-
dut ividade, seus esforgos, a apresentacio do material bibliografi-
co e experimental, as confecches dos mesmos, etc. A distribuigao
dos pontos serd a seguinte: =0% dos pontos para provas e testes e
oss outros 50% para participagdo e trabalhos realizados. (ICEx.s.

da,p-8)

Ouanto & avaliaglo prevista para & Parte Especifica do
Curso, o Plano de Trabalho propunha que ela fosse realizada atra-

vés de diversos mecanismos: respostas a quest ionarios, discussao
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das atividades com o3 alunos e entre os membros da equipe de pro-
feasores, auto-avaliamgfes. Existia ainda a proposta de alteraghes

no planejamento do CUrso Sempre que as referidas avaliagdes indi~

caseem esta necessidade.

"Sempre que estas avaliagtes indicarem a necessidade de alte-
ragbes no planejamento do Curso elas serfo efetuadas, dentro das
nossas possibilidades, procurando-se manter um processo dinamico
em todas as atividades. (ICEx.S.d.,p.8)

Sobre o0% recusos auxiliares que geriam utilizados no
Cursa, o Plano de Trabalho propunha que 08 professores—alunos
usassem =alguns materiais e também construissem outros Com recur—

sos que seriam solicitados a SEEMG.

"Os materimis necessarios ao desenvolvimento de alouns
destes recursos serdo solicitados a Secretaria de Educagio, em
quant idade suficiente para que os part icipantes n3o apenas os uti-
lizem, mas possam, eles proprios, desenvolverem parte das monta-
gens wusadas no Curso, iniciando assim a construgio do seu proprio
acerva, que poderid ser levado para sua Escola no final de cada
etapa. Como grande parte das montagens a serem usadas serdo muito
simples acreditamos que o professor tera condicoes de multiplicar
05 equipamentos e incorpora-los ao Curso que passara a desenvolver
futuramente.

Além dos recursos auxiliares simples gque poder8o ser fa-
cilmente reproduzidos, para ampliar seu campo cultural, os alunos
terSo oportunidade de entrar em contato com montagens mais sofis-
ticadas (fiimes, video-tapes, fontes de laser, telescdpios, apare-
lhos de ressondncia nuclear, de eletrénica, etc..) nos laboratd-
rios de pesquisa e ensino do Departamento de Fisica-D.F. e Colégio

Técnico-COLTEC da UFKG.  (ICEX.5.d.,p.?)

Aldm diusso foram previstas algumas visitas a institui-

¢ies de pesauisa £ tecnologia.

*Tentaremds promover visitas a institunighes de pesguisa e
tecnologia, tais como o Instituto de Pesquisas Radioativas, Usinas
da Cemig, Laboratdrios de Metereolpgia, Observatorio fstronomico,

etec. " (ICEX.8.d.,p.9)
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Destaca~se também no Plano de Trabalho = Preccupacio Com
a biblioarafia 8 ser utilizada pelos professores~alunos tanto du-

rante o Curso, como futuramente, para que eles se mantivessem

atual izados.

“Uma das dificuldades encontradas pelo professor para de-
senvolver-se e manter-se atualizado € a deficiéncia das bibliote~
cas de suas escolas e & guase impossibilidade da aquisigio de tex-
tos especificos nas cidades onde residem.

Por isso procuraremos colocar 2 sua disposigio, para con-
sulta, durante o Curso, uma bibliografia bastante ampla, nfo sd de
textos como também de revistas relacionadas com © ensino de Fisica
e Ciéncias, que de maneira geral, fazem parte do acervo do D.F.,
do COLTEC e da FakE.

Tentaremos obter das Editoras de livros didaticos a dis~
tribuigio entre os participantes de Colegies dos livros-textos
mais usadas nas escolas brasileiras. Solicitaremos a Segcretaria de
Educacgio uma cota de xerox, destinada a cada participante, para
que possam copiar trechos de seu interesse em obras esgotadas, de
dificil aquisicHo ou artigos das revistas.

A Secretaria de Educagfo se comprometeu a enviar para ca-
da Escola participante do Curso, algumas obras de interesse indi-

cadas por nds. (ICEx.s.d.,p.9)
0 quadro a seguir mostra o histdrico escolar da.drea de

Fisica: as disciplinas cursadas seguidas da etapa do Curso em que

ocorreram, da carga horaria(CH) e do mimero de creditos(ir) des-

tinados a cada uma delas.

Disciplina Etapa tH Cr

Tl"Dn(ZO Comllln-nunﬂ-nnaInllnssnan--nni;233;4lu-68al04

Mecani:alll:Buasnuuhu‘ﬂ.!.:tuﬂrnnw|I2-l.lnu.l-ﬂSI.@S
TE‘I"mOdiﬁs.ﬂ”c’&.-q---aannnan-un-a-na-gn--:.;-.--.3@--@2
II30I.@2

étiﬁaE‘Ondaﬁun---u--------n-n---u-3--:----:-

Eletromagnetismoa..,....n..........4.........45..@3

F;E‘lica ﬁOdE’I"nau-u---------=u----a-;4---------30--@2

Técnicas Gerais de Laborator iCeesns2,3,40000230..02
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Instrumentagio para ENSiNOuanccnsenel 12,3,4...45..03

Pl"ética dE’ E:nSinO-.u.----au--ns-u--2,3,4.-;u.45--@3

(PINTO & AZZI.1986,p.411)

Na 1e etapa do Curso, a Proposta de Trabalho dessa Parte

Egspecifica foi discutida com os profescores-alunos.

NOTAS

(i)-0s professores-docentes da FaE que se envolveram com O CEDEEN
e o5 elementos da coordenacfo do Curso tanto da Fak, como da
Secretaria de EducacBo, serfo identitficados, pela sigla p-d
(professor-docente) oy Pd7,Pd8, ... idenficando~os apenas

numer icamente, preservando © anonimato dos envolvidos.
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- PARTE II -

A FALA DOS PROFESSORES-ALUNOS DO CEDEEN

Nesta parte serd feita uma andlise da
falzx dos professores—alunos &m trés momentos dis-
tintos: antes, durante e depois do CEDEEN. Em ve-
lagfo ao primeiro momento, sera analisada qual era
a situagio do professor quanto a sua formaglo e
quanto =3 sua atuagfo no magistério. Em relagdo ao

sequndo, serao verificadas as contribuicdes gue oS
professores identificaram para a SUR especializa-
¢80. Finalmente, serio identificadas quais foram

as mudangas que DCOrreEram na pratica pedagdgica
dos professores, tanto na sala de aula quanto na
relagio com a estola € comunidade £du-

sHa  nova

cacional da regifo, depois do CEDEEN.
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CAPYTULD 2 -~ O 4= MOMENTO: A SITUACAD DOS PROFESSORES—-ALUNOS AN-

TES DO CEDEEN

0 objetivo deste capitulo ¢ o de analisar o significado
que o CEDEEN teve para os professores—alunos(i) de Fisica. Esse
significado seria melhor caracterizado se perguntassemos S O
professor que participaria do curso teria realmente necessidade
de Ffazé~lo, no sentido de melhorar seu contedo ou seus metodos
de ensino, enfim, e necessitaria de uma base mais solida para a
sua pritica profissional. Para verificar esta necessidade ¢ con—
veniente que se olhe um pouco para a bagagem profissional do pro-

fessor, caracterizada pela sua formacio académica e pela sua ex~

peridncia profissional.

FORMACZO ACADEMICA DOS PROFESSORES-ALUNOS

#

Ouanto & formacZo, ao nivel de 22 grau, dos p-a entre-
vistados, apenas i8% salisntaram este nivel de formacio como pro-
veitoso, dando embasamento para a sua atuacio profissional poste-
rior, e 30% declararam ter feito Curso de Magistério com pratica-
mente nenhuma informagio sobre contelidos da drea de Fisica. Cons~
tata-se que a esse nivel de formagio, os professores teriam ne-
ceasidade de um curso posterior para poderem atuar como professo-
res da area em questfo.

Guanto ao nivel de 32 grau, dados do gquest ionario apli-
cado na primeira etapa do Curso (Anexo 4) mostram que 14X dos
professores tinham Licenciatura Piena em Fisica em trés dos qua-

tro locais onde existia gsse CUrso em Minas Gerais. 0 restante
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diplomou-se em Faculdades particulares na maioria do interior do

Estado, sendo que a mRior parte deles (83%) adaguirin formagio em

a

Matematica € Aapenas um professor, formacio em Biologia. Apdis

graduagao, 314 fizeram algum tipo de curso de romplementacio e

4% o fizeram na drea de Fisicaa.

Através das entrevistas, verifica-se que 05 PT7a tEm uma
imagem bem negativa em relagfo a sua formaclo nas Faculdades par—
ticulares. No aque diz respeito as disciplinas de conteido de Fi-

sica, acham o curso fraco em conhec imento, com professores detfi-

cientes em conteldo e metodologia. Vejam—-se alguns de seus depoi-_

mentos (23!

“Na Faculdade nio deu para aprender prat icamente nada. Pa-
ra Fisica I sé arrumaram professor no iltimo més; deram um fraba-
1ho e uma avaliag3ozinha. Em Fisica 11 e I1I, o professor era um

ex-aluno sem experiéncia.’ (Paid)

*Este curso nio me deu base nenhuma dentro da Fisica, com uma
carga hordria minima e com professor que sd conhecia parte da ma-

téria. (Pai7)

"0 professor passava a matéria e considerava aquilo como sa-
bido. (Pai)

*0 professor era um horror,eu ficava perdida... (Pad)

‘0 curso da faculdade foi muito superficial e nio dava muita
sequranga; curso muito natemat ico com muita decoreba. O professor
impunha um ritmo dificil de acompanhar. (Paid)

0s p-a também comentam sobre as dridsticas implicagies

desses cuUrsos para 0 ensino de Figica, criticando a estrutura dos

mesmos € a responsabilidade do governo em relacio a eles.
*0 MEC devia tomar uma atitude com relagio as Faculdades de
fins de semana (Paé)

“Adgora a Faculdade piorou, voltada para a matematica e a car-
ga hordria de Fisica diminuiu.’ (Pai@)
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*A Faculdade n3o me deu condicoes de lecionar Fisica®.{Paid}

"0 curso na Faculdade foi o pior possivel. Vejo nesses cursos
um dos grandes problemas da educagio. (Pai?)

*L...e a gente saiu habilitado enm Fisica, como se fopsgse uma
magica. (PaiZ)

“Enquanto vocé melhora a situaglo de 27 professores dando
cursos, a Faculdade particular de fins de semana solta mais 59 do
mesmo jeito. (Paé)

Alauns p-a comentaram sobre as dificuldades que eles
encontraram por terem que trabalhar e estudar similtaneamente.,
Isto mostra que o tipo de pessoa que fem procurado o magistério
é, de certa forma, economicamente menos favorecida do que agquelas
pessoas que se dirigem para ontras habilitagies profissionais.
Essa situscio nfo ¢ isolada, ocorrendo em todo o Brasil e reflete
a Ffase atual de decadéncia que vive a carreira do magistério,
tendo como um dos determinantes fundamentais os baixos salarios
que esses profissionais vém recebendo, fato que vem sendo criti-
cado e denunciado pelos pradprios educadores e tambeém por jornais
e revistas. Assim, em um trecho de um artigo da revista "Yeja ,

encontra-se’

*Enquanto os estudantes de bom nivel fogem das carreiras li-
gadas a0 magistério, os de nivel mais deficiente acabam nas salas
de aula. Em consequéncia, os saldrios dos professores permenecem
baixos. E sSp justamente os baixos salarios que afugentam os bons

profissionais.’ (ESCOLHA...1988,p.79)

Esta situacio, em que pesem as diferengas essenciais

entre as estruturas dos sistemas educacionais francés e brasilei~
ro, também lembra a existéncia da escola dualista na Franga, de-
nune iada por Baudelot & Establet citados por CUNHA(4980), onde a

classe de origem do individuo determina id o seu futuro profis-
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sional. Além disso, o professor, como qualquer profissional numa
sociedade capitalista, reproduz, no evercicio do magistério, =s
relagies sociais de produgio capitalista. Sobre isto veja~-se 0O

que dizem esses autores:

*A escola n@p produz um conjunto de individuos—-trabalhadores
em si; ela reproduz um conjunto de trabalhadores enquanto vendedo-
res de sua forga de trabalho. E mesmo esta g5 se torna valor de
uso para os capitalistas na medida em que o trabalhador se torne
efet ivamente membro de um coletivo de trabalho, gle propric ins—
crito na divisio social do trabalho. (p.73)

Esta proletarizagio da pfo?issﬁo do magistério faz com
que os professores passem de sSeres pensantes, criticos, criadores
da sua propria metodologia de ensino, a neros execntores de tare-
fas pedagigicas exigidas na escola que por sua Vex contrihui para
a formagio da forga de trabalho e para a inculcacio da ideologia

hurguesa. Segundo GIROUX(1987):

"0s professores nao estdo sendo simplesmente proletarizados.
A mudanga da natureza de seu papel e fungio significa o desapare-
cimento de uma forma de trabalho intelectual de importancia cen-
tral para a propria pedagogia critica. Além disso, a tendéncia de
reduzir o professor ac nivel de um escriturario, que executa or-
dens de outros dentro da burocracia escolar, ou ao nivel de um
técnico especializado, & parte de um problema maior dentro das so-
ciedades ocidentais; um problema marcado pela divisio continuada
do trabalho social e intelectual e pela crescente tendéncia opres-
siva para o gerenciamento e a administraglo da vida didria. (p.?)

Oz elogios aos cursos de graduagio(i8x)y foram feitos
por professor que cursoun a Licenciatura Plena em Fisica e por
professores que CUrsaram a Faculdade num passado proxing  {(entre
1965 e 1975), quando a carga horaria de Fisica era maior do que 2a

atnal & os docentes mais antigos com formacio mais sSlida.
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“Mew curso na Faculdade era bom, professores bons, com carga
horaria grande de Fisica € voltada para o 22 grau. Agora a Facul-
dade piorou: o curso é voltado sé para a Matematica e a carga ho-
rdria de Fisica diminuiu. A propria demanda de alunos foi reduzin-
do.” (Paid)

£ finalmente, na formagfo académica dos p-a, verifica-
se que apenas um dos entrevistados teve parte exper imental de Fi-
sica na Faculdade. Entretanto, véarios auntores salientam a impor-—
tincia da parte exper imental para uma sdlida compreensio dos fe—
nfmenos fisicos. Na opinifo de VILLANI(i984) a Fisica, além da

teoria ¢ também exper imentagio.

A ewperimentagldo, a orosso Wodo, S PrepCupa com a precisao
sempre maior de suas medidas, com a invengio de situagoes que per-
mitam testar o poder de previsio das teorias e com © fornec imento
de dados abundantes em dreas novas nas gquais ndo existem ainda
teorias solidas.

Estas trés funghes 2o fundamentais; elas devem ser de algu-
ma forma incorporadas no ensino de laboratdrio, n3o somente para
tira-1p daz situzcio de marginalizag8o cronica no qual ele se en-
contra na totalidade de nossas escolas, mas tambem sobretudo para
miie 05 alunos possam construir uma imagem solida da Fisica. {(p.B7)

O na opinifo de CANIATO(L987):

*Tambeém, um curso de Fisica, ou de qualquer outro ramo,
mesmo das ciéncias naturais, poderia ser inteiramente tedrico.
Nunca, no entanto, ao nivel da formac8o dos primeiros conceitos,
a0 nivel da primeira fase da formac3o, ac nivel de EDUCACE0.’

(p.141)
Ou na fala de AXT & GUIMARAES(1981):

“0 ensino de laboratério tem sido muito debatido nos dltimos
anos. Se, por um lado, ha diveroéncias quanto aos objetivos & a
forma de alcangd-los, parece haver, por outro, um certo consensd
guanto & sua utilidade como recurse informativo, mot ivador e for-
mnativo. Este consenso advém, presumivelmente, da convicgao de que
o estudo dos conceitos e de suas relagoes, assim como dos procedi-
mentos cientificos, nio pode ser desmembrado da observacio dos fe-
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nomenos subjacentes.
Entre os que se dedicam ao ensino exper imental, muitos acei-

tam intuitivamente 2 hipdtese de que é possivel aumentar—se a pro-
fundidade da compreensio de um fendmeno guando ele € observado 3o
mesmo tempo de varias formas, tanto do ponto de vista tedrico
quanto exper imental. Também & aceita a hipdtese de que a a¢3o con-
junta de teoria e experimento conduz a uma mot ivag3o mais intensa

do estudante. (p.7)

E, pensando mais longe, como esses p-R dario cursos pa~-
ra alunos de 42 ou 28 graus sem exper imentacio? A tendéncia que
eles tém € a de repetir todo o curso tal como o tiveram na Facul-

dade por desconhecerem outro tipo de metodologia.

“0 professor comeca com agqueles problemas grandes. Se a gente
nunca viu outra pessoa fazer outra coisa, a tendéncia g fazer a
mesma coisa da Faculdade. (Paé)

Atraves do questiondrio aplicado na primeira etapa do
CEDEEN, 0% p-a explicitaram suas expectativas em relagio ao Cur-
so, salientando ague necessitavam aprender Fisica, aprender Fisica
sem muita matematica, aprender Fisica para origntar professores
que atuariam no ensino de 12 a 42 série, aprender Fisica a nivel
exper imental, aprender novos procedimentos didaticos, trocar ex-
periéncias com colegas, participar de um projeto dg mudanga.

Yé-se portanto que os dados sobre a formacio académica

dos p-a apontam a necessidade de um CUrso que a apr inorasse.
EXPERIENCIA PROFISSIONAL DOS PROFESSORES-ALUNOS

Guanto X experiéncia profissional dos p-a antes do CE~
DEEN, para cefeito de andlise, ela serd dividida em dois aspectos:

formais € pedagigicos.

BIBLIOTECR DA Froprnent procopoppig)
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fspectos formais

s aspectos formais referem—-se ao tempo EM qQue O pro-
fessor leciona Fisica para o curso de magistério, ao nimeroc de
anlase semanais ministradas por ele, ao nimero de alunos por tur-J
ma, ao numero de escolas que o professor estd ligado. Fseses as—
pectos sozinhos nio dizem nada, mas em conjunto, dadas as suas
caracteristicas, levam a dificuldades que se somam, mostrando que
o aperfeigoamento, a atualizacBo ou mesmo R reformulacio da pra-—
tica pedagsgica do professor torna-se cada vez mais dificil.

No inicio do curso, comp mostram o% dados do Anexo 4,
74% dos p-a jd haviam lecionado Fisica para O CUrso de magistério
hd mais de 5 anos £, durante esse tempo a maioria ainda nio tinha
feito qualgquer Curso apods a graduagio que welhorasse, a0 menos, O
sen conteldo de Fisica, que comd Vimos ¢ precario; 1i% dos parti-
cipantes nunca haviam lecionado Fisica, e iriam comegar quase do
zero tendo em vista as deficiéncias de sul formagio.

Guanto ac numero de aulas semanais ministradas, 694 dos
p-a davam mais que 20 aulas, 551 mais gue 30 e 17% m=xis do aue
490. Em relagfo as disciplinas que lecionavam, 20% o davam aulas
de Fisica, 57% davam Fisica € Matematica e os outros lecionavam
Fiaica e outras disciplinas. Guanto ao mimera de alunos por tur-
ma, 231i%Z tinham de 31 a 40 alunos € 48% de 41 a 50. OGuanto ao nii-
wmero de escolas que lecionavam, 59% o fFaziam em duas ou mais es-
colas. Ouanto ao mimero de aunlas de Fisica no curso de nagisté-
rio, 70% das escolas nas quais os professores lecionavam tinham 3

anlas por semana, &m média, € s na 12 serie.

B
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Para e ver o conteido de Fisica de 22 grau num Curso
usual, & razodavel que se tenha 3 aulas semanais em cada uma das
trés ceries, ou seja, um total de 9 aulas semanais nas 3 séries.
ALVARES & LUZ(4982), no manual do professor de sua obra de Fisica
para o 22 graw(Planejamento 11), sugerem uma carga hordria sema-
nal de trés aulas em cada série como tempo necesssario para serem
desenvolvidas todas as atividades do curso. No meyw contato com
professores de Fisica de 22 grau de Belo Horizonte, tenho veri-
ficado 4que essa carga hordria ¢ a minima adotada para que os con~
teridos, que aparecem nos livros de Fisica para o 22 grauw, sejam
desenvolvidos.

Nessa otica, 90% das escolas que os p-a iecionavam ti-
nham menos de guatro aulas semanais nas trés séries. Essa situa—
c30 leva um professor suficientemente habilitado em Fisica & fa~-
zerr uma "ginastica forgada® para conseguir cumpr ir o programa,

sem que haja um empobrecimento no ensino. £ 0% p—a denunciam €553

situagio:

"0 professor tem que ser um artista para dar uma visdo da Fi-
cica com 2 aulas por semana. (PaZ)

Novamente, pelos Tatores analisados anter iormente, ve-

rifica-se a necessidade de um CUrso que dé alguma resposta a s~

ses impasses e mostre caminhos para supera-1o%.

A pratica pedagdgica

0s aspectos pedagogicos da experiéncia profissional dos

p-a antes do curso referem—se a Como 9 professor de Fisica dava
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as suas aulas. Esses aspectos serfo analisados a partir dos se~
gnintes elementos da situagio de ensino, apontados pelos p-a du-
rante =as entrevistas realisadas: objetivo, conteido, wmetodologia
e avaliagio. Reconhecem—se as dificuldades que os p-a t inkam, no
momento da entrevista, em relembrar acerca de cada um desses ele~
mentos e, dessa forma, distingui-los dos aspectos da sua expe—
Fifncia apds o CEDEEN. Em funcioc disso, apds cada relato, procu-
rava-se confirmar se tais aspectos, referiam-se, realmente, a an-

tes ou a8 depois do Curso.

Objetivo
Ds p~a demonstraram dificuldade enm definir os objetivos
para O0S cursos que lecionavam. Cerca de 20% dos p-a simplesmente

nio responderam a uma questdo relativa a esse AsSUNLD, quie cons-
tava do questiondrio aplicado na i2 etapa do Curso (questdo 7.1 -
Anexo 1). Os p-a que responderam a 5SS gquestin, o fizeram com
frases feitas, bastante genéricas, as quUE Aparecem nos planeja~
mentos dos cursos, arquivados pela diregfio da sscola. Esses obje-

tivos eram restritos ao conhecimento da ciéncia e das suas apli-

caghes tecnoldgicas, que trariam benetficios para a vida humana.

"tn  acho que ensinar Fisica € importante para o desenvolvi-
nento da ciéncia, da indistria e para o apr inoramento do conheci-

mento do préprio aluno. {(Pa7)

"0 principal objetivo é mostrar que 2 Fisica, se nao for a
principal, € uma das principais ciéncias do conhecimentgs humano

”

pois nela estd a propria sohrevivéncia da hunanidade. (Paid)

“Mostrar a import&ncia da Fisica na vida do homem, 0S benefi-
cios que ela trouxe e despertar o gosto pela Fiosica. (Paid)
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0z p-a também referem-se & Fisica como a ciéncia que
dard resposta ans fendmenos naturais que nos cercam, ajudando ©
desenvolvimento do pensamento concreto do aluno e fazendo com que

a vida se torne mais interessante.

‘0 principal objetivo & fazer com gue as futuras professoras
vejam na Fisica a explicaglo para as grandes transformagdes que
acontecem no mundo, que s a Fisica explica. (Pai7)

A Fisica & importante em qualguer nivel, porque ela aparece
em todos os fenfmenos da natureza.® (Pa9)

“Levar aos alunos um raciocinio concreto e enriquecimento
cientifico das coisas que o cerca. (Pai2)

"Enriquecer o saber cientifico, pois sabendo interpretar bem
os fenfmenos fisicos, a vida torna-se muito mais interessante.’
(Pa2)

0 vestibular n8o & esquecido pelos p—a como um dos ob-

jetivos de sens Ccursos.

0 objetivo & preparar o aluno para ensinar a Fisica e fazer
também vestibular. (Paé)

Na formulacgio dos objetivos do ensino de Fisica, em ne-
nhum momento, os p-a refersem-se A vinculag8o entre estes e o tipo
de aluno a aue £le se destina, sua classe social de origem, as
especificidades da Escola Normal. Ficou clara portanto a concep-
3o restrita por parte dos p—a, Acerca do papel do ensino da Fi-
sica na escola. £ evidente o fato de os professores reforgarem
uma concepcio de ensino de Fisica que separa ciéncia-técnica de

cultura-politica. Como afirma ARROYO(L789)

" ..nas iltimas décadas essa separagao entre ciéncia-técnica
e cultura-politica vem sendo levada ao extremo nas propostas de
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ensino de 12 e 22 graus. (p.4)

Conteddo

(s professores nao pensavam em selecionar um determina-
do conteddo por achar ser ele mais adequado para seus alunos. a
conteldo era estabelecido pelos livroe—textos existentes no mer-
cado. Esses livros n8o eram utilizados durante as aulas, exceto
na resoluclo de exercicins que s8g, ha maioria, or ientados para
a wvestibular, e envoelvem pouca discussio dos conceitos fisicos e
pouca relacBo destes com O cotidiano do estudante. S&o tambeémn
voltados para uma Fisica ande cio valorizados as hrmulas ¢ 08
calculos numeéricos de problemas abstratos e complicados. A ves-

peito da gquest8o, um p-3 expressa~se assim:

"Meu cured era mais puxado, COm mais teoria. Enchia o quadro
com aqueles problemas tabeiudos. (Pai)

Pelo haixo mimero de anlas no curso de magisterio, como
ja foi dito, o professor tinha gue selgcionar um certo contetido.
Esse conteldo era quase sempre o de mecinica, que aparece em pri-
meiro lugar nos livros. Nas Féculdades, onde os professores foram
formados, @a carga hordria de Fisica também era peauena € o con-
telido focalizava mais a parte de mecinica. Entfe os p-a sentiam-
se mais seguros abordando essa parie do contelddo, por desconhece-
rem as outras (termodinimica, otica, ondas, eletricidade, eletro—

magnetismp € fisica modernal), combd S pode constatar pela fala

dos mesmos !

“Seguia o livro do Vasco(3), que era o adotado =aqui. Dava
mais mecinica pois dominava mais. (Pad)
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“Adotava o0 livro do Luiz Carlos Ferreira(4) e me baseava no
Dalton(5). Era um cursozinho de mec8nica muito ruim no 12 ano e
termologia no 22 ano. Um curso muito falho. {Pai?7)

Um pré-teste (resultados no Anexo 5) aplicado nas pri-
meiras anlas de Fisica do CEDEEN, mostrou que os p-a realmente
acertaram mais os problemas de mec8&nica do que os de outros con-
teddos. Na primeira parte da prova que continha questies de mecd-
nica e termodinfinica, ocorren 33X de questhes certas contra 8% de
questBes erradas, 19% de questfes mais ou menos certas e 4i%  de
quest bes em branco. Ohservando apenas as questdes em branﬁo, na
segunda parte do teste (eletromagnetismo e dtica) houve uma inci-
déncia de cerca de 40% das mesmas, & na terceira parte (todos os
assuntos de Fisica num nivel considerado slementar, na graduacao)
26%. Aqui wvale uma perguntal Ccomoe €sses professores lecionavﬁm
Fisica sem "saberem Fisica ?

Outra aquestfo, levantada pelos professores, € J& men-
cionada neste trabalho, era a ditficuldade que eles tinhaﬁ#em s~
lecionar material diddtico para o curso de Fisica para um ndmero

reduzido de aulas semanais na disciplina.

“j4 adotei auatro autores diferentes. 0 livro em si nio in-
fluencia. O livro da Beatriz(4), um dos melhores do mercado foi um
desastre com o5 alunos pois a carga horaria era insuficien-

te” (Paid)

Uma das solugtes apontadas por €166 NESSe Caso &ra ado~-
tar os livros denominados vulgarmente de "trés em um~, gque S50 um

resumo do conteldo de Fisica para as trés séries, em um dnico vo-

lume .
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*adotava o livro da Beatriz(4), depois agquele tres em um(7),
Fisica Bisica, bem fraquinho, porque o aluno ndo pode comprar trés

livros. (Pai2)

Outro problema levantado foi a questao do 12 ano basi-
co, que une alunos de magistério com o de outras habilitagdes.
Como atender as necessidades profissionais dos VAF ips cursos, £m

termos de conteudo, perguntavam os p-a ?

"No 42 ano basico fica um dilema! o gque eu vou lecionar para
alunos do magisterio e de outras habilitagdes juntos?” (Pai)

Frente a toda essa problematica, alguns professores g5
creviam apostilas com adaptagfes do conteldo ou apenas transcre~

viam a matéria no quadro.

"rfui desprendendo dos livros com R exper iéncia profissional.
Ja dei o Nicolingelo(8) e o Ramalho(?). Trabalhava mais com tempe-
ratura & eletricidade. Depois dava mecanica sem livro pois com
duas aulas por semana vocé nio esgota o assunto e o aluno cobra.

“{Pa%)

*Nip tinha 1livro, fazia um apanhado em torno da mecanica;
sempre escrevia alguma coisa. (Paid)

*Um professor me orientou para dar termodinamica no 12 ano
basico e mecinica no 2%, pois, mecanica nao interessava para =as
meninas. (Paiéd) :

*Himeoorafava alouns textos, daqueles que voceés me wandavam.
NSo usavamos livro. (Pa3)

Metodologia

4 metodologia utilisada pelos p-2 antes do CEDEEN, sal-
VO POIUCAsS EXCcessies, 8ra caractgrizada por aunlas expositivas
acompanhadas de resoluglo de problemas onde se aplicavam elemen-

tos da teoria. Havia uma tendéncia para a andalice da Fisica ape~
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nas- pele aspecto matematico, traduzindo-se as leis fisicas em
equaghes. As analises matemdaticas dos problemas tinham roupagem
de importéncia especial. Problemas conceituais, onde oS5 alFgumen-—
tps, exemplos, contra-exemplos s&o utilisados, eram cla ssificados
como inferiores aos matemdticos, &s grandes demonstragies ldgico-
matematicas. Eram comuns os problemas grandes, com muitas varia-
veis e onde a geometria, a trigonometria & a dlgebra sewmpre apa~
recian. 0s temas dos problemas sram QUAase sSeEmpre abstratos, sem
nenhum vineulo com a realidade. Eram dados grande nimero de exer—
cicios com a justificativa de fixag3o do conteudo. Nio era incen-
tivada = participacgio dos alunos na aula com perguntas. Na opi-
ni%o de ALVARES & LUZ(1979) vé-se que essa situaglo de ensino &

mais abrangente do que a pesquisada no grupo de p-a do CEDEEN:

“Tenos observado, no ensing da Fisica do 28 grau, uma ex-
cessiva preocupagio com o formalismo, isto e, esta disciplina vem
sendo apresentada com uma estrutura miito semelhante a da ﬁatema-
tica: os PF!HCIPIOS fisicos sic "postulados”™, suas consequencuas
530 “teoremas” e suas aplicagOes se restringem 2 solugdo de “pro-
blemas numéricos . Este modo de apresentar a Fisica transmite ao
estudante deste nivel uma visio deformada desta ciéncia, uma vez
que ela ni2o foi, e continua ndc sendo, estruturada e desenvolvida
daquela maneira. (prefacio)

Vejam-se alguns depoimentos dos p-al

*Meu curso era muito tedrico, com definigdes e Farmelas.”
(Pai)

“En dava Fisica muito distante do cotidiano do aluno, eu mes-
mo ndo via. (Pa4)

"Era um curso muito matematico. Saber Fisica era saber resol-
ver o maior nimero de problemas. (Pai7)

“Ew  nio levava em conta 3 experiéncia do menino, & viventia
que ele tem com a natureza. Eu achava que tinha gque colocar pra
ele agquela matéria que estava no livro. Entap ele tinha que acei-
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tar, que saber isso. Eu ndo ouvia o argumento dele. Eu dava 0 meu
recado. (Pai@)

Uns poucos professores saiam desses moldes ou fazendo o
aluno ler o livro-texto em aula ou tivrando o aluno da ssala, le-

vendo-o a observar ou exper imentar algum fato.

"Dava a5 vezes um questiopario para ler o livro em au-
1a® (Pai2)

*NSo tinha seauranga; se levasse 05 alunos pro patio da esco-
la, a diregio criticava. (Paid)

Umas poucas mudangas na metodoiogia dos p~a  oCcorreram
pela participagio de alguns num outro Curso de Fisica (Projeto de
Melhoria do Ensino de Fisica do 22 Grau) dado pela UFMG em 1978

para professores de 2% grail.

"Partia do concreto para o saber sistemat izado desenvolvendo
um curso aparentemente mais fdcil. Outros professores me critica-
vam. A Fisica deles era matematica disfargada. {(Pa2)

"0 curso de 78 me deu mais seguranga. Fazia euperieéncias em
cala e =5 aulas eram mais animadas, com alunos mais enpoligados.
Nunca dei problemas complicados nem Fisica matematica. Dava aulas
tedricas, explicava e dava exercicios para fixar. (Paid)

"Deppis de 1978, estilo novo, com O conteiido de Energia como
tema central. Mas n3o durou muito tempn, nao tinha onde me apoiar,

a chama Se apagou, nio havia ninguém para reacendé-la. Ai voltei
ao curso tradicional.” (Pai7)

Cerca de S0% dos p-a ntilizaram-se, antes do CEDEEN, de
algum tipo de exper iéncias em suas auwlas, com quase nenhuma 5ig-
temat izagio.

“Trabalhava no laboratdrio ocasionalmente, com eletricidade.”
(Paid)



*Fizemos uma tentativa de aulas praticas: dois professores
com mesmha turma e horario, metade no labpratério e a outra metade
na sala. Na verdade &6 foi teoria, na parte de mecdnica. (Pa®)

*Fiz uma experiéncia baseada num manual. Foram muitas tenta-
tivas £ a experiéncia nio dava certo. A gente achava que era bur-

ro. (Paid)

“Sempre iz experiéncia, fungSo da minha forga de vontade.
Sempre fiz Feira de Ciéncias. Tinha a preocupacio com o fato dos
alunps manusearem o material experimental. Usdavamos a colaboragio
de alunos trazendo material experimental de seu trabalho nas emn-—

presas. (Paid)

‘Comprei aqueles materiais experimentais que vendiam em ban-~
cas (da Abril Cultural) e usava quando havia necessidade, como de-
monstragies. (Pai’/}

O p-a que participaram do Curso de Melhoria em 1978 na

UEMG também introduzivam parte experimental em suas aulas.

"Usava material da FUNBEC(Fundag3o Brasileira para o Pesen-
volvimento do Ensino de Ciéncias) fazendo demonstragies com orien—
tacHo ou grupo de alunos fazendo no quadro para os outros.” (Pa2)

*Dava umas aulas mais ou menos praticas com material cons-
truido por nos. (Paé)

EX

*Levava material da FUNBEC para a sala, mais de ecinica. E
nas anlas da noite, material de dtica, mas com muito poucas expe-
rigncias. (Paib)

A metodologia utilizada pelos p-a, caracter izada por um
excesso de anlas expositivas, apresentando a Fisica com Acarétev
puramente matematico, sem aplicaaﬁes.na vida diaria ¢ praticamen—
te sem parte experimental, & contraditdria com os objetivos for-
mulados. Através desses‘métodos, comp despertar o gosto pela Fi-
sica, como mostrar a importdncia da Fisica na vida do homem? Como
mostrar aue a Fisica aparece em todos 0s ¥enﬁm3n05vdaunatureza =X
estes nio sioc analisados na sala de anla? Verifica-se aqui, por-

tantp, uma Enfase nos mnétndos sem vincula-los aos objetivos, que
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romo Foi visto, Jjd eram restritos. Esta questao g levantada por

CHARLOT(4986) !

“Tende-se, cada vez mais, a passar em siléncio pelo problema
dos fins da educac¢8o, e a considerar somente o dos metodos. Afir-
ma-se, por exemplo, o valor intrinseco da expressio oral, da mate-
matica moderna, do ensino cientifico, do método global de aprendi-
zagen da leitura, da vida comunltarla, da leitura dos grandes au-
tores,etc., sem que tais juizos se refiram a ohjetivos pedagoglcor

claros. FEsses objetivos existem: nds os encontramos em nossa ana-
lise das teorias pedagaglcas. Mas, muito Frequentemente, 0s meto~
dos gue lhes correspondem s3o adotados por mestres gque nio tém A
visio clara das finalidades que di3o seu sentido a esses métodos.”
(p.221}

Avaliagso

Na avaliac®o da aprendizagem, continuava o mesmo espi—
rita da metodologia. As provas continham apenas problemas, onde
as equaghes matemdaticas & as Firmulas cobravam memor izaglio das
leis fisicas e repeticio dos wétodos de resclugio dos EXErciCcios.
Oz alunos que nio tivessem uma base matematica salida Fficavam

prejudicados.

"Dava muita recuperagio: aquatro a cinco salas lotadas de me-
ninos. So dava prova e mais nada. (Pai)

“Nas provas era mais matemdtica, mais firmula, farmula e mais
formula. " (Paio}

"Dava uns testezinhos no final de cada unidade e depois uma
prova pegando a matéria toda do bimestre.” (PaiS)

“0 pessoal me considerava um bicho papan. Era um terror, pro-
vas complicadas. Se 19 questdes eram 19 problemas. Reprnvava de-
mais. O aluno que nip tinha base em matematica levava uma "tinta®

danada.” (Pai7)

Um dos professores que participara do Curso de Melhoria
em 1978, inovou tamhém nas avaliagies, sendo wmotivo de critica

por parte de colegas.
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"Depois de 1978, as minhas avaliagdes eram motivo de critica
de outros professores. A reprovagio era minima e com eles maxima.
(Paz)

REFILEXGES SOBRE 0 12 MOMENTO

Pode-se observar que, tanto na formaclo académica gquanto
na experiéncia profissional, os p—a estavam sujeitos a uma peda-
gogia identificada em muitos aspectios com =& pedagogia tradicib~
nal (SNYDERS, 19745 SAVIANI, 1984h) que pensa 3 escola como O local
onde se prepara o estudante para a vida, sendo necessario o seu
contato com os modelos, as grandes ohras literdarias € cientifi-

cas. Segundo SNYDERS(41974):

“N3o seria exagerado insistir no fundamento da educagio
tradicional, isto é, na pretengio de conduzir o aluno até ao con-
tato com as grandes realizagOes da humanidade: obras primas da 1i-
teratura e da arte, raciocinios e demonstragfes plenamente elabo-
rados, aquisighes cientificas atingidas pelos métodos mais segu-

ros"{p.14)

"Educar & propor modelos, escolher modelos, confer indo-lhes
uma clareza, uma perfeigio, em suma, um estilo que, através da
realidade do dia a dia, nio serd possivel atingir. (p.i7}

Para alcangar ssse objetivo, as aulas eram do tipo ex-
positivas, com o centro do preocesso educat ivo no professor. Este
conhecia previamente ¢ sabiamente os passos relos quais ot alunos
dever iam passar para atingir os altos conhec imentos que os fariam

rinltos e respeitados. No dizer de SAVIANI(1984hb):

*A escola se organiza, pois, como uma agéncia centrada no

professor, o qual transmite, segundo uma gradagio laogica, o acervo
eultural aos alunos. A estes cabe assimilar os conhecimentos gque

lhes sHEo transmitidos. (p.i8)
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Entretanto a fala dos p-a nesta fase anterior ao CEDEEN
& wmarcada em grande parte por um ENSINO deste tipo tradicional
mas empobrecido. Determina-se previamente qual o conteldo a ser
transmitido aos alunos, sem levar em conta as dificuldades destes
o 0% seus reais interesses. Geralmente o professor ndo esﬁolhe
ou seleciona conteldos para gste ou aquele grupo de alunos. 0 em-
pobrecimento do ensino é caracterizado pelos conteldos que s8o
determinados pela escola oun pelos livros-textos, mas querna rea-
lidade <%0 lecionados apenas em parte, focalizando o{(s) assun-
to{s) que o professor domina mais. |

No casp da Fisica, os modelos sfio o seu conteido imuta-
vel e dogmatico que os alunos nZo podem quest iocnar ou do qual nio
podem duvidar. Agui a autor idade do professor ¢ salientada contra
a humildade dos alunos em aceitar as explicagies dos fates. E o
quest ionamento desses fatos € de suma importdncia, pois, muitas
vezes, esses fatos aparentemente parecem contradizer as teoriasa.

Has, como lembra KRASILCHIK (i986):

"A observac3o sistemdtica nas salas de aula revela que 2
maioria dos docentes ainda se limita a transmitir informagoes. Ha
pouquissima participagio dos alunos nas classes e quase nenhuma
oportunidade de discussio de idéias divergentes. (p.179)

Em sintese, 05 p-a viviam uma pedagogia a margem da vi-
da, com uma Fisica excessivamente matemat ica prendendo-se & as—
pectos tedricos € problemaalabstratos distantes do cotidiano ou
da wviabilidade de realizaclo pratica. 0 grande nimero de exerci-—
cios propostos para os alunos tinham como phietivo uma repetiti-
vidade, em fungfo da regulaglio da inteligéncia. Atravées da memo-

rizagio das formulas e leis fisicas o aluno deveria initar os mo-
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delos ¢ suigitar—-se a €les nas provas.

NOTAS

B ({)-A partir deste capitulo, a sigla p-a serada usada para profes—
sor—-aluno, ou seja, professores do Curso de Magistério que
foram alunos do CEDEEN.

(2)-Apds cada depoimento, aparecera, entre parénteses, a sigla
Pa, acompanhada de um mimero que identificara os professo—
res-alunos da pesquisa. A ordem da numeragio corresponde &

das entrevistas.

(3)-0 entrevistado refere—-se ao livro de MORETO,Vasco Pedro.FEisi-
" cauﬁm_ﬁﬁﬂulgﬁ_ﬂggEhﬁdng,Eﬁgrau.sﬁo Paitlo,dtica, 1979.3v.
(4}-0 entrevistado refere-se ao livro de FERREIRA, Luiz Carlos.

Fetudo Diriaido de Fisica,2e2gran. S8o Paunlo, Ed.Nacio-

nal,1976.3v. o

(5)-0 entrevistado refere-se ao livro de GONCALVES,Dalton.Fisi-
ca,22gran.Rio de Jangiro,Livro Técnico, i974.6v.
= (6)~0 entrevistado refere-se ao livro de ALVARES ,Beatriz Alvaren-

ga & LUZ,Antdnio Mdximo Ribeiro da. Qurso de Fiaica.28 grau,.

G80 Pauslo,Harper & Row do Brasil,i?79.3v.

(7)~0 entrevistade refere-se ac livro de FERRARG, Nicolau Gilber-
to & S0ARES, Paulo Antonio de TalEdo.Ejjdﬁa_ﬂégi;a.Qﬂgrau.S%n
Paulo,Atual,22ed, £983.

(8)-0 entrevistado refere-se ao livro de DELL "ARCIPRETE,Nicolan-

o gelo & GRANADO,Nilson Vilhena.Fisica.2¢grau.580 P;ulo,dti~

" ca,i979.3v.



(9)~0 entrevistado refere-se ao livro de RaMalHO,Francisco Jii—
nior 7SAaNT0S, José Ivan Cardoso dos/FERRARDO,Nicolan Gilber-

£to/80ARES ,Panlo Antonio de Toledo.ﬂﬁ_ﬁuudgmgnigs*dahfigiga.

880 Pauln,Moderna,.i974.3v.
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CAPETULO 3 ~ O 2@ MOMENTO: AS CONTRIBUIGCBES DO CEDEEN QUE 0S PRO-
FESSORES-ALUNOS IDENTIFICARAM PARA A

SUA ESPECIALIZACAO

Como faoi dito anteriormente, a estrutura do CEDEEN en-—
volvia duas partes: o dencominado Tronco Comum, que roncentrou
snas aulas mais na primeira etapa do curso e a Parte Especifica,
com praticamente o restante da carga horaria total do Curso. Nes-

te capitulo serd analisada a fala dos p-a sobre cada uma dessas

partes do CuUFrsSo.

0 TRONCO COMUM

A maioria dos entrevistados identificon maitos pontos
positivos nessa parte do curso. Para eles, o Tronco Comum teve
como fungio dar uma visio geral da educacgio no contexto politico-

social brasileiro, um embasamento Filosdfico da educacio. S$80 al~-

gumnas das falas dos p-=a’

*foi = partir dessa parie que a gente comegou a sentir a ne-
cessidade de estudar a situagdo da pducacio. Essa parte nos orien-
ton para a parte especifica.” (Pad)

"0 Tronco comum foi o espirito do curso. Achei exncelente, deu
uma visao diferente do ensino, foi a alma do curso mesno. (Pais)
‘s assuntos foram interessantes: a realidade da escola hoje, a
discussio dos seus problemas, a quest3o politica da gscola na so-
ciedade.” (Paid)

*0 Tronco Comum levou a gente & ter uma visHo bem diferente,
no sd da politica como também da outra parte, social; comc a pes-
sna estd sendp massacrada, pelo menos em educagio; como a educagdo
ests cendo vista pelo governo. E a gente estid sentindo al na pele
essa situagio toda. (Paié)
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Jg p-a passaram a ver a escola nio apenas Como trans-

- missora de um saber, mas como tendo também um papel social, no
=, atendimento 2 populagBo que forma a nova clientela da escola
- atual.

" "Fese Tronco Comum colocou pra gente a situagio da escola pe-

- rante a cominidade, 2 situacHo da responsabilidade politica da es-

' rola, do professor perante 2 comunidade. Poraue nio é so chegar 13

e dar por exemplo minha aula de Figica, bonitinhn, mas mostrar

que a Fisica {az parte da histéria, do mundo atual. Nio podemos

= fugir da educac3o em drea nenhuma, nem nos desvincular da vida da
comunidade.” (Paild)

N "Quase todos os tewtos foram pra gente sentir a mudanga do
o tipo de aluno que se tem na escola hoje. No nosso tempo era a eli-
te, entSo o aluno aprendia nio por mérito do professor, do progra-
ma, de nada, era por causa do préprio aluno, que tinha facilidade
- para aprender. Hoje quem frequenta a escola piblica é a populagio

que eles chamam de carente, filhos de trabalhadores. Entdo a
= clientela mudou e a gente nio estda levando isso em consideragio.

*{Pa/)

i,

Para o©0s p-a, os estudantes dentro da escola ni%o sio
vistos mais apenas como assimiladores de conteldos mas Como PEs-
o apas que devem ser conscientizadas de sua fungfo na sociedade,

exercendo a sua cidadania.

s ) *0 Tronco Comum foi 2 parte gue achei mais valida; ela nme
chamou a ateng3o para o problema do aluno forpar-se um cidaddo,

- conscient izado, para o valor da escolarizacio da populaglo caren-
te. (Paid)

“A filosofia do CEFFAM & de dar condigSo para gue o pessoal
que estda hoje frequentando a escola tenha condigio realmente de
emancipar, de fazer exigir ps seus direitos, de exercer os direi-
tos de verdadeira cidadania, de saber brigar por uma posigson. O
- Tronco Comum quer ia colocar isso na cabe¢a do pessoal.” (Pai7)

a4

= s p-a entenderam que os alunos devem participar mais
at ivamente do processo educativo e para isso devem ser ouvidos,

qualgquer que seja sua origem, gqualquer que seja a sua lTinguagem.

o,
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“0 Tronco Comum me ajudou muito no relacionamento com wmeus
alunos, porque antes = gente nao deixava o aluno falar, segundo 3
instrugio que eu recebi. O cursa 13 deu essa abertura, o aluno tenm

o direito de falar.” (Pad)

“Tinha um texto sobre a linguagem: aproveitar a 1linguagem da
crianga e melhord~la, nio despresd-la. (Paié)

Para o8 p-a, eles agora devem fer uma nova postura
frente a essa hova gscola. Tornar-se nZo uma pessos apatica, que
concorda simplesmente com as determinagies superiores, mas alguém
que defende suas idéias transformando-se assim num s mais
atuante, frente aos direitos e deveres dos professores, dos alu-

nos, da escola e da comunidade.

"Yalew a pena o sacrificio que todos nis fizemos. Voltamos
querendo nudar, querendo formar aquele ser participativo mesmo,
que exerce a sua cidadania, politico, critico, querendo provocar

egsa midanga. (Pa%)

*Eles falavam gue se deve fazer alpuma coisa pra meThorar e
nunca aceitar as coisas que ja vém prontas; deve-se ter um pensa-
mento proprio, lutar por ele, tentar fazer alguma inovagio. Deve-
mos mudar nosso comportamento e fazer com que o ponto de vista da
gente seja respeitado. (Paid)

Para alguns p-a, o Tronco Comum £RUSOL UM impacto gran-
de nas suas concepcoes de escola, de educacfo, produzindo no di-
zer deles uma "lavagem cerehral positiva . As conferéncias ini-
cinis, nas suas interpretacdes, denunciaram o estado atual da es—

cola brasileira, o descaso do governo perante essa situagio, g

colocaram o0s professores Como PEQAS importantes na transformacio

desse quadro.
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*0 Tronco Comum foi uma lavagem cerebral pasitiva, foi Gtimo.
No momento, = escola estd preocupada com a classe mais baiva. A
gente nio levava em consideragio tudo aquilo que o aluno possuia;
aquela bagagem gue ele trds de conhecimento, aguilo tudo era des-
presado” (Pa3) '

“No Tronco Comum todos os professores estudaram as mesmas
apostilas, debateram as mesmas idéias. Foi uma lavagem cerebral.
Todo mundo volton de 14 eufdrico, ansioso por uma mudangai volta-
mos com uma garra terrivel. 0 Tronco Comum marcou mesmo, faoi uma
copiea otima. Fez a cabega, com conotaglo positiva em relagio 2
educagio, & nossa postura como professor. Todos mudaram. (Pa%)

Um dos ronferencistas causol uma impressio bem marcante
em alguns dos entrevistados, pois, falou de forma clars € incisi-
va sobre a situagio da escola atual. Os p-a tiveram entao SuUAasS
concepeoes confirmadas ou reforgadas, adaguirindo assim maior se-

guranga para atuarem segundo as MESMAS.

"0 primeiro momento foi marcante na minha vida. Ele comegou a
falar e en fiquei com muito medo que algsum policial entrasse ali e
o tirasse da sala, porque ele falou tudo aquilo que ha muitos anos
ey tinha vontade de falar. Diante daquilo, senti a responsabil ida-
de de falar. Falou sobre a escola para todos, escola devida, sabre
todos oS erros que a sociedade estava comentendo; criticou o go-
verno, a estrutura que estava montada que nds estavamos aceitando,
engulindo. Ent3o o professor gue continuasse aceitando aquela es-
trutura ele n3o era professor. (Pai)

*Euw sabia que aquele ensino nio era, nio podia ser daquele
jeito, mas eu ndo tinha nenhuma orientacio que canalizasse as mi-
nhas idéias, entHo ficava assim "do contra’. Agora, depois do cur-

50, eu vi que sobre o que el n3o concordava, eu estava certa e en-
contrei nas aulas do Tronco Cowmum orientagao. (Pais)

Mas outros p-a ja viram o Tronco Comum como pregagio

ideoldgica, levando certos professores a quase desistirem do cur-

50, enquanto que os problemas conciretos da escola nad eram resol-

vidos.

* ..achei muita pregacio ideolégica. Fiquei com aquela sensa-
¢So de que tem alguém querendo fazer a sua cabega com um negocio



Ry

o,

&1

que vocé nio acredita muito. Na primeira parte que houve sé Tronco
Comum eu guase nem voltei por achar que ia cont inuar daquele jei-

to." (Pad)

“No Tronco Comum foi s0 fazer a cabega da gente, lavagem ce-
rebral. Ninguém preocupou com os problemas da escola. Inclusive a
gente estava com problema de diregio da escola, o diretor nAD era
aceito. Conversamos até com o secretario da educacio da época €
nada. Quem indica o diretor é o politico mais votado na regido,
tem =a associagio dos diretores. A gente mostrou o sroblema da es-
cola mas nada foi resolvido. (Pa7)

"A gente fica nos textos; na hora de aplicar, a realidade &
totalmente diferente. (Pai2)

Alauns colocaram a dificuldade ou a resisténcia que tém
em relaclo &s discussfes das questies educacionais em qeral, & a
1inguagem propria da pedagogia que difere da 1inguagem das «cién-
cias exatas que seria mais clara e objetiva. Para esses professo-
res teria aque haver mais tempo para que pudessen compreender me-—
1hor o8 textos. Um ftexto que marcou pastante os p-a foi o do

" Joaozinho da Maré”™ de CANIATO(4987) por apresentar uma 1inguagen

facil. =

"Quem © muito chegado nisso € @ supervisora, & or ientadora;
el n3o son miito chegado nisso nio. As coisas que foram tratadas
no Tronco Comum nSo me chamaram muita atengSo. Eu nio sei se €
porque o pessoal das ciéncias exatas fala pouco g diz muito, esse
pessoal da supervisio e orientagio fala demais, escreve demais e

faz menos. (Fai)

‘0 professor de Matemdtica e de Fisica, no principio do Tron-
ca Comum, nio aceitou o curso muito bem porque ele n3o estd acos-
tumado =z ler, nip estd acostumado com este vocabulario de pedago-
go. Ent3o0 na primeira semana, a gente estranhou mesmo, mas com O
passar do tempo a gente pegou uma base maior e eu senti realmente
que foi bom. (Paé)

"0 Tronco Comum pra mim € um bicho de sete cabegas, nio estou
acostumada a3 ler aquele tipo de coisa. Pelo amor de Deus,_ agquilo
ali ¥oi cansativo demais da conta. Se tivesse que fazer aguilo ali
de novo ey dispensava, € mais pro pessoal de didatica. (Paii}

A gente ficava sufocada com tanta apostila que vocg tinha
que ler no dia e nio dava tempo...ficava para casa. (Pai2)
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"0 Tronco Comum me matou de raiva. Eu gosto de apostila pra

en ler, interpretar, mas jogaram aquele monte de apostilas spbhre a

gente e ainda bem a gente ndo lia uma e jd estava lendo a outra. fA

gente n3o deu conta de ler aquilo tudo, lia mal lido. Na primeira

parte e quase desisti, tinha umas apostilas aque a gente lia, lia,
lia e nio sacava nada. (PaB)

Havia entre 08 p-a 0S5 que eram pessimistas frente A
atuagio dos professores nas reivindicacghes das gquestdes de educa-
¢30, pois, segundo eles, o poder dos politicos demagogos, que =)
consideram prioritaria a educacido antes de eleigies, manteém a es—
trutura atual em completo abandono. Para esses p-a, 0O Tronco Co-

e

hiim nao conseguiu dar solughes para £€8sa situacio.

"0 que se fala 13, o que o pessoal todo(do Tronco Comum) pre-
ga é muito bonito no papel, mas na hora do "pega pra Capar mMeEsmo,
de tomar consciéncia da realidade, da pratica do dia~a-dia € muito
diferente. Nessa greve, nds estamos numa briga violenta por causa
do saldrip e da qualidade da educagSo. S se Deus olhar pra esse
pais aqui. FEsse Tronco Comum ndo leva a nada, vocg nio consegue
ganhar nada na base do didlogso com esse governador ou secretario
da educagSo. Pra mnim deveria ser, Deus que me perdoe, na forga,
pois todos falam a mesma coisa - educagio, meta prioritaria- antes
de entrar no poder. Onde estd a democracia? Isto € papo, isto nao

foi falado no Tronco Comum. Fu falei na sala: eles vao colocar es-
se negdcia no papel? Eles somem com eles dai, mas nas entrelinhas

para um bom entendedor sempre aparece. (Pai4)

No Tronco Comum houve momentos em que os p-a se Feun iam
com os outros professores de outras areas de sua €s5cola ol Se en-
contravam com colegas da mesma drea. Entretanto, como €8€ag oca-
sifies foram em numero reduzido, POULCOS S lembravam dos assuntos
nelas discutidos e da relevancia dos mesmos. Nessas reunines o0s
p-a se entrozaram bastante com oS professores da Faculdade de
Educacio que os assistiram nos grupos de trabalho. alguns lembra~
ram que as discusshes versaram sobre! condighes fisicas de traba-

1ha, condigies salariais, a desmot ivacio do professor frente =3
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essas condighes, uama maior conscientizéégagmo professor de Fisica
para conduzir O Processo educacional com mais flexibilidade. Foi
nesse contexto que se deu & discussio do texto citado anterior—
mente de Caniato: "“Ato de f€ ou a conquista do conhecimento- &
histdria do Jofozinho da Maré .

Alguns p-a salientaram n8o haver muita dist8ncia entre
o Tronco Comum e a Parte Especifica. Acharam relevante uma tarde
de estudos em que estavam presentes professores de Fisica, pro-

fessores de Dididtica de Ciénecias e Orientadores.

REFLEXBES SOBRE O TRONCO COMUM

Estas reflexfes terSo como referencial a interpretacio
que os p-a fizeram do Tronco Comum. Posteriormente, essas refle-
whes serfo retomadas 3 luz da opinifo dos professores—-docentes do
CEDEEN (da FaE e do Departamento de Fisical.

A partir da fala dos p—-a, M relagio ao que viveram du-
rante o Tronco Comum, N30 €€ CONSEgUE identificar uma proposta
pedagdgica unica adotada pelos p-d da Fak, apesar das disCussies
que aconteceram entre os p-d, na fase preparatdria ao Curso, so-
bre as 1inhas mestras que definiriam tal proposta. A& causa disto
nio parece estar no fato de 0s professores envolvidos nio conge-
guirem explicitar as suas convicghes. Alguns, na verdade mais do
que outros, Conseguem colocar claramente seus pontos de vista pe-
dagagicos, sua postura shcin-politica, mas essa tem apenas pontos
comins com as posturas de outros professores, ocorrendo sempre
algum tipo de divergéncia entre eles. Assim, se nas conferéncias

iniciais, para todos os participantes do CEDEEN, tentou-se passar



iy

S,

w5,

44

uma certa filosofia educacional, uma posicio sdcio-palitica, uma
proposta  pedagogica para sSeyr discutida ao longo do Curso, nio se
gqarantiun  que os p-d, dentro da sala de anla, nas discussies em
grupos menores, dessem continuidade a easte processo, ou pela di-
Fienldade de transposicio da teoria 4 pritica pedagdgica ou pela
diversidade das propostas dos diferentes docentes.

Mas verifica-se um cardter progressista nas atividades
desenvolvidas no Tronco Comum, carater esse presente no pensamen~
to pedagdgico brasileiro tal como discutido na produgio intelec-
tual brasileira dos 1ltimos dez anos (SAVIANI, LIBANED, GADOTTI).
Entende~se por ssse cardter progressista aquele que, Propoe wma
transformacio da sociedade e da educaglo brasiléira através da
crescente participagio das camadas populares NEsSe Processo. Esse
rarater progressista tem a marca da criticidade, isto €, a educa-
30 & compreendida em Fungio de seus condicionantes sociais (Sé-
UIANI,1984b). Pela roncepgio progressista, NAan S8 AGSUME que 2
escola resolvera os problemas da soc iedade, nem gque ela simples-
mente reproduzirda os interesses dos dominantes. Ela podera ser
formilada do ponto de vista dos interesses dos dominados & da sua

participagio ativa. Na opinifio de SAVIANI(1984h)

"Do ponto de vista prdtico, trata-se de retomnar vigorosamente
2 luta contra a seletividade, a discriminacio e o rebaixamento do
ensino das camadas populares. Lutar contra a marginalidade através
da escolas significa engajar-se no esforgo pars garant ir aos traba-
lhadores um ensino da melhor qualidade possivel nas condigies his-
téricas atuais. O papel de uma teoria critica da educagdo & dar
substancia concreta a essa bandeira de luka de modo a evitar dque
ela seja apropriada e articulada com OS interesses dominantes.’

{p.348)
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Voltando ao Tronco Comum, tinha-se dito que se paderia
identificar um cardter progressista nas suas atividades. Vé-se
pela fala dos p—-a que s€ quiz passar, no Tronco Comum, um certo
conteddo relacionando educagfo, politica e sociedade, inserido na
realidade nacional, querendo-se colocar o professor em condigdes
de ver para além de sua disciplina especifica, ou seja, de wver
como 2 sua disciplina se insere no contexto politico-sncial e co-
mo se articula com os interesses eduracionais brasileiros. Todo
esse conteido defendia a idéia do compromet imento da escola  com
as camadas economicamente mais baixas da populagio, aue constitui
a maioria da popula¢io escolar brasileira com que 0% p~a tém con-
tato direto, através das escolas piiblicas de 12 e 22 graus. 564~

VIANI(i984a), aoc discutir sobre o ensino publico, defende esse

compromet imento!

“Em vez de centrar a defesa da escola piblica na pposigan en-
tre ensino publico e privada, cabe centrd-la na oposicRo entfe en—
sino de elite e educaglo popular, lutando decididamente pela am—
pliagio das oportunidades educacionais a toda a populagio £ pelo
apr imoramento de educagao destinada %5 camadas populares. (p.2i).

Além do mencionado, importa lembrar o fato de que oS
p~a nio foram levados a ter uma at itude apatica durante o Tronco
Comum, nem uma atitude de mera descaberta das questdes educativas
atuxis. Frente aps conteddos transmitidos pelas conferéncias €
textaos, foi oferecido €8PACO para que eles explicitassem suas ax-
periéncias e opinines, reforgando ou contrapondo 0% aspgctos pe—-
dagagicos discutidos. Esta postura, evidenciada na fala dos p-a,

& defendida por SNYDERS(1974) em sua redzaogia progressista.
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"Aquilo que o professor deve transmitir ao alunc do exterior
esti em relagio direta, profundamente ligada =mos conhec inentos que
o aluno j3 possui, as experiéncias gque ele ja atravesson .(p.200)

Na medida em que ps p—a participaram at ivamente de to-
das =as atividades propostas pelo Tronco Comum nio estariam eles
assumindo o papel de cidadlos comprometidos com SuR formagio, na
tentativa de superar O SENSO Comum, € para gue fossem, NOS Seus
locais de trabalho, mais conscientes do seu papel e da funcBo da
sducacio no contexto atual da nossa soc iedade?

Mas essa formagio profissional pretendida no Tronco Co-
mum  apresentou problemas. Ao mesmo tempo gue permitiu gue os p-a
reflet issem sobre as questies da educacio percebendo-se como
agentes pedagdgicos que promovem mudangas nas escolas, propiciou,
em alguns casos, a aquisiglo de uma concepcio educacional rigida,
pronta como uma Pérmila, como uma verdade, gue deve ser passada a
ontros como cpisa acabada. Isto pode ter acontecido pelas condi-
cfes do curto tempo destinado ao Tronco Comum, aquando muitos tex-
tps  foram entreguses ans p-a SEM QUE houvesse tempo para reflexdo
doe pontos neles levantados. Um dos p-a entrevistados, partici-
pando apds o CEDEEN de um curso para professores de sua regifo

declaron com satisfaglo ter encontrado uma Firmula para 0 seu en—
sind.

"0s professores tiveram uma certa resisténcia mas eles Ja we
procuraram a parte dizendo: eu acredito na metodologia correta, eun

nio vejo outra saida. (Pa2)

Aliado a0 pegueno ESpago de tempo dedicado ao estudo
dos textos, outro problema encontrado nessa fase do curso foi a

jd mencionada questio da dificuldade da linguagem utilizada nes-
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ses textos gue seriam lidos por professores que nioc sio da #rea
de ciféncias humanas. Essa dificnldade os afastava das discussdes
das questfes vividas por =2les nas escolas & sobre as quais certa-

mente teriam algo a dizer € & FEPENSAN.

A& PARTE ESPECIFICA

Como Ja s viw, 0 Curso, na parte especifica, cont inha
oito disciplinas: Mec@nica, Termodindmica, 4tica e Ondas, Eletro-
magnetismo, Fisica Moderna, Técnicas Gerais de Laboratdrio, Ins-
trumentacio para o Ensino e Pratica de Ensino. As disciplinas de
conteiddo de Fisica (as cinco primeiras) foram ministradas por
doiz professores que tinham um arande entrosamento € © desenvol~

vimento das mesmas SEera analisado em conjunteo.

As disciplinas de conteido de Fisica

Para =@ grande maioriz dos entrevistados, era clara a
necessidade 9ue tinham de que fossem dados cursos de conteudo de
Fisica. Miitos assumiam a sua falta de conhec imento sobrs a mateé-
ria, devido = sua formaglo académica deficitaria, a falta de
oportunidade de aprimoramento profissional, & formagio &m Area
afim (Matemdtica), ao fato de nBo lecionarem Fisica ha muito tem-
po, ou ac de lecionarem £ss8a disciplina apenas para una série do
22 grau. Vejam-se o que =xlguns professores-alunos(p-a)l dizem so-

bre esses assuntos!

"Figquei muito tempo sem lecionar Fizica: = gente esquece mes-
mo" (Pa7)
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"NS0 conseguia ver a separagio entre Fisica, Quimica e Biolo-
gia em ciéncias do i@ grau. (Pa3d)

"Pra gente lecionar, ficamos em cima dos liviros e ainda temos

dificuldade. Votd trabalha as vezes cito anos no i2 ano e esquece
o resto.” (Paid)

Alguns p-a declararam ter praticamente comegado de zero
na compreensio dos conteldos de Fisica, pois, nunca tiveram real—
mente oportunidade de ter anlas de Fisica com professores e ma—
dos em Fisica & que fossem presocupados com 3 aprendizado daqueles
contelidos. Entre os p-a, havia os que comecaram & lecionar Fisica
na epoca do inicio do CEDEEN, juntando portanto duas dificulda-
des: = da compreensio da matéria € a da maneira pela qual ela de~
veria ser ministrada. Quando questionados sobre a quant idade de
contendo assimilado durante o Curso, as opinines foram diversifi-

cadas.

*Cheguei 14 sem saber Fisica e satl sabendo.” (Pai’)}
“Aprendemos um assunto quando temos gque lecionda-lo. (Paii)

“Aprendi praticamente nada; o que sei foi ralando nos livros
de noite, de madrugada.” (Pais)}

"Hoje tenho facilidade de resolver todos os problemas do li-
vro. (Pai3)

f}s p~a mostraram fer tido uma visfo do todo da Fisica €
em relagSc & questfo do tempo para a assimilac8o dos conteldos,

as opinires foram diversificadas.

"Para ouem n3o sabia nada o tempo foi pequeno: i@ horas de
aula direto, falando, falando. Falam rapido, na hora voceé entende,

mas depois €Ri no esquecinento.” (Paid)

“tu  falei com o professor. quando voce explica eu entendo,
mas pra eu gravar eu tenho que estudar, ter tempo para amadurecer.
Mas antes disto, vocé ji passa para outra coisa. (Pald)

"Um apertado aoradivel, a gente que se esforgasse. (Pa?)
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"0 curso foi corrido, foi sérioc, seguro. Corrido € agquele que
explica um pedago agqui depois deixa outro, nao desenvolve, nao

chega & concliusBo. (Paid)

Muitos reclamaram que o curso foi um pouco cangat ivo,
tendo muitas tarefas “para casa . Era exaustiveo, pois, eles fre-
quentavam o Curso o dia todo, num perindo de Fférias em que O desg~

canso estava sendo substituido por trabalho.

*Upcd vai cansado para casa, depois de i@ horas de aula para
reproduzir um livro inteira. & duro. (Paid)

"Se 2 gente tivesse tido mais tempo e mais condighes fisicas,
de nio ir cansada, arrebentada para 0 curso, poderia ter aprofun-
dado mais. (Paisé)

Constata—se que o curso de conteddo deu muito mais se-
guranga para 0% p-a lecionarem, pois, nele foram salientados e

reforgados os conceitos basicos da Figsica & também maitas aplica-

ches desses conhecimentos. Alguns p—-a Ccomsgaran inclusive a gos—

tar da Fisica (a maioria tinha =a Matematica como seu cursge de

origem). Assimilaram mais as partes que ja haviam lecionado ou
aquelas com que tiveram contato na Faculdade (por exemplo Mecani-
ca). Os outros assuntos foram novidade para miitos &, pelo tempo
1imitadoe do curso, os p—a obtiveram quase que sd informagoes a
sey  repeito sem gue pudessem vivencia~los. 8e esses professores
nip tiverem oportunidade de lecionar todos os contedidos da Fisi-

ca, certamente estes cairio novamente no ssu gsquec imento.

“Den seguranga, mas nio domino Fisica como Matematica (Paiéd)

“Gravitacia, dtica, tinha horror e se fosse possivel, passava
por ctimna. Hoje & tranquilo, nSo tem diferenga enfrentar uma aula
de dtica, ou de eletricidade, hidrostatica ou gravitacdo. (Pai7)

R ey
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"fprendi no curso eletromagnetismo, porgue a gente n3a traba-
1ha com isso no colégin. (Pai)

De maneira geral, os p-a gostaram bastante desta parte
do curso, elogiando seus professores relo respeito, paciéncia €
consideracio por eles. Salientaram a ser iedade do curso associada
A uma relagio professor-aluno descontraida em que os participan—

tes ficavam a vontade para pergquntarem o que qili FESSEM.

"Tiveram mnuito respeito pela gente, foram t3op bacanas, come-
garam de baixo, explicavam pedacinho por pedacinho. (Pad)

“Os trés volumes do livro da Beatriz(i) foram lidos, debati-
dos. Vogé se sentia & vontade, participava mesmo, podia discutir
com o professor. {Pa?)

"As aulas nio eram cansativas, eram agradaveis, ajudow muito

o trabalho deles. Dentro do assunto a gente tinha = aportunidade
de perguntar. (Paib)

Bostaram também do livro-texto (ALVARES & LUZ.1979)
utilizado nas aulas onde ele era hastante dissecado, & fazia-se
com que eles lessem suas partes de contmido, suas leituras com-
plementares, discutissem o3 exercicios propostos( gque eram resol-
vidos “em casa’ ) e realizassem as ewper iéncias suger idas ao final
de cada assunto.

s p-a npdificaram-se em relagio & concepclo do ensino
de Fiesica gue antes €rs mais matemat ico, abstrato, longe do coti-
dianp. Ficaram com a idéia de aue a Fisica pode ser ensinada en-
fat izando-se mais oS conceitos fisicos, suas aplicagfes tedricas
e praticas do dia-a~-dia €, sempre que possivel, fazendo-se algum
tirpo de exper imentacio, pois, esta fixa o assunto. Vejam—-se al-

auns depoinentos:
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"as leituras foram super interessantes, as experiéncias tam—
hém; gostei demmis do livro(i), tanto que agora o adoto.” (Paii)
“Agora eu acho que jd tenho muito mais condi¢Ho de trabalhar
com outro livro, pelo trabalhp que foi feito com o livro(iideles”.

(Paild}

*Nunca tinha visto laboratdrio de Fisica. Via nos livros mas
achava que n3o existia. {(Pad)

"Foi o mais importante: aquelas experigncias simples. 56 co-
nhecia experiéncias mais complexas. (Paiti)

"Mudei meu pensamento em relaglo a s fazer aplicagbes mate-

maticas, entad j3 voltei mais para as partes praticas, aplicagoes
de experifncias. (Pai2)

Outro aspecto levantado foi o relacionamgnto com o5 co-
legas onde a troca de experiéncias, a ajuda mitua nas dudvidas,
contribuniram para uma melhor compreensio dos assuntos desenvolvi-
dos. Foi lembrada a guestSo de que o curso ndo foi orientado para
o magistério, o aue criava algumas dificuldades, was que podiam
ser superadas se o professor, em cada local, fizesse algumas
adaptaghies.

Alguns participantes acharam valido o fato de ter havi-
do avaliagfes de rendimento durante o curso, pois, sem elas, mwi-
tos n3o o levariam miito a sério, mas, ao mesmo tempo, colocavam
a dificuldade de uma verificacio objetiva do Curso por ser ele um
Curso quase que intensivo, sem tempo para assimilaghes. £ que
nesee contexto, perceberam gue os seus professores N80 tinham a
intensic de reprovar ninguém, pois, se gquizessem dar uma avalia-
¢330 de conteudo e corrigi-la com rigor, pouca gente ia ser apro-
vada. Na verdade, durante as entrevistas, foram constatados  al-~
guns erros conceituais de Fisica, que mostram que o Curso, apesar

dos esforgos de seus professores, nZo pode fazer wmilagre.
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“Teve um dia que apareceun um a3ssimi- movimento € o que a ge-
1at ina faz no congelador. Acabando a discussio eu falei:~ um COrpo
¢ tem movimento quando ele muda de posigio. Se ele ndo mudou de
posigio no espago, ele nio estd em movimento. Ent8c vamns voltar
a0 caso da gelatina:- no seu caso vocé acha que a gelatina estd em
movimento? Se vocé nfo for 13 no congelador, tirar a gelatina e
coloci-la em cima da mesa sera que ela vai sozinha? Ele acha que
pelo fato de ela estar tremendo ela estd em movimento. (Pai)

"Quando o pedreire vai fazer o piso, ele roloca aquele ladri-
1ho dentro da agua. Nio € uma maneira dele dilata-10? Porgue o pi-
o ndo & o lugar onde vai cair #gua, que vai ser javado & vai es—

tar sempre himido? E quando ele fica dentro da aguz, ele vai dila-
tar-se, porque € pOroso, entio vai encharcar-se d ‘dgua. Guando ele

F

seca, ele sede um pouquinho, entao vai ficar aquelz divisa. Se vo-
cé coloca o ladrilho secoc, gquando estiver mechendoa com agua, ele
vai dilatar e o piso estourar todo. " (Pa3d)

Téenicas Gerais de Laboratdrio

Esta disciplina, como ja foi dito no Capitulo 1, tinha
come objetivo propiciar a0s p-a a real izacio de experiéncias de
Fisica a serem futuramente trasmitidas aos seus alunos & Ppropi-
ciar~lhes =a reflexfo e o exercicio sobre o planejamento & a pre—
paracio dessas experiéncias.

0 questiondrio aplicado antes do CEbEEN {Anexo 1) mos-
trou que quase a totalidade dos pra nio tiveram contato com expe-
ridnecias de Fisica, nunca haviam entrado num aboratdrio & n3o
tinham =adaquirido condi¢ies prdprias da exper imentacio ou  seda,
capac idade de identificacio ¢ manuseio de instrumentos, caparida-
de de observacio dos fendmenos. Era de se esperar entfo gue o ni-
vel do curso fosse baixo, tendo que ser iniciado pelos aspectos
bésicdﬁ da exper imentacioc.

Nas primeiras aulas dessa disciplina ocorreu, no dizer
dos entrevistados, alguns fatos desagrradiveis com relagio a ati-

tudes do professor da disciplina, perante o despreparo, em <on—
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telido e pratica, dos p-a. Parece que o professor ndo tomouw conhe-
cimento do questiondrio aplicado antes do Curso e, portanto, nio
estava preparade para ministrd-lo. 0 desencontro comegou pela ba-
se, ou seia: 0 professor achava gque a turma Ja po5suté um certo
nivel de conhecimanto de Fisica e tentou dar continuidéde a mateé-
ria. & turma, por sua vez, encontrava-se totalmente despreparada.
Parece que o desencontro foi total. 0 professor exigia uma base
inexistente £ se irritava por nfo encontréd-la. 0s alunos seg res-
sent iram com o nervosismo do professor, com a falta de tatica (ou
diddt ica) do mesmo & até de delicadeza. NSo houve interagio entre

professor e alunos. Isto tude gerou um ambiente emocional inade-

auado para o aprendizado.(2)

"0 professor Pd4 entrou pensando que a gente era professor de
Fisica. "¢ professor, tem que saber . Deu uma apostila, o material
na mesa: "virem—se'! Eu nunca tinha mexido com laboratdrio. & tur-
ma ficou agitada, comegou a peguntar 2 ele comegou a torrar. Todo
mundo ficow danado com ele. Foram duas vezes. (Pa3)

‘0 pessoal nio queria ele mais nfo. Resolveu querer exigir do
pesspal e tinha gente 13 que... a gente ngo da isso em salaaa.
nunca tinha esharrado com essa matéria. E o professor comegou . a
ficar nervoso,... (Pai)

Ao final desta etapa, através da avaliagBo do curso, os
p-a denunciaram tal situacio e a coordenacio da Fisica resolveu
eubstituir o professor dessa disciplina {(Pd4) nas etapas seguin-
tes. 0 professor substituto (PdS) conseguiu superar o impasse

eriado anteriormente.

"0 professor PdS foi otimo, uma pacigncia,...toda divida que
a gente tinha ele explicava na maior calma. {Pal)

"0 professor PdS desempenhou um papel melhor do_que o profes-
sor Pd4. 0 professor PdS € mais calmo, mais jeitoso. (Pai’Z)



Quanto a0 conteuddo ministrado, na opinifo dos p-a, as
experiféncias realizadas nfo foram exemplos de praticas a serem
aplicadas aos alunos do Curseo Normal. Eram experiéncias que os
p-a deveriam fazer para enriquecimento proprio & que, melhorariam
as suas aunlas, pois, mesmo gque eles nlo colocassem os seuws alunos
para fazerem as mesmas experiéncias, eles poderiam descrevé~las

com mais autoridade.

*Essa parte foi valida, mesmo que vocé nio va aplica-iam,pois,
é muito mais ficil vocd explicar uma coisa que vacé ja viu. (Pad)

“Foi um reforgo: aprendemos a montar uma experiéncia. Vocé
conhece € passa a lidar mais com ps equipamentos e isto ajuda mui-
fo. {Paild)

*apliguei aquela parte do auto-falante. Na parte de eletrici-
dade fizemos um trabalho bom. Deu-me um embasamente bom. Tinha

coisa que foi além do curso, a gente nio via aplicaglo no 2fgrau.’
(Pai7)

s p-a viram—se também na impossibilidade de reprodu-
zir, futuramente, na sua escola, a maioria dos experimentos de-
senvolvidos nessa disciplina, pelas dificuldades de verbas € de
local de agquisigdo dos equipamentos utilizados, a nio ser na par-
te .de eletricidade, em relagfo a qual a vida didria favorece a
oferta de equipamentos no mercado. Um dos p—a declarou qﬁe deve-
ria ter tido um momsnto no curso para que eles produzissem mate-

riais experimentais que seriam lgvados pars seus locais de traba-

l1ho.

“Com o material gque a gente tem agui, aguilo que deu pra re-
petir eu repeti, mesmo com os alunos. A gente nao se sente seguro.

“{Pai)
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"N3o temos jeito de aplicar por que nio temos os materiais.
Huitos sio sofistidados e de dificil aquisigio. (Pai2)
"S4 repassei a parte de eletricidade.” (Pai4)
"Tem coisas gue 2 oente improvisa (plano inclinado}. Fiz
agquela da caneta no alto-falante e fiz aquele circuito simples de

eletricidade.” (Paid)

"Se o curso tivesse um momento pra gente produzir material e
depois trarer pra Casa... (Fad)

Alguns acharam ktil ¢ tém repassado para seus alunos
alguns roteiros de experiéncias apresentadas durante o Curso, a
tédenica de elaboragio de relatdrios e t8m utilizado o que apren—
deram sobre como avaliar a parte experimental. Gostariam de ter
tido mais aulas de laboratdrio e acharam gue o tempo para a rea-

lizagio das experiéncias foi suficiente.

“Bostei mais do professor PdS; as aulas foram bem dosadas,
realmente dava tempo. Foram as melhores aulas; aula experimental
com roteiro gue realmente batia com o tempo. (Paid)

"Ajudou =a gente fazer relatdrio, ensinar como cobrar do alu-
no. (Paid)

"Acho que deveria ter tido wmais tempo para podermos observar
mais o5 fenbBmenos. (Paié)

*Ele fez mais experiencias gue deu pra gente aplicar, usando
os roteiros, pois temos alguns materiais, outros n3ao.’ (Paé)

“Eu achei essa parte um dos pontos altes do curso. (Pai?7)

Instrumentacio para o Ensino da Fisica

No dizer dos p-a, 0 cerne do contelddo desta disciplina
foi a discussio dos conceitos intuitivos ou seja, aqueles concei-
tos que as Pessoas criam dos fendmenos, tentando explicd—~los, an-

tes de terem contato com eles na escola. Esses conceitos intuiti-
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vos também chamados de concepeies o noghes expontineas, na opi-
ni%o de ZYLBERSITAJN(iLi?83) surgem fanto atraves da experiéncia
direta com o mundo fisico, como também através da experiéncia in-
direta com o mesmo, isto &, mediada pela interagfo social & lin-
gquistica com o circulo Familiar, com a comunidade & 0% meios de

comunicacio. Ainda segundo ZYLBERSZTAJN(1983)

"g igualmente verdadeiro que, para puitos, algumas destas no—
ghes sho fortemente incorporadas a sua estrutura cognitiva, tor-
nando-se resistentes a instrugio.

Tradicionalmente professores & pesquisadores devotaram pouca
atengio & existéncia de tais nogdes, considerando-as pura e Sim-—
plesnente como erros que serian facilmente corrigiveis. (p.3)

atualmente o estudo dos conceitos intuitivos constitui
uma das mais novas areas de pesquisa Em educacio na aresa de Cién-—
Ccias.

Apesar desses conceitos nem sempre Serem corretos, o8
professores devem fazer com que 0O\ alunos o8 explicitem na sua
1inguagem propria e, a partiv dai, trabalhar ssses conceitos, co-
iocando~os sob uma 1inguagem cient {fica, mostrando as falhas das
suas explicagdes, quando for o0 caso, € encaminhando os alunos pa-
ra 08 conceitos gque jd foram sistematizados pela ciéncian. S o
professor nHo leva em conta o que o ’luno Jj% tem em mente em re-
lagi0 =ao0s fatos a serem estudados, cai no risco de achar que 08
alunos estfo aprendendo e verificar depois que a aprendizagem n3o
foi alcancada & gue eles continuam com agqueles conceitos intuwiti-
vDS .

Muitos p-2a gostaram das discusshes sobre tais concei-
tos, que foram considerados uma novidade para €les e un assunto

relevante para um professor. Vejam—se o que eles dizem!:



“Euw  nunca tinha ouvido Falar naguilo e até andou mexendo com
a cabega da gente.” (Pa5)

*Muito interessante. Ele falow mais sobre os conceitos intui-
tivos da Fisica. Foi novidade, n3o podia faltar essa parte; chama
atengio da gente pra um lado gque, muitas vezes, a gente nio preo-
cupa com ele. (Pa7}

"...a gaente n3p tinha nem parado pra PENSAr gque vocE tem
aqueles conceitos. (Pa?)

"Ypcé, parte da percepgio do aluno e explica para ele as coi-
sas a partir do que ele pensa, comega pr|m31ru * provacar o pensa—
mento dele com relagRo Aguilo gue vocd gquer falar e depois voré
mostrar pra ele o lado real.” (Paid)

"Ele explicou =a maneira comp o aluno pensa. Quande o aluno
vem pra escola ele j3 tem uma Fisica do dia-a-dia dele. Quando vo-
£ dd uma vila de cuspe & 91-, vocé acha gue o aluno vai aprender
no primeire nomento. Se voce coloca no gquadro, vocé vai atxrar par
terra tudo aquilo que ele ja tinha na cabega. Isso € mentira.

(Paid)

Mas para outros p-a, apesar de compreenderem = impor-—
tincia dos conceitos intuwitivoes, ndo conseguiram ver como tiriam
lidar com eles, = n8o ser aque tivessem um conhecimento miito pro-
fundo dos assuntos snvolvidos nos conceitos & de suas aplicacies,
para ter condi¢hes de poder dialogar com os alunos € ter argu-

mentos suticientes para modificar seus conceitos errados.

“Achei importantissimo os conceites intuitives, mas nio en-
contrei o caminho de como resolver este probiema na sala de aula.

Ele s5 colocon o problema. Sobre como superar o problema, nao per-
cebi 2 saida. Na hora gque eu explico o aluno entende, acredtta.
mas quando ele vai fazer uma prova, vai usar 0s conceitos dele.’

(Pad)

"¢ muito importante, parte de onde o menino esta. Para partir
dagquilo, vocé tem gque ter um conhecimento meito profundo. Eu nao
consegui aplicar nio. (Pa3)

"4 gente tem dificuldade de introduzir o conceito. (Pai2)
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Parece que para alguns p-a houve uma compreensioc dis—
torcida da atitude que o professor deve ter em relagBo a esses
conceitos gque v aluno traz. Entenderam que sg deve valorizar em
uma prova, por exemplo, aquilo que o aluno escrever, MeEsmo que a
resposta nio esteja correta; & gque, segundo eles, como a idéi=m

partin do aluno, pode ser que aquela resposta tenha fundamento.

"Gostei muito mesmo daguele tipo de prova que ele deu, apro-
veitava todas as respostas da gente, que n3o estariam totalmente
erradas; s6 n3o aproveitava, se fosse uma coisa absurda. (Paid)

"Entfo eu pergunto:~ o gque vocd acha que € a luz, o que vocé
acha que ¢ o som? EntHo vem 2 explicacBo dele. Ent3o eu levo em
conta a explicagio dele para sentir onde que ele estd... aquela
coisa intuitiva que ele tem. Aquela coisa que ele ja lew ou ouviu
dizer. EntS8c eu levo aquilo em consideraglo, até nas provas. Se
ele coloca uma coisa 13 que estd contrdria aquilo que a gente
apresenta como verdade, mas que ele acha que é aguilo, eu ndo dou
zero nele n3o. Eu acho que agquilo € uma idéia que ele tem. Quem
sabe & daquele jeito mesmo? O Curse modificou o meu pensamento
neste sentido.” (Paid)

Outra questSo levantada pelos p-a foi a de que, para
alguns, houve um clima de insatisfa¢3o0 na sala de aula: oﬁvporque
parecia aque o professor estava usando os alunos, testando—-os Para
ai1as  pesquisas sobre o assunto, ow, porque 05 p-a 86 incomodavam
com assuntos tratados que nio eram especificos da Fisica, ou que

eram abordados de forma muiito “filosdfica”, sem ser muito prati-

CRaa

0 nivel foi um pouco pesado para o pessoal, ele aprofundava
demais, era muito filosofico. (Paild)

‘4 parte dele foi muito interessante, se bem que tinha alguma
coisa, um negécio meio sem planejamento, dando a impressio que ele
quer ia usar a gente como cobaia, que ele estava interessado em co-
lher subsidins para o mestrado delei houve um climazinho de insa-
tisfagao. (Pai?7)
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Mas o saldo dessa disciplinag foi mais positivo do que
negativo & varios p-a conssainiram aplicar em suas anlas os assun-

tos desenvolvidos.

A parte dele foi mais assim experiéncia do aluno, dew pra
sentir melhor o aluno. Eu acho gue foi uma das coisas boas que te-
ve 1a." (Pad)

*A minha pratica pedagdsica mudou em funglo disso. {(Pa%)

"0s conceitos intuitivos € que me despertaram pra pesquisar
no slunc o que ele j3 sabe. A base foi essa, mudou nosso intercam-
bio com o aluno. (Paid) '

"Quando tentei repassar o curss, lembrei das anlas do profes-
sor Pd3. & dificil destruir aquilo, n3o vai ser com uma aula ou
duas nio. VYocé tem que levar em conta isso nas suas aulas. (Paid)

"Achei interessante, féz = gente refletir um pouco. A gente
3s vezes acerta muita coisa peiz intuigao. Isto tem muito nos alu-
nos, nfo deve ser despresado e vocé deve levar em consideragio.’
{Paih)

"Hoje eu wvalorizo o conceiteo intuitivo do aluno, a bagagen

que o aluno trds para a escola, por influéncia do professor Pd3.
“(Pai7)

Pratica de Ensino de Fisica

Nesta disciplina, na vis8o dos p-a, foi focalizada mais
a parte metodoldgica do ensino da Fisica. Um dos temas desenvol-
vidas foi o procedimento para a escolha de um livro-texto de Fi-
sica, em que era analisado desde a apresentacio estdética, a pro-
posta do autor, até o conteddo em si e como este € apresentado no
livira. 08 p-a acharam bastante relevante o fato de esse assunto

ter sido desenvolivido no curso.
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“Fizemos analise de livro texto, comegando pela encadernagio
do livrop, pela apresentagio do autor, gue o pessoal costuma onmi-
tir. Isto valen porque, até aquela época, eu adotava um livro do
Djalms HMerino(3) e ele dizia: “Essa colegio tem pd pa pd, ndo sei
o que, 400 problemas resolvidos, dos vestibulares, porque nds en-
tendemos que saber Fisica & saber resolver o maior nimero possivel
de problemas.” Hoje eu tenho um senso critico muito melhor do que
eu tinha naquela época. Hoje eu vejo gque o livro do tuiz Carlos(4)
¢ mrito ruim. (Pai?)

"0 epstudo sobre livro-texto também foi bom. Conkecer o livro
que se trabalha, come analisia-lo. (Pa4)

"Tambeém ogostei da critica dos livros; a gente nem sabia ava-
liar um livro; qualquer livro era o mesmo livro. (Pad)

4 gente aprenden um negocio interessante: criticar livros,

coisa que a gente nio fazia. Alguém te falava que um livro era bom
e a gente entrava de cara sem fazer muita critica.’ (Pa5)

Foram apresentadas também algumas técnicas de ensino de
Fisica exemplificadas, na pratica da sala de aula do curso, com
alguns conteldos especificos. Os p-a portaram-se como alunos,
part icipando de atividades lidicas como “baralho sobre dindmi-
ca“(5), domind, teatro cinemitico {graficos de movimento cons-
triuidos = partir do andar de uma pessoal. Foi tambem utilizado
material experimental de Fisica aplicado em aula de demonstragio.
£ interessante observar que alguns p-a aprendiam alguns conteldos
de Fisica também nessas aulas. Aqui eram apresentados os contel-
dos, acompanhados de material concreto, num contexto diferente

das aulas de contelddo sspecifico.

“Ele dey uma anla de ondas, coisa simples, mas achei que aju-
dou. Oc jogos Yoram bons. (Pa4)

"Ele deu umas aulzas praticas de ondas que nds pedimos; levou
as molas. (Paii}

“Adorei as aulas do professor Pdé: interpretagio de graficos,
na pratica. Eu nem sabia que existia interpretagso de graficos; a
gente calculava aguilo matematicamente e pronto. (PaB)
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"Na parte de atica, ele deu muita inovag8o: tipos de josos,
recreagio. Ensinou como usar o jogo da velha, o teatro, o jogral.
As vezes, antes de ensinar o conteiddo vocé da a parte pratica,
aguelas partes de ondas; ai gquando o aluno vai ler o livro ele ja
assinila mais. (Paid)

"Essa parte deve ser explorada porque conforme o conteddo fi-
ca mais leve para o aluno pegar.’ (Paid)

*Jogos, acho que eu fui x dnica gue apliquei aguilo que ele
den. Criei um jogo que ele nEo tinha dade. (Paié)

Alguns p~a questionaram a utilizacio dessas técnicas em
sala de aula, dentro da realidade deles, pois, seria invidvel de-
senvolver, por exenplo, um “baralho sobre dinamica’ numa sala com
win mimero de alunos muito grande sem se perder o controle da tar-
ma. 0 pegueno nuimero de aunlas semanais também nd3o permitiria usar
essas técnicas pois elas teriam um papel de reforear o aprendisra-
do e isso so seria possivel se houvesse tempo disponivel. Além
disso, esses procedimentos requerem rFecursos para agqlisicio dos
materiais =an serem utilizados, e tais recursos siao praticamente

inexistentes.

“Yimos uns josuinhos que ew ndo achei que sap viaveis. 0 tem—
po que a gente tem na sala de anla €& pouco, treés aulas por sEmana.
S o aluno for ler e interpretar um texto ele vai lucrar wais.

" (Pa7Z)

"es«MAS as vezes a gente nio aplica por falta de tempo, com
duas aulas nio tem condigSo: um dia tem prova, outro tem avalia-
gdo, ete. (Paid)

"Pratica de ensino sem dinheiro € muito dificil, n3c depende
sd de cuspe € giz. Jogar cartas com 59 alunos & muito dificil, vi-
ra uma zorra. (Paid)l

Outro aspecto que foi ressaltado pelos p-a foi a elabo-
racio de questies de miltipla-escolha numa avaliagio de Fisica,

assunto para o qual foi utilizada uma apostila com exemplos.



"A gente aprendeu oc tipos de avaliagdes, a formular questdes
de avaliaglo; o professor deu pra gente apostilas com questdes de
avaliaglo. (PaB)

Foi pedido aos p-a que fizessem, entre as etapas, um
trabalho de pesquiza sobre o ensino de ciéncias de 12 grau na sua
regiao, procurando saber como eram desenvolvidos os conteddos de
ciéncias de 12 2 42 séries ou de 52 a 88 séries. Eles deveriam
fazer também um planejamento completo de um tdpico do programa de
ciéncias para gue fosse apresentado, na etapa segquinte do curso,
A0% SEeus Ccpledas.

Através desse trabalho, os p~a ficaram cientes do pro-
grama de Ciéncias de i2 grau e dos contelddos de Fisica presentes
nesse programa. £ incrivel o fato de que, até ent8o, esses pro-
fessores nunca tivessem tido contato com esse assunto, apesar de
ministrarem =aulas para o curso normal, tendeo alunos que Ffutura-
mente seriam professores de 12 grauw £ teriam que conhecer essa
programacan. Alguns p-a puderam, a partir de entdo, diferenciar
contelidos de Fisica dos de Quinica & Biologia nesse programa,
coisa aue nAo conseguiam fazer antes. Além disso, constataram que
a maioria dos professores de Ciéncias de 12 grau de sua regifo so
desenvolviam =2 parte refsrente 3 Biologia por desconhecerem os
conteidos das outras duas dreas. A elaboragio desse trabalho pro-
piciow, portanto, melhores condigdes aos p-a, no sentido de serem
capazes de orientar, com mais seguranga, sSeus alunos do curso de
magistérin, com relagio ans conteidos aque futuramente estes te- .
riam que desenvolver nas primngiras séries do 12 grau. Dutro as~

pecto positivo desse trabalho fpi = sua apresentaglio para os co-
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legas, O que provocoun um intercimhic de idéias & sugestoes sobre

como trabalhar na sala de aula a nivel de i2 grau.

“Todos fizeram um trabalho e o apresentaram; foi tAo bom que
a gente xerocou alguma coisa. (Paii)

"Ele pedlu gue a gente fizesse um levantamento nas escnla« de
i2 a 42 o que de Fisica egtava sendo ensinado. Pra mim nao tinha
nada, e eu tinha dado aula e nio sabia. Al que eu vi, cunsegul 58~
parar, no programa, as partes de Fisica, Quimica e Biologia. (Pa3)

“Diante desta pesquisa eu j3 comecei a ter uma luz para pla-
nEJar meu curso de magistério, escolhendn assuntps voltados para
as séries iniciais. Porque o curso n3a deu nada prontu, eies fala-
ram: € pra voCc8s SErem CAPAazes 0 Criar SuUas CDisas. *(Pa9)

*Ai nés tivemos que fazer uma entrevista com as professoras
primarias para ver se elas ensinavanm Fisica no programa de Cién-

cias. Elas davam mais Biologia por falta de conhecimento da maté-
ria. (Pais)

Deve ser detacado aqui, o trabalho realizado por um dos
participantes. Este, a partir da tarefa dessa disciplina, reali-
2o um trabalho nas auslas de Ciéncias numa turma de 22 sérig do
is grau, Juntamente com a professora da turma, desenvolvendo o
aseuntn "doua”  J& planejado por ela. Executon sen trabalho em
trés fases. Primeiro foram dadas aulas expositivas, precedidas de
um  levantamento com ot alunos para verifitar o interssse deles
pelo assunto, em que foi perguntado o que eles gostariam de saber
aobre a agua. Desse levantawmento, surgiram 43 perguntas, que ©
professor ¢ os alunos, foram, na wmedida do possivel, respondendo.
Fese professor constatouw que, atraveés das perguntas formuladas
pelos alunos, seus interesses eram pastante ldgicos e significa-
tivos, indo muito além do que propiem os manuais e 0 Pprograma
oficial de ensino. Em segundo lugar, foram realizadas algumas ex—

periféncias simples sobre o tema e, por itimo, foi feita uma vi-
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sita a0 Servico de Tratamento de Aguas da cidade. Relata o pro-
fessor que, nesse trabalho, o interesse £ a participagio dos alu-
nos foi total: discutiram o assunto com as carteiras da sala em
circulo, & foi atendida a curiosidade de todosi os alunos nao de—
monstraram indisciplina nem cansago. A conclusio que gsse profes-

sor registra em seu projeto & a seguinte!

"Jivenciar o dia-a-dia de uma classe de 12 grau, uma 2e  gg-
rie, foi a experiéncia mais marcante na minha vida de professor. 0
carinho e a motivagHo dos alunos demonstraram que se este nag € o
caminho certo, pelp menos € um caminho novo ou um pontpn de parti-
da. Entrar com o coragio e cabega neste projeto foi o gque fizemos,
professores, orientadora e supervisora e a resposta aue fivemos
nos deixou aratamente surpresos. Conseguimos demonstrar que este
tipo de experifncia enriquecerd as aulas tedricas e que a profes-
sora podera usar a anla pratica como base para desenvolver suas
aulas tedricas do bimestre, procurando a integrag3o com as outras
disciplinas, e sem prejuizo das mesmas. Minha sugest3o g€ fazer pe-
1o menos um dia de aula pratica por bimestre; o fator mot ivante
dessa aula perdurard por todo o bimestre.’ (Pad)

AVALIACRO DO CEDEEN PELOS PROFESSORES-ALUNOS

A =avaliagfo geral que os p-a fizeram do curso foi a de
que <lg comegoul & SUpPrir as SUas deficiéncias, possibilitando-
lhes mais seguranga & firmeza em relagio ao conteilddo da Fisica.
No Cuwrso, eles tiveram contato com professores competentes que
mostraram umza nova postura frente a Fisica, valorizando mais 0%
conceitos do gque a andlise matematica. Tiveram contato, pratica~—
mente pela primeira vez, com a parte guperinental & viram que es-
ta n%o & um "bicho de sete cabegas . Puderam ter uma nova imagem
da Fisira: nip mais uma disciplina da qual os alunos tém medo e
que € compreendida apenas pelos super-dotados, mas uma matéria em

que os fendmenos do dia-a-dia podem ser entendidos, que pode se



tornar agraddvel £ a qual todos podem fer acesso.

Na parte metodoldgica, verificaram a importdncia de se
levar em conta a experiéncia vivida do aluna. £ esse aluno deixa
de ser apenas um estudante para se fornar um cidadao participante
na eua comunidade.

Segundo os p-a, foi muito importante o seu contato com
outros professores da mesma drea (na ajuda mitun ou na identifi-
cacio de problemas comuns) & o maior entrosamento que tiveram Com
os professores de outras dreas da sus escola com gquem trabalharam
juntos na tentativa de construir uma nova proposta de ensino para
sua cidade.

Algumas criticas e sugestdes foram feitas. Uma delas
foi @ de que para alguns, certos problemas reais dentro da drea
especifica ~conteddo da Fisica para o magistério, COMO MANUSEAr O
material experimental que alguns Jjad possuiam na escola- ouw no am-
bito geral da escola (nimero baixo de aulas semanais, problemas
com =2 diregio, instalagies e equipamentos precirios) nio foram
discutidos.

Sugeriram 9ue cursos tal como o CEDEEN deveriam sev

=

mais frequentes para atender outros professores, & para que wles
priprios pudessem melhorar g se atualisar em relagio &s guesties
educat ivas.

O0s p-a salientaram ainda que o Curso foi muito intensi-
vo, com miita tarefa extra-classe, realizado durante a época  de

descanso, quando os familiares FPicam prejudicados com sua ausén-

cia, principalmente no caso das professoraﬁmmﬁeﬁ.
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REFLEXGES SOBRE A& PARTE ESPECIFICA

¢ dificil identificar uma tendéncia pedagdgica inica
para as disciplinas da parte especifica, a partir da fala dos
p-a. Encontram—se tragos da pedagogia tradicional e da pedagogia
Nnova.

Na proposta tradicional os contesidos tem um papel pre-
ponderante, fazendo com que os alunps devam adguirir o legado
enltural e cientifico da humanidade. Na aglo sducativa dessa pro-
posta, @ aula expositiva ¢ salisntada, tende o professor, conhe-
¢imento & autoridade suficientes para encaminhar o aluno obedien-
te e submisso, num mindo & parte, & margem da vida didria. Sobre

easa tendéncia, SNYDERS(4974) diz gue:

‘0 professor transforma a exuber@ncia nfo assimilavel do
aundo numa materia simplificada, preparada, ordenadz. (p.28)

*0 professor ¢, de certo modeo, o representante dos “homens
superiores” aos quais servira de apresentador.” (p.41i)

Nessa proposta pedagdgica ¢ também dada énfase aos
ewercicios estolares g as avaliagihes rigidas dos contendos. No
dizer de PALACIOS(s.d.,p.i%), educar, nesss proposta ¢ eleger e
propor modelos aos alunos com clareza e perfeigio:; o aluno deve
submeter-se a esses modelos, imitd-los e sugeitar-se a eles.

Yoltando =o CEDEEN, a Parte Especifica se identificara
com =@ pedagogia tradicional através das auwlas, que, na maioria,
eram expositivas, nas quais pretendia-se passar o conteudo cign-
tifico da Fisica salientando seus conceitos basicos. fssim, oS
professores—docentes iriam garantir que os p-&, Em SUas atuaghes

profissionais posteriores, pudessem transpor este conhec imento
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para seus alunos, sem distorgies. 0 grande nimero de exercicios e
problemas propostos Ros p-a também se zssemelha & educaglo tra-
dicional, na qual se deseja, mais uma vezr, que oS principios fun-
damentais da Fisica sejam fixados no individuo. Por sua vez, ou-
tros aspectos da pedagogia tradicional nZo sio observados. 0Os p-a
durante o curso nao eram passivos, usufruiram do espago concedido
2 discussio dos conteiidos, tanto entre professor e aluno gquanto
entre seus proprios colegas. F além dos principios basicos da Fi-
sica, eram também colocados em discussio os aspectos do conteiddo
relacionados com fatos do dia-a-dia.

Na verdade, durante a Parte Especifica do Curso, pode-
fmos identificar aspectos de uma pedagpgia nova (ENYDERS, 19745 SA-
1UIANI,1984b; GHIRALDELLI JUNIOR, 1987 PALACIOS,s.d.). Em primeiro
Ilugar, através da experimentacio, que foi apresentada nas varias
disciplinas sob formas difereﬁtes mas gque a3 colocava como condi-
gho basica para a compreensio dos conceitos fisicos. 0 mgterial
concreto era apresentado aos p-a para que estes 0% utilizaasém
embora eles fossem orientados no “para qﬁé' E RO COMD  USAr —£6—
ses materiais. Identifica-se também a proposta da pedagogia nova,
dentro do Curso, pela discussBo dos conceitns intuitivos, valori-
zando-se o3 confeddos que o aluno traz para a escola, e gque s&o
fruto da sua vivéncia, Entretanto, como ja foi comentado, pode-se
cair aqui no perigo de se congiderar tudo que o aluno diz  <omo
correto, sSem que seja corrigido pelo professor. Isto pode wmuito

hem ocorrer, caso o professor nio tenha argumentos suficientes

para discutir com o aluno. Assim, com €55 at itude pode—-se promo-
ver um rebaixamento dos conteudos nas escolas. Finalmente a peda-

gogia nova se manifesta no Curso atraves da preocupagio com =R
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utilizacio dos wvarios procedimentos didaticos apresentados aos
p-a como, por exemplo, as atividades lidicas mencionadas.

Resta lembrar o fato de que, pelo depoimento dos p-a,
nio foi salientada na Parte Especifica, qualauer discussio sobre
ciéncia e sociedade ou tecnologia ¢ sociedade, embora os objeti-
vos  dessa parte reforgassem, ainda que imnplicitamente, a impor-
tdncia da agquisigfo de contelddos, como condigio bdsica para que a
populacio menos favorecida adgquira as mesmas armas da classe fa-
vorecida e assim possa lutar pela superaclo das desigualdades so-
ciais. Tal posigio, vem sendo expressa na literatura pedagdgica,
com o arguments de gue o dominado nio se liberta se ele ndo vier

a dominar aquilo que os dominantes dominam. Como diz SAVIA-

NI(19840b):

“Ent30 eu acho gue nds conseguiriamos fazer uma profunda re-
forma na escola, a partir de sew interior, se passassemos a atuar
seaundn £5585 Prescupostos £ mant iVESSEMDS uma PreoCuUpagio  cons-
tante com o conteido e desenvolveéssemos agquelas Pdrmulas discipli-
nares, aqueles procedimentos que garantissem que esses conteddos

fossem realmente assimilados. (p.6@)

Mas, no geral, em sintese, enquanto o Tronco Comum se
preocupava com fins educativos, a Parte Especifica discutia met o~
dos especificos. Mas se os docentes do CEDEEN n&o vincularam es-—
ses dois momentos, os p-a tentaram fazé-lo, o que mostra os cur~
508  que ministraram posteriomente em suas cidades e que sEr A0

analizados a seguir.
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NOTAS

(1)-0 entrevistado refere-se 30 livro de ALVARES,Beatriz Alvaren-—
ga & LUZ,Antdnio Maximo Ribeiro da. Qurso de Fisica.2® grau.
580 Paulo,Harper & Row do Brasil,i?79.3v.

(2)~A partir deste momento, os professores do CEDEEN seri@o iden-—
tificados pela sigla p-d (professor-docente) ou p-d-Ff (pro-
fessor-docente de Fisica) ou Pdi, Pd?, Pd3,... identificando-
08 apenas numer icamente, fendo em vista 2 preservagio do ano-
nimato dos envolvidos.

{3)-0 entrevistado refere-se ao livro de MERINO,Djalwma.fisi~
ca-22aran.S3o Paulo,Atica,1979.3v.

(4)~0 entrevistado refere-se ao livro de FERREIRA, Luiz Larlos.
Estudo Dirigido de Fisica,?2grau. S3o Paulo. Ed.Nacio—
nal,19746.3v.

(5)~0 baralho € um jogo criado para ser utilizado em aulas de Fi~
sica envolvendo gualquer assunto. No caso da dindmica, suas
cartas contém: desenhos de corpos em situaghes especiais, o
diagrama das forcas que podem estar atuando sobre corpos, no-
mes de tipos de movimento e outras informagdes sobre esses
corpos. O aluro, ao jogar, deve associar esses clementos. A

exat idi3o da associaclBo deve ser avaliada pelos alunos gue 6~

t30 em jogo.
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CAPYTULD 4 — O 3= MOMENTO: AS MUDANCAS NA PRATICA PEDAGIGICA DO

PROFESSOR DE FiSICA APGS 0 CEDEEN

Antes de descrever a pratica pedagdgica dos p-a, oserd
apresentada uma descrigio da realidade por eles vivida. Far-se-a,
pois, uma caracterizaglio do Curso de Magisterio, tal como eles o

vEEem.

CARACTERIZACAC DO CURSO DE MAGISTERIO

0 Curso de Magistério € uma das habilitagdes profissio~
naies existentes nas escolas de 22 grau. Dentre as escolas em que
ps p-a entrevistados lecionavam, a maioria sd tinha Cursos de Ma-
gistério; algumas, porem, ofereciam mais uma ou duas habilita-
ghes, rcomo Contabilidade, Construg8o Civil, Agropecuaria on o 22
grau propedéutico, sem habilitacSo.

Grande parte dos Cursos de Magistério € dividida em
dois turnos: o noturno, para o alunos que geralments ja possuem
uma atividade profissional, g o diurno. Pelo depoimento dos p-a,
vé-se aque a clientela do Curso de Magistéric € bem diferente nos
dois turnos. Ds alunos do fturno da noite sio geralmente de baixa
renda: os do sexo feminino trabalham como comerciirias, como bal-
conistas,on como empregadas domésticas, & os do sexo masculino
fazem esse curso por ndo haver outro curso profissionalizante na
cidade; trabalham no comércio ou w30 operdrios fabris. Ja os alu-

nos do diurno sic de um nivel socioecondmico um pouco mais alto,

nioc tendo necessidade de trabalhar.
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) "0 nivel socio~econdmico @ baixo: as mogas trabalham no co-
mercio 2 0% rapazes nas siderdrgicas, peoes mesmo. (Pa7)

"0 nivel & muito baixo: 2 maioria sio empregadas domesticas.’
(Paii)

"0 matutino € classe média para cima e noturno & nivel mais
baixo, € pessoal que requer mais cuidado! 20 empregadas domesti-
ras e pessoal que trabalha no comercio.” {(Paid)

"0 diurno € um nivel melhor. No noturnoc as meninas s30 comer-
ciantes ou domeésticas. (Paid)

Certos p-a observam gue o nivel sociogcondmico mais
baixe ndo influencia na inteligéncia do estudante e, &s vezes,
esse  tipo de aluno tem mais interssse em aula, € mais observador
& mais amadurecido, levando mais a sério o curso. Através da lin=-
guagem, que constitui outra caracteristica de discriminagio entre
classes sociais, sabe-se que alunosg de classes desfavorecidas ad;
quirem uma linguagem diferente da chamada linguagem "corrvreta’ das
classes favorecidas. MNa terminclogia de Bernstein, citado por
BOARES(1983), esses dois cidigos linguisticos sio denominados co-
Jigo regteifo, proprio da classe trabalhadora, € oodfigo elabmfa~
dp, dominado pela classe média. A existéncia desses dois codigos
determina o fracasso escolar das classes populares, pois a escola
quer wver usado o cddigo elaborado, gque agueles alunos nio domi-
nam. labov, entretanto, citado por SOARES(L9846), nega haver supe-

rioridade de um sobre o outro. Vejamos o gue SOARES{(198B6) diz so-

bre o trabalho desse antor:

A tese de Labov ¢ que criangas pertencentes as classes so-
cialmente desfavorecidas dispfem de um vocabuldrio basico exata-
mente igual ao de gqualquer ontra crianga, dominam dialetos que sio
sistemas linguisticos perfeitanente estruturados, possuem a mesma
capacidade para a aprendlﬂagem conceitual e para o pensamento 1d-

gico. (p.45)}



Observem—-se estes depoimentos dos p-a sobre esse assun-~-

to:

A classe social influencia na linouagem, na vivéncia, Ras
ndo na inteligéncia.” (Pald)

"0 aluno de classe mais baixa € mais observador do dia-a-dig,
pensa mais. Temos alunos de favela gue passam fome na escolia, nao
tém condigtes de comprar material escolar. Tudo gque aprendem € na

escola; em casa nio LEm assisténcia. 0 aluno de classe mais alta
tem o resto do dia pra estudar, tem tudo dentro de casa & nap para
pra pensar. {(Pa%)

"Nio ha diferenga entre alunos de classes diferentes a n3o
Ser na experiéncia, viagens, conhecimento de mais coisas. (Paid)

Un dos p-a denuncia atitudes da diregio de sua escola,
discriminando alunos de classes sociais diferentes. Aparentemen-
te, a ditetnra preftende dar melhor tratamento aos alunos pobres,
mas, na realidade, isola-os, colocando inclusive professores me-

nos qualificados para atendé-los.

"A escola separou as turmas do 12 ano basico em mais e menos
favorecidos. MNao deveria ser assim, a classe mais carente nao re-
cebe o professor mais capaz & outras series de erros. (Fa%)

Fosa situscio ¢ a mesma que ocorre nas chamadas classes
especiais do curso de 12 grau, em que alunos repetentes vAo sendo
discriminados 2 cada =ano na escola, por ndo conseguirsm  uma
aprendizagem adeguada. Ao invés de a escola colocar—-se como <o~
responsavel pela situaglo, investindo mais ngsses alunos ( que,
As vezes, sao chamados deficientes por n3o se enquadrarem nos
moldes propostos pela escola), isola-os; com isso, 0% prépr ios
professores evitam trabalhar nessas classes. Como consequéncia,
alunos das classes desfavorecidas ( ou seja, aqueles gque geral-
mente constituem as classes especiais) 530 mais uma vez discrimi-

nados na escola. SAVIANI(iLI?84h) denuncia essa discriminacio:
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“0 que ocorre, via de regra, € que, dadas as condigoes de
trabalho, ¢ dado o proprio modelo aque iwpregna a atividade de en-
sino e trds, ent3o, exigéncias e expectativas para professores e
alunos, tudo isso faz com que o praprio professor tenda a cuidar
dagqueles oque tém mais Facilidade, deixando a margem agqueles que
tém mais dificuldade. E € assim gque nos acabamos, como professo-
res, no interior da sala de aula, reforgando a discriminag3oc e
sendo politicamente reaciondrios. (p.69)

Alguns p-3 associam a absorcio pelo Curso de Magistério
da classe de baixa renda com o fato de este nio ser t3o exigente

como outros.

*0s alunos s3o de classe média baixa porque so tem Magistério
na escela. (Pal)

“Fazem Magistério porque € mais facil.” (Pai@)

“Faz Magistério porque tem que trabalhar e estudar.’ (Pail)

Denunciam, também, essa situagio como uma distorgdo no
sistema sducacional braszsileiro. Um curso como esse deveria formar
profissionais mais competentes, pois estes ir3o trabalhar mais
tarde com criancas e terdo de ter uma educaclo mais bem gqualifi-

rada.

*As aulas da noite sHo uma calamidade, a gente sente que €
tapeagio, aulas menores. Os alunos nao sabem nem conversar e,
quando a gente assusta, j& estfio exercendo a profissao. (Pad)

"Estamos caindo num buraco; a5 PEs5S50a5 qUE NENOS podem”estﬁg
fazendo O que € mais importante, que € o Magistério. Quem nao da
pra nada atualmente vai ser professor. (Pai®)

"Flas ¢ que vio atuar na regifn. As piores em contelddo s3o as
que vio dar aunlas. (Paid)

Guanto ao mimero de alunos por turma, a maioria dos p-a

decliaram que tém mais de 49 alunos, o que dificulta o seun traba-
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1ho, ocorrendc, em alguns casos, certa evasio durante o ano: a
turma chega, as vezes, ao final do curso com a metade dos alunos
matriculados.

Como ja se vin, em rglagio ao mimero de aulas semanais,
anter ior ao CEDEEN, sste ainda se mantém baixe: duas ou trés au-
las de Fisica para todo o Curso de Magistério. No caso das esco-
jas com outras hahilitagiSes além do Magistério, outra dificuldade
rolocada € a do 12 ano basico, comum a todos os alunos de todas
as habilitagfes. Nesse caso, nio ha como dirigir o curso para o
aluno de Magistério.

Alguns p~a deram depoinmentos sobre o que oOCOrrFe Ccom O
aluno de Magistério apds concluir esse curso. Declararam que 2
maior parte n3o exerce a profissio, pois o mercado se enconfra um
pouco saturado & o magistério ndo oferece atrativos, émr termos

salariais: assim, 0% egressos tém procurado o comércio.

“ling 30X vio trabalhar no comércio. (Paé)
"Poucos exercem a profissio, vio para o comércio. (Pa7)
“Ninguém quer ser professor, & melhor ser balconista.” (Paid)

"AS vezes a pesspa e realiza como professora mas ser vende-
dora ganha-se mais. (Paié)

A PRATICA PEDAGOGICA DOS PROFESSORES-ALUNOS

Feita essa caracterizaglio do Curso de Magistério, serad
apresentado o que os p-a relataram sobre como tem sido a sua PR
tira pedagdgica apds o CEDEEN. Essa analise serd dividida nos se-
guintes aspectos: obljetivo, contelddo, metodologia, avaliagBo. Se-

r4d analisada também a relaglo da Fisica com o Curso de Magisté~



rio. Esses aspectos foram escolhidos com base na estrutura  das
entrevistas feita com os p-a, seguindo =a ordem das gquesties res-—
pondidas no guestiondrico aplicado na primeira etapa do CEDREEN

(Anexo 1), mas com bastante flewibilidade.

gbjetivo

Todos os p-a entrevistados julgam importante ensinar
Fisica no Magistério. Tentam passar a idéia de que ha necessidade
dessa matéria na vida dos alunos, pois faz parte de sen cotidia-
no, tanto em relaglo aos fendmenos naturais quanto em relagio as
aplicaghes cientificas & tecnoldgicas. Dutro objetivo € mostrar
gue @ Fisica nBo &€ uma disciplina dificil, desde gque apressntada
sem muitas equagdes matematicas, ¢ de modo a fazer com que o alu-
no use o raciocinio. Especificamente para os‘que exercerio a car-
reira do Magistério, os p-a defendem a idéia de que a Fisica &

importante, pois, o estudante terd de utilizar esses conhecimen-

tps no ensino de Cineias da 42 & 4= série do 12 grau.

"Consegui que minhas alunas vissem a necessidade do Curso de
Fisica na vida delas. Flas comegaram = ver = relaglo da Fisica na
vida 2 mesmo no nivel de i2 a 42 series. (Pad)

"0 mundo estd cheip de Fisica, ele estd vendo a toda hora.
"(Pai)

"Ciéncia ¢ =a nossa vida diaria. Até pra andar, sem saber,
aplicam-se as leis de Newton.” (Pag)

3 &

£ de grande importancia, nas cifncias, desenvolver nas
criangas a curiosidade pelos fendmenos da natureza. (Pai@d)

"0 objetive do Curso de Fisica no Magistério € ser uma Fisica
voltada para as quatro primeiras séries. {Pai4) :

"Mostro aque 2 grande finalidade do estudo da Fisica estda na
prépria vida dos alunos. Procuro despertar neies a pratica da ob-
servagio, porque tudo o gque estd & sua volta tem relagao com 3 Fi-
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sica. (Pais)

Conteddo

Pelo baixo mimero de anlas semanais, os conteddos de
Fisica para o Magistério ficam compromet idos. Quando ha turma se-
parada para o Curso de Magistério, os p-a CONSEQUER desenvolver
uma parte razoavel do programa, mas, gquando se trata de i2  ano
bisico, ensinam menos de um tergo do mesmo. Na medida do POSS I —.
vel, alguns orientam seus alunos sobre conteidos que sstes deve—
r%0 lecionar no 12 arau. Outros, gue tém turma sd de Mapistério,
selecionam tdpicos do programa que sstejam mais voltados para os

contelidos desenvolvidos da i2 a 42 série.

"Dou voltado para o programa de CiBncias de {2 grai. (Paii)

"Minha preocupagiio € montar um programa que atenda 35 neces~
sidades que ela vai ter para o trabalho de {liencias. (Paid)

*Agorz eu j3 mostro o conteiddo, a sua aplicaglo no prinario €
a aplicagdo que o menino vai ter na sua vida pratica. (Paié)

‘Fago o negdcio mais orientado para a realidade delas. E COW-
pletamente diferente do “cienti{fico™ .’ (Pai7)

“Quando era i® ano bdsico, nio dava nenhuma or ientagdo para o
magistério. (Paié)

Quanto & wutilizacio de livro-texto de Fisica, os que
adotam o Curso de Fisicra, de ALVARES & LUZ(1979), ensinam wm pou-
co de cada conteiddo, sem aprofundar muito: salientam a importin—
cia do manual do professor, ajudando-os na tﬁsolucﬁo dos proble-
mas; como €588 livro apresenta trés niveis de exercicios em rela~-
cHEo ao grau de dificuldade, alguns p-a dependendo da turma, soli-
citam dos =alunos problemas menos complexos, aentipdnmse EREES

alunos encorajados a resolver outros exercicios: os p-a valorizam
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ssse texto também pela preocupagio constante em relacionar 0 as—
suntos tratados com aplicagies na vida diaria e, além disso, por

conterem experigéncias simples e faceis de se realizar. Aprende-

ram, durante o CEDEEN, =a utilizar mais o livro (que antes era
usado apenas na resolucio de ewercicions) & agora poem  iSS0 €M
pratica, colocando o8 alunos para 18-1o durante as aulas, inter—

rompendo 2 leitura em certos momentos, para esclarecer assuntos,
salientar conceitos € acrescentar fatos qﬁe atendam as especifi-
cidades de cada turma. L.&em, com 0S alunos, tanto o conteido enm
si, como as chamadas "“leituras complementares”, gue aprofundam
alguns pontos ou mostram aspectos interessantes do assunto.

Ha o0s p-a que tentaram adotar, no Curso de Magistério,
varios livros, inclusive o texto citado anter iormente, e agora
nip usam mais liveo alagum, pelo reduzido mimero de anlas sSema~-
nais. Se o professor pretende dar uma vishio geral da Fisica, o
nso de qualaguer livro exige aue o aluno adauira dois ou trés vo-
iumes, o 4que pesa no sen orgamento (55 pouquissimas escolas podem
ter uma quantidade razoavel de livros para emprestar ao  alunoi
nesse casn, os professores podem adotd~los, sem Snus para o alu-
nod. Dentro desse guadro, alguns elaboraram apostilas que atendem
35 necessidades especificas do Curso de Magistério.

Para que o aluno tenha um texto que seja economico para
ele, alguns p—-a adotam livros zintéticos, contendo um resumo dos
conteildos de 22 grau. Outros p-a clagssificam os livros desse tipo
de livro como “horriveis .

Yg-se que o CEDEEN orientou os p-a na escolha de 1i=
vros-textos, pois agora eles criticam alauns autores que adotavam

anter iormente(Ver notas 1,2 e 2) rpmo muito matemdticos. Passam,
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rortanto, -a valorizar, no ensino da Fisica, mais a parte concei~
tual & menos ® parte matemdtica (n8o nos podemps esauecer de que

a maioria desses professores ¢ formada em Matemdtica).

*No inicio da minha experiBncia com Fisica no Magistério, eu
me Fixava num livro, noutro, porque nSo tinha seguranga. Atualmen-
te, en ja me sinto & vontade com gqualquer um. (Pa9)

"Agora uso 0 livro da Beatriz(4) nas aulas. Primeiro obriga o
menino a ter o livro e segundo obriga ele a ler. Se eles nSo tém
condigOes de comprar, junta-se sua carteira com putro. Este foi um
processo gue adotei logo que cheguei. Se nfe fizer isso,eles n3o
abrem o livro, Fica novinho o ano todo. Primeiro, doy uma explica-
¢Hc geral do que ele vai encontrar. Ai, vamos ler. &i vem, entido,
uma pergunta, paro um pouquinho, respondo.’ (Pai@)}

"N8o adoto livro-texto, escolho os temas mais interessantes
pra eles, pois eram trés aulas, agora sio duas. H& livros de Fisi-
ra de um ano s&, mas sHo horriveis, muito resumidos, cheios de
conta, nio tém praticas, s cialculos. (Paii)

*Quando vocé trabalha com o livro do Ramalho(3) vocé corre o
risco de cair muito para o lado da Matematica; jd o livro da Bea-

triz{4) esta voltado mais para a parte pratica, a parte de concei-
tos mesmo. (Paild)

Metolologia

ODs p-z, em sua maioria, relatam que suas anlas, depois
do CEDEEN, s3o bem diferentes. Estf3o conseguindo transformar a
imagem <que a Fisica tinha, de uma disciplina que era o pavor dos
estudantes, em matéria agradivel e importante para a vida. Alguns
p-a relatam que alunos faziam opglo pelo Curso de Magistério, ao
invés do 28 grau apenas” propedéutico, por ser a carga horiria

de Fisica menor no Magistério, e eles ficarem livres logo daguele

3,

“terror’.
Apde o Curso, passaram a considerar e valorizam a expe-
Fidnecia anterior do aluno quanto & vivéncia, de aspectos da Fisi-

ca do dia-a~-dia. Dessa forma, os alunos participam mais das auvlas
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2 380 mais ativos. Antes, o professor entrava na sala e despejava
[ ,r\_,r—————‘-‘—‘""“‘ MW

e

fendendo  a perﬁpectigﬁﬂgﬂiﬁjgmolégicaﬁgugmggigj1egia o "elemento

i
objeto’ no processo do  conhecimento, tal como descrita  por

BCHAFF (1978) e CARDOBO(I977).

Tudo isso pdde efetivar—-se porque o professor adauiriu

mais seguranga no conteldo, conseguindo responder a um  mimero

maior das perguntas que normalmente os alunos fazem acerca da ma-

téria em si & de suas aplicagies

no nosso cotidiano. Alguns p-a

inclufram em suas aulas, por exemplo, a discussio de assuntos de

Fisica publicados em revistas & jornais ou mostrados na televi-
s30. 0 professor que se dispie a discutir tais assuntos tem de

ter adaquirido uma.seguranca interna sdlida, para comentar os fa-

tos que os alunos trazem, € até critica~los, pois, nxn imprensa, é
costume encontrar erros conceituais graves quanto ao conteldo de
Ciéncias. Aiguns p-a adauiriram, tambem, a humildade de dizer aos
seus alunos que nio sabem certo assunto, mas que, Jjuntos, profes—
soF & aluno, deverio sanar aquela deficiéncia.

DutroA ganho metodoldgico que os p-p adaquiriram com o
curso  foi a introduglo da parte ewperimental em suas aulas, as-—
sunto que serd comentado adiante.

Também <80 realizados por varios p-a estudos de tewxto,

estudos dirigidos ¢ leituras, como ja se disse.

"5 alunos tém pavor dos conteddos de Fisica e Quimica. Aque~
le aluno que ndo tem muita facilidade para Matemdtica, gue nZo tem
aptidio, nfo faz o “colegial’(5) para evitar esses conteldos. Eu
adotei uma maneira de o contelddo ser mais agradavel. (Paié)

*Corre uma histdria agui no Colégio que eu estava com  uma
doenga ruim e estava condenado, eu ia morrer. Ent3o eu fiquei bon-

RIRINTEPRE NA rremrmow
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zinho de uma hora para outra. Hoje as minhas aulas sfo mais gosto-
as, nao perco muito tempo com anla expositiva. Depois desse eur-
50, eu tenho uma tranquilidade danada: eu entro para dar uma aula
de gravitagipo, cheio de conhecimento, tranquilo, com o pe no chio.
“(Pail)

*Agora mudei um pouco, a gente faz uma leitura do livro, cada
aluna pode perguntar o que gquiser dentro do assunte da Fisica.
Agora estamos dando mais oportunidade de 3s meninas perguntarem ©

que 9quiserem. Antes, n3o. Agora ha coisas que a gente assiste na
TV, 18 no jornal, v& falar e nic entende. Ent3o elas véEm com as
perguntas pra gente. E ai elas tém mais interesse na aula. Quando
a perounta ¢ de aluno de i2 ano, sobre eletricidade, eu dou uma
evplicag®o assim por cima e pego que ele espere um pouco. Mas eu
nunca deixo a ddvida do jeitoe que estava.® (Paid)

"Outra coisa que fago, além da parte experimental, sdo os
trabalhos com resumos € descrigoes de alouns assuntos polémicos
qie aparecem na imprensa ou na TY. (Faid)

"Nas minhas aulas, houve uma modificaglo muito grande, uma
nfase maior para a experiéncia do aluno. (Paid)

\

1

dssim, o relacionamento entre professor e alunn teve |
/
Ed

/
j{

%uma melhora significativa. Inclui-se, agui, o tratamento diferen-
Kfe, mais cuidadoso, com os alunos da classe social desfavorecida.
Js p-a, adguirindo com o Curse waior consciéncia das condigies de
ewistBncia dessa faixa da populagfo e da import3ncia de conside-
rar esses alunos como cidadios dentro da escola, tendem a trata~
lps com mais respeito. Verificaram que esses alunos sio tdo capa-
zes de aprender como os outros, porédm seria necessario um maior
atendimento &5 suas dificuldades. Assim, os p-a ressaltaram que,
para esses alunos, nio se deve baixar o nivel do curso € que o
invest imento sobre eles deve ser maior, inclusive por parte dos
draSos publicos. Chegaram a propor o aumento de um ano para o5
cHUFsos noturnos, para que o aluno que trabalha & estuda possa ad-
quirir, com mais tempo, os conhecimentos necessidrios para coloci~-

o em condigrhes de igualdade com a classe mais favorecida.
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"Nas turmas de carentes nio abaixo o nivel do curso, o tipo
de tratamento € que £ diferente, € preciso uma dose de carinho
maior, uma assisténcia mais individual. Apos o Curso, a minha pos-—
tura mudou totalmente; houve mudanga no meuy programa, no meu pla-
nejamento, fiquei muito mais consciente, mais madura. (Pa%}

*Quanto aos alunos carentes, eu procurc me colocar na lugar
deles, sentir seus probiemas e 13 eles tém problema de fome. Cer-—
tps professores acham gue o aluno tem de cumprir aquela tarefa e
pronto. Nioc cumpriu, entio é zero. Vocé tem de ver porgque n3oc cum-—
priu. Tem aluno que nZo tem nem papel pra escrever, como € que vo-
c8 vai exigir dele? Apresento a mesma gquantidade de matéria para o
aluno carente ou nao carente. (Paid)

"En  trabalho com alunos mais problemdticos: o pessoal do no-
turno, o sujeito adulto. No minimo ele ja nio tem tempo pra estu-
dar, trabalha o dia todo. Ele vai mais pra jantar do que pra estu-
dar. Vocg tem de ter um cuidado todo especial com ele, tem de dar
uma assisténcia tremenda. Aquele cara que trabalha o dia todo na
fabrica de enxada, na bpca do fornn, quando chega a noite, ele es-—
td de estopim curto. Voc8 tem de ensinar pra ele alguma coisa que
vai prestar pra vida dele mesmo. Se ele nio aplicar aquilo que vo-
té estd ensinando, ele dorme na carteira. Pelo menos a maneira de
ensinar tem que ser diferente.’ (Paé)

Na parte metodoldgica, alguns p—a orientam seus alunos
aquanto % naneira como eles devem passar o contelddo futuramente
para 0% alunos das quatiro primeiras séries do ensino de 12 grau,
explicando de mangira diferente, utilizando a linguagem da crian—
cga ¢ aproveitando tudo aquilo que ela pensa dos fenimenos gque 2

cercams.

“"A Escola Normal deve ensinar as normalistas como elas vio
manipular essa crianga, sem tolher aquilo que a crianga sabe. Se
ela sabe errado, ver realmente se agquilo € um erro, as vezes nem
g, (Paid)

*Fizeram um trabalho relacionando Fisica, Quimica e Biologia

no programa de Ciéncias de 12 a 42 , planejando-o com exper imen-
tos, metodologia, tudo. (Pa4)

£ conveniente relembrar, agui, a deficiéncia exper imen-
tal do ensino da Fisica, tanto na formacin dos p-a quanto na sua

experiéncia profissional anterior ao CEDEEN.



192

Apds o Curso, a grande maioria dos cursistas passam a
ntilizar material experimental em suas aulas. Essa conquista nao
se deve apenas ao contato que gles {iveram com as praticas duran-—
te o0 Curso, mas & existéncia de propostas de experiéncias no li-
vro-texto de ALVARES & 1LUZ{i979), a que agora 05 p-a tém acesso.
Essas experiéncias, utilizando em grande parte material caseiro,
possibilitam =ao professor solicitar que os alunos as realizem em
casa & as repitam em anla, para os coliegas. Os alunos do curso

noturno ficam sem a parte experinmental por Ffaltza de tempo Flira do

hordario de anlas.

“Temos tentado fazer todas aguelas experiBncias que ha no 1i-
vro da Beatriz(4). Melhorou 199%, tanto que até aquele medo da au-
la de Fisica melhorou.” (PaS)

‘Deppis que eu fiz este Curso & que passei a fazer praticas
mais simples, aquelas em que a gente pode ntilizar material casei-
ro. (PaB)

"Temos feito essas experifncias da Beatriz(4) com material da
escola, meu, dos alunos. Eu passo como trabalho, para eles fazerem
em casa. £ ai, a gente apresenta em sala. (Paid)

‘0 livro do Antonio Mdximo(4) sugere uma série de experién-
cias muito fdceis, feitas com material de sucata, material barato.

Nio deivo de fazer aguelas experigéncias de jeito nenhum € com ma-—
terial dos alunos.” (Pai7)

Veritica-sg, pelo relgto dos p-a, gue s8p varias as
caunsas de nlo se utilizar a experimentacﬁo no ensino da Fisica: a
wcasser de livros com roteiros de praticas fact(veis'(alguns ro-
teiros existentes propfem a utilizacio de material de dificil
aquisigio ou gue tenha de ser construido); a existéncia em algu-
mas escolas, de material experimental sem identificagﬁo:dqs com-
ponentes, sem roteiro de manuseio e nem propostas de experién-—

cias; 2 falta de material experimental; =2 falta de local adequa—
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do; =z falta de tempo extraordindrio do professor para preparacio
da aula de laboratdrio:; = faltaz de verbas para reposigio do mate-
Fial de consumo das praticas; a inexisténcia de um técnico espe-
rializado para manutencio dos equipamentns; a necessidade de  um
niimero pequeno de alunos nas aulas experimentais (ges5se mimerao de-
ve ser menor que numa aula tedrica - efetivamente, divide-se a
turma em duas partes € a que Fica na sala de anla, sem professor,
provoca problemas disciplinares): o reduzido nimero de aulas se-
manais, que faz com que a realizagio de experiéncias prejudique
as aunlas tedricas.

Em =mlgumas escolas visitadas, havia materiais experi-
mentais de Fisica am grandes caixas, que tinham sido recebidos
através da Secretaria de Fducaglo e estavam quase totalmente de-
sativados. Ds professores dessas sscolas (nem sempre da direa €s—
pecifica) haviam participado de cursos para a utilizasdo desses
materiais. Havia, entre esses professores, 05 qUE S8 racusavam a
ytilizar 08 materiais, por acharem os roteiros muito complicados,
com propostas experimentais muito além do nivel dos alunos. Outro
problema verificado, foi o fato de que, pela grande rotat ividade
de docentes nas escolas, muitas vezes o professor treginado fora
transfer ido,ficando o0 material vcioso. Apde uma das entrevistas,
em visita ao laboratdrio da escola, gue tinha quatro caixas de
mater ial vindo da Secretaria de Educaclo, o professor foi adudado
a desembalar uma das caixas, gue nem sequer tinha sido tocada, €
eote mostrou-ee receoso de manusear os materiais, apesar de haver

cursado disciplina experimental de Fisica durante o CEDEEN.
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"4 escola n3o tem laboratdrio. 54 tem aquele equiramento vin-
do da Secretaria e, n3p tendo local, a gente n3o utiliza. Um outro
professor fez o curso em Belo Horizonte e me passou depois. Nao
achei oraga naguilo., E muito sofisticado, tem—se de fazer muito
grafico & o5 nossos alunos tém muita dificuldade em Matemdtica.Tém
mais efeito euperiéncias mais simples, do tiro do livro da Bea-
triz{4). A escola recebeu material em trés caixas, mas jd n3o tem
mais nada, roubaram muita coisa.” (Pa7}

tﬁaterial das caixas utilizo muito pouco. Até hoje n3o sei o
que h3a 13 dentro, n3o ha nenhumz sugestio de atividade.” (Pad)

"0 laboratdric da Audipel(é) ficou ai parado mais de um ano;
a oente n3o conhece muito. Agora, com esse Curso gue fiz, tenho
dado as minhas ewperifncias, tenho feito guase todas. (Paé)

*Depois que a Beatriz melhorou o livro dela(4), fica mais fa-
cil seguir o roteiro dela. Quando levo os alunos para o laboratd-

rio, divido a turma e deixo os alunos fazendo atividade na sala,
mas nic tem quem tome conta e da problema.” (Pai®)

Apesar dessas dificuldades, os p-a tém-se esforgado pa-
ra incliir a experimentagio em suas aulae, utilizando-se da  im-
provisagio. Dizem ser negcessario amadurecer—se nas praticas para
s adglirir mais seguranga. Miitos se utilizam de aulas de de-
monstragio, acompanhando a tegoriai dessa forma, somente o profes—
sor manipula o5 cquipamentos € € necessaria apenas uma montagem,
havendo uma economia nos materiais ewperimentais. Messe caso, al-

gune p-a fornecem roteiros mimgografados

"Todo mundo se impressiona com esse med entusiasmo; falam que
n%o fazem porque nio tém tempo, porgue o material & carn. Eu provo
para os professores primdrios que, sem ter tempo e sem gastar um
tostio, pode-se fazer muita coisa. (Pais)

"Com o tempo, vocd vai ficando mais maduro e vai aprendendo a
improvisar. (Paii)

Dutra coisa gque faco & o exercicio-experiéncia. Apresento a
experiéncia: pego observagdes, relatdrio, trabalhos COm resumns.

{(Paid)

"Consegui adaptar uma pista, gquando vou tratar de novimentos;
comprei dois carrinhos a pilha e da para fazer uma s@rie de evpe-

rigncias. (Paid)



Poucos p-a FepassarFam a s2us alunos as exparicncias que
aprenderam durante a disciplina de Técnicas Gerais de lLaboratdrio
do CEDEEN e poucos tambem realizaram outras experiéncias, tiradas
da sua iniciativa prapria. Os que tiveram condighies apropriadas
para =a experimentacio salientam gque o aluno ao midar de ambiente
se sente renovado € di mais importéncia & disciplina, envolvendo-

se mais com ¢la-

"No ano passado havia a professors de teoria e s eu no labo-
ratério. Eu tinha gue conciliar o que ela ia ensinar. Pra bolar
fica meio dificil, a gente pesquisa outros livros da i2 A 42 me-
rie. (Pail}

“Fiz, uma vez sd, o calculo de g {aceleragio da gravidade)

com aquele "alto-falante®, porque pifou a nossa fonte glétrica.
{(Pai?7)

Houve, também, 08 p-a gue responsabilizavam mais 0%
alunos pelas atividades experimentais através das Feiras de Cién-
cias. Exerciam, dessa mansirs, dUma fungio de orientagio nos tra-

halhos.

‘Faz mais de dez anos que fago Feira de Ciéncias. Eu sempre
tenho bons trabalhos, eu vibro mais gue os alunos.(Paié)

“quando houve a Feira da Cultura, pedi para elas fazerem nio

um trabalho escrito pra ficar lendo, € sim, experiéncia pratica.’
(Pad}

£ interessante notar que, nesse aspecto do Cursn, @ re~

de particular de ensino ficou favorecida, pois, algung dos pro-

fessores, hao tendo dedicagfo exclusiva no Estado, lecionavam em
ontras instituicihes particulares onde 08 IFECUISOS Para a experi-

mentaglo eram MAiores que na rede piiblica. Assim, D que 08 PpP-a
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aprenderam no CEDEEN era aplicado com mais facilidade nas escolas
particulares.

Nessa parte exper imental também se nota a Prepcupacan
com as futuras professoras, noxggntidm de orienta-las sobre quais

.

euper ifncias elas poderiam repassar para as séries iniciais do i2

\\% //

grrat. fAlguns p-a destacam a importincia de as criancas manipula~-

rem 0% materiais expgrimentzis.

Avaliagio

Fste aspecto do processo educativo tambeém sofrew algu-
mas transformaghes apds o CEDEEN. Enguanto, anteriormente, o8 p-a
=0 évaliavam atraveés de provas em que sram cobrados problemas nu-
mér icas o guesties de memor izacio, agora usam mais questes em
que o aluno tem de expor seu pensamnento, phrigando-o & pENsSar £ a
usar suas proaprias palavras para se gxpressal. San enfatizados
mais 0% conceitos fisicos do gue os caloculos! isso se da através
de “questies de evocagio”, ou perguntas do tipo “certo-errado”,
com Jjustificativa ao lado. Declaram que a miltipla escolha nNao
teata conhecimento € ainda apresenta o problema da facilidade da
"cola®. Nas provas, hd os que pedem para os alunos escreverem so-
bre pessoas que produziram Ciéncia e sobre o que elas Ffizeram.
Avaliam também trabalhos de pesquisa, relatdrios de experiéncias,
participacio em aula, descrigio de experifncias que o aluno fexz
o1 as apresentagoes para os colegas na sala de aunla, tanto de

praticas como de pesquisas de informacises na imprensi.

“Com esse Curso, vai mudando a mentalidade um pouauinhe, in-
clusive até men indice de recuperagdo caiu de 60%." {Pai)
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"Na pratica por exemplo, na Feira de Cultura, avaliei pelo
que elas fizeram. N8o uso miltipla escolha, n3o testa conhecimen-
to. Uso questfes abertas. (Pa2)

*Geralmente formulo as gquesties(antes era s¢ Matematica, sd

Pérmula), dou mais atengio ao raciocinio. Douw mais gquestGes aber—
tas, apesar da dificnldade de corrigir. (Pai®d)

Hé, geralmente, uma exigéneia da escola em relagBo 2
distribuicgio dos pontos, o que, s vezes, cerceia o interesse do
professor em querer avaliar o conteldo de uma outra maneira que

nSo atraveés de provas.

A avaliag3o n3p mudou n3o. Hoje a gente tem que ter duas no-
tas, duas provas praticamente. A primeira eu sempre divido em
exercicios, resolugdo de problemas, exercicios feitos em aula,
avaliando pelos relatdrios, e depois alguns trabalhos, exercicios
como se fossem testes, tipo prova mesmo. Ent3o en somo. (Pai3)

“Eles exigem duas provas por bimestre no minimo. (Pai4)

“Este ano eu eston avaliando por aula, pela participaglo do

aluno, pelo interesse da aula, porque temos 580Z da nota a criterio
do professor e 50X de prova. (Pai5)

A FYSICA E O CURSO DE MAGISTERID

Deve-se lembrar, agui, que o levantamento feito antes
do Curso, referente ao perfil dos p-a que dele iam participar,
mostron que boa parte deles nio diferenciava os cursos de Fisica
para o0 22 grau propedéutico do curso destinado aos alunos de Ma~
gistério, nio se sentindo em condigdes de orientar os seus alunos
desse curso para exercerem a sua profissfo. Depois do CEDEEN, en-
contramos uma preocupagio nessa direglo, Jja apontada nas analises
anteriores. &£, além disso, ainda comega a acontecer uma tentativa
de entrosamento entre disciplinas correlatas dentro do Curso de
Magistério: as de Ciéncias (Biologia € Quimica) = a de Diddtica

de Ciéncias.
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“A gente dia um embasamento para os professores de Metodologia
aplicarem agquela teoria que a genie passa. (Pad)

*Trabalho integrado com o professor de Biologia e Didatica de
Ciéncias. (Pad)

*Tento fazer um trabalho conjunto com a professora de Didati-
ca. (Pai?)

Tem surgido, também, umx preocupacio com o Estagio, que
as alunos s%o ohrigados a realizar durante o Curso de Magistério,

havendo uma oFientagio sobre o trabalho que vao exercer nessa fa-

“Dou assisténcia por fora do curso, durante o estagio. (Paf)

"Estamos fazendo um projeto mais em nivel de 12 2 42, com
alunas do 42 ano integrando Fisica, Quimica e Biologia com Didati-
ca de Ciéncias, € as alunas vio preparalr COm a nOssa ajuda, uma
série de trabalhos. Elas vEo dar aula no Grupo Eseolar aqui da
prépria escola. (Pai)

"Nos estigios, auando elas encontram alguma coisa de_ Cign~
cias, vém pra gente orientar como é que vio ensinar aquilo. (Paid}

Deve~se destacar, agqui, a influfncia da disciplina Pra-
tica de Ensino do CEDFEEN na orientagfo que 08 p-a agora dia  ao
Cursp de Magistério. Ficaram cientes da programacio do ensino de

Ciéncine de 12 grau & do peso da parte de Fisica, Quimica ¢ Bio~

logia nesse contexto./Concientizaram-se), também, atraves de seus
P— -

— S

contatos com os professores da regifo, da deficiéncia do ensino
de CiBncias no 42 arau, que tem, Como uma das causas, O desconhe-
cimento do assunto pelios professores, por nas havé-le aprendido
devidamente em seu Curso de Magistério. Assim o atual Curso tde
Magistério nfo poderd cair mais nessa deficiéncia e deverda con-

tribuir, portanto, para o melhoria do ensino de 42 graun em su’a
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reqifo.

"Agui na regiio ndo era ensinada Fisica de 2 a 82 purgque o
professor nio sabe, nunca aprendeu.’ (Paé)

"0s professores n3o fazem experientia nenhuma porque eles
nunca tiveram. (Paf)

"0s professores de i2 grau tém tendBncia de se apegar a Bio-
logia, que foi o que eles viram. (Pa?%)

"0s meus contatos com professor de i= a 42 tém enriquecido

men curso de Magistério. Todas as dificuldades que eu noto no pes-
snal eu tento corrigir nas minhas alunas. (Paild)

ATIVIDADES DO CEFAM

Como Jj& se disse, a criagio dos 31 CEFaAMs (Centro de
Formacio e Aperfeicoamento do Magistério) de Minas Gerais, liga-
dos a cada uma das Delegacias de Ensino da Secretaria de Estado
da Educagfo tinha sido operacionalizada inicialmente atr;;és do
CEDEEN. Posteriormente, cada CEFAM deveria desenvolver um projeto
de acgfo regional para melhoria do ensino de 12 grau.

Serfo descritas, agora, as atividades que os p-a  Eém
desenvolvido nos CEFAMs, calcadas, inicialmente, nos "Projetos de
Escola” elaborados durante o Tronco Comum do CEDEEN. Convém lem-—
hrar que participaram do CEDEEN professores de cada uma das dis-—
ciplinas do Curso de Magistério além de supervisores, orientado-
res £ diretores.

A viabilidade da execugio desses projetos teve por base
a dispensa de anlas dos professores, por ?arte de cada Delegacia

Regional de Ensino, mediante a aprovagao de um plano de trabalbho
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de cada professor. A carga hordria obtida para esse traha}ho Foi
varigvel: entre & g i8 horas por semana, dependendo da proposta
de acfo de cada sscola & de cada professor. kssas atividades fo-
ram desenveolvidas na prapria escola g em escolas da comunidade,
abrangendo, por vezes, nfo sd a propria cidade mas outras, vincuw-
ladas & Delegacia de Ensino da regildo.

Na escola de origem dos p-a, o projeto concretizou-se
pelo trabalho conjunto dos professores que participaram do CEDEEN
com professores da escola que nEo tinham participado do Curso. No
Ambito da Fisica, salienta~se o contato dos p-a de Fisica com
professores da drea de Cigncias ou de Diddtica, contribuinde na
seleglo de livros para o 12 grau, na corregho de conceitos ervra-

-

dos nesses livros & no plangjamento de certos conteddos para oS

professores de Cifncias de i2 grau.

*Nis reunimos com 0% professores da escola para repassar &
filosofia do Curso, os tipos de escola. Eles adoraram, pediram gue
hOUVESSEN Mmais reunives. (Pa3)

“Com essa dispensa de seis aulas, eu me colomuei & disposigio
do professor de Ciéncias de 52 a 8¢2. EntHo sobre agquele monte de

hesteiras que aparece nos livros de Cigncias = gente andou fazendo
algumas corregoes. (Pai)

Muitas vezes o trabalho do CEFAM era desenvolivido para
toda o comunidade, sendo a escola de origem doe p~a incluida nes-
ae trabalho. Realizaram—se encontros, ciclos de getudos, pales-
tras, visitas as escolas ou reunisnes gerais, concentrando todos
ps professores da regifo em um sd local.

A estrutura mais comum dessas atividades era haseada
nos moldes do CEDEEN: regunifes para colocacio de problemas gerais

da Educacfo & novas propostas para o Curso de Magistérin( sems-—
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Thante & estrutura do Tronco Comum), & encontros especificos por
area, reunindo professores das diversas disciplinas, para discus-
s80 e propostas de trabalho.

A %itulo de exemplificagio, alaumas atividades de que
0s p-a tém participado s8o: Curso de Ciéncias para professores de
{12 a 42 sédries do 12 arau, com assisténcia posterior segundo suas
necessidades, rursos para alunos e recém—formados da Faculdade
1ocal; encontros com professores de Fisica da rede estadual; cur-

50 exper imental & de técnicas de laboratdrio de Fisica.

"Nosso projeto de escola foi seguido A riscal primeiro reali-
zamos um ciclo de estudos voltados para o Tronco Comum em que fo-
ram Jeitas palestras com cenas de mensagens de TV, videocassete.
Nés trabalhamos com todas as escolas da sede, de todos os niveis.
Eu fiz a palestra "FungHo Social da Esconla’. Logo depois, tinha
uma cena filmada numa escola carente, ia acompanhande o aluno ate
a rasa dele. Emocionou p pessoal. Depois tivemos a i¢ etapa do
curso especifico, quando atendemos a professores de 12 a 42 junto
com supervisores da escola e da delegacia, diretores, todos tinham
de estar envolvidos. Mais ou menos 200 professores primdrios.’
{(Pa?)

Nas atividades do CEFAM junto is escolas da comunidade,
através dos encontros com os professores e na fase correspondente
ao Tronco Comum, discubtiram—se alguns temas gerais, tais como!
realidade do ensino brasileirg, fung8o social da escola, escola e
democracia, compromisso politico & competéncia téconica, metodolo-
gia de ensina, relacio professor-aluno.

Nas atividades mais ligadas ao professor de Fisica, de-
scenvolveram-se encontros ou cursos para professores de 12 ou 22
araus. Np contato com professores de Figica de 22 grau, apresen—

taram—-se algune temas, como, por exemplo: técnicas & propostas

metodoldaicas no ensino de Fisica para o Magistério; conceitos
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intuitivos; apresentagfo de uma "nova” Fisica, em que se discutem

mais os conceitos fisicos do que os formalisnos matemat icoss in-

clus8o dos aspectos histdricos, hem como das aplicaghes da Fisi~-

ca; discussies sobre livro dididtico: colocagio da aula de Fisica
cada ver mais proxima da realidade do aluno; montagem de proposta

curricular para o Magistério, & importancia dos trabalhps experi-

mentais.

"apés o Curso eu criei uma garra violentz, eu parti pra fora
da escola, falando o que antes eu nSc tinha coragem de falar. Fui
convidade pela Delagacia de Ensino para dar um CuUrso para profes-
sor da rede estadual. Pela primeira vez na histéria da cidade, a
Delegxcia dava um curso deste nivel. Conseguinos o objet ivo, mos—
trar que a Fisica estava sendo passada de uma maneira errada, dis-
torcida. O caminho era outro: partir do concreto, do que o aluno
possa pegar, de um exper imento, de uma nhservagio, até chegar ao

saber sistematizado. (Pa2)

Nos encontros com o8 professores de Ciéncias de L=

grran, apresentara-se experiféncias simples com material casgiro

aue b praprio aluno pode trazer, sSem a necessidade de um labora—

tdrio na escola para essas atividades. Enfatizou-se a necessidade

da interpretacio dos fendmenos naturais, com © aproveitamento da

l1inguagem da crianga, e discutiu~se a programagio de Ciéncias nas

quatro prineiras séries, destacando-se os assuntos de Fisica,

Queimica ow Biologia.

*Promovemos um curso de Ciéncias para professores de fe & 4s:
pegamos experiéncias simples de livros de 42 série, estudos da
agua, do ar, pressio atmosférica, e fizemos a experiencia. Foram
experiéncias caseiras, gque elas poderio fazer. Foram gquatro ou
cinco dias £ foi uma roisa muito boa.” (Paid)
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A avaliagio que os p-a fazem do trabalho executado fem
pontos positivos e negativos. Dps positivos, salienta-se que 0S8
professores da regifio foram sensibilizados pelas idéias discuti-
das, fato comprovado pela volta dos mesmos ao CEFAM, apds os &n—
contros, solicitando mais reunifes ou buscando orientagio. D p-a
tambeém relataram que t&m ocorrido mudanegas na pratica pedaddgicen
desses professores, atingindo, assim, 0s alunos das séries in}~
cimis. Outro ponto é que as atividades do CEFAM geraram um maior
entrosamento entre os professores da escola, & estes, em conjun-
tp, possuem, agora, uma forca maior para Propor novas alternati-
vas, eeja na sala de aula, seja no trabalho com outros professo-
res. Esse mesmno ponto também gerouw um ouktro efeito, no inicio do
trabalho do CEFAM: um clima de ciime por parte dos colegas de es~
cola que nfap participaram do CEDEEN, o que criou algumas dgificul-
dades.

Dos pontos negativos, podem galientar-se. a ?a}ﬁa de
disponibilidade dos professores da comunidade para 0S5 encmntros'e
reunifbes: a dificuldade na elaboracio de projetos para a Delega-
cia ou Secretaria, para obtencio de recursos & dispensa de carga
horaria dos professoresi o fato de haver elementos do CEFAM tra-
balhando em cidades diferentes, o que impede encantros mais fre-
quéntes; o éxodo dos professores que part iciparam do CEDEEN, aue
s%o transferidos para outras escolas estaduais ou recebem melho-
res ofertas nas escolas particulares (com o Curso, adauiy iram
mais conhecimentos e um titnlo de eepecializacio). Apesar da dis—
pensa de anlas que 0S professores obtiveram para trabalgﬁr pelo
CEFAM, alguns p-a comentaram que as at ividades desenvolvidas lhes

custaram muito mais tempo e esforgo do que se tivessenm cont inuado



ii4
a dar apenas suas aullas.

*0 trabalho do CEFAM tem sido duro: 1B aulas nao da pra nada.
Por euxemplo sabado, domingo, segunda e terga da semana passada eu
fiquei em outra cidade o tempo todo. (Paé)d

Além desses problemas, os p-a também comentaram algumas
dificuldades oue encontraram no edMercicio da profisslo. Em  pri-
meiro lugar, os alunos nfo tém muito incentivo para o estudo, tém
baix randimenta, vAo mcumilando duvidas &, guando chegam ao 22
gral ainda nfo sabem escrever, ler, expressar-se, nio sabhem orga-
nizar as ideéias, & o professor vai desanimando de trabalhar com
cles. Em segundo lugar, a escola tem poucos recursos, nio possui
material experimental, nem laboratdrio e sua biblioteca € defi-
ciente. Outra dificuldade apresentada pelos p~a € o mimerc de au-
las semanais, D gque se acentua no curso noturno, como ja se dis-—
se. Além disso, a falta de apoio da Delegacia, da Secretaria, do
Governo, oue nio atendem nem as necessidades fisicas da escola,
agrava mais ainda a situacio. A formacio inadequada dos outros
professores e a dificuldade de intercimbio com professores da
mesma  drea  viAo criando uma cristalizacEe das idéias. Tudo isso
sem falar no excesso de trabalho (o grands nimero de aulas sema-
naie) aque o professor tem de dar para ter um salario suficiente,
pois, até entfo nl3o se recebia para preparagio de aulas e outros
trabalhos extraclasse. Dutra quest3o € a do trabalho que o pro-
feecores de Matematica tem de enfrentar para ensinar uma disci-

plina para a gual nSo foram devidamente preparados.

*Nou  aula de mankd e noite, & tarde, CEFAM. Tudo isso com
trés filhas, mais servico de casa e de Banco. (Pad)



"Nunca vai% surgir um trabalho bom, se a gente niqa vai ter
tempo para pesauisar. (Pai3)

"0 professor ji foi mestre, hoije e um JoZo Ninguém. (Pa?)

“Entrei no magistério e nio hd jeito de sair, tem i7 anos que
aguento isso. (Pad)

"Realmente estoun cansada. Trabalho muito e ganho pouco. T4 de
saco cheio. TO querendo partir pra outra. (Paii)}

"0 Magisteério nRo € carrzira para quem € arrimo de familia."
{Pa?)

n'Peguei Fisica achandp que iz trabalhar nmenos, foi ao contra-
rioc. (Pad)

REFLEXSES SOBRE 0 32 MOMENTO DO CEDEEN

Como e pode notar, depois do Curso, houve umna tendén-
cia por parte dos p-a, a adotarem as propostas pedagigicas iden-
tificadas na Parte Especifica. Contudo, como eles tambeém sofreram
influéneia marcante no Tronco Comum, assumem algumas posturas da
pedagogia progressista. Além de estarem preocupados em garantir
conteldo para seus alunos, atraves de procedimentos didaticos di—-
ferentes, estfo ouvindo £ levando em conta as contribuigoes tra-
zidas por eles, mesmo os da clasee menos Pavorecida, sem discri-
minacio. Para atender a essa classe, PregCupan-sg em oferecer A0S
alunos um tratamento diferentes (mais atencio, afeto), mas sem re-
baixar o nivel do curso. Em nenhum momento, POreEm, pPreocuUpPan-se
em procurar um conteludo wmais adequado a @ssa classe. 5% recente-
mente tem surgido propostas de ensino de Figica com uma preogcupa-
¢80 social (PRADO,1987 e PERNANAUCO & SILVA,1785).

0 «que propiciou, em grande parte, a mudanga na postura

dos p-a foi o fato de um grupo de vinte profissionais de cada es-
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cola participar do Cursoc e, além disso, dar continuidade a esse
trabalho, através das atividades do CEFAM. Ressalte-se, adqui,
portanto, a proposta de se realizar um Projeto de Escola durante
o Tronco Comum & de dar continuidade a esse trabalho através dos
CEFAMs, gue Foram mantidos pela Diretoria de Ensino de 22 grau da
Secretaria de Estado de Educacio de Minas Gerais e que, apesar
das mudancas politicas, conseguiram manter um certo ritmo regular
de trabalho. Eeses professores chegaram a suas cidades apods 0o
Curse maito mais valorizados em relagio ané ses  colegas, [0S
sens alunos e a toda a comunidade, pois trouderam propostas €
contribuicies ao Curso de Magictério e ao ensino de iz & 282
grans. & dificil, porém, manter esse trabalho por muito tewpo, se
ngo forem introduzidos hovos estimulos, traduzidos por mais cur=
508, envolvendo outras escolas.

As harreiras da implantacio de um projeto coletive o
progressista deu-se nas diFiculﬁades de transposicio de uma "no-
va" teoria @& pratica £ nas oposighes de p~a manifestadas pelos

preconceitos ou mesmo por posturas filosdficas contririas.

"Aqui nds continuamos nosso projeto de escola. Foi positivo
irem todos para o Curso, professores de todas as areas. Aquela
parte do Tronco Comum serviu realmente para fazer a cabe¢a do pes—
spal. Quem nSo0 entrou realmente naquela filosofia do CEFAM, desli-
aoy-se do projeto, pois, tem gente gque acha que aguela filosofia g
meio socialista. Durante o Curso, primeiro tivemos que aceitar a
filosofia, aceitar o fato que a realidade hoje € outra, de que 3
clientela & outra da de 20, 30 anos atras. A partir dai elaboramos
uma proposta de mudanga. (Pai?)

importante comparar o CEDEEN com outros cursos de

m\-

treinamento ou especializacio que so trabalham com um  professor

de uma determinada drea, de uma certa escola. No Ambito da UFMG,
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o Departamento de Fisica ja participou de um desses CUFS0s dado

de

somente a professores de Fisica de 2¢ grau da rede estadual

ensino de Minas Gerais, no periodo de 1977 a 1979 (Projeto de Me-

lhoria do Ensino de Fisica), também durante as férias, com a car-

ga hordria total e uma equipe de docentes ds Fisica bem semelhan-

tes as do CEDEEN. Apesar de nio ter sido feita uma avaliagBo sis-

tematica desse curso, por via indireta, os docentes do "Curso de

Melhoria® encontravam—se com 05 participantes em vérias ocasines,

quando estes relatavam s& havia ou nao gcorrido slguma modifica-

30 em suas sulas depois do curso. Veritficou-se, tambeém, que al-

guns desses professores voltaram novamente & UFMG, para partici-

parem do CEDEEN. Através desses depoimentos, verificou-se aue o
resultado alcangado no Curso de Melhoria foi bem menor  que O

atingido pelo CEDEEN. E esse &xito provém, em grande parte, da

de todos os professores da mesna 2%

"~
s,

cola. Esse aspecto possibiliftouw mudancas mais faceis de serem ob- N\

h

vinda, para o iitimo curso,

na parte pedagdgica e administrativa, pois a forea do con=—

\ —

tidas
juntoc de professores, orientador, supervisor e diretor deuy vida
Z
a0 Projeto de Escola que tinham iniciado durante o CEDEEM. Vv
NOTAS

{(i)}~0 entrevistado refere~se ao livro de MORETO,Vasco Pedro.Eisi-

ca_em Modulos de Epnsing.2zgran.858o Paulo,ética, 1979.3v.
(2)y-0 entrevistado refere-se ao livro de GONCALVES,Dalton.Eisi-
ca,2earan.Rio de Janeiro,lLivro Técnico,1974.6v.
(3)-0 entrevistado refere-se ap livro de RAMALHO,Francisco Jii-
nior/SANTOS, José Ivan Cardoso dos/FERRARQD,Nicolan Gilber-

to/850ARES,Paule Antonio de Toledo.Ds_fundamentos da Fisica.

BIBLIDTERD R Freinmsss=ssme s
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S30 Paulo,Moderna, 1974.3v.

(4)-0 entrevistado refere-se ao livro de ALVARES,Beatriz Alvaren-
ga & LUZ,Antfnio Mdximo Ribeire da- Qurso de Fisica.2¢ grau.
880 Paunlo,Harper & Row do Brasil,i???.év.

(5)-Colegial: antiga denominacio do atual curso de 22 grau apenas
propedeutico.

(4)-AUDIPEL-Distribuidora de Livros & Audiovisuais Lida-Porto
Alegre-RS. (Fssa distribuidora langow materiais experimentais
de Fisica~-MMECL de fabricagBo brasileira. A Secretaria de Es-
tado da Educacio de MG adauirin estes materiais para algu-
mas escolas, & promoveu um Curso para ot professores da area,

objet ivando treind~los na utilizaglo desses materiais).



149

- PARTE III -

a4 FalLA DOS PROFESSORES-DOCENTES DO CEDEEN

Fesa parte tratarid, sntre os objetivﬁs
Fiuados para este trabalho, dos seguintes: identi-
Ficar vcomo o corpo docente planejou & executou
suas atividades, caracterizar a infra-estrutura e

a orientacic geral do CEDEEN.
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CAPYTULD 5 - A FALA DOS P-D DO TRONCO COMUM

ORGANIZAGAD INICIAL DO CEDEEN

A definiclo dos p-d que trabalhariam na Parte Pedagdgi-
ra do Curso (Tronco Comum & disciplinas pedagdgicas do Curso de
Magistérion) ¥foi feita através de convoracho geral aos professores

da FaE: aderiam ao CUursc &m fungio do interesse &m participar.

"Foi feita, assim, uma convocagho geral para os professores
que j& tinham trabalhado com a licenciatura. Ent3o, foi feito o
convite para aqueles gque teriam interesse em participar e a partir
dessa manifestagSo de interesse da gente € que se constituiu uma
equipe. (Pdid)

Todavia, houve algumas situagies particulares na part i-
cipacio dos docentes:! casos de professoras que, depois de se en-
volverem nas discussoes do planejamento do Curso, desistiam, fato

que deixon a CoordenagBo em situagHo dificil para substitui-los.

“A minha participagio se deu de dltima hora. Parece que pes—
soas envolvidas, na dltima hora n3o puderam participar. Entdo eu
f11i chamada a cooperar, assim ja bastante em cima da hora. 0 pes-
soal até se sentindo miito sem graga para convidar a gente. (Pdii)

"Feses casos nao foram raros nio. A pessoa assumia  COMPro-

misso, conseguia discutir com a gente, depois deixava. Houve cCa-
sos, nio digo para voce gque foi a maioria, mas nao foram tan ra-

ros. (Pd?)

Notou-se gque o envolvimento dos docentes entrevistados
com o Curso nio se restringia apenas a uma dae varias atividades
em que a FaE se snvolvew! coordenacio de disciplina, professor de

disciplina, acompanhamento de projeto de gscola de cada cidade,



atividades do Tronco Comim.

"0 nivel de participagio meu neste projeto foi de gquatro mo-
mentos: como coordenadora de uma Area especifica, como professora
de disciplina especifica, no Tronco Comum, eu ¥ui professora de
wee da turma de ... £ acompanhei projeto de duas cidades. Foi uma
part icipagio em todos os niveis do projeto.” (Pd7}

As atividades do Tronco Comim nfAo ocorreram com varias
disciplinas separadas, =, sim, num trabalho integrado. Foram
discutidos grandes temas, em semindrios, nes quais um docente se

reunia com os p-a de cada uma das disciplinas do Curso Normal.

"Nds tentamos fazer essa parte pedagdgica numa proposta di-
ferente. A gente nSp trabalhou com disciplinas individualizadas
como ocorre na Licenciatura. Ent83o vocé no teve a Psicologia, =
Diddtica € a Estrutura. A gente tentou fazer um planejamento inte-
grado, colocando grandes temas e trabalhando com eles dessa forma.
fssim, um professor cobria todos esses aspectos a partir dos gran-
des temas. N&s tentamos fazer um trabalho mais integrado, sem in-
dividualizar. (Pdié)

Em relacio A seleglo dos p-a, os p-d confirmam que:

"0s professores deveriam ter Licenciatura Plena; no momento
de ser convocado para fazer o Curso, ele deveria estar na regencia
dagquele conteido para o gqual ele iria inscrever-se e assumiria o
compromisso de n3o deixar a escola durante trés anos consecutivos.

(Pdid)

Entretanto, quanto & exigéncia da Licenciatura Plena,
miitas wvezes nAo foi possivel completar esse quesito e alguns
professores eram bacharéis, sem & Licenciatura. Esses casos trou-
weram alguns problemas.

"Para a especializaglo, o ideal seria que todo mundo ja fos-

se licenciadoe, mas a gente trabalhou com pessoal de bacharelads,
graduagdo plena, sem a licenciatura. Por exemplo, a gente teve um
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caso de um Veterindrio que dava aula de Biologia. Mas esse profes—
sor # rconsiderado leigo para o sistema. Mesmo ele tendo feito o
curso de especializaglo, aquela possibilidade de acesso continua
fechada = ele porgue a sua qualificagio continua em desacordo com
as normas legais. Nesse sentido, a Secretaria fez uma proposta
junto ap Ministério para tentar regulamentar, alterar a regulamen-
tacao de registro profissional € a gente n3o conseguiu. Isso  foi
um fator de desestimulo de alguns professores.” (Pdi3)

A preferéncia ac professor efetivo em relag8o ao con-
tratado foi outro critério usado que teve de ser reformilado,

pois a situagio dos contratados no Estado era bastante irregular.

"Teve escola que, parz um certo conteddo, sd finha professor
contratado naquela disciplina, ent83p nHo tivemos para onde apelar
e veie o contratado. Tinha muito tempo que nio havia concurso para
professores de 2¢ grau. A gente tinha em torno de 897 do professo-
rado de 2¢ grau trabalhando na situagfo de convocado. Nesse perio-
do em que o pessoal estava fazendo o Curso, foram realizados con-
cursos. (Pdi3)

Apesar dessa irregularidade, foi, porémn, garantida pela
SEE, =a participacic dos p-a no Curso, mesmo <€ posteriormente

professores efet ivos os substituissemn.

"Desde a fase preparatdria do Curso, em reunifo geral, a Se-
cretaria  Adiunta assumiyv o coOmpromisso Com o Pessoall se O Convo-
cado ficasse sem aula na escola no ano seguinte, ele teria a ga-
rantia de sua continuidade no Curso, desde que ele o tivesse ini-
ciado. (Pdid)

Todavia, mesmo assim, £55a situacio provocouw uma cgrta

inguietacio nos p-a. Declara o Pdie:

*Fu me lembro desse comentdrio, da inseguranga de alguns
quanto & situagBo, gue, para alguns era bastante precaria. filguns
tinham um contrato muito provisdrio. A gente percebia que causava
pPreocupagao, poque eles nSo tinham muito claro se continuariam 2
fazer o Curso &, como eles estavam gostando, gostariam de conti-
nuar a fazer o Curso e de ter perspectivas melhores. Principalmen—
te na 12 etapa, havia uma incerteza muito grande de alguns elemnen—

tos acerca dessa situagao.’ (Pdi@)



Dutre aspecto gue merecen destague na organizagdo ini-
cial do CEDREEN foi o fatp de que a esquipe da SEE esteve presente
no  Curso, ne papel de p-a. Essas pessoas preenchiam as  lacunas
ocorridas, nos casos de desisténcia de p-a, no inicio do Curso,
na situacfo em gue as escolas ndo conseguiam professores  sufi-
cientes para completarem o gquadrp necessario (17 professores do
Cursc de Magisterio e 3 especialistas). Esse fato fex com que,
apfs o Curso, durante a execugfo dos projetos de eascola, houvesse
maiores facilidades nos contatos entre as sgscolas, as Delegacias

e a Secretaria.

“A ogente teve uma pessoa de cada Delegacia de Ensino, um
técnico de Delegacia de Ensino gque fez o Curso e tivemos 22 pes—
soas da Secretaria como alunos. A gente colocou a equipe nossa de
Escola Normal e outras pessoas aqui da propria Diretoria. Os seto-
res pedagogicos foram todos representados no Curso. A intengdo da
gente era que ontros setores da Secretaria tomassem conhecimento
do Curso, se interessassem pelo problema da Escola Normal, pudes—
sem integrar o nosso trabalho e representassem um reforgo’ Fra gen-—
te, ouando a gente precisasse dagueles elementos de ligag8o. Essa
parte de relacionamento, facilitou bastante, depois do Cursc. A
programag3o de FEscola Normal tem de estar articulada com o 42
grau, com a pré-escola, com o ensino superlor, com o Centro de Re-
cursos Humanos, ent3o essas pessoas sao elementos de ligagao.

(Pdid) -
~,

Segundo o Pd7 & p Pd?, apesar da gquestio dos critérios
de escolha dag escolas ter ;au;gdo mrita polémica nas reunides
iniciais, houve um acordo, entre a SEE e a FaE, na delimitaclo

dns campos de atuaglo das partes. Para a Univeraidade, cabia tra-
tar apenas das questides pedagigicas.
*& Universidade se resguardon muito. Ficou muitp claro que a

gente ia cuidar do pedagdgico, que a gente im tentar garantir o
minimo de gmalidade. Agora, €553 guestio dos critérios de selegao
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correu por conta da Secretaria. Na época do Curso, montou-se, na
FaE, toda uma infra-estrutura de atendimento da Secretaria, para
resolver isso. Eu nfo sei como & que eles selecionaram as escolas.
En sei de polémicas que aconteceram depois. de eles darem priori-
dades ao pessoal efetivo ou ent8o pessocal contratado, dependendo
da inspetora; teve muita manipulagSo de poder na escola, para man-
dar as pessoas. (Pd7)

"Delimitaram—se muito ps campos de atuagdo. Do ponto de vis-
ta da determinacio dos objetivos, do conteido programdtico, a Uni-
versidade tinhz a sua autonomia. A questdo administrativa, finan-
ceira, era de responsabilidade da Secretaria, e ela, por sua vez,

tinha autonomia de escolher a escola, que era uma questdo politi-
ca. (Pd9)

A participagio dos discentes do CEDEEN foi feita a par-
tir da escolha de uma Escala Normal, e nSo em fun¢do dos candida-
tos, como normalmente DCOrre NOs Processos de seleglo para CUFSOS
de Pods-Graduagio. Deesa forma, pode ter havido desacertos em re-
lac3o =20s p-a que participaram. Podem ter sido excluidos profes-
sores que tivessem maior interesse ¢ melhor rendimento, o que da—
ria maiores frutos no momento de retorno as cidades, apos o Cur-
s0. 0 Pdi? achou que a Universidade podia ter participado mais

desse ProcESS0.

"A Universidade n3o tinha total controle sobre auem vinha
para c#. Ela confiou nos critérios da Secretaria, que, por sua
Ve confion nos da Delegacia, € por ai afora. Ent3o, deve ter
acontec;du que miita gente boa, gque tinha condtcan de fazer um bom
Cureo £ até ser um bom profissional daguela area, nao veio, g veio
gente 4que estava querendo um curso deste para poder ascender con-
t innamente na escala do magistério. Acho que podia ter havido al-
guns critérios um pouco mais unificadores de gquem vinha para ca, e
a propria Secretaria podia ter delegado um pouco mais issD a Uni-
versidade, para ela se sentir mais independente, autdnoma.” (Pdi2)

Entretanto, esse mesmo professor (Pdiz) consideron po-
sitivo o fato de virem professores de uma mesma escola para o CkE-

DEEN .
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“Achei muito positiva a vinda de todns os professores da Es—
cola Normal. Achei positivo certamente por aquilo que nds diziamos
porque, ainda que n3c tenha sido conseguido, ao menos eles perce-
heram oue havia uma tentativa de um projeto coletivo e de mostrar
que =a Escola Normal & um projeto coletivo. Ndo € a soma de duas,
trés, dez disciplinas. (Pdi2)

Ji o Pd8 achou que tinha de ser feita uma opgldo: ou se
seleciona inicialmente o candidato, ou a escola. Meja-se o depoi-

mento desse docente!

“Ai, vocé pode questionar qual o critério de admissfo do su-
jeito ao Curso, porque o critério foi de indicagao pela Secreta-
ria, tendo em vista as escolas escolhidas. Nis ndo tivemos uma
prova, por exemplo, para selecionar o candidato. Em fungio de um
grupo, de uma escola, vocé abre mio de outros critérios. Af, vocé
tem de colocar na balanga, & ver gqual pesa mais. (Pd8)

0 ENCONTRO PREPARATORIO

0 gignificado ague o Encontro Preparatorio teve para o8
p-d do Tronco Comum, foi o de que sua Pinalidade era nBo fazer um
plansejanento de um CHrsSD SEM qUE S8 conhecesse, com naior pregi-

s%0, a sua clientela & as caracteristicas da Escola Normal.

"Nes tivemos o Encontro Preparatdrio, em que nds  tomamos
amostras dos professores. Eles trouxeram um pouco da realidade de-
les, porque a idéia era n3o planejar sem ronhecer a escola de 22

gray, especificamente a habilitacio Magistérioc. (Pd8)

“0 Encontro Preparatdrio causou de inicio um impacto. O que
realmente significava, diante do discurso de partir da eWpeEriencia
de trabalho do pessoal, o redimensionamento dos programas. Eu acho
que ele foi muite importante & medida que dimensionou esta relagdo
entre o que se teorizava, no nivel da FaE, e o que de fato havia
de demanda, por parte dos alunos que frequentavam o Curso. Por ou-
tro lado, eu acho que dimensionou também a quest3o da euperiéncia
do aluno, em termos de trabalhos ja realizados, de vivéncias, de
teituras. Houve algumas escolas que aplicaram testes para ver o
nivel de conhecimento, & para nods agui da Fab importava perceber
como & que se estavam dando as discussoes sobre educagio de um mo-

do geral. (Pd9)
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0 resultado do teste de sondagem aplicado nos p-a de

rresentes a esse Encontro foram diviilgados em reunifo ge-
sendo que sese resnltado reduzin o nivel de expectativa que

setores da Universidade tinham para que o nivel do Curso

Pasee de Pas-Graduagio. Frente ao baixo contelido dos p—-a, o Curso

de Especializagio nfo podia ser dado em nivel de 32 grau.

“Ce np3g tivesse acontecido o Encontro, isso seria o Caos,
porque deu uma polémica muito grande na época, se esse Curso era
em nivel de especializagdn, Se era uma titulagidn, gue garante in-
clusive acesso no Estado, ou se seria um curso de treinamento,
curso de reciclagem. Porque a amostra deu bem uma nogio crua  da
realidade j3 que o nivel de expectativa gue o grupo da Universida-
de tinha desses profissionais era muito alto. Era de dar um con-
teddo super, sofisticar, era em nivel de especializaglo, entSo va-
mos avangar. O pressuposto era de que a graduagio estava dada, que
eles iam pra frente. £ nessa hora que dey 0 “"grilo”: vai continuar
sendo curso de especializagio? Du a gente vai transformar issc em
curso de treinamento?” (Pd7)

*Grande parte dos Institutos se assustaram com a amostra.
Como € 4ue a gente pode pensar uma Fisica aplicada numa Escola
Normal, uma Quimica para a Escola Normal, se esses alunos nao tEm
a Fisica £ a Guimica que & gente precisa aplicar? Eu acho que esse
trabalho gque a gente fez, essa amostra, foi decisiva. Caso tontra-
rio, a gente teria programado um Curso de Especializagio de altis-
cimo nivel; como sempre, a academia estd longe do aque estd aconte-
cendo 13 fora, & a gente ia gquebrar a cara. (Pd7)

Ao mesmo  tempo, a SEE tinha, iz antes do Encontro, 2

preccupagio, declarada % Coordenagio do CEDEEN, de gque este ul-

frapassasse @A 2 CrERNGa de que um Curso para o magistério deveria

Ser

curso exigente € s8rio.

/
S

*foi um pedido da Secretaria, gue foi muito bem recebido pe—
1a FaE, na qualidade da Coordenadora do Cursoi era que a gente es~
tava preocupada em que esse Curso nSo fosse mais um curso. A gente
realmente queria gue fosse um Curso apertado, que tivesse avalia-
¢i30, e nio ficasse sh em cima de frequéncia do pessoal, igual

3y

um curso fiacil. Devia superalr e5$a vigio &, portanto, ser umf



hquele laissez #aire, de passar a lista e todo mundo assina. A
nossa preocupagio era essa, de gque os professores realmente domi-
nassem agquele conteido que eles deveriam ensinar; porque € um pre-
conceitn gue se tem de que a Escola Normal € um curso facil, que g
um absurdo, um contra-senso. Como é que vocé pode formar um pro-
feesor atraves de um curso facil? (Pdi3)

apde o0 contatos iniciais entre a Universidade = a
clientela da Escola Normal gque comparecera ao Encontro Preparatd-
rio, deu-se infcio aos semindrios entre os elementos do Colegiado
do CEDEEN: coordenadores das 17 dreas especificas relativas ao
Cursao de ﬁagiﬁtéricg além de slementos da Coordenaciio gerzal e da
SEE. Nesse momento, foram discutidos os planos de trabalho de ca-

da gquipe.

"Depois do Encontro Preparatdrio, todas as equipes organiza-
ram um programa £ cada uma apresentou a propasta de trabalho, com
uma justificativa, exposigio de motivos, colocando, assim, todo o
conteido pretendido e também a forma de trabalhar com ele. Isso
gra apresentado para todas as squipes, e era discut ido. (PdB8)}

importancia em dois aspectos: planos de trabalho bem feitos re-
percutiriam nos dois anos de Curso atraveés da participagio efeti-
va dos p-a, possibilitando a esse frabalho frutificar nas ativi-
dades posteriores do CEFAM: um outro aspecto se refere a essa ra-
ra mcasiﬁo, dentro da Universidade, em que professores de varias
areas se rednem para discutir ﬁdbre a parte pedagdgica de um cwr-
5. Nessas reunises, docentes de uma Instituigho comegam & se co-
nhecer, discutindo conteddog,'metodolcgias ) avaliacﬁeg. Peia in-
terferéncia das equipes, otorre reelaboragio nos planos de btraba-
1ho, tentando unificar as propostas ou adaptia-las & nova realida~-

de nmostrada, tornadas mais claras pelo primgiro contato com oS

Toue momento foi salientado pelos p-d como de grande
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"Tem toda uma coisa inédita neste Curso, gque foi a articula-
¢H0 dos Institutos todos, uma coisa gue nio tinha acontecido. Pelo
menos e estoun ha i® anos nesta Universidade e nunca vi issp  an-—
tes. (Pd7)

"Mesmo depois da constataglo do nlvel da clzentela, de refa-
zer 0s programas, de pensar um Curso mais PE no chin", com & rea-
lidade do interior “brave” de Minas, a gente teve de refazer miita
coisa a0 longo do Curso, porque as coisas ainda iam tendo de ser
redimensionadas. (Pd7)

"& gente acompanhou todas as reunifes, aquelas do Coleaiado
do Curso, onde os professores da Universidade apresentaram a pro-
posta de programa oue eles iriam desenvolver. Essas reunines foram
miitc ricas porgue nao s possibilitaram a diferentes departamen-
tos da Universidade uma integracﬁo, uma Visap de Ccomo 0% Programas
poderiam ser integrados, como também foi um momento em que a gente
pode avaliar a proposta que seria desenvolvida no Curso. Entio
houve um casao, eu acho gque foi da Matematica, gque a gente achou o
curso miuito ficil £ o pessoal fez uma proposta acerca do diagnos-
tico que eles tinham feito: o nivel do pessoal estava muito baixo.
Mas =ai nds falamos: -nf3o, ai eles vAo continuar fracos do mesmo
jeito, nés gueremos € recuperar, nos temos gue dar mais do  que
eles precisam saber. EntS3p, a gente discutiu com o pessoal e eles
acabaram aceitando £ reformulando.” (Pdi3)

0 baixo nivel dos p-a fazia com que os p-d planejassen
seus  cureos de Forma a, ir além do gue eles nidc haviam aprendido
na graduacio. HMas esse conhecimento "a mais , na opinido do Pdi2,
se restringia a conteldos jd conhecidos & normalments repassados
pelas dAreas especificas nos cursos de 32 grau. Para ele, tinhanm
de ser discutidas, tanto pelos p-d guanto pelos  p-a, questoes
mais atuais dentro da Educaglo, como, por exemplo, que conheci-
mentos devem ser dominados por um professor do Curso de Magiste~
rio de cada drea especifica?

"0 fato e aue os alunos tinham um conhec:mentn miito limita-
do. Mas 3 questio em gque euw sempre insisti € esta: que se, depois

de um diagnastico, pela qual vocé perceben gue o nivel de conheci-
mento era muiito baixo, era necessirio ir além. Mas gue conhecimen-



129

tos devem ser priorizados ou que conhecimentos devem ser dominados
um professor de Escola Normal de cada area especifica? Ou se-
nunca defendi a idéia de gque, para suprir a caréncia, o
¢ jogar sobre eles conhecimentos muito elevados para
caréncia. Acho gue, defendendo a necessidade de que
eles recebessem conhecimentos profundos, sérios, abalizados, eu
vou continuar sempre com esta perguntal mas que conhecimento? E
isso nBo eei se ficou muito claro para todos os professores.

T (Pdi2)

por
Ja, su
fundamental

suprir essa

0 PLAND DE TRABALHO DO TRONCO COMUM

& programagio do Tronco Comum era diluir as suas 68 ho-

ras previstas nas quatro etapas. A i2 etapa, que seria realizada

em Julhos/84, com 120 horas, teria em torno de 12 horas para o

Tronco Comim. Entretanto, conforme jd4 se mencionouw, nessa época,

eciodiu = greve dos professores universitarios, na qual nenhuma

atividade Ttoi assumida peslos p-d da FalZ. Segundo o Pd8, como o

CEDEEN ja tinha sido iniciado através do Encontro Preparatdrio,

em termos burocraticos, haviz um prazo legal para se esgotar O

Curso £ para se gastarem as verbas a ele destinadas.

“Uocd sabe que um curso de especializagRo tem prazo para co-

g prazo para terminar. Uma vez iniciado, ele tem um periodo
a escola deve cumprir, esta na ResolugEo. E entra outro pro-
blema, que ¢ o da verba. VYocé tem de trabalhar com um prazo, para
conseguir a conclusfo do curso e depois o controle da verba, para
assequrd-la. EntSo essas varidveis pesaram na decisdo. (Pd8)

negar
que

a greve, alterou-se ¢ calendario universitario

ficabada
sendo aue o semestre letivo acabaria em setembro/84, com uma se-
mana de férias para recomecarem as atividades do 22 semestre le-
tivo. 0O Colegiado do Curso decidin, entBo, alterar o cronograma,

traneferindo = i2 etapa para e€ssa semana de setembro, com 4% ho-

ras. articular toda a comuenidade universitdaria snvolvida com o

Curso, para assumi-lo nesce PEqUENnS periodo, seria inviavel. As-
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sim, o 4grupo de professores da FaiE decidiu assumir 4% horas de

Tronco Comum, fTicando apenas 5 horas para a Parte Especifica.

“Nds julgavamos gue deviamos distribuir esses temas ac longo
dos quatro modulos. Nesse interim, ocorre a greve da Universidade,
de 84, e uma das estratégias nossas era n3o realizar, na agreve,
nenhuma atividade. Ent83o acabamos atrasando a realizagdo do Curse
de EspecializaglSo, gue seria em julho, para setembro. Numa. das
reunifes previas ao i® encontro de setembro, o Pdi® pergunta ao
Colegiado se a Universidade assumia o Curso (ja era agosto, nessas
alturas}. E o grupo de professores reunidos assumiu. S0 que o gru-
po encarava como dificil viabiliza~lo em setembro, & o pessoal do
Tronco Comum encarou tomo possivel de ser realizado. Entdo, nos
acabamos realizando uma carga hordria muito grande, sd de Tronco
Comum. (P49}

Para o Pd9, foi mais positiva do gue negativa a congen—
tragio do Tronco Comum na 12 etapa, causando um impacto nos p-a

sobre as questfes de Educacio.

"Nis acabamos alterando a propnsta de distribuigdo da carga
horaria. Eu acho que nisso ai, tem pros e contras, mas ey acho que
tem mais pres do que contras. Porque, de repente, o pessoal so re-
cebeir uma carga hordria muiito grande de reflexdo sobre a questao
da Educacio. Causou muito impacto, do ponto de vista de reagio do
pessoal, pelo tipo de leitura que estava sendo feita, tipo de con-
feréncia, como a de abertura e também as ouiras. As conferéncias
eram seguidas de leituras, discussces de tew tas, trabalhos & =ao
mesmo temps de momentos de reflexdo, por escola. *(Pd9)

Uma outra mudanca na distribuicio da carga hordria

ocorreu durante a 22 etapa (Jjaneiro/85).

*Houyve uma pequena antecipagio na data de conclus8o da 22
etapa, devido as enchentes que ocorreram nagquela €poca. Ent3o nos
t inhamos pessoal que n3c conseguia ficar na sala de aula. Tinha
gente que estava no Curso e a casa tinha sido levada pela agua.
Houve interferdncia, poraue o pessoal nSo tinha condigdes de tra-
balhar, condigtes psicoldgicas mesmo. Yocd tinha que ficar o tempo
todo dando e recebendo telefonema para ver como estava a situa-
FA0. (PdB)



134

£ importante ressaltar que todo o planejamento do Tron-
co Comum Foi feito pelo grupo de p~d snvolvidos, em discussoes

coletivas.

"Guando eu coloce "julgivamos® no plural € porque era uma
discussio coletiva mesmo. Todo o levantamento bibliografico de te-
mas, de metodoloaizn, foi um trabalhe produzido no coletivo dos

professores do Tronco Comum.’ (Pd9)

08 CONTELDOS DESENVOLVIDOS

Aphs a abertura do CEDEEN, na sua i2 etapa, foi reali-
rada uma conferéncia, no Instituto de EducacBo de Minas OGerais,
em  gque s& apresentaram a filosofia e a proposta do Curso, discu-
tindo-se as diversas alternativas da Escola Normal hoje, na so-
riedade brasileira. Participaram dessa primeira atividade tanto
ot p-d como 0S5 p-a. U contelddo dessa conferéncia, trans?o;;ado £

texto, fpi discutido sem grupos NEnOrFes, nos quUais 0% p~a S rei-

niam por disciplina, acompanhados por um p-d da Fak.

"A abertura, em principio, seria com todos os professores e
professores-alunos. Na abertura, foi dada uma grande aula, onde se
colocon a filosofia do Curso e as diversas alternativas apresenta-
das pela escola normal e pela escola cldssica. Isso foi teito, in—
clusive, por escrito; foi debatido e discutido em grupos. (Pdi2)

0 assunto dessa conferéncia correspondia ao primegiro
tema dos trés que constituiram os contelddos basicos do Tronco Co-

maam, ou seja, o direito a e=colariracio fundamental no Brasil

andlise histdrica.



“Ew  trabalhei com os alunos da Fisica nessa parte inicial.
écabe: fazendo, com eles, um rapido historico, e percebs que eles
nio tinham miita noglo de como se desenvolviz a Educagio no Bra-
5il. Ent#Ho en tentei fazer uma retrospectiva histdrica, inclusive
para eles saberem a2 questﬁo do Curso Normal e da Escola Primaria,
g percebi que o pessoal ndo tinha algumas informagdes a E5%E res-—
peito: certos textos com os quais 2 gente estava trabalhando. En-
t3% eu fiz uma retrospectiva histdrica para eles, detalhando mais
a partir da década de 49, 50 e 40, mais em termos da atualidade.
{Pdid)

0 primeiro tema tenta colocar a seguinte questio: Qe
eacola ¢ demandada hoje & é necessaria aos setores populares? Ve—

ja~-se compo o Pdi2 fala a respeito dessa quest8o:

“Tentamos fazer com que a Escola Normal n3o trabalhasse com
uma imagem abstrata do profissional, mas com uma imagem concrets,
voltada para um momento histdrico bem concreto, como este, em que
oes setores populares pressionam, nao apenas para entrar na escola,
mas por uma escola diferente, uma escola que sirva a Seus interes—
ses. FEssa foi a questio fundamental. Como diriamos, reestruturar,
renovar a Escola Normal a servigo da formagfo de um profissional
concreto, para a escola de §2 grau, neste momento. Esta foi a pri-
meira parte, a primeira perspectiva. (Pdi2)

Uma outra guestio, gue deveria estar presente no Tronco
Comum s& referia 3 recuperacio da unidade do conhecimento, qiLe
atualmente nio sxiste nas escolas de qualquer nivel. Tanfto no i2
como no 28 o no 32 graus, as diversas disciplinas dos cursos 530

trabalbhadas isoladamente, sem que se tenha a visgo do todo.

"A idéia de colocar esse Tronco Comum, respondia um poucso a
esta questio: dificilmente haveria ou conseguiremos formar um pro-
fissional da Escola Normal que forme o profissional da Escola Pri-
maria, com uma visio unificada dos problemas spciais, dos proble-
mas da escola, dos problemas do ensino, da Educagdo dos setores
populares, sem que haja o gque nos chamamos de Tronco Comum, gue
degsse unidade, gue desse embasamento tedrico-pratico em reiagdo a
essas questies que nds chamamos comuns, tanto na Fisica, como na
Quimica, como na Histdria. (Pdi}
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Dessa forma, =e a proposta do CEDRDEEN era trabalhar com
o Curso de Magistério, o primgirg passo para a unificagio do co-
nhecimento que atingisse sua clientela era trazer todos os  pro-
figsionais envolvidos com 288 CUrs0, em uma mesma escola, o que
foi feito. O segundo passo, SEFia Passar aos p-a s ideia de que &
Eserpla Normal tem uma finalidade, uma fungfo social, e ftodas as

suas disciplinas devem desenvolver-se nessa diregdo unificadora.

“Quando um professor de Quimica colocasse esta pergunta: -o
que deve aprender um futuro professor de escola primaria na area
de CiBncias?- ele s poderia respondé-la n3o apenas olhando a di-
nAmica interna da Ciéncia, daguela Cifncia, mas olhando a pripria
fungio social daguela Ciéncia na socializagdo, na democrat izagdo
do conhecimente para os setores populares. Achamos gque todos os
professores, nio apenas o diretor, o supervisor, © orientador (os
chamados pedagogos), deveriam dominar ESSas questies, mas todo o
professor de qualquer area do conhecimento, tinha gue ter clareza
sobre essas questfes. (Pdi2)

Para acontecer is580, £ra NECESSArio que a prapria Uni-

versidade, através de seus p-d, passasse £sS83 idéia aos p-a. Mas

kX

a Universidade vive £ssa unidade de conhecimento? Na gpinido do

Pdi2:

"Outra perspectiva que orientou a proposta foi: comd supe-
rar, na experiéncia do Curso, algo gque faz parte da estrutura uni-
versitarix, que € a divisio em partes, o esfacelamento do proprio
saber? Ou seja, nds percebemos gue, se apenas glaborassenos uma
proposta de curso de magistério ou curso de treinamento, apenas em
que 0% diversos profissionais das diversas areas do conhecimento
trabalhassem -e, se possivel, trabalhassem muito bem-, 2m progra-
mas muito bons, inovadores, sem recuperar a unidade do conhecimen-
to, aque estd dividida, repartida, na propria estrutura da Univer-
sidade, dificilmente nds conseguiri{amos uma proposta geria. (Pdi2)

Assim, eaea uhidade de conhecimento somente se dewr, no
Curen, & com certos limites, no seu planejamento, em que todos os

setores aceitaram programar £ discutir as suas propostas coleti-



vamente, mas, durante o desenrolar do Curso, os p-d das Areas es-
peciticas participaram muito pouco das atividades do Tronco Co-
mum. Nas ectapas em que a2 carga hordria da Parte Especifica gra
maior que =@ do Tronco Comum, as diversas dareas se isolaram nos

Departanentos, € a3 almejada integracio universitiria nio ocorrewn.

"0s professores dos Institutos deveriam ter participado do
Tronce Comum. Eles nig participaram. 0 nivel de envolvimento, de
aprendizagem € de experiéncia gque esses professores, mesmo 0S8 co-
ordenadores, adguiriam com esse Curso, ndoc foi repassado institu-
cionalmente para os Departamentos. Um pouco de rejeicio contra o
pedagagico, contra o diddtico mesmo. Tentaram garantir um aspecto
mais conteudistico, sem muita prevcupagio com o eixo comum do tra-
balho. (Pd7)

Somente poucos Departamentos, durante o Curso, procura-
ram =@ Fal para integragio. Alguns p~-d declararam que o0s p-a re-
clamaram, algumas vezes, dessa falta de integragio & faziam pres-

sfes, buscando um intercimbio entre as partes.

“fy  acho que se foi fazendo a integrag3do no processo, tanto
por desejo dos elementos da parte espectfica, como por pressio do
aluno. Em varios momentos, euw encontrava um aluno me procurando,
ou na sala de aula, refletindo esse desejo de que houvesse uma
resposta da parte especifica de Geografia, de Matemdtica, ao que
estava sendo colocado pelo Tronco Comum. ™ (Pd9)

"NS0 houve realmente integragio esperada, mas 08 Proprios
alunos 38 vezes se encarregavam disso. 0Os alunos, um pouco “sacu~
didos" pelo Tronco Comum, passaram a cobrar, das gquipes de con-
teiido, uma certa abordagem voltada para a educagio geral. Quero
dizer, os proprios alunos, eles talvez tenham sido um elemento de
ligagHo maior. (Pd8)

*Houve alunos sue reclamaram: — a gente vem aqui, trabalha
no Tronco Comum, tem uma percep¢io geral da Escola Normal, uma
percepgio mais abrangente da Educagio, quer fazer articulagdes, e,
gquando a gente chega nos Institutos para ter os cursas, eles o085
di0 como se fossem totalmente desvinculados: ent3o € uma Fisica,
uma Quimica, uma Hatemdtica seca, sem azeitamento. Ent8o, eles re-
clamavam: -Por gue os professores dos Institutos nio esti3o agqui?

"(Pd7)
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0 eegundo tema abordado pelo Tronco Comum refere-se A
proganizacio do trabalho na E£scola Primdria e n=a Escola Normal e
ao peso que isso tem, historicamente, para a Fducagio, refletido
em termos do regime disciplinar, do sistemna de avaliagio, da es—
rrutura e do funcionamento da escola. Uma outra questio paraliela
surge: gue profissional da escola de 12 grau se tem de formar no
Curso de Magistério? A resposta a essea questio era defendida pe-
1ps p-d da FaE, =através da concepclo de que esse profissional vi-
ve uma realidade atual da educagio brasileirs, na qual a organi-

zagio de trabalho na escola determina barreiras A sua atuagio.

“A Escola Normal nfo pode ignorar que ela nBo estd mais pre-
parando profissionais que v3p ser profissionais liberais, mas vao
se integrar numa organizagdo do trabalho que lhes inpte limites €
limites seriissimos & sua atuag3p. E para ultrapassar esses limi-
tes, tém de ter conhecimento e estar preparados para Iutar contra,
ir se organizando. (Pdi2)

0 terceiro assunto desenvolvido no Tronco Comum era
mais voltado para a metodologia, a teoria do conhecimento, o pro-
ceassp de ensino-aprendizagem. Foi apresentado através da discus-
%0 de diversas tendénecias pedagdgicas. Aqui se trabalbow a meto-
dologia de ensino-aprendizagem, ndo sd no sentide de como trans-

mitir melhor o conhecimento, mas também no centido de perceber 0s

processos de produclo do conhecimenio.

*A questfo de perceber os processos de produg8o de conheci-
mentos & nova em certo sentido. Julgamos que devia ter sido levada
em consideragio pelos profissionais que iam trabahar no Curso de
Magistério. O profissional da Escola Normal tem de ter clareza so~
bre como se produz o conhecimento social e nao apenas socbre a me-
tpdologia. Entendemos que ele tenha sensibilidade para entender o
processo de produgio e nBo apenas de transmissfo. (Pdi2)
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"Num terceiro momento, a gente gueria discubtir mais a gues-
t%0 da construclo, da produgio e distribuigcSo do conhecimento. E
ai, havia nuns tdpicos, toda a polemizagdo em torno dos conteudis—
tas, dos libertarios, do saber de classe, da heranga enltural, que
é um né muito pouco resolvido nesse momento histdrico. Eu acho que
ele era um ponto que = gente percebia que afs todos tinhamos ainda
que avangar muito em estudos, andlises. (Pd9}

g textons-supories utilizados para se desenvolver esses
trés  temas foram, em alouns momentos, reproduzidos e, g VEeZES,
produzidos especialmente para o CEDEEN. Houve dificuldades, por
parte dos p-d, na cocolha dos textos gue methor se adaptassem

aguela clientela.

*A dificuldade por parte nossa, dos professores, ers miito
no nivel de que tewto levar. Todos os professores procurando tex—
tos que mnelhor respondessem 3 questio que estava sendo colocada
pelo tema, aguais os textos que iam aprofundar a conferéncia ou ex-
plicitar pontos da conferéncia. Em relagio ao segundo tema, profu-
ravames © n3o achavdmos nada praticamente escrito. Ent3a, houve
varios momentos de produgio do grupo. As vezes, produgdao que nem
chegou =a ser mimeografada e foi reproduzida, mas que ficou inter-
na, € algumas foram até publicadas e reproduzidas. (Pd9)

Segundo o P49, os p-a, em dois grupocs distintos, parti-

ciparam tambeém das dificuldades em relagio aos texwtos.

"Dos que eram da area de Educaglo, de ver uma leitura da
Fducagio num putro marco teorico, outro referencial, ou de perce-
ber = EducaglBo em movimenta, trabalhar a Educagio na contradigio.
Isso & muito dificil, superar, por mais gue, as VEZES, 2 gente
tentasse trabalhar isso, ficava sempre a idéia da reprodugio e =
gente gquerendo trabalhar a dialética entre reprodusz®o e transfor-
mag3o. Mas eles pegavan a reprodugic & fixavam, custavam para res—
gatar a dimens3o da transformag8o. Da parte dos alunos que nao
eram da area de Educago, Fisica, Quimica, Matemdtica, Gengrafia,
ey acho gque houve um ponco de resisténcia. Eu acho que havia difi-
culdade de entender essa nova leitura do mundo, mas issa foi sendo

superado. (Pd9)
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No que ¢ refere aos p-a de Fisica, sles foram asesisti-
dos por dois p-d da FafE durante o Tronco Comum (Pdio e Pdiddy. O
Fdi@ participon, com &8ss p-a, de trée stapas, trahalhando os

trés temas basicos do Tronco Comum citados anteriormente!

"Na {° etapa foi principalmente esse aquif{o Pdi@ mostrava,
durante a entrevista, a programagdc do Tronco Comum) que eu fraba-
lhei com eles, em setembro: foi o tema A ¢ um pouco do tema B. De-
pois, na etapa que eu saltei, foi um aprofundamento do B e deppis,
gquanda eu retornei com eles, foi o item C, em que o grupo traba-
lhou algumas propostas.” (Pdi@)

Ji 0 Pdii se envolvew com o grupo da Fisica em  apenas
uma etapa do Curso, e durante um fempo miito peqgueno (B horas),
disrutinde um texto mais ligado ao dltimo tema basico do Tronco
‘Comum, sobre as concepgoes de aprendizagem, de conhecimento, as
ronceperes Ffilosdficas e psicoldgicas gque =sti0 subjacentes a0

trabalho do professor.

£ um texto muito denso, muito rico. A gente se sentiu bas-
tante preocupada, porque 8 horas-aula era pouco para trabalhar o
texto. Ele apresenta as vdrias teorias a respeito de aprendizagen
que 3o mais influentes na pratica pedagdgica, e traz uma critica
a respeito dessas teorias, propondo teorias consideradas mais ade-
gquadas para o embasamento desse trabalho do professor. (Pdif)

METODOLOGIA E O PROJETO DE ESCOLA

A metodolopgia utilizada para que 0% assuntos propostos
peio  Tronco Comum fossem apreendidos pelos p-a fol hasicamente =a

seguinte: o p-d responsdvel pela turma fazia uma apresentaglio do

tema A ser trabalhados depois, 08 p-a indidualmente o &m grupos,
. Nl 0 '’ l:l
1iam 0 fexto-suporte g iniclavam-sg as discussoes de questoes

propostas no texto ou ievantadas pelos proprions pP-a. Guando 2
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leitura apresentava dificuldades, intercalavam-ee intervenghes do

p—d para ssclarecinentos.

“Eu Fiz umm exposi¢io na primeira parte do dia & na segunda
parte, eles leram o texto £, com base nele, a gente propds algumas
questfies de relacionamento, de critica, de compreensdo do texto.
Fles se dividiam em grupo. Houve um tempo em gque eles leram o tex-
to, podia ser uma leitura individual ou mesmo coletiva. Eles leram
o texto e, posteriormente, refletiram sobre as questhes propostas
g houve uma troca: cada grupo apresentou a sua, o tratamento que
den aquelas questfes propostas, havendo oportunidade para uma dis-
cussio nais geral. (Pdifi)

A maior parte dos textos era lida agqui mesmo. As vezes, a
gente tinha de ir lendo pardgrafo por paragrafo juntos, tentando,
em cada pardgrafo, perceber conceitos basicos que eram subjacentes
a uma afirmagio gue precisava ser explicitada. (lutras vezes, lia-
se um paragrafo e mostrava-se gue agquele pardgrafo era negado trés

paragrafos adiante.” (Pd9}

Uma outra parte de extrama importdncia no Tronco Comum

foi @ elaboracio do Projeto de Escola, =& qual, para os p-d, foi

um dos momentos mais ricos do Curso. Nessa fase € quUEe D% p-a  se

@I i am

]

porr escola (20 profissionais da Escola MNormal) EESR

elaboracfo =acontecew em fodas as etapas do Curso, SENPRre acompa—

nhada

por um p-d da FaE. Houve p~d que trabalharam com o Projeto

de mais de uma cidade. Esses p-d ds vezes viajavam ate as ¢idades

durante ou apds o Curso, para colaborarem nas atividades plangja-

das pelos p-a no trabalho do CEFAM. Veja-se qual o objetivo do

Projeto de Escola, na opinido do Pdil:

*A tentativa foi de que cada grupo gue trabalhava em cada
uma das escolas continuasse coletivamente, repensando a Escola
Normal em Jung3o das coisas todas que foram recebidas agui  no
Tronco Basico. Em certo sentide, a proposta era que se colocassem
especificaments estas questfes: aqual € a escola necessaria, nagque-
ia regifo, para os setores populares com especificidade dos seto—
res populares, quer seja rural, ouer seja industrial, urbano? E,
também, em gue condigies especificas est¥o trabalhando os profis-

sionais da escola, sem sair da psepola? (Pdi2)
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Para efetivacgio desse Projeto durante o Curen, COomesoun-
se por reservar 8 horas, na 12 gtapa, para 9ue 0% grupos de cada
escola, propusessem diretrizes para a clabhoracio de uma proposta

de trabalho no nivel de unidade escolar.

“No iz mddulo, eles sairam daqui (n3o era bem com um pre~
projeto), era com uma carta de intengfes: o que gles pretendiam
desenvaolver, desde aquele periodo at# quando eies voltassem. Eles
levantaram uma série de metas, de coisas gue eles iam fazer g, na
maioria das vezes, eles levantavam coisas que nio iam dar tempo de
fazer, mas levantaram a poeira g veltaram para 13.°(Pd7)

Ouandos 08 pe-a voltaram para a 22 etapa, trouxeram 08
resuliados de algumas atividades que haviam feito. Durante mais 8
horas, 0% p-d da FaE, reunidos com O grupo de cada escola, ini-
ciaram 2 remontagem do Projeto, num trabalho conjunto. Depois
dessa fase, foi proposto gue os Proletos, apds nova reelaboracio,
fossem enviados a cada p-d orientador, antes da prdima etapa do
Curso, para gue fossen examinados. Dessa forma, durante a 32 eta-
pa, 0% p-d teriam mais elementos para discutir com Ds p-a as pro-
postas de cada cidade. Nesse momento, os p-d notaram que a maio-
ria dos p-a, ap elaborar xs propostas, nao estavam levando en
conta aqueles pontos que tinham sido discut idos durante o desen-
volvimento dos temas basicos do Tronco Comumi cont inuava 0 ranso
que muitos p~a Jjd haviam adeauirido, antes de iniciarem o DEDEEN,
de fazer planos de trabalhos formais, sem vinculag8o com & reali-
dade de cada local.:

"A gente visava a trabalhar com eles no coletive, gerando

uma proposta pedagogica cosrente COm O que estava sendo teorizado.
Mas = gente nao falava na palavra planejamento no sent ido fecni-
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cista. A gente falava que essa era uma pratica gque podia ser rea-
lizada, podia ser estrategicamente coordenada, para se chegar =
determinados ohjetivos. Mas como o pessoal ja vinha de uma pratica
em que recebhia as coisas prontas, ou o plano ers 50 para  Cumprir
ou era agquele modelinho de ter palavras certas para colocar no lu-
gar certo, para determinar o que queriam, na linha dos objetivos
comportamentais, ent8oc o pessoal nSo sabia desligar-se do modelo
vivido por varios anos nas instifuigdes, para uma outra linha em
que se discutia a guestdo: que Escola Normal renovada se preten-

dia?" (Pd?)

Para tentar superar £ssa dificuldade, os p-d enviaram
208 P8, ﬁntes da 3¢ gtapa, uma correspondéncia (Circular nadi/85%
de 15/5/85%). A carta informava quais eram os pardametros Que se-
Fiam rconsiderados na avaliacio dos Projetos, no praximo encontro
entre os p~d € os p-a. Era uma nova chamada A reflexio da reali-
dade deles nas escolas, Para que programnassen atividades coeren-
tes rcom as novas perspectivas de Escola Normal, discut idas no

Tronco Comum.

*Uma  tcarta, gue a gente mandou, porgue percebemns gque 08
planos, do modo como eles mandaram pra nos, nao retratavam e€ssas
questhes;: segundo, porque eles estavam muito presos a um  plano
tecnicista. Eles nie estavam fazendo o vinculo entre uma nova pro-
posta & a proposta antiga, e acabavam mandando pra gente aquelas
pastas descritivas gue nfo tinham nada de reflexiveo sobre a mudan-
¢a na orientagio filosdfica que tinha de haver, no nivel da prati-
ca. (Pd9)

0 efeito surtido pela carta foi positivo em alguns gru-
pos, € neutro em outros, que cont inuaram na mesma linha de plane-
jamento tecnicista, € em certos Casos, chegaram a responder &
correspondéncia, numa linka dicotfmica do "sim niog”. Por issa,
os p-d tiveram de insistir MRS LNA VER.

“Em algumas escolas, isso surtiu efeito e, em ontras conti-

nuava a mesma linha do plangjamento tecnicista. A, quando eles
voltaram, em julho, a gaente tomou isso aqgui £ mostrou gue era ape-
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nas algum lembrete € que o importante nio era responder sim oM
nio. Ent3o, a gente teve de se sentar com o pessoal de novo e fa-
zer a dinimica na sala de aula e ir registrando as discussdes, a
medida que elas aconteciam, para mostrar como ¢ que seria: alguem
ia para o quadro e registrava. g issp que vocés querem da escola?
Tentava passar agquilo para o papel. 0 importante ¢ o gque vocés
pensam, nio € o que o papel aceita. (Pd?)

Segundn o Pdi2, essa dificuldade era decorregnte, Ew
parte, da heterogeneidade dos grupos de p-a, &m rermos de postura
tedrica, de compromisso para com a Educagdo, de visio da realida-
de.

Outra diticuldade na elaboragio desses Projetos era o
Fato de ns p-a estarem se reunindo, talvez pela primeira ver, pa-
ra discutir sobre Fducagio. Nesse caso, a questio da divisio do

trabalho na escola imprimia barreiras a evolugio dos Projetos.

"Aquele discurso da divisSo do trabalho na escola, do super-
visor expropriando o professor, o orientador como aluno e profes—
sor. Depois desse Cursp en tive algumas dividas de guanto vocé su-
hestima issb e nSo considera a realidade concrefa do professor,
que ele esta querendo ¢ que aparega mais gente para ajudar. Se vo-
cé for pensar simplesmente no dia—a-dia dele 13, claro que existem
mecaniemos muito sutis gue 0 Supervisor € O orientador usam pra
massacrar o professor mesmo. Teve cidade que o grupo se sentiu tao
fortalecido com o Curso que praticamente tirou o diretor. Esse fez
o Curso e foi um rolo t3o grande quando o pessoal se sentiu forte
e e sentiu em condigies de se organizar e chegar o diretor, gue
era uma pessoa autoritdria, na parede g promover com aquela dis-
cussio toda, para a eleigBo de diretor. Havia momentos em que o
professor se sentia cerceado, limitado pela supervisora ou pela
orientadora, e, as vezes, vocé percebia aque ele ndo estava colo-
cando o gque de verdade ele gostaria de colocar, porquie essas pes-
spas representavam uma figura de autor idade mesmo, 2 de controle.”

(Pd7)

"Deu para perceher muito esse nd, £5sa contradicic entre es-
pecialistas e professores. O especialista com muito medo da perda
do poder. Isso ficou muito claro para mim, enquanto eu trabalhava
ao mesmo tempo com os professores no Tronco Comum e tinha um tra-
balho com os especialistas.” (Pd9) -
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4 eclosBo desses conflites entrs os p-a se deve, em
grande parte, ap Tronco Comum, que feve a preocupagho de discutir
a coletivo, o rompimento da hisrarguia de poder, @ divisio social
do trabalho, @ organizacico da categoria. D Curso teve um papel de

desvelar esses temas.

*Teor icamente, isso nunca tinha sido posto pra eles. Eu acho
gue o0 Curso abriu uma janela para essas coisas todas, ele desven-
dou uma realidade que as pessoas, guando estdo inseridas nela,
acham que ¢ isso mesmo. Talvez, o grande mérito do Curso tenha si-
do o de colocar todo wundo junto, em alouns momentos. (Pd7)

Na iiltima etapa do Curso, os p-a satram formalmente com
um  projeto de intervensio. Beralmente, @ weta deles era, ao re-
tornar pars as suas cidades, repassar o Qursg para o resto da es-
cola. Havia locais onde as escolas eram muito grandes e s alguns

professores do Durso de Magisterin vieram ao CEDEEN.

‘A escola de uma das cidades por que eu fiqueli responsavel
tinha oquase 6.909 alunos e cerca de 80 professores, mas tinha o
Curso Normal 14 dentro. Mas = proposta nfo era sd um negicio solto
da Escola Normal, era mexer com a escola inteira. (Pd7)

Na visio do PDLR, a elaboraglo, feita pelos p-a, das
diversas atividades que executaram, efetivando o projeto que ha-
viam planejado durante o Curso, concretizod uma promogio profis-
sional pois tinham de refletir mais sobre a seu trabalho, zobre a

Egenla  Normal, sobre as reglagbes entre a escola & a cominidade.

pois, =a estrutura concreta de trabalho deles N0 promovia ES5AS

reflextes.

|
}
|
1

/
Entretanto, tudo iss0 era feito, mas sem maita pro?undidade,\
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"Tentaram, de alguma forma, reproduzir 13 na prapria escala,
o gue eles estavam recebendo agui. Pela primeira vez, eles se co~
igcaram o sentido gque teria o seu trabalho, que sentido teria 2
Escpla Normal, mas nSc com muita profundidade, porgue a egtrutura
deles nio permitia isso. Porque a Escola Normal nio tem tempo, ela
nSGo tem horario fixe para isso, nio tem remuneragdoc para  i5SO.
Fles sio professores de Escola Normal a noite, de 22 grau i tarde,
do ie arau de manh3. Ent3o fica muito dificil, & um problema mais
amplo, um problema do préprio tempo do professor, do profissional
da FEducagio para se reciclar. Hesmo quando eles s30 liberados na
Escola Normal piblica, eles s30 ligados & escola privada. Ha um
problema muito sério: nds ndo temos profissionais com dedicagao
welusiva a uma instituiglo. (Pdi2)

Para o Pd?, a questfo do repasse do CEDEEN, abravés das
atividades do CEFAM, relacionava-se com a questio da reproducio.
Nas primeiras atividades desenvolvidas pelos p—a &m suas cidades,
era comum =les chamarem os p-d da FaE para darem as conferéncias
iniciais. Nessas atividades, repassavan—sg 0S5 mesnos textos uti-

1izados durante o CEDEEN.

"0 alune, na medida em que viu, perceheu esse conteddo, como
conteido vadlido, aueria repassd~lo. Vérias vezes a gente discutin
com eles e explicou que nio se tratava de tomar o conteddo aqui €
passar 12 ou gue, muitas vezes, cada um desses conteilddos pressupu-—
nha uma reflexfBo e gque precisava estar muito inserido num contexto
da produgBo daquele texto. Entio gquando fossem {fazer, tomassem
cuidadn, no sentido de nao ser uma mera reproguglo. Alguns diziam
assim: ~Como ¢ gque faz? ~-Aqui vocés tém o fulano, o beltranog, o
cicrano para fazer confer&ncias e 1% a gente nio tem. Entao sles
tentavam eleger, entre egles, aqueles que melhor se aproximavam do
nodelo de conferencista. Outro falava: -Serd que nio da para vocé
indicar =alguém para ir fazer pra gente a conferéncia de abertura?

Telefonavam muito para cd. (Pd9)

Alguns p-d realizavam viagens a algumas «idades, as ve-
~pe  durante o Curso £, por outras, apas o mesmo. O Pd7 nAo acei-
ton nenhum convite para ir 2e cidades enguanto transcorria o -

s, pois issn podia significar LUmMA ARCESSOria.
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"Era coma se eles tivessem de montar um projetoc académico
bonitinko, arrumadinho, que valia nota. Den ambivaléncia o Curso
inteiro, porque eles tinham de se colocar na pele de alunos que
estavam fazendo o Curso mas eles tinham de se colocar na pele de
profissionais que btinham um compromisso de alterar uma dinfmica
tpda, uma organizagio que estava 14 dentro; entin eles ficavam am-
hivalentes & a gente também. Porque vocd tinha que cobrar o acadé-
mico, vocé tinha de exercer a lideranga intelectual, mas voce ti-
nha 1limites disso. Eu achei gque ndo era hora de misturar, que nao
era hora de a gente controlar o tipo de produto gque eles iam sol-
tar, oque era o Projeto. Eu achei que era interessante eles se vi-
rarem. Aquilo era um compromisso deles, nAo era meu., AS  Viagens
que en fiz, foram posteriores ao Curso.” (Pd7)

Outros p-d, porém, disseram que Toi extremamente signi-
ficativo eles terem ido as ¢idades durante o Cursn, pois convive-
ram com aguela realidade, sem ficar imaginando, dg longe, 0 que
seria bom para £les.

O Pd9 foi a duas cidades apds o Curso. Verificon gaue 0%
p-a ainda tinham dificuldade de planejar suas atividades, em fun-
t830 da sua realidade. Notou, também, que havia conflitos entre
alguns professores da mesma gscola, pois os que participaramn do

CEDEEN adguiriram mais direitos que 0% outros.

“0s professores diziam: -A gente quer uma conferéncia & de-
pois vocé diz o gque a gente faz, como & aque a gente prossegue? En-
t50 eu tentava trabalhar com eles o que eles sstavam pensando, O
que era importante, em que O trabalho pode avangar. Havia, tamben,
muite conflito, pois eles passaram a ter ganhos do tipe: horas pa-
ra plangjar, horas para discutir e os outros achavam que iS50 era
regalia. Eles estavam fazendo o Curso e ainda tinham mais horas.
Enti3o apareciam conflitos internns na instituigio. Ent8o, separa-
vam-se, como se fossem um grupo de iluminados. E isso a gente ti-
nha de ir e trabalhar, que n3o era bem assim. (Pd9)

0 Pdi2 era um pouco pessimista em relagio aos desdobra-
mentos que o Curso iris produsir nos Sews participantes, &m SUAS
atividades do CEFAM. além dos limites profissionais de cada  um,

ainda existia a estrutura da Secretaria da Fducagho, que feria de
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dar suportse 3 £s$££ NOVo trabalho. Nas mudangas de governo, Como
se garantiria a continuidade desse trabalho? As mas condigdes de
trabalho no Estado também nio propiciavam aos professores a opor-

tunidade de conduzirem as atividades do CEFAM por muito tempo:

"No tive muitas ilusfes, eu tinha certeza de que o CEFAM
terminaria praticamente com o Curso. Par que? Primeiro, pela pri-
pria estrutura definida pela Secretaria, que inclui o Governo no
ano seguinte: nio sabiamos se concluiriamos. Segundo, pela propria
estrutura do gque € um convenia entre a Universidade e a Secretaria
da FEducag3o. & Universidade tem a sua rotina, o seu ritmo, &, &€
n30 fosse um novo conveénio que permitisse dar tontinuidade a iss0,
ele parava. E, além do mais, havia um limite que eu chamaria d®
prépria  organizagdo do trabalho no Estado. Ou seja, nio tinhamos
garant ia de gque aqueles que faziam © Curso iam continuar como pro-
fessores nessas areas. Eu tenho a certera de gue muitos, heje, nao
s%n mais professores da area. Com relagap aps professores, uUns
safram, outros se titularam, outros foram para a Universidade e
nS0 deram mais aulas para o Curso Normal. Isso faz parte da orga-
nizagio do Estado, e das peéssimas condigoes gue sio dadas aos pro-
fiscionais. FE & natural que eles , titulados, tentem sair. Entao
veja, isso fex com que aquela vis3o um tanto romdntica de formar
cemeadores, que vio semear aquelas idéias, calsse por terra.’
(Pdi2)

A Secretaria, porégm, tentava mantgr & SUa proposta ini-
cial de dar suporte aong Projetos de Facola que =& haviam iniciado
no CEDEEN. Enguanto a Universidade exigia issn, COMO atividade
académica, a Secretaria exigia €sse Projeto de Escoela com wam pro—
jeto de trabalho. A equipe da SEE, fazendo © acumpanhamentcl das
24 escolas que desenvolviam o Projeto CEFAM, tentou criar algumas
condigries de trabalho.

Em primeivo lugar, Promoveld LuR melhoria nas bibliote-
cas, com base na bibliografia indicada pelas Universidade para os
diferentes cursos. Segundo o Pdi3, compraram—sg 0% c{ncq primei-
ros livros dessa hibliografia. Fetfo fazendo, também, o reequipa-

mento dos laboratdrios, da parte de Educacio Geral, nas partes de
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Figsica, Guimica & Biologia. Paralelamente a ies0,

nagueslas sesco-

las que nio havia espago fisico para & instalaclo dos Taboratd-

rios, estia-se tentando construir, ampliar ou adaptalr CESES S3PpR-

c0%. A SEE também estad repassando dinheiro para as gacnlas, para

agquisicio de nmaterial de consuma, inclusive de reagentes. Além

disso, =a SEE tem tentado repassar recurso para as escolas euecu~

tarem @ programacio que eles propuseram, envalvendo treinamento

de professores de outras escolas & slaboraglo de wmaterial didagi-

co. De acordo com o Pdi3, a Secretaria tem adotado uma politica

de criayr um sspaso remunerado para que os professores HErfaEN A%

suas programacoes do CEFAM:

“Além da docéncia, que a gente quer que ele preserve as au-
laz que ele da no Curso Normal, ele deveria participar dessas ati-
vidades de extensin, de treinamento de professores, ou da propria
escola on de outras escolas da regifio. Ent3o, a Secretaria chegou
a um ponto em gque a gente estda ampliando a carga remunerada desse
professor. Conforme o Projeto da Escola, eles fazem solicitagHo de
caroa horariz, a Delegacia estuda ssse projeto, verifica se £ pDS—
sivel acontecer agquilo, verifica se as propostas s30 viaveis para
a regifio, dd um parecer se manifestando favordavel ou nio, & a gen~
te agui da Secretaria tem autorizado que esses professores sejam
convocados por mais tantas horas e eles podem chegar ate a um ou-
tro cargo completo. A gente jd chegou a situagdes de ter mais um
cargo completo, para que eles pPOSsam participar dessas atividades.
A antorizagio é renovada a cada semestre, de acordo com a avalia-
c3p feita e o trabalho desenvolvido. Ent8o, se a diregso da gsco-
1a ou a Delegacia viu gque o trabalho necessita cont inuar com aque-
la carga horaria, ent8o renova, ou aumenta ou diminui, de acordo
com a necessidade do trabalho. (Pdid)

Alédm de tode esse suporte, a SEE tem ampliado, para ou-

tros professores, a participacio nas atividades do CEFaM, desde
gue rles reunam condignes de participar dele & que tenhan  inte~-

FeEssE !
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"tntio, essa possibilidade de extensio de carga horaria es-
t4 sendo aplicada para as PESSOAS gUe SE €Ngajaram no trabalho,
independente de elas terem frequentado o Curso. (Pdid)

AVALIACAD

Desde a sux conceEpglo, o Curso de Especializagio previa
a2 realizacio de avaliagides de conteldo em todas as suas digcipli-
nas, como uma das formas de se manter a ser iedade do mesmo. Em
relacfo a0 Tronco Comum, cada p-a tinha de sscrever, ao final de
cada  etapa, um pequeno texto, sintetizando as conclusses & que
ele havia chegado. O Projeto de Escola tambem =ra avaliado & in-
dagou-se dos p-a como & gque este avangava. Nessas avaiiacﬁeg,
tentava-se sempre colocar uma parte de producio individual & uma
de producRo coletiva.

Houve, tambeém, = pregcupagan de dar sempre outra opor-
tunidade w@mos p-a, entre as stapas, para refazerem um estudo on
refletirem melhor sobre um certo temai esse material poderia ser
enviado aoe p-d para ser analisado. Apesar disso, houve reprovas-
ches, mwmesmo com 0% avisos ao longo do Cursn, para que 0 levassem
4 aéric. Havia, entre os p-a, uma certa ansiedade em relaglio a
notas, porque eles se colocavam como profissionais &, nNEssa con-
digio, isso tinha um peso muilo grande.

Aproveitou-se o momento da nota para que o9 p-d discu-

tissem zobre a questio da avaliac8o escolar.

"Ai, a gente trabalhava a questdp da avaliagao na escola. A
gente tentava retomar a discussio sobre o significado da avalia-
¢3c, num projeto de Escola Normal, que lugar ela ocupa, oque refle-
+Bes a gente pode fazer sobre isso. Depois, havia tambem muito me-
do de nio se dar conta de fazer o trabalho. Nos projetos, eles, as
vezes, tentavam ver o que o outro havia posto. Ai, a gente coloca-
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va que nio adiantava, a escola dele era uma, em tais e tais condi-
ches, & a outra, era outra, em outras condigdes, que havia um pano
de fundo em comum, engquanto realidade brasileira, mineira, engquan-
tn FEscola Normal, mas gue eles tentassem contar com o0s elementos
qie a instituicio tinha. (Pd9)

Para o8 p-a que obiiveram aprovagio no CEDEEN, foi for-
hecido um Certiticado, referendado pela Fak e pelo Conselho de
Extensio da UFMG. Levaram, também, um Histdrico Escolar, constan-
do as disciplinas cursadas, Jjuntamente com o nimero de créditos e
ns conceitos adauiridos em cadz uma. Os reprovados somente rece-
beram o Histdrico Escolar.

A aprovacio no CEDEEN podia, para 0s p-a efetivos, sig-
nificar uma possibilidade de acess0 na carreira de magistério.
Informagres obtidas na SEE mostram gque, no inicio do CEDEEM, o
niimero de professorss convocados no Estado era em torno de 804 e,
com 0s concurses realizados, BSsSE nimero caiu para, no maximo,
20%. Portanto, existia um grande nimero de professores no Estado
com possibilidade de ascenderem na carreira, desde gque L ivessem
am curso de especializacio. Dessa forma, no diger do Pdi2, ini-
cipu~se uma proliferacio de cursos de especial izacio no interior
do Estado, funcionando nos fins de semana, & 0% professores  vEmM
acorrendo, ©m massa, para fazgr £6S€5 CUrS0s, &M QUE hasta compa-
Fecer cerca de dez vezes para obter o diploma & adouirir o titulo
de especialista. Além disso, em CORCUIrSOs Para docentes, o CEDEEN

e qualguer um desces CUNS05 citados teriam O MESNG PESO.

*Mas iS5D £eVAZiR UM pOMCD, POIS, O pessoal veio estimiiado
ao CEDEEN porgue teria acesso na carreira g, de repente, algumas
pess0as gue Conseguiram o titulo com muito mais facilidade, estéo
tendo acesso na carreira. Entd3o, isso cria, s vezes, un problemi-
nha, principalmente aquando a pessod tem o mesmo numerp de pontos
gquando vocé Pensa assimd uma PESSOA frequentoun o Curso  agqui  na
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Universidade, penou e foi reprovado no dltimo madulo, voceé imagi-
na! £ o outro fez um cursinho de fim de semana & CONSEQUE O diplo-

ma. (Pdid)

Finalmente, entre os p-d entrevistados, foi unanime a
opinifo de que os p-a tiveram interesse, participagip & comprome—
timento no Durso & nos seus desdobramentos, através das ativida-

dees do CEFAM.

*Fles se entregaram. O nivel de comprometimento era alto.
"{Pd7)

"A resposta da turma foi maito boa, em termos de interesse e
disposigio. Varios chegaram a me pedir indicagio de bibliografia

complienentar. (Pdi@)

*Havia compronetimento, inclusive havia, na turma, uma certa
problemdatica: eles estavam realmente preocupados o probliema do que
se esperava deles, gquando terminassem o Cursn. £ eles estavam
preocupados com o fato de se realmente eles teriam condigoes ins-
titucionxis e de trabalho para arcar com as responsabil idades que

estavam sendo atribuidas a eles.” (Pdii)

- Notou-se  uma evolugio dos p-a, nos trabalhos escritos

!que entregavam =aons p-d, ha compreesio dos temas abordados no
{

i Tronco Comum.

“Eles tentam reproduzir o discurso das PesSsSO’s, do que estd
no livro. De repente eles comegam a usar as palavras: ideologia,
hegemonia, classe social. Num terceiro momento, vocé ja comega A
perceber a preocupacac deles em de fato identificar, quando eu fa-
1o em idenlogia, eu estou entendendo 0O gqué? 0 gue quer dizer, para
nds, quando en falo em classe trabalhadora e classe social? Eles
Jja comegam a quersr fazer a discriminagio do que representava para
nds, 0 gque € um avango. E houve um quarto momento gue nio atinge =
tpdos, mas & um grupo talvez mais organizado na drea de Fducagio,
e que ji comega & perceber a distingio bem grande entre producio e

distribuigio do conhecimenmto.” (Pd?)

Jd o Pd7 notou uma mudanga na postura de alguns p-a

na sua relagioc com os outros professoregs de sua escola, passando
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terar a estrutura de suya gscola!

"Fles elegeram uma nova diretora, eles tomaram atitudes Y-
rias em relag8c aoc Curso Normal, de alteracio de curriculo, alte-
ragio da grade curricular. £ foram significat ivas essas altera-
ches. Redistribufram carga hordaria, discutiam programagao de cur-
sns. FEles estip numa "batalha™ até hoje, para reciclar os profes-
sores que ficaram. (Pd7)

AVALIAGAD DO CEDEEN PELOS PROFESSORES-DOCENTES

Segundo os p-d, a infra—-estrutura do CEDEEN teve um pa-
pel preponderante, Farnecendo condigres objetivas para que ele
pudesse funcionar adeguadamentie.

0 Pd8 informou que a verba destinada ao Curso garant ia
a aguisicio € a reproducio dos materiais Necessar fos palka que 0%
p-d executassem 0% seus planos de trabalho (temtos, materiais de
laboratdrio, materiais de papelarial.

Ds p-d receberam para ministrarem as anlas & também pe-
1o planejamento. Inicialments, a guant iz destinada ac planejamen—
tp seria para a Coordenacio dos Cursos, mas 0% praprios coordena—
dores = 08 professores decidiram que o dinheiro destinado a cada
drea devia ser igual para todas e seria digtribuido entre 0% men-
bros da equipe. Cada equipe decidiria quem ganhava mais ouw meEnos,

em funcfo do tipo de trabalho & do planejamento.

"Cada professor tinha um valor correspondente a hora-aula, e
isep era relativamente bem pago. (Pd8)



N3, fase de planejamento do Curso, a FaE enviow uma car-
ta a todos os Departamentos que viessem a ser envolvidos, pedindo
a sua aguiescéncia ¢ 3 indicagio de coordenadores. A resposta dos
Departamentos foi favoravel, desde que aquilo nao interferisse na
sua carga diditica. Dessa forma, todos os p-d  trabalbharam, no
Curso, além da sua carga biasiczx. A fase de planejamento poder ia
ser considerada, pelos Departamentos, como atividade docente.

Para o Pd9, o "jeton” que os p-d receberam foi um fator

importante, mas ndo fol decisivo para a sua participacio.

*Foi um fator importante, mas eu tenho a impress3o gque n3o
foi  um fator basico, porgue inciusive o pessoal, na parte de pla-
nejamento, ficou sabendo depois da execugfo do Curso. Eu acho gque
era valido porque significava que trabalhavam em hordrios extras,
nos seus periodos de férias, ent3o uma remuneragap era significa-
tiva. Agora, para o planejamento, foi um acréscimo que o pessoal
obteve, mas receberam deppis de consumado O processo. (Pd9)

Segundo o Pd8, também aos p-a foram nferecidas condi-
chese favoraveis A realizagio do Curso tais comp "bolsa de estu-
dog” e alimentagio gratuita nos restaurantes da Universidade.

Quanto a alojamentn, o Pd8 relata:

"Depois, =a Secretaria achouw gue seria melhor, ao inves de
coloci-los agui no Mineirinho(2) (tinha muita reclamagio, as vezes
por ficar longe da cidade), dar-se uma certa quantia de didrias e,
se eles quisessem, ficavam em casas de Pamilia, de parentes. Essa
ajuda eles tiveram. N30 vou dizer gque isso cobriu todas as despe-
sas, mas foi uma ajuda significativa. Eu acho que facilitou um
pouco. (Pd8}

Os p~d da FaE ressaltaram ainda qle o trabalho realiza~
do para a efetivagio do CEDEEN, além de ser miito audacioso, pois
envolven um grande numero de alunos & professores, foi um traba-—

1ha sério & assumido, tanto pela Universidade quanto pela SEE, no
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sentido da melhoria do Curso de Magisterio em Minas Gerais.

Além da gquestio da infra-estrutura, diversos pontos fo-
ram destacados pelos p-d como positivos na realizagio do CEDEEN.
Em primeiro lugar, 08 p-a & 0% p-d salram do Curso satisfeitos,
tanto em relagfo ao Tronco Conum, Como no nivel das Partes Espe-
cificas. Para miitos p-a, as questies levantadas no Tronco Comum
const ituiram uma grande novidads. Ao mesnmo tempo, o professores
Ficaram conscientes da sua md formaglo nos cursos de Graduagio,
perceberam que havia muito trabalho apcs o CEDEEN, para que recu-
perassem ags lacunas de contelido desses cursos anteriores.

Um outro ponto de destaque foi gque o CEREEN teve um pa-
pel preponderante para gue o CEFAM, no seu trabalho posterior an

Curso, tivesse uma postura mais progressista:

"Esse Curso foi o elemento bdsico para a viabilizagso do CE-
FAM. Sem um Curso desse, o CEFAM n3o teria se estruturado, de fa-
tp, com essa ViSO MAIS progressista. (Pd8)

Fai lembrado que esse Curso foi realizédu num momento
histédrico dentro da educaglo wmingira, no qual, pessoas 1igadas &
Universidade assumiam Cargos politicos dentro da SEE, &m Fungio
de mudangas ocorridas no Secretariado do Gaverno do Estado, que,
se havia alterado, por sua vez, em vista das cleicies diretas.

A wvivencia da democracia refletin na organizacao do
Curso e permitiu que ele fosse planejado com uma ampla participa-
cﬁn.daqueles que iriam ser seus alunos, € ainda teve o grande mé-
Fito de oue os profissonais da Fscola Normal participassem em
conjunto, na formaglo € na elaboragio coletiva de um Projeto de

Ferola. Nesse sentido, este fai um Curso inédito, dentro das pro-



postas de curso existentes em Minas Gerais.

*Apesar de tudo, este foi um curso de gspecializagdo que ni3o
caiu na cabe¢a dos professores como um pacote de conteddo. Foi um
Curso que proporcionou uma reflexBo muito mais abrangente do cara-
ter deles como docente, como professores. O grande ganho da FaE
foi liderar esse movimento de que vocd nSo supre as deficiéncias
conteudistas, mas vocé pensa no profissional como um todo. Eu acho
gque isso foi muito rico, muito signi?icativn.'(?d?)

“Egsa, eun acho uma experiéncia muito interessante e unica na
Universidade e unica pensando-se em curso de aper feigoanento como
este. Ou seja, nos cursos de aperfeigoamento de que eu participo,
em outros setores, nio ha esse tipo de discuss3o, essa tentativa

de fazer um plano unificado, ao menos quanto % filospfia. Isso pa-
ra mim foi muito interessante, uma das coisas mais positivas do

Cursn. (Pdi2)

Esse OCurse, para alguns p-~d, foi um primeiro passo  en
diregio =a uma intearacio entre a Fak e as diversas Unidades da
UFMG, o que, entretanto, se concret izara apenas durante a fase de
planejamento, nas reunidmes do Colegiado. Foi sugerido que a con-
tinuidade desse trabalho conjunto podia dar-se atraveés da reela~
baracio dos curriculos = programas dos Cursos de Licenciﬁzura em
que a Universidade estd gnvolvida.

0 Pd8 relata gue, numa dessas reunises do Colegiado,
Foi  colocado gue deveria haver uma distribuicio dos textos do
Tronco Comum para todos os p-d, € S€ Organizar seminarios com
eles, mas aque isso ndo foi feito. Durante o desenvolvimente do
Curso, nio foram planejados encontros entre & Faf e as Unidades.

0 ponto comum sntre £les eram 05 P-R. Cada um, ent8o, cuidou da

sua parte, isoladamente.

“Eu sou muito realista. Na pratica, cada um cuidou do seu
pedagn. Acho que a FaE tentou pdr azeite na maguina pensandc no
geral, tentando garaniir gque aauilp era um Curso de Ecpecializagao
que tinha um enderego, gque e a Fscola Normal, que a pessoa nio po-



dia perder de vista o profissional da Escola Hormal. Eu acho que a
FaE mais aprendeu do que deu 3 contribuigio, se € que a gente pode
pensar assim, em termos mais gerais. E houve uma contribuigan da
FaE, n3o muito para os Institutos, porém mais para os professores
que fizeram o Curso. (Pd7)

0 Pd1i2 procurown indicar fatores da Falta de integragio.

*Ey  acredito que seja um problema de ocupagdo. Veja que a
gente estava fazendo isso nas $érias, mas cada professor deve ter
pensado: -Bom, minha aunla vai comegar ne provimo madulo, entio es—
te miduloe n3o € meu. E como eles nBe tinham aulas neste midula,
eles nZo participaram do trabalho mais coletive do Tronco Comum,
que +foi feito para os seus futuros alunos. (PDi12)

Para =alguns p—-d, essa ndo integracio tinha ratzes na

propria histdria da Universidade.

“En sempre defendi gue deveria haver uma maior integragao
entre a FaE e as outras faculdades que formam as atividades do en-—
sino, as outras areas. Porém, a estrutura da Universidade que nos
temos hoje, apds &8, separou a FaE da Faculdade de Ciéncias Huma-
nas & acho gque em ma hora issp aconteceu. Nio sei se a soluglo
talvez fosse, FTisicamente, estarem juntas. Poderiam gstar praximas
de certas sreas € n3o estarem proximas de outras areas. (Pdi2)

“Fese negdcio ¢ sério, histdrico. A FaE € nova, ela nio se
afirmou diante dos Institutos da maneira que uma Faculdade de Edu-
ragio deveria firmar-se. Ent3o, se a FaE tivesse a pretensio, nes-
se Curso, de fazer isso, embora julgue fosse claro,para algumas
pessoas envolvidas nesse Curso, que 03 Institutos deveriam envel-
ver-se pedagogicamente, ni3o so dande a sua contribuicin no nivel
do contelde, acho que seria rechagada essa proposta muito veemen-
temente. N3o aque isso fosse uma tutela da FakE, mas aceitar esse
discurso mais geral € uma coisa para a qual ¢ preciso gquebrar mui-

tas resisténcias. (Pd7)

Durante o desenvolvimento do Curso, havia una contradi-
cio evidente entre o discurso dos p-d da Fal, gque incentivaram oS
p-a num processo coletivo dentro da Escola Normal, & a pratica do
Curse de Especializacfo, em que esse coletivo nfo sstava presen-

te. Para o Pd?7, Jj& havia um preconceito estabelecido, desde =2



b
(&1
4]

Formacio =académica dos p-a, &m relacio 2 falta de uniticag3o dos

diversos setores de ensino:

i *Euwistia a contradigdo entre o discurso do geral, que a gen—
lte fazia com eles, dizendo que eles tinham de trabalhar colet iva-
Imente na escola, que os professores de Biologia, Fisica, Quimica,
!Hatemética tinham de estar integrados com as professoras de Dida-
| tica do Curso Normal, mas, guando chegava nos Institutos, ndo ha-
| via essa integragio, porque o pessoal dos Institutos, com a justi-
' Picativa gue os alunos niop tinham base, diziam que estavam preocu-
pados apenas com o conteiddo. Eu tenho minhas diividas se a preocu-—
pagio era sb com a falta de base ou se as pessoas nAo tinham con-
digio de pensar agquele conteido, dentro de um contexto especifico.
£ isso mconteceu com = gente, por exemplo, vocé esta coordenando
uma cidade e, as vezes, os professores das areas das Exatas fica-
vam um pouco mais resistentes, até se envolverem. Ou ele n3o fica-
va enxergando muito qual era a sua contribuigio naquele projeto
coletivo, o que ele poderia fazer. a5 vezes, a pessoa falava: -Eu
sou um matematico, o que eu posso famer para esse projeto de Esco-
1a Normal da professora primaria? -0 negdcio € ensinar Matemat ica.
Mas isso € rango da formagBo dele na graduagdo dos Institutos.
Tanto assim que a gente ouviuw miito depoimento, no final do Curso,
de professor das areas das Exatas, sobre quanto tinha sido signi-
ficativo aguilo, n3o si para o Curso Normal mas para ele ser um
docente comprometido no 22 grau.’ (Pd7)

Um outro ponto aue se mostrou deficiente no CEREEN +foi
a questZo do tempo destinado ao Tronco Comum. As varias questies
colpcadas &o0s p—a requeriam mais Lempo para as igituras, estudos,
Fetlewdes e para 3 producio dos Projetos de Escola. as vezes, O
problema do tempo referia-se & distribunigio da carga horaria para
certa atividade que era muito concentrada. A Fase de plangjamento
também sofreu desse mal. Alguns aspectos de conteldo relativos &
questic da teoria e da pratica pedagigica deveriam ter sido mais

debat idos entre os p-d.

"0 que eu acho meio complicado nesses CUrsos g em ser inten-
sivas, de modo aue, por exemplo, 8 horas-aula gap diferentes se
vord tem, entre esse tempo, dois dias, tr8s dias, em gue o aluno
pode levar o texto para casa, pode fazer uma leitura mais reflexi-
va. Has por outro lado, nio adianta vocé intercalar dois dias se€,
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nesse meio tempo, ele estd tendo 8 horas-aula intensivas com ou-
tros professores. Na verdade, é meio dificil que seja de outra ma-
neira, a nao ser gque ele fosse dispensado das atividades para rea-
lizar © curso. Ent8o, esse curso poderia Ler um per indn para ele
estudar, a que realmente n3o acontece, Vocé tem praticamente um

contato com ele na sala de aula. (Pdii)

"En  acho que um outro ponto € que esse Curso agugou a idéia
de que a oente tinha algumas gquestfes hasicas comuns, em termos de
horizontes, mas gque em termos de estratégias e em termos de pres-
supostos eram diferentes e demandavam miito mais tempo de reflexao
para explicitar esses pressupostos. Ent3o, eu acho que a gente tem
de ter muito mais tempo para sequenciar, identificar as regines de

conflitos tedricos.” (Pd9)

Para o Pdi2, uma outra auestio de fundamental importin~-
cia, =ra a nio discussio de um problema gue sstava sendo analisa—~

do em nivel nacional: que conhecimento cientifico seria fundamen-

tal para o futuro cidadio, e principalmente o cidadio gus fre-

quenta = escola piblica atual, aquele ligado aops setores popula-

res?

“Oue conhecimento cientifico, em cada uma das areas, seria de
conveniéncia do dominio comum de qualquer cidadan gque completa o
{2 grau, O 2¢ grau, va ou n3o va para a Universidade? (Pdid)

Para o Pdi2, ainda havia p-d Julganda gue a gquestiio de
o0 que ensinar em cada ciéncia era inerente 4 propria ciéncia. Pa-
ra eoses p-d, pelo fato de a ciéncia ter uma 1dgica, uma dindmica

interna, uma prganizasgio, Uma seaquéncia, desde que S8 siga  £5%a

sequéncia na praoposta de contelido, tendo capacidade metodoldg ica

para desenvolvé-la, cetd resolvido o problems do ensino. Entre-—-

tando segundo =le:

*fu, pessoalmente, n3o acho que seja b isso. Acho que 2
prapria  chamada 1dgica da ciéncia, de como ela se julga, as se-
quéncias apresentadas, & uma ldgica histdrica, que nasced de uma
concepgio histdrica gspecifica e que deve ser quest ionada € revis-

BIBLIGTECH A FAC0 070
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ta. Eu nSo eston convencido de que essa ldgica ndo tenha de ser
guest ionada. & impressio que eu tenho ¢ gue, pelo gue ey conhego
do ensino dessas areas de i2 e 292 graus, ha uma concepglo meio ar-
guitetdnica. 0Ou seja, voce primeiro tem de colocar os principios,
claros, e sobre eles & que yoce vai montando a estrutura, o piso
do conhecimento, até sofistica~lo, em detalhes . Mas acontece que
nds  temos uma realidade concreta, que a maioria dos setores popu-~
lares n3p consegue chegar a ver a bandeira colocada em cima da £u-
mieira. A maior parte deles saem no i2 anp, no 22 ano, na g2  ge-
rie, na Be série, e ai os conhecimentos com que eles t&m de enca-
rar o mundo do trabalho, o mundo da cidadaniz, o mundo d=a técnica
$ficam truncados, ficam pela metade. Eles nio estio convencidos de
que nf3oc haja possibilidade de se pensar no conhecimento de uma
ciéncia, em fungio de uma agHo bem concreta.” (Pdi2)

£ essa questio seriissima, no entender do Pdiz, devia
ser encarada nio sd pelo professor das Cigncias da Escola Normal,
mas pelo professor das primeiras sdrics da escola de 12 grau, &

por quem trabalha no 22 graun Como um todo. Mo CEDEEN se conseguin

que essa questBo fosse central, pelo menos para 0s p-d da Fak =
para alguns das dreas especificas; outros nio ligavam para €59€
assuntoy, estando simplesmente preocupados em transmitir conheci-
ment os, importando, apenas, o dominio competente na sua jrea de

conhecimento.
E o Pdi2 vai além, na tentativa de compreender as re-

”

sisténcias aue alguns profissionais tém em relacio € £5%3 quUEs-

‘a5 vezes, diria mais, tenho comentado que gquanto mais com-
petente ¢ o professor de 22 grau na sua area especifica, mais di-
$i{cil &, para ele, perceber os limites do ensino do 22 grau. ¢Ele
fazr do 2 grau uma especie de preé-Universidade, ou pré-curso de
Fisica, pré-curso de Quimica, em nivel de graduagio. E se vanglo-
riam de seus alunos saberem tanta Fisica, tanta Guimica, tanta
Histdria cquanto os alunos que fazem = graduagio na .Universidade.
Acho gque isso, ao invés de ser motivo de gldria, devia_ser motivo
de vergonha. E sinal de gque esse professor n8op foi capaz de enten-
der e de colocar para si mesmo, com clareza, essa questso. (Pdi2)



F essa questio de saber que Ciéncias, que conhecimentos
devem ser ensinados aos sebores populares, A0S trabalhadores, =&
quem vai  parar os estudos no 12 oy ono 2 graus nio €  encarada
também nos Cursps de Licenciatura da Universidade. Para o Pdid,
quem sofre com isso & O préprio aluno, o professor-aluno dos cur-
sps de Licenciatura das dreas especificas, pois se sente total-
mente perdido, n3o sabe que conteldos passar para 05 seus alunos
das classes menos favorecidas, & acaba reproduzindo, com muitas
deficiéncias, o mesmo tipo de curso que receben na  Graduaclo,
sirva ou nio para aguele tipo de aluno.

Uma outra gquestfo salientada pelo Pd7 = pelo Pdi2 foi
que o Curso nio conseguin ftrabalhar adeguadamente o professor s
pecifico do OCurso de Magistério & indiretamente o aluno do is
grau. Sendo 08 p-a 1i§ados ap Curso de Magistério, seus alupos

seriam futuros professores das séries inicialis do 12 grau.

"A gente dizia que a meta era a revitalizagdo da Escola Nor-
mal e gue o alvo era o professor de {12 @ 42 gerie que se ia formar
no magistério e aue im trahalhar gsse menino de {2 & 42 sfrieg. Pe-
10 que eu sei ( 0 gque pode ser uma visSog distorcida, pois o alcan-
ce da gente, gquando estd numa drea, € pequeno), euw acho que naon
chegow 13 nio, da i@ a 42 série. Eu tenho dilvidas se a gente atin-
giu direito o professor do magistério, gque era o sujeite imediato
com quem esses professores que vieram iriam trabalhar. 0 investi-
mento, eun acho, acabou sendo no docente de 22 gran. Talvez porque
a natureza, a caracteristica desse pessoal que Vein nao era exclu-
sivamente de professsor de Escoia Normal. Ele tinha duas ou trés
turmas de curso normal, e outras de cientifico (talvez s& neste
ano). (Pd7)

Na wverdade =as repercussoes do CEDEEN nas gscolas  de
uirigem & nos s=us alunos tamhém +foram percebidas diferentements
pelos p—d, que recebiam cartas nas quais 0s pra relatavam as nmo-

diticagmes que tinham feito nas esrolas.
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"Havia muita preocupagido com a organizagio da turmas, com O
pstagio, com a mudanga do conteddo das disciplinas do Ensinn Nor-—
mal. E muitas falas deles diziam que os alunos da Escola Normal ja
estavam percebendo nugangas, ®mais 04 MENOS NESsA linha que eles
colocavam para vocg: o aluno do semestre passado sentia que 0 pro-
fessor tinha ficado diferente, gue as aulas tinham ficado mais in-
teressantes, tinham mais conteddo.” (Pd9)

Por outro lado, havia certos p—~a, no relato do Pd?, que
mostravam certas resisténcias em encarar uma proposta pedaghgica
diferente, e negavam a exisiéncia de um conhecimento de classe.
Tdent i ficavam cssas posturas como marxistas g denunciavam os P =
dizendo que estes queriam coloca-los numa “camisa de forga’.

Um outro aspecto observado pelos p-d foi a relagio n-
tre os p-a que participaram do CEDEEN e os seus colegas de traba-
lho que Ficaram nas escolas. 0s p-a do Curso adquiriam certos
privilégios, participando do CEFAM, e assim correram o risco de
ser considerados, por si prdprios, como PESsOas pspeciais, Com um
gral de superforidade em relagio aos outros. Esse fato provocou
uma  corrida dos professores gque n3o vieram ao CEDEEN para outros
cursos de especializacio, em outras instituighes. Durante o CEDE-
EN, os p-2 perguntavam aos p-d qual &ra a diferenga entre os dois
tipps de cursos de Phs-Graduagio, £ Ccomparavamn as Suas programa-

goes, bhibliografias & exigéncias de uns & outros.

"Guando © pesspal voltou para as escolas, depois de haver
Feito o primeiro mddulo, tinha uma atitude positiva, gue era de
repassar o conteddo do Curso & um COMPromisso de fazer isso para
os outros professores que ficaram , mas, num determinado momenta,
eles ficaram a funcionar como mensageiros das boas novas. Eles co-
megaram @A ser vistos na escola como PESS0AS especiais, gque tinham
adquirido uma certa verdade aqui na Universidade Federal, e que
eles estavam indo para 13 levando essa grande verdade. 0O objstiva
era de intearagdo, de intervengio na escola, mas, oum determinado
momento, correu-se o risco muito grande de £ssas PeSs0AsS  SEren
consideradas especiais. A, dew uma corrida 1a para o PREPES(®),
por agqueles que ndo haviam entrado nesse Curso de Especializagio.
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"(Pd7)

Finalments, entre os p~d, foi undnime =a questio de qus
cursns  deste tipo deveriam ser mais frequéntes. Cursos paporddi-
ros constituem, no dizer do Pd?7, "tapa buracos ™, frente a4 gquanti-
dade de professores que necessitam de uma melhor Formagao & de um
apr imoramento profissional adeguado. Isso é hem evidente, como Jja&
fni  mencionado, obhservando-se a proliferacgio dos cursos de espe-
cializacio pelo interior dos Estados. Um outro fator que inpede a
cont invidade dos cuwrsos que a Universidade viria a coordenar € A
garantia futura de que os seuws participantes se mantenhan 1igados

A nma certa sscola por muito tempo.

*A Secretaria deveria investir um pouco mais na formagio de
recursas humanos. Mas os alunos tém de saber qual vai ser a pers-
pectiva da Secretaria, dagui para a frente, no sent ido de garantir
a sua sobrevivéncia. (Pd8)

*Niop ski, esses cursps podiam ser nais frequéntes, mas D qQue
contribuiria ¢ uma outra estrutura de trabalho. O CEFAM ndo dava
garantia Qraticamente nenhuna. Ey me lembro que uma das condigies
oermanentes no Curso foi estal ao final, isto vai servir para qué?
Ao final, oque estabilidade ter3o os p-a? Os proprios alunos, que
conhecem muito bem os mecanismos da administracio escolar, o tra-
balho pedagdgico no Estado, colocavam rermanentemente essa ques-
t8n. E o pessoal da Secretaria, que era responsavel pelo  Curso,
n&p tinha condighes de respondé-las.’ (Pdi2)

Alguns p-d colocaram que gostar iam de fazer um acompa-
nhamento wmais sistemiatico do Curso, verificando auais foram as
questfes discutidas que realmente surtiram efeito, tanto nz pra-
tica pedagdoica dos p-a guanto nas conceperes dos p~d da FaE e

das outras Unidades da UFMG.

"Ap final, nem se fex uma avaliagio das propostas, tal como
elas tinham acontecido £ n83c tal como tinham sido propostas. Ou
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seja, nas terminamos o Curso infelizmente, nio ftinhamos tantas
reunines quantas tivemos na preparacio. Teria sido interessante
haver, depais, investido na avaliacfo do Curso, nessa perspectiva
que estamos dlscutindo, nin so de avaliacﬁo administrativa, mas
avaliag3o guanto as linhas mestras do Curso. “{Ppdid)

*Eu  queriza ter um acompanhamento mais sistematico. Uma ava-
liagHo mesmo, do que significon esse Curso nas diferentes escolas
Talvez, em ouitro encontro com esse pesspal agui, para ver €g @
gente conseguia ver o que aconteceu, para onde foram, onde est3o.
Porgue a gente sabe noticia de alunos nossos aqul, gue chegaram
14, eram bem aceitos ou tinham ampliado tanto a visdo deles que as
Faculdades isoladas do interior acabavam contratando. Has eu acho
que precisa haver maior informagio, o que anda acontecendo. em ni-
vel da pratica da Escola Normal, o que de fato mudon.” (Pd?)

REFLEXSES SOBRE A FALA DDS PROFESSORES-DOCENTES DO TRONCO COMUM

Pode-~ce confirmar, pela fala dos p-d da FalE, a tentati-
va de se adotar, durante o Tronco Comum, uma proposta pedagdgica
com caridter progressista, assim como foi apontado nas reflexbes
do Capftuio 7. Mas ecssa tentativa esharrow com =a  dificuldade,
ainda nia resolvida entre os p-d, da polemizaclio entre os "liber-
tdrios” = 05 "conteudistas’ , expresso muito bem, na fala do Pd?:
s L.um nd muito pouco resalvido nesse momento histdricos”

Sepgundo  LIBANEQ(L?9835), a Pedagogia Libertdria, apesar
de  se comprometer gspecialmente com o ensino nio formal, espsera
que @ escola EXEergs uma transformacio nz personalidade dos alunos
num sentido libertario e antogestiondrio. A escola, através de
mecanismos institucionais (assembléias, eleigies, reunitnes) preo-
cupa~-se sobretudo com o envolvimento coletivo do aluno. As mateé-

rias oio colocadas @ disresicio dos zalunos mas seun contaido  nio

lhes & exigido.

£ na vivéncia grupal, na forma de autogestio, que 0% alunos
huscario encontrar as bases mais satifatdrias de sua propria " ins-
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tituigio”, gragas a sua prdpria iniciativa e sem gualauer forma de
poder. «..08 alupos tém a liberdade de trabalhar ou nao, ficando o
interesse pedagdgico na dependéncia de suas necessidades ou das do

arupo. (p.36)

‘Comente b vivido, o experimentado & incorporado e utiliza-
vel em situagfes novas. Assim o critério de relevancia do  saber
cistemat izado & seu possivel uso pratico. Por iss0 mMESWO, nap faz
sent ido qualguer tentativa de avaliagio da aprendizagem , [0 mMeEnos
em termos de conteddo. (p.38)

No Ambito brasileiro, LIBANEO(1989) cita HM.Tratemberg &
MaGuArroyn (envolvido tambem com ﬁ CERDEEN)Y como divulgadores des-
sa tendéncia em nosso meio educacional.

Purante o Tronco Comuam realmentes essa tendéncia & iden—
tificada atraves do processo colet ive oue se instauroun nas dig-
cusenes dos temas propostos € na clahoracio do Projeto de Escola.
fApesar das barreiras naturais das concepehes individuais ja cris-
talizadas dos p-a e das dificuldades inerentes A cmnatrucﬁo‘de um
projete que refletisse realmente a realidade de cada escola, em

virions locais, a5 atividades do CEFAM (abalaram as estruturas da

Iy
escola e da comunidade. S R T /
A outra tendéncia, relatada pelo Pd9 como a dos “con-

teudistaz® & identificada, ainda &m LIBANED(L9RS) pelo gue ele
denomina de "Pedagogia Critico-social dos ronteddos”. Essa  ten-
déncia, difers essencialmente da "libertdria” psla sua preocupa—

gRo fundamental com os conteidos universais incorporados pela Hu-

o]

manidade. Mas difere também da Pedagogia Tradicional, pois e85€8
contelidos, @ao invés de SErem importantes por'gi mesmo, Sio agora
reavaliados fTace &s realidades sociais. f escola ﬁeve sErvir ansg
interesses populares e garantir um ensing de bpoa ogualidade a seus
alunos. A condigfo para aque isto se efetive seri a apropriacio

dos conteldos escolares basicos gque tenham ressonfincia na  vida
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dos aluncos. Um passo Ffundamental para que se atinjam seses ocbhje-
tivos é verificar aguilo que o aluno ja sabe e entio o professor,
como mediador entre o meio natural, social DQ cultural & o sujei-
to, +faz com que o aluno alcance © mowento da sintese, ol sSejx,
supere sua visfo parcial = confusa do mundo adguivindo uma visdo
clara e totalizadora do nesmo. Outra diveraénecia dessa tendéncia
em relscio 2 anterior estd na avaliagBo do conteddo secolar gue
agora deve estar presente, nfo como Jjulgamento dogmatico do pro-
fessor, mas CoOmo uma compravagio para o aluno do sen progresso em
direcio a nogoes mais sistematiaadas: Mo Ambite brasilsiro, LIBA-
NED(4985) cita D.Saviani, C.R.J.lury = G.N.Mello como alguns €5
tudiosos brasileiros que deram contribuiches para o desenvolvi-
mento dessa proposta.

A influéncia dos “conteuwdistas’ aparscen no CEDEEN
atraves da preocupacio, durante o planejamento, nas reunites  do
Colegiado, em nio considerar o Curso de Magisterio como uUn Curso
Facil, garantindo um certe contsddo pedagigico € principalmente
gopetifico, que ficou a cargo de cada @rea. Houave também a preo-
cupacgio em avaliar esse conteddo pedagdgico tanto no Tronco Comum
como na Parte Especifica, forgando os p-a a alaborarem sinteses
nas diversas etapas da aprendizagemn, contrarianents a um laisses
Faire, descompromissado & apontado pelo Pdi3.

Mas paras além dessas diferengas, 4 tendéncia  progres-
sista adotada pelos p-d da FabE tenta partir de uma analise criti-
ca  da pritica pedagdgica dos p-a e sustentar as Finalidades so-
ciopnliticas da educacio, dentro de nossa sociedade capitalista.

Dessa forma, os p-d do Tronco Comum pracur-aramn conscient izar 0%

p-a  da importancia do seu papel perante a escola, dque tem uma



164

funcio social aldm da sua funcgfo cultoral, & deveria ser assumida
pelos p-a desde que sE preftendesss uma dewmpncrat izagio da escola.

fe resisténcias de alguns p-a, relatadas pelos p-d, enm

= -

internalizar a educacio como ato politico & ligado aos interesses
das classes sociais, sncontra respaldo em explicagies meramente
pedagdgicas do fendwmeno ediucat ivo. E aue, como defende CHAR -

LOT(1984),

A pedagogia camufla idenlogicamente & realidade economica,
=ocial & politica da educagio por trds de consideragoes culturais,
egpirituais, morais, Filosaficas, etc. 0 gue ela mascara, antes de
tudo, ¢ = significaglo politica da educacio numa sociedade onde
cevicia a dominagio de classe, € a influéncia exercida sobre 2
educagan pela divisio social do trabalho e pela luta de clas-
ses. (p.30)

Na efetivacio da proposta pedagigica assumida, os p-d
da FalE propuzeramn a recuperacio da unidade do conhecinento entre
ag disciplinas do Curso de Magistério, na diregio do alcance de
uma interdisciplinaridade curricular. Fsse bema & degenvolvido

por JAPIAGSUCLIZ74), que afirma:

EY

...0 espago interdisciplinar, quer dizer, seu verdadeiro
horizonte epistemoldgico, ndo pode ser outre senfo o campo unita-
rio do conhecimento. Jamais esse EsSpago podera ser constituido pe-
la simples adigio de todas as especial idades nem fampouco por uma
sintese de ordem filpsifica dos saberes especializados....Este po-
de ser caracterizado comb O nivel em gue a colaboragio entre as
diversas disciplinas conduz = interagfes propriamente ditas, isto
¢, a uma certa reciprocidade nos intercambios, de tal forma que,
no +inal do processo interativo, cada disciplina saia enrigueci-

da. " (p74/75)

Japiassu denuncia também A compart imentalizacio das
instituighes escolares, entre elas, a Universidads, dizendo gue 3

interdisciplinaridadsg sg nOS apresenta, atualmente,
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* . ..contra o divércio crestente, ou esquizofrenia intelec-
tual, entre uma universidade cada vez mais compartimentada, divi-
dida, subdividida, setorizada e subsetorizada, e a sociedade enm
sua realidade dindmica e concreta, onde a “verdadeira vida® sempre
¢ percebida como um todo indissocidvel. {p.43)

Finalmente, destacam-se, ainda, as demincias feitas por
alguns p-—-d da FaFE em relagio aons professores das dreas especifi-

cas, principalmente das sxatas, gue nSo reviam suas concepgies de

|.

cifneia, frente as concepgoes atunis da educagio. Para  ARRO-

YO(1989), essa resisténcia tem raizes histdricas, ligadas " i Tu-

250 do tecnicismo desenvolvimentista dos anos &9 = 70, que pro-
punha  um  saber moderno, téenico-cientifico, pratico, capaz de

Formar profissionais sficientes para uma sociedade produt iva.

"A burguesia moderna conseauiu transferir sua valorizagio da
técnica & seu desprezo pela cultura, para a sociedade, para o mer-
cado de emprego, para a universidade B, por extensao, parz o i2 g
D22 graus. 0 mercado de empregp passou a valorizar os profissionais
das chamadas areas teécnicas diretamente vinculadas ao movimento de
valorizacio e acumulagSo do capital. As camadas médias se deslum-
hraram com =@ revolug3o cienti{fico-técnica & com as promessas de
enpregos  lucrativos para seus filhos, ao menos para 0S felizardas
gque conseguissem entrar no circulo restrito dos novos ‘sdbios” e
magns do desenvolvimento tecnoldgico. (p.7)

Fotreitamente ligada a essa questio estd a vislo limi-
tads de certos professores em relagfo & concepgfo de ciéncia, fi-
wandp-se apenas nas questies ingrentes A propria cincia & esque-
cendo-se  de outras dimensdes mais abrangentes tais como as rela-
ches entre ciéncia e sociedade. ARRDYD(198%) tenta resgatar a re-

lagio entre cidéncia, técnica £ cultura no ensinog de cigncias.

"Uma proposta educativa consequente com a histdria da pro-
oria ciéncia deveria tentar recuperar os vinculos entre ciéncia-
técnica~cultura, recuperando a energia pedagdgica gque o ensino de
ciéncias poderia ter para a juventude. Ter famos gque mostrar aos
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alunos que & revolugio cientifica faz parte de uma revolugan so-—
cial mais ampla de libertagao politica e intelectual, de guebra do
monopalio do saber pelos profissionais do saber da eépoca e da bus-
ca da liberdade frente a tantas malhas e recortes estabelecidos
pela minoria que tinha se apropriado da terra, da produgido, do po-
der, da religife, do direito, do conhecimento. {(p.19)

0 resgate de uma visio mais ampla de ciéncias tambhém €
gncontrada em MENEZES{(41980). do discutir a sua proposta de ensino

de Fisica diz:

"0 desenvolvimento da cifncia nunca foi independente do de-
senvolvimento das forgas produtivas na cociedade, mesmo que muitos
cientistas digam (& realmente acreditem) que trabalham com nenhun
outro objetivo que nio o "conhecimento pelo conhecimento” (o gque
quer que isso signifiquel.

. ... =a “Histdria da CiBncia” nio sera uma enumeragao de fei-
tos mas estara ancorada na gronomia, na cultura € Ra palitica das
sociedades «que produziram cigncia. Quem financiava ciéncia ha cem
anos? Guem financia hoje? Porque? Estas %0 algumas questdes a se-
rem formuladas e respondidas.

Ecies pontos devem ser discutidos em nivel similar ao da
tecnolngia do sistema e ndo como mera "mot ivagio” para aprender
$isica. Estas coisas tém que ser aprendidas, pensadas e discuti-
das. Este aprendizado & pelo menos t%p relevante para o cidaddo
aquanto a "fisica propriamente dita" e possivelmente ndo ha lugar
melhor para aprender estas coisas que no praprioc curso de Fisica.
“(p.74)

NOTAS

(1)~0s professores-~docentes da FaF que s gnvolveram com o CEDEEN
e 0% slementos da coordenacio do Curso, tanto da Falk, como da
Secretaria da Fducagfo, serfo ident i ficados, como no capitulo
anterior, pela sigla p-d (professaor-docente) ou Pd7, PAB, auun
'indentiFicando—mﬁ apenas numer icanente.

(2Yy-pMineirinho ¢ um estadio desportista gque fica nas proimidades

do Campus da UFHG, contendo dormitarios e instalagoes  para

aromodar peesoas ligadas 20 peporte. Suando eetd ocigso, pode



ser ocupado por grupos de congressistas ou similares.
{(2)~PREPFS significa Programa de Eupecializagio de Professores de
Ensino Superior & ¢ desenvolvido pela Pontificia Universidade

Catdlica de Minas Berals.
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CAPTTULD 6 — A FALA DOS PROFESSORES-DOCENTES DA PARTE ESPECIFICA

ORGANIZAGAD INICIAL DO CEDEEN

0 Departamento de Fisica (DF) recebeu da FaE um convite
pars  participar do CEDEEN, juntamente com um pedido para indica-
¢Ho de professores que pudessem pariicipar de um projeto que se-
ria realizado entre a Faf e a Secretaria de Estado de Fducwagio de
Minas OGerais. Assim, o DF convidou dois professores, que mormal-
mente =& envolvem com as questdes de ensing, para cogrrdenarem &
Parte Fspecitica do Curso. Foi dada a esses dois professores @&

er, se fosss necessario, outros profsssores

)
Pl
o]
Py
=2

liberdade de =5
para participarem do frabalho. Foram escolhidos, pela coordenagio
da Fisica, professores do Colégio Téenico da U.F.M.G. (COLTED)
por dois motivos: primeiro, pelo fato de tais profissionais Leren
interesse por questfes de ensing e, segundo, para 4que 0sS profes-
sores que lecionam Fisica na Universidade ficassem mais amplamen—
te representados. & Faf indicouw um de seus professores PAra par-
ticipar da equipe & ministrar a disciplina Pratica de Ensino. Es-
ae professor tinha formagSo especifica em Fisica.

0 critério de escolha de professores utilizado pelos
diferentes Departamentos da UFMG nao foi o mesmo. Em zlguns, 3
escolha +ni feita através de assenmbldia, onde foi apresentado o
convite da FaFE & se discutiu, entre 08 seus menbros, guais deve-
Fiam participar. No DF, o critério foi diretive, on seja, o chefe
indicow dois professores, 0s quais, £ aceitaszem o convite, Co-
ordenariam todo o trabalho do Curso. A justificativa para o fato

Fooi a de que o mimero de professores que S€ poder iam interessar
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por questhes de ensino NEsse Departamento € pequena, considerando
sua politica interna, que favorece mais a formacio de seus docen-—
tes na srea especifica de Fisica do gue ém Areas pedagdgicas. As-

sim, um dos professores-docentes {p-d) comentou!

"Aqui no Departamento pelo que eu saiba, nfo chegou a meu co-
nhecimento oue tivesse havido esse tipo de discussan. A coisa foi
realmente designativa pura & simples. Agora, yocé conhece o Depar-
tamento e sabe que nBo cabe muito bem esse tipo de coisa agli. O
Departamento esta envolvido, preocupado com outros assuntos. Um
problema tomo sste vocé sabe que ndo tem acolhida. (Pd2)

0 Pd2 destacoun 3 importincia de a participacio dos pro-
feasores do DF no Curso ter sido solicitada por meio da via ins-
fitucional, pois isso envolvew o DF com uma atividade de extensio

relativa ao ensino de 22 graud.

“0 que eu achei imnportante € gue, pela primeira vez, pelo me-
nos que ew saiba, o Departamento esteve envolvido com o ensing de
2e grau. Quer dizer, a chefia designou gente para fazer servigo de
Do grau, que foi uma atividade institucionalizada dentro do Depar-
tamenton. Este ceden as suas instalagfes para aprimorar o ensinn de
22 grau e o Departamento envolveu-se, de alguma maneira € institu-
rionalmente, com o ensino de 22 grau, Cpisa que nao € usual aqui

dentro. {Pd2)
/ . 2 raa
0 envolvimento do DF com o 22 grau, atraves do CEDEEN,
s atingiuw os p-d-f que normalmente tém interesee direto no  as-

sunto. Acabado o Curso, o DF nio passoun a dar maior &nfase ao en-~

sino aoun a ter gualguer outro envolvimento voluntdrio com a exten-

LEE?. 0 envolvimento restringiu-se ao Curso.

Formada a equipes, iniciaram-se as reynites do Colegiado
do Curso (Coordenagio Geral e Coordenadores de Grean, incluindo a
Fisica) e as reunines entre os professores da equipe da Fisica. A

dificuldade inicial para a realizagho das reunines era a de  en-
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contrar um hordrio comun a todos o5 elementos da eauipe. Elas ti-
veram de ocorrer fora do hordrio de trabalho, na casa de um  dos
P

A discussio sobre =a organizagio ouw preparzgio do Curso
merece destaque. Os Departamentos da Universidade nfc tém, nor-
malmente, professores em numero suficients para suprir eventuali-
dades. Todoz estio sempre sobrecarregados. fAssim, gquando <urgs
uma  atividade extraordindria, tem—se de pensar que, além do tra-
balho de execucio (que, neste caso, foi durante as férias escola-
res, nap acarretando sobrecarga na atividade diddt ica durante o
semestre), existe o trabalho de preparacio, que, as vezes, toma
Mais tempo 4o que @ Prapria EXeCugio.

Os Coordenadores da drea de Fisica escolhidos pela Che-
fia do DF decidiram gue so assumiriam o papel de Coordenaclo,
junto 2 equipe, se fosse feito um rodizio de Coordenadores, m em
cada etapa do Curso.

As reunires do Colegiado do Curso eram conunicadas &
todos o0s professores da squipe pelos primeiros Coordenadores, 2
fim de que estes comparecessem, £aso tivessen possibilidade. A
participagio dos p-d-f foram esparsas, £ alguns nunca chegaram a
comparecer . Nessas reunides, as eaquipes das diversas AreAs apre-
sentavam seu plano de trabalho, para discussio. Apssar de ndo ha-
ver muita interferéncia de uma area especifica nas putras, os p-d
destacaram 2 importﬁncia de sg ouvirem as opinifes de pessoas de
outras Areas, para que hOUVESSE uUMa comparacin das Predcupaghes
de cada equipe. Alguns p-d da Fak também se mostraram intergssas-
dos nas Programagoes € nos levantamentos sobre os p-a, extraldos

do Encontro Preparatdrio.



Todavia o entrosamento das varias 4reas durante o Curso
ficou restrito a gssas reunioes do Colegiado. apos essa fase de
programagio, oada squipe voltou para o sei Departamento & desen-
volveyw o sen trabalho isoladamente.

Algumas dificuldades marciram as reunines do Colegiado:
a falta de continunidade narparticipacﬁn dos p-d (nem fodos os p-d
participavam de todas =as Feunifes) e a impontualidade das WESMAS.
Fata redurzia o tempo para a discuaaﬁo das propostas, prejudicando

o nivel de aprofundamento das intervengoes.
0 ENCONTRD PREPARATORIO

Comp j& se& disse, ficou decidido, apds as reurines ini-
ciais dos organizadores do Curso, realizar o Encontro Preparatd-
rie, com a finalidade de colher uma amostra dos futuros professo-
res-alunos do CEDEEN, para se obter um perfil dos docentes do
Curso de Magistédrio & capiar as SUAs gupectat ivas. Desse modo, a
amostra foi constituida de professores de cada uma das discipli-
nas de conteldo, além de orisntadores, aupervicores & diretores.
No raso da Fisica, a amostra restringiu-se a aziz professores, A
quem s¢ solicitou preencher um quest ionario e submeter-se a uma
prava de conteddo de Fisica, cujos resultados (Anexo &), Jjd foram
comentados anteriormente.

Na opinifo dos p-d-+, a aplicacio do quest ionario & do

pré~teste para levantar—ee o perfil pedaghgico dos p-a cumpr i

apenas o papel de rontirnacio da real idade profissional desses

professores, pRois © recnlitado ji era de certa forma csperada. 0O

»

epvolvimento dos p-d-f com o ensino de 12,22 & 32 graus, hE  wa-
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Pl

rips anos, capacita-os o fazer tRis previsies. Jid era conhecida
peios p-d-+ a5 peéssimas condicies de ensino dos professores de
Fisica sm Minas Gerais, situacio que 3o ditere muito da do resto

do Brasil ou da América Latina.

"fete questiondrio serviu, em parte, porque, na verdade, ele
ndo trouxe novidade em relagio &quilo que a gente jd conhecia a
respeito dos professores. A gente ja tinha dado VArins CUrs0s.
(PdD)

A gente tinha conhecimento da realidade, como & o ensino,
como sSo0 as condighes em gque esses professores sio formados, prin-
cipalmente nas cidades do interior, na parte de Fisica. Vocé pode~
ria dizer de uma maneira miito tranguila que nem precisava daquele
pré-teste, porgue este foi uma maneira de mostrar o Shvio. Porgue
o preparo deles ¢ abaimo da critica.” (Pd2)

Enrtre os resultados colhidos através da amostra, desta~—
ca-se 2 concentracfo de conhecinentos de Fisica dos p-a na  drea
de  Mecanica, gue, por tradigfo, ¢ apresentada em primeiro Tugar
na maioria dos liveros e cursos de Fisica no Brasil, em nivel de
22 pu 32 graus. Assim, 0% p-~a davam continuidade a esse pro-
ceese, tocalizando mais 2 parte de Mecdnica nos sews Cursos, tan-
to parza 0 22 grauw propedéutico comn RPARFR O Curso de Magistério.
Outra constatacio foi 2 existéncia do 12 ano hasico no ensino de

22 gral, concentrando alunocs de habilitagoes diferentes & com uma

cargan  hordria bastante redusida. Yeri ficou-se que o5 p-a ficavam
perdidos diante dessa situagho, sem livro-texto adequado & sem

saher que contsudos seriam oz mais apropriados NESsE CASO.

*J3 conhecia o problema, por exemplo, que o Curso Normal era
dado num ano comum a todos os Cursos, O tal do basico do 22 grau.
0 professor nio tinha condigfes de dar um conhecimento de Fisica
com poucas aulas por semana en myitas escolas. Eles ndo tinham
condiches de dar uma vis3o ampla da Fisica mesmo que {osse de  um
nivel mais baixo. 0 gque o professor dava realmente eram nogdes de
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Mecinica, £ sem livro apropriadao para issn. (Pdi)
"0 grupo que veip nao era muito diferente do gue fgz 0 curso

em 1979. 0 questionario ajuda, se vocé quiser fazer um estudo
guant itativo, mas, para mim, hoje, a realidade € a de 1979, ateé

pior em certos casos, as escolas continuam na mesma situagio.”
(Pdé}

Lembrou-se, ftambém, oue a amostra dos p-a de Fisica nao
Fora muito representativa, pois alguns ja haviam participado de
um outro curso(i), relativamente recente (1979, &, portanto,
traziam idéias Jj3 huriladas. Para que essa amostra fosse repre-
sentativa, deveria ser constituida de professores tipicos de Fi-
sica do 28 grau, em Minas Gerais, isto &, aqueles gue sico forma-
dos em Matematica, em Faculdades particulares do interior do Es-

tadao, e ewercem o magistério sem nuncs fer Seus conhecinsntos

atual izados.

s que Vieram ram poucos & jd tinham feito cursos com =
gente também. De tal maneira que eu acho que ¢ muito diferente
yocé pegar um cara que ja participou de cursps aqui com a gente e
uma PEss0a que nunca veio % Universidade, gue nunca teve a oportu-
nidade de se aperfeigoar. (Pd3)

Por outro lado, na discussio propriamente dita dos cri-
térios usados pela Secretaria da Educacgio na escolha dos p-a  do
Curso, alguns p-d acham que eosa escolha € feita mais com hrase na
politica do que =@ partir de um estudo rientifico sobre os proble-
mas & as dificuldades de cada escola.

Os p-d-F que opinaram sobre essa quest8o acham aue, de-
vido ao cardter emergencial e goporiddico desses CULNeE0s, envolven-
do = Universidade, e ainda havendo o compromisso de que 0% pra

zeriam cont inuadores do Curso, na S8UAa regizo, estes, ao @2rem &3«

colhidos, nfo poderiam ter caréncia de conteldo & pouca experién-
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ria pedagdgica, lecionando em escolas pedquenas & desprovidas de
FECUF S0 .

0 ideal seria justamente a situagio inversa, & assim 0S
critéringe de sscolha dos p-a teriam de ser revistos, a ¥im de que
part icipassen do Curso pessoas Com UM potencial para futuras na-
dancgas na escola, ou seja, professores que det ivessem o conheci-
mento da matéria a lecionar, una vivenciaz em sala de anla g um=
facilidade de comunicag8o & lideranga {romg alguns dos p-3  gue
vieram). Entfo, o0s professores ferianm maior possibilidade de
transmitir e debater as idéias dizrut idas no Curso para a comuni-

dade pedagdgica de sua regido.

"Gempre que se deida por tonta da Secretaria e Delegacias fa-
ey pssa seleglo, surge uma série de problemas. Primeirn tem o as-
pecto politico, nem sempre vem fazer ESSES CUrSOS aquele professor
que teria um potencial maior de yoltar e retornar para dar uma
contribuigio maior para a melhora do ensino 14. Nem sempre € O
professor mais interessado, o mais capaz, o mais dinamico. Se ele
nio for um sujeito com uma capacidade muito grande de assimilar,
de aprender, se ele n3o for um sujeito com inimo, com vontade €
com disposigio de continuar por esforgo proprio, tentando imple-—
mentar uma série de idéias, eu acho gque e5538 coisas s perdem
myito rapidamente. Voc& pega um professor que ja tem problemas
miito graves na sua formagioc e chega aqui, Jja nSo tem um aprovei-
tamento bom durante o curso. Entdo, quando ele retorna, mais rapi-
damente ainda, os efeitos dao curso desaparecem. (Pd3)

Assim, segundo os p-d-F, ae nao forem observados E5%ES
parimetros, tem—-se o risco de traser, para esses cursos, profes-
sores sem um interesse real em dar cont inlidade & um projeto  de
mudanca na escola, vindo apenas para cumpr iy uwms obr igagio, para
ganhar um titulo.

Una dificuldade que poderia ter georrido na escolha dos
p-a, por partetda Secretaria da Educacio, & gque teriam de Vi,

pelas normas criadas para o Curso, todos os professores do Curso



de Magistério de uma mesma sscolal & dificil, nesses termos, se-

lecionar vinte professores com um perfil adequado.

0 Pdi expressou seu descontentamento em relagdo 4 esco-

tha dos p-a da seguinte forma!

“Conhecia alguns professores que eu acho que eles podiam ter
influéncia no Curso. Era o caso de um professor que da  aula em
Curso Normal no interior e ele tinha um sistema de ensino la que
eu acho razodvel. Eu acho que uma pessoa de bom nivel, trabalhando
num curso melhora, &s vezes, a estrutura toda do curso. E ele ti-
nha influénciz em outras disciplinas também. Ele tentou de todo
jeito participar e n3o conseguiu. E ainda ficaram vagas no  Curso
(nds tinhamos 36 vagas e tivemps s& 27 alunos). Acho que eles fo-
ram meio rigidos, apesar de concordar que deveria vir um represen-
tante de cada uma das disciplinas do Curso Normal de cada Delega-
ria, para poder fazer um micleo. Ele podia ficar com a obr igagso
de participar da equipe dagquela Delegacia, mesmo nao sendo do tal
Cplégin. E o Curso pra ele teriz a vantagem dele poder ter tanbén
um titulo. Porque miitos tiveram um titulo e uma melhoria e nao
foi dada oportunidade = outros. (Pdi)

Quanto =aos docentes para o Cuwrso, o Pd3 lembrouw que,

como o CEDEEN nfo foi organizado desde o inicio com todos os do-

i

centes envolvidos, para que opinassem na sua ﬁﬁtruturaaﬁofyelﬁ GE
define mais como um projeto de adesfo, ou seda, nao houve a oRor-
tunidade de as equipes das diversas QrsEas reunir-se & tentar in-
fluenciar nas proprias caracter isticas do projeto. Assim, reces
sends a proposta de realizar o Curso, o docente aceitava ou nio.
Se niHo aceitasse, ndo significava gque o Curso nan seria realiza-
da, pois @ FaE tinha a liberdade de convidar gqualgusr outro grupo
e PESGEOAS.

0 Pdﬁ.dﬁclarau que, na época, teve not{cia§ de outras
Areas em que a escolha dos docentes deu-se exclusivaments em fun-—

cHo do “jeton” a receber, sem nenhum critério pedagdgico.
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‘Do jeito que foi feito & coisa de brasileiro mesmo. Cada um
esta 13 no sew canto trabalhando. - Fulano, voce guer ganhar 560
pratas agqui pra dar uma aula extra em julho? - Guanto? - 500 -
Quantazs aulas? - 15 - Dou, gual € o assunto? - Yocd escolhe al ou
entin eu te falo aqui, vocd dd isso, isso e isso. Terrivel,ndo €7
£ uma vergonha! Algumas disciplinas eu tive noticia de que foi as-
sim, nfo tinha um Coordenador e fazia issa. Na Fisica, nio chegou
a esse pounto.’ (Pd5)

0 Pd2 comentou ter havido uma inversio em relagio  aos
ohjetivos do Curso. Quando se planeja um curso, Tigam-se, Em pri-
meiro lugar, os seus objetivos, o nivel do curso, e depois SE0
selecionados o0s prée-requisitos & o COKPO diccente para partici-
par, mas no caso do CEDEEN, passou-sg a0 contrarion, o corpo dis-
cente Foi Fiwado a priori. Guando 3 eguipe de Figica s  reuniu
para planejar o Curso, os alunos j& tinham sido selecionados por
critérios sstabelecidos pela Secretaria de Educagio & pela Fak,
sem  nenhuma interferéncia da equipe wecntora. Para ser de fato
um  curen de especializacio, os pre-regqrlisitos tefiam de ssr to-
talmente diferentes. Se houvesse rigidez por parte da galipe exe-
cutora  (como acontecew em outras dreas) no sentido de wministrar
1m curﬁo em nivel de pdaQQFaduaaﬁc, o Curso teria sido'a cpisa
maie inadequada possivel, frente ao baixo nivel de contelddos dos
p-a. No dizer de um dos p-d-+f, " en in estar pregando no deserto
simplesmente” .

Assim, o5 objetivos da Parte Fepecifica ficaram vinouw-
lados 20 tipo de aluno gue Jjid fora selecionado. Nessa dtica, 2
gquipe de Fisica foi uninime em pensar que o titulo de espetiali-
racho e teve o sentido de que 0% pP-a Agora estavam melhores do
que antes & nio com um nivel considerado de phs-graduagdo, pois

Foi dado a eles mais do que 2 graduacio dera.
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"En enxerguei a especializaglo naguele sentido de que eles
agora estavam especial izados no sentido de que tinham um nivel
miito melhor do que eles tinham antes, melhor do que quando chega-
ram. £ eles chegaram legalmente com diploma de agraduagao fornecido
pelio governo, reconhecido pelo Ministério da Educagio, ent3o eram
araduados. 0O que gu fiz foi assumir essa graduagio deles, elevar
esse nivel de graduagio deles e chamar isso de uma gspecializacio.
To(pd2)

"Nas reunines do Colegiado, havia professores  que quer iamn

manter um nivel de pas-graduaco e en era contra, nds ndo  {amos
poder ter um aproveitamenfo real dos professores. (Pdi}

0 PLANO DE TRABALHO DA PARTE ESPECIFICA

Nas primeiras reunines da satipe de Fisica, para elabo-
rar o plano da Parte Espgcifica, foram discutidos quais SEr iam A
"Pilnsafia aeral do Cursn’, as disciplinas que o Uurso deveria
conter, o enfogue a ser dado e os professores que Ticariam encar-—
regados de cada disciplina.

Inicialmente, existia uma exigéncia, por parte da Coor-
denacio do CEDEEN, de gue as 300 horas destinadas b parte sopeci-
fieca deveriam ser divididas em disciplinas com carga horaria e
nimero de créditos fixados, para que fossem avaliadas, atribuindo
ronceitos =@ cada uma, e para que fosse possivel, no final, eupe-
dir um Histdrico Escolar ansg p-i.

Ouanto & filosofia geral do Curso, a equipe, apds VA~
rias reunines, nio chegoyw a um consenso. O Pd2 achava que a &n fa~
se maior devia ser no conteddo (mas sem perder de vista = discus-
280 das aquesthes metondoldgicas relativas a rada assunta), pPois
nio  haveria como ensinar Fisica, sem sabé-la e esse conteddo de-
veriaa ser, no minimo, em nivel de 22 grau, jad que o Qurso de Ma-
gistério pertence a esse nivel; devido ao baixo (ndice de conhe-

cimentos dos p-a, A carga horaria de conteldo deveria sobrepor-se
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% das metodologias. O Pdi julgava que as disciplinas de conteldo
e metodoldgicas deveriam gguiparar—-se e caminhar juntas, no nivel
de 22 grayg. Jia o Pd3 g o PdS tinham a conviceio de gue, Como 0S8
p-a dariam aulas, no Curso de Hagiatéric, para futuros professo-
ree de Ciéncians da 12 & 42 zédrie do i¢ grau, sntdo os conteudos
teriam de ser adaptados a essa realidade, juntamente com as meto-
dologias, & no ao 22 grau propedéutico. Nesse sentido, teriam de
ser elaborados textos & ontros materiais intimamente relacionados
a4 S553 ﬁituacﬁo,‘ﬁaae5 contelidos nso poderiam perder de wvista a
formagio histarica do desenyulviméntm da Ciéncia. Na parte sxpe-
Fimental, haveria oportqnidﬁde PAFR 085 PR construirem seu  proe
pPrio matEfial, Nas metodologias, deveria ser incluido o uso de
materiais acessdrios, come, por exemplo, o retroprojetar, sendo
que 0% p-a aprendegriam 3 glaborar as suas PrAOpPrias  transparén-

tiagsa

"Nas t inhamos planejado uma coisa gue no final nao saiu meito
bem. Tinhamos planejado que o TGL(C Técnicas Gerais de Laboratd-
rio), teria umz conotagfo muito importante e que ela nio teria es-
sa carga horaria pequenina que teve: 33 horas ao todo no Curso. O
conteddo acabou assumindo tudo. A idéia era fazer uma integragso,
de modo que o professor tivesse, durante o Curso, mais ol menns
netade de conteddo e metade de metodologias, estudos, discusshes
sobre o modo de ensinar, histdria da Ciéncia, laboratorio, fabri-
cagap de material, transparfncia, andiovisual, puperiéncias de-

monstrativas. (Pd3)

i Assim, a equipe, nAo conseguindo definir uma linha co-

Pum, Licow bastante dividida, cada um dando a sua disciplina in-
i
!
?ependentemente dos outros.
)
‘0 egpirito gque prevalecia inicialments era o de fazer uma

equipe com uma certa coeréncia, uma certa filosofia. Acontece que
a eqlipe era miito heterogénea, as ewperiéncias eram meito dife-
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rentes e as visres pedagdgicas muito diversas, de tal maneira que
acabou nio havendo essa concepgio global. O Curso acabou sendo uma
justaposicio, uma combinagdo linear de diversas vishes distintas €
cada professor teve a liberdade de fazer o curse do  Jjeito que
achasse melhar. (Pd3)

Uma das causas desse desencontro, na opinifc do Pdi,
Fai o pouco tempo destinado ao planejamente do Cursc, pois 353
$ase acontecen durante o semeétre igtivo da Universidade, quando
sene professores jd estavam cobrecarreaados com outros compromis-
s08; ninguem foi dispensado pelo seU Departamento para se dedicar
com mais intensidade ao planejamento do Curso. Houve, portanto,
pouco tempo para amadurecimento da gquipe.

Comentou-se também que, da mangira pela qual o Cutrso
fni efetivado, ele ficou, de um lado, um pouco enriguecido, por-
gue havia varias alternativas, modos diferentes de se apresentar
a matéria, mas, de outro lado, do ponto de vista dos p~a, ele po-
de ter gerado um pouco de confuszio, pois os p-a nio teriam ainda
capacidade de discernir entre £ssas diferengas, Eﬁtariaﬁﬁcom -
atencio wvoltada para a compreensio dos conteddns da Ffsicaf il
preocupacio  com 05 aspectos metodoldaicos 9 apargcer ia guando o
professor Jja tivesse seguranga enficiente na matéria o sesr ensi-
nada.

Além disso, o Pd3 criticouw o fato de alguns colegas do
Curso (principalmente o Pd2) conceberem que, 5 fpese resalvido o
problema de contelddo, o problema do ensino da Fisica estaria pra-
ticamente solucionado; ele lembrouw que, =& iss0 Fozse_verdade, ol
proprio Departamento de Filsira da UFMG, com a maioria ~de saus
professores tendo Mestrado ou Nontorado em Fisica, teria a iLicen—

ciatura de Fisica como um modelo, porque seus professores, Sem
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dilvida alguma, dominam hem o conteildo. W Pd3 claseifica essa con-
cepeio como atrasada em relagfo & fase atual do ensino de Fisica,
que seria a " fase epistemoldgica’, isto &, a que sstd preocupada
Ccom 0 Processo de construcio do conhecimento, Com o Ccomno O aluno
aprende uma determinada coisa, Como oW CDnﬁtiéi um certo conceis-
tn. Nessa fase, a preocupacao central nﬁorééria mais com a teoria
fizica, nfio adiantando ao aluno fazer bons Cursos de Fisitca, com
bons manuais didaticos, rigorosos, Precisos! 561 seria a Tase
anterior, a dos grandes projetos de ensino, na gual a Fisica pas~
son A ser uma Fisica dos Fisicos & nilo dos enagnheiros, CONO Era

ant igamente.

“Nip & so o problema do conteddo gue resolve a questio dos
problemas do ensino de Cigncias. Isso ¢ uma concepgio atrasada, €
uma fase intermediaria. Eu vejo que o ensino de Fisica passou por
duas fases e estad entrando numa terceira. Uma primeira fase 4que
era uma Fisica mais de engenheirn: uma diversidade muito arande de
aparelhos, seus detalhes, suas montagens { num Curso de Termodini-
mica gue eu fiz com um professor engenheiro, pstudei o ano inteiro
os mais diversos tipos de termimetros e as leis da Termodindmica
nesmo 2w nao estudei). Depois veio uma *revolugio’ com o surgimen-—
to dos grandes projetos de ensino onde eu acho que mudou muito a
caracteristica do Curso de Fisica, a Fisica passou a ser uma Fiai-
ca dos fisicos, uma preocupagBo muito centrada na estrutura da
disciplina, nos conceitos. Nessa segunda fase, ps livros didaticos
assumiram uma caracteristica totalmente diferente, preocupando-se
mais com a teoria da Fisica do gue com & apareclhagem usada nas in-
distrias e laboratdrios. Eu acho gque o Pdi e o Pd2 s8o pessoas que
inclusive tiveram uma participagao mnuito grande nessa segunda fa-
se. Agora, estamos entrando numa terceira fase que nip ¢ dos enge-
nheiros nem dos fisicos, mas do professor ou do cpistemdlono, uma
Fisica preocupada com o processo de construgio dessas teorias que
«Ho ensinadas hoje nas escolas. (Pd3)
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AS DISCIPLINAS DE CONTEUDO DE FiSICA

Objetivo
] 0 objetivo basico dessas disciplinas gra o ge  snsinar
conteidos, em fungle do nivel baixo dos p-a que participaram do
CEDEEN. Mas era intercalada, Jjunto aos conteddos, a manegira pela
qual deviam ser ensinados, dependendo da carga hordria do  Curso
de Magistério de cada escola, de que FECUISOS poder iam ser uiili-
rados, pars que os alunos tivessem um melhor aproveitamento f
feituras complenentares, exercicios, materiais guper inentais, de—
monstracies, materianis andiovisuais).

Os p-d-f dessas disciplinas (Pdi e Pd2) declararam que
0% p-R se manifeétaram, agradecends a sincer idade € A honest idade
para ctom eles na primeira anla, ao dizer que eles nap estavam
preparados para sXercerem aquela funcBo que Jjd estavam exercendo.
s p-a assumiram 3 SU’a MA formacio em Fisica e afirmaram qug, as
veres, sentiam-se envergonhados perante 2 classe; chegaram 3 di-
ey  que se sentiam iludindo os estudantes. Dessa mangira, 0% p-a

achavam que o Curen realmente ia ter alguma utilidade para slas.

*0 Curso tinha como um dos objetivos a discussan de concei-
tos, de idéias, de conteldo da Fisica em si, porque o material hu-
mano que nas recebemos pra trabalhar necessitava disso & necessi-
tava urgentemente, como eles priaprios declararam. Eles ateé se sen-
tiam muitp satisfeitos em saber que aquela ia ser a orientagdo do
Curso. Afinal de contas, eles s3o professores de Fisica, eles tém
de saber Fisica, e nio sabiam. Mas esse nfo era o Unico objetivo
do Curso. Havia uma série de atividades e discussies a respeito de
aspectos pedagdgicos, didaticos, metodoldoicos no ensino da Figi-
ca. 0 ronteddo era uma parte do curso. A parte diddtica, pedagdgi-
ca, metodoldgica do ensino da Fisica ia ali, Junto com a discussio
do conteido.” (Pd2)
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Conteido

As disciplinas de conteddo, em nimero de cinco {Meci&ni-
ca, Termodinfmica, Otica & Ondas, Eletromagnet ismo & Fisica Mo-
gernal), foram ministradas por dois professores(Pdi & Pd2), como
jd =g disse, que tinham um grande entrosanento. Apesar de cada
uma dessas disciplinas aparecer no Histdrico Escolar como  fendo
sido dada por um desses professores, na realidade o5 dois se al-
ternavam na mesma disciplina. Os contelidos de Fisica foram dados
em 180 horas de aula, divididas em trés etapas £ nao em  guatro,
como estava planejado, por causa da greve dos professores da UFMG
na  época. Comenta o Pdi que ssse fato Frew o gQUE Snorme CRIE38
hordria fosse concentrada em pouco tempo {hg vezes, até 9 horas
por dia), tornando o Curso contraproducente. 0 fato gerou recla-
mnaghes dos p*a; que rejeitavam essa carga de anlas, alegando ain~—
da  terem trabalhos extraclasse. Dos conteddos de Fisica Moderna,
POy exemplo, foram dadas apenas alaumas noches, embutidas durante
as  outras diﬁciplinaﬁ de conteide, aquando havia necessidade. ]
Pd2 chegouw a dar, &m horario evtraordinar io, Para quemn quisesse,
noghes mais especificas dessa matér ia.

Salienta~se o fato de S conseguir cobrir todo o pro-
grama fundamental de Fisica. Havia alguns p-a que gram imsdiatis~
tag, ou seja, que julgavam que nAo precisavam estudar determina-
dos  assuntos, pois, aunca riam 1eciond~1lo. Havia alguns p-a que
iam ter contato pela primeira vez Con certos assuntos, outvos
chegavam =2 rejeitar alguns contelddos, por considerd-los dificeis
para & aprender. Seria Necessaria, Para SUprir E55A/S deficién-
cims, wma carga hordria supsrior 3 que foi efetivamente dada no

Curso, de forma que aquselss conteiddos ficassem melhor sedinenta-
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“Una coisa gque eu achei gque foi positiva £ gue nos consegui-
mos cobrir todo aquele conteddo de Fisica, fundamental, porque ha-
via muito professor que achava gue ele nunca ia dar eletricidade,
ent%0 nio precisava estudd-lo e tinha até medo dele: ~nA0, ew nio
sei nada disso! Quando eu punha uns para fazer, aloguns vreagiam,
mas, no fim, foram se acostumando.” (Pdi)

0 tempo que foi dado para o Curso foi pouco, porque um nime-
ro considerdvel de professores tinha formagdo de Fisica proxina de
zerp £ 0 nimero de horas reservado pra nns era pouco pra se discu-
tir tudo adequadamente, muita coisa corrida, miitas ideias a gente
tinha de soltar atabalhpadamente.’ (Pd2)

Metodologia

s disciplinas de conteldo transcorreram abordando o
eneino da Fisica, 20 mesmo Lempo 8m que as iddiaszs, os conceitos
fundamentais iam sendo discutidos. Houve uma prepcupagio em mos-—
frar como o conteddo da Fisica poderia ser apresentado de mangira
mais eficaz, menos tradicional. Tentou-se mudar o comporfamento
dos p-~a perante seus alunos & A5 BUAS atividades na sala de anla.
Discut in-se, também, a avaliagio de certos contelddos, que aspec—
toe deveriam s cobrados & comaG fagd~-1o.

NiEo foi dada aula expositiva no sentido tradicional.
Além da  exposicio oral intercalavam—se igituras em vox alta de
-trechos do livro-texto de ALVARES & LUZI979), adotado no Curso,
com interrupcies para comentarios do professor, chamando a aten-
cAp sobre um Edpico mais importante ou para esclarecer alguma du~
vida dos p-a. As leituras complementares do livro-texto ou  Eram
nEilizadas da mesma maneira ou eram lidas fora da audla, para se-
Fem discutidas na classe, posteriormente. Os sxercicios, guesties
e problemas do liveo foram gquase tondos discutidos em salal &

principia, era pedido gque alguns euprcicios fossem feitos foara do
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horirio das anlas & somente as dividas fossem saclarsc idas duwran-
te = aula; mas depois, em vista das reclanaghes dos p-a sobrg &
cobhrecaras de trabalhos diddticos, sstes restringiram=-ss APENAS 2
situnghes de sala de aula. Reduxiu-se o mpimero de exercicios e~
tracliasse, também porque, muitas vezgs, 08 pPTa APENAS  COPiavam
auas solugies, vefiradas do Manual do Professor que eles  POs-
ayiam, correspondente ac livero-texto adotado. Nesses exercicios,
pedia-se a cada p-a que euplicasse como havia resplvido o proble-

ma proposto.

"Ap  inves de dar aula expositiva, Pporgue ninguém tambem
aguenta, a gente intercalava mritos trabalhos com a participagio
deles, resolvendo evercicios, pegando o livro, lendo. &6 vezes, g
via que um estava mais cansada, meio distrafdo, su mandava egle
ler, pra ele despertar mesmo, insistia. Lia o livro em voz alta,
outras vezes mandava gles lerem ou mandava ler em casa pra 4epois
discutir, e sempre discutiamos. A metpdologia foi bastante varia-
da. HMostrei pra eles, comp ¢ que eles podiam fazer, por wemplio,
um quadro magnético, porque e@Ssas coisas nip eram dadas nem na Di-

I

datica. Pegava uma prateleira daqueles armarios metalicos & nos-~
trava como eles podiam utiliza-la.” (Pdi)

Outro recurso aprassntado fol o uso0 do  retraprojstor,
farendo-se  com que cada p;a, celo menos umng VeI, durants as SUK’S
apresentacoes  de trabalhos para toda o sala, slaborasse transpas
Fencias (verificando tamanho de 1eptra, cores variadas, sspagamenT
tea entre =as linhas, distincia do aparslho 3 tela); discutiu-se
rapbém  emn que situaghes o uso de cada recurso seria mais adegua-
di .

Colocou-se # disposicio dos p-a uma PEJUER: biblioteca
sobre ensino de Fisica contendo ohras importantes na irea, que
roder iam sgr levadas por emprést imo ou consulitadas nos intervalos

das anlas.




A parte experimental foi também ubtilizads como ACEES0
Fio na compreensio de conceitos! sram superifncias simples ouda
orF ientagio ﬁonstava de cada capitulo do livro-texto, ntilizando-
se quase sempre material caseirn, mas que no Curso, eram forneci-
dos 208 pea. 48 edperiéncias eram marcadas com oama semana de oan-
tecedéncia, a fim de que os diversos grupos de p-a S8 PIrEPIArassen
para  apresenti-las  aos colegas, rapidamente, pois o tempo  era

curto.

"A gente marcava agquelas wperiéncias com uma semana de ante-
cedéncia para que os grupos as fizegsemd o grupo tal faz a expe-
ridéncia tal, numa data pré-estabelecida, e ent3o aquele grupo tra-
zia =a experiéncia j% feita, os resultados, descrevia como fez, se
possivel fazia na frente da sala e analisava rapidamente a expe-
Fiéncia. Em alguns casos 1550 nio foi possivel de ser feito, por-—
que demandaria um tempo grande. Ent&o, as experiféncias foram fei-
tas como demonstragio: o professor fez a evperiéncia 14 na frente,
perante a turma, a turma observou, anotou ps resultados, discuti-
ram. HNos tentamos, na maioria das vezes, pedir gque eles mesmo fi-
ressem as EXperiéncias. (Pd2)

Avaliagio

A& avaliagio nBo foi colpcada como um ponto central do
Cures © nSo se deu muita énfase a8 €556 aspecto; segundo os  p-d
nSo foram feitas amgagas, pois, 05 PR ja se sentiam cobrados no
seir trabalho e tinham medo da reprovagao. Assim, a avaliacio foi
feita através dos trabalhos que apreseniavan durante as anlas =&
atraveée de duas provas. Nessas lltimas, Foi-se muiteo condescen—
dente nas correcres e sem muifo rigor na vigil8ncia, nio mostran-

do, POI"t'&.I"ftG, 2] IN’EDCU.P&G{':{D de l’t—:provac‘é’mu

*Nés optamos por nio reprovar ninguém (ja eram professores).
Foi uma opgio prévia, nido famos ter condighes de avaliar isso mui-
tn bem. Nas provas a gente era muito congecendente na nota € nao
era muito rigoroso na vigildncia (uns ate "rolavam®, a sente sabia
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que havia agquilo, mas n3o foi uma ‘cola” generalizada). Eles ti-
nham wedo de serem reprovados. Has n3o falamos para eles da nossa
decisio e ‘também nio faziamos ameagas. 05 conceitos foram dados
pela participagio deles pas varias etapas. Esse conceito £ meio
subjetivo mas considerando o conhecimento gque = gente tinha deles
(en figquei conhecendo todo munde pelo nome), avaliamos também pe-
1as exercicios e pelas varias atividades gque Fizeram. (Pdi)

AVALIACAD DAS DISCIPLINAS DE CONTEUDO PELOS PROFESSORES—-DOCENTES

// Na avaliacfSo aue os p-d dessas disciplinas fizeram, no-
;
f%aumae ter havido algum progresso nROs conhecimentos adauiridos

j’

/[ pelos p-a. NEo houve, como no pré-teste, prova em branco. Apds a
primzira etapa de conteddo que tiveram durante o Curso, o0s  pP-a
comecaram a trazer informagfes sobre a sua nova metodnlogia deg
trabalho: estavam mudando sua maneira de comportar-—-se na sala deg \
anla com seus alunos, gue, PpOr sua ves, trabalhavam mais, snqguan=
o eles S8 CARNSAVAD mEenss: trouxeram algumas avaliacies de con-
teiido, aque aplicaram em sgus alunos id dentro dagqueles enfoques

1

novos gque tinham sido discutidos. Isso, naturalments, dew  uma

i

consideravel satisfaglio aos p-d-t, para cont inuarem a  trabalhar L

comg vinham atuandoa.

A participagio dos p-a durante as aulas foi considerada
hoa, todos participavam dos trabalhos & atividades & procuravan
o ped-Ff apdﬁras anlas, para resolverem diividas de conteddo que
ndo tinham sido bem entendidas ou para siygerirem atividades gspe-
cifticas & serem introduzidas em S CUFSD, €0 Sda cidade.

0 convivio entre os p-d-f & 08 p-a criouw um ¢lima  de
amizade e afetividade, de tal forma que, durante as sntrevistas,

s pe-d-f lembravam-se do nome de tondos os p-a € de gUas caracte-

risticas pessolais.
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0 Pdi wmanifestou a3 swpectativa de que og p-a, apoE o
Curso, iriam ter mais sutoconfianga & entfo  introduoziriam, emn
siyae aulas, ao menos algumas experifncias sinples, tiradas dos
varios livros gque eles uerocavam durante as aulas, MAs €558 B85
pectativa nfo era generalizada, pois haviam sempre alauns p-a gue
n&o se entusiasmavam. Ds p-d—F achavam ainda que, 3a partir do CE-
DEEM, os p-a teriam um pouco mais de ciuidado quando fossem escos
iher um livro-texto. O Pdi comentou, fambem, gue 08 p-a  deviam
ter  se  convencido de que poderiam dar um Curso hom, Sem  exigir
muito =@ parte matematica , que anteriormente, era gssencixl  en
SEUS CUrsas. Tinha =3 ssperanca de gque os pr-a adauirisssm um pouw-
ro de vontade de lutar e exigir melhores condighes pedagigicas em

seils cursos, como aumsnto da carga horaria de Fisica para o QCurso

de Magistério € a separacio desse curso das demais habilitaghes.

“tu  fico achando que eles vAo ter menos medo de dar alguma
experiféncia, porgue eles viram que ha maita experiéncia simples,
no proprio liveo. Eu falei com elesi-quem ngo for usar o livro,
tira um xerox disso. E dava outras experiéncias pra eles fazerem;
uns tiravam uerox dagueles livros “Setecentas euperiféncias de Fi-
sica® & aguele material todo gque a gente tem 14, deixei a disposi-
cio deles; dava muita hihlipgrafia, procuraram nas livrarias 0s
livros de Fisica do PSSC. Entfo muitos ficaram com mais potencia-
lidade, com excegdio de uns 15%.7 (Pdi}

AS DISCIPLINAS INTEGRADORAS

Técnicas Gerais de Laboratdrio

Ministraram =aulas nesia disciplina dois professores
(Pd4 = PdS)Y, sendo que o primeiro lecionmy apenas na 22 stapa do

Curso e o outro, na 32 & na 42 glfapas.
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0 primeiro professor (Pd4) procurol superar o que PArA
ele parecia mais critico no ensino de Fisica, ou sejan, & falta de
contata dos p-a com fatos fundamentzis da Fisica gue eles Jjd en-
sinavam €m Suas escolas, bem como o uso de algung instrumentos
hasicos de medida {(crondmetro, balanea, Fégua, dinamdmetro, ampe-
Fimetro, voltimetro), & fanbém o uso dos arificos para interpre-
tagfo dos resultados experimentais.

s p-a participavam das aulas em grupns de quatro, ten-
do  uma pequenn apostila como roteiro. 0 Pdd4 aplicoy um teste de
conteldo nos p-a &, DA SUA ppinifo, a maioria deles nEo  possuia
conhec imentos suficientes para ter diploma de 22 girau, quanto
mais para dar auias no 22 graug, Nas £551 situagao niho era  oulps
deiegs. A avaliagBo que fer de sew CUrso 4 2 de gue gle deve ter
intluenciado wum ou outro p-al cita O CAS0 de um p—-a gue o procu-
rou posteriormente, para que o auxiliasese na montagem dg um SUEso
evper imental gque teria a duracio de um fim de semani, PRara &@
professores da 12 A 42 série do 12 grau.

0 segundo professor dessa discipling (PdS) entror num
momento um  tanto delicado pois o primeivo havia sido rejeitado
pela turma. Teve de preparar muito bem as aulas, para gque  tudo
saisse miito bem, = ainda 2 relacionar PBem com oS p-a, Para, ens

LRn, SUPEFAFr O IiNMPRSHE criado anteriomente.

A justificativa que © PdS dey pars #sse curso partia qda,
evplicacio do porquéd de um CUrso de laboratdrio para professores
GILE na suRa maioria, nag tinham Taboratdrio em suas @5C0las. |

. »e - . . - - . v Il -
curso  teria, entio, o objetivo de propicial A0S p-a Uma VIVENCI&
em  algumas experifncias cldssicas em Fisira, nin necessariamente

FAFA que eles as repelissem com SEus alunps, mas PFara que as au-
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las tedricas, abrangendo os assuntos das praticas, ficassem mais

bem fundamentadas. No sew depoimento:

0 mew discurso aos alunos foi o seguinte! nas vamns estudar
laboratério, = parte pratica com o seguinte objetivo: nao & pra
vocEs reproduzirem, POrque el sei que vVOCes nio tém condigies, as
vezes el vou Usar equipamentos aqui gue s8p até caros, was o obje-
tivo & outro. O professor de Fisica, mesmo gue esteja dando aula
no guadro-negro, ainda que seja até no cursinho, se ele estiver
resolvendo problemas de queda livre, um problema de projetil, um
problema de alguma coisa que ele jd fez antes, ele ja fez aguela
gqueda livre, jd amarrou 3 fita de serpent ina, entdo, no momento em
aque ele vai resolver o problema, desenhar a fita caindo, a motiva-
¢5%0 dele & outra e ele pode, & capaz de dar um dado dentro da rea-
lidade. Ent%p, essa parte pratica foi sd com esse objetivo de dar
um enrigquecimento pedagdgico e talvez psicoldgiceo, uma Seguranga
para vocé dar aula tedrica de Fisica, porgue o professor gue tenha
Peito muitas experiéncias, ele acaba por tornar-se um professor

melhor de aula tedrica. (Pd5)

As ewperifncias feitas durante o Curso foram praticas
de Fisica de 22 grau aplicadas no'Eulégia Téenico da  HFMG(COL~
TEC), adaptadas para serem desenvolvidas durante o CEDEEN: eram
montadas om duas salas contiguas no praprio COLTEC. Os p-a foram .
divididos em sete grupos de guatro alunos, aque Faziam um rodizio
pelas wesas, onde estavam montadas oito pequenas  experiéncias,
acompanhadas de ‘um roteiro. 0 PdS administrava a trota dos p-a
pelas mesas, evitando contusfo, sendo qug, em algumas aulas, um
estagiario do COLTEC ajudava, assist indo uma das salas. Esses ro-
teiros eram do tipo asto-suficientes: qualauer Pesson podia  Fa-
zer, mesmo que nio tivesse visto a matéria antes, & coniinham uma

pequena  explicagio da teomria, acompanhada do material # procedi-

nento a serem utilizados.

Os conteldos desenvolvidos nas praticas foram Mecanica,
na 22 stapa do Curso(forga, mMAsss, aceleracio, andlise do  movi-

mento harmonico simples), Termodindmica, otica & Ondas, na 32
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etapa, & Eletricidade e Eletromagnetismo, na 42 stapa. Eram trés
turno% por etapa. Para que a matéria das anlas praticas  dessa
disciplina acompanhasss o0F assuntos desenvolvidos na disciplina
de ronteddo, ifentou-se, nas duas 1ltimas stapas, cologcar E©56a4%
cuper ifncias mais ne Final da semana, a fim dg que 0% p-a Passass
sem primeiro pela teoria, chegando & pratica com algum conheci-
mento preévio sobre o assunto.

As aulns do PdS foram avaliadas pelos relatsdrios que D%
pe-a  Fazxiam dos sxper imentos g por uma prova em que 5€ pedia A
descrigio de esxperiéncias ja feitas, seus resnltados & questoes
j& discutidas durante a realizaglo das praticas.

0 PdS entende aque seu curso funcionouw muito bem, pois o
tempn destinado a cada pratica foi suficiente, o material, também
suficiente, funcionou dentrp do previsto, € 0s roteiros desenpe-
nharam 2 sua funcgic como tinha sido planejado. Segundo o PdS, na
avaliagdo final da Parte Especifica, 0% p-a sugeriram um aumento
da rarga horaria dessa disciplina, por julgda-la meito importante
ra  sua formacio. D PdY constatoun que = participaglo dos p~a foi
hastante efetival discutiam, conversavam, chamavam 0 professar,
mas sempre havia aqueles gue, por Lerem nenos habilidade que ou-

tros, sentiam mais dificuldade, sendo, portanto, neceesirias in-

tervencres mais frequentes do professor.
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instrumentacio para o Ensino dse Fisica

1 p-d encarregado desta disciplina {(Pd3) achava gque,
n3c tendo sido possivel organizar, de forma inteagrada, a Parte
Eespecifica, o que restava era tentar daer um CUrso isolade, mas
que levasse em conta outros fatores além do conteudo, que, no seu
entender, nfo era suficiente para formar um professor de Fisica.
Sya visin era a de que um dos pilares de uma nova concepgan de
eacala  (declarada, inclusive, pela Secretaria da Fducaglo na sua
gestio anterior, de 1983 a 1987), devia ser a consideragio da ex-
periéncia cotidiana do aluno, © conhecinento gue rle adaguire em
sua pratica de vida, £ que £s5s5a SUa euperiféncia Linha de ser o
ponto de partida para desenvolvimentos wlteriores.

ddverte, contudo, o Pd3 aue gsea “handeira’ pode ficar
simplesments no nivel de uma declaracio de intengies, pois as pa-

lavras, de um nodo ageral, adanirem, no Brasil, um certn poder -

ihy

gica, significandn aqueg, pelo discurso, muda-se 3 realidads. |
conclui o Pd3 que as coisas nio acontecen agsim, as pessoas podem
repet ir ssses conceitos indmeras veres & 0 sgu dia-z-dia permens-

cer exatamente do mesno modo.

*Transformar essa bandeira em um instrumento de transformagido
da pratica pedagdgica dentro da sala de aula exige um esforgo mui-
to grande. Eu ja estava fazendo pis—-graduagio naquela época € me
aprofundava mais a respeito de que ronhecimento & esse que a pra-
tica cotidiana do individuo permite a ele adguirir. Eu achava im-
portante o seguinte: voce st consegue transformar essa bandeira
num  instrumento 1itil dentro da sala de anla para o professor Se
vocé chegar a saber efetivamente 0 que € aquilo que o individuo
conhece? Quais sao os fatorss que a pratica cotidiana permitiu 2
ele conhecer? Que tipo de conhecimento ele ja construiu? De gque
modo  ele jd adoguiriu? Eu acho que o professor que nao tiver esse
conhecimento do aluno, dificilmente vai conseguir implementar essa
nova idéia de escola dentro dessa nova concepgao, quer dizer, di-



i92

Ficilmente isso af vai sair do mero discursc. (Pd3)

Basesadn nesses pressupostos, o Pd3d organizon um  CUrso
de  Instrumentacio para o Fnsino da Fisica no gual Aprersentaris
a0s p-a alaumas informaghes sobre todos os aspectos agui aborda-
dos, sobre o gue o aluno ji conseguira construir, atraves de sua

o

cuperiencia cobtidiana, calcadas na compreensio dos fenomenos li-

gados 2 conteidos de Fisica (Mecdnica, Eletricidade, gtica & Ter—

modindmical. Foram apresentados, entfe, os modelos ji conhecidos
sabre cada um desses contelddos especificos. Dg posse desses  Co-

nhec imentos, o8 p-a teriam elementos para ftentar, na hora de or-
ganizar seus cursos de Fisica, slaborar ou adeguar suss aulas pa-
ra atender agueles requisitos, contribuindo, portanto, para mudar
o cotidiano dentro da sals de aula.

0 tempo para se cumprir esses objetivos, na opiniao do
Pdd, foi  peguenc (2 a2 3 twrnos por etapa). No primeiro contateo
com o0 p-a (22 gtapal), faz-se apensas UmaA discussio geral sobre
sEnso  comuam, com base sm oalguns textos gue oFa gram apresentados
oralmente, ora lidos em sala, para serem comentados. 0 Pd3 Jnlga-
va gue o8 conceitos fundamentais da disciplina a serem transmiti-
dos  sd teriam eco nos p-a se geles identificassem aqueles concei-
tos neles prdprios, pois O SENE0 COMUM nin seria 3 dos alunos,
ps professores btambém teriam 05 mesmos modelos gque 0% 3alunos
apresentavam, sobretudo se 0s p-a MOSTIrassem um grraul insuficiente
de conteddo. Assim, foram aplicados alguns testes nos Py (08
mesmos  gque e aplicam em alunos de Phes-Graduagio em Fisica ou &m
professores universitdarios), para s farer uma pesquisa da Fisica

Tntuitiva. Depois, os resulitados dos mEsmos Foram analisados ocom
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toda a classe e mostraram nio cserem muito diferentes do resultado
aue se obtém com alunos.

Houve, portanto, uma dificuldade de se viabilizar =
compreensio dos conceitos intuitivos, pois 08 p-a sstavam envol-
vidos no problema. Para o Pd3, existe uma diferenga entre consta-
rar que os alunos usam os modelos intuitivos e reconhecer gque 05
p-a também utilizam 5SS mesmos Conceitos. No caso do aluno, ele
acha gue o conhecinento gue possui nEo vale nada, gque o que gle
sabe & errado (isso ¢ uma idéia que a propria estrutura do ensino
lhe transmits), que quem sabe € o professor. JE o professor acha
que  sabe, gug sua funcfo 4 ensinar, acha que domina um  saber,
mas, na realidade, n8o o domina, pois nio conhece o3 nodelos das
teorias cientificas, nip tendo, portanto, condighes de fazer =a
passagem do SEnNso Comum 20 ronhec imento cientifico. £ essa cons-

tatagio gera, na opinido do Pd3d, uma certa insgguranca nos P,

pais faz cair por terra, todo o edificio cientifico por sle song-—

truido.

*{ss0 gera um pouco de problema, porque O professor fica un
pouco inseguro. De repente, ele descobre que tudo agquilo que ele
ensinava n&o tem muito a ver com a Fisica e com 0s conhecimentos
gue estio nos manuais. Ele descobre que o que ele ensinava nioc e o
que se chama de conhecimento cient{tico, mas, em muitos casos, O
praprio sense comum. (Pd3)

Para implementar esses testes, feve-se a preocupagio de
moantar o horario do Curso de tal forma que @553 disciplina fosse

ministrada sempre apss 0% cursos de conteddo. 0s testes seriam,

entSo, aplicados depois de se& varificar agquilo gue 05 p-a ja ti=-
rnham sstudado nas disciplinas de conteldn. O resultado dos testes

servin, tambhém, para nostrar a alguns p-d=-¥ do Qurso que aquela
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gquestio de s dar um Cuwrso Figoroso, 1ngicamente estruturado, com
um discursn lpgicamente cogrente, nEn seria suficiente para  Jum
aprendizado  efetivo. Algumas questies dos testes foram tiradas
daquelas utilizadas nos cursos de contelido, para wmostrar gque este
d1timo nio produzira meito efeito.

0s conteddos desenvolvidos nessa digciplina foram ava-
liados através de um trabalbo, composto de uma analize de fexto &
de nloumas questhes, nas quais 05 P inham de emitir ppinines a
respeito  de  determinades problemas. 0 Pd3 declarol que, e nio
Pfogse  por exigénocia da organizagio do Curse, e1e nao teria  dado
nota  correspondente ao desempenho dos pea, uma Ves que nio apro-
vava £8sa atitude, por se tratar do trabalho de pessoas adultas,

qQue, Por icen mEsmy, dever iam assumir A responsabilidads pelo

proprio aprendizado.

*tu  dei nota poraue, na verdade, eles puigiam que desse nofa
e eu nio sou muito a favor disso nio. Estou trabalhando com pes-—
spas =adultas, e cada uma tem de decidir o seu proprio objetivo,
decidir =as coisas gque queEr £ avangar até onde acha gue deve avan-
car, e ponto final. Eu acho que a nota tinha de ser dada pela fre-
quéncia; o problema do aproveitamento ¢ fdo praprio individuo mes-
mo. E ele guem define £ assume as consequéncias. (Pd3)

& avalizscio que o Pd3 fez de sua discipling ¢ que 0S5
p-a achavanm interessante a descoberta desse novo aspecto a  Ser
obheervado nos seus alunos & neles praprios, ol $8ja, comno &  que
se vB o mundo, como esse conhecimento € construido, & identifica-
ram wnlguns aspectos dos conceitos intuitivos como sende Familia-
res, Ja tendo vivido aguilo na sua swperifncia de wmagistério. O
Pd3 achava que, Ppor S22 pegqueno o tempo destinado 2 25335 diascus—

sHhes, 0% p—a gostavam das aunlas, mas depois nio conseguiam mate-
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rializar aquilg. Entlo, o P43 sugsriyg que ns pra aplicassem adgue-
1ee mesnes festes em $8us AlUnNDs, PAra qUE COMPYOVASSEN A% ideéias
discutidas durante o Curso. No entanto, segundo o Pd3, o que o=
p-a nio conseguiram perceber ¢ que essas respostas  ans  Lesies
Formam  um modelo, um todo cosrents, dque S8 OFgaNiZam &m una 28
trutura.

A& eupectativa do Pd3 com relagBo a utilizagio dos con-
reitos estudados em sua disciplina pelos p-a nEo era nuito gran-
de, seria apenas a de qgue estes, ap entrarem numa sala de aulx,
teriam de levar =m conta alguns aspsctos da estrutura interna do
estudante, que antes nio consideravam. Justificou que mudar con-
ceitos  internos traz muitas dificuldades para os p—a, que Jjd tém

nma estrutura interna constraida.

‘0 problema € muito mais complicado porque esse professor Jja
¢ adulto, jd trabalha hd varios anos. Havia professor com 13 anos
de sala de aulz. Ent3p epssas pessoas ja tém a sua propria concep-
3o a respeito de socisdade, de gducagio, de aluno, de seu proprin
papel engquanto professor, enquanto cidadin. E tudo issp faz parte
da cosmovis3a de individuo, e essas coisas vocé nic muda de uma
hora para ootra, gquer dizer, n3o & com um curso de duas  SEMANas
gue vocé chega ¢ tira da cabega dele e coloca uma idéia nova, gquer
dizer, isspD £ um processo que elg construiu atraveés de elaboragtes
e reglaboragies sucessivas. £ essa sua visio que ele tem, de certa
forma, esta coerente com a concepgio de ensino da escola, ele nio
ect3 nadando contra a correnteza, ele tem uma rotina de trabalho,
bem ou mal as coisas est3o funcionande, ele ja automat izou uma sé-
rie de atitudes. E vocd mudar isso € um negdcio muito complicado,
que exige muito esforgo, uma elaboragio de todos estes esquemas
mentais do professor e isso & muite dificil, eu nzo tinha es53 ex—

pectativa.” (Pd3)

Priatica de Ensino de Fisica

A Pratica de Ensing foi desenvolvida tendo como pressu-

posto  um certo contelddo de Fisica que Jja deveria ter sido traba-
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thado nas disciplinas de conteddo. ) p-d-f dessa disciplina (Pdé&?
arhava aue o professor de Curso Normal feriza que dominar o oon-
teido. Mo entanto, o conteddeo dado & normalmente Z desenvolvido
de uma maneira equivocada; a maioria dos livros de Fisica para ﬁ

28 grau mostra essa dictorcio.

*Nas séries iniciais pode até dar conteido, mas o que eu acho
que fica faltando ¢ o que eu tentei fazer na Pratica de Ensino: eu
tenho trabalhos, por exemplo de alunos que conseguiram estabelecer
isto. Vocd vé, por exemplo, na parte de Astronomia, que e um estu-
do feito nas séries iniciais, aue vocd pode até questionar hoje se
& valido ou nSo fazer esse tipo de estudo, mas € um estudo neces-
sario. Mas & feito completanente errado nas séries iniciais. Entao
isso nio foi discutido agui< (Pdé)

"0 ideal para mim seria gue o professor que da aulas no Cur-
s0 de Magistério, tenha um dominio do conteddo fisico. 0 que #su
acho que estd errado € COND ESSES contelidos sfio desenvolvidos, en—
focados. NS0 @ sd a guest3o da formagSo da Fisica, mas a prapria
formac3o histdrica do desenvolvimento da Ciéncia, do desenvolvi-
mento da processo cientifico. Acho desnecessario um enfoque muiito
arande em Kecdnica, principalmente gquando vocé cai para a forma
guant itativa g deixa de lado outras questfies fundamentais, a Fisi-
ca aque trata dos fenfmonos mais imediatos, relacionados com o en—
sino de Ciféncias nas séries iniciais. (Pdé)

Para o Pdé, a disciplina Pratica de Ensino sEeria o mo-
mEnto  em gue vood teria condigraes de rever a pratica pedaghgica
dos  professores sobre um contelddo determinado. & andlise desse
cantelddo # norteada pelo digcurso do professor, & pelo livro di-
didtico que se adota. E o professor, 3o passar um conteddn para
zgins  alunos, passa fambem uma postura, uma ideologia, uma visio
de escola, uma proposta pedagdgica. Na estrutura atual das Licen~
ciaturas, a parte pedagdgica & muito snfocada nas disciplinas Di-
datica, Introdugd8o & Educaglo, sendo os conteddos sspecificos en-~
focado nas disciplinas sspecificas. Para o Pdé, a Pritics de En-
sing seria o nomento em gue e Junitam £55es conteiidos espeeificos

+
o

com aqueles pedaghgicos. Nio se pode esquecer que, AE VETES,
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dificil <eparar 25 Coisas, o0 seja, guando s2 trabalha o contel-
do, trabalha-se também =a parte pedagigica, mas da-se enfoque
maior an conteudo, & vice-versa. Assim, R Pratica de Ensino tenta
o equilibrio da guestio do fazer, e ail, entic, seria o momento de
refletir sobre os instrumentos utilizados. Fag-se uma analise dos
livens didaticos aue estfo sendo usados, do conteiido ali contido,
do programa abordado.

No raso especifico do CEDEEN, o Pdé analisoun tudn isso
em funcie dos contaldos dados no Qurso de Magistério. Levon 1i-
vros de Cifncias de 12 grau para a aula e sistemat izou o fraba-
1ho, dividindo os p—~a &m grupos, de tal forma que um contribuia
com o outro. Foi extraido tudo o aue ¢ dado de Fisica dos progra-
mas de 12 grau, sendo esses temas analisados na dtica do Curso de
Magisterio, wverificando-se que conteldos faltavam, o que seria
prioritdrio ou secunddric, que aspectos se deviam aprofundar
mais, como se distribuiriam os conteldos pelas séries. Na opjinido
do Pdé, seria importante o professor de Fisica do Curzso de Magisw'
tério saber quais sfo os conteddos utilizados atualmente em todas
a5 séries do 12 grau, onde estlo os erros (que s30 meitos, nas
operes existentes no mercado atual de livros de Ciéncias de 12
gran), que conteldos slo inexistentes nos livros de 22 gran & que

s80 trabalhados no 12 grau.

“tnt3p mostrar como isso agqui E riim, e Ccomo g gue (680 agui
¢ destoante do livro de t® grau, que estd sendo dado 13, da iz A
4° cérie. Yock faz um paralelo disso agui e do que esta. sendo dado
14. MNHo tem praticaments nada, nada, nadal Pouquissima cojsa. Por
exemplo, voré pega esses livros aqui € yoce nio encontra nada de
Astronomia neles. Nesses livros de Fisica o que voré encontra de
Astronomia ¢ gravitaglo universal, <40 as leis de Kepler, & con-
teido. pesado de Matematica, de Fisica-Matematica. Agora, vocé ndo

E

encontra o basico de Astronomia, O que € uma estrela, O que S30 0%
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planetas, gquantos planetas hd, como ¢ o movimento dos planetas,
vord nSo encontra nada. Af, vocd peoa 14 os livros de i2 grau, de
ie i 4 série, os conteidos gue ndo tém nada a ver com €555 con-
teidos de 2¢ grauw. Ent8o, isso deve ser mostrado, tem—-se de fazer
uma analise desses livros, quer dizer, ndo existe livro adequado.”

(Pdé&)

Finalmente, dizx o Pdé gue ps p-a fariam um trabalho
contendo  um levantamento do conteddo de Cigncias dado no 12 grau
em sua regifo, incluindo uma andlise desse contelndo & uma propos—
ta de um tdpico de Ciéncias, arriscando-s2 na tentativa de formi-
lar um texto, criar atividades para desenvolver certos conceitos,
pradozir materiais para ﬁerém aplicados numa seris de 12 grau, 3
escolha dos p-a, € definir como issD seria avaliado. A execugdo
desta  proposts seriza de suma importancia para os p-a, no sentido
de farer com que eles comecem 2 acrediftar em si mesmos, O seja,
que eles acreditem ser capazes de produzir um material melhor do
que os livros diddticos apesar de todo o desest imulo dado & Edu-
cacfo, 3 produgio por parte do professor. 1 Curso, entdo, segundo
o Pdé, analisou o materiais que 0s p-a usam normalmente, rompen—
do o hibito de um professor somente reproduzir as coisas sam cri-
tica-las antes de serem usadas, tentando passar do senso  Ccomum

para o entendimento da esséEncia do problema.

*A pscola tenta fazer isso meEsho, entan o professor pega  um
livrn diddtico, ele reproduz aquele livro e ele nao esta nem sa~
bendo as hobagens que ele estd dandp ali, os erros que ele esta
cometendo, como € gque ele ectd ensinando coisa errada, dando visao
distorcida, as vezes montando um modelo que nio corresponde, de
forma alguma, =ao real, nem se aproWimal ¢ 2 questi3n do modelo
equivocado. Por exemplo, num livro didatico, o autor faz um modelo
de guarda-chuva e poe estrelinha para ser um modelo de sistema so-
lar. Ent3o, o professor COMEGR & VEr qUE nip é, poraue nap pode
montar um modelo assim. EntSo, na Prdtica de Ensino, 2 questio
passava muito por ai, a gente trabalhando a partir do material que
eetd sendo usado: eles traziam os materiais para cd, inclusive.

(Pgé)
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Para alcangar zsses ohistivos, o recurso mais utilizado

pelo Pdé foi a aula exposifiva. Utilizou-se, também, zandlise dos

1ivros—~textos = outras alternativas didaticas, como Jjogos, braba-
1ho individual & em grupo, nateriais gMpEr imentais para  demons-
rragies. 0O Pdé recusou-se a adequar 035 assuntos desenvolvidos em
suz disciplina aps CAasSDs €M QUE AS @5c0las &m que 05 P7R leciona~-
vam tivessem pequena carga hordria de Fisica no Curso de Magisté-
rip, Justificando que fazer (%S0 ¢ aceitar uma estreitesa de co-

nhecimentao & uma Timitacio no trabalho.

"Mesmo gque o professor nHo tenha condigdes, no provime  ano,
no praximo semestre, £le deve ter uma ampliagio da sua carga hora—
ria, pra euatro, pra cinco aulas por SEmana. Fu acho que ele deve
trabalhar de maneira que tenha o maximo de conteido, de idéias, de
tudo. fgora, o professor vai estruturar o trabalho dentro do que
ele tem na realidade. Agora, su nio vou estrubturar aulas que vao
ser dadas, em duas aulas por semana, durante um ano, pra uma sg—
rie. Isso en nunca me propus fazer dentro do curso de Pratica de
Ensino. £ esse € um problema concreto gue os professores est3o en-
frentando. Agora, hd uma diversidade t3o grande dentro d= sala de
anla gue eu acho muito dificil hoje voré eleper um determinado rol
de conteidos, estreitando pra dums aulas por SeEmana € Pra todo
mundo fazer isto no Estado. Eu macho um absurdo! 0 que 2 gente pode
fazer & uma andlise do material gue esta al, o que getd ruim, poOs—
sipilitar gue o professor tenha consciéncia dissp gque a gente tem
al, em termos de livro diddtico, material diddtico, de toda carén-
ria que ele tem , de texto, de tudo.” (Pdé)

0 estudo de Cidnecias no Curso de Magistério é wisto pe-
1 Pdé como tendo o papel fundamental de desmistificar as Coisas
e o muindo. Para o Pdé, do ponto de viata ideal, a escola tinha de
ser maie ampliada, tinha de ter hordrio integral, = pgrtir de uma

certa idade, 2 0 ensino deveria sSer dado de uma Forma g?upal, 11

seuntos normalimente vistos nas getonlas & os

o

sE R, envolvendo os

oferecidps pelo ensino nao formal.



“Eu  acho que no Brasil, a escola tinha que ter horario inte-
gral, mas n#p nas séries iniciais, a partir por exemplo, da 52 se-
rig em que ele aprendesse o maximo de tudo: de Misica, de Ciéncia,
de Histdria, de Danga, de tudo. A escola devia ser um lugar Ppra
aprender mesmo, para 0 cara dominar e conhecer mesmo, para gle po-
der ter uma opgio. Mas isso € uma contradigdp com o sistema que R
gente vive, ent8o isso ndo val acontecer . (Pdé&)

0 Pdé criticor a carga hordaria destinada tanto & SuUR
dizciplina quanto as de Instrumentacio para o Ensino & Tecn ioas
Gerais de Laboratdrio, gue egle consideron peguena para a aquant i~
dade deg assuntos 2 ssrem viztos e que, compa?ada 4 rarga horaria
da Prdtics de Ensino do Curso de Licenciatura, ¢ um tergo menor,
sendo que, nesss ultima, ainds hd sxcasses de tempo. Para compen—
sar essa limitacgio de tempo, os p-a faziam trabalhos extraclassee
durante o Cursc = entre as stapas, e, ainda, conm temas diferen-
teg, para  que, durante as apresentagioes dos p-a para a classe,

todos Picassem enriquecidos.

*Quando ele estava aaui, levava trabalho pra fazer no aloja-
mento & também levava pra fazer durante o periodo letivo, entre
uma etapa £ outra do Curso. Como a carga horaria era muito pegue~
na, pra render mais, eu tinha de tentar objetivar ac maximo & am-
pliar ao maxino o gue tinha de ser trabalhado. Nio podia por exem-
ple exigir um conteddo de uma série s, entRo dividia: i¢ série,
livro de fulano de tal, outro pegava livro de sicrano € voltavam
com esse estudo. (Pdé)

A =valiacio dos assuntos desenvolvidos na Pratica de
Ensing Foli Peita com base nos trabalhos individuais que 08 pP~a
Pizpram entre as etapas, & apresentaram na forma escrita € oral
pars toda a turma. O Pdélcarrigiu*os, Fazendo uma critica escrita
e falada durante as apresentagdes. 0s p-a Faziam uma auto-avalia-

CAao, dando suas notas £, Jjuntando a nota dads pslo Pdé, fechava-



281

e © conceita. Foi odada, bambém, uma prova cgcrita, wnvolvendo
questies discutidas em aunla, com a finalidade de sentivr 0 que 0%
p-a  receberam de cada questio frabalhada. 1 que pesou mais, po-
rém, foi o trabalho que fizeram. 0% melhores trabalhos foram, in-
clusive, xerocados pelos colegas. Houve propostas bastants inte-
ressantes, com conteddo abordado com uma certa profundidade, o
que demonstrou o intsresse deles pela disciplina, mas houve tam-
Bém p-a desiteressados pelos ABSUNTOS.

Ng  Final, Fai fornecida uma bibliografia comp lementar,
para  qie 0% p-a LiVeSSED condighes de se aprinorarsmn poster ior-
mente, dentro dos seuws interssses.

A expectativa que o Pdé finha em relagho ao que fFicow
do ﬁukso para 0% p-3 Nao &ra miito grande, = A respeito dessa

questio ele se expressou da seguinte forma:

"Ha certos alunps gque mostraram retorno. Alguns ate me emo-
cionaram, tomaram ideias do curso € aplicaram, criando novas
idéias. Isso me animou na Epoca. Para esse pessoal, o Cursc valeuw!
o Curso como um todo, a parie de conteido, a parte pedagoigica. £
hd cidades ai em que os professores comegaram a sE organizar mes-—
mo, ¥pi a partir deste Curso, conheceram-se melhor. Agora, 1SS0 ai
tem uma dificuldade, porgue yoce tem uma grande manifestagio de
vontade mas vocd tem uma dificuldade objetiva, de implementar isso
na pratica. Por exemplo, um professor de uma regiio diz assim:—Gue
bom, nAo €7 Agora a gente se conhece, vamos nos encontrar, fazer
troca de material, etc. Mas, quando eles chegam nas suas cidades,
eles nic tém como sair, pagar gasolina para ir pra outra ou pagar
Snibus, eles n3o tém tempo para fazer i550. 0 Estado ndo da =ao
professor condigbes objetivas de desenvolyver a sua idéia. Nie €
porgue o professor s€ja desinteressado, € poraue nio tem condiges
objet ivas de implementar isso. NAp & um pais sério em guest3o de
Educagio, isto ¢ bdsico, € pano de Fundo. " (Pd&)
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A ORIENTAGCAD PARA O MAGISTERID NA PARTE ESPECIFICA

guando =& pergunton ans p-d-¥ sg tinha havido uma preo—
cupagio, durante o planejamento da parte eaperifica, em orientar
o Curso para o professor de Curso de Magisterio (agusle que, por
sua ver, deve orientar seus alunos, que serio futuros professores
dae séries iniciais do i2 grauw), a opinifo geral foi a de que

=

houve uma falha: iss0 nio £ realizou.

“Eu  acht gue isso foi uma das maiores falhas no nosso  Curso
especificamente. NEo tivemos nenhuma possibilidade de trabalhar
nessa linha. Inclusive eu tinha prometido a eles, mas ficoun na
promessa, de Ppelo menos gscrever alguma coisa que eles pudessen
trabalhar com os alunos deles, porau nas ficamos s& na base do
conteddo, para eles terem uma visio, §he gles nio tinham. (Pdi)}

De p-d-+ justificaram de maneira diferente sssa falha.
Un deles (Pd5) disse que a origem dessa falta gateve no descom-
passo havido entre os p-d-§ durante o planejamento da parte cspe—
citica. A Fisica para o Curso de Magistério nfo podia ser aquela
Eisica tradicional de 2¢ grau, tinha de ser uma Fisica tendendo
para a6 Ciéncias Naturais, una Fisirca mais fenomegnoldgica, mais
curtosa, mais  interessants, para que as professoras das  SEriEs
iniciais rpudessem passar gssa Fisica aos sSeus alunns. FPensou-se
até  em escrever textos gque fossem usados com 08 pra & qUE potes
nes  usassem rcom as normalistas que, por sua VeR, pudessem  Lirar
dali uma expsriéncia, uma gquestio interessante, Ul comentdrio pa-—

ra levarem aps seus alunos da 12 & 42 cérie, mas isso nao  foli
w’“"_\\

i

Feito. Ma opinifo desse p-d-f, trabalhou-ss apenas com o profes-/

sor de Fisica de 22 grau. —
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"Durante o curso de conteddo de Fisica, deve ter sido discu-
tido aue ao ensinar uma coisa no quadro, ao discutir um probliema
do 1livro, ent3o se deve forgar um PoUCO, Para Ver cOmMo & que S
discute aquilo com uma crianga de 1% anos. Pnde ser que tenha sido
feito isso, eu nao sei. O fato ¢ que o0 livro nBo se presta a iss0.
Quer dizer, ndo foi um Curso de Especializ zaglo para professores de
Escola Normal, foi um curso de F:s:ca para qualquer professor que
dd aulas e que & ruim em conteddo. “(pdS

Além disso, o Pd3 achava gus, € 4 intencac era melho-
rar 08 Cursos de Magistério, isso poderia até ter acontecido,
dentro do ponta de vista do Pd2, pois, 0s p-a agora Ficaram mais
seauros em conteddo. Mas esse aperfeigoanenio s gm conteldo nio
serin sutficiente, = =ntHc nio seria agquels p-a que iria contri-

huir para a professora das sgrigs iniciais do 42 graun  ensinar

Ciéncias para as Criangas.

"Yocg poderla até pensar que o Pd?” estava melhorando o pro-
fessor, mas vai € piorar o professor, porgue agora, ele vai ficar
mais radical £ muito mais autoritdario, ao ensinar essa Fisica con-
vencional gue nos temos. Antes, ele poderia ate ser mais humilde,
e ent3c dava até um arau de liberdade maior para as professoras
gue ele vinha orientando.” (Pd5) Sl

Outro pe-d-f (Pdi) disse aue, &m vista da carga horaria
rediuzida & em funcio da deficiéncia de contmidos dos p-a, a dis-
cussio desses conteudos era prioritdria. 0s p-a teriam de Ler uma
visio mﬁia ampla da Ciénciza parara her o que sles vRo dar nom de-
terminado nivel, que aspecto vao enfocar mais. Assim, ficonr =
cargo Cdos pea Ffazesrem a seleqBo & ﬁ adaptacio da matéria no  seu
Cursn de Magistério, mas isso € muifo dificil para eles fazerem

sozinhos. Sesgundo o mesmo Pdi, tinha gue ter sido dado aces p-a

alan mais concrefo, uma programagio, um frabalho conjunto  das

5

disciplinas Fisica, Quimica = Biologia da te & 42 mgrie, relacio-

nandn oo seus conceitos com & vida, com o meio ambiente.
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Mo entanto, o Pdi 2 o Pdﬁllﬁmbraram que a falha ndo foi
total, pois se fez alauna discussio paralela, durante as disci-
plinas de conteddo, bassada na euper iEncia dos p-2, &n ideias que
eles tinham & gue levantavam na hora da anla, o qug provocava
arande discussio entre gles, sohre aspectos que poderiam interes-
saF @ sens alunos. Para cada série dos CuUrsos de Fisica para o 22
grau, foram discutidos quais conteidos s¥o fundamentais & quais
shp secunddrios. Em suma, foram discutidos, mas nip de uma manei-
ra sistemdtica, os aspectos de Ccomo 0% pora podem selecionar, do-
gar, adequar £ organizar os conteudos da Fisica para ensina-1los

an ectudante do 22 grauw, ambora isto nEo tenha sido Feito sspeci-

ficamente visando ao Curso de Magistério.
RELACIONAMENTD DA PARTE ESPECIFICA COM 0O TRONCD COMUM

Promover uma integragio entre o0s var ioe setores univer—
sitariog SEria uma consequéncia natural da realizagio do Curso no

Campues  da UFHMG, com 2 participagio de seus profeseorss, & tendo

come  base a estrutura inicial do CEDEEN, elaborada por elementos

da SBecretaria da Educacio & da FalE. aAtraveés das sntrevistas para

@ realiracio desta pesaquisa, foi pedido que os p-d-f se manifes—

<«
racsem sobre a problematics dessa integrazio.

Durante o planejamento da Parie Eopecifica, niko houve

participacio de professores de outro Departamento, além da Fisi-/
!
/
]

ca. Nesesa fase, & dnica integragao que houve foi atraves fas reuj

nidmes do Colegiado do Curso, quando @z p-d relatavam 08 S2US plaj
/
/’

nos de trabalho, slaborados iepladamente por area. S
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Somente o Pdi & o Pd?2 declararam ter conhes ingntoe  dos
contelidos desenvolvidos no Tronco Domum, apesar de um dns coorde-
nadorse da  Parte Especifica haver atfirmado gue distribuira o8
tewtps ntilizados para todos os componenies da equipe. Um dos
p-d—¥ gue lera oz textos, o Pdi, procurou introduxir algumas das

idgias neles expostas Em SUAS disciplinas.

"Eu, por exemplo, peguei todos os teutos que eles discutiram
14 e distribui para os professores da equipe, de modo 4ue, [0 mMeM
caso, particular, eu lia todos aqueles teutos, antes do Curso.
Procurei me inteirar daoueles textos, o0 gue sles gstavam discutin-
do & 4s veres, e procurava encaixar alguns aspectos e também per-
guntava pra eleg.-vorsgs discutiram iss0 1a ne Tronceo Comum, ou
n30? Procurava entrosar. (Pdi)

e

! 0 P2 lembrouw em sua critica, que o fato de apenas rece-
f her os textos nio gera integragio. Para ele, 0 Bepartamento  de
Figica & a FaF funcionaram como dois compart imentos estanques,
sem entrosamento. AGssim, deixol uma pergunta no ar: de quem deve-

g
Fim partir essa iniciativa? Um outro p-d~-f (Pd3) comenfon que te~

Fia sido atimo se sssa integraciu se concretizasse, nms que NnAao
prderia  haver £ssa intgaragio, pois NEm Nas disciplinas da Parte

Fopecifica acontecsra um relac ionamento mdtuo, cada um trabalhan-

do isoladamente.

*tn acho gue se fosse possivel fazer o Curso como um todo, de
uma forma coerente, integrada, seria 4timo, en acho que a  melhor
maneira de fazer € essa mesha. Mas como A gente nAo conseguiu uma
unidade nem entre os proprios professores de Fisica, quer dizer,
nA0 Conseauimns arrumar NEM a NOSsSa prapria casa, guanto mais che-
gar a algum consenso em relagio ao problema da Fducag3o. Entdo, eu
por exenplo, n3p sei nem o que foi tratado na parte do Tronco Co-

mum, nio tenho a menor idéia.’ (Pd3)
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£, pelo depoimegnto dos p-d-F, parece nao ter havido &m

fase algumz do Curso, um momento para que enees p-d se enconiras- I

o

sem durante o Tronco Comum.
Para o Pd2, as atividades do Tronco Comum Ficaram pre-
judicadas pelo fato de que foram concentradas numa gdnica stapa do

Curspn 1650 colaborou para 2 desintearagao entre as Unidades da

LUFME .

“En fiquei até meio assustado com © pessoal do chamado Micleo
Comum, que trataria dos aspectos pedagdgicos. Eu nao gostei da ma-
neira como a coisa foi feita, concentraram as atividades deles en
7 gy 4 dias, no comego do Curso, em VEZ de distribui~las ac longo
dy Curso. EntS3o os alunps vinham e recebiam agquela carga toda, do
pessoal da FaE, pedagogia geral, n3o sei qual o nome que vocgé da-
ria, € depois acabou, acabou aguilo, cada aluno i3 pra cua Unida-
de, para poder desenvolver a atividade especifica. Como & gque voce
vai ter uma integragdo na parte pedagdgica dessa maneira? g igual
uma bhomba que chegava assim £ acabou. £y acho que issn colaborou
pra haver uma desintegragio. (Pd2)

Samente o Pd3  ficow sabendo dn Projeto de Escola  que
pg pe-a desgnvolveram durante o Tronco Coman, para aplicaren nx
ana regiic. A& maioria dos ped-f fFicouw surpresa Com a noticia. W

Pdi lamentou esta falbha & dissg que nan tinha sido convocado para

nenhoma rFeunifo = gue, além disso, poder ia ter colaborado neste

Process0.

, *Projeto de Escola? Isso euw ndo estava sabendo nio. Sabia gue
posteriomente eles, de certa farma, teriam de reproduzir este Cur-
s0. Eu nio sabia que tinha uma coisa concretn, de estabelecer um
Projetoc de Escola, iss0 22 nunca soube. Isso & uma falha, &€ nem
recebenos esse Projeto. Porgue = gente devia VEr SE estava de
acordo com o gue a gente trabalhou, nfo &2 (Pdi)

44 o Pdé, além da surpresa, foi pessimista quanto  a0s

-

trabalho Ffuturo dos P32 achando que a proposta e

)

frutos dess

.,./"r"
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tamente Ficaria num nivel tedrrico, pois terin sido imaginada pe-

1os "arandes tedricos’ da Fdurcagio da Fak.

"NAa fiquei sabendo de nenhum Projeto de Escola. Acho gque is-
sp deve ter ficado num anguio myito tedrico, porgue eu achn que se
& proposta era para transformar, isso tinha de ser mais profundo,
ter mwovimentado todo mundo. Mis, professores, t inhamos de estar
mais conscientes disso. Para mim, 1SS0 foi uma grande Ssurpresa,
acho que € coisa dos grandes tedricos da Fab. " (Pdé&)

Além do exposto, o Pd3 critica gue A linha sociopaliti-
ca adotada no Tronco Comum deve Ler acompanhado os ponins gde vis—

ta dos "mentores da Educacgio” da Secretaria da Fducaclo = da Fak,

e era pouco fundamentads, nio sendo suficients para fundamentar o

ensino dentro da sala de aula.

"Fu  imagino Qe seja essa idéia peral da Secretaria Estadual
de Educagio, essa concepgdo que o Neidson tem de escola € gue aca-
bou ewpressando em alguns livros que ele escreveu, como a LigSn do
Principe e outras licfes(2). Quer dizer, o pessnal construiu  uma
visdn de escola dentro do que eles chamam de linha sdciopolitica.
Nin tenho informag8o detalhada sobre isso ,mas eu imaginoTgue ESSe
deve ser o resultado. Eu acho que tanto do ponto de vista do pro-
fessor, como do ponto de vista dos proprios mentores, no cast 0O
Neidson, oue era o idedlogo, entre aspas, desse neadcio todo, eu
acho insuficiente, pouco fundamentado, pelo menos no que se refere
ap ensino de Ciéncias. 0 gque existe 14 nio & suficiente para su-
portar o ensino dentro da sala de aula, sdo pinceladas muito ge-
rais, gue nao resolvem 0O problema do professor na hora de ele re~
solver os seus problemas do dia—a-dian. (Pd3)
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AVALIAGAO DD CEDEEN PELOS PROFESSORES-DOCENTES

No Final do Cursoe, Toi realizada uma reuniio geral en-
tre 08 p-a £ o corpo docente de Fiesica, para avaliagio oral da
Parte Fspecifica. Ali foi pediduraos p-a que falassem sobre o que
tinham achacdo dessa parte do Curso. Foaee eventn nao foi registra-
do  em documento, ficando apenas na memdr ia dos participantes. Na
opini%o do Pd5, nio houve constrangimento por parte dos p-a, pois
ce crion um clima de muita afetividade & sinceridade durante o
Curso €, desse modo, o p-a agradeceran bastante pelo miito que
aprenderam, sentindo-se enr i gquec idos; afirmaram gque #1€s precisa-
vam era daguilo mesmo, que o Curso tinba sidog maravilhoso. Eese
Fato deixouw o PdS wmuito ﬁurpfeﬁa , sssa nEo era a 5us expectati-
va. Ficava, gntio, uma questio: "Como € que se pode gostar de uma
coisa  gue, =& s fosss plansjar, planejaria de forma diferente @
de  oue, talvez, no final, eles nio iriam gostar?’ Esse p-d-f nao
acreditava na forma como tinha sido plansjado o Lurso, principal-
mente em relaglo As disciplinas de conteddo que, para ele, nan se
he caracteristicas do Curso de Magisterio, com C@rga

adaptaram

horaria semanal peguena.

“Sera que o Pd2 tem razdo? Talvez tenha, was, mesmd assim, eu
ainda fico em divida. Ta bom, ele nio sabe o contelddo, vamos dar o
conteido para ele. Ent3o, no momento em que vocé di esse conteddo
tradicional, convencional, vocé nio esta passando pra ele uma yi-
580 do que ele deve passar para frente. E aguilp gue egle deve pas-—
sar para os professorgs, sem diivida. NSo hd uma critica, nio houve
uma meditagio sobre o ensino de Ficica na Fsctola Normal, um pra
qué? £ melhor tirar a Fisica, ent50, ou deixa? Se tem, qual € a
Fisica gue da? Isso tudo n3o houve, € 3 NOSSA premissa inicizal era
Pazer issc, era o 4que a gente tinha pensado em escrever algumas
foihas, algumas Coisas, PERSAr, fAS ... (Pd3)



Outro depoimento gue 0% p-z deram, NESE!R rEun i 3o, Fiyi

arerca tda satisfagio deles com © entrosangnto mituo, fazendo ami-~

goe & planejando encontros poster iores. COMPararam @8 congragaT

mento com oubras areas do Curso, das guais 0% PR sairam fazendo

muitas criticas, aborrecidos & incatisfeitos.

"Disseram que ficaram miito amigos, due eles gostaram. Yoc@
via pela cara deles, assim sorridentes, cara de gente que estd
gpstando, que estda vibrando, zgradecendo a gente, ficando amigos
da gente, falaram que iam chamar a gente para depois ir fazer con-
feréncias no interior, pra eles. Estavam assim imhiidos de bons

propasitos . (PdE)

0 Pdi achou que os p-a podiam nan gstar falando a ver-

dade nas SUuas avaliagres, pois =ram miito positivas o, et 8o,

por nRi8o ftsrem costume de fazer isspo, nao sabiam criticar. Driti-

e At

caram  soments o fato de nfo ter sido abordado um modo de se tra-

halhar com o 42 grau £ queriam ter tido maior contato com & parte)
\j’

super inental.
Um outro aspecto mencionado na avaliagfo foi o fato de

participarem do CEDEEN professores de todas as disciplinas do

Curso de Magistério de cada sscola selecionada. O Pd3 aragumenta

que, quando o profesgor vem jenladamente, =sncontra, quando wolta,

miito mais problemas, porque chega com idéias NoOVas g isso  Pper-

furba = rotina das pessoss, © ele araba safrendo pressies, sendo

forcado A ESqUEeCEr 0% noVos conceitons: vindo =a pachla foda, =2

chance de introduzir alguma mudanea significativa no dig-a-dia

seri|a maior.
Em relagio as caracteristicas da fLuarma g p-r QUE par-

ticipow da Parte Especifica, ronstatou-se que havia uma certa he-

terpoeneidade, principalmente em conteido. Conviver com insn den-—
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tro da zala de aula foi positivo para uns € negat ivo para outros.

Os professores Pd5 g Pdé nio tinham uma posigio defini-
da em relacio a essa questBo, mas admitizm ser complicada, pois
existiam posigies prd e contra, umas & oubras consistentes. No
momento dos trabalbhos em grupo, todos os ped-f deixaram 3 vontade
a constituiclao dos grupos de discussin. 0 Pd2 via positivamente a
mistura dos p-a, fato gue promovia um intercamnbio de idéias entre
eles e uma ajuda mitua. Ja o Pdi achava prejudicial a turma  SEr
heterogénesn, pois uns acabavam sempre prejudicados &m relagio aos
outros, de nivel melhor, que, ROr Su’ VET, ficavam, en cerios mo-
mentos, cansados com tantas explicagiss & comegavam a fazer ou-

tras atividades em sala.

"Yocf& tem agqueles problemas normais de uma turma heterogénea.
Mas o0s grupns de trabalho, nas leituras, guando vocé ia discutir
um tewto, discutir as idéias, ocorria de uma MANEira MAais OU MEnDs
linear, interrompiz, discutia. £ evidente gue havia os que parti-
cipavam mais, outros ficavam mais passivos, (580 ¢ natural. fAgora,
na hora de trabalhar mesmo na sala, como resolver os wercicios,
ps grupps eram formados 3 vontade e acontecia o gue era fde se g8~
perar: o colega ajudando o colega. Yia isso como positivo, traba-
1ho em grupo, mito valido.” (Fd2)

"fu  acho aue sempre prejudica, eu acho gue ndo favorece &
tuyrma ser heterogénea porgue uns acabam prejudicados em relagdo ao
nivel dos outros. Pra alguns, por exemplo, eu sentia isso, pra
aqueles que eram de nivel nelhor, que, as vezes, eu tinha que g5~
perar. Eu tive que tentar fazer com que todos aumentassemn URm POUCO
no conhecimento deles, na capacidade. Ent8o isso, s vezes, eu ti-
nha que ODEMOraF UM POUCO MAis COm um, ndoc vou forgar aquilo. £ 0%
putros, esses melhores, eles ficavam meio cansados com aguilo ou,
35 vezes, comegavam a fazer outra atividade. (Pdi)}

0 Pd3 iulga ser possivel fazer um hom trabalho tanto com
uma  turma heterogéneia Como Com umna homogénea. & importante tantao
para O PESSOR]1 que £ mais fraco como pAra O pessoal gue fem  uma

formagio melhor, pois, 3 medida gue o sujeito val aprendendo coi-
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sas, vai perdendo um pouco o senso de Fracasso. Como ele jd con-
seoue eMplicar um problema num nivel mais avangado, ele perde
aquela dimensio da dificuldade para se compresnder aquela nova
explicacfon. FEnt3o se for feita uma turma homogénea, =mquele nivel
de euplicacfo parece muito dbvio e se reforga miito essa tendén-—
cin de ignorar as dificuldades priaprias, para se chegar aquele
nivel de explicacio. Numa turma heterogénea, & possivel ressaltar
isso, pois ha uma pesson ao lado dele, discutindo com £le, en-
Prentando uma difticuldade enorme para chegar a um nivel de com-
sreensio que ele ja tem.

Em relagio & infra-estrufura gue a Universidade-Secreta-
Fia ofereceram aos participantes do CEDEEN (salas de aula, mate-—
rial acessdrio, materiais diddticos, alojamento, alimentaglo,
bolsa =mos p-a € jeton ans p-d), os p-d-f se mostiraram satistfei-
tps. Alguns disseram ser Jjusto o pagamento aos p-td pelo trabalho
realizado, guando este for considerado uma at ividade sxtraerdind-
Fia. Uma critica foi feita em relagio & falia de iiheragao de
at ividades do p-d em seu Departamento! zste planejava S0 CUFSO
somente nas horas vagas, NEo se achavam RoFarinsg CONURS para =B
equipe s reunir e receﬁiam p-a entre as shtapas, para atendimen—
tp, ou, ainda, cartas contendo trapalhos para serem  analisados.
Tudo iseo tinha de ser feito juntamente cowm as atividades normais
que cada p-d tem na Universidade, 0 que impedia um desenvolvimen-
o satisfatdrio de preparacio do Cursc.

Assim, na opinifio dos p-d-f, o CEDEEN deveria %ar sido
plansjado com maiar antecedéncia, para qUue As eqlipes de cada
drea tivessem mais tempo para se entrosarem, anadurecerem as pro-

postas e executarem um trabalho mais adrin. Mo houve, também,
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por  sese motivo, entrosamento entre as dreas € nem entre £ssws &
o Tronco Comum. Caso coptrario, por tabela, haveriza um reforgo as
prdprias Licenciaturas da Universidade. Para o Pdéd, o Curse Ficouw

miito centralizado pela Coordenaglo.

‘0 Tronco Comum pra mim & uma abstraglo. Dd idéia de uma dr -
vore assim bem grossa e os raminhos 13 em cima.Cada raminho & uma
disciplina e, de repente, gquebra um galinho dagqueles & nem sabe
onde & que estd o tronco, nem ele sabe onde estda o ramo. Ent8o nio
havia uma articulagio pedagdgica, nao houve uma avaliagao do Cur~
50, =assim mais ampla, o negacio ficou miito restritc &4 Coordena-

~

t%0, ficou muito centralizado. Tanto € aue voCe coloca questies al
que eu até hoje ndao sabia. A Coordenacio era muito eficiente, mas
acho que falton isso al tambeém, uma maior profundidade. Se era pra
ter uma nova proposta de escola, eu acho que nio ¢ por af, entido
estd errado em principioc, a propria ectruturacio do Curso estd er-
rada. Nunca discuti isso durante o Curso, nem antes nem depais.
Tem de haver clareza nos critérios que escolheram os professores,
as escolas, ter uma idéia da realidade melhor. Essas coisas todas

pesaram.  (Pdé}

Para 0 Pdi, no &wbito do Curso, a vinda de todos 0%
professores do Curso de Magistdrio foi mais intersessante no Tron-
co Comum, onde todos estavam presentesi na Parte Especifica, (550
nEo teve nenhuma infludncia, pois, inciusive, 0% locais das Areas
especificas eram diferentes & 0% pP-a, colegns de escola, ficavam
separados nesta fase, desligavando do sew grupt.

Sd alguns p-d-+ desconheciam a exiaténcia do CEFAM & o
trabalho  que deveria ser desenvelvido aphs o CEDEEN. Dois  p-d-f
{(Pd2 & Pdé) manifestaram algumas restrigoes ao fato de o0s  p-a
rornarem-se glementos muitiplicadores em suas Fegines, &m virtude
das deficifneias de conteldo apresentadas por eles durante o Cuar-
S0 Por mito ativo gue os p-a fossen, seria pretenciosa 3 parti-
cipagio deles nNESsE ProCESSO, de dar continuidade ao Curso, =n

sua cidads.
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Um outro ponto gue avalia o grauw de ahsorgio das ideias

discutidas durante o CEDEEN foi =a participagio de muitos p-a naR

we
wa

elaboracio de -programas de Ciéncias de 12 grag & Fisica de
graus em 1984, evento promovido pela Secretaria de Fducagio. O Pd3
e o Pd4 criticam o3 programas aprovados pela Becretar ia com sEndo
piores em relagio aqueles que ja existiam, muito extensos, pipres
que o Programa de Yestibular da MG, Tomando—-sg 556 REQgrama
como  sendp uma sintese, um produto do CEDEEN, no Ambito da Fisi-
ca, comentam ainda esses docentes, tado ssse movimento ds trans-

formacio da escola ficou mito aauém daquilo que seria desejavel.

“Eu percebo gue do ponto de vista do professor também a coisa
nSo funcionou. Guando examino g5SES Programas de Ciéncias & de Fi-
sica gque foram aprovados a2i no ano passado, vi que realmente a
coisa nSo funcionou. No caso da Fisica, por exemplo, eu acho que ©
programa aprovado € pior do gque o que euiste atualmente. 0 progra-
ma do Yestibular ew acho que € melhor do que O Programa de Fisica
de 2° grau que foi aprovado, extenso demais € com uma pPrectcupagido
ainda centrada no conteddo da Fisica. Ent3o, guando BU examino g5~
ses programas e se toma-los como sendo o resultado de todo esse
trabalho que foi feito, ndpo 4 no Curso, mas nas discussoes inclu-
sive fara do Curso (eles fizeram encontros regionais, estaduais,
ete.), oguer dizer, houve um envolvimento maior do que esse Curso,
s vochd toma 0 programa como Sendo uma sintese de tndo esse movi-
mento, eu acho que o movimento ficou muito aqueém daquilo gque seria
desejdvel, ou seja, a todo esse movimento de transformagao da es-

cola. (Pd3)

Outra critica ja discutida pelos p-d-f & a falta dg con-
Finvidads dos cursos de treinamento ou @ﬁp@tializaaﬁo. Feges Cur-
sps, para eles, deveriam ser institucional izados pela dniversida—

de, criando um corpo docents repecializado, que pudesse  avoluir

nas mangiras de aplicia-los, avaliandp-os & propondo novos  cami-
nhos, o seja, Tarendo desses Cursons uma atividade de pesguisa,

promovendo o entrosamento entire Unidades da Universidade tanbén
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o contato com outras instituicdes que rambém reoalizam =8 tipo
de trabalho. Nz opinifo do Pdi, ultimaments, as tentativas  que
+tBm sido feitas para sfetivar ssses cursns de dio atraves de pro-

jetos de ensino, que s3o snviados &09 Argfons Financiadores & fi-

cam sujzitos 2 sum politics de liberagio de verbas, & a Formacio

e

+

de protfessores, que constabtadaments so vem pigrando, nao recebe A
atenglo devida.

Houve dilvidas, entre os p-d-¥, sobre se todo o dinheiro
gasto no CEDEEN walew a pena, & nio se fer nenhuma avaliagio mfe-

fiva desses cursos na Universidade, para verificar seus efeiftnsg.

*Cursos de treinamento nfp tém intensidade e continuidade su-
ficientes aque Jjustifiquem, em termos de resuitados, os esforgos
feitos por parte de tode mundo! alunos, escolas, professores, etc.
Mas, como € melhor que nada, voltamos ap mesmo lugar. (Pd4)

Fai comentado pelo Pdi gue, apesar de a wverba gasta com o
CEDEEN ser arande, £ irrFelevante, se comparada com os projetos de
pesguisa fora da aren de ensino.

Com relacgio ao carater permanente que 0% CUrsos deg espe-
cializacio deveriam ter nas Universidades, a opiniio positiva dos
p~d=-% foi unfénime.

Para o Pdi, = Universidade nfo podia ficar ociosa nas fé-
rias, devia ser mais movimentada, como hd uns tempos atrds ocor-
ria no Instituto de Educacio, em que havia, em todas as Terias,
realirzagio de cursos; winha gente de todo o Brasil pra fazer con-
ferfncias em certas areas, como a Politica Educacional, a Litera-
turas, o Pesicologia. E n3o custava nada aos professores da Univer-
sidade se alternarem, dando uma semnana de curso nas PErias. O Es-

tado, por outro lado, deveria JTiberar seus profedasores Ou Nas Feh—
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Fias ou durante o pariodo lstivo, € manté-los durants 0% CUEH0%,
rara lﬁggglefmgpm'rﬁgpfritn de lideranga, possibilitando-lhes re-
passarem a sua vivénvia para outros da =ua regiaon , posteriormen-
te.

0 Pdé4 achava gue, além dessas atividades citadas ante-
riarmente, = niversidade deveria promover cursas no interior do
Estado, com uma duragio maior, numa cidade centralizada, absor-
vendo professsores  da regiso g fazendo com guE 0% ped tomassem
maior rontato com & realidade da educagio brasileira.

Para o Pd4, =4 as Universidades Federals Lém mEios  para
promover esse tipo de curso, sentdn sessa uma das FRAZOES  GUE AB
justificam atualmente. 0O Pd2Z achava que =2 manutencio desses Cur-
505 na Universidade & obrigagfo de gqualguer pessoa e Lem um mi-
nimo  de preocupagio com o £n5in0, pois a grande maioria dos cur-
sos de Fformagio de professores € péssima. MNa area de Fisica,
qualguer pessoa que tenha um minimo de dados verifica que o NGl
no desta disciplina vive uma citnagho de calamidade & £5%5a nip €
wma situanio isolads, pois, no resto do Estado, em todo o Pals, =
mesmo na américa Latina, a sitnagho se repete. 0 trapaltho gue foi
Peito com o5 27 p-a de Fisica ¢ muito pequeno, comparado Comn ceh
tenas de professores de Fisica nas nmesmas rondighes &M QuUe ESSES
entraram no CEDEEN. £ o 1t imo curso de Fisica para £885a cliente~
1a de que se tem noticia na UFMG data de & a 7 anons atras.

Ja o PdS, Jjulgavs muito impartante que © profecsor  Li-
vesse uma assistfncia permanente, Mas que o poderia ser dada ta
maneira por que se fex o CEDEEM, ou seja, coisa de dltima hora .
Sgaundo gle, £SS8SES CUFSH05 tEm deg ser mais bem sastruturados, bhem

pensados, bhem discutidos. Por exemplo, S i para o Curso de Mas



gistério, primgiro & preciso Passal um hom tgmpo werificando  as
suas especificidades, discutindo 0% s8US obiet ivos, a sua filoso-
fia.

0 Pd3 famben acha gue £2558% CUFS0S dever iam ser  dife-
rentes, #n  comcar pela reestruturacin das Licenciaturas, nois,

geralments se reproduz, no ocurso de treinamento, o curso de  Li-

cenciatura. Ma Licenciatura, deveria haver, &m todas =% discipli-
nas, inclusive nas de contendo gapecifico, uma PreEQCUPAGR0n COom A
construcin do  conhecimento, Com 2 Hietdria da Ciéncia, com 0%

Processons psicoldgicos que poorrem Com o alung, pois, neEssgs our-
sns  esporadicos  de treinamento, 0sS docentes partem da  premissa
dos professores de 12, 22 pu 32 graus: 0 insucessn de alguma coi-
ea ¢ sempre culpa do aluno, o professor nunca pPENsSa NOo Curss gus

ele proprio estd oferscendo, a cuipa & sempre do outro. F assimn,

isen gera um circulo vicioso:  forma-se mai o pro?iﬂsfonal, para
depois frazé-lo g tentar superar o problema. 0 atendimento 2o
srofesenr nio deveria acabar no férmino da Licenciatura. Tinha de
haver um espagt na Universidade para se estar permangntemente

preorupade com 1650, avanganhdo.

"Eu acho aue o que se estd precisando definir com ciareza €
exatamente o que & o professor, gqual € o papel dele, o que € ©
profissional dessa drea? Vocé quer formar um medico, vocé diz! - o
médico para se formar, precisa disso, precisa de tal competéncia.
No caso do professor, isso ndo estd bem definido. 0 professor de
Ficica tem gue estudar Fisica e faz matérias 13 na FaE, gquer di-
zer, isso nap € suficiente para definir, para formar um profissio-
nal de uma determinada area. Existem problemas especificos gque
precisam ser contemplados, abordados, durante a sua formagio.
(Pd3)



P

i7

‘0 prajeto gue o Pd3 tem para um Curso de sspecizlizacio

nan £ como esse que foi rexlizado. Seguntdo gle!

"Ge eu tivesse a liberdade de poder apresentar um modelo de
rurso, =u nic teria apresentado esse modelo nip. Pra comegar nao
acredito que um Curso cujos professores venham aqui s5 no pericdo
de {érias produza aloum efeito. Meu projeto para formagio do pro-
fessor, para atualizag3o, ¢ diferente. Eu ache que o professor tem
de vir & passar agui o ano inteiro na Universidade. Ele tem de vir
e se dedicar, viver agui dentro, fazer uma espécie de estagio, fi-
car por conta disso, convivendo com © dia~a~-dia da Universidade,
com tempo disponivel. Ele tem de ter mais do que uma bolsa, além
do salario, uma bolsa para poder spbreviver agui £ passar uma ten-
porada agqui dentro. Pois o seu Curso de Graduagio foi “pro-forsma’,
s proprios resultados desse teste al mostram que esse Curso  nao
adiantou muita coisa, gquer dizer, foi totalmente insuficiente ©
Curso de Graduagio que ele fez e boa parte desse pessoal fezx Li-
cenciatura em Cifncias, aloguns £ém sd a Licenciatura Curta, outros
jd tinham uma complementagdo em Matematica, em Fisica, eu acho que
nenhum deles.” (Pd3)

REFLEXBES SOBRE & FalLA 00OS PROFESSORES-DOCENTES DA PARTE ESPECI-

FICaA

No Capitulo 2, focalizou-se a fala dos p-a acerca de
coma  perceberam o desenvolvimento da Parte Eaopecifica do CEDEEN,

o seja, o produbto da Proposta de Trabalho dx Fisica. As refie—

wies feitas naquele capitulo sXo, agii, confirmadas perlos p-d. Em

alguns aspectos, identifica-se a pedagoaia assumida com A tendén-
ria tradicional &, sm outros, oom 2 tendéncia da  Escola Nova,
tendéncias essas que s8p caracterizadas come teprias nio~criticas
(SAVIANI, 1984h) "que s=ncaram 2 edincacio como autdnoma e huscam
compreendé-la = partir dela mesna . (p.9) E interessante notar o
fato de gque a tendéncia tecnicista (KUENZER & MACHADD, 1984), que
id +oi pratica docente no ensino da Fisica durante a déﬁada de
setenta (VILLANI, 1987 ,p.161), & que & incluida no rol das teorias

nAp-criticas, foi totalmente descartada no CERDEEN £ vem sendo re-
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jeitada no fmbito do ensino de Fisica no Arasil. Yoltando-se 2
questin da fendfncia tradicional, identificada no Curso, an 58
defini{—-la como uma teoria nfeo-critica, nido se quer dizer que suas
caracter (sticas se constituem de pontos negat ivos. PRADOCLZE),

recgatn alguns pontos positivos dessa tendéncia:

"Udrias criticas feitas & escola tradicional esquecem, 3 meu
ver, este fato e acabam imputando-lhe a crenga na transmissio pu-
ramente mecdnica dos conteidos, seja por parte do professor, atra-
veés de livros oun mediante ewperi@nciasi BSQUECEm que na escola
tradicional h3a pelo menos a oraanizagio dos conhecimentos de uma
forma prépria, que amplia e aprofunda o conhecimento dos conteidos
iz anteriomente sistematizados para agquele gue faz esta organiza-
gHo. (p.26/27)

g  interessante relembrar ainda o fatp de os p-d da
FalE, pelazs atividades do Tronco Comum, terem assumido uma pedago-
gia progressista, identificads com as tendéncias criticas, ou S58-

Ja:

L ..2fuelas  gue s empenham €m compreender a educagio reme-
tendo-a sempre a seus condicionantes phjetivos, isto &, aos deter-
minantes sociais, vale dizer, 3 estrutura spCio~2CORoOMIiCa gue £on-
diciona a forma de manifestagio do fendmeno educat ivo. (SAVIA-
NI,i984b.p.%)

Cabem entfo, nessa discussio, algumas perguntas: por
que nHo s assumiu na Parte Eopecifica do Curso & nio se tem as*\
sumido, d uma maneira mais ampla, tendéncias progresesistas no |
ensino da Fisica? 0 ensino de Fiosica, da maneira que foi minis- |

trado no Curso, foi coerente com o Projeto CEDEEN? Que fatores

determinaram =558 aiturgio?
As respostas a e£ssas questhes nos vemetewn 4 constatacio

de que aszs falhas na Formacio dos professores que eneinam Frleica



219

nae =scolas de 28 grau brasilsiras, que BE mani?&ata pila
"orientacio” dada pelas Faculdades, sfo, em grande parte, Fungan
dos  liveos diddticos sxistentes no mercado. ALMEIDACL?E Y con-

Pirma essa atirnacio:!

"Pesguisas teém  mostrade gue o ensino da tigica tem se
pautado basicamente nos conteidos dos chamados livros didati~
£05. (p.id2)

Foame  1iveros t8m entat izado, de mangira geral, & preo-

cupacfo  com a " fundamentagio sdlida da Fisica”, com a "estrubura
da rciéncia’ e com a cigéncia do cotidiano” tal como apontada por
MUREIRA & AXT(i984). Dessa forma, a preocupagic central do ensino
da Fisica tem sido a de enfatizar ps aspectos inerentes A prapria
Fisica & as suas aplicagfes no cotidiano.

Para gue o ensino da Fisica tendesse  para propostas
progressistas teria de considerar, aldwm dos conteddos inesrentes 2
gle, fatores externos, referentes a quem sg fem dest inado  esse
Ensing. Chamou-se atengio durante o Tronco Comum, através de 0
teutp de ARROYOD(1985h) para o fato de gue & clientela da esocola

de 12 e 22 graus tem mudado nas dltimas decadas.

*Uma tarefa =a ser feita por todos os que trabalham nesses
centros de formagic seria avaliar com maior getalhe comd £553 ma-
triz de pensamento pedagdoico reagiu & invasio da escola pelas ca-
madas populares nas iltimas décadas. (p.2)

Eptretanteo, o ensino de Fisica de 22 grau nas gscolas
ainda nio levou #m consideraglo sesa nova popuiacio sscolar. Esosa
situacio deve-se, também, em parte, L histdria dos cursos de Fi-
sica de 22 grauw no Brasil que, na grande maioria, sig destinadoes

45 ramadas sconomicamente favorecidas da populagio, nio por CaUS:A
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da Fisica em i mesma, mas psla propria seletividade do NS ing
pnacional.

Atuzmlmente, a tendéncia progressista coneea ’ se forta~
lecer no ensing da Fisica, atraveés da sua ident ificagio com  wLma
1inha de pesquisa no ensino de Fisica, relacionada  por ALMEI-
DACL9875) 25 “tendéncias que tém como hase #s preocupaghnes S0
ciais (p.54) & que se subdivide em duas correntes: & que privile-
gia = relaglo ciéncia-tecnologia & a que prigriza o carater so-
cip—cultural do conhecimento. Ainda referente a E5SE aspettn, AR~
ROYD(4989) vem chamando a atengio pars a fungio social do ensino
das cifrcias, através da discussio sobre a dicotomix entre cién-

cia-técnica ¢ cultura-politica:

"Nossa hipatese € gque nas iiltimas décadas essa separagao en-
tre ciéncia~téenica e cultura-politica vem sendo levada =zo extremo
nas propostas de ensino de 42 g 22 graus.

A concepcRo dicotémica foi transferida para o interior do
ensino de 12 g 22 graus! separando as disciplinas destinadas A
formagio geral do cidadfo, e as disciplinas dest inadas & formagido
especial do pro?issional~trabalhador.'(p.4)

"Um pouca de histdria da pripria ciéncia & da técnica n&o
Far&o mal para perceber que a produgio-reprodugio-uso da técnica €
da cifncia foram sempre processos social, politica e culturaimente
determinados & gue a propria dicotomia entre cieéncia-tecnica—cul-
tura-politica que se tentow impor & sociedade hrasileira & a edu-
cagSo nas iltimas décadas, obedecia a interesses politicos e cul-

turais gue nada tinham de neutros. (p.8)

na sua visAop, Arrogo defende qgue o avango cienti{fi-

£,
ca, =a Formacio do howmem & o sed dominio schre a natursza nao po-

dem cair numa cimplificagio do saber cientifico.

* . .esses jovens sao submetidos a formas de pensar tecnicis-
tas, empobrecedoras, frias, calculistas, formais. Exatamente na
rase de sua formagio em que poderiam € deveriam ver a realidade em
que est8o se inserindo de maneira mzis global, mais indagadora das
miltiplas determinagdes histdricas, sociais, politicas, culturzis



que estiveram e est3o presentes na produgin, reproduglo, apropria-
g80 e aplicagHo da pripria ciéncia e da técnica. (p.i2}

”

Para PRARD(LI937) existem maiores rFesistEncias para a
implantagfo de uma pedagogia progressista nas areas das cifncias
ewatas do gue em outras Adreas do sabher sscolar & &m zituaghies que

envolvem alunos de classe media comparadas com ouiras que atendem

~

as classes subalternas.

"Esgse ponto de partida da realidade existencial nAo se adap-
ta, no entanto, igualmente a todas as situagies. Nas primeiras 56—
ries do primeiro grau € de mais facil aplicabilidade do que no se-
gundo grau. Trabalhandoc com alunos das classes subalternas torna-
se mais eficiente do gque com alunos da classe media. Contelidos das
Ciéncias Ematas, por outro lado, parecem resistir mais a esta pra-
tira do gue conteldos das Ciéncias Humanas e Spcinis. Parece assin
ser necessario um estudo mais cuidadoso destas situagdes € a in~
trodugiao de algumas alteragoes tantc na maneira como no momento
de referir-se 2 realidade existencial dos alunps e do profes-

sor. (p.74)

Neve-se ressaltar aqui aue o CEDEEN pretendegn PASSAr
ans p-a, durante a Parte Eepeci{fica, alguns aspectos atuaiz e la
tivos ao ensino de Fisica: a importdncia de se estudar a historia
e a Filaosofia da ciéncia e as discussies zobre as uuncepq%ea‘esw
pontineas. Esses aspectos relacionam-se também as linhas de pes-
quisas em ensine de Fisica, apontadas por ALMEIDACLI?87a), no ca-
so, as classificadas em “tendéncias que ¢ ém como base a histdria
e = fTilosofia dza cifneia“(p.42), & "tendéncias que tEBm como base
a experifncia empirica’ (p.48) cuda gquestio de relevéncia slo  as
concepches sspontineas.

Analisou-se até aqui os aspectos da fala dos p~¢-f S0~
hre o produto da Proposta de Trabalho da Fizsica no CEDEEN. f se-

guiLir, seriao comentados 0% antecedentes dessa Proposta e alguns



pontos especificos do dessnvolvimento do Curso.

Iinicialmente, rsssalia-se 2 importancia do  reconheci-
mento das atividades de ensino, dentro da Universidade, menciona-
do  pelo sz. Ministrar anlas & obrigagio de todo professor I R
versitario = o fruto desse trabalho deve ssr reconhecide por to-
dos os Departamentos. No entanto, no Departamento de Fisica, onde
s& enfatiza 2 pesquisa na drea, outras atividades de snsino pro-
priamente ditas, além das atividades regulares, g tEm condighes
de  serem valorizadas caso sejam inetitucionalizadas ou relatadas
em  publicagfes. Comp o ensino de Fisica, nfo se constitui ainda,
Area de peeauisa do D.F., caso nio se proceda dessa forna, essas
atividades de ensinpg nio conseguirio a valor izagio devida. £ ain-
da, caso se desenvolva um grupo de pesqliss &M ensino de Fileica,
pese tera, provavelmente, aue franspor uma série de barreiras,
que parecem ser um fato presente &m algumas Universidades Brasi-
leiras. 6 questio em pauia € alvo de recomendacio no iV Simpdsio

Nacional de Ensing de Filsica:

*Considerando-se o resisténcia de alguns grupos fge pesquisa
em Fisica & formagio de novos grupos de pesquisa em ensino de Fi-
sica, & a ineMperiéncia nessa irea, recomenda-se aos Institutos e
Departamentos de Fisica gque Fagam um esforgo no sentido de apaiar
e valorizar a srea de pesquisa em Ensino de Figsica, como alividade
importante dos professorgs.

fns  intersssados nessa irea de pesquisa, rECOnEnda—se, por
outro lado, que fagam tambem um esforgo no sentido de 4que Seus
trabalhos possam ser devidamente reconhecidos. (ATA...1979,9.93)

Outro ponto a ser destacado fol a aplicacio do pré-tes-
te de Fisica no Encontro Preparatdrio. Ele teve una funcao de su-
ma importincis dentro do Curso Como wm todo, pois, nas FELn e

do Colesizado, ap se relatar o recultado do pré-teste de Figica,



o5 p-d de outras dreas ficaram surpresos. Eles setavam plansjando
um enrso & nivel de 32 grau ou 4@ gran’, Ji gque o Curso era de
gepecializagio, sem referéncias mais precisas acercia  da sua
clientela. Durante o Encontro Preparatdrio, portanto, devia LEr
sido prevista a aplicaglo de teste semelhants =m todas os  Areas
do Cursn de Magistério, para que se plangjasse um CUrso viavel.
Un terceiro aspecto, ressaltado pelo Pd3, diz respeito
an Tato de que, como O ﬁEDEEN havia sido pensado para  envolver
virins Areas especificas aléwm da Fal, deveria ter sido dada opor-
tunidade aos professores interessados dessas areas para partici-
parem das linhas mestras gue nortenram o Curso. Caso contrario,
ele se tornaria, nas palavras do Pd3, em um "prodeto de adesio”,
como acabou acontecendo. S participava dele quem concordassse Com
as  suas diretrizes, ja estabelecidas. Essa 5 itURCHED Provocou SE-
rins problemas: p-d ssrem recrutados na wltima hora, p-d minis-
frarem apenas aulas, sem participarem da elaboracio dos Planos de
Trabalhos de algumas dresas, = a falta de envalvimento dos p-d das
dreas especificas com o Tronco Comum & o Projeto de Escola.
Ligado 20 problema anterior, fol uma falha o pouco tem—
po  destinado ao planejamento do Curso e a elaboragio do Plano de
Trabalho de Fisica pelos p-d. Esse pouco tempo, ncorrido num pe-
riodo ém que 05 professores gniversitarios s estavam envolvidos
com  outras atividades, teve as seguintes repercussses: falts  de
integragio entre os p-d, que ministraram suas disciplinas isola-
damente; falta de orientaciEo copecifica para o Curso de Magiste-
rio nas disciplinas da Fisica; o fato de as propostas progressis-
tas do  Tronco Comum nAo chegaran atd ne dreas =specificas;: & 2

7S50 orientagio nos trabalhos das disciplinas pepecificas, &m re-
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lacRo ao Prajsto de Escola.

Un outro ponto que nerecg destaque £ 0 de como se dew a

relacfo professor-aluno na Parte Fepecifica do CEDRDEEN. Verificou-
HE, tanto pela fala dos p-a quanto pela dos ped-f, aue no geral
oeorFely um anbiente propicio ao aprendizado, no gual nos p-a ti-

nham liberdade para apresentarem suas diividas. VILLANI(1987), ao
augerir  uma T Nova vieio de ensinog de cigdncias” Focaliza como  um

dos seus aspectos significativos a "arte de gnsinar Qe Se

conat it de kabilidades de mediacfo sntre a atividade do et

dante e o contelddo gespecificn a ser aprendido. Entre cinco habi-
Tidades mencionadas, destaca-se a terceira, gue diz respeita 20
didiogo & A colaboragho efetiva do professor com seus alunos. Diz

Yillani:

*Isso  implica fundamentalmente em procurar estabelecer as
diividas e os enfoques dos estudantes, em estimular e acampanhar,
na medida do possivel, as tendéncias de aprofundanento dos mesmos,
em complementar e integrar 0s conhecimentos dos estudantes na
construgio de novos conhecimentos.

Perceber as duvidzs mais significativas dos estudantes sig-
nifica intuir o contexto intelectual no gual elas sin localizadas
e as fontes praoviaveis delas; perceber os enfoques dos estudantes
significa captar os tipos de argumentagfo que tém preferéncia por
parte deles. Alguns alunos ficam satisfeitos com uma demons trwcaa
formal, outros querem ideias intuitivas, outros preferem as géne-
ses das coisas, outros, ainda, s s5e rendem 3 ewperifncia € 3 fe-
nomenclofia. Fstzmular, dentro das possibilidades, estas tendén-
cias torna o trabalho de ensinar tambem um trabalho de orienta-

cEp. (p.i95/196)

s p—d-+ mencionaram 0% comentarinsg dos p-a scbhre o mau
relacionamento sntre professores & alunns ocorrido  em oulras
Areas especificas do CEDEEN. # lamentavel oue situagdes desse ti-
no Cureo, mas seria importante verificar as

po  tenhaw ocorrido

suas CaNsas. Esse assunto ultrapassa as pretensoes deste Lraba-



Tha, mas  uma avaliagio mais geral, apds o CEDEEM, &wm
Areas, poderia responder 255’ questio.
NOTAS
(4y-Curso  paraz Melhoria do Ensino de Fisica do 22 grau ~ Projeto
envolvendo a SEEMG & a UFMG -~ abril de 1977 a marco de 1979.
(230 sntrevistado refere-se ao livro de RDDRIGUES,NeidaonuLJQﬁgg

de Princise g outras Licfiss.S80 Panlo,Cortex Editora,i984.

u



PARTE IV

RESUMINDO A FALLA DOS PROFESSORES DO CEDEEN

i
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CAPYTULO 7: A TRAJETSRIA DO PROJETO CEDEEN E A CONCEPCAD DE ENSI-

NO DE FISICA

# TRAJETORIA DO PROJETO

Resumindo © contelddo dos documentos sobre o CEDEEN & o
conteildo da fala dos p-a e dos p-d da Falk e da Fisica, discutidos
neste trabalheo, um primeiro ponto que pode ser focalizado € o da
trajetdria do “Projeto CEDEEN", ou seja, como responder A ques-
t30: dos diversos aspectos d=x concepcio do Curso, fanto declara-
dos nos documsntos, guants desejados pelos p-d & p-a, quais Fari?//
ns alcangados, durante /o0 apos o Curso?

Considerando-se o fato de essa concepcio sestar nucleada
pelos objetivos mais gerais do CEDEEN e também pelos oblietivos do
Tronca Comum e da Parte Especifica, estes serBo o ponto de APCio
para as discussihes-sintese aqui desenvolvidas. Acredita-sg que
tais discilssies possibilitem a realizagio de futwras reflexoes
acerca do desenvolvimento de um projeto pedaadgico & nivel da

Ffarmacio de professores de Fisica para o 2£2 grald.
Objet ivos do CEDEEN

Um dos objetivos iniciais do CEDEEN era o de redimen—
sionar » Escola Normal =m varios acpectos. Em primsgire  lugar,
quer ia-se elevar o nivel de competéncia dos professores Em atua-
c%o nas Escola Normais. Essa competéncia, tal como expressa nos
dados coletados, envolveria dois pontos! uma formacio geral £ uma

Formagio especifica, que O profissional deveria adguirir. Esses



pontos correspondem, respectivamente, aos doivs aspectos do Curri-
rulo do Curso de Magistério. Assim, cada um dos profissionais do
Curso de Magistério, além de reaprenderem conteudos sspecificos,
tais como de Matemitica, Portugués, Fisica, deveriam adguirir uma
visHo da EFducacfo & luz de aspectos psicoldgicos, sociais, histd-
ricos & filosdficos, estudar a organizacio da escola de iz e 22
grans ¢ discutir aspectos metodoldgicos do gnsino. No caso dos
p-~a de Fisica, a referida campéténcia relacionava-se particular—
mente & aquisicio dos conteddos de Fisica e & compresnsiac de que
essa disciplina é uma das que formam o futuro professor, ho con-
texto geral do Curso de Magistério. Pode-se dizer que ista foi
garantido pelo Curso, tanto na sua execingio gquanto no seuw prolon-
gamento, através das atividades do CEFAM. ] p-a de Fisica nHo
aprendey apenas Fisica, wmas adguirin também uma visio mais ampla
da funcgfo social da Escola Normal & conviveu, durante o Curso,
com 0% seus colegms das outras disciplinas do Curso de Magisteé-
Fio, gque, por sua ves, adguiriram a mesma formacio geral. Alem
disso, o0 professores assumiram, a partir do Projeto de Fscola,
claborado desde o Tronco Comum, um compromisso de repassar o Cur-
50 através das atividades do CEFaM. Assim, o Curso de Magistério
renovou—-se, por meio de um trabalho conjunto de docentes, dirigi-
do para a transformagio da sua escola e de outras da comunidade:
A questBo da competéncia, pretendida pelo CEDEEN, inse-
re-se numa discussio ampla desenvolvida pelos educadores brasi-
leiros, que a relacionam com & guestio do compromisso politico na
Educacio. MELLO(1982) detende que se pode chegar a um engajamento

politico, a partir da competéncia tecnica.
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"Yejo na capacitagdo profissional o ponto critico a partir
do gqual imprimir um carater politico a pratica docente para esse
professor. {(p.144)

HOSELLAC(L983), por sua vez, {("do compromisso politico a
uma  nova competéncia téenica’) defende a idéia de que a questio

da competéncia deve ser analisada a luz do Lhorizonte politico.

"Ideclogicamente a bipolaridade entre competéncia e incompe-~
tBncia técnica mascara uma segunda e mais radical bipolaridade.
Isto &, entre o conceito de competéncia para a cultura dominante e
o de competéncia para as classes emergentes. & primeira polaridade
deiva entender que a competéncia técnica € uma categoria em 5i,
universal, acima dos interesses de classe, guando pelo contrario,
sabe-se que competéncia e/on incompeténcia sio qualificagoes atri-
kuidas no interior de uma visdo de cultura historicamente determi-
nada, pois existe o competente e o incompetente para certa concep-
¢80 de cultura como existe o competente e o incompetente para uma
nava concepcio de cultura. {p.92)

SAVTANI (4983}, ao confrontar as duas perspect ivas, oo
loca @a competéneia técnica como mediadora da fungio poalitica da
Educagfio. Afirma gque, "n3o cabe falar atl numa subordinagio do
compromisss politico R competéncia técnica e nem mesmo de uma
precedéncia  desta em relagfio dquela’(p.120), sendo hecessario
partir do conceito de que competéncia técnica ¢ mediagio, e estd

no interior do conpromisso politico. Saviani entende que:

"Guiomar aposta na capacidade da classe trabalhadora de, ao
se apropriar do saber "burguds®, inverter-lhe o sinal desart icu~
iando-o dos interesses burgueses e colocando—o a servig¢o de Seus
interesces.

Paolo pensa gque isso nio € suficiente. O saber burgués €
nefasto aos interesses dos trabalhadores. (p.i35/134)

*Concordo com o Paoio guando ele afirma que se deve descon-
fiar da pressa em superar a reflexdo critica e a analise polémica.
Mas concordo também com Guiomar gquando ela insiste na necessidade
de se ultrapassar a fase meramente negativa da critica e da denun-
cia. Com isso querp dizer que nio € exato afirmar que o momento da
critica Jj3 passou, tendo soado a hora da agin. Penso, isto sim,
que os contzidos tanto da critica e da denincia como da agio que
est3o mudando. Importa, pois, aprofundar €sse processo de modo =a
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se atingir um novo patamar. (p.142)
"Ora, = identificagio dos fins implica imediatamente compe-

téncia politica e mediatamante competéncia LECNiCAIaue (P-142)

Upltando-se ao CEDEEN pergunta-se! o sentido de compe-
+té&nrcia colocado pelo Curso visava a um compromisso politico? Pa-
rece que sim, pois a finalidade ditima do Tronco Comun era a ela-
noracio do Projeto de Escola, ﬂcnstrufdo com base numa postura
progressista £m gquUe SE PENSAVA NUmA NOVER conrola desnd inadn e Cae
sadas posulares, © os pen, adauicindo competdne ia téunica EEP G |
B Pt pwente som oo o ieio geral da Educacho, rodiam atuar em
zuas ridades, no contato com profesores, que, POrX Sua Ve, trabha~
thar iam com classes menos favorecidas, possibilitando~-lhes o do-
minio de mais conteddo & maior conecifncia do mundo. Entretanto,
caso essa  competéncia técnica fosse focada na Parte Fspecifica
(como geralmente ocorre, na maioria dos Ccursos de formagio de
professores), oo resultados poderiam ser ppostos: as pessoas for-
madas nesea linha tendem a adauirir uma viefo de conhecimento co-
me  sendo neutro, gue se desenvolve por si MESMO, SEM relagRo com
a socisdade. Essa situagio de “competéncia deficiente” ¢ apontada
na fala dos p-d e identificada por ARROYO(49R5a) como um dos Tk
tos” da Educagio: acreditou-se que "no dia em que tivermos sduca-
dores mais qualificados, teremos resolvido os prroblemas da Educa-
cHo". Esse wesmo autor completa seu pensamento em oubro trabalho

(ARROYD, 1985b) onde coloca a seguinte questio:

..., que iniciagio & ciéncia deverd ser privilegiada para
que as classes subalternas encontrem na curta trajetdria de esco—
iarizagio elementos para rever sua concepGio mitica da natureza,
da vida, doenga ou trabalho? Esta questio nfo sera equacionada de-
vidamente, apenas dominando competentemente os fundamentos e a me-

todologia das ciéncias. 99 um COMPromisso de classe, ajutado pela
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competéncia, dard a sensibilidade necessaria para O SPU equaciona-
mento. (p.14)

Deve-se ressaltar o fato do CEDEEN ter um mecanismo (no
cast, o Praojeto de Fscola) gque deu continuidade Ao processo de
formagio do professor fazendo com que ele s envolvesse na  HUA
escola, na sua comunidade, repassando o Curso, rediscutindo os
conceitos estudados em sua drea especifica £ na drea pedagdgica,

com o apoio da diregio da escola e de todos os outros elementos

que também participaram do Curso. Esse foi um recurso para garan=

tir «que a proposta do CEDEEN perdurasse por mais tempo. Sob esse
aspecto pode—se comparar o Curso com ouiros programas de formagio
de professores, os denominados treinamentos ou reciclagens gue,
mesmo tendo 3 dimensio de formaglo geral e especifica —oue j’3 €
rara-, e restringem apenas a um profissional da escola. Guando
esse elemento volta ao sew cotidiano, encontra certamente barrei-
ras para a efetivagio das novas idéias desenvolvidas.

Um outro aspecto relativo & questBo da competéncia dos
professores e que foli também levantado pelos p-d relaciona-¢e com
a2 seguinte questBo: levando-se em conta o baixo nivel de conteldo
dos p-a constatado por algumas Areas especificas, poderia o CEDE-
EN emitir um certificado de especializacio, ou seja, um certifi-
cado a nivel de pds-graduacfo? Para alguns p-d—-f, o gque importava
nfo era o nome dado ao gran de entendimento dos assuntos estuda~
dos, wmas o fato de os p-a sairem do Curso com um nivel acima do
nivel rom aue tinham entrado. Mas para outros, a quest8o assim

colocada poderia significar um harateamento do ensino.
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A gente queria que realmente fosse um conteudo que acres-
centasse algo ap professor. 8e ele nio aprenden aquilo na gradua-
gio, ele tinha gque fazer uma recuperagio da graduacio e ir mais
além. NEp teria sentido gque ele ficasse SO na recuperagao do gue
ele nio aprendeu na graduagio. (Pdid)

Para o5 p-d da Faf, o Curso, na realidade, nidon foi  a
nivel de 32 grau, apesar de serem discutidos no Tronco Comuam te-
mas atwais em Educacio, pois o graun de aprofundamento das ques-
tfes por parte dos p-a foi pequeno.

Uma outra guestBo importante quanto aos ohjetivos do
CERDEEM & o fato de que elevar o nivel de competéncia dos profes-
eores do Curso de Magistério significava elevar o nivel de compe-
tBncia dos seus alunos, os futuros professores das quatro primei-
ras series do 12 gran, que, POy SR VER, melhorar iam & qual idade
do ensino dessas sdrigs. Quanto a esse ahjetive, nio se pode di-
wer que o Curso atingiu o SUCESSO gsperada. Durante a Parte Espe-
cifica, tenton-se garantir um nivel de competéncia voltado para 0
28 gran propedéntico, nRo se fazendo um trabalho mais sistematico
voltado para as caracter{sticas da Escola Normal. Fsese fato  Foi
aent ido pelos p-d-f ¢ pelos p-d da Fak, como se viu pelos seus
depoimentod.

0 redimensionamento dﬁ Escola Normal, pretendido  pelo
CEDEEN, passava também pela integracio entre os trés niveis de
‘Ensino, 2 entre o Universidade & o Sistena Operacional de Ensino.
Pode-se dizgglr QuUe €883 integracfo ocorreu no DEDEEN atraves da
relﬁcﬁo entre 0% p~d de cada drea de atuachio ~representantes do
de grau- £ 08 Pe-d, que o aqueles que representam o 28 grau &

que, Por extensio, completariam a liaagfio com o 12 prak.

7

I



Entretanto, s& =ra prevista uma integragiao entre 0%
brBs niveis de ensino, teria de haver uma integragio entre os di-
versns aspectos de cada nivel. Como 2 recuperacio do saber docen-
te, do profissional da Escola Normal contava com a formacao dual
~zdiucacio geral e rgepecifica~ gra de se esperar que 0% pd do CE-
DEEN  incent ivassem a inteoragfo, no Ambito do Curso de Magiste—
Fia, entre as suas disciplinas. Esse foi um fato ncorr ido durante
o Curso, principalmente por parte dos p-d da FaE, pois ao traba-
lharem o Projeto de Fscola, colocaram juntos todos os p-a de uma
rerta escola. Por outro lado, o exewplo dessa integragio deveria
estar presente no Curso entre as disciplinas do Tronco Comum ¢ as
da Parte Especifica. No entanto, conforme os despoimentos dos p-d,
a Universidade nio tem apresentado uma postﬂra interdisciplinar,
em relac8o aos cursos de formacio de professores, de tal forma
que a integracio mencionada ndo ocorreu, exceto durante a fase de
planejamento, nos seminar ios interdisciplinares em que eram apre-
sentados e discutidos os planos de trabalho de cada drea. Alguns
p-d da FaE declararam que Sg B5S8 intearacio nio ocorrey entre 0%
p-d do Curso, sla se dsu atraveés dos p-a, quUEe, 4% veres, cobravam
das sreas especificas, uma abordagem mais geral. Na verdade{'amaa
falha teve origem na prapria estruturacio do Curso, que nio pre-
vin monentos, alem do citado, para sg prover essa integragio.

A falta de integracio entre a FaE e as Unidades da LIF MG
promovelr  um descompasso entre os temas gerais do CEDEEN, que de-
veriam ser discutidos tante no Tronco Comum como na Pavtg Especi~
fica de cada drea. Alauns assuntos, considerados de extrema  iwm-
portﬁncia pelos- p-d da FaE, nfo foram sequer abardadons pelos

p-d-% como, por exemplo, = questao da selegfo de conhecimentos
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daz Ciéncias gque deveriam ser dominados pelos p-a @&m cada  drea
gespeciftica, para que, através da sua fungio social, fossem ao en-
contro dos interesses dos setores populares.

Deve-se ressaltar ainda a auestio da integragio dos p-d
da FaE & dos p~d=f entre si. A efet ivacio do projeto coletivo
proposto  pelo CEDEEN foi de certa forma aarant ide pelos p-d  da
FaE tanto no processo de selecio de docentes para o Tronco Comum,
cemo durante o seu planejamento, em qﬁe se trabalhow de uma forma
integgrada. Mas no oomento da execucio do Curso, nfo se garantiu
gue e£sse processo se efetivasse. Em relagio a temas qerais da
Educacio, havia acordo entre os p-d mas a0 nivel da sua pratica
pedagigica verificava-se que seus pressupostos nio eram de  fato
caincidentes. No fmbito da Fisica, a integra¢g8o nio foi atingida
entre seus p-d: tentou-se pensar em conjunto, mas devido as di-
versas concepcies do ensino da Fisica, cada p-d-f acabou desen-
volvendo isoladamente a sua disciplina. Em ageral, os p-d do Curso
salientaram que devia ter occorrido mais tempo para  que  SUAs
idéias Tossem wais discutidas, eliminando-se 0% pontos de diver-
géncia tedricos.

Fosas questies sobre a ocorr@ncia ou nao de uma inte-
gracio relaciona-se <com A questfo da interdiscinlinaridade, Ja
discutida anteriormente.

Para JAPTASSU(L974), 0 ferno interdisciplinar € um neo-
logismo que, embora nEo poseua ainds um sentido epicstemnldgico
dnico e estdvel, distingue-se de termos semelhantes: mulii- &
pluridisciplinar. Esses dois i1t imos termos, para €le, implicam
apenas um agrupamnento, cerfos ‘modulios disciplinares , sem rela-

cAo entre as disciplinas (o wrlti-) ou com algumas relacies (o
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pluridisciplinar)..{p.722

Pelo depoimento dos p-a e p—, constata-se que houve
durante o Tronco Comum uma tentativa de implementer um projs=to
interdisciplinar, mas o Curso como um todo & tambem a Parte bspe-
citica de Fisica raracter izaram—-se mais COMO wm projeto muiltidis-
ciplinar ou talver pluridisciplinar. g claro que a auestiao que s
roloca para o CEDRDFEN nfo & apenas a identitficagHn de aspectos
deste com um termo ou com outvro. FAZENDA(LR87) ao discutir sobre

integracgio e interdisciplinaridade no ensino hrasileiro ressalta:

"¢ somente na troca, numa atitude conjunta entre educadores
¢ educandos visando um conhecer mais e melhor, que =a interdisci-
plinaridade no ensino ocorrera Como um meio de conseguir uama  ne-
lhaor formagio geral, como meic de abtingir uma formagao profissio—
nal, como incentivo % formagio de pesquisadores e pesquisas, Como
condigio para uma educagio permanente, como superagio da dicotomia
ensino/pesquisa e como forma de compreender e modificar o mundo.
Entretanto, se o objetivo dessa troca for apenas a integragio dos
conteddos dos programzs das disciplinas, sem um quest ionamento de
problemas relativos & clientela, a comunidade, aos recursos huma-
nos e materiais, visando uma mudanga ou transformagio social, a
interdisciplinaridade pode resultar apenas nitm novo *jogo de-fala-
vras", numa nova rotulagio para velhos problemas. Uma interdisci-
plinaridade no ensino com vistas a novos gquest ionamentos e buscas
supbe uma mudanga de atitude no compreender € entender o conheci-
manto, uma troca em que todos saem ganhando: alunos, profegsores g

a propria instituigio. (p.114/145)

Resta lembrar o fato de gue, pela fala dos p-d, nota-se

gque eles ja contavam com a falta de integragio universitaria, co-
mo s& fosse parte da sua histdria e, dessa forma, poderiam ter

usado o CEDEEN como uma estrat€gia para promover es5sa integragio. .

Il

i

E se ela ndo foi alcancada durante o Curso, depois dele tamhém%
- |

|

nada se fez. Assim, se outvos Ccursos, COmO O CEDEEN, forem deman~ﬁ

F
. s i
dados pela comunidade, esse aspecto ainda continuara por ser ﬁu~¥

)
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Objetivos do Tronco Comum

Seguindo =@ proposta inicial de se verificar a trajetd-
ria do Projeto CEDEEN, pode-se dizer, quanto ao cuprinento dos
ohjetivos do Tronco Comum {(ver o tdpico Tronco Comum no Capitulo
i), que eles foram alcancados através da discussio entre os p-d &
o8 p-a dos trés grandes temas ja menc ionados © que sintetizaram o ;
- conteldo programatico dessa parte do Curso.

Deve-se, entretanto, lembrar aqui a diticuidade sentida
por  alaunsg p-a em interiorizar algumas guestdes, qUE eram passa~
das através dos textos utilizados no Tronco Comuma A linguagem
desses textos era a grande barreira. A discussio desse tema &€ sn-—

contada também em JAPIASSUL?74)

“Independentemente das mot ivaghes dagqueles que defendem @
interdisciplinaridade, o fato & que esta se apresenta, haoje, como
uma  oposighio sistemdtica a um tipo tradicional de organizagio do
saber, o gue constitui um convite a lutar contra & multiplicacgdo
desordenada das especialidades e das linguagens particulares nas
ciéncias. Em suma, contra o "babelismo™ cientifico, tHo fresuente
entre os especialistas, que até podemos duvidar de que falem a
mesma 1ingua, uma iingua, dada a proliferagdo de verdadeiros dia-
letos. (p.54)

Admite~se o fato de que cada cigncia tenha uma 1ingua-

qem propria. TABA(LI974) coloca que (1)

‘Cada ciBncia tem também seu préprin vocabuldrio légico,
sens proprios cinones de uso de fatos e simbolos, seu modo de re-
iacionar fatos e principios, seu modo proprio de manipular rela-
¢hes causais, etc. Ha diferencas de matéria para matéria em rela-
gdo A forma de tratar os fatos e idéias,. a forma de usar inferén-

cia & dedugdes e em relaglo ao grau de dependabilidade e universa-
lidade representado em suas generalizacﬁes.'(9.24i)
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Mas deve-se lembrar que os profissionais que elaboraram
ouw selecionaram 0% textos do Tronco Comum internalizaram a  sua
1inguagem através de anos de sua formagio & atraves da sua prati-
ca docente. Para os p-a das areas pedagodgicas oun das dreas de
cifncias humanas e3%a linguagem jd lhes sra familiar, mas para os
p-a das areas de cigncias exatas ou hioldaicas, aue nio tém o ha-
hito de ler tais tewtos, ficava miito dificil entendé-los, no
tempo destinado ao Tronco Comum.

Em relagio & questRo da linguagem, identifica-se um ey~
plo sentido: ao mesmo tempo que um texto dificil pade levar a unma
refiex8o interna maior, pode, por outro lade, tornar-s€ um meEcas
niemao de diminwigEo pessoal, levando a interpretagrhes de aque sd
os estudiosos & os especialistas sHo capazes de entendé-los. As-
sim, os textos podem tornar-—-se initeis, ter uma repercussio miito
limitada, ou, ainda, servir de instrumento de dominagio. A propd-
sito desse aspecto, pode-se lembrar a fala de BOQURDIEY & PASSE~-

RON(1982):

“Sem Jjamais ser para ninguém, mesmo para 0% oriundos das

classes privilegiadas, uma lingua materna, a 1ingua universitaria,

amalgama acronico de estados anteriores da histdria da 1ingua, es-
td miito desigualmente afastada das 1inguas efetivamente faladas
pelas diferentes classes sociais. (p.i28)

Aldm das discussides dos trés grandes temas para o al-
nance dos obistivos do Tronco Comum, destaca-se O trabalho de
orientacio dos p~d na elaboracio do ﬁrDJeto de Fscola, gue, con-
segnnin  ser cfetivado em varios locais, através das atividades do
CEFAM, apesar da grande dificuldade por parte dos p-a de SUpeEras

rem 08 2 aspectos formais de um plano de trabalho, sem viculagio



com a realidade de cada escola. Mas, tendo em vieta o nivel de
Formagio dos pea, pergunia-sel que condigres teriam de se ftorna-
rem  elementos multiplicadorss do Qurso nas suas cidades de ori-
aem? Em relagio a essa questio, os p-d-f preocupavan-se Com 0%
contmidos de Fisica que 0% p-a passariam a outros professores, Jia
que alguns p-a defrontaram-se com €554 Ciégncia, enguanto alunos,
praticamente pela primeira vesz no CEDEEN. gleém dos conteddos, ou-
tros aspectos importantes no ensino da Fisica teriam de ser bew
cuidados: 2 metodologia, a parte euper imental, o livro-texto, As
avaliaghes. OQue tipo de orientacio os p-a dariam aos professores
de Ciénciaﬁ quue atuam no 12 grag, se, dirante o Cursa,v nao e
abordaram muiito a questio da Fisica nesse nivel de epnsino? Ao la-
do disso, por parte dos p-d da FakE, havia o receio da reprodugfo
pura e simples do CEDEEN pelos p-a, sem s€ igvar em conta as pe-
culiaridades de cada regifo. Ma verdade, = reflexio sobre estas
questBes a luz dos dados da pesquisa realizada, evidencia o al-
cance apenas parcial do que se pretendia com o praojeto de Escola,

tal romo pensado pelo CEDEEN.

Objetivos da Parte Especifica

Neste topico, sera focalizado o alcance dos objet ivos
da  Parte Especifica. Primeiramente, cerad analisada a concretiza-
&0 dos objetivos aque estio mencionados no Plano de Trabalho da
Fisica. Pode-se observar, atraves desse documento, que 0s  GEUS
gbjetivos nio sdo muito destacados & aparecem diluidos ao Tongo

do mesmo: alguns sdo encontrados nas Jjustificativas da Proposta €
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outros foram identificados na parte da descr icio metodoldgica.
Feee fato & salientado para mostrar gue existe uma dificuldade,
par parte dos docentes de Fisica, de estabelecer, com clareza,
quais SAo os objetivos do ensino da Fisica, em gualquer nivel.
Egse aspecto aparece tambhém na fala dos p-a € dos p-d-f. CHAR-
LOT(4986) discute sobre a definigfo dos fins educacionais, denun-—
ciando a sua falta de clareza que mascara a sua relagio com o

interesses da classe dominante.

"Enquanto nos ativermos z finalidades educativas t3o0 gerais,
serd impossivel determinar objetivos pedagdgicos que tenham um va-
lor operatdrio qualguer. Mas, desde que se determinem os fins da
educagio, ©0 acordo desaparece e as divergéncias pedagdgicas, so-
ciais e politicas reaparecem. Ou os fins educativos s3o gerais,
inoperantes e universalmente recebidos, ou, ent3o, sao particula-
res, operatdrios e sempre contestados. (...)

"Temos de determinar explicitamente fins educativos, pois a
ambiguidade dos objetivos pedagigicos permite mascarar a signifi-
cacgio social real dos fins atualmente atingidas por um sistema
educativo 3 servigo da classe dominante. {p.223-2235)

0 primeiro objetivo presente na Proposta de Trabalho
refere-se @ integrar o% p-a no processe de busca de proposta mais

adeguada @0 ensino da Fisica nas Escolas Normais do Estado. Mas

. re I - [ald - ’ . \
nesse documento, nko se deida claro gquais Sao 08 criterios em re— |
) i

lagio a0 Curso de Magistério que serdo usados para se discutir
essa adequagio. Ele enumera criférios, mas quUe SE relacionam a0
curso  de 22 grau propedéutico, é aues denomina de EQILIVOCOS  que
desvirtuam o ensino de Fisica (ver fdpico A Parte Fspecifica no
Capitulo 1 deste trabalho). Pelos dados desta pesquisa, pode-se

dizer que esses equivocos foram amplamente discutidos pelos p-d-f

dirante o Curso.

\
|

\
\
i
i
i
i
j
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Um asegundo ponhto @ra o de prepariar & condusir as aulas,
levando-se &m conta a realidade dos p-a, de tal forma que =a aele-
cio de contelddo & a mangeira de abordd-lo se apresentasse Ccomo uma
opgao wvalida para futuros cursos & serem lecionados pelos parti-
cipantes. Na realidade, a Parte Especifica teve por hage as can-
dighes trazidas pelos p-a, suas caréncias de conteldo, suas difi-
culdades. Entretanto, guais s85o0 oz futuros cursns A serem lecio-
nados pelos p-a a que se refere o objetivo acima menc ionado? Em
primeirg  Jugar, como o Curseo se destinava i Fscola Normal, um
desses cursos o0 poderia ser o Curso de Magistério. Mas parsce
que a pretensio era wais ampla, podendo atingir oniros CuFaos oo-
mo, por exemplo, o curso de 22 grau propedéniico. £, na verdade,
come  Jja s comentouw, = Parte Especiftica de Figica ndo ccnéeguiu
discutir, com particularidade, as questies concretas do ENgino
dessa Didéncia, no 3mbito da Escola Normal.

Un terceiro pbjetivo desejado, & que nio foi concreti-s

i
=ado durante a Parte Fspecifica, sesundo os dados coletados, Foi\
k

!
1
{
}

]

o de propor £ discutiv sugesthes relativas ao “como” g A Tgquais
aspectos da Fisica deveriam ser tratados nas guatro primeiras sé-
ries do 12 grau.

Dutro objetivo relaciona-sg COm as trés disciplinas da
Parte Especifica denominadas de "integradoras”. Foi o de fazer
com  que os p-a tivessem a oportunidade de usar e produzir mate-
riais andiovisuais, montagens & equipamentos exper imentais diver—

o8, utilizando, guando possivel, material caseiro de baiuvo custo
i\

e de facil aquisiclo. Pode-se constabtar que ocorreil aRenas o us&
i

decoes materiais durante o CuUred. A produgdo dos mesnos nao BE

deu, apesar de alguns p-d-f terem reforcado, em ssus depoimentos,
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a sua intengdo inicial nesse sentido.

Outra intengio dos p-d-% das disciplinas integradoras
era a de levar os p-a & ocupar um papel ativo no Curso, sabretudo
na sua  assisténcia 4s aulas dos colegas, € na seleqglo € prepara~
cho de recursos diddticos. Esse ponto parece ter sida alcangado
durante o Curso. £, de manegira aeral, o relacionamento entre p-d
e p-a foi satisfatdrio, num ambiente criado por eles & que propi-
cion uma ampla particiragio de todos.

duanto & efetivacio dos objetivos da Parte Especifica,
presentes na fala dos p-d-$, 0% dados da pesquisa rermiten que &g
fagam && CONSIdEracoes 3 SEguir.

Em  relaglo &s disciplinas de contelddo, o objetivo fun-

T

damental era o da discussio dos conceitos bdsicos da Fisica,

1
apresentados no livro-texto adotado. Era intenglo também, aue se/

|

. - . [ad 4 r - 3
discut issem, simeltineamente aos conteudos, aspectos pedagogicas,)
i

didaticos &€ metodoldgicos do ensino da Fisica. Esse plano foi to

de  cumpride durante o Curso, mas os prd-f consideraram o tempui

H
\
dest inado a cssas disciplinas muito pequenn, tendo em vista o ni-

:
i
H
1
|

com maiores deficiéncias, esse tenpo foOi pegueno para que adaui-.

vel dos p-a. Do ponto de vista dos p-a, principalmente daqueles
rissem um maicor amadurecimento € tivessem mais seguranca an relamé
cHo aos assuntos abordados. Na apresentacio dos principios ?undanj
mentais da Fisica, nfo ze pode esquecer que foi prevista a?ati_i
vada a parte ewperimental, como recurso auxiliar A compreesio dos.
MESMOS »

Jé =& chamow atengio para o fato de nio se cmﬁsiderar,
ne ensing da Fisica, aspectos sociais € paoliticos da educagac. O

equilibrio entre o dominio dos contelidos & a “formaglo social’
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por  parte do professor & apontado por MENEZES(1984) gquando ele
discute =sobre a tarefa da Universidade em relacho & formaglo de

professores:

"¢ possivel penSar © professor comg agente de transformaglo
da aoc1edade, na gqual nwo estd como gostaria de estar. fAtuara as-
sim nio como um missiondario isolado, & sim como parte do esforen

sociala
ae=, Nais do que informagao, ha que se promover formagio no
sentido ;uctal, humanista do termo (coisa gue a Universidade nao

tem dado). (p.1i8)

"Nada disso, no entantu, tera real igni?icadu sg, antes de
mais nada, o professor nao tiver uma compreensan técnica e cienti-
fica na area de sua especificidade. Se ele sopuber das coisas so-—
ciais, mas nioc souber Matematica, Figsica, Guimica, ou o que quer
que deva ensinar, inviabilizarda seu papel social pela prapria in-

competéncin. (p.ii?)

Quanto & disciplina Técnicas Berais de Laboratdrio, pe-
13, fala dos p-d-f, ela nfo alcangou a3 maioria de ssus ahjstivos
inicixis, Nas propiciol aps p—a LNA vivéncia em algumas exper ién-—
cias cldssicas da Ficica. Fesas teriam duas finalidades: SEFYIiFem
de exemplos, para que 0% pP—a A% reproduzissem &m sSUas anlas futu-
ras, caso tivessem condigies, e de Ffundamentacio das suas aulas
tedricas. Houve também o objetivo inicial de se refletir & adaui-
Fir pratica sobre o planejamento & 2 preparacio do material expe-
rimental apresentado, parcialmente alcangado.

Na disciplina Instrumentacio para o Ensino, os ahjeti-
vos iniciais tambeém foram alterados e o professor privilegiolg a
discussio das caracteristicas £ da importancia dos conceitos in-
fuitivos € das suas conseduéncias para o ensino da Fisica.

A disciplina Prdtica de Ensino teve por ohjetivo fazer
uma  revisio da pritica pedagdgica dos p-a com vistas ao Curso de

Magistério. Pela Fala dos mesmos pode-se notar gue eles captaram

M\'\\__“__M_ﬁ/"'

%'m.m“')‘__/_/ o



hem os conteddos discutidos, mencionando~-0s como integrantes da
sua pratica docente, tanto no Curso de Magistério, como nas ati-
vidades do CEFAM. Ressalta-se o trabalho nessa disciplina de ana-
lise de livros-textos de Fisica e dos programas de Ciéncias de 12
grail.

Comparando-se o0& objetivos da Parte EFspectifica com 0%
do Tronco Comum, verifica-se um descompasse entre eles. No Tronco
Comum houve uma preocupagio com uma formagio mais global do p-a,
buscando-se abordar, a partir da histdria do ensino brasileiro, a
sua realidade social, politica, econdmica e educacional, & veri-
FTicar quais as opeoes no sentido de uma demoacirat izacio do ensino.
A Parte Especifica preocupou-se mais com =& relagio ensino—-apren—
dizagem da Fisica, e nio discutiu miito a relagio ciéncia-socie-
dade .

Pode-se completar a discussio do alcance dos objetivos
do  CEDEEN com a lembranca de quais eram as expectativas dos  p-d

em relagso a ele.
Expectat iva dos professores—-docentes

A expectativa que os p—d finham em relagdo &s modifica~
ches que poderiam ocorrer na pratica pedagdgica dos p-a apds o
CEDEEN era pequena. Uma das suas origens estaria nas wmas condi-
ches de ensino dos professores gque e manifestam pela sua Forwma-
cio precaria, pelo excesso de trabalho a que estio sujeitos, com
anlas nos trés turnos, em escolas publicas e particulares. & de-
dicac8o exclusiva do professor numa escola, com tenpo para repen-

29

sar @ sum pratica pedagdgica, ainda ndo ocorreu a nivel de
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aran nas escolas pihlicas. £ s€, no caso do CEDEEN, @ SEE estava
propiciando melhores condigiies para que & etfet ivasse o FProjeto
de Escola, por outro lado, nio se podia garant i que &8s INVEs-
timento se perpetuasse, pois a cada mudanga de governo, a situa—-
cHo do ensino pode mudar completamente. Uma outra origem estaria
nas dificuldades, por parte dos p-a, de interiorizagin dos con-
ceitos discut idos durante o Curso, tante no Trono Comum gitanto na
Parte Especifica, em fungfo do pouco tempo do mesmo. Fasas difi-
culdades ocorrsram sobretudo em relacfo 4 linguagem especializada
da Educagio e s propostas pedagdoicas mais progressistas, que
iam de encontro ds diferentes posturas tedricas Jja cristalizadas

nos p-a.

A CONCEPCAD DO ENSINO DE FiSICA DOS PROFESSORES-ALUNOS APdS 0O

CEDEEN

Serd feita agora a analise comparada da fala dos p-a

antes & depois do CEDEEN para salientar os efeitos do Cursd sobre

a pratica pedagdgica dos participantes nos seauintes aspectos!
objetive, conteddo, metodologia e avaliagHo.

Guanto aos objetivos, pode-se dizer que cont inuon  ha-
vendo umé certa dificuldads na sua explicitacfo por parte dos
p-a. OGuando questionados a respeito dos objetivos, 05 p-a fazen
um certo esforgo para identificd~los, ¢ evidencia-se que a ques—
t3p representa um ponto secundario para eles. Entretanto, pode—se
captar gque eles continuam achando que o ensinc da Figsica tem sen-
tido por =auxiliar a compreencfo dos fenfmenos naturais & pelas

suas aplicagies cientificas e tecnoldgicas. Passa a existir, apos

\

!



o Curso, a preocupagio com os fatos do cotidiano & com a CapeEci-
Picidade do Curso de Magistério, distinto das outras habilitagdes
do 29 grau. Além disso, defende-se o entrozamento da Fisica com
outras sreas (Quimica, Biologia, Diddtica) £ a preocupacio com a
Histdria da Ciéncia.

Contudo, como durante o Curso de Fisica nao foi  dada
Anfase suficiente 2 questfo histdrica da ciéncia, pode-se cair no

perigo de os p—a ftratarem gssi’ questio de uma wmaneira distorcida.

"No  ensino convencional de fisica, consideracdes histdricas
ecobre descobertas, etc., tém um papel meramente ilustrativo ou
aneddtica an invés de ser parte efetiva do processo educacianal.
pAprende-se uma CiBncCia gue parece Ser estruturada marginalmente ao
contexto social e &s condigdes socig-gcondmicas. Certamente e
aponta = importincia da ciéncia na moderna soc iedade industrial,
mostram-se os milagres cientificos come se fossem obra de uma nova
especic de santos ou sacerdotes ecumbnicos, que dedlcaram suRs Vi-—
das ¢ara o progresso da humanidade. Esta mistificagdo € quase um
tragop caracteristico da educagio cientifica contemporanea. " {HENE-
7ES, 1986.p.94)

Uma visio cientifica da histdria da cidncia envolve uma
analies econdmica, cultural £ politica das gociedades que 2 Bro-
duziram. £ ops p-a, com as grandes deficifncias de conteddo aue
apresentaram, certamente cuetario a apreender ssses conhecimentos
Listaricos de forma a discuti—-los adequadamente com seus alunos.
A4  implantacio da “linha histdrica’” no ensino da Fisica no Brasil
& ainda restrita a uns poucos professores nEo ten havido 3 Sua
divielgacio necessdria para que atinja o professor de 22 grau &
sete se sinta comprometido com gla.

Uma preccupacio dos p-a apds o Curso ¢ @ de madar R
imagem de ensino da Fisica de “terror’ do Curso de Magistério pa-

ra uma disciplina interessante, gue pode ser entendida por qual-
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quer aluno € nAo apenas por aqueles com "inclinacio natural” para

a Fisica & com dominio de Matematica.

UVILLANT(1984), ao refletir sobre o ensino de Fisica no
Brasil, comenta sobre um dos aspecios da real idade desse &nsino

relativo ao 22 grau:

"No 22 gran, na melhor das hipoteses, a matematica € reduzi-
da & algebra, os exercicios s3o puras aplicagdes das $érmulas sem
relacio explicita com experimentos ou com teorias importantes. € o
reino dos cursinhos e de seus métodos "eficientes”. Temos a  im-
pressio aue se frata de uma “raricatura’ da Ciéncia, incapaz de
resistir 3 passagem entre o vestibular ¢ o primeiro ano da univer-
sidade;...; as condighes precdarias nas fuais o ensino de Fisica se
realiza, na grande maioria das escolas de sequndo grau fornam per-
feitamente compreensivel a queixa generalizada dos estudantes para
05 quais "a Fisica - quando n3o é totalmente incompreensivel -~ @
pastante chata’. (p.79)

Quanto =ap conteildo da Fisica, mesmo apds o CEDEEN, ele
cont inua sendo desenvalvido &m um pPegqueno niimero de anlas sema-
nais, no caso do Curso de Magistério. E somente poucas BsCOL&as
abandonaram o sistema de primeiro ano biasico, criando turmas se-
paradas para a habilitagio magistério.

Eoea situacio ¢ identificada por FULARI & CORTESE(1989)
apontando-a como um dos principais problemas da habilitagio wa—

gistdrio, a nivel nacional:

*A estrutura curricular € pouco ecpecifica O pPrimgiro ano
bdsico ¢ comum a todas as habilitagfes de 22 grau e as disciplinas
fundamentais para a formagHo profissional ficam compronet idas em
dois anos de curso e inseridas num rol de outra disciplina. Ao la-
do disso, a relaglo entre as disciplinas e as cargas horarias res-
pectivas nfio garante formagio sdlida e duradoura =ao professor
egresso da HahilitagSo ao Magistério. (p.74/75)
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Em termos de seleqgio dos conteldos, essa sra feita pe-

los p-a em funcao dos amssuntos cont idos nos livros-textos, quLE

shn escritos para o 22 grau propedéutico, com vistas aos progra-

, . . P !
mas de westibulares volitados para 0% CUINS0S SUPEriOres. Apos Of
|

CEDEEN, como passa a existir a preocupacio com o Curso de Hagiﬁ_j
térin, a selegio de conteddos & feita com base na PrOOranagio da%
Cigneias das quatro primeiras séries do {2 graun. Antes do Cursao,
os  contelidos gram centrados na Mecanica, pelas razides apontadas
anter iormente, e depois passam a envalver tode o programa, embora
sem muito aprofundamento, € a vaimvizar mais a parte conceitual
do que as formulaghes matemdt icas.

Para VILLANI(4i984) o conteldo do ensino de Fisica:

" ..deve respeitar a natureza da Fisica como Ciéncia e deve

envolver aspectos concretos de interesses dos alunos.

A Fisica como Ciéncia nSc & somente um conjunto de fdrmulas
eye funcionam em exemplos abstratos. Ela & constituida de teorias
e de experimentos. As teorias como um todo, por sua vez, $3o cons-
tituidas de firmulas e exemplos significativos e da “heurdst ica’.

A “henristica" de uma teoria engloba ndo somente a estrutu-
ra da teoria oue privilegia alaumas noghes como centrais e outras
como derivadas, mas também as hipdteses implicitas, as imagens re-

levantes, a maneira de enfrentar seus problemas e a sua visio de
mindo mais profunda.” {p.85/868)

Para a8 Escolas Normais que destinavam ma i or cargﬁ ho-
raria para =a Fisica, o8 p-a paszam a utilizar o livro-texto de
ALVARES & 1.U7¢(i979) explorando-o hastante; antes ele gra usado
somente para a2 atividade de resolucio de exercicios. MOREIRA &
AXT(4984), analisando ps livros diddticos como "Enfases curricae
lares " (2) no ensino da Fisica, classificam a ohra de ALUQRES &

LUZ(4979) na categoria “estrutura da ciénecia’ :

[

I

|
|

L
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“Dos textos nacionais editados na época (década de 6@) - no
estilp tradicional do livro didatico e aingda miito utilizado - ©

melhor exemplo &, sem divida, a obra de Alvarenga € Marimo(3). °

Mesmo sem estar pautada por uwma interagho t83o dindmica entre expe-
rimentacic e teoria gquantc o PSSC(4), essa obra absorvey muito bem
a Enfase curricular da “estrutura da ciéncia’, integrando-a as én-
fases curriculares ja existentes nos livros mais antigns. Ao lado
de uma visio da Fisica como um corpu objetivo de conhecimentos,
combinando teoria com scluglo de problemas e, adicionalmente, 3u-
ger indo experimentos no fim dos capitulos, esse texto ressalta
tamhém = evolugio do conhecimento cientifico, a importincia dos
modelos na construgio de teorias e na explicagfo de fenomenps, 2
relevincia do significado de determinada idéia ou conceitos {(p.43)

Em relacgio a metodologia, as mudancas que o CEDEEN pro-
vacoml na pratica dos p-a parecem ter sido significativas. A& moti-
vagho era discutida & luz da dificuldade de compreensio da Fisica
e dao desafio colocado aos estudantes no sentido de resolverem
problemas complicados: depois do CEDEEN, =a motivagio & sntendida
2 luz da compreesio dos fatos do dia-a-dia pelo aluno & do enten-
dimento das questies atuais da Fisica, divulgadas pelos meios de
comunicacio. Um grande mimero de artigos tém sido ;ubliﬂadcs pa-
las duas revistas brasileiras de ensino de Fisica de divalagagdo
nacional (Revista de Ensino de Fisica, a partir de 1979 ¢ Caderno
Catar inense de Ensino de Fisica, a partir de 1984), wvalorizando
as aplicagies da Fisica no cotidiano dos alunos. Além disso, des-
de 1985, sstd sendo desenvolvido, éor um arupo de professores de
S%a Paulo, o Projeto GREF (Grupo de Reelaboracio do Ensino de Fi-
sica), = nivel de 22 gran, cuja propoﬁta & focalizar os fendme-
nos reais £ o5 aspectos praticos da Figica como slementos €ssen-
ciais na formacio e, sempre que possivel, como ponto de  partida
do  desenvolvimento conceitual & tedrico” (Boletim Especial do

GREF, IFUSP, S3o Paulo, 1985} . No entender de MOREIRA & AXT(1984)

gese projeto:



"marece orientar-se peia &nfase curricular da ciéncia da co-
tidiano. (p.45).

Apde o CEDEEN, o aluno passa a s puvidn pelo profes-
201, que passa a considerar importante, para o aprendizado dos
estudantes, os seus deppimentos sobre qual £ a sua COMPreensio en
relagio 2 cada tdpico a ser estudado. O aluno passa a ser visto
pelps p-a nE0 COmMO um individuo em gue &g depositara conhecimen—
to, mas Como um cidadio gue compreende a Cidnecia, os fendmenos
gue o cerca £ as relaghes entre a fidncia & a sociedade.Para im-
plementagfo dessa nova postura, ¢ necessdria ume certa habilidade
do professsor. Veja—-se 0 que PRADO(LZE7 ) di; a respeito desse pon-—

to!

"0 fato de o professor ouvir a descrigio das criangas sobre
a sua realidade existencial contribui, mas nio garante gque ele
ident itique os problemas ai relatados. Corre~se o risco, assim, de
selecionar nessa descrigBo algum detalhe curioso, algum.- aspecto
"novo” para o professor, um tema interessante e transforma-1os no
objeto de estudo. Tornaremos, dessa maneira, talvez o trabalho es-
colar mais agradavel, mas os problemas doe nossos alunos nio seriao
gexplicitados a fim de serem euplicados e compreendidos na sua ra-

»%0 de ser. (p.i@2)

Na compreensio dos fenfmenos fisicos, a eapavimen£acﬁo
passoy a ser incluida como parte cosencial. Deve-se ressaltar gque
a introducg3o da parte experimental nos cursos de Fisica leciona~
dos pelos p-a somente efetivou-se Ccom as sugesttes de axper ién-
cias contidas no livro-texto de ALVARES & LUZ(4979) gue 0% pP-a
Ficaram conhecendo no CEDREEN. Poucos p-a passaran a r&aligar L=
bras experiéncias além daguelas, conm materiais existentes nas es-

colas.
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A resisténcia de professores, &m um curse de Fisica, em
implementar = euperimentagio € histdrica. MACIEL & KRAUSE(4987)

apontam alguns problemas nescee sentido:

*...a maioria dos professores encontra dificuldades ao tras-
por a Fisica das aulas tedricas para fentmenns experinentais, que
se avolumam ate eliminar os seus esforgos.

fo relacionar os problemas, miitos professores acrescenta-
riam ontras dificuldades enfrentadas ao implementar um trabalho
experimental de Fisica em uma escolz. Muitas vezes a escala nao
dispfe do material necessdrio para gue o professor repita a expe-
riéncia aprendida na universidade, ou tente criar outra. Outras
vezes, @ escola apresenta pouca disponibilidade financeira guando
colicitada a adquirir material experimental,... AS diregoes das
escolas também alegam ( e, muitas vezes, com razido) que jd adqui-
rirFam caros equipamentos experimentais, para pouco ou nenhum uso.

Da compreensio deste processo se evidencia como as inten-
¢oes de exercitar a Fisica no 1aboratdrio se diluem € como 0% pro-
fessores se convertem em resolvedores de problemas.

& remunsragio dos professores & outro problema, principal-
mente =a dos colegas gue desenvolvem aulas praticas cujo trabalho
extraordindrio ¢ pouco valorizado. Mesmo a aula evperimental de-
monstrativa, onde os alunos esperam resultados coincidentes com oS
valores tedricos previstos, requer uma preparacio prévia da expe-
rieéncia. D local e o hordrio tanbém merecem consideragdes. HA es-
colas onde as anlas praticas implicam em deslocamentos de miitos
alunos das salas parz os laboratorios e vice-versa. Outras vezes
ainda, cabe aoc professor transportar o material experimental rapi-
damente do laboratdrio para a sala e, ao fim do periodo, tornar a
devolvé~io limpo, organizado, polido e guardado nos armarios cor-
respondentes. © ainda essencial manter os alunos acupados durante
os 50 ou 109 minutos da aula. O professor nao pode se atrasar para
o periodo seguinte, ou, se for o caso, ndo atrasar o funcionario a
quem cabe fechar as salas e a escola.

Todas essa dificuldades parecem levar o ensino experimgntal
de Fisica a uma dura, triste e irreversivel impossibilidade prati-
ca, restando a nos, professores, uUm irremovivel complexo de fra-
casso profissional do gual nos aliviamos transferindo culpas 2 es-
cola, aos alunos, ap sistema, ac governo insensivel e rssim  por
diante. (p.4a1/62)

Finalmente, auanto A avaliaglo, os p-a rejeitam-se =
cobrar, nas provas, memor izaches e repet icies de problemas; aban~
donam, um pouco, as questfes de miltipla escolha e passam & valo~
Fizam mais as gquestdes evocativas £ que exigem mais raciocinio do

aluno. S3%p avaliados, além dos conceitos, swuas aplicagdhes € quew



s50 o5 personagens da Ciéncia juntamente com as sSuUas contribui-
coes. 823p valorizados trabalhos exper inentais, pesquisas sobre
aseuntos correlatos aos estudados, e alguns p-a consideram, Para
avaliacio, a participagio dos alunos em aula.

Deve-se ressaltar que as modificagies na priatica peda-
gogica dos p-a {ranscenderam % sala de aula. Pelas atividades do
CEFAM, tentou-se passar essa nova visio da Fisica para outros
professores de Fisica do 22 grau & professores de Cignciag de 12
gI"Aall

Deve~se  também mencionar o apoio institucional da  SEE
nas atividades do CEFAM que possibilitoun a cefet ivagio do Projeto
de Escola. Lamenta-se que esse apoio tenha sido ‘descartado &m
virtude da falta de subsidios para a Fducacio presente na  nova
gestio do governo estadual, apds o primeiro ano de implantagio do

CEFAM nas escolas estadunis.
NOTAS

(1)~Esse trecho foi traduzide do espanhol.

(2)}~A expressio “énfase curricular” € definida no artigo de MO
REIRA & AXT(1i986,p.35) como “um conjunto coerente de nensa-
gens sobre ciéncias comunicadas, ewplicita ou implicitapnente,
ao estudante’ .

(31-Alvarenga & Mdximo € o mesmo aue ALVARES & LUZ(1979}) ou AlLVA-
RES,Beatriz Alvarenga & LUZ,Antonio Maximo Ribgiro da(i®979).

(4)-PSSC - Physical Science Study Committee fol um projets de en-
sino de Fisica desenvolvido nos Estados Unidos & que, ARPGE A

ena traducio para o portugués, foi iwmplantado em varias esco-

|

/
|
|
]
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SOBRE UMA PROPOSTA DE APERFEICOAMENTO DE PROFESSORES DE FISICA DE

22 GRAU - ALGUMAS LICBES DA PRATICA

Os cursos ou propostas de cursos de aper feigoansnto ho-
je, no Brasil, n3o objetivam melhorar a PormaciEo de professores,
mas suprir falhas nesse campo. & primeira iniciativa do sistema
educac ional deveria ser a de investir na maior ser iedade dos cur-
soe de  formacio de professores, principalmante nos do  interior
dos estados. Os préprios alunps que passaram pelas Faculdades do
interior reconhecen 4UE 05 £9ressos (Es5s5as escolas ndo adguirem
hase sutficiente para SXMErCeEr O Magisterio. Suas demincias revelam
a  incompeténcia dessas Instituictes, contribuindo para uma dete-

rioracio cada ver maior do ensino.

Assim, mais uma vez, esta pesquisa confirma reflenias

presentes na producio intelectual da drea. WARDE(1988), comentan-

do sobre a Licenciatura, a partir da dérada de 7@, diz:

L

¢ cabido que a wmaioria das instituighes de ensino superior
é particular (76%) ¢ s8p estas que absorvem maior miimero de alunos
(44%). Estudos referentes A expansadc do ensino superior, ocorrida
na primeira metade da década de 7@, ja& indicaram o fato de que ©
crescimento massivo desse grau de ensino e deveu as instituigies
isoladas e, em especial, &s particulares. Nessas instituigies, o9
cursos mais oferecidos s3o as licenciaturas. (e..)

* ..as licenciaturas, pelo encurtamento e aligeiramento,
também passaram a oferecer a escola de iz e 28 graus professo-
res cada wvez menos preparados a enfrentar pedagogica & social-
mente os problemas e as exigéncias cotidianos desses araus de en-
sino. (p.75-80)

F desde o 2 Simpdsip Nacional de Ensino de Fisica
(197@) chama~se atencio para os problemas de formacio de profes—

SOres:
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*As  faculdades de Filosofia np estdo formando professores.
Preocupan-se muito mais em dar uma formagdo sclida em Matematica e
Fisica (e, mesmo isso, a maior parte n3o tem consegquido) pouco se
preocupando com a formag3o pedapdgica.

Ao sair da faculdade de Filosofia, o aluno & considerado. -l
formado e nunca mais € chamado 3 faculdade para cursos de atuali-- !
zagin, aperfeicoamento e outros.” (ALMEIDA JUNIOR, 1980,p.468) L

Em wista desta realidade, devenm implantar—se programas
de aperfszigoamento, com o objetivo de cuprir as deficiéncias pe-
dagdgicas existentes no quadro docente das escolas de 22 grau. as

Universidades, como centros de producio e atualizacio de conheci-

mentos, t&m o dever intrinseco, A0 EXErCErEm SUAas atividades de

extensio, de se envolver nesses programas, Pois congregam profes—

sores de varias Areas, POSSUER infra~estrutura para tal e Fficam
praticamente ociosas nas férias e a noite. £ esse envolvimento
devia ser permanente, & nZo eoporadico, coms ven pcorrendo. Para

WARDE (1986), medidas desse tipo deviam ser tomadas:

————, I

*Estruturas e agbes regulares devem ser implantadas, e nan
projetos provisdrios e de efeitn apenas aparente, com vistas =2
torna-la competente para a formaglo do professor wes (P.BE)

Outre  fator preponderante para & eFetivacﬁq de propos—
tas de aperfeigoamento, evidenciado por este trabalho, sio os re-
CUFS0S NECESSAr 08 Para a implantacio dessas propostas. Foaee Fre-
cureos tém sido adaquiridos atraveés de projetos aprovados por fon-
tes tTinanciadoras, apresentando o inconveniente de estar sujeitos
aps critérios de aprovagio e renovagio dessas fontes. Seria ne-
ceesdrio, portanto, gue a Universidade tivesse, de fato, seus re-
cursos ampliados, de modo a garantir a autonomia para gerir  as

verbas e implementar sew projeto pedagdgico. & cexlabhoragio entre
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HUpiversidade = as Secretarias de Educagio, tanto municipais,

A
romo  estaduais, deve ser manfida, para valorizagio do snsino pii-
blico. .

Oitro ponto a ser considerado £ aue a democrat izagio dak

H

]

secola se torna cada veER MRS necessaria. ASsim, na elaboragio de/

propostas  de ensino, planos de trabalho, prodetos de aperfeigoa-

mento, @ participacio de professores, alunos, funcionirios & bu-

rocratas deve ser garantida, de forma que 0% proletos pedagégicoaf

E

seiam melhor sfetivadaos, nao ez caindo no erro de promover ‘paca-

|
|
g
J

tes” imaginados por FESS0AS QUE, MESND envolvidas com o problema,
nfo conseguem captar aspectos importantes da pratica escolar.
Deve-se ressaltar, também, o fato de que, apesar e eg-

ea dissertacio sstar enfatizando a2 Formacio de professorgs  Como

um problema fundamental no &mbiteo educacional, este nio & o unico

responsivel pela situagio do ensino hrasileiro. Alids, o8 depoi-

mentos dos professores apontam nio g4 para a import@ncia de ou-

rraose  Fatores isoladaments considerados (organizacio do  trabalho

7

na escola, salarios, s£fc.) Comg para a eotreita relacio gue  se

cetabelece entre seses Fatores na determinacio da realidade edu-

cacional bhrasileira.
Para o desenvolvimento de propostas de aper feigoanento,

nam =g pade ssquecer que @ secola de 22 grau eets cada ver mais

envolvida com as camadas menos favorec idas da popuiagldo, princi-

palmente atraves dos cursos noturnos = dos Qursos de Magistério

{gue ir3oc formar o profissional para atuagio no 12 graunl. Levan-

realidade escolar, +¥0 viva na  fala

da-se em conta essa  noval

dos professores entrevistados, entende-se qua a funcio da escola

de 28 grau & difundir os contetdos incorporados pela Humanidade



através da producfo e sistemat izaglo desse conhecimento, relacio-

nando—-o

com ae realidades sotciais vividas pelos alunos. Para Si-

fUIﬁNI(i?84h):

pode-sa

DOCL987 ) !

P,

...um professer de histdria ou de matemat ica; de ciéncias
ou  estudos sociais, de cominicacio e expressdio ou da literatura
brasileira etc., tém cada um, uma contribuigio especifica a dar em
vista da democratizagso da sociedade brasileira, do atendimenta
aos interssses das camadas populares, da transfornagio estrutural
da sociedade. Tal contribuigio se consubstancia na instrumentali-
zagio, isto &, nas ferramentas de carater histérico, matematico,
cientifico, literario etc., gue o professor seja capaz de colocar
de posse dos alunos. Ora, em mey modo de entender, tal contribui-
¢S50 serad tanto mais eficaz quanto mais o professor seja capaz de
compreender os vinculos da sua pratica com 3 pratica social glo-
bal. Assim, a instrumentalizagldo se desenvolvera como decorréncia
da problematizacip da pratica social atingindo o nomento catartico
que concorrerd a nivel da especificidade da matematica, da litera-
tura ete., para alterar gualitat ivamente a pratica de seus alunos
enquanto agentes sociais. (p.83)

Para que gsse novo ohjetivo pedagigico s estabelega,

pensar  em altesrnativas, na direcio definida por FRA-

"Imnpfe-se uma selegio e aprofundamento dos contevddos de to-
dac as disciplinas, um estudo da sua origem € de como foram sS& €5~
truturando, uma olhada também sobre a sociedade atual para que ela
nos oriente sobre que conteddos podem tornar-se iteis, yue partes
do saber ja sistematizado podem iluminar & realidade em que vivem
as classes subalternas. (...)

“Assim, =2 descrigio dessa realidade possibilita identificar
e tomar conhecimento dos problemas e das necessidades surgidas na
pratica social. D professor, entSo, passa a ter uma visdo do co-
nhecimento gque seus alunos possuen sobre ecsses problemas e Como
lidam com eles. pcredita-se que desta maneira ¢ possivel alterar,
além da metodologia, o prdprio objetivo do trabalho pedagdgico na
escola. VUale dizer, da transmissSo-assimilaglo do saber sistemati-
rado passar-se—ia para & elaboragdo e cistematizagBo de um conhe-
cimento novo sobre a reziidade existencial das classes subalter-
nas. (p.88-93)

Com base nas mudangas ocoryvidas na pratica pedagdgica

pode-ge fazer uma avaliacio da estrutura do DEDEEN, ve-
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rFificando encontros e desencontros.

0 desencontrp entre as propostas pedagdgicas do Tronco
Comum € da Parte Especifica teve origem na falta de participagfo
de todos os envolvidos com o Curso na elaboraﬁﬁa das linhas mes—

tras do mesmoi; & comd & houvesse estabelecido uma separagio en-

tre s que idealizam & 0% que execnutam, o que corresponde, nA Gi=-

tuagio dos trabaihadores, 3 separacio entre o trabalho intelec~

tual & o manual.

Dessz forma, 20 sg elaborar uam novo projeto de formagio

de professores, degve~-se pPensar &m envolver o maior NUUMEro POSS [ -

vel dos futuros participantes, para que estes nao se sintam ali-

jados do processo, mas contribuam para a construcio de um projsto

COMUM.

Naz reunifes do Colegiado do CEDEEN, 55 eran discut idos

oe Planos de Trabalho de cada drea. Pergunta-se: foi discutido,

naguele #rofo, o Plano de Trabalho do Tronco Comum? A filosofia
do Curso, gque sstava presente nas conferéncias iniciais, foi am-

plamente debatida?

3 objetivo, agui, nSo & apenas denunciliar, mMas também

mastrar 9que a implantacio de um projeto democritico apresenta uma

serie de difticuldades, as vezes intransponiveis, pois tais proje-

tas  t&m, quase sempre, tempo limitado para a suUa eMeCUGREG, Com 8

justificativa de gug 05 recurscs para eles dest inados se perde-

rao, caso nio sejam utilizados em tempo habil. Dessa Forma, @ Fi-

pia ficou

loscfia do Curso transformou-se numa pseudofilosefia, p

reestrita 2o Tronco Comum. AS dreas mapecificas, gexcetuando-se as
pedagdgicas, nio participaram das mesnas idéias.
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Um dos fatos positivos ocorridos no CEDEEN i o com-

promisso firmado entre a Gecretaria da Fducagio & = Universidade,

na elaboragio do Projeto de Escola & sua execugio, acompanhada da

infra~estrutura necessaria (recursos materiais, livros & dispensa’

de professores das aulas). A importincia desse aspecto estd no
fato de que aperfeigoar € um Processo cont {nup, £ n8o se completa
com  um CurFso. Assim, um projeto de aper feigoamento deve acompa—
nhar seu egresso até a sua escola e garantir que os ‘novos  oDn-
teddos mudem efetivamente a sua pratica pedagdgica. & de extrema
importincia, portanto, £%se vinculo entre Universidade, escola e
Secretaria de Educagio.

Outro aspecto fundamental, levantado pela pratica desta
pesquisa, foi a da participagio, no Projeto CEDEEN, de todos 0%
professores de um curso (o de Magistério) de cada uma das esco-
las. Esse fato, como ja foi comentado, propiciou, através do tra-
balho dos professores, maiores modificagies na pratica pedaghgica
em  oala de =aula & nas atividades de prolongamento  do  Qurso,
atyando sobre a escola como um todo ou sobre a comun idade sduca-
cimmal da regifc. Essa forma de implementacio de um projeto de
aperfeicoaments se contrapde aguelas em que se "pspecializa’  unm
professor de uma disciplina especifica (Fisica, Biologia, Histd~
ria, etr.). No primeiro caso, tende-se = aarantivr maiores modifi-
caghes na estrutura do ensino, pois um grupo de professores tem
mais forga na escola do que um sozinho. Mo segundo caso, reforga-
s ainda mais a importdncia de contactar a instituiclo escolar e
firmar =aloum tipo de compromisso, para que propostas a serem im-
plementadas apds 0 curso de aper feigoamento tenham algum suporte,

garantindo a efet ivagio de um projeto pedagnhaico.
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Definindo-se a forma do aper feigoamento (em grupo ou in-—
dividuall), € também importante manter—-se um controle, por parte
das pessoas gque estlo planejando o curso, sobre a escolha dague-
les que dele irfo participar, estabelecendo-se criterios de sele~
c80 coerentes com os seus ohjetives. Como se vin nos depoimentos
dos professores, gquando se deixon por conta da Sgcretaria ou  da
Delegacia essa selecio, os critérios usados foram bastante ques—
tionados.

Contactar a clientela do Curso com a Ffinalidade de veri-
Picar sus histdria académica & profissional (nivel efetivo de
conteldo esyecffica, pedagdeico & politico-social), além de cap-
tar as suas expectativas e problemas no exercicio do magistério,
foi um dos seus aspectos positivos. Sem esse momento, que se rea-
lizouw no CEDEEN durante o Encontro Preparatdrio, nio teria sido
possivel planejar um curso que realmente atendesse as necessida-
des dos p-a. Dessa forma, & de vital importidncia que uma proposta
de aperfeigoamento nio omita gssa providéncia.

A tentativa de unificacgio do conhecimento € outra 1ig3a
que  se deve manter nos privimos cursos. Para isso, deve preceder
o aperfeicoamento uma ampla discussio dos fins € dos meios de
atingi-1os. Sem um minimp de consenso entre os% planejadores, po-
de-se cair numa soma estanque de partes € ndo na integraglo entre
elas. OQuem mais sofre com isso € o p-®, 9ue passara a considerar
o conhecimento como constituido de partes nia interrelacionadas,
passando essa visio ao seuw aluno.

£, dessa forma, 3 escola de 22 gray continuard como ho-
jo: as varias disciplinas const ituintes do curso s80 ministradas

por professores  ocom visfes de mundo completamente divergentes,

N
e SR
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gxigindo dos alunos atitudes contraditdrias; a escola, por sua
vez, aeralmente n3o toma qualquer providéncia para promover uma
integracio, pois ela mesma ndo explicita claramente seus objeti-
vos pedaasgicos. Considera-se aqui, a refl wEo de JAPIASSU(I?74)

para melhor ssclarecimento desse tema

* a interdisciplinaridads aparece COMC O instrumento e a

naay

expressao de uma critica interna do saher, como meio de suUperar o
ieolacionismo das disciplinas, como uma mangira de abandonar a
pseudo-ideologia da independéncia de cada disciplina relat ivanente
ans outros dominios da atividade humana € 3os diversps setores do

proprip saberi... (p.57)

Outro ponto positivo tirado do CEDEEN g p fato de se
enfat izarem, num curso de aper feigoamento de pmrofessores, 0% A8
pectos pedagdgicos = gspecificos. Mesmo aum CUrso dest inado =
professores de uma inica disciplina de um curse de Z2 grau, 0 as~-
pectn pedagdgico deve fter seu lugar. £ aquando se diz aspecto pe-
dagdgico, pensa-se NAE0 sé nos aspectos pedagagicos daguela disci-
plina especifica, que fambeém devem existir, mas nos aspectos mais
gerais da educacdo: de como sla se coloca na realidade politico-
econfmico-social  atual, de como gla se cotabelece na organizagio
do trabalho gscolar & na dinGmica das relagfes pedagdgicas, assim
como se discutiun no CEDEEN, atraves dos seus temas basicos. No
debate desses temas mais amplos, naa se pods preguecer a dificul-
dade ocasionada pela linguagem inerente % area pedagagica, que
nem sempre ¢ hem assimilada pelos professores de oubtras Arens.

No Ambito do aperfeigoamento de professores de Fisica,
alguns aspectos, retirados das discussifes deste trabalho, devem
ser destacados. Un desses aspectos & pn fato de que a Fisica nio €

uma disciplina separada das outras, na eacola e na vida. Suea Fune-

._W\M,
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cRo nfo se limita a si mesma, mMas &€ vincula com a sociadade. 1
importante, portanto, que se discuta, pelos participantes do cur-
sp, a Ffun¢io social da Fisica, para depois definir como ensina-
1a.

Negsse sentido, ha que se considerar os aspectos histid-
rFicos da Ciéhcia, nfo se limitando a fatos e curiosidades mas re-
tatando como s& produziram os tonhecimentos cientificos adauiri-
dos hole.

Hi que compreender os conceitos hdsicos da Fisica,
precocupando-se com a super imentacio, sem Anfase exagerada na lin-
guagsm matematica, e ligando—os aos fatos do cotidiano & as apli-
caghes tecnoldgicas.

Hé aue colocar o professor em condigies de criticar
programas de Fisica de 22 grauw e Ciéncias de {12 grau assim  Como
livros—-textos existentes no mercado relativos a €55as Areas.

Hd que considerar que a selegio dos cénte&dos & a meto-
doloaia devem levar em conta o tipo de aluno com quem se vai tra—
halhar, suas necessidades, ou seja, convém discut ir aspectos que
sirvam para a compreensio dos conceitos fisicos da realidade pre-
sente ¢ futura dos estudantes.

Hd que levar em conta o fato de que O aprendiz Jj’a pos~—
aii um entendimento —certo ou ervrado- dos Fenfmenos 9qUe o CEerciam,
devendo-se considerar isso no momento do processo ensino-aprendi-
cagemi esse ponto, além de ser importante para wum melhor entend i~
mento dos conceitos fisicos, estreita a relagio pr0¥65ﬁoﬁ“alunau

Hd «que considerar os aspectos inerentes a cada tipo de
curso n aue o aperfeigpamento se dest ine (22 arau propedéut ico,

Magistério, etc.), para que ele sirva ss suas especificidades.
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Ha  gue levar em conta as cond igies concretas de traba~-
Tho do professor de Fisica para planejar um CUrso que possia alte-
Far @ sua pratica pedagdgica.

Tudo o gue foi dito anteriormente se giet ivara num cur-
=0 de aperfeigoamento, ze forem fornecidas rondicoes  concretas
para que o professor tenha um maMimo de aproveitamento. Assim co-
Mo acorrew na CEDEEN, uma infra-sstrutura hasica deve s8F° garan-
tida: bolsa de estudos, alimentacio e alojamento para 0% prai To-
cal adequado para o trabalho pedagdgico (sala, jaboratdrico, audi-
rario, secretaria): material & servigos aceseorios (material de
consumo,  #eros, mecanogratia, etc.); pagaments de jeton aos p-d,
desde aque e£ssa seja uma ab ividade aiém da carga didatica normal.

A avaliacio periddica da Parte Especifica de Fiegica foi
um ponto pﬁﬁitivm que pcorrey no CERPEEN, tendo por fiwm refornglar
aspectos  do  wmesmo. Sem ela, por ewemplo, ter-se-ia repetido  um
desencontro na relacio professor-aluno numa certa disciplina. Ao
Final do CEDEEN, = avaliagio do trabalho pedagdgico foi de  suma
importancia para o planejamento de FULUFDS CUrsns. Devem-se
acrescentalr, 3 85sa évaliagﬁo, ae resultados sfetivos do trabalho
pedagrgico  =pos o Curso, & que t&m, como exemplo, esta pesquisa,
que apesal  do inconveniente de sua pequens abrangfncia ~Jjia que
captou apenas alguns aspectos da realidade dos p-a- permitin
aprofundar  determinados pontos, ouda consideracio serd sssencial

ne planejangnto g realizacio de outros cursos do QENErO.

:
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ANEXO 1

ROTEIRO DE ENTREVISTA

("QUESTIONARIO™)



( "QUESTIONARIO™)
UNIVERSIDADE FEDERaL DE MINAS GERAIS
CURSO DE ESPECIACIZACAD DE DOCENTES E DE ESPECIALISTAS DA ESCOLA
NORMAL — CONVENIQ SEE/UFMG
4REA: FISICA
ROTEIRD DE ENTREVISTA

i DADOS PESSDAIS
1.4 NOME:
1.2 ENDEREGD: 1.2 TELEFONE:
tad CEP: i.5 CIDADE ONDE RESIDE:

1.6 CIDADE EM GUE TRABALHAC

2 FORMACED ACADEMICA
2 4 CURSDS SUPERIORES CURSADDS (se nio tiver terminado gsclare-
ser?
NOME DO CURSDIDURAGCAED 1INSTITUICAD {LOCALIDADE FINICIOITERMING
f{Plena ] | ] i
ton Curta)d | { {

] | i i !
{ { { ! |

| { t i i

5.2 PISCIPLINAS DE FYSICA FREQUENTADAS NO CURSO0 SUPERIOR

NOME DA DISCIPLINA ICARGA HO-1LIVRO IPRINCIPAIS TAP I~ 1CARGA HO-
{R&RIA [ADOTAD | COS ABORDADDS IRARIA DE
{TOTaAL t | 1AULAS ZXP
| {

| {
i ] 1 i
{ t ! !
| i i !
| ! i |
i ! | i
| t i {
i { | |
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2.3 CURSOS DE EXTENSAD OU PSSGRADUACED CURSADO(ESCLLARECER 1 DURA~
CAD, 1.0CAL, OBJETIVOD)

EXPERIENCTIA PROFISSIONAL

3.4 HA QUANTO TEMPO LECIONAT

3.2 INSTITUICSES EM OQUE U4 LECIONOU

GRAU E RAMO PERLIODD

M2 ENSIND

NOME DA EBCOLA LOCALIDRDADES

{
}
|
i
|
}
|
|
i
i
|
i

|
i
{
|
{
{
|
|
{
{
{
i
3.3 QUAL A SUA EXPERIENCIA EM LABORATOSRIO? S

ATIVIDADES PROFISSIONALS ATUALS
4.1 ATIVIDADES DOCENTES

DISCIPLINAS QUE {GRAU OU IN2DE iRgDE EGCOLAR

LECIONA NA ESCOLAIRAMD DE 1AULAS/IPUBLI-IPRI-
[ENSINO ISEMANAICA fvaba
I | | {

NOME DA ESCOLA

— o —— ————— — - — " —

i { | i
i ] f |
i i ! |
| i { i
{ 1 f A
i | | i
f { § {
! | 1 [



4.2 OQUTRAS ATIVIDADES

NOME DA ATIVIDADE PROFISSIONAL

4.3 ATIVIDADES NO CURS0 DE MAGISTERIO
a -~ HA& QUANTD TEMPO LECIONA FiSICA PARA O

b o~ Ja& LECIONDOU OUTRAS DISCIPLINAS PARA O

NeDE HORAS POR
SEMANA

CURSD DE MAGISTERIO?

MAGISTERION? AUALS?

c - QUANTAS AULAS DE FISICA SAD DADAS, POR SEMANA, EM CAbA UMA
DAS SERIES DO CURSO DE MAGISTERIC EM QUE LECIONA?

NOME DA 1SE~IN2 DE AU-IPRINCIPAIS TSPICOS ABORDAROSILIVRO TEX-

ESCOLA IRIF!Eﬁq DE |
[FY8./SEM. I
f i

{
1
{
i
i
i
{
!
i
!
|
¢
i
i
i
i

[
is
o e a ———_— ot oy

1T ADOTADO
{

d - JUSTIFIQUE @& ESCOLHA DO LIVRD TEXTO aDROTARO E DIGA COMO O

USA.
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e - NA PREPARACZAD DAS AULAS, VOCE CONSULTA QUTROS TEXTOS? QUAIS?

£ - COMO SEO AS AULAS TESRICAS (80 EXPOSITIVAS, DE EXERCICIOS,

TRABAMHOS EM GRUPO, ETC.H?

a - VYOCE DA AULAS PRATICAS? DE QUE TIPO (DEMONSTRAGAD, ALUND FA-

JENDO EM CLASSE, PARA CASA, FORNECE ROTEIRDS, EXIGE RELATS-
RIO, ETC)?

h - QUAL O NUMERD MeEDID DE ALUNDS POR TURMA (para aulas tedricas

e praticas)?

- COMD VOCE AVALIA SEUS ALUNOS (PROVAS, EXERCICIOS, TRABALHOS,

etc)?

j ~ COMD ORGANIZA AS PROVAS (VDCE FORMULA AS QUESTBES, RETIRA DE

OUTRO LIVRD, ete)?

h - DE UM EXEMPLO MOSTRANDD COMD VOCE ABORDA UM THPICO DE Figica

QUE JULGA THMPORTANTE. JUSTIFIQUE A ESCOLHA DESTE TSP ICO E
INDIQUE A ESTRATEGIA E NS RECURSOS QUE UTILIZARIA PARA ENSI-
N;&"‘LG )



5 ASPECTOS RELATIVOS A0 ENSING DE CIGNCIA ND i GRAU

5.4 QUE TIPO DE ORIENTAGAD VOCE D& ADS SEUS ALUNDOS SOBRE O TRA-
BALHO QUE DEVERZD EXERCER NO ENSING DE CIENCIAS DA L2 & 4e
SERIES?

5.2 UOCE SENTE EM CONDIGBES DE DIZER O QUE DEVE SER ENSINADD £
COMO DEVE SER ENSINADG A0S ALUNOS DE 12 & 42 SERIES? QUE CO-
NHECIMENTOS £ HABILIDADES ELES TERIAM CONDICOES DE APRENDER? QUAL
A MELLHOR MANEIRA DE CONDUZIR O ENSING NESTE NiVEL?

5.3 YOCE TEM CONHECIMENTO SE SEUS ALUNDS FAZEM 0 "MAGISTERIO®
PENSANDD EM SER FUTURAMENTE PROFESSOR DE iz 3 42 S@ERIE? O
QUE VOCE ENSINA A& ELES DE FYSICA 05 CAPACITA 4 ENSINAR CIEN-~
CIAS NAQUEILLAS SERIES?

VOCE ACHA QUE O CURSD DE ESPECTALIZACAD DEVE TRATAR DESTAS
QUESTHES OU DEVE, APENAS, CUIDAR DO CONTEUDD ESPECIFICO DE
FYSICA E DESENVOLVER TRABALHOS EXPERIMENTAIS?

]
¢
B

& EXPECTATIVA EM RELACAD AD CURSO DE ESPECIALIZACAD

4.4 D QUE VUDCE ESPERA DESTE CURS0O? QUE RAZBES 0 LEVAM & 8E DIS~
POR & PARTICIPAR DE UM CURSO COMO ESTE?
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6.2 COMO VOCE ACHA QUE ESTE CURSO DEVERIA SER DaADO? COM MAIS AU-
LAS EXPOSITIVAS, COM MAIS EXPERIENCIAS, COM MAIS ATIVIDADES
DOS PARTICIPANTES, COM &NFASE NOS TRABALHOS DE GRUFO 04 OU-
TRO TIPD DE ENSINO NAOD CITADRO?

6.3 0 CURSO DEVERA TER CARATER MAIS TESRICO OU MAIS EXPERIMEN-
TAL? DEVER& VISAR MAIS ASPECTOS DE CONTEUDO ESPECIFICO DE
F{SICA QU PEDAGSGICOS? QUAIS 0S5 ASPECTOS QUE VOCE JULGA QUE
MAIS LHE BENEFICIARIAM?

6.4 0 QUE VOCE ACHA DA PROPOSTA DE SE PROGRAMAREM ATIVIDADES PA-
RA SEREM DESENVOLVIDAS, DURANTE O PERLODGO LETIVO DAS ESCU-

LAS, NA SUA PROPRIA CASA?

7 4SPECTOS GERALS

7.4 QUAIS SZ0, NA SUA DPINIZO, 08 PRINCIPAIS OBJETIVOS DO ENSIND
DE FiSICA NAS ESCOLAS DE is E 22 GRAUS E, EM PARTICULAR, NO
CURSD DE MABISTHERIO? OU AINDA, ENSINAR FISICA EM GUALQUER
DESTES NIVEIS # IMPORTANTE? PORQUE?
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7.2 QUALS 05 PRINCIPAIS PROBLEMAS QUE VOCE ENCONTRA NO EXERCICIO
DD MAGISTERIN? QUE PERSPECTIVAS ESTA PROFISSAN LHE OFERECE?
OUE DIFICULDADES VOCE ENCONTRA PARA {0 SEU PROPRID LESENVIL-
UIMENTOD?

7.3 QUAL & IDEIA DE CIBNCIA QUE VUDCE PROCURA TRANSMITIR A0S SEUS
ALLUNDS? COMO VOCE MOTIVA SEUS ALUNGS PARA O ESTUDD DA CILEN-
CIA?

et i e
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LISTAGEM DAS ESCOLAS NORMAIS QUE PARTICIPARAM DO CEDEEN

DRE de Belo Horizonte - Instituto de EducacBo de Minas Gerais—
Belo Horizonte.

DRE de Belo Horizonte — E.E.Amélia Santana Barbosa -~ Betim

PRE de Barbacenz — E.E.Embaixador José Bonifacic - Barbacena

DRE de Caratinga - E.E. Prof.Alberto de Azevedo -~ Inhapim

DRE de Diamantina ~ E.E. Leopoldo de Miranda - Diamantina

DRE de Divinopolis — E.E. Miguel Gontijo — Bom Despacho

BRE de Governador Yaladares - E.E. de Governador Yaladares -
Governador Valadares

DRE de Itajubd - E.E. Major Jofo Pereira — Itajuba

PDRE de Janudria - E.E. Dlegdrio Maciel — Janudria

DRE de Juiz de Fora — Instituto Estadual de Educacio de Juiz

de Fora - Juiz de Fora

DRE de Manhuagu — E.E. de Manhuagu —- Manhuwagu

o)

DRE de Montes Claros - E.E. Prof.Plinio Ribeiro ~- Montes Cla-
ros

DRE de Muriaé - E.E. Jofo Belo de Oliveira - Carangola

DRE de Nova Era - E.E. Nossa Senhora de Fdtima - Nova Era

DRE de Ouro Preto - E.E. Dom Veloso — Ouro Preto

PDRE de Paracatu - E.E. Antonio Carlos - Paracatu

DRE de Passos — E.E. Profa.Julia Kubitschek - Passos

DRE de Patos de Minas - E.E. Antonio Dias Maciel - Patos de
Hinas

DRE de Pogos de Caldas - E.E. Pedro Satwurnino de Magalhies -
Cabo Verde

DRE de Ponte Nova - E.E. Regina Pacis - Raul Soares



24a DRE de S%o Jofo del Rei -~ E.E. Cinego Usvaldo Lustosa - S50

Joio del Rei

78 PRE de SH5o Sebastifio do Paraiso - E.E. Paraisense - S8p Se-

")
1
-]

bastifo do Paraliso

i LL@@?

a3e DRE de Sete Lagoas - E.E. Pe Augusto Horta - Paraopeba
248 DRE de Tedfilo Otoni ~ E.E. Alfredo de 84 - Tedfilo OQtoni
252 DRE de Uberaba - E.E. Marechal Humberto de Alencar Castelo

Branco ~ Uberaba

o242 DRE de Uberifindia - E.E. de Uberl&ndia - Uberidndia

57a DRE de Varginha - E.E. Bdrbara Heliodora ~ S8o Gongalo do Sa-
pucat

nge DRE de Ubd - E.E. Senador Levindo Coelho - Uba ,

292 PDRE de Almenara - E.E. 530 Miguel - Jequitinhonha”f

302 DRE de Coronel Fabriciano — E.E. Alberto Giovanini - Coronel

Fabriciano

Participa também desse Projeto CEFAM a Escola Bandoval
Spares de dzevedo, da Fundagio Helena éntipoff, por se tratar de
um tradicional Centro de Formagao de Professores, cuja principal
atribuicia ¢ =2 de subsidiar a Secretaria da Educacio nas acoes

educacionais referentes a zona rural.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAILS
INSTITUTO DE CIENCIAS EXATAS
DEPARTAMENTO DIEE FIS5I0A

"CURSD DFE ESPECIALIZACAD DE DOCENTES E ESPEC. DA ESCOLA NORMAL®
Teste de sondagem ~ 12 parte

i - Um corpo estd se movendo com velocidade de maditio constante
i, em linha reta. Escreva a evpressico matenat ica QUE Nos per-
mite determinar a distancia m que £le peErcorre num ftempn ¥ .

2 - Um corpo de massa m = 5,90ta parte do reEpousno, com aceleragio
conatante de 0,50m/s<. Decorridos i0s, determine o madulio da
sua velocidade.

3~ Das atirmagies abaixe, guais sio fisicamente possiveis? Nes-
tes casos, Justifigques a sua rasposta, descrevends uma situz~
20 em aque glas DLOrYEN.

A - Num determinado instante, um Corpa i
possi & /s @ 2 v = @

©eve oot <aet mees Siae Srom Hour vavE FHTE FTOR AFen Fomm bek SULD PSS Sees S0mt SASS S000 4008 S00t PPus @ ee 4 mm Shwe $0re Drve 4000 F0ot 4ood 4ios 6100 4 00n Lons T00E SHAF BORN Ammm Suen Smed Mao duer 40 SEe T 449 s S Sy st duas B ne 0 eone anee 30w Bave wame pren

|
{
{
| B - Um moavel possui aceleragfo de mddu-
i 1o crescente e velocidade decrescen—
i te em wmadulo

|

{

|

s S0t Sa0e Hane b 40 e EE Prre Soam Seee bied SBLS AFLL G458 £500 400 ORRS SF04 000 Saam ST Sk Fon ETEE $ry F4ar Seat Sk SU5 4100 HES S0w Lew G0ne Comt S46S BE0A BES Wnes e Rene e h a4 8 AL S e S S ke €200 G20 BT EEEE Fanp Fiv BO0S b

C - Um movel possui velocidade de mdedig-
1o crescente & aceleracgio nula.

aeme 44t oaas Mowe Seme Faan wawn Firs 4 Sery beve S FhiN BEE Gwe Abe £308 Sou Peve Guem Fawe Pese b b FA TTHF Farg Sees smd bl LA Bits SEA S G0 Seee Sl B4 S0id Sma ee Sane

4 - Um aluno & chamado ao guadro negro para resolver um rroblema
de um Carro gue SE mOVeE Com movimento retilingo uniformemente
var iade (acelerado). Sabe-se que a velocidade inicial do car-
ro, Vg, € nula.

Arompanhe 0 raciocineo desenvolvido pelo alung:
"4 e G oo ocarro tem M.R.VeAL, entEo:
D= 1/ ate

2 -~ Logo, a = 2D/t

3 - Como vy = @, entdo a = v/t

4 — Substituindo (3 em (2), obtemos:
s«:malg.
t =

- Ou sejzn, v = 2D/t
Mas, cabemos gue vw= D/t
-~ Pe (5) & (&), podemnns escrever

= 20

t £

8 - Donde concliuimos, finalmente, que
i = 2 -

A conclusBo & obviamente falsa, swbora parte do raciocinio
esteja correto. Procure identificar onde estfo "ols) Ffurals)’
e justifique sua resposta.

N0 L
1
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S - A terra atral a lua com uma Forca‘Fz que produz neste satdéli-
te uma aceleragio ®y. Por sua vez, a lua atral a terra com
uma Forga ?% que produz emn nosso planeta uma aceleruﬁﬁ. Como
se comparam o nidulo, a diregio = o sentido
a) das forgas Fy e Fp 7

. — —_—p
) das aceleragoes &y € A2 ? .

& - Fm  cada  uma das frases abaixo, indigue se gla s¢ refere  ao
BRESLO O & passn de um corpo. :
2 £ a Fforca com qus A terra atral o corpos
b) Fara um certo corpo, £ a mesma na Terrs, em Marte ou en
gqualquer outro lugar do gspagd.
c) Para um certo corpo, varia ligeiramente de um lgugar pars
ountro na Terra. -
d) Sum unidade de medida € o Ka.
) Pode-se determinar o sz valor pendurando o Corpo #mo uma
mola calibrads.
7 o~ Uma forca de 5,08 imprime & massa my a sceleragio de 8, 0m 5%,
Eora mesma Forga, aplicada & massa mp,. produzs dma aceleragio
de  P4nsse. Gue aceleragioela iwmprimivia aos dois corpos rau-
nidos?

8 - Sobre um corpo de massa n o= 5,8kg, inicialments e&nm  repouso,
passs  a atusr uma forga constants de 2,85M. Determine 2 svalo--

cidade deste corpo apos 1905.

P o Qual o condicia para gue haja CONGET VAL B0
al dan engroia mecinics de oum, sistema 7
by da quantidads de movimento de um sistema 7
4@ Faga um gsbogo do grafico onde se representam a gnergin cing-
tica, a energin potencial slastica & & energia mEcinica, nwm .
ciclo completo, de um sistema massa-mola pecilando sobre uama
superficie horizontal sem atrito.

i1~ Umz cerita massa gasoss sofre uama transformnacio ternodindmica,
tada no graFgco noseguir:
PON/m=)

aprssen

I Y ()
1,6 2,6 3,06 4,0 5,0

A transformacio AC & isotérmica.
a) Se a temperatura do gds no estado A & OO0, qual & a Bul

temperatura no estado D 7
BY G o trabalho realizado pelo gas no Processo BC & 224,

qual o trabalho realizadoe no ciclo AaBCA 7

R
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=) Se 0 gis cede 8,84 de calor no procosso Ca, gqual a varia-
cho de sgnergia interna do oas neste trecho 7

Gunic sH0 as principais idéias usadas na construcio do madelo

de um gas 7

) De que maneiras pode se dar a tranemissio do calor 7 Exem—
plifigque cada uma.

0) Que caracteristicas deve fer uma boa garvafa térmica ?

S wvoceé deseja tomar um "drink” gelado, sera prefer fvel colao-
CAr, na bebida, dgua = @0C o uma massa igual de gelo a aal?
Fuplique.

Fm ouma repetigio das famosas wperigéncias de Joule para a de-
terminacio do  “equivalente mecinico da calteoria’  (ical =
4,18J), um corpo de massa &,8kag cai em wmovimento uniforme de
wma, altura de 599,9m € pre em rotacio um sictema de pds  gque
agita = 9,4600kg de agum (veja Figura). A dpua esta  inicial-
mente a 15,000, Gual serd sua temperatura final 7

2) Sabe-se  que 0 desertos sHo miito quentes durante o dia &
bastante frios & noite. EntRo, que conclusio vocd pode ti-
rar n respeito do calor capecifico da areia ?

By OQuando aproXMinanos nNoss’a mE3o de um ~edago de gelo, algumas
peesors dizem que passa frio do gelo para a mio . Discuta
esta atirmagio.

c) Por <ue o congelador de uma aecladeira tem de ficar na sua
parte superdor 7
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERALS
INSTITUTO DE CIENCIAS EXATAS
DEPARTAMENTO DE F{8ICA

ESPEC. DA ESCOLA NORMAL™

T

TESTE DE SONDAGEM - 22 PARTE

- a) Comsa vocd procederia para eletrizar positivamnents, mror ine

dugfo, uma barrz metalica? Expligue o due 5€ passa &m cads
facse dop pProcesso;

by Explique porgue um corpo leve, nAo elgtrizado, (pedacinho
de papel, por exenpic) & atraido por um hastio carrsgado
gletricamente.

Duas carcas elétricas negativas, cujos midulos s8o 04 e Qp

eotfo osparadas vor uma diztineia r {sabe-se que Q20200

a) Desenhe na Ffigura a forga Fg, Q4 Qo
que G4 exsrce sobre Qp. Qual © ®
A expresig que nos fornece o e P I

valar de Fg ?

1) Desenhs na ¥1qura a Fur&a Fo que Q9 exerce sobre Q4. Qual
a expressio que fornerces o vaiur de Pn ?

) Suponha que G4 se tornasse 8 verss maiur, que Qg fosse re-
duzida & metade & que 3 distincia v, entrs elas fosse do-
plicada. 0 midulo de Fq Picaria maior, wenor, ou ndo se
attsraria? B o da forga Fn ?

d) Suponha, agorn, que as CArgas wletricas Fossem mvrqulhadav
na gllcwrina {constante dacle*r:c4 da glicegrina = 43). 0O
valor de Fi er tarnaria maior, menor, ou ndo se alterarial

-y

E o de Fo 7

eeee s vt 2e24 yosk bbe bonk Sk Elek SIat Sost esed sasm buce Seen Rebe HEE TS BetE Bevy paes hevm moed 4140 £000 LA BSia SheS NP Gomk Gand S0t 08 St FV Bty AR Er e SUL S S ot o d 0t

Deseja~se determinar O Ccampo gldtrico gues deve sgr aplicado =a
um  elétron, de tal modo gue a forga exercida pelo  cam,po
eaquilihre o peso desta particula (masse do gletron = 9,1 =
10-3iKe & carga do elétron = 1,6 ® 10120

2) Oual a direcfo ¢ o sentide do campo procurado?

b)Y Palcule a intensidade aue deve ter este Campo.

Consideres um pequeno calrpo metdalico A calocads em um Campeo
elétrico cujas linhas de forga gstho ma%tvadai’ﬁl’anura;

S

a) Quais os sentidos das foreas .
elétricas Fa & Fg gue stuarfo ' .
respect ivamente nas extremida- o
dee & ¢ 8 do corpo, em virtu- -
de das cargas elétricas al induzidas?
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h) Sob & afgHo destas forgas o Corpo perMEnScErid em repouso,
tendera a se deslipcar para & direcita o a se deslocar para
a eosquerda? Explique sua Feaposta.

5 ~ pMa Figura deste suereicin 8y & Sn representam duas super fi-

e

cigs squipotenciais em uma
82 | M I 8y regiao onde existe um Campo
i 3 | uniftorme. D potencial de 84

! ! ¢ Yy = S99V e de Bp € Vo =

{ | 1960 (ambos em relagfo ao

f | mesno nivel) .
I w 3 a) Determins na figurs, al

1 { auymnas 1inhas de forga do
{ i campo glétrico existente
{ i na Fegifo (indique o

i 1 sentido do campol;

{ { B)Y Determing o valor do

f ® A campo slatrico =m M,

f i ponto gonidistante de Sy
{ ] & Boi

| . ' - c) ual a diferenca de po-
i i rencial sntve A 8 BT E

| ]

(ol i ) entre A & L7

d) Se uma  carga pesitive g = 3,0 % 1®”ég for abandonada  no
poanto M para gual das auperficies gl g 82 esla ss deslooa™
FE? Qual & phnergia que o canps terd fransferido @ esta

superficie?

carga guandn ela atingir asta
6 ~ Considerando o circuiteo mostrado na figura deste exercicio &
sabendo aue 2 voltagem entre on pdlos da pilha & de 4,8V, de-

terming. c

h a) @ woltagen ogue eshd

: siubmet ida ama das

resisténciag do i

Romd, @ ciitios

e NANAN by o valor da corrente

que passa em cada
AN uma das resisténcias

Ry=3, 0L Lt AN ]

Ra=&,@ fL

7 o U tipo de chuveiro moito comm apresenta
o circuitp semelhanis ao mostrado na Fi-
gura deste problema. Entre o3 pontos A &
Foé mant ida uma voltagem constante e atra-
ves da chave L & possivel estabelecsr con-
tato nos pontos C, D & E;

) "No  inverno” a chave deve ser ligada em Coou am P Expli-
que . :
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By Quando @ chave & deslocada para o oque ocarre com o chu-
veiro? £ se a chave fosse deslocada para B

Usando o princirio da conservacao da energia mostre como chee
gar @ expressfio Upg = E ~ ri, que fornece a volitzgen nos ph-
1nos de uma pilha de f.e.m. £ € resisiencia interna i

a) Cite duas situagfes nas quais A voltagem ghntre 0s palas de
um agerador & igual ao valor da sua f.e.m.

a) Escreva n expressio matemdt ica gque nos permite caloular a
Forga qQue um campo maanét ico exgroe sobre um corndutor per-
corrido por uma corrente, colocadao neste campo. Mostre oco-
mo  devemps proceder para determinar & diregio & o sentido
da forcs que atua no conduetor.

) Consgideres uma barra metélica_g& desincando-se com velooi-
dade v, &m um Canpo magnetico B,
representado na Fiagura. Ligando—

e e D por oum Fio condutor auial » ¥ ¥
aera 0o sentidn da corrente que x4
P b4 b

passard no Fio? Expligue povogus
Ravers uma diferenca de potenci-
al entre G & D

b)Y Sabhendo-se que o comprimgnto da barrsa Ch & de $®cm, que
W o= A,0mss e B o= 9,50 T qual & o valor da Fugama induzida
no cirouito? -

0 que & foco de ama lents converaente? Como ropdemnos determi-
na-lo sxper inentaloente?

a¥Euplique Pporque & JUE S propagas no vECUD £ o Som nio se
PIEOPR RGN .

bYoual = diferengs entre uma onda luminosa & LWl onda de ra-
dio oun TY?

0 gomprimento de onda de uma radiacio diminui de S@X ao pas-
sars de um meio & para oubro meio H.

0 ques poorre com B frequéncia desta radiacio no meio B? £ com
2 velooidade de propagagio desta radiacio no neio 07

Uma poossoa esta parada ao lado de uma estrada e escubta O S0Wm
da bazins de um Carrg que &e aproding. S a bhuxina e mrant Eri
digparada aual = diferenga gue a pessok percehsg no som a me-
dida gue 0 CAFFO S8 BProxinid o depois s afasta? Expligue sua

resposta.

0 cristalino fonciona Ccomo uma lente na fornagio das inagens
na retina do olho humano.

a) Faca um diagrama simplificado do olho;

8)Y Indique o tipo de lente que corresponde ao cristalino.

c) Trhdigue o tipo de iwagem QuUE S€ forma na retinai
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Uma, pessoa que tem dificuldade paira ver aobjetos distantes

deve usar ooulos com lente diversente oy converagente?

Un raio de ol incide sobre uma gota de chuva esférica ¢ o

centro da gota ¢ ) Completandn
o diagrama ao lado, represente ? .
0 trajeto do raio de 1uzx através raio de lux ¢

da gota;

Un raio de luz incide sobre um espelhn ocdnoavo esférico.
Represents, completandao

o diagrama, o ifradeto do - e
rFaio de luz apds redfle~ de luw ¢
tido no espelho. e v 2 2 v v e s s s 1 s s 3 e b o i e e s e

centro de
curyatura




UNTVERSIDADE FEDERAL DE MINAE GERALS
INSTITUTD DE CIENCIAS EXATAS
DEPARTAMENTO DE FI81Ca

CURSO DE ESPECIALIZACAD DE DOCENTES E ESPEC. DA ESCOLA NORMAL

TESTE DE SONDAGEM - 32 PARTE
fs  respostas Rs guesttes Formeladas deverio ser acompanhadas dos
principais argumentos fisicos aque as Ffondazmenian

{ - @ velocidade média de um corpo aém movimento costuma ser defi-
nida de duxs mangiras:
Y & d (13 & Vi N A LIy

2
Se quizermos caloular a velnoidade méddia em cada um dos trisg
mov imentos fa)y, {(by = (o) citados ahaiwn, no trechos BD par
exemplo, qual dessas relagres, (1) ouw (ID), poderamos wealr?

FeEap o

Oy poaderemos Lsar amhas? Explique & d& raphes de suns

LR .

on

(2) corpo en gqueda livee passando alt! 20 /s
pelas posiches &, B, C. N » 194
' P

(Y corpo oscilando em torno s &
posicgho B, preso m umna mola. e T
() eaminkido viajando em uma et R

da passando por 3 posighes, COom

am movimeEnto qual guer . ;;;~\_hnwﬁyzggéé“_'*//,—4\%\
B - 7
- B oS

2

5w Filmes de noticigrio de TV costumam mostrar astronalitas Flu-
tuando dentro de satéliftes en Grbita em torno da ferra. Pdr
A respostal.

gue wles Ficam Flutuandae? (Fundasmsnte sus

Duas pessons, & e B, discutian sobre usinas nuclgares @ LS
nos hidreslédtricas. Uma delas, A, dizia que os 2 tipos de usi-
nas USAm O MESRD RPrOCESS0 Para gerar a gletricidads 2 0 9ne
diferencia os 2 tipos & a mangira de produzic o movimento das
turbinas. & outra pessoa, B, dizia gue 08 2 tipos de usinas
wbkilizam principios fisicos Fundamentalmnentes diferentes para
4 eletricidade, além de produzir o movimento das tarbi-

3
i

Qe R
nas Ppor processos diferentes também .
izl das pessoas estd correta? Por aue? (Fundamente sus res-

postal.

4 - Quando ligamos o motor de arranque de mm Ccrimmo entando com 0%
Farois acesos, . cosbuma ocorrer que a intensidade dos farois
diminui. Expligue por aue isto ocorre, dando as Justificati-

e ™

vas figicas correspondentes.

4 poite, em um posto de gasolina que esnta

5o~ Quando entrancs,
de mercur o, costumamos percebher alte-

iluminado com lampadas
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racoes nas cores de certos CArros. Fuplique porgue isto ocor-
re, dando as Justificativas figicas correspondentes.

Observandn através dos doulos de uma pessoa. A, um estudante
notow que os Dlhos dessa pEHEH0R S7aN ampliados parecendo
maiores. Enquanto isto, os olhos de outra pessoa B, vistos
através de seuns praprios dculos, eram diminuidos.

A partir desea oheervacio o estudante concluiy gue a pessol A
& hipermétrope enguanto qun a pessox B g miope.

i1 estudante estd certo ou errado? {(Fundamente cada resposta
dando =s justificativas fisicas correspondentes).

Certas experidncias, através de oheservacoes & medidas macros-
chricas, nos fornecem informagies sobre Atomos & moléculas.
Escreva alaumas palaveras sobre as informacides obtidas nas ex~
perifncins sobre:

a) Movimento frownianoi -

hy Pelicula de Sleo sobre dguas;

c) Medida de pressio, dé volune & da mases de una anostra de

gHRS .

Que conhecinento sobre a natureza da luz & sobre a constitui-

cHo dos dtomos obtemos nas euper iéncias ssguintes:

a) emissio de elétrons por nmeftal pela radiacgio da luz nlira-
vigletas

) sepalhamento de part icilias ¢ langadas sobre uma Folha de
ourao de gspesesura meito pequenai

) medida da razfio carga/nassa dos eléfrons.

— N -
e diagramas ao lado E . ) ///
mostram os efeitos da o L .
aplicasin de campos

elétricos & magnet icos i
sohre um feige de ra- i

diagho. Escreva algu- v
mas palavras sobre a \\\
|

“4 . L

natureza destas radia- ~\
- N s CAMD > j
gogs £ justifigue seus 7 éﬁ clLeTrIce /fk;ﬂ/' CpMPo
compriamentos nostra- Ma/’—bfy/ff/ , s 27| angednee
. en . ;. v gt TERIAL SnVallTdRr
Il et ¢ NVa SS9
dos no diagrama. RADIOATI O o B

Uma  parkicula, cujs massa € mo= @,1idkg, desloca-se_ e Mmov i
mento retilingo sob o acio de uma forga Fesultante F ooujo mb-
dulo & dado, em funéio do tempo t, por F o= 1,509 (no B8.1.0.
Sabendo-se . gque n velocidade v da part fcula ¢ nula em © o= @,
gual serd a sua velocidade no instante t = 2,9s?

Um gds ideal se expande de um volume inicial Vj = Uy a um vo-
Tume Final Yp = 2V5, de tal modo que sua pressio povaria con
0 volume V de acerdo com a relagio p o= al, onde f & uma conss

tante.

“a) Onal o trabalbho realizado pelo gas nesia transfornagio?

(em Fungio de @ € Vp).
b)Y Sabendo-se que A ensrgia interna de 1 moles de  um QAs
ideal ¢ dada por U = (3/72I0RT, determine a  variagio ]
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ocorrida na expansfo (em fungfo de a e Vgl
) Gual o calor absoryvido pelo gds nesta transformacio?  (em

fungio de 3 &8 Vgl.

Comon sabsmos, uma onda harmPnica que se propaga ao longo  do
eixo Ox pode ser descrita matematicamente pela GYUAGAD:
y = gy senlloe - whk), onde k = 2WAH e w = RULT.
a) 0 gue significa, fisicamente, famer x = constante nesta
eaquasfio? E fazer t = constante?
Y Oual & o sianificado fisico de Du/dt 7P
Qual o significado de 39/9x ?

—p
Duas das conhecidas equaghes de Maxwell, para os Ccanpos E e B
(rampo  el8trico € campo magnét ico), escritas em forma inte-

aral, afirmam que!

Nees e fo
)ﬁ;" ds = Qg e }ﬁlu d5 = @
: 8

3
-
orde @ & a caraa (17guida) no infterior da superficie fechada
2, Fetas cquacoes nos permitem concluir gue ha wma praprisda-

. . - —5 . N »
EF na qual as 1linhas de forga de k& as 1inhas de indugio de
B diferen Fundamsentalmente. Dxplique. '



285

ANEXD 4

ANALISE DOS QUESTIONARIOS DA i= ETAPA DO CEDEEN

Ohservacio:

Atd o ftem 7 deste anexo, transcreveuw-se a cEapia mi=-
meograftada que foi distribuida aos professores—alunos
na 22 etapa do CEDEEN. Para os obisgtivos deste tra-
blho, o pesquisador compietou o levantamento dos da-
dos do questiondrio com o registro das frequéncias de
professores referentes aos diferentes aspectos do en-
sine de Fisica ({tem 8 do questiondrie). Por questio
de uniformidade, foi seguida, para a apresentagio dos
dados, a mesma sistemdtica usada =m relagin aos itens
de 1 & 7.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
INSTITUTO DE CIENCIAS EXATAS
DEPARTAMENTO DE FISICA

ANALISE DOS QUESTIONARIOS DA i: ETAPA

N=

i)

2)

3)

4}

&)

de participantes:. 29 (14 homens € 15 multheres)

FORMAGARD ACADEMICA

~Licentiatura, plena somente, em Fisica(MIT e JeForal...02pes.
~Licenciatura curta em Ciéncias + Plena am Matemat ica...02
~Licgnciatura, plena somente, €m Matemat iCRewsvescnnnans 24
~Bacharelado em Matemdtica + Licenciatura em Mat . (UFMG) .04
—Licenciatura curta em Ciéncias+Plena em Fisica(Vigosa).ed
~0utros cureos superiores(Biologia,etCadaasans wwwsansnnn@l

29
Nota: Apenas um estudou na UFMG, 6 frequentaram o Curso Melho-
ria de Fnsine de Fisica(convénio SEE-UFMG - 1977/78)

ESTUDOS DE FISICA REALIZADOS NO CURSO DE GRADUAGAD:

~anlas experimentais de Fisica: somente @2 indicaram com car-
gas horarias de 6@ & i20h.

~rarga hordaria para disciplinas de Fisica: 14 pAap indicaram a
carga hordria; @5 tiveram 346@h ou mais; 29 tiveram entre 249
e B&0h; 03 tiveram entre 120k & 240h.

wlivekos estudados: 046 sstudaram pelo Halliday: 35 pelo Ssarsi
24 pelo Dalton Bongalves: @2 pelo Beatriz e Vasco: @2 pelo
Beatriz; i1 nHo indicaram livro.

CURSOS REALIZADOS EM “PdS-GRADUACAO™ :
-@5 fizeram o cursc oferecido pela UFMB/SEE, ew 1977778,

~02 Fizeram o PREPES/UCMG de Matematica.

-84 fez especializaclo no MIT em Fisica.

~-¢1 Ffezr especializa¢io na UFJF em Fisica.
~2@ fizeram nenhum CUrso.

TEMPO DE MAGISTERIO EM FISICA:
~mais de 19 anos i .cecans 09
—entre @8 £ 10 anos!....97
—apntre 05 & 08 anosi....06
~gntre @2 8 25 AnDS . ...030
130 leCioNAM:. conuanneaad

ALGUM TIPO DE EXPERIENCIA EM L_ABDRATORIO:
~nenhuna experiéncia @ 24
~alguma experiéncia | @3

ATIVIDADES PROFISSIONAIS ATUAIS!

a) N2 total de aulas/semana:
—~menos 08 10 cccnsanusaa28
waitre 190 & P20 cacenunea@d
—entre 20 2 30 ccecusnad
et 30 & 40 cacaanenai®

-mais de 49:...- I 1]
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8)

b) Digciplinas aue leciona:

i Fi8iCH auseanansans
~Figsica & HMatematica:
g Matemat ICR onacwn
~-Figica & Guimical...

~F{

sica

w Cidncias:aa

~Cigncias & Binlogia:

-l !'

sica

2 Desenho!l.ua

" @6
L17
L l:-.:

-0l
91
- 21
B

) N2 de escolas em que leciona:

) l'.{l
bk 4 11
~2m
Em

em 1

duas:
tres !

quat

WA wwwannssild
H o s nuewoesn ni@
u "R MU AR B HEHY II@S

IPG:H-HI'---{bE

d) Exerce outra atividade além do magistério: @i

SOBRE O ENSINO DA FiISICA:

a) N=z

de anlas £ n2 de séries em que sSe

curso de magistério!

-2

aunlias
aulas
atlas
anlas
aulas
aulas
aula

i sériel..
¥ 2 sérigsi.
2 4 Seriel..
3 agries!.
¥ 3 SEries:.
¥ 1 SEriElaa
i SEriel...

b) Livro adotado!
~Beatriz & A.Mdximo!.
~RamalhD secsccscacesnas
~agco MOreto cassanna

~{34

alma

~nenhum:

{3k

c) Tip

~“"Mecénica ,

tros:

o de

MErind ssaess

WM AW E AR nE e ER

A s wmuetB B HEENNR BN

I‘-@B
n-u@é

eacolas
escalas

.=+11l escolas

-II@:-'?.
I 3 !
-
-Ilei

_—
B
-
-s @2
e
“na@2

programas adotados!:

e3Colas
eacola
esrola
escola

SOMENTE  nevenenausnnnansannoausns

~"MercAnica & Termologia® somenf@l.icavununnunas

~NEO

indicaram nenhum Programa l cosnasnaanennan

~aproximadamente todo o programa tradicional:.
~"Temperatura & Eletricidade’, SOMENEE  ansnunsan@L

AINDA SOBRE (0 ENSINO DA FISICA:

d} Guanto
-Nunca

-4
-3
-7

tempo leciona Figsica para o
12¢C OADM  soncannnssess@d

B2 ANOB  awnenunsannensnnssDD
2 5 ANDS  wesenuwosnsssansansil®
a(?anag:h.I.II.-.IHIIHHIUQQ

e) Autores utilizados na preparacio de aulas!
~Beatriz A. € AMAKINMD cveaunsnuoassibd
~Rama1ho:......................,..,.12
~NIiCOH1ENQE10 ssesennansnsanssoansss=i®

ensina a
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Fisica no

B4
- 23
w04
.14

escolas
escolas
escolas
gscolas
cescola.

Curso de Magistério:



1)

g)

h)

i)

~Yasco Pedro Moreto!l.ccnancannans
-Nicolau/Ivan/ToledD ! cusuasunns
~BONJOFNO . s usasnsnsaannnannnana
~Dalton  ceeeessnsssnessnunsnnns
~Djalma MerinDcesansanaannnnan
~ Y DS wnansuvuannanannananssn

Metodologia utilizada nas aulas tedricas:

~airlas eMpositivas ccussnacnnna
~anla de exerciCiOS seswannnsns
~trabalhos e nasesanusnnannnan
~egatudo dirigido cecanrnancnssan
~dehates em AllA ccennnnnnansae
SR a11 % i ol » - R

tulas praticas:

—~puperiéncias Facegis PaRFR Casal
e EMONEE A C P RS unnmaanannun
-metodologia nde especificadal.
mraramente realizados i cansannnee
~nEo realizadas  ceeeansasonnsns
—respoetas EM BFrancol cessssssne

Ne de alunps por turma:

| rond
w2

w23
i3
02
-1
-85

~20 @ 3% ATUNDS  wsanssascssnsasB3
w24 n 4% AlUNOE sesnnsnnnnnanns@7
—44 3 50 AlUNOS  ccwnunsassasssnid
~5 m A0 AlUNOS wnnmennnnnnnnna@l

avaliagfo de conteddo:

~Prmua5:..,.....,..............25
wexerc{tiaa Bl ALl Al cneunnannnnil
i rabalhOs . cneeanannunssanannasif
—-participagio dos ATUAOE w03
~ACEGE0 AL GUADFD. ceasensswess=Bl

B9
- 24
"5
04
- 05

-4

D2
-5
.94
.03
i1
-3

88
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RESULTADOS DO TESTE DE SONDAGEM
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RESULTADNS DO TESTE DE SONDAGEM
Acountos de Fisica avaliados no teste de sondagem:
jeParte: 416 guesties (10 de mecdnica e & de termodinamica)l
SeParte: 16 questies (i9 de eletromagnstismo € 6 de atica gecm.)

PeParte: 13 questoes (varios assuntos)

Resultados do teste de sondagem aplicado nos seis professores-
alunos de Fisica que participaram do Encontro Preparatdrio:

1 N2 de questfes: !

icorretas! incorretasi+ ou - certasiem brancol total 1
T e e Tl :
ppartel or T T T T T s 96 aneet s
B e e R g

t cans s s o s s avom o | Somm o o e g o o 1 s 1 1 soan 210 avoe onse arum o 4000 Aban drry 028 nae bnmm b i Sota s soms ooom ames Soms vosm ouw St i e rim e Lot Saan B S0ve P Sovm Soan sabe 4ot l
Obhservagies: ~-94 questies = 6 alunos 1 16 questiies.

~na 22 g 32 partes, dois p-a deixaram todas as quess
Fhes em bBranco.

Recnltados do teste de sondagem aplicado em 23 professores—alunos
de Fisica durante a 12 etapa do Curso!

! Ne de questoes! {
jcorretast incorretasti+ ou ~ certasiem brancol total ]
‘ ~~~~~~~~~~ ! ____________ i _______________ E._....‘..........._.......... ! _____________ {
{i2Partel 122 ] 28 ; 458 { 15 | 348 questidesl

Ubservacnes: ~Nio foram encontrados os resultados da 28 & 32 par-
tes mas um dos professores-docentes de fisica (Pdi)
afirmou gue esses resultados foram proporcionalimnen-
te asemelhantes ao do Encontro Preparatdrio.

~348 gquestfes = 23 alunos » 1é guestifics.
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