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RESUMO.

0 estudo procura retratar a realidade escolaf}da,criag
ca de la.série, a partir da analise de seus cadernos. Para
jsso, foram analisados todos os cadernos utilizados DOT ON-
ze criangas que, em 1987, cursaram a la.série do 1° grau,em
escolas da rede pﬁblica de Belo Horizonte, Contagem e Sete
Lagoas.Além desse procedimento, foram também feitas entre-
vistas com criancas, professoras e especialistas, no senti-
do de melhor explicitar o significado do que ia sendo '"'li-

do'" nos cadernos.

A andlise possibilitou a apreensac de.  duas realidades
distintas que coexistem hoje na escola publica: uma,que nos
aponta para seus limites, e outra, que TDOS faz vislumbrar

algumas de suas possibilidades.
A dissertacdo esta organizada em gquatro partes:

Na primeira parte, Capitulo I, & feita a apresentacao

das criancas, através de suas histdorias de vida.

A segunda parte, Capitulos II e III, comnstitue-se da
analise dos limites da escola publica na sua relacao com a
crianca das camadas populares. Estes limites sao evidencia-
dos na memorizacdo, padronizagdo e descontextualizacdo do

trabalho escolar.

Na terceira parte, Capitulo IV, procura-se demonstrar
que, possibilitando a construgao de conhecimentos pela crian
ga, percebendo a sua singularidade/pluralidade e desenvol-
vendo um trabalho pedagdogico contextualizado, a escola po-
de, efetivamente, contribuir para a construcao de um prbje—

to politico/pedagogico vinculado aos interesses das camadas

populares.

Na quarta parte, Capitulo V, sao feitas interconexaoes
entre as questoes retratadas no caderno e o papei da esco-

la numa sociedade de classes.



INTRODUGAO

1. Inventando o trajeto
~'2. Abrindo picadas
3. Construindo os instrumentos



1.

INTRODUCAD

INVENTANDO O TRAJETO:

"Papiros, tabuinhas de louga ou de barro, madeira Te-
coberta de cera, tabuleiros de areia e arddosia. serviram
historicamente como portadores e suportes de inscrigdes pa
ra os aprendizes da escrita. Em nossos dias, os cadernos
ocupam esse papel e constituem as provas mais evidentes do

trabalho que se desenvolve na escola.

0 tempo escclar, que em periodos mals remotos era gas
to com © ensinamento das licoes pelo professor e com a re-
citagdo posterior reproduzida oralmente pelo aluno, a par-
tir do final do seculo passado, gradativamente, passa a

ser ocupado com exercicios no caderno.

"Pouco a pouco, a "licao" se apaga diante
do "exercicio" e, se ela subsiste entre
os deveres do estudante, ela nao ocupa
mais o essencial do tempo escolar: como
palavra entendida, ela se resume em algu
mas frases ditadas sobre cadermos, como
palavra apreendida, ela & relegada fora
da escola, no lugar do trabalho, a mnoite.
Assim, o trabalho escolar se torna pro-
gressivamente o exercicio.

(Hubernt e Hebrand, 1979)

Sendo assim, o caderno passa a ser mais que um sim-
ples suporte ou portador do texto escrito. E ele que nos
apresenta um retrato fidedigno do trabalho escolar, num da
do momento de sua evolucac. Funcionando como ordenador do
tempo escolar, apresentando uma falsa imagem do desenvolvi
mento da crianca, favorecendo a vigilancia do trabalho que
se desenvolve, comprovando a racionalidade e objetividade
da escola estdao os cadernos a testemunhar que as mudangas

pedagogicas ocorrem com muita lentidao.

No atual estagio em que se encontram as discussoes so

bre a escola em nosso pais, pode parecer estranho que um



pesquisador volte seu olhar para um tema t3o, aparentemen-

te, insignificante como o caderno da crianca. Minha ongao

R s
por esse tema se deve a crenca nas p0551b111dades da esco~

Jda, embora reconhecendo 0S seus llmltes. Entendo que uma

i S

dessas p0551b111dades encontra-se na Contrlbulgaé que 0 es

pec1f1camente pedagoglco pode trazer para as mudangas mais

amplas da sociedade.

Nao pretendo neste trabalho deter-me em discussdes ted

ricas a respeito do papel politico da escola e de sua fun-
gao na sociedade. Necessariamente essas questoes permeiam

todo o trabalho, na medida em.Que busco desenvolver toda

minha linha de argumentagao no sentido de desvelar,através
do caderno, a escola que existe para as criangas das clas-
ses populares e buscar, nessa escola, elementos significa-
tivos que possam contribuir para o seu processo de ''vir a

ser"

.
-l

A opgao por buscar elementos que desvendem a acao pe-

Vdagoglca que ocorre dentro da escola piblica ja & uma cla-
ra opgao politica, sobre a qual sinto ser desnecessario
aprofundar em um trabalho desta natureza. A d{iggisiqﬂ‘gue
procuro desenvolver também ndo &, 51mplesmente uma discus
sao metodologlca ou tecnlcaﬁj?érca do fazer do professor
no seu cotidiano. Eu diria que ela v1ncu1a esses dois as-
pectos indissociaveis da realidade escolar sem, todavia,
querer enfatizar questdes hoje ja tdo discutidas em outras
instancias, e t3ao pouco concretizadas na pratica da sala

de aula.

0 que pretendo neste trabalho e, prioritariamente,
"ler" o que estd escrito no caderno da crianca. Sinto co-
mo necessario um trabalho dessa natureza, na medida em que
o fato de se considerar o alunc como objetivo e razao de
ser da escola ndo se tem concretizado, nos ultimos anos, em

pesquisas que busquem entender a maneira como ele registra




‘e percebe a pratlca pedagoglca que ocorre ndquele espago.
Sinto essa mudanca de nersnectlva como uma opgdo que ja de
inicio coloca uma crenca.minha (nao s6 como pesquisadora,
mas como educadora) na grande 1mportan61a da mudanga no

eixo de investigacao trad1c1onal que tem sido uma constan-

te nas pesquisas acerca da escola.

Procurei "ler" no caderno das criancas a concepgac de
ensino/aprendizagem ali exp11c1tada a relacao professor/
aluno e a relagac de ambos com o conhecimento. Nesse sen-

tido & que tenho como Ob]ethO anallsar__omque ocorre  na

pratlca pedagogica da sala de aula, atraves do registro pro

duzido pelos alunos ‘acerca dessa mesma pratlca.

"Mais que os manuais ja largamente estuda
dos mas que nao se constituem nunca a
nao ser em modelos supostos do trabalho
escolar dos mestres e dos alunos, sao os .
_cadernos que parecem ser as tes temunhas

essenciais do laber escolar.”

~ (Hubent e Hebrand, 1979)

Virias pesquisas tém sido centradas no estude do 1li-

vro didatico, por se acreditar que a escolha deste revela

uma concepcdo e uma opcao politico-pedagogica dos educado-
res que o utilizam. Relativizo um pouco tal afirmativa, en
tendendo que por diversas razdes pode o professor indicar
esse ou aquele livro didatico, sem que contudo esteja afi
nizado integralmente com as concepgoes do autor. A meu ver,
0s registros. produzidos no caderno sao a exnressao concre- }?
ta do pensamento do professor ou da escola, na medida em
que sao_a. 1nstanC1a pensada e planejada do trabalho ‘desen-
volvido na sala de aula. Além disso, ha que se considerar
que apesar de nem sempre as escolas adotarem livro didati-

co, o caderno sempre existe.

Assim, acreditando que o caderno constitul um dos ins

trumentos mais utilizados pela escola para vincular sua




‘igrppgstaujuntowas criancas, e que ali se inscreve uma de-

terminada maneira de relacionar escola e vida, de conceber
crianca ¢ sociedade, e de produzir e distribuir o conheci-
mento, empenhei-me nesta investigacao. Sinto que no cader-
no se concretiza a produgao da crianga, ‘b‘fesultado real,

concreto, que enm geral nao € captado nas avaliacOes.E ,quan
do afirmo isso, estou querendo dizer que e ali que se tor-

,,,,,

na visivel o processo.de aprendizagem escolar da crianca

nc seu fazer e fazer-se enguanto sujeito cognoscente, ou

enquanto resultante da agao castradora da escola sobre o

ser humano criancga.

Ao decidir fazer este estudo exploratorio do caderno
das criancas das classes populares que cursam a la.serie
do 1% grau, o que procurei entender fol o que se passa nes

LS

se seu primeiro ano de escolaridade e a forma como isso se
e T T .

expressa atraves de seus registros.

ABRINDO PICADAS ~

Para explicar porque escolhi o caderno e naoc outro
instrumento utilizado pela escola, faz-se necessario haver
uma referéncia as condigoes pessoais e profissionais que

influenciaram minha definicao do objeto de estudo.

"E o sentimento que constitui o objeto"
e

"cada objeto de conhecimento e um sonho

a ser interpretado'.

(Alves, 1986)

A preocupacao com o caderno nao € nova na minha vida.
Minha mae foi quem primeiroc me mostrou esse objeto como al
go seu, pessoal, singular, portador de registros de vida,

depositario de sonhos e guarda de reminiscencias. Depois,

_aprendi que cadernos servem também para registrar contas,

despesas, receitas de bolos, anotar telefones e enderecgos,
registrar livros e discos emprestados, fazer diarios de

viagem, etc.



Entrei na escola e senti que 1la os cadernos serviam
apenas para fazer deveres, para copiar -as coisas que a pro
fessora escrevia no quadro, para fazer letra bonita, para
treinar a escrita correta de palavras, para escrever nume-
rais, para fazer contas sem sentido para mim € para repro-
duzir os '"pontos' das diferentes disciplinas, que a profes

sora ditava ou escrevia no quadro.

No decorrer dessa minha trajetéria, redescobri no ca-
derno aquele sentido pessoal, meu, singular, e o outro sen
tido social e afetivo na minha relacdao com os outros. Fol
assim que fiz cadernos de poesias e musicas, cadernos de
desenhos e pinturas, diarios, cadernos de sonhos,todos man
tidos rigorosamente escondidos, porque a escola me ensina-
va, na sua pratica, que a escrita nao deveria servir ao
registro de sentimentos e ‘emocoes. Foi assim também que
descobri os cadernos de confidéncias, que conviviam clan-
destinamente no cotidiano da escola, além dos cadernos de
recordacoes, que rodavam entre os colegas mais Intimos pa

ra ali escrevermos arespeito de nossos sentimentos.

Como professora, o caderno sempre foi alvo de minhas
preocupacoes. Eu sentia que ele nao era um mero instrumen-
to escolar. Pelo fato de ter tido uma relacao muito forte
com ele, sentia necessidade de entender o seu significado
para meus alunos e para os demails professores da escola.
Sentia que a escola continuava trabalhando com esse instru

mento de uma forma totalmente desvinculada da vida. Sentia

que a crlanga escrevia pdginas e paginas, mas nao estava

no caderno.

Procurei, entao, na minha pratica em diversas escolas

.

como professora de Historia e, mais tarde, como professora

de cadeiras pedagoglcas em cursos de Magistério, trabalhar
junto aos alunos de forma que eles se sentissem autores
do caderno, atores daquela historia que se ia inscrevendo

ali.




Foi isto que fizemos, coletivamente: cadernos de re-
portagem sobre fatos historicos (o aluno se colocava como
jornalista, relatando e interpretando um fato ou um aconte
cimento histdérico, ou, ainda, experiencias suas como sujei
to histdérico em sua pratica social); cadernos de registros
de viagem e passeios (onde os alunos registravam todas as
pequenas viagens ou passeios que faziam, localizando geo-
grafica e historicamente o local visitado, contando e de-
senhando tudo que viram e ouviram nas suas viagens); cader
nos de descobertas {onde livremente as criancas registra-

vam todas as coisas novas que descobriam).

Nos cadernos individuais, era sempre solicitado que

o aluno analisasse, refletisse, idealizasse, narrasse com.

suas palavras, interpretasse, imaginasse, deduzisse, compa
rasse, criasse, sistematizasse. Tal maneira de conduzir a
pratica pedagogica criou para mim algumas dificuldades ma
relacdo com a Direcdo e.a Supervisao da Escola, nos  anos
em que a Taxionomia de Bloom e as influencias da Psicolo-
gia Comportamental sobre a Educacao determinavam que 0S
verbos utilizados na formulacao dos objetivos permitissem

mensurar o aluno, atraves de acgoes observaveis.

Quando professora de curso de Magistério, eu discutia
muito a importancia do registro da pratica no cotidiano do
professor. Procurei vivenciar com minhas alunas alguns ca
dernos: cadernos coletivos de toda a sala, cadernos de gru
pos, cadernos individuais. Um trabalho interessante dos
grupos foi a elaboragao de um caderno que, por registrar
uma pesquisa intensa, na qual foram entrevistados alunos,
professores, supervisores, diretores, pais de alumos e po-
1iticos, foi denominado como o caderno da Historia da Edu-

cacao de Contagem.




Outro caderno interessante foi o didrio de estagio em
pré-escolar, onde as futuras professoras, durante o perio-
do de estagio, ilam registrando as questoes pedag6gicas re-
levantes que iam percebendo, bem como suas impressoes pes-
soais sobre a experiencia vivida durante o estagio (como
estavam se sentido como futuras professoras, que dificulda
des percebiam nesse trabalho, que necessidades teodoricas sur
giram durante o estagio, como se sentiram observando ou

trabalhando com as criangas, etc.)

Como coordenadora pedagdgica de uma pré-escola coope-
rativa, propus o uso do caderno para todas as classes de
pré-escolar, desde os mais pequeninos. Essa proposta deu
margem a inimeras discussoes, porque a grande maicria das
pessoas tinha a percepcao de que o caderno era algo vazio,

chato, feito para realizar tarefas macgantes e cansativas.

3 Grande fol a surpresa de todos quando comegaram a apa
recer: cadernos de experiencias, cadernos de sonhos,'"livro
(caderno) davida"!, cadernos de estbriasdas criangas. Os
registros feltos nesses cadernos eram feilitos em conjunto
pelas criancas, que ditavam ou desenhavam, e pela profes-
sora, que escrevia. Alem disso, surgiram albuns (em cader-
nos) de todos os tipos: de flores, de bichos, de carros,de

papéis de bala, etc.

Havia também os cadernos individuais, que as criangas
levavam para casa € nele faziam "os deveres', trazendo-o0s
de volta no dia seguinte. Era muito raro alguma crianga es
quecer o caderno em caéa, suja-lo, ou deixar de fazer 0
que estava sendo solicitado. Eles o tratavam com muito ca-

rinho, porque se sentiam seus autores.

(1) Livro da Vida - caderno coletivo para uso em sala de aula onde alu
nos e/ou professora vao registrando fatos, acontecimentos ou tudo
que sentirem necessidade de registrar, atraves da escrita ou desen
nho. F uma das tecnicas propostas por Celestin Freinet.



10

Da mesma forma que as criancas, os professores, sen-
tindo a importancia do registro, foram criando também seus
cadernos: de plano de aula, de relatorios (onde escreviam
de forma descontraida sobre sua pratica: percepcdes, refor
mulacoes, ideéias novas que apareciam), de avaliacdo e de ob

servacgoes a respeito das criangas, etc.

Como teécnica educacional em pré-escolar do Mobral e,
atualmente, do MEC, tive contato com varios tipbs de cader
nos utilizados por criancas, professores e supervisores. Du
rante 0s cursos e supervisoes por mim realizadas, cada vez

mais percebi a forca e a importancia desse instrumento.

Durante os cursos que ministrei a respeitc dos mais
diversos assuntos relativos a pre-escola, para supervisoras
e professoras, procurei sempre desperta-las para a importan
cia do registro. Durante os dias de realizacao dos cursos,
propunha o uso de cadermds coletivos. Um deles era o caderno
de avaliacdo, onde existia uma pagina para cada participan
te, inclusive para a professora; ali,a participacao, 0
aproveitamento, o entendimento, as criticas e autocriticas
eram registradas por todos. O Livro da Vida também foi uti-
lizado, algumas vezes. Nele as pessoas registravam tudo que
sentiam necessidade de escrever, faziam criticas, falavam
de suas davidas, descobertas, questionamentos, dificuldades,
progressos, saudades da familia, amizades que faziam duran-

te os cursos, etc.

Nas supervisoes as classes do pre-escolar vi o caderno
sendo utilizado pelo professor das mais diversas formas. En
tretanto, sempre o sentia como retrato da pratica pedagogi-
ca. Em uma béédhisa gue realizei no municipio de Nova Ser-
rana-MG em 1985, fazendo observacoes em sala de aula e en-
trevistas com pais de criangas de pré-escolar, pude consta

tar a importancia que a crianca,desde muito cedo,di ao ca-



11

derno. No entanto, a professora da sala observada nao utili
zava cadernos com as criangas. A concepgao que tinha era de
que a crianca ndo deveria ser alfabetizada naquele momento
e que, portanto, nao necessitava de cadernos.

Ao ir 3s casas das familias dos alunos para entrevis-
tar os pais, eu conversava informalmente com as criancgas so
bre a escola, sobre suas vidas, sobre as brincadeiras e so-
bre o que gostavam de fazer. A grande maioria dizia que gos
tava de escrever. e muitos me mostravam os cadernos onde es
creviam (em casa, porque na escola era proibido). Em uma das

casas que visitel, a mae de uma das criangas disse:

"0 Josias gosta muito de escrever e, Como
a gente nao tem dinheiro para comprar ca
derno para ele, ele escreve aqui(mostrdﬁ
me algumas contas de agua e de luz, onde
a crianca havia escrito em todos os espa
cos vazios)". -

Em todos os cadernds que vi na casa das criangas esta-
va registrado o seu nome, O NOme do pai, da mae, e outras
coisas de seu mundo, misturados com os a, €, i, 0, U pas-
sados por algum adulto para elas copiarem. Nesses cadernos
encontrei também tentativas de escrita das criangas, onde
elas experimentavam e criavam suas hipoteses a respeito de

como se escreve.

Realizando uma viagem de cooperagao tecnica a profes-
soras e supervisoras do municipio de Bicas-MG, tive mais uma
vez reforgcada a minha hipotese de que a crianga valoriza €
gosta do caderno quando sente-se como seu autor e como ator
daquela historia que ali vai sendo escrita por ela. Ao visi
tar uma classe de pré-escolar na zona rural de Bicas, que
atendia aos filhos dos trabalhadores pobres da regiao, pude
perceber o uso que a professora fazia do caderno junto as
criancas. Todas elas tinham o seu caderno. Ali desenhavam e

contavam as histérias do seu desenho (a professora registra
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va), escreviam seus nomes, OS nomes das coisas que gostavam
e que tinham significado para elas, o nome do pai, da mae,

dos amigos, e outras coisas de seu mundo.

Essa .visita a Bicas ocorreu no mes de setembro. As
criancas estavam usando os cadernos desde o inicio do ano
letivo e o estado em que se encontravam era surpreendente.
Sem que houvesse repressao por parte.da professora, estavam
perfeitos: limpos, "sem orelhas', sem folhas arrancadas, e
todos ainda perfeitamente encapados. Eles os levavam todos
os dias para casa e os traziam de volta a escola dentro de
um saco plastico para que nao sujassem no caminho. Vale res
saltar aqui que eram criancas de cinco € seis anos, muito
pobres, que iam descalgas para a escola e moravam em <casas .

de um ou dois comodos.

Na minha experiéncia como mae também pude acompanhar
a relagao da crianga com_.o caderno. Desde muito cedo, multo
antes de ingressarem na escola, minhas filhas demonstraram
interesse pelo caderno e fizeram muitos: com rabiscos, figu
rinhas, albuns construidos com desenhos, etc. Registraram
nesses cadernos suas primeiras producoes escritas, formula-
ram suas primeiras hipoteses a respeito de como se escreve,
brincaram com as letras, usando a escrita comec uma das for-

mas de representacdao de seu pensamento, entre outras que

continuavam a se desenvolver.

° Quando entraram para a escola, comecaram a perder 0
interesse pela escrita e por outras formas de representacac
(desenho, danca, teatro), etc. Achavam que escreviam errado,
que a mae e 0 pal também escreviam errado, que tinham letra
feia, que letra bonita era a da professora. Quando alguem
pedia para escreverem alguma coisa, diziam que nao sabiam.

Nesse momento, eu sentia que elas comegavam a VeT a_escrita

S

como codigo e se jJ

ulgavam incapazes de domina-lo. Pararam
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de desenhar e abandonaram também outras formas de represen-

tar seus pensamentos.

"E surpreendente como Freud, que desco—
briu o perlodo de latencia (esse periodo
de depressao, de esvaziamento do sentido
do mundo que segue ao complexo de Edipo
e ao complexo de castragao) nao tenha se
dado conta que esse periodo coincide com
a idade de escolarizacao, a entrada da
crlanga nos equipamentos produtivos mode
lizantes, a entrada nas linguas domlnag
tes. E a crlanga que tem uma capacidade
extraordinaria de danca, de canto, de de
senho, etc. perde em poucos meses toda
essa riqueza. Sua criatividade cai mnuma
especie de grau zero: ela comega a fazer
desenhos estereotipados, ela se modeliza
segundo as atitudes dominantes."

(Guattwei, 1986)

Asrmlnhas preocupagoes levaram-me a buscar entender
0 que acontecia com a Crlanga na sua. relagao Com a escrlta,
com o caderno, e, ém 1 ultlma 1nstanc1a na sua relagao com a
escola. Anallséndo seus Cadernos, com a preocupagao de mae
e educadora. e depois conversando com as criangas, senti no

S By
caderno o retrato . da escola e da relagao pedagoglca que o0-¥

QQ££3§MEEw§uas quatro paredes.

Com esses relatos procuro demonstrar que essa questa
nao e nova na minha vida. O que faltava era coloca-la no
“caderno". Eu diria, assim, qqgmgmggu%ggmygmnHtemé;icoM_fgi
construido a partir dos fragmentos do meu cotidiano. Foi pu
xando o fio das minhas experiéncias pessoais e profissionais
que decidi embrenhar-me nesta aventura: conhecer um__ pouco

da escola atraves das marcas que ela vai deixando no cader

[ R - e

no das crlangas.

A escola & uma realidade que pode ser vista e analisa

da de diversos angulos e, sob qualquer angulo ou ponto de
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vista que analisemos, estaremos sendo'parciais. Parcilais,no
sentido literal da palavra. Estaremos conhecendo uma parte
dessa realidade e de um ponto de vista especifico: o'daqug
le que investiga um aspecto dessa realidade.

¢ 6$5Ao decidir estudar o caderno, deparei-me com uma ques
t3o metodologica relevante: 0 caderno € para mim um objeto de

conhecimento ou uma fonte de pesquisa? Se eu © via como ob-

-

jeto de conhecimento, surgia a questao: ele nao €& algo que

tenha vida propria, independente da escola. Ele & _apenas um

dos instrumentos atraves do qual a escola se concretiza.Mas
quando via o caderno como instrumento, achava que ele era
mais que isso. E possivel imaginar, hoje, uma escola sem ca
- dernos? 0 uso do caderno & tio obvio que ninguem questiona

sua utilizagao. Sendo assim, resolvi ve-lo sob os dois angu

PRIIROSERES

los e utlllza lo ora como objeto de conhec1mento, ora Como

fonte de pesquisa para conhecer a escola.

.
-

Percebo que neste estudo os dois aspectos sao indis-
sociaveis, porque, por um. lado, QMEEEQEEEEEE conhecer o ca-

derno em si (como objeto de conhecimento), uma vez que,fe}e

RS "‘*"-—-v—-——-m—w—

E»O mgterlal pedagoglco mals Tutilizado pelo aluno na sua vi
da escclar. No que diz respeito ao caderno da crianca de
la.serle, considerando que ela esta em intima relagao com
esse instrumento durante pelo menos cinco horas do seu dia
(quatro na escola e, no minimo, uma fazendo os deveres de
casa), esse instrumento passa & ter um significado muito for
te para ela. E, considerando também que essa crianca de la.
série, semi ou recém-alfabetizada, chega a escrever mais de

1000 paginas durante o ano letivo, importa saber o que ela

escreve para quem escreve, para queg escreve, porque escre-

ve, romo escreve.

Por outro lado, sinto que O caderno constitui uma va-
liosa fonte de pesquisa para se conhecer a escola, a concep

T — B R —_
cao de aprendizagem que esta explicitada all a sua visao
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de mundo rac1onallzada, a teorla de conhecimento que embasa
a sua pratlca o tipo de 1nd1v1duo que 14 esta sendo forma—

do, 1nformado e ndeformado', e, em Ultima instancia, o com-

;promlsso polltlco da acao pedagégica do educador. Uma  veZ

\que no caderno se expressa uma flloscfla e uma forma de

“6 professor e sua pratica e

3.

agir, eu diria que através dele € sempre possivel conhecer

et

a crianca.

Tenho clareza das limitagoes de um estudo desta natu-
reza, na medida em que percebo que o caderno nio € o coti-
diano concreto, real, vivido na relacdo fisica professor/
alunoc, mas uma.representagéo desse cotidiano, retrato mui-
tas vezes ''deformado' da agao pedagégica. Acho, entretanto,
1mportante conhecer .o caderno e o fragmento possivel da es-
ggia, atraves_delgv nao _apenas para saber o que ele efetiva

mente € ou representa, mas também o que ele pode vir a ser

e representar como auxiliar e desdobramento da acao da esco

la.

CONSTRUINDO 0S INSTRUMENTOS

A metodologia utilizada para o desenvolvimento da pes
quisa foi sendo cons truida em funcao das necessidades que
apareciam durante o Processo de investigagdo. Num primeiro
momento € COMO - decorrene&avda—mfnha trajetorla a questao
concreta que se colocava para«mlm‘era de que a pesquisa de-
veria se centrar no caderno. O quer fire propas nesse momento
foi um contato com esse material, tendo como referencia as
nintias Concepgoes ja explicitadas neste capitulo introdutd-
rio, as quails me ‘permitiram "ler", por detras dos registros
feitos pelas criangas, s5uas relacoes e articulacoes com as

questdes mais amplas da escola. ¢

as vezes, ¢ possivel conhecer .
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Inimeras dificuldades foram enfrentadas nesse primei-
ro momento, principalmente no que diz respeito a inexisten
cia de estudos nessa area que me pudessem dar respaldeo ou
apontar caminhos para a jnvestigacdo. Iniciei entdao a minha
pesquisa, procurando ter contacto com o maior numero pos-
sivel de cadernos de diferentes escolas publicas e particu-
lares de criangas que cursavam as quatro primeiras séries
do 1° grau.

_ o F
©® “Percebi no caderno das criangas algumas coisas que se€
Eggftlam de forma independente da série em que estavam, da

escola que frequentavam, da classe social a que pertenciam,
da idade que tinham, etc. Percebi

e

também  alguns _aspectos

bastante dlferenC1ados principalmente em criangas de la.sé

e

rie, no que diz respelto ao - processo de alfabetizacao e de
construcao do conceito de nimero. Nesse caso, as ° variantes
sociais e economlcas também ganhavam relevanc1a. Tais evi-
denc1a5, juntamente com a nece551dade de limitar meu campo
tematico culminaram cCom & selegao dos cadernos das criangas

de la.serie.

As questoes,que foram sendo observadas desde a primel

ra analise dos cadernos,apontaram-me alguns referenciais a

partir dos quais procurei investigar:

Que concepgac de aprendizagem informa e orienta a pratica

do professor?

. De que forma os agentes do processo (professor e aluno)
se relacionam entre si e se relacionam com O conhecimen-

to?

cola tem dado no sentido de valorizar a cultura da crian-

ca e de alterar sua pratica social?

Que contribuicao o conjunto das praticas educativas da es

a

[H 2 6 O

o

(R

(R

()

w
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A partir dessa limitacao do meu universo de pesquisa
e da definicdo dessas categorias mails amplas,procurel fazer
o levantamento de cadernos de criangas que cursaram em 1987
2 la.série do 1° grau em escolas publicas e particulares de
' Belo Horizonte, Contagem e Sete Lagoas. Para isso, tive al-
gumas dificuldades que considero importantes relatar  pelo
fato de constituirem dados relevantes para a analise que
pretendo desenvolver. Antes, ‘porém, € indispensavel datar a
pesquisa. A busca dos cadernos ocorreu em dezembro de 1987
e em janeiro de 1988, portanto nos 0ltimos dias do ano leti
vo, ou apds o seu término. Com isso eu pretendia captar o
processo retratado no caderno, durante o primeiro ano esco-

lar.

A primeira dificuldade enfrentada foil conseguir os ca
dernos de criancas pertencentes a familias das classes popu
lares. Uma boa parcela das criangas, a medida que seus ca-
dernos ficavam ''cheios de escritos', jogavam-nas fora por nao
terem mais valor nem utilidade para elas. Eram totalmente
descartaveis. Esse foi um dado queﬁcon51der@1j_j importante
pois me apontava para uma questao relevante: so se joga fo-
ra aqu1lo que nao tem significado. E, pensando nos primei-
ros cadernos, como entender que as primeiras producoes es-

critas da crianca nao tivessem significado para elas?

Foi assim que, indo a bairros de periferia e a fave-
las, encontrei poucos cadermnos que seriam alvo de minhas in
vestigagoes. Alguns dos ltimos cadernos utilizados pelas
criancas ainda eram encontrados, mas a maioria deles ja ile

givel pela quantidade de rabiscos e tracos por sobre os es-

critos. Alguns feitos com muita agressividade.

Nesse momento de buscas descobri algumas questoes que
merecem ser relatadas e que ja de infcio nos apontam para

usos mais significativos que a escola pode fazer do caderno.

ra

e

e

a
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Algumas criangas, cujos cadernos ao final do ano letivo ain

da nio estavam completos, passaram a utiliza-los de forma

significativa para elas. Percebendo tais questoes, e sem

muita rigidez com a metodologia, procurei mnaquele momento
conversar com as criancas a respeito dessas primeiras obser

vagoes.

Lais_me fala que odeia o caderno; porém quando che-
guei em sua casa ela estava bricando de escolinha com  ou-
tras criancas, utilizando o caderno que ela dizia odiar.Per
guntei entao porque ela estava escrevendo no caderno duran-

te as férias ja que o odiava tanto. A crianca resvondeu-me:

"Agora a gente escreve o que quer, na es-
cola a gente so escreve o que a profes—
sora quer, e nao pode parar. Brincando,
a gente para a hora que quer'.

Raquel, ao final da la.série, riscou com agressividade
todas as folhas escritas do caderno. Quando perguntei por-

que fez isso, respondeu:

" — Ele nao serve para mais nada. Ja estu-
dei muito nele. Tenho odio dele.

— Por que? voce nao gosta de estudar?

— Nao, me fez sofrer muito".

Mostrando alguns desenhos feitos por ela no caderno e

nao rabiscados, perguntei:

m
— E esses desenhos, por que nao o0s ra-

biscou?

— Esses eu gosto. Eu fiz, vou recortar e
colar em outro cadermo".

== R — I

s =
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Dudu escreve no caderno, durante as férias, bilhetes
para a sua namorada. Daniel usa as folhas em branco de seu
caderno para escTrever a caneta, nas feérias, uma vez dque du-
rante o ano na escola so pode escrever a lapis. Ali, usando

"a caneta ele faz jogos € brincadeiras com a irma e descobre

calculos matemdticos e a grafia de novas palavras.

Ao observar as paginas escritas por Daniel durante o}
ano na escola € 0S estimulos escritos pela professora, per-

guntei:

— Voce gosta de escrever?
— Nao

— E da escola?

— Tambem nao.

— E da professora’

— Tambem nao.

Mas ela escreye tantas coisas bonitas pa

ra vocé: "Vocé e uma gracimha 1T Mpofi-
tho'", "Parabens'", "Yoce e quase um cam
peao!”

_ FEla escreve igual para todo mundo. "

Carla aproveita as folhas que restaram Do caderno pa-
ra desenhar, nas férias, tudo que nio foi possivel desenhar

durante © ano letivo.

Buscar os cadernos, portanto. ja constituiu para mim
um momento de descobertas. Constatei, por exemplo, que pard
muitas criancas de classe média o caderno e a escrita tem
um outro significado. Todas as criangas de classe meédia con
tatadas tinham seus cadernos desde o inicio do ano ainda em
bom estado de conservacao e bem guardados, embora também

dissessem que nao gostavam deles.
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ApGs a coleta dos cadernos procurei levantar em todos
cles dados relativos a contelidos trabalhados, d forma pela
qual foram trabalhados, aos registros de estimulos e reca-
dos da professora, & existéncia de desenhos e textos cria-
dos pela crianga, i forma pela qual a professora se relacig
nava com a criancga, tendo em vista a autonomia ou hetereno-
mia, 3 relacao da crianca e da professora com O conhecimen-
to. De que forma no caderno aparece a relacao da escola conf}
a vida da crianca? Em que medida aqueles conteldos trabalhgg?
4

dos no caderno poderiam contribuir para qualquer alteragao

na pratica social da crianca? Que aspectos da cultura das
classes populares estavam sendo trazidos para dentro da es- |

=

cola?

Nessa etapa da pesquisa procedi ao fichamento de ca-
dernos de vinte criancas de diferentes classes sociais e de
diferentes escolas piblicas e particulares. Foi apos esse
trabalho, e a partir de alguns indicadores, que optei por
1imitar ainda mais meu universo de pesquisa, buscando um
maior aprofundamento apenas nos cadernos de criancas que fre

gilentavam escolas estaduais ou municipais.

Apds essa selegdo dos cadernos, meu universo de pes-
quisa ficou finalmente delimitado: todos os cadernos usados
por onze criangas durante. o ano de 1987, quando cursaram a
la.série do 19 grau em escolas da rede piiblica de Belo Hori
zonte, Contagem e Sete Lagoas. Embora as categorias perma-
necessem as mesmas, a Oopgao por um maior aprofundamento le-
vou-me 3 busca de outros procedimentos metodologicos  que,
por sua vez, levaram-me a uma maior aproximagao do meu obje

to de analise.

Procurei contextualizar cada crianga, buscando para
isso entrevistas que na realidade constituiram conversas in
formais, no sentido de captar a relagao entre suas experien

cias vividas no cotidiano em casa, 1O bairroc, na familia, e
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as experieéncias vividas na escola e registradas mno caderno.
Procureil, também, conhecer a escola que frequentavam, para
poder melhor entender o que ia ''lendo” nos sSeus caderﬁos.Pg
ra isso, conversei com algumas supervisoras, orientadoras €

professoras.

‘A partir desses primeiros dadoes organizei um Troteiro
de entrevistas para SETrel realizadas com as professoras que.
em 1987, deram aula para as onze criancas. As questoes abor-
dadas nas entrevistas referem-se fundamentalmente as obser-
vacoes feitas nos cadernos. As entrevistas foram gravadas €
varios trechos delas estio transcritos no corpo deste tra-
balho.

Senti também necessidade de pesquisar & respeito da
proposta do Ciclo Bisico de Alfabetizagao (C.B.A.)2  da Se-
cretaria de Educacao do Estado, no sentido de buscar elemen
tos para melhor entenderva pratica pedagdgica que ia sendo
desvelada atraves dos cadernos. E, finalmente, considerel ne
cessario presenciar, durante as atividades do dia a dia em
algumas das escolas, a forma de utilizacao do caderno €& ©

papel que este ocupa 1o conjunto das atividades escolares.

Esta dissertacao €, portanto, resultante de todos es-
ses procedimentos'utilizadcs. Assim, em cada capitulo reuni

rei tanto os dados obtidos nos cadernos quanto 0S resultan-

PEE————

(2) C.B.A. Ciclo Basico de Alfabetizagao estrategia implantada pela Se-

cretaria de Estado da Educacao de Minas Gerais a partir de 1985, vi
sando "ampliar e alterar © objetivo terminal da la.série - dominio
da leitura escrita recolocando—o mo ciclo basico. Isto quer dizer
oferecer aos alunos, 1O minimo, o tempo de dois anos escolares, pa—
ra serem alfabetizados". (Teixeira, 1986).
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tes de entrevistas € as observacgoes feitas desde o momento
em que iniciei a pesquilsa, ainda que naquele momento 0S da-

dos tenham sido obtidos de maneira assistematica.

Para © desenvolvimento deste trabalho utilizei muitas

contribuicdes de diversos tedricos de diferentes areas do co

nhecimento, ligados_ou naoc 4a uma determinada corrente de pen

samento. Fiz uso dessas contribuigoes na medida em que elas

guxiliaram-me na 1]eitura' do cadermno.

Esta foi uma opgao metodologica consciente‘que se deu

em decorréncia de uma crenga minha de que nenhu de co
nhecimento ou corrente de pensamento, 5021nha, ¢ capaz de

dar conta de exp11c1tar uma realidade. Por essa razao ut111-
zo, articulo e discuto tais contrlbulgoes na medida ‘em que
elas ajudam a elucidar alguns fragmentosmaggéa realldade. Mi
;hé pretensao_nao,fo1 confrontar idéias, nem tampouco me all
nhar junto a modelos de investlgagao e de interpretacao do
real. Foram 0S dados que apontaram O3 caminhos a serem per-

corridos e as teorias que poderiam clarear as minhas inter-

[ ———

pretacoes.

Considerados todos 03 elementos descritos neste capi-
tule introdutorio, estruturel este trabalho da seguinte ma-

neira:

cAPTTULO I - Apresento as onze criangas, cujos ca-
dernos sao objeto deste estudo, atra-

vés de suas historias de vida.

CAPTTULO II e III - Detenho-me na interpretagao de
dados relacionados aos cadernos de sg
te criancas. Nesses dois capitulos, &
videnciam-se os limites da escola pi-
blica na sua relagao com a crianca

das classes populares.




CAPITULO IV

CAPITULO V
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Discuto dados relacionados a cadernos
de quatro criancas que apontam para
algumas possibilidades no devir da es

cola.

- Extraio algumas consequencias das in-

terpretagoes feitas nos demais capitu
los.
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CAPITULO 1

QUEM E O ATOR DESTA HISTORIA E QUEM E 0 AUTOR DO CADERNO?

. Histdria da Carla
Histéria do César

. Histéria do Tiago
Historia do Dudu
Histdria da Jinia
Histdria do Ricardo
. Histéria da Ana
Histdéria do Ilson

W 00 ~N o n o N -

Histdria da Maria Raimunda

e
o

. Histdria do Alexandre
. Historia do Gilvimar

—
o
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capiTyULO I

QUEM E O ATOR DESTA HISTORIA E QUEM E O AUTOR DO CADERNO?

INTRODUCAO

As criancas cujos cadernos foram analisados neste estudo

pertencem a diferentes escolas publicas e todas cursaram em

1987 a la.série do 1° grau. Suas idades variam entre 7 e 12

anos. Algumas dessas criancas sdo de classe média, mas a gran
de maioria delas pertence ds classes populares.

Carla, Eduardo e Jinia estudam em uma escola estadual de
Contagem, estando todos em salas diferentes. Nessa escola ha-
via, em 1987, 10 classes de.CBA 1 (Ciclo Basico de Alfabetiza-
cao 1). Carla freqllentou a 8a.classe, Dudu a 4a. e Jania a
2a.

César e Tiago estudam em uma Escola Municipal de Conta-
gem, também em classes-diferentes. Tiago freqllentou a turma C
e César a D. Ricardo fez o CBA 1 em outra escola estadual de
Contagem, tendo freqllentado a 3a.classe. Ana cursou o CBA 1
em uma escola estadual de Belo Horizonte, onde freqllentou a
Za.classe.

Maria Raimunda, Ilson, Gilvimar e Alexandre estudaram to
dos em uma escola estadual de Sete Lagoas. Os dois primelros
numa mesma sala, Alexandre em outra e Gilvimar em classe espe

cial.

As historias narradas neste capitulo foram construidas a
partir de entrevistas com as criancas, com professoras, super
visoras e orientadoras das escolas em que estudaram. Em algu-
mas aparecem dados fornecidos pelas maes ou por uma avo, pelo
fato de estarem presentes no momento da entrevista com a
érianga. Alguns dados referem-se também a observacoes feitas

por mim em sala de aula.

J O T4 a1
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Algumas historias sdo contadas pelas proprias criancas.
Mantive as suas falas, na medida em que a minha interferéncia
através de perguntas foi muito pequena. As criangas falavam
com tanta fluencia e obedecendo a uma seqllencia tao logica,
que preferi manter suas historias da maneira como me foram
narradas. F o caso de Maria Raimunda, Gilvimar, Alexandre e
Ilson. As outras criancas manifestaram inibicao e maior difi-
culdade de express@o. Por essa razap, suas falas foram muito
entrecortadas por pergﬁntas minhas. Sendo assim, suas histo-
rias foram construidas por mim a partir dos dados obtidos du-
rante as entrevistas. Entretanto, procurei manter algumas de

suas falas.

Para todas as onze criancas cujos cadernos sao objeto des
te estudo, num primeiro momento pedi seus cadernos € €m NOSSO
segundo encontro conversei um pouco sobre o que havia observa
do. Bxpliquei o que eu estava fazendo e pedi que me contassem
a historia de sua vidaﬂ}na escola, em casa, nas ruas). Duran-
te suas falas, eu ajudava, formulando algumas questoes mais
especificas, a partir daquilo que diziam. Portanto, nao houve
um roteiro Unico de entrevista. Somente a primeira questao foi

comum .a todos.

Algumas historias apresentam mais detalhes que outras. e
em algumas também sdo feitas maiores interpretagoes. Isso se
deve ao fato de que nessas conversas, € em funcao das primei-
ras observacoes feitas nos cadernos fui despertada para ques
toes que aqui apenas sdo anunciadas, e que serao mais desen-

volvidas em outros capitulos deste trabalho.
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1. HISTORIA DE CARLA
Carla tem 8 anos. Sua mie & lavadeira e seu pai &
biscateiro. Embora tivesse feito um ano de pré-escolar,foi

para a la.série sem 'estar alfabetizada".

E uma crianca viva e desinibida. Conhece o bairro em
que mora, anda sozinha pelas ruas, faz compras (e para is-
so se utiliza de cialculos mentais), fala corretamente, fi-
ca sozinha em casa (quandoc os pais saem para trabalhar),

faz comida quando sente fome (auto-conservagao).

Quanto aos ensinamentos da escola, Carla escreve tu-
do que a professora 'ensinou’. Le palavras, frases e tex-
tos onde sao utilizados todos os grupos de palavras "ensi-
nadas" pela professora: v, d, p, m, n, 1, r, g, b, ¢, £, 3,
t. Nio consegue ler palavras com h, q, X, Z, porque ""esses
grupinhos a professora ainda nao ensinou'. Nio le  tambénm
palavras que encerram dificuldades do tipo: rr, ss, ¢, ch,
nh, qu, 1h, etc, mas le com fluencia palavras com corres-
pondéncia biunivoca (entre sons e letras), isto ¢, aquelas

a que a cada som corresponde uma letra.

Isso quer dizer que essa crianga ja "esta alfabetiza-
da', uma vez que percebeu alguns aspectos indispensaveis pa
ra que prossiga em suas descobertas e hipoteses. Aos pou-
cos, na continuidade desse processo, ira descobrindo os me
canismos e dominando cada vez mais a leitura e a escrita ,
percebendo suas regularidades e irregularidades. Entretan-
to, na visao da escola, essa crianga parece nao ter obtido
muitos progressos. Foi essa a imagem que a escola conse-
guiu transmitir 4 m3e e a propria crianga, uma vez que tan
to uma quanto outra afirmam que ela nao ''passou de ano'. O
que dizem & que toda a classe foi reprovada '"por causa da

greve das professoras'.
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—'"Teve duas salas que nao passou.A gen
te nao passamos porque nao tinha to-—
dos os grupinhos de palavra.(fala da
crianca) :

—"Ela .ja sabe ler. Escreve com letra
bonita, mas a professora achou me-
lhor que todos repetissem de ano por
que assim vao para a 2a.série saben-
do melhor as coisas(mae da crianga)"

Embora a crianca tenha freaqlientado o Ciclo Basico de
Alfabetizacao - CBA na escola publica e um das inovacoes
trazidas por esse projeto tenha sido a nao reprovacgao do
aluno da la.para a 2a.série, a idéia que & transmitida &

a de que a crianca foi reprovada.

Alguns cadernos de Carla anresentavam rabiscos e ris-
cos que‘pareciam ter sido tracados com agressividade, tama
nha a forga colocada, quase furando as folhas. A partir des
se fato ocorreu o seguinte dialogo entre a pesquisadora e
a criancga: -

—'"Por que voce rabiscou o caderno?
— Por que eu nao vou precisar mais dele.

— E por que voce escreveu tanto no ca-
derno?

-— Para passar para o 29 ano.
— S0 por isso?

— Nao, para ficar inteligente.
— E voce ficou inteligente?

— Fiquei. Eu mudei quatro vezes de pro-
fessora por que fui ficando mais a-
diantada, mais adiantada.

— E, se voce ficou mais adiantada, por
que nao passou?

— Porque eu nao tinha todos os grupi-
nhos e porque a professora,quando xin
ga,diz que a gente nao passa por cau-
sa dos cadernos. Eu nao tinha o cader
no de "Para Casa' e tambem nao tinha
o de Matematica, por isso mac passei.
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— E onde fazia os deveres?

—— Na folha".

Dessa crianga analiseil quatro cadernos que foram usa-
"dos por ela durante o- ano, ul apos o outro, para as ativi-
dades realizadas na sala. de aula, num total de 323 paginas.
escritas. Analisel também um.caderno de. leitura com B0 pa-
ginas, onde havia folhas mimeografadas (com pequenos tex-
tos, desenhos estereotipados para colorir em cada texto,
grupos. de palavras) € exercicioé.também mimeografados (com
a finalidade de treinar o uso de palavras € 4 compreensao
de textos, além de exercicios que envolviam gramatica e or-
tografia. Foram analisadas +ambém algumas folhas de deve-
res de casa (55 folhas) que deveriam ter sido. coladas ™no
caderno; a crianga, por nzo possui-lo, foi guardando as fo
1has. Segundo ela, muitas folhas foram perdidas, durante o

ano, pOT nac ter onde guarda-las.

Uma das questoes ﬁéicebidas no.estudo desses cadernos
foi a forma como & crianca € a professora_utilizavam o pa-
pel, tanto no caderno como nas folhas mimeografadas: apro-
veitavam todos OS cantinhos onde pudessem escrever. Acostu
mados a lidar com 2@ dificuldade de material pedag6gico,mui
to. cedo aprendem a economizar,para depois nao ficarem sem
ter onde escreveT. 0 mesmo nao ocorre com as criancas de
classe média, que deixam grandes espagos ou folhas em bran

co, colam £igurinhas, etc.

Entretanto, terminado 0 ano ljetivo Carla usa as folhas
que restam para desenhar, escrever Jdesordenadamente sem S€
preocupar com a sua utilizagao futura. Os cadernos de Car-
1a estaoc ja sem capas. faltando folhas, tendo algumas fo-
1{has rasgadas, € COM as extremidades enrcladas (formando
_torelhas'). A impressao que OS cadernos causam ¢ de que

sua dona nao tem muito cuidado com eles.
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Relembrando os cadernos das. criancas de pré - escolar
do municipio de Bicas (aos quais me refiro no capitulo in-
trodutdrio), cabe aqui comparar os cuidados qué aquelas
criancas tinham com seus cadernos aue apos 8 meses de uso,man
tinham-se impecaveis. Cabe aqui, também, perguntar: poTr
que Carla e outras criancas pobres cujos cadernos analisei
tinham seus cadernos em tao mau estado, enquanto criangas
menores, da mesma origem social, cuidavam com tanto cari-

nho de seus cadernos?

As evideéncias levam-me, entdo, a iniciar uma analise
que retomarei no Capitulo II. Por mais que me esforcasse,

—_— - et st it e p— L .
nio consegui encontrar Carla no cadeTno, a nao ser em sete

desenhos feitos por €la nos cantinhos ou na parte que cos-
tumeiramente nao & usado (em cima ou embaixo, nas folhas),
como se estivesse querendo ccupar com algo seu aqueles pe-
quenos espacos vazios. Analisando tudo que a crianga escre
veu durante o ano, nac encontrei nada de pessoal, da sua
vida, das suas fanta51as' mgﬁﬁos,‘esperangas. Nada sobre o
que gosta ou ndo, nada do que tem vontade. Nada escrito a
respeito de seu mundo, sua casa, seus pais, seus amigos,
sua Tua, etc. Nio encontrei palavras como: meu, eu, sou,

gosto, tenho, posso, fago, mae, pdai, amigo, casa.

Quando a professora pede (no exercicio de casa) que es
creva palavras com C, 'a menina escreve caderno, cadeado,
. etc. Quando pede palavras com Ca, escreve cabana, camelo ,
canela, etc. Quandoc pede que escreva uma frase com a pala
vra nome, escreve: 'O nome ¢ da vovo.'" Issc porque na 1i-
¢ao anterior havia uma frase do texto, que dizia: 'O nome
da vovoe & Vevé'". Sendo Carla o nome da menina e Carmen o
nome de sua mae, o mais natural seria que estas palavras a
parecessem pelo menos quando a professora solicitasse pala

vras com C. Nggmencontrel nem mesmo na capa, ou na primeé

ra folha do caderno (como € costume) "o nome da crianca.



Ao contrario,

contrei histdrias contadas por elas,

peito de passeios que realizaram, de suas familias,

nos cadernos das criangas de Bicas
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en-
desenhos feitos a Tes

5eus

amigos, -enfim, da vida que existia dentro e fora da esco-

la. E, entre as primelras produgoes escritas da criancga, 2

parecian tentativas de escrever seu nome, O NOMS de

pais, suas profissoes, etc.

Com essas cOmparagoes,

que a crianga cuida e gosta

autora daquilo que escreveu

lacdo com sua vida.

e e £ T

2. HISTORIA BO CESAR

César tem 8 anos. Mora
mao mais novo.

ceira vez.

méstica e so chega em casa i noite.

sua avo, que tem 66 anos.
fabetas.

seus

o que estou tentanto mostrar &
do.caderno‘quando ela se sente

e quando o que escreveu tem TE

com sua mae, sua avo eseu 1T-

qua mae 6 solteira e estd griavida pela ter-

César nunca-viu seu pail. A mae trabalha como do

Quem cuida de César €

Tanto a mae como & avo sao anal-

—_"Ey agora ja comecei a conhecer dinhei
ro mas tenho muito medo de andar mna

rua sozinha.

0 Cesar Z que me _ ajuda

muito, porque ja sabe ler. Ele tentou
me ensinar a escrever o nome mas de-
D o lond -
sistiu porque eu nao aprendo mesmo.Ja

‘estou muito velha. A mae dele

agora

ja sabe assinar e sabe pegar O onibus.
(fala da avo).

Essas palavras da avo .

de César levam-me a inferir que

a crianga, desde o seu primeiro ano de escolaridade, gquan-

do adquire o instrumento da escrita,

alterar a vida a seu redor.

pode contribuir

R

para

PR
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César mora numa favela de Contagem e estuda num bair-

ro proximo. Sua casa tem dois comodos: um quarto e uma CO-

zinha. Anda alguns quilometros para chegar na escola. Quan-

do chove, sua avo nao o deixa ir, pois a ponte que precisa

atravessar esta quase caindo. Além disso, tem que passar

por barrancos perigosos. Varios buracos proximos a sua ca-

sa desmoronaram durante as ul timas chuvas.

César e muito_ timido, fala pouco e tem dificuldades pa
Tra expressar suas idéias. A avo diz que a professora

acha
o menino 'muite bon21nho . Perguntei a ele por que a

nro-
fessora o considera "bonzinho"

—"Por que fico caladinho para nao ficar
de castigo"

César diz que quer estudar para ser motorista de oni-

bus. Fm sua casa nao tem televisao,

apenas um velho radio,

em cima da mesa. Seus- cadernos sao muito bem cuidados e
Pt

sua avo diz que nassa-0s a ferro para ndo criar orelhas(re
flro -me a essa questao no Capitulo III).

Peguei seus cadernos para analisar durante

e ele pediu-me que os devolvesse antes do
rias,

as ferias

término das fe-
pois havia algumas folhas em branco que ele iria u-
uma vez que sua mde nao tinha dinheiro para comprar ou
tro. Ouando voltei em sua casa,

sar,

apos o inCio das aulas,
ano anterior. Mostrou-me a
lista de material solicitada pela escola (ver anexo I).Per

ele ainda usava os cadernos do

guntei se jd havia comprado. Ele disse que nao

porque a
mae nao tinha dinheiro.

"E o que vai acontecer se vocé nao ti-
ver material?

— A professora disse que quem nao tiver

materlal segunda—feira nao vai entrar
na sala'

César ajuda a avo em todo o servicgo da casa:

lava lou
ca, varre a casa,

faz comida quando € necessario. Fez 0

i0iTE

v VA D

aemmmm®] “E
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pré-escolar em uma escolinha comunitaria do bairro, mas so

foi alfabetizado na la.série.

HISTORIA DO TIAGO

Tiago tem 8 anos e passou para a 2a.série. Desde mui-
to cedo teve que aprender a lutar pela sobrevivéncia. Aos
4 anos jé ficava em casa sozinho; pois seus pais trabalha-
vam fora o dia todo. Sua mae retornava do trabalho as 24

horas, quando ‘ele ja estava dormindo.

Na sua .curta histdria de vida ja constam duas situa-
coes de proximidade com a morte: a primeira um inicio de
incéndio, provocado por ele quando, sozinho em casa (aos ©
anos), esquentava comida com alcool, porque o gas havia a-
cabado; a segunda situagao ocorreu quando foil atropelado an
dando sozinho pela rua.

Muito cedo essa crianca passou a ser o unico responsa
vel por sua auto-conservagao: preparava sua comida, tomava
banho, cuidava da sua seguranca (mantendo a casa fechada &
noite). Telefonava (do telefone comunitario) para o traba
1ho de sua mae quando sentia que estava correndo algum ris

Co.

Um dia seu pai saiu de casa para trabalhar em Rondo-
nia e nunca mais voltou. Sua mie ficou doente, foi hospita
l1izada muitas vezes, € O menino cada vez mais se fol tor-
nando responsavel pela sua vida. Agora sua mae arranjou-lhe
"um novo pai'' e a crianca parece sentir-se mais segura

com Ssua presenga.

A mie de Tiago diz que ele & muito "bagunceiro” na es

cola e gque muitas vezes leva castigo. Perguntei a ele como

eramos castigos. Respondeu-me que 'cada bagunca & uma hora

que fica depois da aula'". Perguntei, entao, a respeito dos
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castigos que vi em seus cadernos. Eram copias de paginas
inteiras de frases: 'Nao devo conversar na aula' e "Devo

fazer os deveres'.
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Disse-me: "Eu escrevi pouco. Teve um.menino que escre
veu 1000 vezes: {ndo posso conversar na aula porque atra-
palho meus colegas)'. Apesar disso diz gostar da escola; o
que mais gosta & do recreio, "so que € muito curto".Do que
aprende na escola, diz que gosta mais de matematica, por-
que & mais facil. Afirma também que leltura & o mais difi-

cil.

Em marco de 1988, apos um mes de aula, Tiago tinha 2
cadernos (pequenos) dos 5 (grandes) que haviam sido solici

tados pela professora. .

Quando for grande, quer ser bombeiro. Ajuda sua  mae
em casa (varrendo, lavando vasilhas, fazendo compras). Diz
que sabe fazer troco "certinho', além disso, ja sabe telefo
nar, desde os 6 anos. Compra fichas, disca sozinho e con-
versa com muita naturalidade no aparelho. Diz também  que
ja sabe escrever cartas e que escreve sempre para a sua avo

que mora no Espirito Santo.

Tiago fez pré-escolar, mas quando entrou para a esCo-
la so sabia escrever seu ''mome € o a e i o u'. E o menino
do "mais capricho". Embora em muitos momentos fique claro
que ele se esforca para caprichar no seu caderno, as obser

vacoes da professora sao sempre nesse sentido.

£ dificil saber onde comegam e onde terminam seus ca-

dernos. Os que ‘analisei comegam uma matéria de um lado e
“no outro lado comegam outra. Analisel 4 cadernos de 60 fo-
lhas: 2 de "Para Casa" , um de "Matematica" e um de '"Portu-

gués", num total de 480 paginas escritas.

Nas ferlas Tiago parece queTrer encontrar uma. funcao
social para “a escrita. Nas folhas nio ocupadas durante 0

ano, encontrei estes fragmentos de tentativas de comunica-

cao atraves da escrita:
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4. HISTORIA DO DUDU

Eduardo (Dudu) tem 8 anos, vive com a mae, que € vil-
va, trés irmdos e uma prima, em uma casa de dois comodos.A
mie trabalha em um grupo escolar e, para completar o orga-

mento domé€stico, lava roupa para alguns vizinhos.

Dudu freqllentou o pré-escolar por seis meses, mas nao
foi alfabetizado. Quando comegou a ser alfabetizado, ja na
la.série, tinha pesadelos com as letras. "Acordava gritan-
do durante a noite', disse sua mde. Quando lhe perguntei

porque, disse que tinha '"medo de errar”.

Dudu faz os seus deveres de casa sozinho. Pede apenas
para que a mae olhe depois de pronto, para ver se esta tu-
do certo. Quando conversei com ele em Dezembro, disse que
nio tinha passado ainda para a 2a.série, que iria estudar

durante as férias para fazer prova em fevereiro.

Pelo que se pode constatar através da historia de Car
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la, e agora na histféria de Dudu, o CBA (Ciclo Basico de Al
fabetizacao), projeto implantado pela Secretaria de Estado
da Educacdo que traz como caracteristica mais marcante a
nao reprovacio entre a la. e a 2a.série, além de manter a
reprovacao (como no caso de Carla), volta a instituir, na

pratica, os exames de 2a.época.

Dudu disse-me que precisava estudar durante as férias
todas, caso contrario ndo conseguiria passar. Sua mae, que
€ servente no mesmo grupo em que ele estuda, confirmou o
que foi dito pelo menino. Conversei novamente com ele  en
Fevereiro e disse ter feito a prova e passado para a 2a.sé
rie. A mde falou que muitas criancas da escola dele nao pa.
saram por causa da greve e que ele estudou muito e conse

guiu passar.

Na escola que freqlienta, em 1987 havia 10 classes de
la.série, que foram organizadas a partir de um teste reali
zado no inicio do ano. Dudu freqllentou a 4a.classe. Duran-
te todo o ano so teve aulas de Comunicacao e Expressao €
de Matematica._ A mae diz que ndo ha tempo para aulas de Iz
tegragao Social e Ciencias. Uma vez por semana, a criangs
assiste, também, a aulas de Religiao, com uma  professora
que, segundo Dudu, & "Ez?nte” e da aulas em todas as salas

da escola.

Bduardo gosta muito de desenhar, mas ''ma escola nunce
tem desenho.Queria também que tivesse aula de Educacao Fi-
sica, para a gente jogar bola'". O que mais gosta na escole
&€ da hora do recreio, "s0 que. & muito curto, € sO merendar
e pronto, nio pode correr e nao da tempo para brincar".Nac
almoca em casa porque merenda muito na escola e, quandoch

ga, ainda esta com a'barriga cheia.

Quando perguntei-lhe o que fazia na escola, disse:

"Na escola a gente escreve e aprende o tempo todo'. Disse
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que fica muito cansado de escrever a mesma coisa:

—"gprendo. o grupinho de palavras, depois co -
pio muitas vezes, depois a gente escreve
frases com as palavras, copla muitas ve-
zes, aprende a leitura e dai copia e de-
pois a gente faz o ditado."

As at1v1dades sao feitas de forma tao mecanlca repe-
tltlva e rotlnelra que a crianca consegue memorizar até
mesmo a ordem em que elas aparecem, renroduzindo-as com

precisao (ver anexo II).

Das coisas que aprende na escola, a crianga disse que
gosta mais de Matemitica e menos de leitura. De ditado ele
nao gosta, por ter que escrever muito depressa.Diz que es
tuda para ficar inteligente € passar de ano, e que val es
tudar até se formar, para arrumar um bom emprego e poder
ajudar sua mae. ‘

Seus cadernos €stao muito maltratados: folhas soltas,
"orelhas", sem capas. Guarda-os embaixo do colch@o. O 1i
vVTo, emprestado pela escola, também & guardado no mesmo
lugar, mas encontra-se em bom estado porque a professora

disse que & ”para culdar bem dele"

Contou-me algumas estratégias usadas para enganar a

professora:

__"Para fazer contas, uso os dedos(escondidos)

-—-— No dia de provas eu pergunto para os meus
colegas o que nao sei e ensino para eles o
que nao sabem (na hora que a professora sai
da sala)."

Dudu 8 uma crianca muito viva. Fica sozinho em casa.

Ajuda a mae: faz compras, limpa a casa e lava lougas. Rea
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liza também pequenos trabalhos que lhe rendem algum dinhei
ro: faz propaganda de lojas (entregando folhetos nas ruas),

1ava carros, etc. Tudo que ganha entrega para sua mae.

Em sua casa ndoc hi televisao, nem ridio. Seu sonho &
ganhar uma bicicleta: wpinha mae estd juntando dinheiro pa
ra comprar uma para mim e meu irmao'. Brinca muito na Tua
e nao tem brinquedos industrializados. Cria e constroi al-

guns brinquedos com Jatas e madeira.

Sabe conversay COW desinibigao, perto da mae. Longe de
la,fala com mais dificuldade. Ja sabe escrever bilhetes ¢
cartas. Escreve para sua avd e, também, escreve e Trecebe

bilhetes da"™mamorada.”

No dia em que ful entrevista-lo (nas férias), ele es-
tava escrevendo no caderno, 10 portao de sua casa. Quando
me aproximei ele tentou esconder 0 que escrevia. Com esfor

co, consegui ler. Era um bilhete para sua"namorada":

"Jegcurpe Vilma mas eu te amo
Sempre beichos para voce

Dudu"”

5. HISTORIA DE JUNIA

Juinia tem 8 anos € atualmente freqllenta a 2a.série do

CBA. B uma criancga de classe média. Sua mae & professora

e seu pai & tenente da Policia. Além disso s5ao proprieta-

rios de um estidio de fotografias.

Jinia praticamente fol criada dentro da escola. Sua
tia & dona de uma das tres pré-escolas particulares que pre
param as criangas para freqllentar as duas primeiras clas-

ses da escola estadual do bairro.
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Ja entrou na la.série alfabetizada (pelo mesmo método
adotado na escola estadual). Gosta muito de ir para a esco
la e gosta também muito da professora. A Ginica coisa na es
cola que ela diz ndo gostar & de fazer composigao. "E mui
to dificil. A professora conta uma historia ou mostra uma
gravura e depois a gente tem que esCrever. E ruim".Mas gos
ta muito de Matematica, "porque & muito facil". Porém, o

que mais gosta mesmo € do recreio.

Jinia guardou todos os cadernos utilizados em 1987, em
perfeita ordem. Dessa crianca analisei 9 cadernos (3 de de
veres de casa, 2 de Matematica, 3 de Comunicagao e Expres
sio e 1 de Leitura e Interpretacdoc), num total de 910 pagi

nas.

Sua mae e suas .irmas, quando necessario, ajudam-na nos
deveres de casa. Em geral, nao € necessario porque ''ela a-
prende tudo que a professora ensina, com muita facilidade"

(palavras da mae).

Diz que acha importante estudar para entender as col
sas que ainda ndo sabe. Acha que tem muilta coisa ainda que

ela nio sabe e quer aprender tudo.

Em casa, sua vida & "brincar e estudar". Tem muitos jo
gos e brinquedos e diz que niao sabe ainda o que quer ser
quando for grande. S0 sabe que nao quer ser professora’por

que o Newton Cardoso nao paga'.

Durante o ano, Junia recebeu varios diplomas de "Hon-
ra ao Mérito" e em quase todas as semanas era a "campea dos
fatos" e das ''provas de fogo'. Além disso, ja sabe escre-

ver cartas e sempre escreve para as suas amigas.

Na primeira série teve apenas aulas de Comunicagao e
Expressao e de Matematica. As demals areas nao foram tra-

balhadas porque nao houvertémpo.
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6. HISTORTA DO RICARDO

Ricardo. tem 9 -anos e € mais um do CBA que foi reprova
do na la.série. Ele agora esta cursando -a 2a.série e, se-
gundo declaracdo de sua mae, e dele mesmo, repetiu a la.sé

rie em 1987.
Perguntei-lhe porque nao passou, Respondeu-me:

—"Tomei bomba porque nao sabia um nego-
cio la.
— Qual era o negocio?

—— Ditado."
A mae diz:

—"Tem um tal de modulo 13 que eu nao en-
tendo, mas ele repetiu tudo igualzinho.'

1
Esta na 2a.série e ji teve quatro professoras.Nao lem
bra o nome da primeira professora. Quando perguntel por-

que estudava, ele respondeu:

—"Para aprender a ler e para trabalhar,
Se a gente nao aprende a ler nao traba
lha e eu quero ser vigilante de firma.

—— Por que?

— Porque & forte e usa revolver."

Perguntei-lhe se ia para a escola porque gostava ou
porque sua mae queria que ele fosse. Disse que ha dias em
que sO val porque a mae quer gue ele va, principalmente

quando tem muito dever de casa.

Normalmente, Ricardo faz os deveres sozinho. S6 pede
ajuda quando nio sabe faz&-los. Pedl que ele me descreves-

se um dia na escola e ele falou:
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—"Primeiro a gente copia a ficha. Depois
corrige o dever de casa. Dal vem a lei
tura. Depois vem o recreio. Quando a .
gente volta faz o -ditado. Dal passa os
negocios no quadro para copiar e fazer,
Depois nos copia o Para Casa."

Sua mae trabalha em casa com os afazeres domé€sticos e
seu pai trabalha numa firma como vigilante. Tem tres ir-
maos mais velhos. Fez o préwescolar em uma escola munici

pal, mas nao foi alfabetizado.

Ricardo nao tem brinquedos. A brincadeira que mais gos
ta é jogar bola na rua e na escola durante o recreio. Nao
gosta de ajudar em casa, porque tem muita gente maior que

ele '"para fazer as coisas''.

Embora more na favela, a criancga tem um conforto rela
tivo: televisao, geladeira, quartos separados (um para o0S
pais e outro para as-criancas). Todos os 1irmaos estudam,

embora a mae afirme que "é com muita dificuldade™.

Ainda nao comprou o.material escolar solicitado pela
escola. Esta esperando o pai receber. Foram pedidos sete

cadernos grandes, além de outros materiais. Ele tem apenas

dois cadernos pequenos.

7. HISTORTIA DE ANA

Ana & uma crianca de classe média. Seu pai & psicdlo-
go e sua mae economista. Fez o 2° periodo e o pré - escolar

na mesma escola em que freqllentou a la.série. Tem 7 anos.

Os cadernos de Ana somavam 1100 paginas escritas. Des

de as primeiras paginas percebi palavras e frases escri-
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tas pela crianca com ''capricho'" e sem apresentar erros or-
tograficos. Perguntei-lhe se desde o inicio ela ja sabia

escrever daquele jeito. Ela respondeu:

—'"Aqui eu sO copiava do quadro, mas nao en
tendia nada ainda, eu nao sabia 1er. A
professora lia.e a gente coplava.

Ana gosta muito de ler em casa (revistinha, poesias e
livros), mas diz que nao gosta .das leituras da escola:

__"Fu acho chatas as leituras da escola.Uma
vez eu tive que ler 19 vezes a mesma lel
tura."

Nio gosta também dos deveres de casa:

—"Tem dias que tem muitos deveres de casa.
Agora eu fago sozinha, sO chamo minha mae
quando nao sei e quande termino, para ela
corrigir."

Sua mie, falando.a esse respeito, disse que agora Ana
jd consegue fazer sozinha o dever de casa porque j4 apren-

deu a ler, mas no inicio do ano achava muito dificil:

—"A professora enche o quadro de colsas que
a crianga nao sabe. Eu sentava com ela e
queria que compreendesse. Ela dispersava
porque nao era do interesse dela."

Ana falou da rotina de trabalho na escola:

—"Quando chega,a gente copia a ficha,depois
a tia passa o dever de casa no quadro e a
gente copla.

Todo dia escrevo no caderno de Matematica,
de Portugues e no de grupos ortograficos.
A leitura tambem a tia toma inteira de to
das as criancgas." -
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Em algumas paginas dos seus cadernos aparecem bilhe-
tes da professora,dizendo .que ela esta muito '"conversadei-

ra'. Perguntei se nao era permitido conversar na aula.

—'"Nao pode dar nem um pio. Quem conversa
na aula (este. ano) volta para a la. se-
rie. Ela ameaga que val voltar para o
19 ano e volta mesmo.Quande a gente con
versa muito fica uma semana sem recreio.
A gente fica no.recreio-e eu adero. Por
que quando fico na sala os meninos nao
me batem. Eu gostava da professora da
la.série porque ameacava e nao -deixava
sem recreio. "

Nos cadernos de Ana pude ver alguns desenhos feitos pe
la propria crianga e algumas coisas escritas sobre sua vi-

da (frases sobre o que gosta, redacoes sobre passeios,etc).

A escola freqlientada por ela localiza-se em um bair-
ro residencial de classe média de Belo Horizonte e pelo
fato de freqlientarem uma das primeiras classes, as crian-
cas de sua sala s@ao na grande maioria de melhor nivel so-

cio-economico do que as demais.

8. HISTORIA DO ILSON

— "By tenho 1l anos. Eu morava na roga pra
13 de Pirapama. Pra 1 pra escola tinha
que anda muito. As veis eu ia de animar.
Tinha que leva armogo.

Mlnha familia alnda mora 1a, Minha irma
casdo e veio mora pra ca., Eu vim junto.
Eu ja tinha vindo uma veis pra ca, mas
num acostumei, dal vortei. Eu moravacum
minha madrinha. Antes ela queria me le-
va pré Sac Paulo, depois ela me trouxe
pra ca.

Agora eu acho multo bom. Vorta pra ro-
ca, so0 pra pa551a. So nas ferias.

Essa escola & muito mio. La eu faiava
muito. Nao sabia quase nada.




Falando sobre Ilson,

de Sete Lagoas,

dificuldade. Falava dif

desde o inicio demonstrou muita boa vo

13 na roca mora meus pai e meus 4 ir-
mao, dois mais veio e dois mais mnovo.
Meu pai trabaia cum gado, vende & tro-
ca. Minha mae trabaia em casa.

Na casa de minha irma,onde moro agora,
tudo & perto. Eu brinco com meus colega
na rua. La num tinha colega, era tudo
longe. Aqui eu tambem ajudo minha irma
a arruma a casa. :
Aqui da escola eu gosto muito. Gosto de
18, escreve, brinca no recreio. Essa
tia nao da para casa, mas de moite eu
estudo muito.

Fu entrei aqui em juio e num sabia qua—
ce nada. Consegui aprende muito, tambem
eu esforcava demais.

Tive que estuda um bocadinho pra apren—
de tudo que aprendi.

Eu meu acho uma crianga feliz. Moro mno
bairro Santa Luzia. Eu queria se um adi
vogado, porque ele ajuda a tira a gente
quando ta preso. Meu pai tem um adivoga
do aqui. A gente sempre precisa te um
adivogado.

Foi dificil de eu acostuma aqui, no CO~
meco. Os meus amigo achava graca do jei
to deu fal#. Toda hora eles ficava fa-
lando comigo $0 pra ouvi eu fala.

Agora eu ja aprendi'.

que veio da roga €, DOT isso, tinha

— "Ele gsentava sempre com um outro que ¢€ra

cearense e tambem falava diferente e um
ajudava o outro. Eles escreviam da mesma
forma que falavam. Eu nao corrigia a fa-
la por que esta era a forma de falar de-
les. Na escrita eu ficava em duvida por-
que eles precisavam aprender certo. No
¢inal do ano, o Ilson era um dos melho-
res para ler."
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a professora disse que ele ndo €

muita

erente e escrevia muito errado, mas

ntade em anrender.
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A professora. disse também que teve pouco contacto com
a mae dele. A {inica vez em que a viu foi num jogo de fute-

bol de pais promovido -pela Escola.

. HISTORIA DA MARIA RAIMUNDA

—Eu tenho 12 anos, mas ainda tou no CBA
2, porque tive muitos problemas.
Eu morava com minha mae em Corlnto, la
eu fiz um pedago da prlmelra serle Dai,
eu fui morar com meu irmao em Joao .Pi-
nheiro. Nao era bem em Joao Pinheiro,
era numa firma longe da cidade. La nao
tinha esccla, e eu flquel de 7 ate 11
anos sem estudar. La, eu era mais feliz.
Eu, o meu irmao e a mulher dele combi-
nava mulito.
Todo mundo achava que eu precisava es—
tudar um pouco.nem que fosse sO para a-
prender a ler e escrever. '
Quando minha irma casou, eu vim morar
com ela aqui em Sete Lagoas.
Meu pai~e minha mae sao separados. Meu
pai e ronda e mora na firma que traba-
lha, em Varzea da Palma.
Minha mae mora sozinha. Ela acha ate
bom ficar sem eu. Ela nao trabalha, e
diz que meu pai casou com ela e separou,
agora tem obrlgagao de dar = as coisas
pra ela, Caso, tem obrlgagao, ne?
Meu pal bebe e quando vai 1a ver 'a mi-
nha mae brlga com ela. Ela tambem bebe,
Quando ele nao aparece para dar dinhel
ro pra ela, ela lava roupa pra fora, e
tambem tem as paquerinhas dela. Voce sa
be, ne, pra ganhar um dinheirinho. Mo-
rar com ela eu nao quero, Ela me deixa
na casa dos outros pra sair: gosta de
ter suas paquera.
Fu e minha 1rma nao estamos combinando.
Meu cunhado nao gosta que eu brinque,.Eu
tenho 12 anos, mas ainda.gosto muito de
brincar com minhas amiguinhas. Brinco
de boneca, de casinha, de subir mo  pe
de ameixa. Mas nao da tempo, porque eu
ajudo a fazer tudo em casa e culdo da
filha dela. E quando tenho.tempo de brin
car, meu cunhado nao deixa.



Eles brigam muito. Ele trabalha com a%
to-forno e esvazia caminhao. Quando eles

brlgam comigo, _ameagam de me levar embo.

ra pra minha mae. Quando eles brlgam co—
migo, eu tambem parto pra ignorancia.
Eu sou muito doente. Tenho bronquite as-
matica:. Fico doente quase toda hora, to
do dia. Estou com o .dente estragado e
nao tenho dinheiro pra cbturar, Eles tam
bém nao tem Jelto de me levar ao medico.
Ele também & doente, minha irma  tambem
& e a minha sobrinha também,

Quando meu .irmao vier aqui, vou expli-
car pra ele a situagao e ver se ele me
leva embora, Pena, que eu gosto muito des

sa escola. .Eu adoro escrever, ler e brin

car. Eu estudo muito em casa,

Eu gosto da professora e acho também que
ela gosta de mim. A Marcia,do ano passa—
do, tambem eu adorei. Gosto de tudo des
sa escola, N@o tem o que eu nao goste.

As vezes, achoc que a professora acha
ruim porque eu gosto muito de conversar.
As vezes tambem eu brigo, de bater. Eu

sempre fui muito atrevida. Pena que eu
acho que nao vou conseguir ir muito lon-—
ges parque eu tou muito velha E acho que
ninguem val me dar forca pra estudar. Eu
acho que s0 vou.aprender um pouco mals a
ler e escrever.

Nessa vida de morar um pouco COm. um, um
pouco com outro, val ser dificil."
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Segundo a professora, Maria Raimunda era "muito fecha

da" no inicio do ano:

A professora diz também que a considera caprichosa

—"0s problemas de casa interferiam no re-

lacionamento dela comlgo e com as demais
1"
criangas. E uma crianga muito triste,

e

criativa e que ela sempre inventa desenhos interessantes e

frases significativas. Desde o inicio,

percebeu que

ela

era mais madura que os demais e que tinha muita vontade de

aprender.



10. HISTORIA DO ALEXANDRE

— "Tenho 7 anos. Faco 8 no dia 30 de margo. -
Tepho uma irma de 4 anos. Minha mae tra
balha aqui na escola e meu pai trabalha
com taxi.

Eu fui aluno da Geralda no CBA 1. Acho
que ela gostava mais de mim, da sala. Na
sala eu nao fazia bagunca, perque a gen—
te ficava de castlgo. Minha bagunga @ na
hora do recreio: chutar a bunda dos meni
nos e sair correndo. No recreio pode fa
zer bagunga e eu faco.

0 que mais gosto na escola e de comnver-
sar em grupo Com meus colegas. Discutir.
Costo tambem de descobrir fatos e debrin
car na hora do recrelo. Costo tambem de
fazer o "para casa"

Vou embora da escola logo que acaba, poxr
que na minha rua tem torneio todo dia.
Eu vou ser jogador de futebol porque O
meu brlnquedo predileto & jogar bola.
Terho tres bolas de futebol, uma & de jo
gar bola de verdade. Tenho tambem chutei
ra, calgao e uma blusa de goleiro. Mas
enquanto eu nao tiver 18 anos mnao posso
ser jogador.

Quero ser inteligente, forte e rico.
Quero ficar sempre nessa escola ate ir
para o Promove e depois para a faculdade.
So vou casar depois que consegulr um tro -
féu. Vou ter uma mansac e tambem cava-
los. Gosto muito de cavalos.

Gogto tambem de brincar de carrinhos. Te
nho muitos carrinhos. Tambem gosto de
ler. Leio tudo que encontro: historias,
revistas em quadrinhos, tudo.

Em casa eu ajudo minha mae a arrumar as
coisas. De vez em quando eu dou uns mur—
ros na minha irma por que ela mexe  mos
meus brlnquedos. OQuando eu estou brincan
do com meus primos,eu nao deixo ela brln
car.

Fu tenho uma namorada aqui na escola que
chama Amanda. Foi no carnaval que ela co
mecou a gostar de mim. Ela me puxou com
muita forca e meu pescogo ficou vermelho.
Enquanto meu pescogo ficou vermelho, eu
fiquei lembrando dela.

Eu que falei tudo isso que voce escre-
veu? Puxal"



11. HISTORIA DO GILVIMAR

"Tenho 11 anos e estou no CBA.

Foi assim: eu fiz a la.serie em outra es
cola, mas nao consegui acompanhar. Dal
eu vim para ca e fui para a classe espe-
cial. Eu tinha muita dificuldade para a-
prender as coisas. Fiquei primeiro com a
Terezinha e depois com a Fatima. Eu fi-
quel 2 anos, mas consegui aprender muito.
Agora eu estou no CBA 2 com todo mundc.E
agora eu nao tenho mais dificuldades,

Da escola? Gostar eu gosto. Gosto  mais
das amizades que eu tenho. Do que eu a-
prendo aqui, eu gosto mais de criar:brin
cadeiras, jogos, fatos, frases. Um dia
eu gasteli quase um dia fazendo uma fra-
se, mas ficou linda. Me considero um bom
aluno,

As professoras gostam multo de mim, . as
vezes, mas, as vezes, nao, porque eu amo
lo. A professora diz: hora de conversar,
hora de.conversar. Hora de trabalhar g
hora de trabalhar, mas eu esquego.

Nos conversamos muito em grupo. Qutro
dia a gente discutiu sobre a famllla. De
pois a gente fez uma composicgao e cada
um leu para o seu colega, discutiu e um
corrigiu a do outro,dando idéias para me
lhorar. ' -

Aqui na escola a gente esta preparando
uma peca de teatro na hora do recreio.Va
mos apresentar pra tode mundo sexta-fei—
ra.

Eu gosto muito de teatro,

Gosto também de brincar com meus colegas
de "estreéia toco" e de uma brincadeira
que eu inventei, E um jogo com cinco me
ninos. -

Na minha rua tem um clubinho que nos cria

mos la na minha casa. Foi assim: cada
pai contribuiu com tijolo e os outros ma
teriais. Quem tinha mais, deu mais. Quem
tinha menos, deu menos. Dai, num sabado
e num domingo a gente construiu. Meu pai
ajudou. E pequenininho, mas da para fa-
zer muitas coisas. Tem 25 meninos que
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sao soeios. La nos fazemos festas de ani
versario, fazemos teatro e outras coisas.

Meu pai trabalha no bar da Associagao dos’
Servidores Municipais de Sete Lagoas. Mi
nha mae & enfermeira. Ela cuida de  uma
velha muito .doente, que nao comsegue nem
segurar o pescogo no lugar. Ela passa po
mada, da comida pra ela e fica la .a noi-
te toda.

Eu nunca fui 1a. Nao gosto de hospital,
de cemiterio, nem vejo filme de terror,
senao a gente fica com aquilo na cabe-
¢a. Ajudo muito em casa: passo pano, la
vo vasilha, Minha mae trabalha muito e
eu tenho que ajudar. Tem dia que depois
eu vou brincar e arrumo meus bagulhos.

Sou o cagula de quatro irmaos.

Tenho namorada: uma na escola e duas da
minha rua.

Quero ser medico para cuidar dos doentes.

Eu me acho um menino feliz e mao  quero
ser de outro jeito.

Na minha rua, dos meus amigos .o unicoque
nao E branco. sou eu. Os meninos dizem
que: se eu tivesse nascido preto eu me
matava'. Eu digo para eles que preto ja
foi muito importante e que eu tenho orgu
lho. de ser preto. -

Eu vou mudar prd muito longe daqui e vou
ter que sair dessa escola. Eu gosto mui-—
to daqui e nao queria sair., Eu disse pra
minha mae que se eu tivesse ate que vVir
a pe, eu vinha."

A professora explicou que o Gilvimar ficou com ela
dois anos. Ele jd vinha de outra classe especial, e no pri
meiro ano que ficou com ela fez muitos progressos, mas nao
conseguiu aprender a ler e escrever. No ano passado ele
conseguiu. e passou agora para O CBA 2; parece estar acom-
panhando bem o trabalho que esta sendo desenvolvido pela
outra professora. A professora do ano passado diz que sen-

te muito a falta dele na sala.

A supervisora e a orientadora tem feito com Gilvimar
um trabalho de acompanhamento sistematico. Atualmente ele

tem manifestado alguns problemas. Souberam que tem pegado
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coisas de supermecados. Outro dia, levou um pano de prato

para a professora. Ficaram sabendc depoils que . ele
tirado do supermecado. Gilvimar teve por algum tempo. acom-

panhamento psicoldgico fora da escola. Agora nao esta mais

havia

sendo acompanhado por psicdlogos.



" cAPITULO II

DESVELANDO O CADERNO DA CRIANCA

Introducgdo
Para que servem tantos cadernos?

Para que tanto capricho, se o des
tino do caderno € o lixo?

4. Quem é ¢ responsdvel pelo "dever
e casa?"

5. 0 poder do professor expresso no.
caderno



CAPITULO 1II

DESVELANDO O CADERNO DA CRIANCA

1. INTRODUCAO

0 que pretendo meste capitulo & "ler" o significado
das marcas e signos que aparecem nos primeiros cadernos es
colares das crlangas. Com esse objetive levantei dados a
respelto de cadernos usadospor7dasllcrlancas que cursaram,
em 1987, a la.série do 1° grau, em escolas da rede publica

de Belo Horizente e Contagem.

A "leitura" feita neste capitulo refere-se a questoes
gerais relativas ao caderno e que busquei comnhecer e inter
pretar antes de me deter nos aspectos relativos a conteu-

dos,—os quais serao tratados mno Capltulo IT71.

Meu primeiro contato com O objeto/fonte de pesquisa

trouxe-me a certeza de que ele constltula uma porta aberta

para o conhec1mento aa escola e nara o entendlmento de al-
gumas das dlflculdaaés anresentadas pelas criancas, sobre-
tudo aquelas das classes populares, no seu primeiro ano de
escolaridade. Foi com essa certeza que parti para a inves-

tigacao.

2. PARA QUE SERVEM TANTOS CADERNOS?

De uma maneira geral, sao solicitados as criancas de
la.série no inicio do ano letivo em media seis cadernos
grandes. Os cadernos de Portugues, Matematica e Dever de
Casa sdo invariavelmente solicitados por todas as escolas.
Os demais variam, sendo que algumas escolas pedem caderno
nara Treino Ortografico, onde as criancas colam os grupos
de palavras formecidos pelas professoras e treinam a gra-

fia dessas palavras através de copias.
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Qutro caderno pedido apenas por algumas professoras &
o de Ditado e Redacao, que € um tipo de "caderno nobre" no
qual as criancas devem copiar, sem erros ortograficos, os
ditados e redagoes, apos as corregoes feitas pela profes-
sora nos seus originais. Além desses, algumas professoras
pedem também o caderno de Leitura. Neste, as criancas, &
medida que vao recebendo os textos mimeografados, vao co-
lando e, assim, montando o seu "livro". Em geral, na folha
do texto existe um desenho feito pela professora para a
crianca colorir e algumas perguntas relativas & interpreta

cao do texto.

Aparece ainda, porém mais raramente, a solicitacao pa
ra a compra de outros cadernos: Ciencias, Estudos Sociais
(em geral & um mesmo caderno para as duas matérias), Reli-
gido (caderno pequeno) e Desenho (caderno de cartografia),
usados para colar desenhos e textos relativos as datas ci-
vicas e/ou religiosas.

Alguns dos cadernos sdo mais utilizados que outros;por
exemplo, os de Dever de Casa, de Portugues e - Matematica,
que sao renovados a cada dois ou tres meses. Sendo assim,
sao gastos de 3 a 4 cadernos para cada uma dessas ativida-
des, por ano. Os demais sac menos utilizados; algumas dis
ciplinas chegam quase a completar um cadernoc, enquanto que

outras usam apenas as primeiras paginas.

Dessa forma, as criangas que adquirem todos os cader
nos solicitados e os usam regularmente em suas atividades
chegam a escrever mais de 1000 paginas durante um ano leti
vo. Uma das professoras dessas criancas trouxe-me um dado
curioso a respeito da razao que determina a grande quanti-
dade de escritos nos cadernos de seus alunos. Ela trabalha
va com a 2a.turma de uma escola que tinha, em 1987, dez
classes de la.série. Assim ela se referiu 3@ quantidade de

coisas escritas nos cadernos:



55

"Eu acho que isso depende muito da tur—
ma. Porque quando e uma turma mais adi
antada eles usam mais o cadernc.Eles’ fa-
zem mais exercicios em menos tempo. En—
tao eles usam mais o caderno. Agora,
quando & uma turma fraca 4s vezes pode
nem gastar um caderno em algumas disci—
plinas... Voce sabe que uma sala, por
mais selecionada que seja, tem alguns
mais ativos e uns mais passivos. Entao
sempre tem menino que acaba mais rapido
e outros que demoram mais para fazer u—
ma atividade... Enquanto uns fazem uma
vez os outros fazem tres. Entao, para
eles nao ficarem sem atividade a gente
pede para eles fazerem novamente.'

A quantidade de coisas escritas nos cadernos e as fa-
las das _professoras nesse sentido levaram- -me a concluir que
0 caderno e o instrumento mais utilizado para o desenvolvi

mento de at1v1dades no 1° ano escolar.

"A maigria do tempo @ gasto com ativida
de no caderno... A gente divide, princi
palmente na la.série, um tempo para o
caderno de Comunicagcao e outro para o
de Matematica."

"A maioria das atividades sao no cader—
no. Voce quer ir de carteira em cartei
ra olhando o caderninho, corrigindo..

"Bem, a gente dosa bem o comnteiido. Eu
gasto a maior parte do tempo no cader—
no, justamente porque exige mais do alu
no, que ele escreva, que tenha um trei-
no. Entao a gente fica mais tempo no ca
derno."

As criangas que freqllentavam as primeiras classes (Jﬁ

nia e Ana) ainda tinham, no final do ano, todos os cader-

nos solicitados pela professora nos primeiros dias de aula.
Estavam todos em perfeito estado de conservagao. E impor-

tante relembrar que essas sao criangas de melhor situacgao

economica.
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As demais criancas eram de classe popular e freqllen-
taram em 1987 as Qiltimas classes de la.série. Com exceskio
de uma (C&sar), todas as demais (Dudu, Ricardo, Carla e
Tiago) tinhamapenas 3 ou 4 cadernos, todos em mau estadao
de conservacao (rasgados, sujos, apresentando "orelhas'" e
dobras, sem capas, com folhas soltas, etc). Eram os Ulti-
mos ou os uUnicos cadernos usados durante o ano, ou aqueles
nos quais sobraram algumas folhas. Quando perguntei a eles
pelos outros cadernos, responderam que estavam totalmente
preenchidos e nao mais precisavam deles: por 1isso, jogaram

fora.

As professoras das Ultimas classes dizem que sdo pou-

cas as criangas que adquirem todos os cadernos:

"Esse ano, por exemplo, sdo pouquissimos
0s que fazem o dever de casa separado.
Em geral eles fazem tudo em um so cader
no e nao adianta voce exigir porque os
pais... a maioria ndo tem condicao. Pe-
1o menos as turmas que eu trabalho mes=
mo, sabe? Entao e muito dificil voca fi
car exigindo, tem que ser isso, separa
do e tal. Entao, quando uns levam eu es
crevo assim: dever de casa, tudo bon1t1
nho para ver se incentiva, fago margens
na prlmelra folha Mas isso assim, gse
durar um mes e muito. Porque essa turmi
nha e assim de meio pobre, entao & mui-
to dificil controlar esse negocio de ca
derno. Nao adianta vocé querer. Quando
e de um meio melhor & tudo bonitinho,
encapadinho."

"Eles estudam com os caderninhos que ga-
nharam aqui na escola. S3aoc caderninhos
pequenininhos que as vezes a gente tem
que completar com folha de computador.
Menino que nao tem, que fala que nao
tem, material nenhum..."

Em algumas escolas as criangas que nao podem adquirir
cadernos os recebem da caixa escolar. Algumas vezes nio &

possivel suprir as necessidades de todos e os cadernos sao
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entregues um de cada vez. Ocorre também o fato de a fami-
lia comprar apenas um caderno para a crianga 1no inicio do

ano e so comprar outros quando o primeiro ja acabou.

"Quando a crianga nao tem condigao - de
comprar, entao a gente conversa com a
orientadora e supervisora e ela provi-
dencia os mais necessarios."

"Eu exigo o de leitura e o de aula tam—
bem... se ele tem so de aula, faz no de
aula o para casa. Dal ele passa a  ser
usado para tudo...'

Os dados me mostram um estranho descompasso entre a
solicitacao das professoras e a expectativa de atendimen-
to. Antes de pedirem, elas ja sabem que poucos alunos te-
rio condicdes de adquirir os cadernos, seja atraves da com
pra pelos pais ou a partir de doacoes feitas pela escola.
Parece haver também uma expectativa negativa e quase um de
terminismo em relacgad aos cuidados que a crianca pobre tem
com seus cadernos. Em geral, as professoras relacionam es
ses cuidados ao acompanhamento que € feito pelos pais so-

bre os estudos das crilangas.

"Alguns cuidam, aqueles que os pais dao
atengao e ajudam... A gente nao conse-—
gue fazer com que todos cuidem bem. 0
tempo e muito pouco'.

"Eu nao sei se & pela propria  situagao
economica. Eu tenho notado que a maio—
ria deles nao esta muito preocupado com
o cadermo. Entao, assim eu estou notan—
do um certo desinteresse. Isto esta en—
volvendo falta de capricho...talvez por
falta de interesse dos proprios pais..."

"E igual eu estou te falando, geralmente
e com pessca da classe baixa. Quem  ja
vem de casa com aquele cuidado  geral-
mente guarda o caderno, ou se nao guar—
da enguanto usa tem capricho com o ca-—
derninho."
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" Eles desperdigam demais o caderno.
Eles tiram folhas dos cadernos. Na mesma
hora que estao com um i3 outro dia apa-
recem com outro..."

Nos cadernos observados fol possivel constatar uma
relagao direta entre os cuidados mantidos com O3 cadernos €
a origem social das criangas. A Unica exceshao constatada
nesse sentido foi em relagao aos cadernos de César: no pri-
peiro contato com e€SS€ material pude perceber queé ele se di

ferenciava dos demails.

Como & possivel observar - em sua historia (Capitulo
1), César & uma crianca pobre que mora na favela e freqlen-
tou em 1987 a Gitima classe de la.série da escola. Diferen-
te das demals criancas pobTes, cujos cadernos analisel, ©0S
dele mostravam-sé bem cuidados. gua .avo (presente durante
sua entrevista) disse-me queé ele cuidava muito de seus ca-
dernos porque & professora era muito exigente € que, por SO~

1icitacao da crianga,ela chegava a passar con ferro 0s seus

cadernos.

Na entrevista com & professora, fiquel sabendc que Cé

sar nao era o Gnico aluno seu que tinha cuidados com O ca-

derno:

"gyu acho que & um pouco de exigencia...Ed
tao eu acho que a gente tem que levar a

coisa muito a seério... 0 que a profes—
sora fala no primeiro'dia ela tem que ir
ate o final do ano... Todos tinham os ca

dernos mals ou menos organizados..."

Essa professora € nenhum momento referiu-se ao fato
le a pobreza interferir na questéo do capricho, € deixou cla
ro também que & crianga aprende 2 cuidar de  sSeus cadernos
juando © professor valoriza €sS¢€ aspecto. Ela também nao exi
giu dés criancgas um material que cabia que eles nao poderiam

obter. Dava aulas para uma Gltima classe de la.série locall

mu

e
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zada num bairro pobre junto a uma favela e sabia que muitos
nao poderiam obter o) materlal que solicitou. Procurou,entao,

criar condigoes para tal:

"Eu ja cheguei exigindo tanto da Diretora
como da escola.. Ela me colocou que era
uma turma dificil. AT eu disse: eu so as
sumo se me der condicoes. Voce vai ter
que me dar um caderno para cada um de lei
tura, E exigi deles: eu.estou dando um
caderno para cada um, em troca eu quero
ele encapado amanha. Dai, no outro dia
eles traziam o caderno encapado. Para os
mais pobres sempre que eu precisava ela
me dava um pacote, Entao eu tinha no meu
armario cadernos, lapis, borracha. Todos
tinham todo o material".

As falas das professoras e os cadernos das criangaé
me informam que ‘as expectativas do professor em relacao a
elas interferem no seu desempenho. Nao estou, com isso, de-
fendendo as idéias de Jacobson e Rosenthal, que estudando as
expectativas do professor em relagdo aos alunos pobres con-
cluiram que tais expectativas sao profecias que se auto-rea-
lizam. O que os cadernos das criancas e as falas das profes
soras me dizem & que a interferéncia dessas expectativas se
faz sentlr na sala de aula e nas acoes da professora, na me-

dida em que elas determinam um nivel de exigencia diferencia

do para o aluno pobre e para o aluno de classe média.

Como a- 1de010g1a que se encontra subjacente a escola
em nossa sociedade aceita como natural o fato da crianga po
bre receber uma educacdao pobre, a escola encontra-se organl
zada para atender a uma crianga padrdo e n3o a uma crianga
concreta. Sendo assim, o fracasso da crianga pobre, aos olhos
da escola e da sociedade,é perfeitamente aceito e justifica-

vel. E & nesse sentido que entendo a influencia das expecta-

tivas do professor no desempenho do aluno. O fato de seu fra

casso ser aceito, € até mesmo esperado, determina uma certa

forma de conduzir a pratica pedagdgica. Dessa forma, a ex-
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pectativa interfere na medida em que se materializa através

da agao.

Algumas ev1denc1as disso amarecem no .nresente estudo
quando se_ constata que’ o-professor faz solicitacoes irreais
a crlanga no.que-diz respeito a aquisigdo de cadernos, saben
do, '"nao profeticamente", mas reallstlcamente que a mélorla

£ P———

delas nao vai.poder.adquiri-los. Portanto por mais contra-

ditdrio e paradoxal .que isto nos pareca, a partir de uma com
preensao realista da realidade ela faz solicitagdes irreais.

Em Giltima instancia, essa conduta idealista nos revela que

e T

as-expectativas da.escola.quanto--ao Sucesso ou fracasso do
aluno sao sustentadas no conhec1mento das reals condlgoes de

vida de sua cllentela.

Quando digo que os vaticinios do professor concreti-
zam-se,através da agao, e quando, em outro momento, refiro-
me ao nivel de exigencias, quero dizer que: como as expecta-
tivas sdo menores em rélacdo & crianca pobre, também as exi
géncias sao menores. Como o professor faz solicitagodes ir=-
realis e sabe que sao irreais, nao tem condicoes de exigir que

elas sejam cumpridas.

O professor.considera que a organizacao do caderno €
imprescindivel e afirma que ele € também um instrumento de
avaliacao dos progressos do aluno. Dessa forma, no que diz
respeito aos cadernos,a avaliagao dos progressos do aluno po
bre ja se encontra comprometida no momento em que a criancga
¢ avaliada através de um instrumento que muitas vezes nao
possui (materialmente). A fala de Carla € muito significati
va nesse sentido e demonstra claramente a percepgao que, des

de cedo, ela esta tendo do seu fracassc na escola:
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"Eu ndo passei porque eu nao tinha todos
os grupinhos e porque a professora quan-
do xinga diz que a gente nao passa per
causa dos cadernos. Eu nao tlnha o cader
no de "para casa" e tambem nao tlnha o
de Matematica, por isso nao passei"

Essa renresentacao feita pela crianca denota a sua
percepcao de que gvg%d@rno,éhrealmente um instrumento de ava
liacdo e isso € reforgado atraves das falas dos nrofessoras
"a esse respelto:

-— "0 caderno tem algum wvalor como instru-
mento de avaliagao?

"Tem., O caderno & um dos pontos... E o
proprio acomparhamento da escrita deles,
a escrita correta... E o proprio conteu-
do que e importante ele ter no caderno.
As proprias anotacoes no cadermo...”

""Olha, a gente avalia em toda a oportuni-—
dade que tem. Entac se o aluno faz uma
atividade no caderno, certinho, ne?...
No cadermno a crianca expressa tudo que e.
Se & uma crianca que tem amor, se tem ca
pricho ao fazer as tarefas dela. Entao
expressa todos os sentimentos, todo o
ser da crianca. Pelo caderno a gente sa-—
be o que cada um €. Até mesmo o modo de
agir da crlanga a gente sabe pelo cader-
no. Se e um jeitc agressivo, se & uma
pessoa calma. A gente sabe.porque a gen-—
te analisa ate as letras".

"0 caderno revela o capricho da crianca.
Tem menino muito caprichoso. 0 caderno
mostra tambem o aprendizado"

"Tem. Tem uns que tem o caderno uma gra-
cinha. Tem uns que traz aquela coisa
toda amassada"

"Tem _porque eu cobro. Eu falei: a nota de
partlclpacao deles vai ser o caderno. Eu
nao vou dar assim dols pontos de mao bei
jada, nao. Entao eu falei para eles que
a nota de participacao vai ser entre os
cadernos e a participacao dentro da sa-
la mesmo, a responsabilidade... Capri-
chos... erros... responsabilidade..."”
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A maioria enfatiza a questao do. capricho e da respon-
sabilidade. De suas falas, pude percebey que ter capricho sig
nifica letra bonita, limpeza, margem, organizacgao. espacial.
Além disso, significa organizacao dos cadernos, cada caderno
para uma ceisa, nao misturar os assuntos,.colar as folhas mi
meografadas no caderno certo e na ordem em que.é solicitado,
colorir e colar os desenhos mimeografados. Tudo isto pressu-
poe uma certa infra-estrutura que nem todas as criancas pos-
suem: lapis, borracha,-cola, tesoura, régua, lapis de cor,ca

netinhas coloridas, etc.

Pensando na crianca que sd tem um ou dois cadernos co

mo € possivel exigir este ''capricho'?

Pude observar que as criangas pobres utilizam um mes-
mo caderno para duas ou trés finalidades. Alguns buscam criar
uma organizacgao dentroc desta precariedade. Um exemplo disto
€ um dos cadernos de Tiago que € usado com tres finalidades.
Manuseando-o pelo comegd estao as tarefas de aula, de Comuni-
cacao; a partir da Qltima pagina, encontram-se os deveres de
casa e a parte do meio & usada para tarefas de Matematica de-

senvolvidas na escola.

Como, muitas vezes, um tmico caderno & utilizado pe-
las criancas pobres para varias finalidades, ele € mais manu-
seado do que os das criancas de classe média que usam ora um,
ora outro. Esta & também uma das razoes pelas quais os cader
nos daquelas criancas logo se desgastam. Soma-se a isto, o
fato de que os cadernos das criancgas de classe média em ge-
ral sdo espirais, desta forma, quando uma folha € arrancada o
caderno nao denuncia o fato. Nos "brochuroes" de ma qualida-
de, usados pelos meninos pobres, qualquer folha arrancada é

denunciada na medida em que leva a que outras se soltem.

Um outro fator aindapodeserobservado. Os meninos de

classe média carregam seu material escolar em pastas de plas-
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tico ou mochilas onde o caderno nao é dobrado. Os meninos
pobres carregam seus cadernos na mao ou em sacolinhas de
pano, o que faz com que fiquem sujos mais facilmente e, em
geral, sao dobrados para serem carregados nas mios ou nas

sacolas.

0 fato da crianca pobre nao ter um lugar definido e/
ou adequado em casa para a guarda de seus cadernos também
interfere na conservacao de .sua aparéncia: Dudu os guarda
embaixo do colchao, Carla, em cima do guarda roupa e Cé-

sar, no armario da cozinha.

As razoes acima. discutidas explicam, apenas em parte,
"a falta de capricho™ que constatei nos cadernos das crian
cas pobres. Digo que explicam em parte, uma vez que das se
te criancas de que trato neste capitulo encontrei uma que,
embora enfrentando as mesmas dificuldades . para. adquirir,
carregar e guardar os cadernos, conseguiu mante-los duran-
te todo o ano letivofém estado. de conservacao semelhante

aos das criancas de classe média.

Este fato levou-me a buscar outras razoes que expli-
cassemos seus cuidados. As explicacoes dadas pela profes-
sora de César, em confronto com as respostas das demais
professoras, ajudaram-me a compreender uma questao, a qual
ja me referi alguns paragrafos acima, quando afirmo que a
expectativa do professor interfere no desempenho da crian-
ca na medida em que se materializa através da acao.

Ji foi ditoc, que a professora de Cé€sar em sua fala,
em nenhum momento referiu-se a questao da pobreza interfe-
rindo no capricho da crianca. Na medida em que nao estabe
lece esta relacdao e pelo fato de ser muito rigida, comoela
propria declara na entrevista, passa a exigir de todas as
criancas organizacao, capricho e cuidados com os cadernos.

Antes de fazer esta exigencia, ela criou condigoes para
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que todas as criancas tivessem o material necessario.

Como considera que €& importante nara a crianga adqui-
rir habitos de organizacao, capricho e resmonsabilidade,du
rante todo o ano manteve a expectativa de que as criangas
eram capazes de atingir esses objetivos e, por esta razao,
nao descuidou em nenhum momento daquilo que realmente con-
sidera importante. Isto eu denomino intencionalidade na
acdo que caracteriza-se pela delimitagao clara dos objeti-
vos e esforgos impetrados para alcanca-los.Aqui ela deixa

clara esta intencionalidade:

—"Todos os teus alunos tinham os cadernos
organizados, ou os de Cesar eram uma ex
cegsao?"

"Tinham os cadernos mais ou menos organi-
zados, principalmente, os de Leitura e
de Portugues mas, em geral, eles eram

todos organizados. Isso depende muito
da professora. Eu pautava o quadro to—
dos os dids. Eu sofria porque de manha
eu trabalhava com 3a.série e a tarde
com eles. Eu sou apaixonada com la. se-
rie. Entao eu pautava o quadro, fazia

margem no quadro direitinho para eles se
guirem. Para nao ultrapassa nem come—
car antes da margem. Aquilo foi o amo
inteiro. Tinha dia que eu ficava tonta,
mas acho que a gente conseguiu alguma
coisa'.

No Capitulo IV, procuro demonstrar,atraves de dados,ou .
tros fatores, que durante a investigacao foram aparecendo
como determinantes dos cuidados que as criancas tem  com

seus cadernos.
PARA QUE TANTO CAPRICHO SE O DESTINO DO CADERNO E 0 LIXO?
E de se perguntar que razao tem a crianca pobre npara

cuidar de seus cadernos se eles ndao tem nenhuma utilidade

apos terem sido escritos. As professoras criticam, em ge-
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ral, as criancas por nio valorizarem os cadernos mas nao

fornecem razdes para esta valorizacao.

—'"Que utilidade tem o caderno para a
crianca depois de completo ou ao final
do ano letivo?"

" .. Muito no geral que eles guardam. Vo
ce sabe porque eu te falo isso, a gente
percebe pelo proprlo trabalhO'mImeogra—
fado que a gente da para eles. A mino—
ria pega o trabalho, cola dlre1t1nho,
tem aquele cuidado. Muitosate jogam_fo-
ra, na sala de aula. No camlnho voce ve
muito papel... Assim, eu nao acredito
que eles guardem esses cadernos de um
ano para outro, nao... Pode acontecer
mas isso e muito poucos. Porque se vo—
ce percebesse que eles tlvessem, cuida-—
dos durante o ano ate com as proprias fo
lhas que a gente da para eles... tudo
bem! Mas voce ve que eles nao tem es—
ses cuidados"

"Eu acho que eles jogam tudo fora. as ve
zes, pede até ter uns que ficam. Eu ve-
jo, até 1a dentro da sala mesmo, que
acabou o caderno e eles dizem: — "Oh,
tia! acabou o caderno, eu vou jogar 1O
lixo"... Mas sabe, a crianga assim de
nivel mais pobre e mais dificil da gen-
te trabalhar, sabe?... Crianga de um nl
vel melhor nao da trabalho assim... ja
vem com habitos"

"Eu acho assim, pelo meu modo de pensar,
os cadernos devem ser guardados como re
cordagao mas nem sempre eles guardam.
Termina um caderno, eles ]a passam ele
para o lixo, imediatamente"

Fico pensandc sobre o que as criangas nos dizem quan-
do jogam seus cadernos mo lixo. Na minha convivencia com
criancas, tenho pvercebido o seu apego em relacdo as coisas
que realmente sao significativas para elas: um brinquedo
(até mesmo quebrado), uma caixinha, uma latinha, uma figu-
rinha suja, etc. Das falas das professcras e das atitudes

das criancas posso deduzir que os cadernos ndo tem signi
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ficado.nenhum para elas. E comc entender que os seus pri-
meiros cadernos, aqueles onde pela primeira vez se expres-
sam através da escrita, nao tenham significado. para elas?
Sejam jogados no 1ixo? Se desfacam deles como algo inutil?

Uma das perguntas que fiz 3s professoras durante as

entrev1stas f01 a respeito ‘de como as experiencias de vida
das crlangas 530 ‘aproveitadas nas atividades escolares e,
sobretudo, nas atividades desenvolv1das no caderno. Cinco
delas manifestaram surpresa diante da pergunta ou nao com-
preenderamid Qué_éStava sendo perguntado. ApOs nova(s) ex-
plicacao(des), demonstraram claramente nio ter esta preocu
pacao e nao perceber a importancia deste trabalho.

Entretanto, duas professoras . que, no ano passado, ha-
viam vivenciado um trabalho onde aproveitaram as experien
cias de vida da crianca para o desenvolvimentoc de ativida-
des, demonstraram através de suas falas que esta foi uma
experiencia surpreenﬁénte, inusitada, que tornou o traba-
lho muito mais enriquecedor, tanto para a criancga como pa
ra elas. 0 que mais me impressionou fol a sensagao que ma-
nifestaram de ter feito uma descoberta. E a constatagao de

que dava certo.

A professora de Tiago, referindo-se ao fato, assim se

exXpressou:

"Vitoria, um trabalho ricec, mas rico mes
mo! Ouvimos e discutimos com as crian—
cas. Voce nao sabe como isso foi inte-
ressante, como melhorou a  linguagem
oral e a redagao deles, Vimos o tanto
que & necessario trazer as experiencias
deles., O interesse & muito .maior. Eu
nac esperava que. envolvesse tanto e que
eles tivessem tanto para dar. As vezes,
eu estava ate menosprezando muita coi-—
sa, sabe? Eu acho que & al que a gente
falha. Se me surpreendeu & porque eu es
tava menosprezando. Se eu.pense1 eu nao
esperava isto desses menlnos, & porque
eu nao estava acreditando"

o ot B PR OAR R
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A professora de CEsar também relatou com muito entu-

siasmo sua experiencia:

"Olha, eu tive esta experiencia no. ano
passado., Eu achei as coisas da vida de-
les também basicas, os interesses, as
coisas 1a fora... Precisa ver as maque
tes que eles fizeram, coisas da vida de
les mesmo, sabe? Traziam para dentro da
sala a casinha deles, a favela, sabe?
Entao aquilo ali ficou maravilhoso,coi-
sas da vida, regras da escola. Eu achei
que valeu. Foi a primeira experiéncia
que eu tive que entrou na vida deles e
envolveu a vida deles na escola., Foi o
ano passado'.

As falas dessas professoras que viveram. a experien-
cia, a surpresa e naoc-compreensac por parte das demais so-
bre aquilo que eu estava perguntando, dizem-me que o PpTo-
fessor, muitas vezes, nao trabalha determinados conteldos ,
ou nioc se utiliza de procedimentos que levariam a melhores
resultados e que déé@ertariam um maior interesse da crian-

ca, por desconhecé-los.

Nesse sentido, faz-se necessario uma referéncia a pre
cariedade de nossos cursos de Magistério, a absoluta neé-
gligéncia dos Orgaos.publicos que atuam na area de educa-
cao, no que diz respeito is capacitacoes em servigo - dos
professores. Da mesma maneira, a formacdo também precaria
do Supervisor e outros fatores.distanciam cada vez mais a
escola de uma reflexao acerca do seu papel e de uma prepa
racao conseqliente dos professores. Soma-se a.isto, 0s pro
blemas decorrentes das condigoes de vida e de trabalho a
que estao submetidos os trabalhadores do ensino. E de domi
nio piblico que os nossos professores para poder sobrevi-
ver em sua profissao necessitam de acumular jornadas du-
plas e até triplas de trabalho. E mais grave ainda,nao lhes
sobra, ao final do més, dinheiro para comprar livros, se

inscrever em cursos de atualizacgao, participar de encon-
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tros ou Congressos. O trabalho exaustivo e as exigencias do
cumprimento de um programa nac lhes permitem criar um tem-
po para a discussdo, estudo e reflexao dentro da escola em
conjunto com s$eus pares.

Desta manelra, 0S NOSSOS educadores vao repetindo, ano
apGs ano, as coisas que nao "aprenderam' mas que lhes fo-
ram transmitidas "para ensinar'. O conhecimento reconheci-
do para ser veiculado. pela escola parece estar fora dos in
dividuos. Os conteiidos consagrados sao reificados e se mos
tram aoc aluno como algo independente deles, impessoal. Mui
tas vezes, por desconhecimento do professor, fica comprome
tida a construgao de conhecimentos possiveis na sala de au.
la,quando nem sequer percebem que a crianca, fora dos mu-
ros da escola, também esta construindo conhecimentos a
respeito da lingua, do nimero, das ciencias e das artes.
Sendo assim, o que lhes resta é repetir,como nos diz esta

professora:

"Quando a gente entra para 2 escola a Su
perv1sora orienta, "fica no pe da- pro-'
fessora' para ela aprender a trabalhar
com o métodoc. Depois, ela & quem da o
planejamento para todas as classes e a-
companha. Para quem, COmoO eu, ja traba
lha ha sete anos com la.serle e com ©
mesmo metodo, nao tem problema porque
todo ano & a mesma coilsa'.

De tudo que foi dito neste item, em que procurel ex-
plicitar a razao do triste destino do caderno, relacionan-
do-o com o contefido expresso nele,é p0551vel perceber al-
guns aspectos contraditorios. O principal deles esta no fa
to de que, enquanto alguns professores nem sequer percebem
a“importﬁncia da entrada da vida da criancga na escola, ou-
tros Ja desenvolvem pratlcas pedagoglcas que permitem a
quanto os primeiros nos dlzem que '"todo o ano € a mesma

coisa", os Ultimos nos revelam a possibilidade da experien




cia do aluno ganhar espaco dentro da escola,

do, o questionamento feito pela professora de Tiégo

convite a esperancga.

Algumas questoes demonstradas aqui
esperanca na educagao,
Hhe 1g -oHRtaesed

"Eu tenho muitas duvidas em relacao ao
que a escola esta oferecendo & crianga.
A gente ve que a realidade & outra".
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Neste senti-

, tecendo o fio da
e ———

e com mais concretitude no IV Capitulo. deste trabalho.

4. QUEM E O RESPONSAVEL PELO DEVER DE CASA?

Ao me debrucar sobre o cadernc da crianga,

pude perce

ber uma diferenca muito grande entre a forma comc realizam

as atlvidades

apresentam se

na.escola e em casa. As at1v1dades de casa

e e e e et 180

incompletas, feitas com menos atencao e ca-

prlcho. As professoras tambem falam dessas diferencas:

"Acho que na escola por causa de um in—
centivo que a gente da, as vezes um es-
pirito de competlgao ou eloglo qualquer
coisa que a gente diga na escola, faz
a crianca caprichar mais. Geralmente,
o "para casa" vem mais tocado, mal fei-
to, aquela letrinha feia..."

"Em geral, os da escola sac melhores, a
menos que a crianga tenha  assistencia
em casa e alguem que acompanhe"

"Aqueles. que os pals tem tempo de acompa
nhar a crianca em casa, os cadernos sao
mais caprichados porque & dado um aten
dimento individual. Na escola, com mais
de trinta criancas, e dificil.

"Em casa eles nao estao ligando. A gente
esta fazendo sozinha. Eu falo muito den
tro da sala para eles: "gente, voces
tem que pedlr a mamae, pede a um cole-
guinha de voces para ensinar este de-
ver... pede a um irmaozinho que estuda',

£

aparecerao com matizes mais fortes
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porque tem alguns que a mae nao sabe
nem ler"

"A diferenca & enorme. Na sala, a gen—
te esta o tempo todo dando em cima...
Chega na hora do "para casa" a mae
nao acompanha De uma maneira geral,
os pais nac acompanham mesmo. O que
esta acontecendo & que o pai esta dei
xando a obrigagao toda para a profes—
sora fazer. A escola esta tomando o
papel da familia"

A professora de César nao exnlicitou tao radicalmente
a diferenca entre a forma como seus alunos desenvolvem as

atividades de casa e as que realizam na escola.

"Tem alguns que voce mota a diferenca...
Tem aqueles que a mae deve ficar em ci-—
ma deles e ele deve fazer tudo caprlcha
dinho. Agora, tem aqueles ja responsaw
veis, que o que ele faz na eéscola e ve
a professora falando, chega em casa e
faz. Mas tem aqueles que ja tem o capri
cho désde dentro da sala" -

Tanto os cadernos de César quanto os das demais crian
cas, revelam a veracidade do que suas professoras me afir-
maram. Na realidade, as atividades realizadas na esccla,em
geral demonstram que sao feitas com mais capricho, apnresen

tando menos erros e com letra mais bonita.

Da fala das professoras, node-se deduzir que as tare-
fas de casa sdo mais para os pais do que para as criancas.
Com isto parecem subestimar ou nao dimensionar o cotidia-

no das famlllas das classes populares.

Nas historias das criancas (Capitulo I), percebe-se a
quase impossibilidade destes pais ajudarem nos deveres de
casa, uma vez que pouco se encontram com seus filhos nor
imposigoes determinadas pelas condigoes de trabalho a aue
estao submetidos. Nas poucas horas que ficam em casa, nrin

cipalmente as maes, encontram-se envolvidas com as tarefas
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domésticas. 0 tempc que sohra para os pais € tao restrito
que, em geral, & todo gasto na tentativa de refazer as ener
gias subtraidas pelo trabalho. Além disso, muitos deles
nao passaram pela escola ou dela saliram muito cedo estan-
do, desta forma, impossibilitados de trabalhar com suas
criancas os contetidos veiculados por ela.JEggilealukﬁgjﬁm
_& desconhecida-peta-professora, ~uma vez. que muitas delas vi

T o0 s e

vem em condlgoes similares, sendo tambem impedidas de acom

panhar 0Ss estudos de. seus fllhos.

0 ideal preconizado .na fala de algumas professoras

e AR A e

confirma mais uma vez, para mim, que a escola & uma insti-

tuigao pensada.e organlzada tendo em v1sta uma crlanga pa-

drao, de classe medla CUJOS pals tem condlgoes reals de

—

acompanhar seus estudos.

As professoras sac unanimes em afirmar que um dos ob
jetivos do dever de casa & ensinar a crianga a ter Trespon
sabilidade. Mas na medida em que ele, obrigatoriamente,exi
ge a participacao dos pais no acompanhamento é de se per-
guntar se este objetivo tem razao de ser. Entendo que a
crianca aprenderia a ser responsavel, se ela o fizesse so |
zinha, sem depender de outras pessocas para desenvolvévloj

bem.

Esta questao, do angulo em que a vejo, interfere na
autonomia, na medida em que pode alimentar na crianga a
sensacao de impotencia. Ela sente-se incapaz de desenvol-
ver as at1v;§§§g§ de casa quando nac existe alguem que pos
sa orienta-la. Isto deve-se ao fato de que a crianga, para
realizar a sua tarefa, necessita saber ler para compreen-
der as orientacdes do dever de casa. Como a maloria destas
criancas sO consegue ler e compreender as orientagoes da-
das por escrito no final do ano, tornam-se impossibilita-
das, antes disso, de realizar astarefas de casa quando nao

tém ajuda de alguém.

/—A
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"na hora que eu entrego a folha eu pego

demais para eles: "pede para alguem o-

lhar o dever direitinho"... Porque se
nao tiver alguma pessoa para ler como &

que eles vao fazer o dever?,.. Por exem

plo, tem assim: recorte do jornal uma pa
lavra que tem o ‘irmaozinho a2 ou tem -~ a

silaba ta. Quer dizer, se nao tem  uma

pessoa para ajudar, eles trazem tudo er

rado, escrevem o nome deles... Qutro

dia, eu dei um deverzinho para eles: re

cortar no jornal uma palavrinha que te—

nha a silaba ta. A maioria _Mesmo nao le

vou porque nao entendeu, nao tinha nin-

guem para ler"
". .. Ontem, 12 na escola, teve uma reu-
nizo de pais e a supervisora ate suge—
riu o seguinte: o dever de casa € res—
ponsabilidade do pai e da mae..."
"... Nao estou dizendo que o pai seja
obrlgado a expllcar a materla mas algu-
ma c015a que a crianca mao entendeu na
sala, as vezes, 1nd1v1dua1mente ele cap
ta melhor. Nao sao tao poucos . os que
dao assistencia, mas sempre fica algum
a desejar... Depende da turma tambem,mas
sempre tem alguns que, por falta de tem
po ou porque nao liga mesmo..." o

Mais uma vez aparece o paradoxo entre o real e o ir

real Nas falas das professoras Dercebe se que elas pos-
suem um conhecimento, ainda que algumas vezes precario,das
condicoes de vida de seus alunos. Entretanto, mesmo com €s
te conhecimento da realidade, fazem ex1genc1as irreais, uma
vez que esperam que se realize aqullo que @& 1mp0551ve1 de
ser realizado. Elas demonstram saber que muitos pais sdo
analfabetos, que outros encontram-se afastados de casa du-

rante a maior parte do tempo. Sabem que, mesmo querendo a-

judar seus filhos, muitos pais estdao impossibilitados de fa

ze-lo. Apesar de todo este conhecimento da realidade, con-
tinuam exigindo a ajuda dos pais e castigando os = ' alunos
quando estes nao realizam as tarefas de casa. E muito co-

mum as criancas serem privadas do descanso e brincadeiras
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na hora de recreio,quando nao fazem seus deveres. Em al-
guns casos, elas os fazem apds oS horarios de aula,ficando

com a Supervisora ou Orientadora que fiscaliza seu traba-
lho.

Desta forma, @ dificil acreditar que o dever de ca-
sa atinja o principal objetivo preconizado pelas professo-
ras: a responsabilidade. Tudo parece nos mostrar que todos
530 responsavels pela ‘tarefa (os pais, a professora, as ve

zes, a supervisora e a orientadora) mas nunca ¢ dada a res

ponsabilidade para a crianca.

Uma das maes, de classe media, que esteve presente
durante a entrevista com a crianca (Ana)»>opinou a respeito

das tarefas realizadas em casa:

"E uma carga muito pesada para os pais.
Se a gente nao der a851stenc1a em casa,
a crianga nao da conta, a mnao ser uma
crianga que ja esta num ritmo legal. Se
eu tivesse uma carga de trabalho maior
fora de casa, eu nao ia dar conta. Eles
pedem para acompanhar e ensinar o dever
todos os dias...

Na fase de alfabetizagao nao tem muito
jeito de trabalhar com a criancga em ca—
sa... A professora enche o quadro de coi
sas que a crlanga nao sabe. Eu sentava
com ela e querla que ela compreendesse.

Depois que eu vi que nao podia fazer is
so. Eu tinha que ler e fazer ela respon
der ou copiar"

A partir da fala desta mie de classe média, e pos-
sTvel deduzir as grandes dificuldades enfrentadas pelas
maes da classe popular para ajudar seus filhos nas ligoes

de casa.

No jogo entre o conhecimento real e 2 exigencia ir-
real quem sal Derdendo sempre e a crianga pobre. Ao mesmo

tempo que O professor nao ignora as condicoes de vida dos
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pais, ele sente no seu cotidiano o peso das suas proprias
condigoes de vida e de trabalho. Faltam-lhe condigdes téc-
nicas, materiais e de tempo para cumprir a programagéo exi
gida. E necessdrio entdo dividir a responsabilidade,culpan
do os pais. Sendo assim, a
LFARY doa

ficar um pouco o fracasso dessas criangas.

_falta de apoio serve para justi

OQutro objetivo preconizado para o dever de casa € o
de fixacao de contelidos. Dizem as professoras que, através
do "para casa', a crianca fixa o que foi ensinado e demons
tra o que aprendeu. Na medida em que necessita da ajuda dos
pais, esse objetivo e também ‘questionavel, pois a apresen-
tacao do dever de maneira correta nao garante que a crian-
ca fixou o contelido nem tampouco, desta forma, ela tem o-

portunidade de demonstrar o que realmente aprendeu.

5. 0S PODERES DO PROFESSOR EXPRESSOS NO CADERNO

No caderno de todas as sete criancas aparecem esti-
mulos, reprimendas, conselhos e recomendacoes escritos pe-
la professora. Algumas vezes, estes pequenos recados apare
cem manuscritos pela professora, outras vezes, eles sao ca
rimbados nos cadernos e outras, ainda, sao mimeografados.
Sao usados também simbolos para manifestar a aprovacao ou
desaprovacao ao trabalho realizado pelas criangas. Os mais
comuns sao o coracao ou a estrelinha em papel laminado dou

rado ou prateado.

Estas mensagens, algumas vezes, estao diretamente re
lacionadas com o trabalho desenvolvido pela crianga no ca-
derno: "Sua letra esta linda! Muitc bem! Otimo! Mais Capri
cho! Mais Atencdo! Vamos Melhorar! Sua letrinha estd feial"
OQutras vezes, estdo completamente dissociados da tarefa de
senvolvida: "Fofinho! Gracinha! Beijos' Vocé vai longe, ga

T

roto! Joimnha!"™ Alguns sugerem a competicdo: 'Voce & cam-
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pedo! Vocé & quase um campeao. Estude para ser o campeao.
Vocé vai longe, garota! Quero ver vocé brilhar' Outros,ain
da, procuram levar uma mensagem de confianga na crianca:
"Yocé & capaz! Confio em vocel"

‘Entretanto, a Caracteristica Comum a. todos._estes re

cados € a im pessoalldade. No capltulo introdutorio a fala

de uma das criancas expressa muito bem este aspecto: "Ela
escreve igual pra todo mundo."

Todas.as professoras afirmam que estes recados, so-

bretudo as. manlfestagoes positivas, surtem bons resultados,
fazendo com que a crianga se empenhe em sempre fazer me-
lhor.

"Quanto z parte de elogio, eles gostam
muito e, quando a gente fala para melho
rar, eles procuram melhorar por causa
dos bilhetes™.

"Agora tem estrelinha que a gente colo-
ca... Se a gente coloca em um, eles a-
doram... Eles ficam doidinhos... Eu dou
para os que fizerem direitinho. Para os
outros, tambem 12, um dia, eu coloco pa
ra incentivar tambem"

"Para eu dar uma reprimenda, eu  tento,
por todos os lados, contornar a situa—
cao sempre dando um elogio. Sempre in—
centivando a crlanga a caprichar. Preci
sa ver como os meninos ficam radiantes
quando a gente da um "Parabens". Princi
palmente esta palavrinha assim, que a
gente guarda muito, para aquele capri-
choso .mesmo"

"A importancia do elogio & tanta como
corrigir o menino. E quase como voce dar
um presente a ele... Para eles, as ve—
zes, & dificil receber um "mais capri-
cho"... Eu ja tive aluno assim, de cres
CEeY mesmo na organlzagao, no i1nteresse,
justamente por causa dos elogios".
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A fala das professoras € coerente com o que obser-
vei nos cadernos. Na‘realidade, os_elogios e os ''desafios"
positivos sao mais utilizados que as reprimendas. Entretan

" to, alguns casos me chamaram ‘atengao, pelo fato de me pas-

sarem a idéia de que nio é o exerC1C1o que estd sendo ava

liado e 51m;wgm;r1qnga.v0 caso de Tiago € um caso tipico.

Antes de entrevistar a crianca, conheci através de seus ca

e e s et ot T

dernos a imagem que a escola me passava. Em quase todos os
e .
exercicios, os recados colocados pela professora eram de -

T

"Mais Capricho! Mais atencao! Olha a conversal!' Em alguns
momentos, eu sentia que ele se esforcava para melhorar. Seus
exercicios estavam sendo feitos com mais capricho e menos
erros. Entretanto, me parecia que aos olhos da escola, por
ser visto como um aluno indisciplinado, ele sempre merecia
reprimendas. O oposto disto acontecia com Junia que, no ge
ral, € uma. "aluna aplicada', mas que, em alguns momentos,
fazia suas tarefas sem muito capricho e com erros. Entre-
tanto, como aos olhos-da escola ela € uma "boa aluna'lem to
dos os seus exercicios, mesmonos mal feitos,recebia: '"Para

béns! Continue brilhando!" etc.

Isto se explica, em parte, pelo fato da professora
ter um tempo mﬁiEb limitado {dentro da sala mesmo, enquan-
to as crlangas trabalham em outros cadernos) para a corre-
cio dos exercicios. Sendo assim, como ela ja tem, desde os
primeiros dias de aula, uma avaliagao preconceituosa  das
¢riancas, nao tem condicoes de perceber e acompanhar o pro
cesso de cada uma. Com isto, perde-se a possibilidade de

COIHP&I‘&I‘ a/gz;gnga, COIH ela mesma, OU Sej& Derceber SEUS
- -

\\._,,.4
pTogressos e retrocessos, faze- la refletir sobre suas pro~

pr1as p0551b111dades e 11m1tes naquele momento.

Como o objetivo maior da corregao € o controle (ver

quem fez e quem nao fez o exercicio) e demonstrar» aprova-

gao ou desaprovagao em relacao ao que fol feito, o profes
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sor se obriga a todos os dias ver todos os exercicios de
todas as criancas. Sendo assim, ha dias em que passam por
suas maos ou por seus olhos mais de 100 cadernos. . Exempli
ficando: em um ‘dia, ela corrige oS exercicios de casa e de
pois, corrige o ditado ou exercicios no caderno de Portu-
gués e, em seguida, corrige o trabalho feito no caderno de
Matemitica.. Se ela tiver uma classe com trinta e cinco
criancas, ao final de uma jornada.de trabalho de quatro ho
ras, além de todas as demais atividades, terao passado por
suas mios 105 cadernos de criangas. Em uma semana,isto sig
nifica, aproximadamente, quinhentas corregoes nos cader-
nos, em um mes duas mil, em um ano, aproximadamente, vinte
mil. Isto, sem se considerar tudo o mais que a professora
necessita fazer para que a crianca "aprenda'. Por esta ra-

e T T e

zdo, o que acaba predominando no momento em que ela coloca

um eloglo uma reprlmenda ou estlmulo "€ o pré-conceito que

ela ja tem em relagao a essa crlanga e nao- o resultado do

nfrabélho daquele dla.
Um outro aspecto que importa ser pensadoc aqui, resi
de no fato de que aquilo que .a crianca faz parece ter ape-
nas uma funcdo: a aprovacao ou desaprovagao da professora.
A Unica pessoa que 1& 'os seus escritos' & a professora. A
quilo que a crianga escreve nao tem uma funcao social, nem

para'o grupo de criancas daquela sala, nem fora dele.

Por outro lado, como se _evidencia na fala das pro-
fessoras, a alegria da crianga esta em receber um elogio.
Fica evidenciado também que realizar bem a tarefa signifi-

ca agradar a professora. Nﬁo se fez referéncia em nenhum

mento, em consegulr 501UC1onar uma dificuldade ou em inven

tar uma resposta nova.
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Como as tarefas, em geral sao mecanlcas e traba-
lhadas Eggzéamente a nlvel ‘dos asnectos perceptlvo- moto-
rgi_gg_gg_@gggglgggaowma corregao € também mecanica, feita
a nivel dos erros e acertos e do capricho aparente. Desta
forma como nao existe por parte da professora e, conse-

qlientemente, da crianga, um "didlogo com o conhecimento' (u

w -
sando a expressao de Sonia Kramer), 0 processo da crianca,

os momentos reais de construcdo de conhecimento que ela
vive, apesar da ‘acao da escola, ndo sdo percebidos ou con-

51derados.

A palavra da professora, o seu recado, & tido como

germe para a mudanca de comportamento. Ela & vista como a

germinadora da m mudanga e & atribufda a ela uma forca que
realmente nao tem. Desta forma o0 motor da aprendizagem e

transferldo do conheC1mento para a fala da professora atra

e SRR "

vés dos estlmulos.

P

et

oy

Pelo fato do conhec1mento nao ser visto ‘como algo
que pode ser construldo prazerosamente, a aprendizagem pa

rece depender fundamentalmente, de premlos e punicoes.

Aqul, torna-se mais uma vez importante fazer mencao
a questao da autonomia (embora ela venha a ser retomada no
IITI Capitulo). Considero, entretanto, que neste momento,
devo-me referir a ela,relembrando a diferenciacdo feita por

Kamii entre autonomia e heterenomia:

"No ambito intelectual, autonomia também
51gn1f1ca auto—governo assim como hete—
ronomia € ser governado por outrem"

(Kamii, )‘985)

Como pretender que as criancas conquistem a autono-
mia intelectual se elas, na pratica cotidiana, 550 sistema

ticamente desencorajadas a pensar autonomamente e a todo 0

momento dependem da aprovacao do adulto?
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Matemdatica: um conhecimento social?

N P W -

. Transgressao na busca da autonomia
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PROCURANDO A CRIANGA NO CADERNO

1. INTRODUCAO

Neste capitulo, sera feita a apresentacao analise

i g

e 1nterpretagao de dados relativos ags conteudos e a for-

S o

~ g

ma como foram trabal&ados nos cadernos das mesmas crian-

cas a que se refere o Capltulo II.

Foram analisados apenas os cadernos onde foram tra-
balhados os contelidos de Portugués e Matematica, por  se-
rem comuns a todas as escolas frequentadas pelas criangas
ciijos cadernos foram coletados. Os contelidos das demais

disciplinas, em algumas escolas, n3o sao trabalhados e, em

outras, sac trabalhados de forma assistematica. Apenas nos

cadernos de uma das criancas encontrei registros de Cién-

cias e Estudos Sociajs.

Desenvolver um estudo acerca das areas de conheci-
mento, Portugues e Matematica, trabalhadas na la. série,
via caderno, significa nao apenas analisar os conteldos des
sas areas, COmO tambem procurar exp11c1tar os caminhos per
corridos pelas criancas para a sua insercdo de forma siste
matiggfgg_gglEgzgﬁlgzrada. Portanto, neste capltulo, onde
discuto os conteudos estarei ao mesmo tempo discutindo a
forma como sao velculados. As categorias utilizadas para a
andlise permltem uma abordagem desses dois aspectos simul-

taneamente.

Aqui,; considero fundamental abrir um espaco no sen-
tido de explicitar o tipo de postura cientifica que condu-
ziu minha investigacio. Na realidade,quando busquei, atra
vés da andlise dos cadérnos, entender o que ocorria com a

criahi¢a no seu primeiro ano de escolaridade, ndo me lancei
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na descoberta de algo que fosse totalmente novo e desconhe.

cido.para mim. De uma.certa maneira, este conhecimeﬂto que
wganh-ou forma e concretitude atraves dos cadernos, ja esta-
va em processo de construgao durante a minha vida de estu-
dante e de profissional da educagdo (ao qual faco referén-
cia na introdugao deste trabalho). Desta maneira, & impos
sivel negar que fui a campo com uma série de conhecimentos
e concepgoes construidas durante a minha trajetdria.

Ao longo de minha vida profissional, deparei cons-
tantemente com a necessidade de conhecer praticas pedagogi

cas diversas e diferenciadas, bem como contr1bu1goes de
\“‘\.

tedricos que tem avancado no entendimento de questoes rela

tiwvas. -ao processo de alfabetlzagao . .de construcgao do con-
ceito de numero pela crlanga. Na busca continua de respos
tas, para ‘as questoes que foram sendo colocadas pela pratl
ca, ful construindo minhas convicgOes pessoais acerca da
educacgao. Assim, a definicao das categorias de andlise e a
interpretagao que faco dos dados da pesquisa refletem mi-
nhas 0pgoes teorlcas e metodoldgicas.

Desde a escolha do.titulo, este capitulo & fortemen
te influenciado por.esses fatores. Na realidade, quando pro

curel encontrar a crlanga no caderno, essa minha busca foi

orlentada por concepgoes que apontam para a crianca como
SUJeltO da aprendizagem, portanto, como construtor do co-
nhecimento. Ao longo da pesquisa, na relagao que ful esta-
belecendo com meu objeto, fui delimitando as categorias
sem perder de vista a crlanca/SUJelto. Ao mesmo tempo, fuil
sendo conduzida pelas"éV1denc1as‘que‘me apontavam para oS
obstaculos impostos pela educacao escolar a emergencia do

sujeito no processo de aprendizagem.

"Procurando a Crianca no Caderno' com a conv1cgao

de que, apesar da acao da escola, ela €& sempre sujelto, de

parei-me com alguns fatores que, ao longo do processo de




82

‘investigacao, repetlam se tanto nos cadernos quanto nas fa

las-das professoeras., a resnelto das atividades ali desen-
volvidas. Esses fatores, a meu ver, constituem 0 tfipé qgue

sustenta e uniformiza a pratlca escolar expressa.no cader-

no das crlangas. Sao eles: a Memorlzagao a Padronizacao e

a Qggggntextuallzacao (que sao tratados nos topicos, 2, 3
e 4).

A partir desse tripé e a luz dos dados apresentados,
na segunda parte (topicos 5 e 6), farei uma analise inter-
pretativa dos contetdos das areas de Lingua Portuguesa (Al
fabetizacao) e Matematica, e da forma como eles sao veicu-

lados na la.serie do 1° grau.

Finalmente, na 3a.parte (topico 7) deste capitulo,

analiso os dados que me apontam a p0551b111dade de emergen

C1a da crianca no processo. de aprendlzagem.

2. MEMORIZACAO

Das paginas dos cadernos das criancas depreende-se

a idéia de que, para a escola, aprender é memorizar. Desde

0s primeiros contatos da crianca com a escrita e com a Ma-

tematica, evidencia-se a énfase nos aspectos mnemonicos.

A partir da leitura do caderno, € possivel deduzir
que a maidr parte do tempo ocupado pela crianca na escola
& utilizado com atividades de treinamento, através da repe
ticdo. Logo nas primeiras paginas dos cadernos, aparecem
copias de letras visando o treinamento da grafia correta:

vogais, consoantes, mailsculas, minisculas.
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As palavras sdo introduzidas a partir das dificulda

des que encerram. Inicialmente, as de correspondencia biu-

nivoca entre som e letra.

o

DUDU

o, MM@W Emém

ﬂmmeu SUSOAL TOOU.
Jm A%k POUL.

/U@@fum w@uﬂmmm
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JUMiA

bala. . baio. baleia _ banana.-
bal§o bad  baba. babou-
bola - boa. bone - bobo-

b%@ bode- b@(‘}ug{a - boi_belo
hebo- bule. nabo_ bolo-

S3io organizados grupos de palavras que sao numera-
dos pela ordem de aparecimento (1°¢ grupo de palavras, 2°
grupo de palavras, 5) ..., 26° ..., 33?2 ...). Em um dos ca

dernos eles aparecem numerados até o 41° grupo.
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C,f-berQ.

:uu,gOiu_gago Qomo_ guCL guia
Dwolq galopa.- %ameg& davido. \agoCL
Ogu&‘.eguo. r‘egua a,ngo p&p&gajo
Qado-sagu Pega- Pegou ugu Cj,u?zq

Estes grupos sao copiados muitas vezes pelas crian-

¢as durante o ano

u LMy, /@k )V L0 w’u — \L oo fA

‘-"LCL - UWJ,L%}' le(u 52— ]

.

fupuo- hedo - ypetils
Xl&pfﬂ Inime- hoty ln20F

.JUJVIH '



Depois fazem exercicios de separacdo de silabas, gé

nero, numero e nos cadermos de alguns anarece também 0

grau das palavras.
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As copias de palavras e os exercicios sdo repetidos,

muitas vezes, com pequenas variacoes. Em alguns cadernos,
’ - - . -

aparecem alguns exercicios diferentes em que, a partir de

silabas desordenadas, as criancas formam palavras (exem-

plo: lei-cha-ra - chaleira) ou de combinacoes de silabas pa

ra formar palavras. Ap0s inlUmeras repeticoes de cada grupo

de palavras, sao feitos ditados de palavras soltas.

RICARDO



As palavras que foram escritas com erros no ditado
sao copiadas novamente e, algumas vezes, a ordem da profes
sora & de que copiem as palavras que erraram, varias ve-

Z€S.
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Depois, sao trabalhadas frases ou textos propostos
pela professora nos quais sao utilizadas as palavras que

aparecem no ''grupo'’ que esta sendo estudado.
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THIAGO

Lenb{ val a v:flaﬁ. -
Ela leva a wviola |
| A viola ¢ lewe .., leve™
LA viole val a wala
A wma

la

O que se percebe & que o objetivo destes textos &,
e - L C§ P i

unicamente, a grafia correta das palavras d@mﬁgrupo“. Mais
uma vez, as criangds sdo induzidas a copiarem tendo em vis

ta a fixagao das dificuldades ortograficas. Noutras situa-

goes, a cépigrrepetitiva de textos nac se relaciona a um

grupo ortografico especifico.
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O texto, apos ser lido e copiado varias vezes pela
crianca(a quantidade de vezes em que isto & realizado &
variavel), €& ditado pela professora. O ditado & corrigido
e as palavras erradas sao novamente copiadas (em alguns ca

dernos, aparécem copiados tres ou quatro vezes).

Finalmente, as criangas fazem a interpretacdo de tex
to que, geralmente, ndo & uma interpretacio, mas a copia do
mesmo texto apresentando algumas lacunas para serem comple

tadas com as palavras que faltam.




08

Esse & também o momento em que as criancas vdo for-
mar frases, utilizando palavras do ''grupo' trabalhado.

Essas frases, em geral, s3o copias das mesmas fra-
ses do texto ou muito parecidas.

FO-CCL %’rabes bean bohtTasf

,&w@/gj e Tssvo
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SO ap0s esse trabalho com um grupo de palavras, &
Que passam para outro. Se pensarmos que, em alguns cader-
nos, esses grupos chegam ao 41° e que, com cada um, & fei-
to o mesmo trabalho, € possivel imaginar a quantidade de
coisas escritas e repetidas que existem nos cadernos e 0

pouco interesse das criancas em fazer essas atividades.

A entrada da crianga para o mundo dos nimeros € tam
bem feita pela via da memorizacao e, portanto, trabalhada
enquanto treino. 05 numerais sao apresentados paralelamen
te ao .desenvolvimento de quaﬁtidades em conjuntos. Assim,
apresenta-se o désenho de cinco objetos e, em seguida, venm
escrito o numeral 5 e a palavra '"cinco", e assim por dian-
te. | '

5
¢ L C_ 5 5 5 5 5.5
c r 5 5 r_ 8555 5 556
CIMCE CUTCE LN &0t
MC@W&MC& e
UNCE W@’/ LAMNE

puou




1) )

Em alguns cadernos, percebe-se a enfase na grafia
dos numerais e, por esta razao, as criancas sao levadas a
cobrir pontinhos previamente marcados para desenha-los. Re
petem paginas e paginas com a grafia do mesmo numeral.
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A contagem numérica & também feita a partir do mode
lo fornecido pela professora, e & repetida'muitas vezes pe
la éfiéﬁgaw_com 0 claro objetivo.de levd-la a memorizar a
ordem e reprodu21r corretamente a grafia da palavra corres

pondente

0.1 8. 34 56789 10/ 1%
1304451614 18 |9

Cole o Cademo 1€ Hloe se dise
/_]Qé% @C’@P ;bcsos s

e b
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| ces

Os fatos fundamentais sdo apresentados a crianca na
forma de tabelas que sao copiadas todos os dias. Em alguns
cadernos, eles naeo aparecem como tabelas, mas na forma de

contas que também siao memorizadas através da repeticio comns

tante.

g 318423 =4 M-G:2
BBk s
34=4 3137 M |I428
2 e {7y
des Teg =it
255 1 ; g*; L i &>

= 10:0 A
BRI R
1210 [0°9] . o -
ZB{ (I::D?) ﬁD-‘%i_él }_Q‘A‘ Eév’
b Y o
Y08 R
Gili=10 064
+5= 40 ?“}'03—’5;5 | )
JuniA
Wgzg I -g-2 [3#9;.2 {11*8-3
Jf-2=0 B+3342 {fa- 39
| "HJ 11-8= 3185127 12= g4
3_3_/IL - 3_3;5%/; 12-4-¢

;'&Etmi;tu 14 513 {166
THEY T =G THST2 L 2T
BEGZIET 44~ 65 HS= 12 ia- 573

EFDEIL - .S-‘I;fu:m?:“’/ . -
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A adlgao e a. subtragao sao apresentadas paralelamen

te. Nos cadernos de algumas criangas, elas aparecem até o

total e o minuendo 18, em um deles chega a 20. Em Matgmg?iw

ca, trabalham também, repetidas vezes, o valor posicional

do numero operando o Quadro Valor Lugar (Q V.L. ).

m,eva)"f)’
T

A
el
a ;
i J | %@iv
i
R i

ainda, problemas envolvendo os fatos fun-

Aparecem
estes problemas

damentais da adlgao e subtragao Em geral,

possuem um enunciado muito semelhante,mudando apenas as

quantidades a serem somadas ou subtraidas.

RO%OR’\Q romrmu 2 coVey e Y dpié‘@ugwo-e
1 C)\OJQTGCJ Ro%o_‘nq cormp oy |

.
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Em alguns cadernos, aparecem OS contetdos relativos

a medidas: tempo (hora, dia, semana, mes e ano), comprimen

to e dinheiro.
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Estes contelidos, muitas vezes, sao mimeografados pe

la professora e, outras vezes, copilados pelas criangas nos
cadernos. Em seguida, existem orientagoes para que elas es

tudem todos os dias. Algumas vezes, & solicitado que co-
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Atrayés das orientacoes dadas pela professora paraa
realizacdo de tarefas, percebe-se o valor que € dado a me-

morizacao dos conteudos transmitidos.

s
~—




2 L 4
Sem mciéndia. a belexe Tur va-s¢

ﬂtacg C&F‘dﬁg

2. Copar a urhh;a,lé i ‘@Y@_—
§upkxngnﬁa_

3. Coplax o gl po artoas.
$‘oo ~ gﬂi? TOge- -
? Esﬁ)d&r 55€bj35

Estas orientacoes, em geral, aparecem no caderno com
a letra da crianga, uma vez que sio copiadas do quadro ou

ditadas pela professora.

Como ja foi dito, em outros momentos, um dos objeti
vos do dever de casa (para as professoras) ¢ a fixacao de
contetidos. A enfase maior & dada as copias de textos, de
grupos ortograficos, frases, fatos fundamentais, escrita de

numerails, etc.

Além destas tarefas, algumas vezes € em alguns ca-
dernos, aparecem exercicios mimeografados para serem re-
solvidos na propria folha ou no caderno. As determinagoes
para a realizacao dessas atividades escritas € as ativida-

des de estudoe tambeém sao orientadas atraves do caderno. En

geral, © que,é solicitado € a memorizacao dos conteudos

=

g!
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que foram transmltldos na escola: estudar os fatos, estu-
dar grupos de palavras, frases ou textos para o ditado, es
tudar determinado texto até saber de cor, estudar os meses
do ano, os dias da semana, as unidades de medida, a conta

gem de numerais de 2 em 2, 5 em 5, 10 em 10.

Mais raramente, encontrei nos cadernos orientacoes
para tarefas a serem desenvolvidas durante o periodo de fe
rias do meio do ano. (julho). Essas orientacoes, quando apa
recem, sao. no sentido de que as criancas leiam ou copiem
todos os dias um texto, ou que estudem ou copiem todos os

dias os fatos fundamentais ou os grupos ortograficos,etc,

Ffs _Fe,\”] a5
Chgﬁ aram[

Mah’\ae qu cro SR

aijv d@,!

Nad Posso esquécer@

N
M Faca o fda To‘dlc:s
Vg dias

2. Esfede todos s dias
QY‘h BﬁUPCL QT‘TQ_OIVO-&IEO

3 leia ‘f'cdjg_s o5 /elfurozs
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Aparecem, ainda, alguns recados mimeografados que en

fatizam o valor de estudar (memorizar para acertar).

Através de suas falas, as professoras confirmam a
importancia da repeticao dos conteldos que sao transmiti-

dos. Perguntei a cada uma das professoras:

"Por que as criangas repetem tantas vezes as mesmas ativi-

dades, fazem tantas copias?”

Algumas mostraram-se muito surpresas COmo se eu es-
tivsse perguntando a respeito do obvio. Em alguns casos,ti
ve que dar maiores explicagoes,referindo-me ao que havia
observado nos cadernos das criancas. Mesmo depois disso,al
gumas professoras me perguntaram: 'Como assim?" Depois de
compreendida a pergunta, a maneira como elas explicavam(as
palavras, os gestos e as expressoes) pareciam dizer que es
ta era a Unica forma conhecida por elas para alfabetizar

as criancas.



"Para fixar as palavrinhas. Para eles
aprenderem mesmo, porque ai voce da o
ditado, da para separar em silabas sem
pre. aquelas mesmas palavrinhas, para
eles fixarem, saber mesmo, saber ler.
Por que nao adianta la dar um dia, uma
vez e pronto"

"Fixacao. E fixando, né? Por exemplo,se
a gente da um grupinho de palavras, se
introduz um ajudante entao, all, a gen
te trabalha bastante, da exerc1c1o, da
ditado, copia, volta o exercicio de
novo, fixando, para ver se pode passar
para a frente"

"Jus tamente para eles gravarem, nao er—
rarem mais. Eu acho que da resultado,
sabe? Sei la, eles gravam as _palavras.
0 sentido desses exercicios e para o©
menino treinar a escrita, ne?E nao fal
tar nenhuma letra na palavra"
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va como sao trabalhadas as atividades foi a professora

Tiago.

-~

"Poderia existir um outro caminho para
a crianga aprender. Pode existir. Eu
acho ate que ha outro camisho. Eu acho
assim: que a questao toda & o menino
ter qgg_yggggg_g‘}a série., Tem que pas
sar por aquele periodo e que saia sa-
bendo ler. Eu acho que se fosseuma coi
sa espontanea, que isso acontecesse
mais naturalmente,a coisa seria dife-
rente. Mas por_gue voce e cobrado deum
lado e a crianca tem que sair lendo do
outro 1ado, esse é o caminho mais fa-
cil. E o caminho que produz rapido...
Eu acho que a escola, muitas vezes, a
primeira serle, principalmente, torna-
se uma coisa extremamente cansativa e
repetitiva. Por que tem aqueles trei-—
nos que o menino tem que ler, tem que
escrever, tem que repetir para mnao es-
quecer, que ele tem que visualizar pa—
ra ele nao esquecer. Por que? Porquevo
ce tem um prazo a cumprir. A pressa
que a gente tem, a ansia que o menimo
saia lendo. E a propria cobranca. Por

A Unica professora que questionou a forma repetiti-

de
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que tem cobranca. A sua sala val pas-
sar? Quanto de aprovacao vai ter na

sua turma? Assim, torna-se repetitivo
justamente a partir do momento que vo-—
ce tem que cobrar da crianca.

Eu acho que o problema passa por ai"

A fala desta professora, além de reforgar a fala
das demais, reforca tambem a impressao que tive, quando as
professoras expressaram de diferentes formas o nao-entendi
mento da minha pergunta, ou demonstraram que eu estava per
guntando a respeito do abvio. Percebi naqueéle momento, que

elas nao conheciam outra maneira de trabalhar“MAﬂunlca,mam
neira conhecida por elas e que garante, que Delo Menos al-
guns fixem p§_conteﬁdos e sejam alfabetizados, € esta, Es-
ta elas conhecem, tém seguranca, repetem 'todos os anos do
mesmo jelto', aprenderam nos cursos de Magistério, sdao o-
rientadas pelas supervisoras nesse sentido.

Pude sentir em suas falas um real interesse de que

as criangas sejam bem sucedidas na aprendizagem: desejam
que elas sejam alfabetizadas, que sejam aprovadas,que pros
“sigam emwgéus estudos. Existe tambem um programa a ser cum
prido, um resultado a ser apresentado, e as professoras a-
prenderam Que‘este & o caminho que dia resultados em pouco

tempo.

O peso de sua formacao e das condigoes de trabalho
em que vivem lhes impede até mesmo curvar-se ante a eviden
cia dos fatos: a classe inteira de Carla foi reprovada, a
classe do César teve uma aprovacdo de 50%. Na de Ricardo e
Dudu houve menos de 50% de aprovacao. Esses dados eviden-
Ciam que este caminho nao da bons resultados, nem mesmo
frente aos Eadroes de aproveltamento 1nst1tu1dos. |

Andre Laplerre referindo-se a memorizacac, diz que:
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"Tudo que foi apenas memorizado a forga
a nivel do cortex, sem ter despertado
0 eco emoc1onal & apenas um paras:.ta
de memoria. O esquecimento & entac um.
sinal de satude mental".

(Lapierne, 1984)

3. PADRONIZACAO

Como foi exposto nas historias das criancas (no Ca-
pitulo I), cada um tem em uma histdria de vida, um tipo de
zglggioweem~as~pessoas e com os objetos, pertencem a  uma
classe social, a uma comunidade, a uma familia. Todas es-
tas criancas tém um nome, um sexo, uma cor, uma idade. Em
funcao do trabalho de seus pais ou deles pr6prios, tem uma
determinada relacao com o mundo da producdao. Lutam ou ndo
para se manterem vivos.

Ao examinar os cadernos dessas criancas ndo conse-
gui encontra-las, ou melhor, havia pouquissimos indicios
da sua identidade nos escritos.

Ao conversar com as professoras, pedindo que me fa-
lassem um pouco das criancas, percebi que elas ndo as conhe
ciam como individuos. Todas conseguiram estabelecer um per
fll geral da classe, -entretanto, - poucas lembravam de carac
terlstlcas pessoais das criangas. Trés flzeram grande es-
forco para lembrar quem era a crianca sobre a qual eu per-
guntava, e que havia sido sua aluna no ano de 1987 (é im-
portante lembrar que as entrevistas foram realizadas em
marco e abril de 1888). A professora de Tiago lembrou-se de
le, logo de imediato, e sabia bastante de sua vida, porque
ele era um aluno que tinha dado muito trabalho. Jinia foi
lembrada, também de imediato, por ser otima aluna e filha

de conhecidos comerciantes do bairro. Ana também foi lem-
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brada, porque a mae ia muitc a escola.

Sabendo que essas criancas, durante um ano letive
durante quatro horas didrias, conviveram com essas profes

soras, € de se perguntar: que tipo de relacoes’ permelam

convivencia professor/aluno- naus@lﬂﬂde;%gla? De que forn

esses agentes se relacionam com o conhecimento?

Entendo que cognlgao e afetividade sao aspectos i

d1$50C1ave15 no processo ensino/aprendizagem. S6 se aprer

-

de realmente aquilo qu %captado “pela emocao, aquilo que

de ‘alguma. forma, nos desperta interesse e a necessidade d

aprender. Madalena Freire ao falar dessa relacdo diz que:

"Se a pratica educativa tem a crianga

como um de seus sujeitos, comnstruindo
seu processo de conhecimento,nao ha di
cotomia entre o cognitivo e o afetivo
e sim, uma relagao dinamica e prazerg
“sa de conhecer o mundo”

{ane, 193)

0 que encontrei nos cadernos das criancas foram co

- \H““‘—-———w N .
teudos extremamente 1mpessoa15 trabalhados de forma tota
mente 1mpessoa1.mf£.nenhum dos cadernos encontrei alguma :
1acao entrewcognlgao e afetividade. As criancas nao escre
vem sobre suas v1das , seus interesses ou suas necessidade

0 conhec1mento e tratado como-uma coisa totalmente alhei

is suas vidas.

Em todos os cadernos percebe-se uma grande semelha
ca tanto na forma quanto nosconteidos. No que diz respeito ao
primeiros escritos da crianga, percebe¥se que;independent
deles se chamarem Dudu, Ana, Carla, Jinia, Ricardo, Thiag
ou César, as letras sao apresentadas na mesma ordem e com

se fossem todas desconhecidas por elas.
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A primeira letra do nome da crianga, desde muito ce
do, & identificada por ela. A maioria das criancas, mesmo
as que nao frequentaram a pré-escola, ja ensaiam escrever
o nome antes de entrar para a la.série. Entretanto, isso

€ ignorado nas atividades de alfabetizacao. As dificulda-

des_ortograficas.sdo apresentadas na mesma ordem como se,

para tOdaswgngyignQaghqg dificuldades fossem as mesmas.
Lembro-me de uma aluna que tive quando dei aula em
pré-escolar. Seu nome era SHYRLEI. Pela 18gica escolar, es
sa crianca e seus colegas ndo aprenderiam nem mesmo na pri
meira série a grafia de seu nome, na medida em que ele en
cerra uma dificuldade ortografica nao prevista para apre-
sentacao e treinamento nessa série. Entretaﬁto, ’ SHYRLET,
aos 5 anos de idade, aprendeu a escrever sSeu nome e varios
colegas seus também o escreviam,sem que isso se constituis

se em uma dificuldade para eles.

No quarto capitulo, procuro demonstrar comoc & pos-
sivel as criancas trabalharem com as dificuldades ortogra-
ficas, a medida em que elas aparecem em contextos signifi

cativos, sem que elas sejam apresentadas a conta-gotas.

Nos cadernos das sete criancas, a ordem em que 0S
grupos ortograficos aparecem & a mesma, com pequenas varia
coes. As palavras utilizadas em cada grupo sao também qua-
se invariaveis. Os textos apreééntam variacces de uma esco
la para outra, mas a forma como se estruturam, as temati-
cas e a funcdo deles (fixacdo das dificuldades ortografi-

cas) € a mesma.

No que diz respeito 3 matematica, as atividades tem
bém sio muito parecidas; até mesmo os problemas matemati-
cos sao padronizados,apresentando pequenas diferengas- nos

enunciados.

T
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Nos cadernos de criangas de uma mesma escola,mas de
salas diferentes, percebe-se poucas variagoes. A mais evi-
jente & a que diz respelto 3 epoca em que sao tyabalhados ;im,
determinados conteidos. PoT exemplo, Um gTupo ortografico “ian
que & trabalhado 1O més de malo D& segunda classe, N2 8a.

e trabalhado no mes de outubro.

Percebem-se€ diferencas também quanto ao tempo gasto
para O desenvolv1mento de um mesmo contetdo- Enquanto um
contetdo pode SET trabalhado em uma semand. quma determing

da classe, €m outra pode demerarl um mes. Bssad diferenga N2

duracao do trabalho s€ deve, em muitos casos, a um malor‘nu

mero de exercicios de repetigad.

s Os cadernos de criangas de umad mesma classe parecen
carbonados, tal a semelhanca - entre eles: 25 mesmas coisas
‘escritas, © mesmo tipo de letra, OS mesmos desenhos mimeo-
grafados, oS mesmos tragos, OS mesmos textos. o mesmo tipo
de exercicios. AtE mesmo a5 frases "inventadas" poT eles
sao padronlzadas, apresentando q mesma estrutura e TeEepe-
tindo as ‘mesmas Dalavras As flchas (cabegalhos) sao Trepe-
tidas EE&BQfEE‘dlas, em geral da mesma forma. Algumas crian
cas do grupo estudado copiam-nas apenas N0 caderno de €sc8
1a, outras copiam na qula e em Ccasa- As fichas das diferen
tes escoclas, segundo mostram 0S5 cadernos. sao muito seme-
ihantes: © nome da escola, © nome da diretora, da profes—

sora € as VezZes da criancga.

& Og@gghgspecto observado foram os bilhetes escTitos
ou carimbados_ pela nrofessora com ©O objetivo de avaliéf' e
estlmular a crlanca. Eles 530 mlmeografados, carimbados ou

anuscrltos e as palavras utilizadas tambem, quase® sempre,

sao as mesmas.

Os textos de leitura, D& maioria das Vveres, sao a-

companhados por um desenho mimeografado feito pela profes
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sora e que algumas criancas costumam colorir. Sendo assim,

0 que,

ca.

algumas vezes, varia € o colorido feito pela <crian

O bo; e feio ... feio...
O bo e %_ Duoéuj
O boi do Du

e —— i e il e R —-

\/@ o boi Ada
0 boi baj);e, bebe_.
0 bou baba .. baba..

O 'lzoi CaIy

U A

Leitura
A zbelha plaou a orelha da ceitada da
ov glha.,

A ovelha £icou vermelha ¢ deu um povﬁ'a.
PL’ na coelha.

A Coe,“'\a, (lcau CO yYa\wag & cleu o malhoFa.ta
o Seu (Hho

0 £ ifko piscon o olho ¢ deu ¢ wulho pava
ymlhg -
O piolho Fegou a abelha e jogov @ nvma to.

| ha.
Coitada da abelha. _ﬂjm&
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frevla € uvma bela e .
Ela v 0 $alu

By e,leva&ok,,levqé?
Pavla leveu Bilu, ra lagog
Ele Yvuil,..gzxkll g
PO-U:}ZL Ay ra-T“tl

Fla & oviga, de Bije.

R
B CARLA
Em alguns cadernos, aparecem desenhos feitos pela

propria crianca, mas por 1lniciativa dela.

Apenas num dos cadernos analisados, aparecem algu-
mas propostas feitas pela professora: para que desenhem al
guma colsa (a parte que mais . gostaram de uma histdria) ou
que, a partir de um desenho feito por elas mesmas, escre-
vam uma historia.

Nos demais, aparecem alguns desenhos estereotipados,
copiados do modelo da professora, quando estiao trabalhan

do conjuntos.

A crianca, recém ou semi-alfabetizada, que ao en-
trar para a la.série se utilizava do desenho como forma pri
v1leg1ada de expressao, que enchia de cores sua vida e que
desenvolyla seu senso artistico, ao entrar para a la.série,

abandona essa forma de representagao do seu pensamento, por
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que na escola nao existe espago para essa atividade. Con-
versando com as professoras, pude sentir que ~ todas elas
percebem a importancia do desenho, mas por diversas razoes

nao o desenvolvem com as criancas.

Aqui, elas nos falam porque nos cadernos nio apa-
recem desenhos das criancgas:

"E uma triste realidade, mas muitas ve
zes a mossa preocupagao é tanta com
outras coisas, que a gente ate _esque-
ce da Educacao Artistica, que & tao
1mportante para eles. Eu tenho plena
consc1enc1a de que a Educagao Artisti
ca é 1mportante Por que so de ali-
viar a tensao que eles ficam & impor
tantissimo... Ano passado  aconteceu,
foi a coisa mais engragada. Eu entre
guei uma porgao -de folhas. de papelcar
bono, aquelas folhas que vem no papel
de computador. Eu falei com eles as-
sim: "voceés vao recortar estas folhas
cam ¢ dedo,. com as maos. Hoje nos nao
vamos trabalhar com tesoura, com Tré-
gua, com nada que possa cortar. Vamos
cortar com nossas maos & VOcCes vao
montar alguma coisa." Vitoria! mas foi
uma dificuldade tremenda. Como os me-
ninos tiveram dificuldades! Eles nao
sabiam que poderiam fazer varias coi-
sas com as maos deles"

"Se a gente pudesse, desse conta de
controlar o menino,.. enquanto o ou—
tro terminasse a atividade, o que ja
terminou desenhasse.,. Mas, alem de
dar confusao na sala, apenas alguns
teriam oportunidade de desenhar,o que
nao .seria uma coisa muito justa. Ou-
tros terminariam correndo, fariam a
atividade mal feita para poder dese~-
nhar, Entao nao seria uma coisa muito
legal, nao"

"Essa parte eu nem sei te responderpor
qué. Os exercicios que a gente da, as
datas comemorativas que t&m, geralmen
te, sao rodados pela supervisora, ne?
Os desenhos, por exemplo, da Pascoa,
dia do Tndio, do soldado, entac a gen
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te acha mais facil assim: passar para
o estencil e dar para eles colorir,
Nos nao temos aulas de arte. Eu acho
que seria muito importante se tives—.
Sell

"Olha, quando eu peguei essa sala. a su
pervisora me dlSSE. ”Olha, voce nao
pode perder tempo". Dal vem uma res-
ponsabilidade minha. Eu acho que eles
tinham que desenhar, sim. Eles tinham
que ter um desenho livre. Mas o meu
tempo era pouco. Eu fui comegar a al-
fabetizar em Maio"

"0Olha, eu acho importante eles desenha
rem. Até seria melhor que eles mesmo
desenhassem. Mas agora,’ como surgiu
esse negocio de mimeografo, entao...
Por isto que eu falei, isto esta faci
litando demais para as eriangas. On-
tem, ate eu estava comentando.sobre is
so. As criangas hoje tem tudo fac111
tado..HOJe, entao, eles tem preguiga
ate de copiar, ate de desenhar, Voce
da uma folha, pede para desenhar, as-
sim, sobre uma comemoragao, eles nao
conseguem desenhar."

Embora todas digam, de uma-certa forma, que e impor
tante a questﬁo do desenho,nao encontram.espago e nem tem
po para trabalha lo. E buscam uma série de razoes para jus

tificar (para elas mesmas provavelmente) porque nao tra

balham esta atividade buscando, de alguma forma, um culpa-
do: a crianca, a supervisora, a falta de tempo, a dificul
dade de controle, o mimedgrafo. Uma das professoras chega
4 expressar-que trabalhar com desenho mlmeografado & mais
fac11. Acho que ela conseguiu, com isto, sintetizar as fa-
las de todas as demais professsoras. E realmente mais fa-
cil trabalhar com o desenho mimeografado, na medida em que

& uma forma conhecida por elas, aprendida durante seus cur

sos de formacac. A maioria dos livros a que elas tem aces

so, veiculam ou sugerem esta proposta. Mals uma vez, temos

que nos remeter as condigoes de vida e de trabalho -de nos

sas professoras para explicar um pouco a sua acao junto as

criancas. Em varios momentos, elas nos falam da necessida
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de de cumprir um programa, das cobrancas que .sao feitas,da

falta de material, etc.

Um outro aspecto,ao qual algumas professoras fazem
referencia, € o que diz respeito.3 atuacao da supervisora.
Esta questao nos remete a divisao do trabalho.dentro da es
cola. A supervisora, em geral, € quem faz o . planejamen-
to, prepararos exercicios e, muitas vezes, até organiza as

provas. A professora cabe executar as tarefas.

Em uma das escolas, o esvaziamento do trabalho da
professora chega a tal ponto, que € a supervisora quem in-
troduz os coﬁfeudos ‘novos em todas as salas. Desta escola
foram analisados os cadernos de tres criancas (Jinia, Dudu
e Carla). Apenas na sala de Jinia (classe boa e professora
considerada 6tima) os contelidos sao introduzidos pela prd
pria professora. Nesta escola, no anc de 1987, havia 10
classes de la.série. Nao € facil imaginar o que significa
a introducao de cada“letra. e de cada grupo.de palavras, em
cada uma das salas, num periodo de 4 horas diarias. E im-
possivel é‘supervisora ter uma visao individualizada do
processo vivido pelas criancas. E impossivel a ela plane-
jér'em funcao das dificuldades de cada turma, .considerando
os progressos e as dificuldades de cada crianca. Por ou-
tro lado, gAégaona_superv1sora garante a padronizacao e o
controle do trabalho. O mais surpreendente & que as profes
soras reconhecem esta forma.de atuacao do supervisor como
positiva, nao tendo a percepgao da expropriagdo de seu tra
balho. E

Quando perguntei a professora de Carla de onde sur
gia a ordenacao dos grupos ortograficos e as palavras de

cada grupo, ela respondeu-me:




"E assim, a supervisora de la.serie &
muito.organizada. Ela tem o modelo de
tudo e ela passa para todas as profes,
soras. E € a supervisora que intro—
duz tudo na sala para a gente. Por
exemplo, vai introduzir as vogais, e
ela, Tudo & ela quem 1ntroduz. 0 nos
s0 trabalho de superv1sa0 e perfezto
demais, voce precisa ver. Ela intro—=
duz os ajudantes que sao cinco de ca-
da vez., Ela faz a jungao das dificul-
dades. Das vogais ‘ate a ultima letra
do alfabeto, @ ela quem introduz tu-
do. Entao, & so a gente dar continui-
dade... E assim o modo dela trabalhar,
Entao alguma professora que ela acha.
que tem mais exper1enc1a, s vezes ,nem
na sala ela vai. Mas quase todas as
salas ela vai, introduz o que preci
sa de introduzir e da assistencia fo
ra do comum'. -
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A professora .de Dudu explicitou a mesma questao na

resposta a outra pergunta:

do € o mesmo para todas as

o método de alfabetizacao adota
classes?

"Sim, FEsse metodo criadc pelas super
visoras e muito .interessante, a crian
ca aprende mesmo e, por isto, ele &
adotado em todas as classes da mesma
maneira. Sao os mesmos exercicios, 0s
mesmos textos, as mesmas provas, tudo.
S0 o que varia e a epoca em que eles
aprendem, Aquilo que os alunos das
primeiras classes aprendem, no.inicio
do ano, os das ultimas podem aprender
mais no final do -ano.

A introducao das letras novas e feita
pela supervisora em todas as classes.
Cada letra e introduzida com uma his-
torinha e com as criangas reproduzin-—
do o som. Depois, as criangas fazem co
lagem dessas letras. Existe um mate-
rial muitc interessante composto  de
letras grandes, sobre as quais cada
crianga passa o dedo sobre seus con-
tornos. Este e um trabalho individual
feito pela supervisora.
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Este trabalho exige muito do profes-—
sor mas a supervisora da todo o apoio
necessario: faz o material, seleciona
os textos e ajuda a professocra na sa— -
la de aula".

Nas demais escolas frequentadas pelasoutras crian-
cas (Tiago, Ricardo, Ana e C€sar) a agéo-da’supervisoranéo
se faz sentir no desenvolvimento das atividades, dentro da
sdla de aula, entretanto, de uma forma ou de outra, ela

contribul para a padfonizagéo.do trabalho pedagdgico.

Umn outro. aspecto.que visa a padronizagac € a organi
zagao das salas por desenvolvimento, mno inicio do ano, e
paf'éproveitamento durante o ano letivo. Visando homoge-
neizar ao maximo_as classes,sao anllcados testes no inicio
do ano letivo e, a partlr dos resultados, s3ao organizadas
as classes. Em algumas escolas, sac feitos varios remaneja
mentos, durante o ano letivo, visando uma maior uniformi-
dade. Assim exnllcou uma das nrofessoras a forma de distri

buir as criancas:

"E a partir do critério alfabetizacao,
e o metodo que foi alfabetizado.Duran
te os 15 primeiros dias, as  profes-
soras de todas as salas trabalham o
periodo preparatorlo e comegam a ftra
balhar com as vogais. Dep01s e apllca
do um teste e, a partir dai, sao for
madas as turmas.

Mas, durante o ano, as criangas  que
estao progredindo mais, ou as que mnao
conseguem acompanhar uma turma,sao re
mane jadas"

E possivel imaginar o que significam os. remanejamen
tos para uma crianca como Carla, que mudou durante o ano
quatro vezes de professora e de sala. Em nome da uniformi
zagao desrespeita-se o processo da crianga. Nao se conside
Ta a 1mportanc1a que tém para ela as primeiras referencias
fora de seu ambiente familiar: a primeira professora, 0S
primeiros colegas de sala, as relagoes que vao se estabeleg

cendo. com as pessas € com os objetos naquele ambiente.
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Esses remanejamentos na forma autoritaria como sao

reallzados, 1nterferem de forma 51gn1f1cat1va na autonomia

das crlangas“’que passam a ser tratadas como pecas de  um
tabule;rgﬁdgﬁgadrez, remanejadas de acordo com a vontade
dos "jogadores', sem que,ao menos, elas ou seus pais sejam

consultados ou comunicados.

A escola cada vez mais se assemelha a fabrica e, na
sua busca dé padronizacao, constantemente, me faz lembrar
0s setores de controle de qualldade. As pecas que apresen-
tam qualquer ”defelto” aquelés que nao foram reproduzidas
apresentando as mesmas caracteristicas do gabarito,sao eli
minadas. Nao servem para o uso no mercado. Em se tratando
de seres humanos, professor e aluno, ambos vivenciando mﬁl
tiplas experiéncias, como exigir que todos se 'conformem

ou deformem'" na rigidez dos modelos?

.

DESCONTEXTUALIZACAO

Antes de entrar na discussao a respeito do terceiro
fator que detectei como parte do tripe, que sustenta e uni
formiza as atividades escolares, € importante ser feita a
explicitacao do termo. Entendo por descontextualizacdo 0
ato ou acao de tirar o contexto, separar de, desarticular,
desv1ncu1ar cortar elos, divorciar, alienar. Senti neces-
sidade de explicitar o termo pelo fato desta nao ser uma pa
lavra dicionalizada. Entretanto, melhor que qualquer ou-
tra, consegue traduzir o significado do que pretendo expli

citar neste item.

0 que senti nas andalises dos cadernos € que os ele-
mentos ali registrados sao descontextualizados de diferen-

tes fermas.
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0 que foi mais eyidente nas leituras dos cadernos
e quewos escritos, ali, estao totalmente distanciados da
vida da éfiangal_A respeito dela  nao existe nada escrito,
éunib_séf'd‘seu nome, repetido centenas de vezes na copia
diaria da ficha. A escola consegue descontextualizar o prg
‘prioc nome da crianca,fazendo-a escrever, sem que para 1s5s0
exista alguma razao justificavel. Escrevem, em alguns: ca-
sos, mais de 1000 paginas pdr ano, para memorizar a escri
ta de muitas palavras que, talvez, nao facam parte de seu
mundo. Escrevem numerais, fazem contas, resolvem problemas
por razoes inexplicaveis: 'para aprender", ''para treinar",

'para exercitar', "'para acertar', "para fazer prova'.

cem ter um valor ‘em si e sao aprendidas para uso intermno.

S6 tém valor_dentro da escola. A escola se apropria do co-
\iﬁéﬁiménto historicamente construido, transformando-o em
atividade escolar e destituindo-o de sentido. A escrita foi
construida ndo com a finalidade de encher cadernos de es-
critos. Ela resultou de um longo processo de elaboracao men
tal dos homens,no sentido de representar o seu pensamento
de forma cada vez mais elaborada, buscando perenizar-se a-
través desta forma de representacdo. O homem primitivo pa-
ra aprende-la nao necessitou treinar para memorizar os Si-
nais graficos. Foram as necessidades de representacao e co
municacao que impulsionaram o homem a invencao da escrita.
E as suas primeiras inscricoes eram relacionadas ao seu
mundo proximo, aquilo gue fazia parte de seu contexto de

vida, de sua cultura.

Por que as criangas necessitam copiar paginas e pagi
nas de letras isoladas, de silabas, de textos, de numerais
em ordem, de fatos fundamentais, de exercicios no Q.V.L.,

! de problemas que nao sao "problemas" para elas?
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Mesmo se o fundamental fosse a letra bonita e a gra
fia correta das palavras e dos numerais, por que nao pro-
por que as criancas escrevam palavras de seu mundo, expe-
riéncias diversas da sua vida, ao inves de faze-las repetir
sempfe as mesmas coisas? Por que nao matematizar a vida co

tidiana?

Nos cadernos, vé-se também a descontextualizagao en
tre os pr6prios.conteﬁdoé escolares. O que & ensinado em
Matemdtica nio.tem relagao nenhuma com o que & ensinado em
Lingua Portuguesa. O proprio contelido especifico de uma a-
rea, ensinado em um dia, nao tem relacdo com o que & ensi
nado no dia seguinte. Exemplo disto €& as criancgas apren-
derem o grupo do "j" (§5>em um mes, e o do "'g" (V) em ou-
tro. O conhecimento & estanque, niao sao estabelecidas rela

coes entre um e outro contelido.

Descontextualizados também sao os desenhos mimeogra
fados qué aparecemfﬁbs cadernos, ilustrando os textos. Eles,
em geral, além de nao terem relagao com a vida das crian-
cas, muitas vezes, ndo tem relacdo com o texto que ilus-

tram.

Os recados escritos pela professora, manifestando a
provacdao ou desaprovacao em relacao ao que foi feito, tam
bém, muitas vezes, nao tém relacao com o trabalho que foi

realizado pela crianca.

Os dados,que apresento no item 7 deste capitule, in
formam-me que, apesar da descontextualizacao, as crilangas
encontram, por elas mesmas, formas mais significativas de

uso dos conhecimentos escolares em seus contextos de vida.

Entretanto, entendo que a escola nao pode ignorar
esses processos vividos pela crianga. Ao contrario, deve

ajuda-la a descobrir, nas atividades do cotidiano escolar,
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o conhecimento como algo_;elagigngdgvgpgughgglfura}quewﬁem

. uma funcao social e, portanto, pode ser utilizado na  sua

Htragsﬁggmggao e na de seu meio. Sinto.que & nesse sentido

que a instrumentalizacao teria que caminhar ao lado da emo
G380, ndo estabelecendo essa Tuptura entre razio e emocao,

ja nos primeiros anos de escolaridade da criancga.

"Os atos de conhecer sao momentos mui
to wvivos. Como comer. Como dormir. E
buscar conhecer e praticar a vida,ela
perpassando os sentidos, os pensamen
tos e os afetos".

(Freire, 1986)

Eu diria que, ao analisar os cadernos,.senti um di

A

VGrCiQmpgﬁa;Lgnixe,escola e vida. E, muitas vezes, lembrei
do Velho mestre Freinet que, em inumeros escritos,ensinava

"que a vida se prepara pela vida'.

.

5. ALFABETIZACAO: O APRENDIZADO. DE UM CODIGO?

Os cadernos das criancas ndo me permitiram, por si
sd, reconstituir a seqliéncia de contetdos desenvolvida du-
rante o periodo de alfabetizacio. A inviabilidade desta re
constituicao foi determinada, no caso das criangas de clas
se média, pelo fato de que elas nao comecaram a ser alfabe
tizadas, de forma sistematica, na la.série e sim, no pré-
escolar. No caso das criangas das classes populares, pelo
fato de nao terem, na ocasiao da pesquisa, todos os cader-
nos usados desde o inicio do ano. Sendo assim, nesse 1item,
0 ponto de partida foi a fala das professoras. Contudo, os
registros dos cadernos demonstram e complementam as ques-
toes explicitadas nas suas falas.

Inicio com a fala de uma das professoras que expos

em detalhes a forma como introduziu as criancas no estudo
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da lingua. Embora longa, estou me utilizando desta fala na
integra, nporque, de certa forma, ela traduz e sintetiza
o que foi dito pelas demais professoras, no que diz respei
to aos contelidos e a forma como foi trabalhada a alfabeti-
zacdo. Existem todavia, algumas variagoes quanto a manei
ra de alfabetizar. Estas diferengas também serao apresen-
tadas e discutidas neste topico.

" A seguir, a professora fala como conduziu o traba-
lho de alfabetizacao no ano de 1987: ‘

"Eu peguel essa classe em :Maio., Eles
ainda nao estavam alfabetizados.

Nos alfabetizamos pelo "metodo da Abe
lhinha". Mas eu trabalhei sete  anos
com o ""Casinha Feliz" que, para a pe—
riferia, era bem melhor. Os dois sao
fonicos, mas a ""Casinha Feliz" nao e-
xige tanto material do alumno.

LT na escola, nos ficamos durante o
mes de fevereiro, nas salas mais for—
tes, e, nos meses de Fevereiro e Mar-—
go, nas mais fracas, trabalhando com
o periodo preparatorlo, sem a crianga
escrever. So-com giz de cera, colorir
papel, rasgar papel magsinha, traba-
lho no patio, so aquele trabalho mes
mo para depoils pegar no cadermno...
Porque tem muitos meninos que chegam
no 19 ano com coordenagao motora oti
ma e outros, nao. ..

0 trabalho de alfabetizagao mesmo, co
mega com as vogais. Al, o treinamento
das vogais. Tudo com setinha, ponti-
lhado de onde comega, para eles faze-—
rem a escrita. Tem muitas criancas que
saem da primeira serie fazendo letra
espelhada ou com os movimentos incor
retos. Entao, voce comeca a pontllhar
e fazer as setas. Isso ai, no senti—
do correto, na direcao correta,e mais
coisas mimeografadas. No principio,
tudo pontilhado pordue eu acho que a
visao do meninc no quadro € muito di-—
ficil... Nisso ele ja vali comegando a
copiar a ficha. Na minha opiniao,isso
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eu ate ja discuti com a Supervisora
de outra escola, que eu lecionei...eu
acho assim que a ficha teria que ser
depois que o menino ja tivesse treina
do todo o alfabeto. Por que o nome do
menino, que vai na ficha, por mais sim
ples que ele seja, entram todas as le
tras. Ele tem que ver antes as letras
do alfabeto. Tem que saber antes a es
crita correta de cada letra. Como ng
o menino vai copiar ficha, se ele nao
sabe? Eles copiam muitas coisas sem
entender o que estao fazendo.Por exem
plo, o nome dele. Ele punca viu o no—
me dele, nunca viu aquelas letras, co
mo a professora vai exigir dele cer—
to? Corretamente? Entao eu acho as—
sim, que a gente tem que iIntroduzir to
do o metodo para depois a crianga co
piar a ficha, o nome dele, o nome da
escola. Eu comecei errado porque o ano
passado me foi cobrado. Entao eu tive
que comecar com a ficha em Maio.

Entao, depois, eu vou introduzindo os
grupos. Na "Casinha Feliz" a gente
introduzia todo o alfabeto. As letras
todas de uma vez. AT, eu achava bem
valido. Eu achava maravilhoso'Al, trei
nava todos os sons. Entao, onde o me—
nino estivesse sentindo dificuldade,
eu parava e trabalhava so aquele gru
po. Primeiro, as cinco vogais. Traba
lhava com as vogals todinhas primeiro
e aglutinava, depois que passa para as
consoantes. Depois que passo para o8
grupinhos, quatro de cada vez... Tudo
partindo do som. AT, trabalhamos o
~som de todas as consoantes. Os meni-
nos escrevendo e falando o som, voce
esta entendendo? Dai, na hora de aglu
tinar, eles ja sabem direitinho. E fa
cil demais para a professora.'" -

Atraves de sua fala, esta professora conseguiu ex-
plicitar o seu entendimento a respeito do ensino da lingua
escrita, a maneira como trabalha e as suas crencgas em rela

cao a melhor maneira de alfabetizar a crianca.
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De sua fala, procurei extrair alguns principios,que
no meu entendimento norteiam sua acdo. E importante ressal
tar, que estes principios aparecem também expressos nas fa
las das demais professoras entrevistadas como se fizessem

parte do ideario pedagogico do professor alfabetizador.Sao

eles:

¢ - 0 sucesso da alfabetizacao relaciona-se diretamente
com a questao de Método;

29 - No ato de ler/escrever estao envelvidos, priorita-
riamente, aspectos perceptivo-motores: coordenacao
motora fina, percepgaoc visual, auditiva, visomotora;

32 - A escrita € um codigo para ser transcrito e decifra
do;

4° - A crianca,ao entrar para a escola,nao tem nenhum co
nhecimento da lingua escrita;

5¢ - E através do treinamento que a crianca aprende a
ler e escrever,

69 - O professor ou o método devem definir, a priori,quais

sao as dificuldades nas quais as criangas vao esbar

rar.

Muitos destes principios, extraidos do discurso da
quela professora, sao reforcados nas falas das outras.Abai

X0, apresento fragmentos do discurso das demais:

"Ano passado, nos trabalhamos com ©
'"Metodo da Abelhinha". Este ano,vamos
trabalhar com o "Acorda Dorminhoca".0
"Metodo da Abelhinha" @ um método fo-
nico. Vamos apresentando as letras e
trabalhando com elas, depoils, vamos
treinando os grupos de palavras'.

"Tem um metodo, sabe, que a gente tra—
balha direitinho. A gente tem o plane




jamento, tudo direitinho... Cada pro-
fessora tem a sua copia. No plane ja—
mento j2 vem as atividades, os exerci
cios, tudo. Dai. a gente segue o meto
do todo direitinho"

"Cada letra & introduzida com uma his:

torinha e com as criancas reproduzin
do o som... Esse metodo criado pelas
supervisoras da escola e muito inte-
ressante. A crianca aprende mesmo, &
por isto que ele & adotado em  todas
as classes e da mesma maneira. Sao os
mesmos exercicios, os mesmos textos,

as mesmas provas, tudo'.

"A supervisora de la.série & muito or—
ganizada. Ela tem o modelo de tudo e
ela passa para as professoras. £ a su
pervisora que introduz tudo na sala
para a gente. Por exemplo, vai intro=-
duzir as vogais, e ela. Depois, ela
intreduz os ajudantes que sao cinco de
cada vez. Ela faz' a juncao das difi
culdades..." B

"A gente, por exemplo, da o grupinho
de palavras do V. Dai, pega cada pala
vrlnha. Por exemplo VOA. Em seguld@

diz: "vamos separar as silabas? VO-A".

Entao a gente desmancha a palavrinha

do quadro e eles escrevem no caderno.
Entao, a gente da uma volta na sala
inteira, para ver os que escreveram
certo e o0s que escreveram errado. De—
pois que a gente da todo o grupo de
palavrinhas, uma por uma, entao a gen
te distribui o grupinho de palavras
mimeografadas para eles. Em seguida ,
eles vao fazer a leitura deles e a
gente toma a leitura 1nd1v1dual de ca
da um. Aquele que a gente ja tomou a
leitura, vai copiando o grupinho de
palavras no caderno. Depois a  gente
faz o ditado da leitura, faz os exer—
cicios mimeografados, as interpreta-
coes e, mais no final do ano eles co-
megam a fazer composicao'

"Por exemplo, se a gente da um grupi-
nho de palavras, se introduz um aju-—
dante, entao, ali, a gente trabalha
bastante, dé exercicio, da ditade,vol
ta ao exercicio de novo para ver se
pode passar para a frente"

135



136

"0s que fizeram pre-escolar passam ra-
pido pelo periodo preparatErio por
que Ja trabalharam essas coisas. Os
que nao fizeram pre ficam tres meses,
e ate mais, no perlodo preparatorlo
trabalhando coordenagao e linguagem
oral... O professor fica muito ansio—
so em comecar e, as vezes, nao traba-
lha bem o periodo de prontldao e ja
comega a escrever... No perlodo prepa
ratorio, eles S0 fazem exerc1c1os de
coordenagao, mas nao com letras"

,"As fichas; eles copiam todos os dias...
Cada um tem sua ficha para copiar mno
caderno'.

Os discursos destas professoras a respeito do pro-
cesso de alfabetizacao, em geral, se mostram fragmentados,
mas cada uma, a sua maneira, reforca um ou outro aspecto ao
qual a primeira professora se refere. Estas questoes tambeém
evidenciam~se nos cadernos: das criangas, o que me leva a
concluir que se constituem nos aspectos mais significativos
do ensino da lingua, #ia primeira série. Embora eles nao se-
jam formulados nas falas das prbfessoras, enquanto princi-
pios, parecem constituir se de maneira implicita, enquanto
guias de sua acao.

Retomarei aqueles principios agora, no sentido de

explicitar, através da anilise, as 1mp11cagoes pedagoglcas

1nerentes a cada um e a forma atraves da qual se concreti-

zam no_! caderno.

1e - 0 sucesso da alfabetizacao relaciona-se diretamente

coma questdo de Meétodo

Quase todas asprofessoras entrevistadas referiram-
se ao método adotado, algumas emitindo juizo de valor, defen
dendo ou condenando esse ou aquele método, e outras, apenas

explicitando seus principais passos, Entretanteo, quando se
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referem a método, estao referindo-se a livros que apre-
sentam com algumas diferehgas a mesma seqléncia para a a-
prendizag@ﬂ?JNa.realidade, o que foi constatadomérque todas
as professoras trabalham com métodos sintéticos e, em geral,

fODlCO A {itiica excessdo € a professora de Ana que  traba-

lha com o método global.

0 metodo fonico consiste em partir da unidade mini-
ma do som, o -fonema, associando-o a sua representacdo grafi
ca: o grafema. O trabalho de alfabetizagao, nesta perspecti
va, tem sua enfase maior, (como & possivel inferir das fa-
las das professoras) -na percepcao auditiva. Por esta razao,
da-se um gfande reforco na questdao da pronuncia e apresen-
ta-se as grafias separadamente (em grupos) para faciliar a
diferenciagao entre elas. Neste trabalho de alfabetizagao,
privilegia-se os aspectos mecanlcos-da leitura. Somente
apos o dominio dos. aspectos mecanicos € que a crlanga ira
trabalhar os outros aspectos que tornam a escrita e a leitu

Ta compreensiveis.

Desta forma, o aprendizado da lingua na la.série 1li
mita-se a aquisicao de uma ferramenta que vira a abrir fen
das para a aquisicao de outros conhecimentos no futuro.O al
fabeto passa a ser, assim, a chave para a decifracao e
transcricdao de um codigo. A decorréncia deste principio na
postura pedagbdgica do professor, cujos reflexos aparecem nos
cadernos, € a de que, neste tipo de aprendizagem, elimina-
se o pensamento inteligente e a agao do sujeito da aprendi-
zagem\sobre ; objete a ser conhecido. O ensino da - lingua,
nesta perspectiva, limita-se a apresentacao de fonemas e
grafemas e, em seguida,ao condicionamento, aglutinacao, jus
taposicdo silabica e reconhecimento automatico da palavra.
Uma conseqlléncia, que pode ser extraida desta maneira de en

sinar, € a de que o fundamental para um bom aprendizado e

(3) As cartilhas mais usadas nas escolas pesquisadas sao: Abelhinha,
Acorda Dorminhoca, Casinha Feliz.
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a esqg}ha de um bom metodo. E neste sentido, que as falas
‘das professoras sempre estdo centradas no método, nos pas-
sos neceessarios para melhor apresentar os grafemas ou oS
fonemas e conseguir da crianca a reproducgao correta, seja

sonora ou seja grafica.
Os registros nos cadernos retratam os passos do mé-
todo utilizado e as atividades consideradas necessarias pa-

ra a sua assimilacao.

A No ato de ler e escrever estao envolvidos priorita-

riamente aspectos perceptivo - motores: coordenacao

monotora fina, percepgao visual, auditiva e visomo-

tora.

A crenca neste principio tem determinado que a agao
do professor junto 2 crianca, nos primeiros meses de -aula,
seja desenvolver a prontidao para o‘aprendizado da lingua
escrité. Isto & traﬁalhado, sobretudo, e dg forma mais exaus
tiva, com as criangés das ""piores classes', isto &, aquelas
das classes populares que, muitas vezes, nao freqﬂentaram

a pré-escola.

Entende-se, tradicionalmente, por ''prontidac' o pre
paro daquelas habilidades consideradas necessarias para a
aprendizagem da leitura/escrita. Em alguns momentos, as pa-
lavras "prontiddo" e "maturidade" sdo utilizadas como sino-
nimos. As condicoes reconhecidas, em geral, como necessa-
rias ao inicio da alfabetizacdo, e portanto, mais enfatiza-
das, referem-se sobretudo ds percepgoes auditiva, visual,vi
so-motora ¢ a coordenacao motora fina. Alguns professores
referem-se também & estruturagao espacial, lateralidade e

linguagem oral.

O entendimento de que a escrita € alguma coisa a

ser conquistada, apds toda uma cerimonia de iniciacdo  que
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estara aprontando a crianca para o grande momento, tem de-
terminado que se gaste de um a tres meses neste trabalho: o
periodo preparatério. Neste periodo, o "aspirante' & lingua
escrita e submetido a uma série de atividades (muitas, sem
divida, interessantes, mas a maioria delas, de treinamento
de habilidades) que, supostamente, estariam preparando a

crianca para a leitura e escrita.

As professoras sao unanimes em afirmar que,@durante
0 perIodo preparatﬁrio, a crianca n3o tem contato Comwé‘ba—
lavra escrita. Com isso, as atividades escolares que ja dis
ﬁééh de um tempo exiguo para a alfabetizag@o (um ano leti-
vo, que nao passa de oito meses de trabalho continuo) no ca
so das criancas das classes populares, elas podem ficar 1li-
mitadas a cinco meses, enquanto que, para as de classe mé-
dia, que iniciam este processo no Pré-Escolar, duram de dois

a tres anos.

-
o

Sendo assim, & facilmente explicavel porque crian-
cas sadias, normais e inteligentes como Ricardo e Carla nao
conseguem cumprir, em um ano, as exigencias do programa pre

visto para a la.série.

Varias pesquisas tem demons trado que o desenvolvi-
mento das aptidaes perceptivo-motoras niac constituem deter
minantes para a alfabetizacdo. Como tao bem explicitou Tel
ma Weisz''por detras das mdos, dos olhos e dos ouvidos exis-

te um ser que-pensa’. (Weisz, 1985).

A crianca, aos seis ou sete anos, quando entra para
a la.série, ja pensou sobre a lingua escrita, ja  formulou
e reformulou hipoteses para compreende-la, e esta em pleno
processo de investigacao deste conhecimento. E mais rele-
vante ainda, em geral, quando entra para a escola, ela nao

esta querendo exercitar habilidades. Ela esta sedenta para
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- ler e escrever. E essa impulsao que determina seu entusias-

mo inicial pela escola.

_Eliminar a palavra escrita do ambiente escolar, nao

permitindo que a crianga escreva neste momento, significa ig

norar o processo vivivo por ela e tratar esses conhecimen-
tos com¢ se fossem monopolios da escola. Portanto, contro-
lar, dosar, definir "a priori" o melhor momento, e estabe-
cer as condigoes nécessérias.para a apresentacao da escri-
ta, sem considerar o processo vivido pela crianca e as suas
necessidades, naquele momento, significa negar os conheci-
mentos ja construidos por ela, demonstrando que suas hipo-
teses e investigagOes estao. erradas. Em outras palavras,sig
nifica dizer que a escrita nao & nada do que ela pensa e
aquilo tudo que descobriu estava errado, o caminho nao era
aquele. E preciso esquecer o que aprendeu, para que tudo lhe

possa ser ensinado de outra forma.

—

Como a crianca nao € ouvida e a idéia cristalizada
€ a de que ela n3o estd pronta para adquirir este conheci-

1R

mento, € necessario que, em dois ou trés meses, ela se a-
pronte' (amolegca as maos, afine o0s ouvidos e exercite a

vista).

Q_termometro para medir o grau de prontidaoc adqui-

rido por todas as criancas sao as de classe média. Estas,ao

entrar para a.escola, ja viveram trés ou quatro anos de ex-
periéncia com atividades sistematizadas na pré-escola, Vi-
sando o desenvolvimento das habilidades perceptivo-motoras.
Além disso, estas criangas tém outro tipo de relagdo com a
escrita, percebendo muito cedo, sua funcao em casa pelo uso
constante que & feito dela. Para elas, a despeito da forma
como a escrita & ensinada, conseguem aprender a sua finali
dade poxrque, paralelamente a esse trabalho.da escola, a pré
tica social esta a lhes exigir a todo momento a escrita de

bilhetes, cartas, numeros de telefone, a leitura de reves-
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tinhas e identificacac de figurinhas, o entendimento de jo

se média. vai, apesar da acao da escola, desenvolvendo uma

relagao afetiva com a leitura e a escrita.

3° - A escrita € um codigo .para ser ‘transcrito e deci-
‘ frado '
Pelo que pude perceber, através dos cadernos das

criancas e das falas das professoras, a escrita niaoc é vista
nem tratada como uma forma de representacac, por essa razao,
0S seus aspectos construtivos nao sao considerados. Sendo
vista apenas do ponto de vista grafico e ortografico, sendo
ensinada como a reprodugao grafica do som ou a  reproducgao

sonora do simbolo, a escrita & ensinada enquanto "codigo".

CESAR
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Sendo vista .enquanto codigo, & necessario descobrir
a maneira '"mais facil' de ensinar a crianca a chave para a
sua decifracao. Como cOdigo, na maioria das vezes, a crian
ca da classe popular o ignoEg;wﬁghemsswmﬁnireiantoNggg¢h§§:h
quanto ‘uma forma de representacao, a escrita vem sendo cons
truidéﬁﬁélameiéﬁgﬁ“ﬁﬁitoméhtés de seu ingresso na escola.

Os estudos de Emilia Ferreiro e varios outros pes-
quisadores, que se utilizando do marco tedrico plagetiano
se empenharam no entendimento das dificuldades enfrentadas
pela crianga para aqdisicao da lingua, demonstraram como
ela constroem esse conhecimento. Varias experiencias peda-
gogicas, inclusive a nivel de Brasil, como as desenvolvidas
por Madalena Freire, em Sao Paulo, e peloc grupo GEMPA, no

Rio Grande do Sul, além de varias outras, ja provaram que €

possivel '3 escola dar continuidade aos conhecimentos, que

ja vem sendo construidos pelas criancas, 110 Seu processo. 2&

Entretanto, o que pude perceber através dos dados
obtidos, & que, aos olhos da escola, a crianga para adqui-
rir o cddigo escrito, necessita romper com suas experien-
cias e construgdes anteriores. E por isso que, quando pro-
curei a crlanga no caderno, ela nio foi encontrada. Ou me-
1hor;.56 ééﬁéééui encontra-la expressando sinais de resis-
tencia, pbr um lado, e por outro, apontando para a escola a
fﬁﬁgéo social da escrita (ver tdpico 7 deste capitulo). Nos
cadernos, nao é possivel sentir o processo  vivido pela
crianca na construcao do conhecimento, o que se encontra sao

formas cada vez mais elaboradas de transcricao de um c¢Odi-

go.
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MMNao se encontra no caderno o sujeito cognoscente,

T,

S—

aquele que T pensa, que crlawhlpoteses que comete erros e
\w

que 05 reformula ate conseguir compreender ‘este objeto que
€ a esgxlta. Nos cadernos, o que aparece & aquilo que a
Bioféssora ensinou e nao o que a criancga de fato aprendeu,
porque ela, nao sendo vista como um sujeito intelectual-
mente ativo, o que lhe resta € memorizar o codigo para po-
der utiliza-lo, talvez um dia, na representagao de seu pen
samento. Quando me refiro a um sujelto intelectualmente a-
tivo, estou me referindo ao termo no sentido utilizado por

Ferreiro e Teberosky:

"Um sujeito ativo & um sujeito que com
para, exclui, ordena, categoria, re—
formula, comprova, formula hipoteses,
reorganiza, etc.,, em agao interiori-
zada (pensamento) ou em acao efetiva
(segundo o nivel de seu desenvolvimen
te). Um sujeito que esta realizando al
go materialmente, porem segundo as
1n§tru§oes ou o modelo para ser co-
piado, dado por outro, nao.e habitual
mente, um sujeito intelectualmente a-
tivo"

(Feredino e Tebenosky, 1985)

4° - A crianca, ao entrar para a escola, nao tem nenhum

conhecimento da lingua escrita.

Procurando a crianga no caderno, quis perceber o)
que ela ja conhecia a respeito da lingua escrita antes de
seu ingresso na escola. Como nao havia escritas espontaneas
das criancas, o caderno nao me forneceu esse dado. Como to-
do o trabalho, desde o inicio, & desenvolvido tendo em vis-
ta sempre o acerto e como as atividades que predominam sao
as atividades de cdpia, nao foi possivel, através deles,sen

tir o processo e os progressos da crianca.
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Conversando com as professoras, elas me transmiti-
ram a conviccao que Se expressa nos cadernos: a de que as
criancas e, principalmente, as das tltimas classes (crian-
¢as da classe popular) entram na escola sem nenhum conheci-
mento sobre a lingua escrita. QuaSe nunca elas se referem a
qualquer conhecimento anterior (exceto aos relatives aos as
pectos perceptivo-motores) construidos pela crianca. Todos
os_conteldos sao tratados como se fossem novos. Um e;Eﬁﬁio
disto, € quando uma .das professoras afirma que a crianga
s0 pode escrever seu nome depois de aprender todo o alfabe
to, porque o nome da crianca € desconhecido para ela(pag. )
Em seguida ela questiona:. como o professor val exigir que
ela escreva certo? Esta e outras colocacoes das profes-
soras, associadas as questoes observadas no caderno, dizem-
me que elas ignoram ou agem come se ignorassem os conheci-

mentos anteriores das criancas.

A alfabetizacao, como ja foi detectado antes por
Emilia Ferreiro, & vista como um estado e ndo como um pro-
cesso? o—individuo estda ol ndo alfabetizado, domina ou nao
domina o c&digo. Como ela € vista enquanto um momento da es
colaridade, que € vivido, em geral, na la.série do 1° grau,
os conhecimentos sao trabalhados de forma estanque, sem que
se considere o que foi vivido antes e o que sera vivido de-
pois. Os estudos mais recentes a respeito do processo de
alfabetizacao (Ferreiro, Teberosky, Palacio e outros) par-
tindo da epistemologia plagetiana ja comprovaram que a
crianca, desde os primeiros meses de vida, vai adquirindo e
ampliando formas de conhecer e representar os objetos, até

chegar a palavra escrita.

"Assim, inicialmente, a crianga para

se expressar e comunlcar se utiliza
de formas sensorio motecras, ou seja,
ela conhece os objetos atraves de sua
aggo sobre eles: toca e pega, leva-
0s a boca, cheira, aperta e morde,etc.
Através desta exploragao, a crianga
faz uma leitura destes objetos.



Na medida em que pega um objeto, des
cobre que. alguns sao moles, outrdg
duros, alguns asperos, outros llsos.

Quando prova, descobre que uns tem 'sa
bor doce, outros tém sabor amargo,etc.

Porém, a crianca so consegue expres-—
sar estas descobertas através da ex—
pressac corporal (gesto, _choro, ri-
so, etc.),ja que ainda nao tala e
suas formas de comunicacac sao muito
primitivas,

Na medida em que se desenvolve biolo
gicamente e que amplia suas axperlen
clas € contatos com.o mundo,estas for
mas vao .evoluindo e a crlanga passa
a se utilizar de formas simbdlicas. Is
to &, ela adquire a capacidade de re-
presentar o munde 'que a cerca, uti-
lizando-se de simbolos como: lingua-
gem, imitacao, desenho, dramatizacao,
danga, modelagem, etc.

Portanto, a crianga nao apenas conhe
ce e explora o mundo, mas se torna
capaz de comunicar o que ve, sente e
‘percebe, atraves destas formas simbg
licas. B

Desde o inicio, a crianca, ao ter con
tato com o munde, faz uma leitura des
te e, assim, esta em processo de alfa
betlzagao.

Nesta etapa, a crianca ainda nao per
cebe a diferenga entre o desenho e. a
escrita. Ela pode ate _imitar a escri
ta dos adultos, mas nao atribui ne—
nhum significado ao que escreveu. Por
exemplo, se nas suas representacgoes
graficas a crianca desenha letras com
bolinhas, trac1nhos ou com formas bas
tante semelhantes as letras e lhe
perguntamos ¢ que escreveu, ela pode
dizer apenas que "sao letras". Ou, en
tao, ao "ler" um livro de  historias,
ela atribui 51gn1f1cado ds imagens, ig
norando o texto"

(Faria et alii, 1985)

14
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Continuando em seu processo de construcao da lingua
gem escrita, a crianca procura entender como se lé e escre
ve criando hipoteses de cariater qualitativo (tipos de si-
nais graficos) e quantitativos (quantidade de sinais grafi-
cos) que ainda nzo vinculam o .som 3 palavra escrita. Emilia

Ferreiro denomina esse periodo de pré-sildbico.

Difusamente, aos poucos, vali percebendo que existe

uma. relagdo-entre.o.que.se escreve e o.que se fala. Com is-
to, entra em conflito com suas hipoteses anteriores, aban-
donando-as e criando a hipdtese de que cada som emitido na
fala é representado por uma letra. FQEEEEE_EEEEEL—~natuIal—
mente, a gscrita silabica, usada por povos antigos antes da

invencao do alfabetos
\__\_

Na continuidade de seu processo e em contacto com a
palavra escrita, vai percebendo gue existem mais letras nas
palavras do que os sons emitidos na fala, que ndo consegue
ler, do ponto de vista convencional, aquilo que escreve, e
que os adultos usam mais letras que ela para escrever as
mesmas palavras.Suas hipoteses anteriores, mais uma vez ,sao
negadas. Ap0s intmeros conflitos e busca constante de infor
magoes, a crianga chega a perceber que, a cada fonema cor-
responde um grafema, formulando assim a hipotese alfabética.
Desta forma, ela compreende a estrutura da escrita e ja e
capaz de escrever o que fala e ler e o que escreve. A par-
tir desse momento, ela torna-se capaz de perceber as regu-

laridades e irregularidades de nossa lingua.

A crianca, de certa forma, no.seu processo de evo-

— R " . M ST .
lugao.da linguagem escrita, repete o processo. historico vi.
vivo pelo homem. Entretanto, ela nao reinventa o sistema de

escrita mas formula hipoteses para compreendé-1lo.
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5¢ - E atraves do treilnamento que as criancas aprendem a

ler & escrever

Esta crianca que investiga, busca informacoes e des
cobre naturalmente a escrita, ao ingressar na escola & sub-
metida a 'um rigoroso treinamento, que a distancia do enten-

dimento da escrita enquanto uma forma de ‘representagao.

Tanto nos. cadernos como nas falas das professoras e
das criancas saoc multo comuns expressoes como: treinar, sa-
ber ‘de cor, decorar, repetir todos os dias, copiar, etc. Pa

[N ——

rece haver uma crenca de que a ‘boa. alfabetizagao relaciona-
/ S e

se ao bom treinamento. Quanto mais a crianca treinar,melhor
conseguira reproduzir o que foi transmitido. Com isto, 1gno

ra-se que a crian

ca. que .conseguiu construlr.a hlpotese al-
fabetlca (percebeu.a correspondencia letra/som) eﬁggggg‘,de
compreender todo O NOsSsO sistema de escrita e utiliza-lo de
foriia significativa para ela.

. I o
e

0 nosso sistema de escrita (alfabético) permite que,
com um numerc limitado de letras, possamos escrever ‘Ul nu-
mero ilimitado de palavras. Desta maneira, a crianga que con
seguiu formular a hipotese alfabética & capaz de escrever
e ler qualquer palavra do nosso idioma. Negando, na prati-
ca, esta capacidade gerativa da 1fngua as criangas, na pri
meira série, sao ensinadas a reproduzir um numero limitado
de palavras fornecido pela professora. Esta maneira.de con
duzir a pratica pedagdgica inibe a capac1dade da crianga

interferindo no desenvolvimento de sua autonomia intelectual.

Isto explica porque, nas raras Vezes em que a crian
ca & solicitada .a criar frases ou inventar palavras, ela
nao consegue faze-lo, apenas repetindo as mesmas colsas que

treinou tantas VvezZes.

0 fato da crianca nac ousar inventar relaciona-seg,

diretamente, ao fato de que O €rro nio € permitido pela es-
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cola. Ela tem que acertar sempre, por isto, € melhor nao .
inventar e continuar repetindo as palavras das quais ja do-

mina a grafla correta.

O caminho da invencao, da descoberta, da busca e da
. construcao €, sem divida, mais tortuoso. Ele nao € linear,
comporta idas e vindas, progressos e retrocessos aparen-
tes. Nele ha lugar para o erro e para a reformulacao, para
a pesquisa, para a busca de solugOes e, sobretudo, ha lugar

para o prazer da aprendizagem.

62 - 0. professor ou o método devem definir "a priori" as

dificuldades nas quais as criancas vao esbarrar

Nos cadernos das criangas, aparece uma certa dosa-
gem de dificuldades determinada pelo professor ou pelo métg
do. Com excessao dos cadernos de Ana (que foi alfabetizada
pelo metodo global) €m todos os demais, a ordem em que as
dificuldades aparecem & muito semelhante. Primeiro, apren-
de-se o som e a grafia das vogails, depois, aglutina-se as
vogais, em seguida, aprende-se as consoantes. Depols, ini-
cliam-se as aglutinacoes de consoantes e vogais através da
apresentacao dos diversos grupos de palavras: inicialmente
b, t, d, £, v pelo fato de que estas representam, em qual-
quer lugar que aparecem, sempre o mesmo som (relagao biuni
voca letra/som). Depois, gradativamente, sao apresentadas as
dificuldades da lingua, ou seja, os diferentes sons que as
letras representam dependendo do lugar onde se encontram na
palavra, as aglutinacoes mais comnlexas, as dobras de letra

(rr, ss), o ¢, os diversos sons representados pelo z, etc.

A ordem em que as letras e as dificuldades aparecem
nem sempre € a mesma entretanto, € sempre o professor ou o
metodo quem define as diferentes etapas do processo. Cada

letra e cada aglutinacdo & apresentada em um momento sem
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serem estabelecidas, algumas vezes, as semelhancas e dife-
rengas entre elas. Um exemplo disto, foi detectado nos ca-
dernos de algumas criancas na. apresentacao dos giupos de pa.
lavras do s, ss e ¢. Elas sao apresentadas em momentos dife
rentes e distanciados no tempo, s$em que aparecam nos cader
nos exercicios visando ao entendimento e das diferencgas, no

que diz respeito ao uso de uma e outra letra.

E inegdvel que em nossc idioma existem palavras cu
ja grafia € mais simples e outras que demandam um maior es-
forco para sua interiorizacdo. Deste ponto de vista, & per
feitamente justificavel o fato do professor estabelecer uma
certa sequencia de dificuldade no momento em que busca sis
tematizar os conhecimentos. Entretanto, os cadernos me apon
tam para outras questoes que trazem implicacgoes mais graves.

cesso de aprendlzagem,llmltando € ~até mesmo 1mpqd1ndo que
as criancgas conhegam novas palavras além daquelas do redu
zido repertorlo que “lhe & apresentado nos..grupos de pala—
vras. S@o estas que eles tém que treinar através de leitu-

ras, coOpias, exerciIcios, ditados, frases, textos, etc.

Isto val determlnar que a escrita-seja usada de for
ma - art1f1c1a1 fora de contextos slignificativos, e_que 0s
textos apresentados as criancas, em geral, sejam destitui-
dos de quéiidé&éwliteréria. Pelo fato de que eles apenas ser
vem para a fixacao de dificuldades ortograficas, a constru

cdo e o contelido literarios saoc subestimados.

Perde-se, com isto, a oportunidade de despertar na

T T T

crlanga 0 gosto e a nece551dade de ler e escrever. Desti-
tuindo a lingua. de algumas de suas caracteristicas basicas,

esta forma de ensinar determina que ela seja tratada como
um cbédigo. A consequéncia mais grave disto tudo € aquela

detectada por Emilia Ferreiro.



150

".... a transformagac da escrita em um

objeto escolar e, por consequenc1a, a
conversao do professor no unico 1nfor
mante autorizado"

(Ferreino, 1985)

6. MATEMATICA: UM CONHECIMENTO SOCIAL?

A mesma dificuldade encontrada nos cadernos de Por-
tugués para reconstituir o processo vivido pela crianga na
alfabetizacao foi encontrada nos cadernos de Matematica,uma
vez que nao existem, em muitos cadernos, registros das ati-
vidades realizadas no inicio do ano. Por esta razao, opteil

aqui também por partir das falas das professoras:

"Comega com a grafia dos numerais,quan
tidades, ne? E foi um custo eles des
cobrirem quantidades ncs numerais.Foi
uma dificuldade .para decifrarem que
o dois era duas bolinhas, a quantida-
de 2, Entao era cartaz, material con
creto. Depois a introdugao de  deze-
nas, depois o numeral 9, 6, ai por
diante, E os fatos fundamentais que a
gente foi até 10. Adicao, total 10 e
subtracao, minuendo 10".

"A gente comega com o numeral 5. AT,
eles copiam até fazer direitinho. De-
pois, & que eles vao aprender o 4, 3,
2, 1 e depois, 0 6, 7, 8 e 9. Todos
eles a gente trabalha ate saberem es
crever e conhecer a quantidade"

"Comega com material concreto. E, a
gente apresenta o conjunto, o mate-
rial concreto. Ah! comega primeiro
com conceitos matematicos. Entac a me
sa, a bola em cima, embaixc da mesa.A
partir dal, ja comega... Depois comos
numerais mesmo, & gente comega pelo
5 dai, vai 4, 3, 2, 1, 0 dai, vem o
conjunto unitario e vazio. e  depois,
vem o 6, 7, 8, 9 e ai por diante"
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Pela quantidade de registros e exercicios que apare
cem nos cadernos, percebe-se que o ensino da matematica &
considerado menos 1mportante que o estudo da llngua e que,

pelo fato de ser também ''mais facil", n3ao necessita ser tra

balhado tao 1ﬂfensamente.'

Nas entrevistas, algumas professoras confirmam a im

portancia secundaria deste estudo na la.série:

"Nao da tempo de serem trabalhadas as
outras. matérias entao, & feito um tra
balho intenso de alfabetizacao. Tra—
balhamos principalmente com o Portu-
gues. A Matematica a crianga ja tem
mais fac111dade entao, e trabalhado
menos" :

"A preocupagao maior na 1a.s€rie e a
leltura. A Matematica nao e tao impor
tante"

"Eu dava sempre Portugu@s antes do .re
créio, Depois do recreio os menlnosfl
cam mais agltadOS... entao eu dava as
outras matérias depeis. S5 sexta fei
ra que eu trocava, dava Matemética,IH
tegracao Social ou Ciencias antes do
recreio"

"A Matematlca gasta menos cadernos. A-
credito nao, c que gasta mais & mesmo
Portugues e Para Casa'.

A professora de Jinia foi a lnica. a afirmar que 0
estudo da Matematica na la.série & muito importante e expli

citou algumas das dificuldades enfrentadas pelas criancgas.

"Nao acho que a Matematica seja mais
facil. Depende muito. Tem crianca que,
mesmo com material concreto, os fatos
nao entram na cabeca deles de jeitone
nhum. E comega a complicar muito,quan
do vem o Q.V.L., quando vem problemas.
Tem aluno que apresenta uma dificul-
dade muito grande na Matematica, prin
cipalmente, se comegar com os fatos
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mal aprendldos se nao entender o que

€ mais e o _que e menos, se nao enten

der o que & juntar e o que e tirar.Se

nao ficar bem fixa esta parte mesmo,

fica dificil demais para a crianga,Ou

tra coisa que_ fica dificil demais pa—

ra a crianca e unidade, dezena cente

na. Enquanto esta.no Q.V,L. & uma coi |
sa, quando esta ali para a crianca de
compor e outra totalmente dlferente.
Entao eu acho que Matematica nao . &
tao facil, prec1sa ser muito trabalha
da na la.série"

Através dos cadernos, percebe-se que o fato.destama
téria ser considerada ficil ou dificil, mais ou menos impor
tante, nao.interfere na forma como ela é trabalhada. Em ge-
ral, os cadernos de Matematica demonstranm que este  estudo
e realizado de forma bastante semelhante ao da lingua escrl
ta,

De uma manelra geral, este ensino tem inicio no pe-

ricdo preparatorlo quando as crlangas trabalham com hate-

rlal concreto (palitss de fosforo tampinhas de. garrafa,
grios, etc. ) ‘05 conceitos matematlcos. Apos o periodo pre-
paratorio, sao apresentados 0s numerais, um de cada vez com
as respectivas quantidades (conjuntos de objetos desenhados
pelo professor e copiados pelas criancas). Simultaneamente,

as crlangas escrevem tambem 0 nome. dos nuﬁg;QI;MEE;MEE?Enso.

o T T s s

Nos cadernos de duas criancas de uma mesma escola,
observei que o estudo dos numerais inicia-se pelo numeral 5,em
seguida, trabalham o 4, 3, 2, 1 e depois. o 6, 7, 8, 9. So-
mente apos dominarem a grafia de cada um, isoladamente é

que lhes € ensinada a ordem hierarquica. Perguntel as pro-

fessoras a razao pela qual se utilizavam deste procedimento
\

OV,

para en51nar (O] numerals

"Sabe que isto eu nao sei? Desde que

eu trabalho ali, que comego pelo 3,
mas nao sei porque"
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"0 porque eu nao sei... Isto voce pede
para a supervisora porque eu nao sei
dizer logicamente o que seja, nao. A
gente pega o programa, as vezes, nNao
tem curiosidade... as vezes, ate ja
foi falado, mas a gente nao lembra no
momento".

Esta questao me faz retomar, mais uma vez, a abor-
dagem ja feita em outros momentos deste trabalho, no que
diz respeito a formag3oc precdria de nossos professores. Pa-
rece que, pof um lado, durante seus cursos de Magistério,
nao construiram conhecimentos que lhes permitissem uma cer
ta seguranga para o desenveolvimento de um trabalho conse-
quente.e, por outro, a divisao social do trabalho dentro da
escola lhes impoe o cumprimento de programas e métodos in-
questionaveis. Junta-se a isto, o .fato de nao serem previs
tos, sistematicamente, nem pela escola.e nem pelos d0rgaos
responsaveis, capacitagOes em servico destes professores.Pa
ra entendermos um pouco mais esta submissao a um programa
ou a um método, & nécessario ainda uma referéncia is suas
condigoes de vida e de trabalho, que parecem influenciar,
decisivamente, alguns professores, no.que diz respeito ao
cumprimento. de tarefas sem que estas, muitas vezes,sejam porT
eles compreendidas. O que quero dizer & que o peso de seu
cotidiano dentro e fora da escola, muitas vezes, lhes difi
culta uma postura mais critica e questionadora em relacdo ao
trabalho desenvolvido junto as criancas. F de se perguntar:
como & possivel ao professor conseguir ajudar a crianga a

aprender alguma coisa Se ele nao sabe porque esta ensinan-
do?

Quando procuro refletir a respeito de questdoes que
interferem na pratica do professor, nao o estou isentando de
sua parcela de responsabilidade. Entendo que ele, da mesma
forma que a crianca, € sempre sujeito. Sendo assim, & ca-
pazﬂde transfofﬁaréée'e transformar a realidade ac seu re-

dor. CNo capitulo IV procuro demonstrar como € possivel,

mesmo nas condicoes adversas da escola publica, a constru

¢ao desse espaco de transformacao).
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Retomanda os contelidos trabalhados na Matematica, ob
servei que, apos a apresentacao dos numerais e das respecti-
vas quantidades (de 1 a 9), inicia-se o estudo de conjuntos
(unitarie, vazio, eqllipotente, etc.) Em seguida, aparece a
formacao de dezenas e a grafia dos numerais de 1 a 100, sem
pre baseados na copia e na repeticdo. Paralelamente,as crian
cas recebem, gradativamente, tabelas de fatos fundamentais
da adicao e subtracao, que devem ser memorizados € aplica-
dos nas continhas copiadas no caderno. Quando as criangas
ja possuem um razoavel dominio dos fatos.fundamentais, ini-
ciam-se os problemas envolvendo adicdo e subtracao. Dando
continuidade ao trabalho com unidades e dezenas,as criancgas
resolvem exercicios isolados e fazem contas e solucionam pro
blemas utilizando-se do Quadro Valor Lugar (QVL) para exer-
citarem seus conhecimentos a respeito do sistema de numera-

cao.

_ Em alguns cadernos, aparecem registros a respeito do
B - - - *-»:( - .

'sistema métrico e sistema monetario. Da mesma forma, apenas
em alguns, aparecem atividades envolvendo a questao do tem-

po: hora, dias da semana e meses do ano, etc.

Em geral, os contetidos novos que vao sendo trabalha
dos aparecem em folhas mimeografadas preparadas pela profes
sora (manuscritas ou datilografadas). Essas folhas vao sen
do coladas no caderno. Algumas vezes, esses conteudos apare

cem copiados pela propria crianga.

‘ Um aspecto relevante evidenciado nesses registros &
‘que eles constituem sinteses de conhecimentos matematicos
extremamente objetivos e fechados. Através deles, nao se
percebe a atividade cognitiva do aluno no sentido de chegar
a esta sintese. Os conhecimentos distribuidos ji estao pron

tos.
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As atividades desenvolvidas, a partir desta sinte-
se, sao sempre realizadas tendo em vista a memorizacao e a
“ireproduc@o destes conhecimentos. Sabemos que, para alguém se
fapropriar de um novo conhecimento, €& necessario reconstrui
,10’ para poder compreende-lo. As informacdes nao bastam pa-
ra que o individuo se aposse de um novo objeto de conheci-
mento. Margarita Gomes Palacio falando a este respeito diz

que:

"Isto se consegue somente atraves das
reestruturagoes globais que se dao no
campo cognitivo, cada vez que apare—
cem novos fatos a interpretar e o su—
jeito re-constroi esse fato que dese—
ja compreender.

Pode-se dizer que ele o0 re—constroi
porque o conhece "'como se" ele  pro-—
prio o tivesse inventado ou descober—
to'.

(Pafacic, 1983)

Nao tendo oportunidade de reconstruir o objeto para
compreende-lo, o que resta a crianca & memorizar: grafia de
numerais, convengdes, tabelas, sem saber "o porqué" e "para
que', uma vez que estes conhecimentos, em geral, sao desti
tuidos de -significado e nio sdo relacionados com suas vivén
cias ﬁbra da escola. Na realidade, estes conhecimentos nao
se relacionam nem mesmo com outros conhecimentos transmiti
dos pela escola nas demais areas (éifébetizagéo, estudos so

ciais, ciencias, religido, educacdo fisica, artes, etc.)

Considerando que todo o conhecimento construido his
toricamente pela humanidade, tem surgido a partir de neces
sidades de auto-conservacac ou de explicacao da realidade,
como exigir das criancas que aprendam Matemética”a partir de
sinteses pré-fabricadas? Por que a Matématica ndo €& traba-
lhada .a partir do corpo. &a crianca (sua maior referencia)e

das coisas concretas que a circundam? Por que as criangas
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ndo trazem para a escola os problemas matematicos que estao
preseﬂfggiﬁas suas-relacdes com o mundo do trabalho? Nas
suas relacoes com o mundo da fantasia? '

Neste sentido, julgo importante retomar as origens
da Matemdtica. Até que os hindus criassem o sistema de nume
racao e que os arabes o adotassem e o divulgassem,passaram-
se muitos séculos. A invencdo e a utilizagao do sistema de
numeracdo visaram satisfazer as necessidades de registro e
de calculos impostas pelas condicoes de vida desses povos.
Newton Duarte, em seus estudos a respeito da Matematica, re

fresca a nossa memdria, dizendo que:

..."a origem da base decimal do nosso sis
tema de numeragao esta na utilizagao
dos dedos da mao no processo de conta
gem. O estabelecimento de uma relacao
de correspondencia um a um entre cada
dedo e cada elemento da colecao a ser
contada gerou a necessidade de algum
tipo de registro para cada vez que se
esgotassem os dez dedos nessa corres
pondencia... Estava assim estabeleci
da a relacao de correspondéncia  um-
para dez que e a base do sistema de
numeracao utilizada em nossa socieda
de".

(Duarte, 1985

A base do conhecimento matematico, portanto,teve co
mo ponto de. paxtlda o corpo do homem: seus dedos. Ao desen
volver e ultrapassar ‘0s limites de seu corpo, apés utilizar
até seus dedos dos pés, inventou o abaco, como Tecurso e
criacao para alcangar seus interesses. Durante milhares de
anos, o homem fez seus calculos com a ajuda do abaco. Nesse
periodo, a escrita numérica servia apenas para registrar o
resultado. So ap6s o século VIII da nossa era, € que o sis
tema de numeragao foi utilizado para calculos e que criou-

se um simbolo para representar o Zero.
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Observando e conversandc com as criancas, pude per
ceber que elas, fora do ambiente escolar, constroem conheci
mentos, muitas vezes, transgredindo as normas determinadas
pela professora. Um exemplo disto, & a contagem numérica a-
trayes da utilizacdo dos dedos. Este recurso, em geral, e
proibido dentro da escola. Entretanto, as criancgas criam as
suas estratégias de utilizacao. Abaixo,elas explicam os ar-

tificios usados:

."Eu coloco minhas maos para tras e
conto."

JMEu escondo a mao embaixo da cartei—
ra."

MEu fico pensando nos meus dedos e a
professora nem sabe que eu estoucon
tando."

."Em casa, eu sempre conto nos dedos."

Isto me infefma,que as criangas no seu processo na-
tural reinventam, originalmente, as grandes descobertas da
humanidade, no seu processo de evolugao. Quando digo isto,
nio estou me colocando na defesa de um método natural de
aprendizagem: cruzar bragos e deixar que a natureza s€ el-

carregue.

A analise dos cadernos e das entrevistas com as pro

Lo

fessoras a respelto do ensino de Matematica, parecem Treve-
lar-me (da mesma forma que no ensino da lingua escrita) a

ex1stenc1a de principios comuns subjacentes a pratica. Exis

ST

te um consenso quanto aos conteddos necessarios e quanto
melhor forma de trabalha los. Embora alguns desses princi-

———

pios sejam comuns as duas areas, eles serac novamente tra-

tados, aqui, por apresentarem algumas especificidades:
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1¢. A crianca, ac entrar para a escola, nao construiu conhe
cimento algum a respeito da Matematica, nem o adquire fo-

ra do ambiente escolar;

2°. 0 estudo da Matematica deve enfatizar,na la.série,a a-
quisicdo mecanica de um outro codigo, além do alfabeti

co;

39. 0 treinamento & fundamental para o aprendizado da Mate-

matica:;

4°. 0 estudo da Matematica nio comporta erros. E necessario

que a crianca, desde o inicio,saiba fazer tudo corretamente;

59. Os conhecimentos matematicos siao conhecimentos sociais

e como tal devem ser transmitidos.

1 - A crianca, ao entrar para a escola, nao construiu

ainda nenhum conhecimento a respeito da Matematica..

Ela também nido adquire conhecimentos matemidticos fo-

ra do ambiente escolar.

Nas falas das professoras e nos cadernos evidencia

se o desconhec1mento e ate mesmo a negagao “dos conhecimen

tos construidos pelas crlangas antes de seu ingresso na es-

cola, bem como nao se reconhece os conhecimentos construi-

dos fora dela.

A matemdtica € ensinada como se a professora fosse

e

a unlca fonte reconhec1da para tal ensino. Essa forma de en

J;ingr, na base da transmissido por um unico informante auto

rizado que detém a verdade, gera a dependencia, reforga a
heteronomia e é prejudicial para a construcac da 1ldgica da

Crlanga B para d construgao do seu auto-conceito.

[
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Numa pesquisa desenvolvida por Emilia Ferreiro, em
Buenos Aires, em 1975, sobre o calculo elementar com crian-
cas do 1¢ ano, que viviam em regioes marginalizadas,uma das

conclusoes a que chegou foli que essas criancgas tinham:

"uma p0551b111dade de calculo com  di-
nheiro superior a que a escola consta—
ta, ao ocupar—se somente da represen-
tagao do calculo {(com lapis e papel)
(...) Isto provoca uma defasagem cada
vez maior entre o conhecimento extra-
escolar e o conhecimento que a escola
trata de ensinar: enquanto a escola,
no primeiro ano, ocupa-se apenas de u-

nidades e dezenas, na vida real as
criangas trabalham com centenas e mi-
lhares"

(Ferrneino, 1986)

Schliemann e Carraher, fazendo um estudo exploratG-
rio a respeito da matematica de Tua, mostram o desempenho
das criancas das classes populares em situacoes naturais e
em situacdes formais do tipo escolar. A primeira constata-

cdo a que chegaram & que existem:

"... miltiplas logicas corretas na re-

solucao de calculos. A escola nos en—

sina como deveriamos multiplicar,sub-—

trair, somar e dividir; esses procedi

mentos formais, quando seguidos cor-

retamente funcionam. Entretanto, as
criancas e adolescentes mno  presente
estudo demonstraram utilizar metodos
de resolucao de problemas que embora
totalmente corretos, nao sao aprov31ta
dos pela escola...”

(Schtiemann e Carraher, 198%)

A escola lhesensina de maneira arida, repetitiva e
desinteressante coisas que a crianga descobre no seu coti-
diano de maneira natura. Na realidade, as criangas comegam

2 matematizar a vida de maneira natural quando aprendem a
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falar. A matematica esta presente na contagem dos anos de
vida da crianca, nas suas brincadeiras, nos seus jogos, na
divisao dos espagos, na organizacao do tempo. A matematica

entra para dentro da vida da crianca, atraves das constan-
tes frustacoes que lhe sao impostas, quando falta dinheiro
para seus pais compraremas coisas de que necessitam, ou
quando sobra alguns trocadcs para comprarem balas. Elas se
utilizam da matematica, quando necessitamdividir até mesmo
o alimento, para que nao fique ninguem sem comer. Elas se
apropriam de conhecimentos de calculos aproximados, quando,
desde muito cedo, fazem pequenas compras ou prestam servi-
cos a outras pessoas fora do ambiente familiar. Desde muito
cedo, as criangas das classes populares aprendem a  lidar
com dinheiro e a conhecer seu valor. Cedo também, a crianca
aprende a quantificar objetos, a separar, a unir, a classi-

ficar, a seriar, a ordenar, etc.

Entretanto, estes conhecimentos estao dispersos, al
guns sao apenas perceptuais e nada ainda foi sistematizado.
Entendo que o papel da escola deveria ser o de - ajudar a

O

crianca a sistematizar é organizar os conhecimentos, ja em

processs de coggErucao e contribuir para que, a partir des
tes, a crlanga’GIEEEe a descobrir outros objetos de conhe-
cimento e reconstrui-los. Assim, ela estaria se apropriando
nao apenas de um saber escolar, mas de um saber historica-

mente construido pela humanidade.

Mas o trlpe que sustenta e uniformiza as atividades

escolares,ﬁlmpedlndo a emergenc1a do sujeito no processo de
aprendizagem, impede o professor de perceber os conhecimen-
tos que a crlanga ja traz ao ingressar na escola. Como a-

prendlzagem confunde-se com memorizacaoc, o que importa € me

morizar os conhecimentos transmitidos. Como as atividades,

as atitudes e os conhecimentos necessitam ser padronizados,

todas as experiencias anteriores (que sao diversificadas)pre

cisam ser ignoradas para que se consiga um nivelamento de
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todos. Como os conhecimentos transmitidos sao descontextua-

lizados, pouco importam as vivencias anteriores das crian-
cas que lhes permitiram a construcao de conhecimentos. Por
tudo isto, basta que lhes seja transmitida uma sintese aca

bada do contetido.especifico de cada assunto.

29 - Alem do codigo alfabético, na la.série, a crianga

deve adquirir o cdodigo numérico

Da mesma forma que a alfabetizagZo & vista como um
codigo, também a matematica €& ensinada enquanto tal. A for
ma como & ensinada, a sequéncia dos contetdos  transmitidos
e a forma como os professores referem-se aos conhecimentos
matematicos, dizem-me que os professores nao a percebem en-
quanto uma outra forma de representacaoc do pensamento. A
grande préocupagao que transparece, atraves dos cadernos €
a de que as criangas,na escola,devem aprender a trabalhar
com as convencbes e com a linguagem matematica. Para isto,
exercitam a grafia dos numerais e a memorizagao dos fatos

fundamentais.

_Nac foi percebida, na analise dos cadernos, uma preo
cgpagéq{éﬁ_ajudar a crianca a construir seu raciocinio mate
mitico. Mesmo quando o professor diz se utilizar de mate-
rial concreto, a preocupacdo nao & com a comnstrucao feita
pela crianca e sim, com a assimilacao do codigo. Uma das pro
fessoras deixa esta questao bastante clara quando afirma:

"Foli uma dificuldade para decifrarem
que o dois eram duas bolinhas, a quan
tidade dois".

Sabemos que o dois € um numero perceptual. Ele nao
exige uma estruturacdo logico-matematica para a sua percep-
cdo. A crianca, desde muito cedo, consegue perceber esta
quantidade diferenciando-a de outras pequenas quantidades.O

professor, entretanto, trabalha a quantidade dois da mesma
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forma:. que trabalha com a quantidade 7 ou 8 que exigem que
a crianga estabeleca relacoes mentalmente. E possivel  que
algumas criancas apresentem dificuldades em relacionar a
grafia do numeral 2 a quantidade 2. A dificuldade da crian
¢a encontra-se, portanto, na representacao gréfica.Entretag

. . ,/"’“—«YHM““ re—
to, aos 7 anos, as criancas, em geral, conseguem ~ perceber
quantidades nos numeros perceptuais e a grande maioria de-

las~ja const¥uill o conceito de numero.

e

32 - 0 treinamento & fundamental para o aprendizado da

Matematica.

Entendendo a Matematica enquanto um conhecimento so-
cial, a énfase & dada as informagdes. Tudo necessita ser en
sinado. A forma mais conhecida de ensinar & através da repe
tigao, por isto, tudo que € ensinado necessita passar do

caderno para a memdria, através de treinamento.

o

Da mesma forma que na lingua escrita, na linguagem

matematica_a crianca ndo tem oportunidades de exercitar a

.

sua capacidade de gerar representacbes numéricas. Sabemos
que 0 sistema decimal de numeracao permite a qualquer indi-
viduo escrever numeros que nunca viu antes, ou representar
quaisquer quantidades, atraves de combinacoes numéricas,de§
de que tenha compreendido o funcionamento do sistema. En-
tretanto, para compreender o sistema de numeracao, nao bas

ta a informacao e de nada serve o treinamento.

E necessario, como ja foi dito em outros momentos,
que a crianca reconstrua o objeto através da experimentacao,
da formulacdo de hipoteses, da reformulacio de erros e da

construcao de conceitos.
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42 - 0 estudo da Matemitica ndo comporta erros. E

necessario que a crianca, desde o inicio,sai-

ba fazer corretamente.

Uma das dificuldades,para a compreensao do process
vivido pela crianca na aprendizagem da Matematica,é a form
como sao tratados os erros. Nos cadernos de casa, em geral
eles aparecem corrigidos com caneta vermelha pela profes
sora. Nos cadernos de escola, quase nao aparecem coisas er
radas. Percebe-se, em alguns cadernos, que as criangas usa
muito a borracha. Isto levou-me a deduzir que, quando

crianca erra, ela deve apagar e colocar a resposta certa.

Nas suas falas, também as professoras dizem da gra
de importincia de aprender a fazer sempre corretamente. De
ta forma, a crianca vai, aos poucos, introjetando a idei
de que a verdade, o certo, vem sempre da professora, € d
que "existe sempre apenas uma resposta certa, que deve se

memorizada. -~

0 professor, ‘ao corrigir o0s erros da crianga colo
cando apénas certo ou errado sem ouvi-la, sem procurar €n
tender o seu raciocinio, perde a oportunidade de contribui
para que a crianca desenvolva a sua capacidade de argumer
tar,descentrando seu pensamento. Na medida em que ela € es
timulada a explicar porque encontrou um determinado resul
tado, ela se obriga a buscar argumentos para explicar, T¢
constrindo seu raciocinio. Nesta reconstrucao. €m geral

ela mesma percebe seus erros e reformula-os.

Sabemos, por nossa prépria experiencia, que entenc
mos muito melhor as coisas que descobrimos do que aquels
que nos sao dadas para, simplesmente, reproduzirmos, S¢€
que as tenhamos compreendido. Na escola, entretanto, s0
que interessa sao os resultados exatos. Tudo o mais sao el
ros e, sendo erros, € necessario corrigi-los indiscriminac

mente. Todos os erros sao tratados da mesma forma.
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Na questdo especifica da Matematica, Emilia Ferrei-

ro chama nossa atengdo para o calculo aproximado:

"Seguramente a capacidade de realizar
calculos aproximados e uma capacida
de comum a todos, mas a escola a ini
be em muitos casos, enquanto que cer
tas atividades extra—escolares pos—
sibilitam ou exigem seu desenvolvi-
mento."

(Ferneina, 1986

No calculo aproximado, a crianca, bem como o adul-
to, consegue fazZer o raciocinio correto, entretanto, em ge-
ral, nio se chega ao resultado exato. Isto nao pode ser vis
to como um erro, na medida em que, para se chegar a um Te-
sultado, foram realizadas uma ou mais operagoOes mentais que
exigiram do sujeito um raciocinio inteligente. Entretanto,
quando vemos o tipo de correcdes feitas nos problemas dosca
dernos, sentimos que a elaboracdo mental ndc &€ valorizada
e sim, o resultado exato. Com isto, & escola veicula aspec

tos que no mundo moderno cada vez mals tornam-se descarté~

veis ggmmgfgxgggo tecnologico. Hoje, com o uso disseminado
das calculadoras e dos computadores, memorizar calculos e

cada vez mais um conhecimento descartavel. Entretanto, ope-

Rt

rar mentalmente realizar raciocinios 1nte110entes " buscar

solugoes,lnovadoras, torna-se cada vez mais necessario ao

homem moderno 1nc1u51ve no que diz respeito ac avanco tec-

nologlco.

5e - Os conhecimentos matematicos sao conhecimentos

sociais e como tal devem ser ensinados.

Os registros nos cadernos das criangas demonstram
que a matematica lhes & ensinada como se fosse um conheci-
mento social. Hoje, através dos estudos de Jean Pilaget e

seus colaboradores sabemos que a construgao do conceito de
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numero, pela crianga, e resultante de um 1ongo processo que
— -
envolve 0 .amadurecimento blOlOglCO as experlenc1as V1V1das

e as 1nformacoes que a crianca recebe do meio.

"Piaget fez a distingao entre tres ti-
pos de conhecimento: Conhecimento Fi-
sico, Conhecimento Logico-Matematico
e Conhecimento Social. O Conceito de
nimero & uma relagao criada mental-

mente pelo individuo, portanto faz
parte do conhecimento logico-matemati
co.

Vamos conhecer melhor o que signifi-
cam estes tres tipos de conhecimento
para entender o que estamos querendo
dizer, quando falamos em relagao
criada mentalmente,

Conhecimento Fisico & o conhecimento
das caracteristicas do objeto  (cor,
forma, espessura, textura, tamanhao,
flexibilidade, etec.).Estas  caracte-
risticas se encontram no proprlo ob—
Jeto. Portanto, a crlanga so adqulre
este conhecimento atraves da sua agao
sobre o0s objetos: explorando, abser-
vando, manipulando, empurrando, jogan
do, amassando, quebrando, etc, Assim,
a fonte do conhecimento fisico & ex—
terna ao individuo. Esta no  proprio
objeto.

Para construir esse tipo de conheci-
mento, o individuo vai focalizar uma
determinada propriedade do objeto e
nao dar atencao, naquele momento, as
demais propriedades desse objeto (por
exemplo, focaliza-se a forma de um ob
jeto, ignorando-se naquele momento a
cor, o peso,- etc.)

0 conhecimento LGogico-matematico, por
outro lado, se refere as relagoes cria
das pelo individuo entre os objetos.

Por exemplo, quandoc comparamos duas
bolas de tamanhos diferentes, estabe
lecemos uma relagao entre elas: uma
bola pode ser maior ou menor que ou—
tra. A diferenca que existe entre elas
nao se encontra nem em uma € nem  em
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outra bola mas sim, na relacao que
criamos mentalménte entre elas. Por—
tanto, a fonte do conhecimento logi-
co—matematico nao se encontra mo ob-
jeto mas sim, no proprio  pensamento
do individuo. E uma fonte interna. As
sim, para construlr esse tipo de co—
nhec1mento, & necessario que o 1nd1v1
duo estabeleca relagao entre varios
objetos.

No seu processo de desenyolvimento, a
crianca vai eriando varias relagoes en
tre os objetos (mals, menos, mesmo tan
to, parecidas, iguais, diferentes,mais
pesada, etc.) e coordenando, de forma
cada vez mais complexa, estas rela-—
goes (exemplo:ao coordenar as rela-
goes igual, diferente e mais, a crian
ca e capaz de deduzir que existemmais
frutas na feira do que laranjas),

Outro exemplo de conhec1mento loglco—
matematlco, como ja dissemos, e o con
ceito de numero. Se falamos que ha 5
(c1nco) bananas numa fruteira, o "cin
co'" nao esta entre elas. Portanto, a
fonte do conhecimento sobre o concei-
to de numero se encontra no pensamen—
to do individuo.e nao, nos objetos a
serem contados. Para construir esse
conceito & necessario que o individuo
estabeleca alguns tipes de relacgao
entre os objetos"

(Faria e Salfes, 19§7)

Uma delas € a relacao de ordem. As criancas peque-

nas, ao contarem objetos, mesmo que estes estejam enfileira
dos, saltam alguns na contagem, ou contam mais de uma vez o
mesmo objeto. Quando espalhados, elas os vao contando inde
finidamente, contam alguns mais de uma vez, deixam de con-

tar outros, etc.
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"Ela faz assim porque ainda nao perce
beu que precisa estabelecer mental—
mente uma relacao de ordem entre os
objetos a serem contados. Isseo signi
fica que ela deve perceber que cada
objeto s0 sera contado uma vez. Ela
deve perceber que uma vez que um obje
to dentre outros foi contado, ele pas
sa a pertencer ao grupo dos "ja conta
dos'", Para fazer isso, ela tem que
sentir a necessidade de coloca-los em
ordem, Mas & importante percebermos
que''coloca-los em ordem” nao quer di-
zer que basta a crianca dispor esses
objetos numa ordem espacial (se fosse
assim, quando eles estavam enfileira-—
dos, ela nao saltaria e nem repetiria
nenhum na contagem). Ela deve orde-
nar mentalmente os objetos: cada ob-
jeto s0 sera contado uma vez e todos
os objetos deverao ser incluidos na
contagem".

(Faria e Salles, 1957)

Entretanto, agpenas ordenar os objetos, mentalmente,
nao & suficiente para que a crianca construa o conceito de
numero, pois as palavras '"um, dois e trés" sao nomes indi-
viduais de uma série que ela podera estar nomeando sem ter
adquirido a nogao de quantidade. Para que a crianca consiga
quantificar os objetos & necessario que ela os coloque nu-

ma relacao hierdrquica. Isto significa que cada objeto con

tato inclui o precedente na proporcao +1. Isto €, um em

dois, dois em tres, tres em quatro, etc.

"0 nome e escrita dos numerais se refe
rem a um outro tipo de conhecimento
que nao e o logico-matematico. Eles
fazem parte do conhecimento sacial.

Esse tipo de conhecimento & adquiri-
do atraves da transmissao social. Saoc
valores, normas socliails, regras, To—
mes de pessoas e objetos, que o indi-
viduo precisa saber para se integrar
aoc meio onde vive. Sao estabelecidos
arbitrariamente. Por exemplo, nao ha
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uma razao logica para se chamar o lu-
gar em que comemos de "mesa', ou o
lugar onde sentamos de "cadeira", ou
usarmos a palavra "dois" para repre-
sentar uma determinada quantidade.Sua
arbitrariedade e confirmada quando
constatamos que, em outras linguas,es
ses mesmos conceitos tem outras pala—
vras para representa-los. Nao & ne-
cessarla a agao do individuo na cons
trugao do conhecimento social: sua
fonte e externa"

(Faria e Salles, 1987)

MUltO antes da crianga ter construidoc o conceito de
nimero, ela Ja é C capaz ‘de recitar o nome dos numerais e, mui
tas vezes, até reproduzi-los por escrito. Mas, na realida-
de, € sb6 quando adquire este conceito, que ela & capaz de
associar a quantidade & grafia do numeral compreendendo seu
real significado. Muito cedo, entretanto, a crianga utili-
za-se dos dedos das maos para mostrar quantidades e contar
objetos. Inventam dépois, outras formas para conta-los (pe
drinhas, pauzinhos, etc.).Até mesmo registram essas conta-
gens, antes de conhecer a grafia dos numerais, através de
bolinhas ou tragos.hAM§§qolaj entretanto, parece ignorar es
ses processos vividos pela crianca ensinando-lhe o namero
cofio um saber arbitrario, que necessita apenas ser memoriza
do."

TRANSGRESSAO NA BUSCA DA AUTONOMIA

Ao longo deste capitulo, procurei demonstrar que a

crlanga nao esta em seu caderno, embora ele a acompanhe du-

rante cinco ou seis horas diarias. Foi ‘demons trado aqui tam
T T

bém como, através de conhecimentos lingliisticos e matemati

cos registrados no caderno, as criancas vao trilhando os ca

minhos da memorizacao, da padronizacao e descontextualiza-

€ao.
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Entretanto, em todo o desenvolvimento deste traba-
lho, por diversas vezes, me referi ao fato de que, apesar
da acdo da escola, a crianca & sempre sujeito. Ela sempre
faz suas escolhas, embora muitas vezes ela nao tenha cons-
ciéncia das conseqlléncias que estas escolhas podem  trazer
para sua vida. E assim que, muitas vezes, a crianca nega-se
a aprender os conhecimentos que sao transmitidos pela esco-
la, ou nega-se a aprender através dos caminhos impostos por
ela, embora continue em seu processo de construcao de conhe
cimentos. Essa & uma questao que tem preocupado pouco 0s
_pesquisadores de educacdo. A evasao e a repeténcia tem sido
muito mais ‘estudadas do ponto de vista das determinacoes so
ciais e economicas, do que do ponto de vista das interferég
cias pedagdgicas. Sem querer, ingenuamente, subestimar 0S
determinantes sociais e economicos, acho, contudo, que nao
podemos absolutizia-los. A evasdo e a repetencia podem  ser
lidas também como a negacdo do saber escolar. Antes de serem
reprovadas ou evadiremmuitas criangas se utilizam de outras
formas para negar a escola: a indisciplina, o apedrejamen-
to do prédio escolar, os palavroes escritos nos muros da es
cola e tantas maneiras de emergir enquanto sujeito, atraves

da acao transgressora.

E de se perguntar também porque as criangas nao cui
dam de seus cadernos, jogam-nos no lixo, rasgam-nos na fren
te da professora, ou entulham o pétio e a frente da escola
de papéis mimeografados ou manuscritos, arrancados dos ca-
dernos. N3o sera esta uma maneira de negar o saber escolar
representado no caderno? Quando as criancas dizem que nao
gostam de seus cadernos, o que na realidade elas estao Tnos

dizendo?

No entanto, o caderno comporta outras relacoes e a
crianca, sabiamente, busca outras maneiras de emergir en-

quanto sujeito, transgredindo as normas escolares. Pelo fa-
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to de ter iniciado a pesquisa no periodo de férias escola-
res, (final do ano) foi possivel sentir uma outra relacao
que as criangas estabelecem com o caderno, fora do controle
da escola. As mesmas criancas que diziam nao gostar do ca-
derno, durante o periodc de férias, se utilizavam dele por
razoes nao previstas nos planejamentos escolares:para criar
jogos, para desenhar, para brincar de escolinha, para escre
ver bilhetes de amor e outras, simplesmente para violar um
espago controlado durante o ano pela professora (riscandc as
paginas escritas ou escrevendo por sobre os estimulos escri
tos pela professora, mudando o conceito atribuido por ela).

Eu diria que o caderno, durante o ano letivo em geral, & um

espaco sacCralizado e, ao final do ano, & um espago profana
do pela busca da realizacio do desejo.

Estas formas de transgressao apontam para formas mais

significativas de uso dos cadernos:

. Por que as criancas nao desenham nos cadernos?
. Por que elas nao criam jogos nos cadernos?
]
. Por que nao escrevem bilhetes?
. Por que nao os usam para as brincadeiras de '"faz de con-
D
ta''?
. Por que as criancas nao avaliam os seus cadernos ou os de

seus colegas atribuindo-lhes conceitos?

Brincando, nas férias, com um instrumento de uso es
colar,elas indicam caminhos para a escola. E parecem querer
nos dizer que, apesar da memorizacio, da padronizacao e da
descontextualizacao, os cadernos sdo capazes de transporti-

las para além dos cadernos.



CAPITULO 1V

REVELANDO UM OUTRO RETRATO DA ESCOLA

1. Introdugado

2. Caderno: retrato negativo/positivo
da escola

3. Construcdo de Conhecimentos
4. Singularidade/Pluralidade
5. Contextualizagao

6. Transgressao Pedagdgica

—— T
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CAPITULO IV

REVELANDO UM OUTRO RETRATO DA ESCOLA

1. INTRODUGAO

0 caderno, ao retratar um momento da escola, retrata
também o seu movimento e suas cbntradigaes. Se, por um la-
do , a educacao escolar como se expressa no caderno (capi
tulo II e III) inibe a emergencia do sujeito conduzindo-o

pelos caminhos da memorizacao, da padronizacac e da des-

contextualizacao, por outro, fornece os instrumentos para

que a crianca busque as suas formas de transgredir, se

apresentando enquanto sujeito.

A partir desta conclusao, a que cheguei analisando os
cadernos das criancas do 1% grupo, CapitulosII e III, e vi
vendo, durante o pfécesso de investigacdo, inameros''confli
tos cognitivos", me perguntei se a transgressao era a Uni-
ca forma pela qual se delineava a possibilidade de emergen

cia do sujeito no seu processo escolar.

Orientada por estas preocupactes, e de posse de algu-
mas informacoes a respeito de uma escola estadual no Muni
cipio de Sete Lagoas, que desenvolve um trabalho qualitati
vamente diferente daquele que ocorre, em geral, na rede pu-

blica, decidi por inclui-la na pesquisa.

Apos a analise dos cadernos de 4 criangas, que, em
1987, frequentaram a la.serie do 1° grau na Escola  Esta-
dual Nadir Meireles, decidi por trata-los em um capitulo
separado, pelo fato de que eles revelam a possibilidade de
uma pratica pedagdgica comprometida com os interesses da

crianca das classes populares. Apresentam-se, assim, como
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a negacao da educacao escolar que aparece descrita nos ca-
pitulo II e III, atravées da transformacao gradativa no seu

oposto.

"... a dialetica interpreta o processo da

realidade vendo nele uma sucessao de fe
neémenos, cada um dos quais so existe
enquanto contradlgao com as condigaes
anteriores, so0 surge por negacgao da rea
lidade que o engendra e se revelera pro
dutivo de novos efeitos objetivos uni-
camente na medida em que estes sendo o

"novo' recem—surgido, negam aquilo que
os produziu. Mas isto sendo ja a nega-
gao do seu proprio antecedente, leva a
que se conceitue o ''movo', enquanto tal,
como "negacao da mnegacao".  Justamente
por ser uma negagao, quando vista na
perspectiva da sua genese & que aparece
do ponto de vista da realidade atual,co
mo a "posicao' de algo original. Assim
o que existe por que e negativo (daqui-
lo que provem) e ao mesmo tempo positi-
vo {enquantc o novo agora se afirma e-
xistenteQ".

(Vieira Pinto, 1969)

Neste sentido, € que considero necessario neste traba
lho revelar um retrato "negativo/positivo" da escola piabli
ca, na medida em que este nos aponta para as transforma-
coes possiveis no presente e nos acena para as possibili-

dades do seu "vir-a-ser"

"A contradicao expressa uma relagao de
conflitos no devir do real. Essa rela-
cao se da na definigao de um elemento
pelo que nao e. Assim cada coisa exige
a existencia do seu contrario como nega
cao e determinacaoc do outro'.

(Cuny, 1985)

O proprio papel da escola em nossa sociedade rteforge
essa linha de raciocinio, como nos diz Guiomar Namo de Me]l
lo.

"Como mediadora, ela ao mesmo tempo pode
reproduzir a desigualdade ou facilitar
a sua negacao'

(Metlo, 1957)
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Sendo assim, neste Capitulo, ao revelar um outro 1
trato da escola, revelo também a existencia da contrad:
cao. Com isso, quero dizer que a escola piblica ndo & 1
bloco moneclitico, e que seus agentes, apesar da acao oprs
siva do sistema educacional nas suas articulacoes com
sistema politico, sao sempre sujeitos e, portanto, capaze
de transformar a realidade. Neste sentido, & que analisal
do os cadernos das criancas (Ilson, Givilmar, Alexandre
Maria Raimunda), as falas de suas professoras e tentando
plicar as mesmas categorias que utilizei nos demais cade
nos, consegui encontra-las no seu oposto.

Desta forma, o que constatei nos cadernos das criar
cas d¢ 1° grupo (Ana, Jinia, Carla, Tiago, Ricardo, Dudu
César) como sendo um tripé que impedia a emergencia do st
jeito no processo de aprendizagem escolar, nos cadernos d
criancas do segundo grupo, pelo lado da negacao, constate

serem balizas que orientavam a acdo pedagbgica na escola.

8 A negagao da memorizacao conduziu i construcao de c
‘nhecimentos: a negacao da padronizagdo permitiu a emergén
cia da singularidade/pluralidadej a negacio da  desconte
tualizagao desembocou na construcao de um trabalhc conte
tualizado. Entendo que estes aspectos: construcgao de conh
cimentos, singularidade/pluralidade e contextualizacdo na
funcionariam senao de maneira articulada. Da mesma forma
estes tres aspectos tém o mesmo grau de importancia na

podendo, portanto, serem hierarquizados.

Acreditando ter explicitado as razoes pelas quais de
taco em um capitulo separado os cadernos das quatro cria
¢as, passo, agora, a explicar como estrutureil a apresent

gao e interpretacdo dos dados.’

No item 2 deste capitulo, Caderno: Retrato Nega tivo,

Positivo da Escola, procuro apresentar e discutir dados
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respeito de aspectos gerais, relativos 3 utilizacao do ca-

derno na Escola Estadual Nadir Meireles.

Nos htens, 3, 4 e 5 (segunda parte), discuto questde:
relativas a conteudos e & forma como sio trabalhados nos
cadernos. Niao trato em separédo nenhuma area de conhecimer
to, pelo fato de que, na Escola Estadual Nadir Meireles,
os conhecimentos nao sdo' tratados em separado. Sao todos
tratados de maneira integrada. Desta forma, & impossivel
separar os conhecimentos relativos a alfabetizacao daque-
les relativos a Matematica, Ciéncias, Estudos Sociais, Ar-
tes, Religiao, etc.

Por esta razao, optei por tratar os conteldos apenas
dentro das tres categorias, as quais ja me referi: no item
3 - ConSErugEo de Conhecimentos, no item 4 - Singularida-
de/Pluralidade, no item 5 - Contextualizacao.

No item 6, t;rceira parte deste capitulo, aponto para
a possibilidade do professor emergir, enquanto sujeito, no
seu processo de construcgdao de conhecimentos e no seu fazer

se, enquanto profissional.

CADERNO: RETRATO NEGATIVO/POSITIVO DA ESCOLA

No CBA.1, da Escola Estadual Nadir Meireles, s3o so-
licitados as criancas no inicio do ano dois cadernos. Um
caderno de desenho grande e um cadernc de avaliacao.Quando
acaba o caderno de desenho, ele & substituido por um cader
no pautado (em geral, pequeno).Ao contrario do que ocorre
nas demais escolas, onde as criancas passam meses semescre
ver trabalhando com atividades do periodo preparatdrio,la,
elas comecam a escrever nos cadernos desde 0os primeiros

dias de aula.
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Desta forma, nao existe nesta escola um trabalho de
preparagao para o uso do caderno e do lapis. Na realidade,
€ usando o caderno e o lapis que eles viao se prenarando pa
ra escrever, ou melhor, vao aprendendo a escrever, escre-
vendo. Os primeiros escritos da crianca sdo feitos com le-
tra de imprensa mailUscula. Perguntei &s professoras por
que usam este tipo de letra. Todas afirmaram que esta s
muito mais facil, na medida em que a crianca tem maiores
possibilidades de contato com ela. Abaixo, transcrevo tre
chos das falas de duas professoras, a este respeito:
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"Nos estudamos, observamos as criangas e
conclulmos que esta letra e mais facil,
porque a crianga tem mais oportunida-
des de ver esta letra escrita. Depois
que ela conhece bem a letra de impren—
sa, passa para a outra trangllilamente.
Nesta altura do ano (maio), todas as sa
las ja estao escrevendo com letra cursi
va. No inicio, a letra de impremnsa e
mais facil, por que elas veem em revis
tas, livros, embalagens, na rua, em tu~
do“. -

"Por que nos lugares que elas vao,na rua,
no supermecado com a mae, elas veem es
ta letra, por isto, e mais facil. A pas
sagem para a outra letra e tranqllila.
Eles mesmo comegam & (uUerer escrever
com a outra letrinha."

YIARIA RAIMUNDA

No primeiro cadernc, que ¢ o de desenho, como em to-
dos os demais, os conteudos sao trabalhados de forma inte-
grada. Lingua Portuguesa, Matematica, Ciencias, Estudos So
ciais, Artes e Religiao sao trabalhados num mesmo caderno,
nio sendo possivel perceber onde comeca e contetdo de wuma

disciplina e termina o de outra.

0 caderno de Avaliacao & utilizado uma vez por Sema-
na, com o objetivo de perceber os progressos € dificulda-
des de cada crianca. As avaliacOes sao feitas no caderno de
forma tdo natural, quanto as demails atividades vrealizadas

por elas.
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Assim, as professoras explicam a necessidade e fi-

nalidade deste caderno:

"Como eu te disse tem um caderno de Ava
liacdo. Toda sexta-feira eles usam este
caderno. Este & o unico dia que eles tra
balham individualmente. Isto e para a
gente saber o gue cada um aprendeu Es—
te caderno e mostrado para os pais nas
reunioces e a gente discute com eles as
coisas que as criancas fazem".

"As criancas nao sabem que este & um ca
derno de avaliagao. Elas trabalham nele
naturalmente. Na sexta-feitra, quando che
gam, as carteiras ja estao dispostas in
dividualmente. Nos nao damos nota, mas
esta avaliacaoc ajuda a gente a perceber
0 que a crianga aprendeu e no que ela
esta tendo dificuldades. E esta avalia
cao que ajuda a orientar o nosso traba
lho na semana seguinte". -
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Como nio existe nota e as avaliacoes sao feitas de ma
neira natural, em geral, as criancas desenvolvem as ativi-
dades no caderno de avaliacao sem a preocupacgac que, habi-

tualmente, ha em momentos de prova. As professoras me trans

mitiram a idéia, de que esta avaliacao & feita, nao no sen

tido de fazer com que a crianga perceba o que nao sabe,mas
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para que a professora acompanhe seu processo, podendo as-
sim ajuda-la em suas dificuldades. Desta forma, ela pode
adequar os desafios as necessidades que vio sendo captadas
atraves das avaliacoes.

E interessante perceber que as atividades realizadas
no .caderno de avaliacao se assemelham as atividades encon-
tradas, no dia-a-dia, em outras escolas. Parece ser uma a-
valiacao do trabalho da escola para sentir se as criancas
estdo conseguindo adequar os conhecimentos que constroem,

de forma criativa, as exigeéncias das demais escolas.

Ao folhear os cadernos de avaliacao encontrei: dita-
dos, calculos orais, exercicios no Q.V.L., problemas pro-
postos pela professora, escrita de numerais em ordem, con-
tinhas, frases prontas para serem passadas para o plural

ou singular, etc.

Uma das profesioras, alem do caderno de avaliacao e
do caderno onde trabalha os conteldos de todas areas,utili
za um outro caderno para as atividades realizadas em casa.
As outras duas usam o mesmo caderno para as atividades da
escola e de casa. Durante o ano letivo, ndac usam mais que
cinco cadernos {pequenos). Perguntei as professoras se es
ta quantidade nao era insuficiente, se eles ndo estavam es
crevendo muito pouco. As respostas foram muito parecidas,

por isto, transcrevo apenas uma delas:

"De jeito nenhum. Nos trabalhamos mais
no concreto: com alfabeto movel, com fi
chas, com jogos, com calendario, com 1i
nha numerica. Entao, o cadermo e usado
pouco".

Os cadernos de Ilson, Alexandre, Maria Raimunda e Gil
vimar me surpreenderam pela organizacao e cuidados, mani-
festados através do estado em que se encontravam, ap0s um

ano de uso. Todas as quatro criancas tinham, em 1988, 0s
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cadernos que haviam utilizado em 1987, na primeira serie.
Destas criancas, apenas uma (Alexandre) tem melhores condi
coes de vida: sua mae & professora e seu pai proprietdrio
de um taxi. As demais sdo filhas de operario nao-especiali
zado, balconista e pequeno proprietario rural pobre. Relem
bro este fato porque, no que diz respeitoc as criangas do
primeiro grupo (Capitulo III), apenas aquelas de classe me
dia tinham seus cadernos em bom estado, na ocasiao da pes-

qulsa.

No momento de coleta dos dados, os cadernos das crian
cas do segundo grupo destoavam dos .demais, entre outros mo

tivos, pela sua aparéncia. Nestes cadernos nao eram vistas

folhas arrancadas, orelhas, etc. Todos tinham suas péginas
numeradas pelas criancas, eram encapados, nao apresentavam
rabiscos nem outras coisas escritas por sobre as paginas

produzidas durante o amno.

e

Perguntei as professoras a respeito dos cuidados que

as criancas tinham com oS cadernos e se gostavam deles:

"Gostam demais. Teém o maior cuidado. 0Os
cadernos de aula ficam na escola.Entao,
tem alguns pais que, acostumados com
criangas de outras escolas, acham  que
seu filho escreve pouco, PoOTr isto, vem
aqui para saber o que as criancas estao
fazendo na escola. Quando eles vem, a
gente mostra o caderno da crianca. E al
que eles passam a valorizar o nosso tra
balho".

MEles cuidam muito. Eles tem aquele cui
dado com o caderna'.

Muitas das criancas desta escola nio tem condigoes de
adquirir os cadernos. Neste caso, a escola fornece. Como
sao poucos os cadernos solicitados, a escola tem condicoes,

através da caixa escolar, de suprir esta necessidade. Os
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cadernos que sao doados sao pequenos e do tipo brochur
(ndo tem espiral). Para nao estabelecer diferencas entre «
material dos que podem e o dos que nao podem comprar, a t

das as criancas sao pedidos cadernos pequencs (com exces:

sao do primeiro caderno, que € de desenho e grande).

Nas falas das professoras, percebi uma preocupacgao e
relacdo ao entendimento que os pais tem do trabalho desen
volvido pela escola. Perguntéi, entao, se eles valorizam
caderno da crianca. As respostas das professoras foram un
nimes:

"Eu acho que eles valorizam demais. Eles
vem demais na escola. Toda semana tem3,
4 pais de meus alunos aqul. Sempre eu
mostro o caderno das criangas e eles fi
cam muito felizes em ver como seus fi-
lhos estao progredinde”.

"Eles valorizam muito porque estao enten
dendo o que a gente esta fazendo.No ini
cid do ano, a gente faz uma reuniao e
damos uma aula para eles mostrando todo
o material e demonstrando o que a gente
val fazer. Depois eles acompanham pelo
caderno de avaliacao'.

As professoras, em nenhum momento, relacionam os cuil
dados que as criancas tém com os cadernos e a valorizaga

dada pelos pais, a questao de classe social.

Pude confirmar, através do que vi nos cadernos e d
que as professoras me relataram, a questao, ja bastante di
cutida no Capitulo III, de que as expectativas do profes
sor interferem no desempenho da crianca, na medida em qu
se concretizam atraves da acac. As professoras manifesta
uma grande confianca na crianca e, ao mesmo tempo, no trat
lho que desenvolvem como €& possivel deduzir de suas falas

respeito dos cuidados que as criancas tem com seus cadernos



182

"Eles tem todo este amor ao caderno por
que eles sentem que as atividades cria
das nos cadernos sao criadas por eles.
Eles vao vendo o caderno como uma coisa
deles e vao dizendo e mostrando - para
mim: "Olha, tia, os fatos que eu desco
bril Olha as palavras que inventei! Es—
se problema eu crieil"

"Eles guardam tudo porque o cadermno e
importante para eles".

"Tudo que a _gente trabalha, aqui, parte
das experiencias que a crianca ja traz."

"No caderno estao as experiéncias de vi-
da da crianca, das coisas que eles vi-
vem, tanto em casa como nas atividades
da escola. Por exemplo: outro dia, che-
gou um menino novo na escola e a gente
estava trabalhando a familia. Nos fomos
visitar a familia deste menino.(ele &
um menino de classe media). A gente fez
uma entrevista. Desta vez, nao tIinhamos
preparado antes. Dal, perguntaram tudo
para_a mae dele: como e que o Davi vi-
via, " se ela batia muito nele, se o Davi
trabalhava em casa. Vocé precisa ver
que beleza que foi a entrevista deles.
Eles comparavam a vida deles com a vida
de Davi. Quando voltamos para a escola,
a gente fez atividades a partir das coi
sas que eles descobriram: Quantos meni-—
nos tinha na casa? Quantas meninas? Ao
todo, quantas criangas? Quals eram seus
nomes? Como era o galinheiro? Quantas
galinhas e quantos galos havia? Dai,
quando chegamos na escola,fizemos o re-
latorio da visita. Eles foram lembrando
e falando o que viram e ouviram e eu
fui escrevendo no quadro e eles copian
do no caderno'.

0 que se pode constatar € que os registros no caderno
sao relativos as experiéncias que a crianga val vivencian-
do.

Como ja foi dito, apenas uma, das treés professoras

entrevistadas.pedia um caderno especial de "Para Casa". Os
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que foram alunos das duas outras professoras tinham um mes
mo caderno para as atividades de casa e da escola. 0 fatc
de separar ou nao as atividades de casa e da escola, nac
tem grande significado. Relato este fato, apenas, por que
as falas das professoras (abaixo) reforcam a opinido que
tive a respeito da forma pela qual as criancas desenvolvern
as atividades em casa e na escola. Tanto nos cadernos, on-
de estas atividades sao realizadas separadamente, como na
quelas em que apafecem misturadas, nao se percebe qualquer
diferenca quanto ao desempenho nas atividades realizadas.

Todas as professoras confirmaram esta minha percepcao:

"0 mesmo capricho com que eles fazem na
escola eles fazem em casa. E aquele ca-
pricho, aquele interesse em fazer o pa-

ra casa!l"”

"Nao percebo diferenga. Do mesmo  jeito

que fazem na escola, eles fazem em ca-
1

sa''.

e

Perguntadas a respeito da importancia que dao ao ''pa-
ra casa'" responderam:

"Na minha concepgao, assim, eu nao acho
que o dever de casa seja para encher o
caderno”.

"Entao eu acho que quando as coisas na
escola sao bem trabalhadas nac precisa
muito dever de casa. E raro eu dar para
casa. E quando eu dou, todos fazem, por
que sac capazes de fazer sozimhos".

"Eu nao dou "para casa'" todos os dias,en
tao, quando eu dou eles fazem com o
maior capricho, com a maior atengao'.

Estas afirmativas contrastam com a rotinizacao impos-
ta pelas outras escolas como foi percebido no Capitulo III
Aqui, evidencia-se a preocupacgao com o aprender e com 0

processo da crianca.
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Das falas das professoras, pude deduzir que as tare-

fas de casa nao exigem um acompanhamento da familia, embo-
e e T s
ra afirmem que algumas auxiliam porque acham importante.

0 aspecto relevante deste fato € que, para as crian-
cas do primeiro grupo (como encontra-se relatado no Capitu
lo III), e indispensavel a ajuda de outras pessocas para que
as tarefas sejam bem realizadas. Enquanto isto, quanto 4as

criangas do segundo grupo, suas professoras desmistificam

esta questao que. ja ‘'se-encontra quase que 1n5t1tuc1onallza
da pelo uso. Esta questao méngzbrreu, quando ‘descobri que
as creches comunitarias da grande BH, buscando fazet um tra
balho que responsa as necessidades constatadas na comunida
de, implantaram um tipo de servico que visa auxiliar as
criangas no desenvolvimento das atividades escolares,orien
tando os seus ''para casas''.
i

Perguntadas a respeito da necessidade do apoio da fa-

milia as atividades de casa, as professoras responderam:

""Nao & necessario, porque eu explico pa
ra eles, sempre que tem alguma ativida-
de para fazer em casa"

"Alguns pais ajudam porque querem. Tem

ate aqueles que, as vezes, fazem para a
crlanga. Mas & muito rarc. Em geral,eles
dao conta de fazer sozinhos e fazem sem
a ajuda de ninguem"

Em suas falas, em nenhum momento, culpabilizam 0s
pais ou atribuem a eles a responsabilidade pela ajuda ao
dever de casa. Quando dizem que a crianga € capaz de reali
za-1lo sozinha, elas estao dizendo que as criancas sao res-
ponséveis pelas suas tarefas e, com isto, estao contribuin
do para a construcao de sua autonomia. Nos cadernos das
criangas aparece, eventualmente, algum recado da profes-
sora como estimuloc ao trabalho realizado, ou no sentido de

mostrar a ela que poderia fazer melhor.
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Esses recados sao manuscritos, nao apresentam conota-
coes moralizantes e referem-se sempre ao trabalho que foi
feito pela crianca. Nao encontrei em seus cadernos, em ne-

nhum lugar, recados mimeografados ou carimbados.
Assim as professoras referem-se a esses estimulos:

"Eu escrevo coisas em relagao ao traba—
lho que a crianca desenvolveu. A gente
escreve a realidade da crianca:"Seu de-
ver esta otimo! Seu dever esta bom! Seu
dever esta certo! Seu dever esta com—
pleto!"Eu nao gosto de coisas fora da
realidade:"Seu dever esta com sabor de
morango! Voce mora mo meu jardim!" Isso
nao tem nada a ver com a realidade do
trabalho que ele fez. Quando o dever nao
esta bom, eu tambem, as vezes, escrevo:

"Seu dever nao esta bom! Nao gostei do

seu deverl"

"Acho que os bilhetes tem muite valor
quando referem—se ao trabalho que a
crianca realizou".

Pelas falas das professoras e das criancas,parece-nos
que o prazer em realizar, satisfatoriamente, suas tarefas
nio esta ligado & aprovacao da professora, mas 4 importan-
cia da descoberta e a satisfag@o de realiza-las bem.  Nas
histdérias das criancas, aparecem algumas manifestacgoes des

ta satisfacao:

"Do que eu aprendo aqui, eu goste  mais
de ecriar brincadeiras,jogos, fatos,fra-
ses. Um dia, eu gastei quase um dia fa-
zendo uma frase, mas ficou linda". (Gil
vimar).

"Gosto de ler, escrever, brincar no re-
creio. Essa tia nao da "para casa", mas
a noite eu estudo muito. Eu entrei aqui
em julho e nao sabia quase nada. Conse—
gui aprender muito, tambem eu esforcava
demais. Tive que estudar um - boeadinho
para aprender tudec que aprendi'.(Ilson)
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"Eu adoro escreyer, ler e hrincar.Eu es
tudo muito em casa". (Maria Raimunda).

"0 que mais gosto da escola & de conver
sar em grupo com meus colegas.Discutir.
Gosto tambem de descobrir fatos e brin~
car na hora do recreio. Goste tambem de
fazer o "para casa'. (Alexandre).

Por suas falas, € possivel deduzir que, o que leva a
crianca a querer aprender nao sao os estimulos externos,
mas o proprio interesse no fazer e os desafios ao seu pen-

samento, os quais sdo constantemente lancados.

E interessante percebermos que, embora as professoras
nao passem ''para casa' todos os dias, todas as criancas di

zem que estudam em casa e que gostam de estudar.

CONSTRUCAO DE CONHECIMENTOS

Como ja foi discutido na introducio deste capitulo,
quando iniciei a coleta de dados, sentia que, o que Iamos
"lendo" nos cadernos das criancas da .Escola Estadual Nadir
Meireles, era diferente daquilo que "liamos'" nos cadernos
das demais criancgas. Naquele momento, eu nao tinha ainda

uma compreensao muito clara do que estas diferengas repre

-2

sentavam.

Inicialmente, o que me chamou a atencao foi o fato de
desde as primeiras paginas, encontrarmes a crianca nos seus
escritos. Sentia que estes cadernos mé forneciam elementos
para conhecer a crianga e perceber o seu processo de apren
dizagem. Percebia também, que nao havia atividades repeti
tivas, e nem uma ordem em que os contelidos apareciam. Dife
rente dos outros cadernos, mnao encontr@i&neles palavras

que, nos demais, constituiam a tonica mais acentuada: trei



0 trabalho de escrita inicia—se a par—
tir do nome da crianga. Primeiro, eles
montam a palavra no alfabeto movel (al-
fabeto em madeira, gravado com pirogra
fo, que e construido para todas as crian

gas, de todas as classes do CBAL da es—

cola. E feito na oficina pedagogica por
uma professora com os alunos.

Depois trabalhamos com crachas. Fazemos
jogos com as letras dos nomes das crian
cas: bingo, tapao, memoria, dado com le
tras, boliche (latas de cerveja com le—
tras, etc.).

Nestes jogos, as criangas descobrem mui
tas palavras que existem e inventam mui
tas gue nao existem.

Explicamos a elas, que tude que elas
criam existe, mas quE'existem palavras
com as quais elas se comunicam com o0s
outros e outras que nao sao ‘compreendi
das pelos outros.

Nesse trabalho inicial com as letras do
nome da crianga (inicialmente, com 0
alfabeto movel. e depois, escrevendo)eles
vao.-descobrindo muitas coisas: a grafia
de palavras de seu universo, formam gru

pos (conjuntos) de criancas que tem a

mesma letra 1n1c1al percebem que tem
letras que nao sao inicial de ninguém
(conjunto vazio),descobrem quantas le-
tras tem seu nome, quantas vogais,quan—
tas consoantes, etc.

Depois eles procuram as letras de seus
nomes em jornails e revistas, formam ou-
tras palavras, etc.

A descoberta e o primeiro passo para a
aprendizagemn. ..

... Os fatos fundamentais sao descober—
tos pelas criancas. Em grupos, eles dis
cutem e descobrem fatos novos. Depois,
cada grupo apresenta para o restante da
turma, e os novos fatos sao  colocados
em cartaz (os fatos que descobrimos).

A partir dos fatos que eles vao desco-
brindo, criam problemas utilizando,cada
grupo, o fato que descobrlu Da mesma
forma, o problema apresentado para a
turma, discutido. E assim, todos apren—
dem novos fatos e a resolver novos pro—
blemas.

mi
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Quanto aos grupos ortograflcos, nao tra
balhamos com grupos previamente defini—
dos.. Tambem nao ordenamos as dificulda-—
des ortograficas. Nos nao sabemos qual
e a dificuldade da crianca. A ordem e a
ordem em que aparecem no vocabulario
das crlangas. A partlr das palavras que
ja conhecem & que vao descobrindo outras
que encerram as mesmas dificuldades.

Aos poucos, eles vao construlndo frases
e textos coletivos, que vao compor o 1i
vro de leitura de cada crlanga. Estes
textos referem—se a todas as areaspr1nc1
palmente, Estudos Sociais e Ciencias. A
professora levanta o assunto e as crian
gas comecam a conversar. Nesta discus-
sao, elas vao falando e a professora a-
nota as ideias no quadro e depols, vao
construindo o texto. Depois & passado
no mimeografo e distribuido a todos ,para
que ilustrem antes de colar no livro de
leitura, que & tipo de album, com fo-
lhas grandes e com capa tambem ilustra-
da pela crianca. As folhas sao amarra
das com uma fita.

..T As vezes, nos achamos que o cadermno
& pouco usado, porque as criancas traba
lham também muito com o alfabeto movel,

jogos, calendario, linha numerica, etc.
Tambem usam muito o quadro negro. 0 qua
dro nao & um espaco do professor. B um
espaco da sala de aula para ser utiliza
do por todos"

Da fala da supervisora, & possivel extrair alguns pri
cipios, que sio reforcados através dos dados dos cadernos
e dos depoimentos das professoras:

1. no ato de conhecer estao envolvidos, prioritariamente

aspectos construtivos;

Z%. a crianga sO constroi conhecimentos em contextos fun-

cionais;

3°. o saber, para ser incorporado enquanto Conhec1mento

nao pode ser fragmentado; -




4°. as dificuldades e as necessidades de avancar sao apt

tadas pelas proprias criangas;

5%. 0 trabalho em grupo possibilita o cruzamento de expe

riencias:
6°. o erro & considerado como parte do processo;

7%. a descoberta € o primeiro passo para a aprendizagem.

Facamos, agora, uma breve reflexio sobre cada  um de
Lad
ltens relacionados acima:

1°. No ato de aprender estio envolvidos, prioritariament

aspectos construtivos

?
. Ao examinar os cadernos das criancas, constatei qu
ali nada lhes & dado pronto. Durante o tempo todo e desd
0s primeiros dias de aula, & atraves de um esforgo cognit

VO que a crianga vai construindo seus conhecimentos.

Varias falas das professoras expressam também est
cConcepcac que encontra-se retratada no caderno:

"No meu pensamento, eu creio que a crian
¢a aprende, construindo através das suas
relagoes com as coisas. Entdo,3 medida
que ela vai relacionar, comparar os ob-—
jetos, as coisas que estao @ sua volta,
ela vai crlando uma logica matematlca,
um raciocinio mais profundo e vai adqui
rindo conhecimentos,

A partir da construgao, num processo pes
soal, acho que o professor pode aju~
dar a construir estas relacces, propor
atividades, sugerir material ou aprovel
tar o d1a—a~d1a da crlanga na sala de
aula ou fora da escola. As vezes, ate
conduzir o pensamento da crianca, susci
tar atraves de perguntas ou at1v1dades,
estimular. Atraves dlsto tudo e que a
crianca vai construindo.
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nar, copiar, repetir, decorar, saber de cor, etc. No lugar
destas palavras encontrei: criar, construir, inventar, des

cobrir, pensar, etc.

OQutra questao, que me chamou a atengao, foram as dife
rencas entre as coisas escritas nos cadernos de uma e ou-
tra crianca, mesmo daquelas que frequentavam uma mesma Sa-

la.

Tive grande dificuldade ao tentar extrair dos cader-
nos as programacoes de cada matéria,uma vez que elas se.en
contravam misturadas., Era impossivel, tendo-se como refe-
rencia as programacoes das demais escolas, querer extrair

— - - - . -
uma programacao especifica de cada materia, a partir do

que eu "lia'" naqueles cadermnos.

Aos poucos, fui percebendo que todos os conteldos eram
trabalhados de forma integrada e nao obedeciam a qualquer

ordenacao pré-fixada.

Estes cadernos diferenciavam-se dos demais, como ja
foi dito, noutros aspectos: limpos, sem folhas arrancadas,
sem orelhas, encapados, com tragos separando as ativida-
des e com muitos desenhos da crianca (nac encontrei, em ne
nhum deles, desenhos mimeografados). Alem disto, percebi
que, oS textos elaborados pelas criangas apresentavam pou
cos erros ortograficos e eram mais ricos em contetdos que
os demais, feitos por criangas da mesma série e que tinham

a mesma classe social de origem.

Constatei também, que as criancas escreviam muito pou
co em relagdao ao que havia sido observado nas outras esco-
las. Durante um ano letivo, ndo havia mais que 300 paginas

escritas em caderno pequeno.
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Ap0s esta primeira analise do material, tive contato
com as criancas (donas dos cadernos), com suas professoras
e com a Supervisora e Orientadora da escola. Como as entre
vistas foram realizadas na escola, neste momento, pude ob-

servar o trabalho que se desenvolvia em algumas classes.

Percebi, entdo,que as carteiras de todas as salas nao
encontravam-se dispostas da forma tradicional (uma atras da

outra) mas que as criancas estavam organizadas em grupos.

No contato com as criangas, ao pedir que relatassem
sua histdria, surpreendeu-me a fluencia com que relatavam
fatos acerca de suas vidas e como tinham consciencia de

sua identidade (Historias das Criancas, Capitulo I).

Ao conversar com professoras, supervisora e orientado
ra, pude constatar que a logica, que orientava o trabalho
da escola, nao era a mesma logica que orientava o trabalho

nas demais escolas estudadas.

Apbs a analise das entrevistas com as criangas e pro
fissionais da escola, retomei os cadernos e tive, mais uma
vez, a minha primeira hipotese comprovada: o caderno era,
na realidade, o retrato da -escola e da prétizgiwpedagGgica

que ali se desenvolvia.

Ao contrario da enfase nos aspectos mnemdnicos e meca
nicos da aprendizagem, encontrei uma preocupacao de todas
as pessoas envolvidas no trabalho da escola com os aspec-

tos construtivos da aprendizagem.

Atraveés dos registros feitos pelas criancas nos cader
nos, pude perceber que, desde os primeiros dias de aula,
a crianca val construindo seus conhecimentos de todas as

matérias de forma integrada (sem a fragmentagdo em  areas

estanques) .
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Nao encontrei, em nenhum dos cadernos, eXercicios de
memorizacao da grafia de letras, silabas, palavras,textos,
numerais ou fatos matematicos. Até mesmo o cabégalho, que
e feito todos os dias, nao & repetitivo. Em geral, nas ou-
tras escolas cujos cadernos foram estudados, o cabecalho
se resume a copia de uma ficha, que & reproduzida da mesma
forma, durante todo © ano.

Na Escola Estadual Nadir Meireles, o cabecalho sem-
pre estda relacionado com conteiidos que estio sendo traba-
lhados, e & construido pela professora em conjunto com as

criancas.

ALEXANDRE
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COMUNY

:fl.’ EXANOXE

ALEXANDIRE

Também observei nos cadernos, a forma como trabalha-
vam a grafia e a ortografia das palavras. Percebi que nao
havia qualquer énfase em aspectos perceptivo-motores, ou
qualquer ordenacao das dificuldades ortograficas.

Pedi as professoras, supervisora e orientadora,que me
explicassem como, e a partir de qué, era construido esse
trabalho integrado que desenvolviam. Houve grande coeren-
cia nas respostas de todas as pessoas. Transcrevo apenas a
fala da Supervisora, por achar que ela conseguiu sinteti-

zar as falas das demais:

"No perIodo inicial, trabalhamos muito
a linguagem oral e comegamos nosso traba
lho com o tema:''Quem sou eu?" -
As criancas falam sobre elas, dizem
quem sao e como sEo, do que gostam e do
que nao gostam, desenham, tentam escre
ver a sua maneira, relatam fatos, plane
jam e avaliam as atividades que desen—
volvem, etc.



"Eu gosto de trabalhar com criagao de
textos porque da liberdade para criar.
Fu nac gosto das coisas mastigadas. CGos
to que as criangas pensem e criem.”

"Hoje eu entrei com o assunto do ferlado
de ontem, que foi dia de Santo Antonlo,
que & padroeiro da cidade. Comecei com
um assunto que seria de Rellglao. Na
conversa um menino disse: "o meu . pal
chama Antonio". Outro falou:"o meu irmao
tambem chama Antonio'. Dai, nos escreve
mos a palavra Antonio. Eles falaram que
foram a festa, que compraram nas barra
quinhas e eu perguntei: "0 que compra—
ram? Quanto foi? Quanto de dinheiro vo—
ce usou para pagar? Quanto recebeu de
troco?" Dai, nos fazemos jogo com aque-—
las palavras que eles trézem, com aque-
les numeros. E a531m,que a aula fica in
teressante e a gente nao corta a crian—
ga“'

"Nos comegamos com o nome e  apelido da
crlanga. Entao, vamos supor... VITORIA,
nos fazemos jogos, brincadeiras, Quando
eles esfao em grupo, eles trabalham com
o nome das criancas daquele grupo.Entao,
eles comecam a perceber: o meu nome tem
aquela letra e o dele nao, cu, o Tnome
dele tem aquela letra que tem no meu. E
les ja vao trabalhando com a palavra di
reto. Depois, nos vamos pegandc as seme
lhangas, por exemplo: VITORIA e VALDECL
comecam com a mesma letra. Depois, nos
vamos pegando as silabas por exemplo:VL
0 que mais comega com vi: v1agem, viadu
to, etc. Todos tem o alfabeto movel de
madeira, entao, eles vao formando as pa
lavrlnhas a partir das silabas dos nomes
deles"

"Eu tenho trabalhado tambem muito com em
balagens: feijao,arroz, pasta Kolinos ,
Colgate. A partir destas palavras, eles
vao. construindo outras"

0- quesubjaz-a estas. falas € a concepgao de

" crianca e construtora de ConhEC1mento e nao,

ceptaculo.

A leitura que@fago & que as professoras
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a me dizer, (embora nao tenham explicitado isto em mnenhum
m&meﬁto) que a crianca pode ser o sujeito no seu processo
de aprendizagem escolar. As falas das professoras dizemﬁmg'
também, que a premissa basica de seu trabalho € a confian

¢a na crianca e no seu processo.

Criando situacoes que favorecem ou oportunizam a cons
trucao de conhecimentos, a partir de experiencias vividas
pelas criancas, a Escola Estadual Nadir Meireles mnega, na
sua pratica, a pratica das demais escolas estudadas, e a-
ponta para & possibilidade de uma mudanga nas relacdes do

professor e do alunoc com o conhecimento.

29. A crianca s6 constroi conhecimentos em contextos fun-

cionais

Nos cadernos das criancas, evidencia-se a concepcgao de
que a escrita nao é-vista pela escola como um monopolio seu,
como um objeto de uso escolar. A crianca, a medida que vai
construindo seus conhecimentos acerca deste objeto, val u-

tilizando-o em contextos funcionais.

E a partir das necessidades que .as criangas vao sen-
tindo de representar seu pensamentd, que elas vao cons-
truindo suas producdes escritas e a sua linguagem matema-
tica. Desta forma, as professoras., atraveés de atividades
significativas, vao desafiando-as no sentido de que cons-
truam esses conhecimentos. E desta forma que nos <cadernos
aparecem bilhetes, cartas, entrevistas, relatorios de pas
seios, registro de receitas, textos construidos com o obje
tivo de sistematizar conhecimentos, numeracdo de paginas
dos cadernos, problemas construidos a partir de situacgoes

vividas, etc.
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MARI TR RHIMU:'UDFI
Constata-se que, nesta escola, a escrita cumpre sua fungao
social, ou seja, ela serve para comunicar idéias,_ pensamen
tos, opinioes, re;IEQ}ar fatos importantes, relatar hist6-
rias, anotar coisas que nao podem ser esquecidas, etc. Da
mesma—forma, a linguagem matematica & utilizada para qué;jw

tificar coisas necessarias, representar numercs importantes
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e fazer contas que sejam Uteis para a resolucao de proble-

mas que aparecem no seu cotidiano.

0 estudo de_Ciencias Naturais e Soc1a15 € util para a

COmMpPTreensao da realidade vivida pela crlanga 0 estudo da
lagoa situada no centro dz cidade, a historia do bairro, o
conhecimento do corpo, do seu funcionamento e dos cuidados

necessarios com ele, etc.

A construgéo e a utilizagao de conhecimentos em con-

textos funcionais auxiliam & “crianca a compreender e a ex-

pressar a realidade que a circunda.

3°. 0O saber, para ser incorporado enquanto conhecimento,

nao pode ser fragmentado-

Em todos os cadernos, percebe-se uma grande preocupa-

e

cao com a nao-fragmentacdo dos -conteldos. Em nenhum lugar

eles apaiecem soltos ou com objetivos em si mesmos .
—
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As professoras, em suas falas, também referem-se a im

portancia de trabalhar 0s conteudos de forma 1ntegrada co

e e

mo uma maneira de contribuir para que a Crlanga va  cons-
truindo uma visdo ampla da realidade, conseguindo conhecé-

la e interpreta-la de diversas formas.

Uma das professoras deixou-me isto bastante claro quan
do falou a respeito do més de junho. Ela se referiu ao tra
balho desenvolvido nas demais escolas, onde a crianga apren
de a escrever e a repetir a sequéncia dos meses do ano,sem
entender o que esta escrevendo ou dizendo. Para ela, o més
de junho, por exemplo,nao € apenas uma palavra a ser escri
ta ou memorizada. Este € o sexto més do ano. E o més das

festas juninas que tém sua origem na zona rural, onde mui-

tas criancas da escola também tém sua origem. E o més em

que as temperaturas abaixam, faz frio, portanto. E a época

das fogueiras, dos baloes, das bandeiras. Muitas criancas
podem também aniversariar neste més.

Com isto, a professora me dizia que a crianca ja sabe
muitas coisas a respeito deste més. Por esta razio, & ca-
paz de representa-lo de diversas maneiras e compreendé-lo
sob diversos aspectos. E de se perguntar: se este conheci-
mento, em si, abriga toda esta dinamica, estas relacoes,

por que, em geral, & trabalhado de maneira estanque?

Mauricio Tratemberg falando do "taylorismo intelectual"
diz que:
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"a divisao do conhecimento em comparti-
mentos estanques definidos pelos nomes
de disciplinas contidas nos  Programas
do Curso transformam o professor, o tra
balhador de ensino, mum tipo social tac
premido pela divisao social do trabalho
intelectual quanto o trabalhador do wvi-
dro ou ¢ metalurgico”.

{Thatemberg, 1950)

E para a crianga? Como & possivel pensar que ela com-

poe algum comhecimento, a partir do mosaico de informacoes

dissociadas que lhe sao transmitidas em pequenas doses pa-

ra serem memorizadas?

4°. As dificuldades e as necessidades de avangar sao

apontadas pela propria crianga

Na medida em que o professor nao transmite conhecimen
tos (embora fornega informagoes), mas ajuda a crianca a
_Construi—los de forma integrada e em contextos funcionais,
& impossivel pensar em dosagem de dificuldades estabele-
cidas '"a priori'. Elas aparecem no decorrer do. trabalho.

Embora exista uma programacao anual, onde constam o0s
contelidos que devem ser trabalhados no CBA-1 (anexo 3} es
ta programacao ndo & rigida, e nela nio sdo propostos 0s
passos que devem ser dados no desenvolvimento do trabalho.
Estes sao definidos em funcao dos interesses das criancas,
das observacoes feitas pelas professoras e pelas necessida

des apontadas pela pratica cotidiana de ambos.

A fala da orientadora da escola € muito significativa

neste sentido:




"Este trabalho surgiu pela necessidade
mesmo. Desde que eu e a Superv1sora v1e

mos para ca, nos tinhamos a intencao de -

fazer uma escola melhor.

... Entao, nos comecamos a fazer reu—
nioces com os pais, conversar muito com
as criangas e professoras da escola, pa
ra a gente sentir o nivel de aspiracao
deles e as necessidades que eles tinham.
A partir deste conhecimento, mos pensa
mos em modificar os programas de ensi—
no. Fizemos um trabalho de Estudos So—
ciais e Ciencias partindo da realidade
deles...

... Quando a gente terminocu de montar o
programa, ficou uma coisa muito real,
muito pe no chao para o menino. Entao,
ele comegou a sentir que a escola enten
dia as coisas dele, falava da vida dele.
Percebia tambem que outras criangas vi-—
viam os mesmos problemas, as mesmas di-
ficuldades. Nos grupos, havia uma tro-
ca, uma identificagao. Ali, eles discu-
tiam a forma de como trabalhar e procu
rar resolver aquele problema... -

... Com esse trabalho, o nosso metodo
de leitura/escrita entrou em choque.Co-
mo que, numa aula, ele podia falar das
colsas dele, da realidade que ele vivia
e, ma outra, ele tinha que falar so da
fantasia colocada pelos livros. Entao,
eles comegaram a rejeitar o trabalho de
Portugues, por_que o trabalho de leitu-
ra e escrita nao respondia aos interes-
ses deles. Entao, as professoras, nas
reunices para planejar, estudar e discu
tir o trabalho de sala de aula, comega-
ram a dizer que o trabalho de Ciencias
e Estudos Sociais estava muito interes—

sante e que as criancas participavammui

to, Mas, quando chegava na hora da au—
la de Portugues, quando tinham que fa-—
zer uma frase, uma redagao ideal, eles
nao queriam fazer. Entao, N0S comecamos
a pensar no que poderiamos fazer. As
professoras sugeriram que a gente mudas
se a forma de trabalhar. Elas sugeriram
que estudassemos. Entao, nos recolhemos
livros, tudo o que a gente encontrou 80
bre a alfabetizacao e comecamos a ler.

203
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Nos tinhamos pensado que o trabalho de

Ciéncias e Estudos Sociais era muito bom
e que comecava pela identidade da crian
ca. A crianca se identificava como pes—
soa, discutia as coisas que gostava de

fazer, que nao gostava, depois trabalha
va no sentido de conhecer e saber cui-

dar de seu corpo, estudava a familia, a

vizinhanca, o bairro. Entao, a gente

nao podia abandonar este trabalho.Tinhi
mos que procurar um processo de leitura

que se adaptasse ao nosso trabalho. En-

tao, nos fomos lendo e pesquisando, ate

que encontramos 0§ llvros de Emilia Fer

reiro. AT veio de acordo com & ‘que fos

estavamos trabalhando, um processo mals

construtlvo mais livre, que permlte a

¢rianca construir sua alfabetizagao...

... O trabalho de Matematica tambem sur
giu das mnecessidades, que as profes—
soras foram percebendo, pela falta de
interesse das crlangas. Se a alfabetiza
cao podia ser construlda pela crianga,
por que a Matematica nao poderia?..."

Pela fala da orientadora, constata-se a inviabilida-
de da escola fazer um trabalho que seja norteado pelas di-
ficuldades previamente estabelecidas pelo programa e pelos
livros. Se o conhecimento & construido pelo individuo na

sua relagao com o grupo € com oS objetos que o circundam,

ndo & possivel afirmar que isto ou aquilo seja mais facil

ou mais dificil e que, por esta razao, deva ser graduado

— T ——

por dificuldades. No que diz respeito a lingua escrita,Emi

lia Ferreiro nos diz que:

.."a escrita & um objeto de uso social com
uma existencia social (e nac apenas es-
colar). Quando as criangas vivem em um
ambiente urbano, encontram escritas por
toda a parte. No mundo circundante es-—
tao todas as letras, nao em uma ordem
pré-estabelecida, mas com a frequencia
que cada uma delas tem na lingua escri
ta...
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... Nada pode definir-se em si como fa
cil ou dificil... algo & facil quando
corresponde aos esquemas assimiladores

disponiveis e dificil quando obriga a

-

modificar tais esquemas. Por isso ha
coisas que sao-faceis em um momento e
dificeis poucos meses depois'...

(Ferneino, 1985)

Ja que sao as criancas que vao descobrindo os conheci
mentos, elaé e que Vﬁo apontando as dificuldades e as ne-
cessidades de aprender novas coisas. Um exemplo muito sig
mificative desta dinamica do trabalho foi dado por uma pro-
fessora de classe especial. No més de maio, as criangas
desta classe ja haviam descoberto a multiplicacao que & um
conteiido que, em geral, so € trabalhado na 2a.série do C.
B.A. Trabalhando os fatos da adicao e subtracao, as crian-

cas descobriram a multiplicacao:

"Como era interesse deles, a partir da
descoberta de uma crianca de que: se
tres mais tres € igual a seis, duas ve-
zes tres tambem e seis, eXplquEI aeles
que a multlpllcagao e uma adlgao de par
celas que se repetem. Perguntaramme tam
bém como se montava esta operagao. Ago—
ra, alguns trabalham com a adigao e
multiplicagao, paralelamente."

Enquanto nas demais escolas existe uma 'camisa-de-for
ca" representada pela ordem em que os conteidos devem ser
apresentados, aqui, a_questao do que aprender esta sujeita
as 1ndeterm1nagoes da realidade em sua dinamica, e em res-
peito a autonomia na relagao da crianca com o professor e

com o conhecimento.
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59. (Q trabalho de grupo’prSibilita‘o cruzamento de e

‘experiencias

Nos cadernos das criangas, constatel registros rela-

tivos a trabalhos realizados em grupo. As primeiras pala-

vras que as criancas escrevem, logo apds O seu nome, & 0
nome das criangas de seu grupo. Muitas das frases escritas

por elas referem-se a outras criancas da sala.

GILVIMAR
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Nas falas das criancas (Capitulo I), percebe-se a im-
portancia, que & dada por elas, as discussoes Tealizadas

nos grupos e registradas no caderno.

Da mesma forma, evidenciou-se em varias falas das pTro
fessoras, supervisora e orientadora, que o trabalho coleti
vo € um dos pr1nc1plos norteadores da acao da eééola,
no que se refere a construgao de conhec1mentos seja - por

parte dos educadores, seja por parte das crlangas.

Nas observacgoes assistematicas feitas na escola, pude
perceber que grande parte das atividades realizadas sao de

senvolvidas em grupo. As professoras assim argumentam a im

portancia deste trabalho:

"Eles aprendem a falar, a ouvir, a res—
peitar a opiniac do outro. Aprendem a
conquistar seu espago e a respeitar o
espago do outro”

"Aquilo que as criancas fazem durante a
aula nos fazemos aqui, depois da aula.E
0 trabalho em grupo. Uma ajuda a outra
aqui na escola. As vezes, chega uma de-
sanimada, a outra estimula. Tem aquela
uniao ali. E & isto que ajuda a gente
a crescer."

""Cada dia eles se organizam de um jeito.
Tem dias que chego na sala e eles estao
em grupo de tres. Tem dias que fazem gru
po de quatro. Nunca fica o mesmo grupi—
nho. Todo mundo acaba trabalhando com
todo mundo"

"Isto e importante, ninguem fica de lado
e um ensina o outro. Eles me dizan”Tia,
o fulano nao sabe isso, eu vou en31nar
ele,"As vezes, uma coisa que um nao en—
tendeu com minha expllcagao, o outro
vai 132 e explica, e ele entende. Entao
nao tem esse negocio de um dizer:" Vocé
& fraco! Voce nao aprendeul!'Ao contra—
rio, um quer ajudar o outro."
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0 discurso das professoras sobre g\gzatlca do traba-

lho em grupo demonstra que O professor nao etaunlco”lnfor—

mante autorlzado) 1ia escdla. As crlancas ao trabalharem

juntas, ajudam-se “mutuamente, trocam informagdes, etc. Per

cebe-se também que, embora o processo de aprendizagem seja

TR SN e s

algo proprioc e part;pularmdewgada,1nd1v1duoymgmgonheC1men—

to & construido coletivamente, -nos.momentos em que Cruzam

suas experiéncias e socializam o seu saber.

"Tais interacoes, que qualificamos de si
metricas, levam todos os parceiros a
se confrontar, a levar em conta as in-
tencoes dos outros, a resolver os con—
flitos e contradigoes que surgem entre
eles, a explicar e justificar os pontos
de vista que eles exprimem."

(INPR/CRESAS, 1957)

69. O erro e considerado como parte do processo

e
o

Em nenhum momento, as professoras réferem-se 4o €rro

como algo negativo e que deva ser punldo de alguma forma.
Isto foi possivel perceber, quando perguntel a elas como

sio corrigidos os exercicios:

"Antigamente, a gente achava bonito usar
a caneta vermelha para corrigir. Depois,
a gente foi percebendo que a crianca fi
ca com raiva. Se ele fazia uma coisa
achando que fez o melhor, caprichado,
a gente ir com a cameta corrigindo e um
desrespelto. Entao, agora, a corregao
do dever & feita pela propria crianca
com a ajuda nossa. Para isso, eles usam
o alfabeto movel. Por exemplo: se ele
escreveu a palavra "balao" errada. En—
tao eu vou la e digo: "Olha, esta pala—
vra nao esta certa, vamos ver onde esta
o erro""Entao, aquela palavra que esta
no caderno, eles montam no alfabeto mo—
vel para a gente ver cnde esta o erro.
Muitas vezes, na hora que eles montam,



eles percebem o erro e montam certo,pas
sando em seguida para o caderno de ma—
neira certa. Outras vezes, eles montam
errado e nao percebem o erro. Por exem—
plo, escrevem "balao" sem o o mo final
ou escrevem u no lugar do 0. “Entao eu
peco que leiam a palavra de novo. Na pa
lavra "balao" eles podem_escrever balau
por que falam deste jeito. Dai, &€ hora
de eu explicar que aquela palavra se fa
la de um jeito, mas se escreve de outro.
Depois, outra hora, em outra situacao,
cu escrevo no quadro aquela palavra, pa
ra que ele veja de novo como se escre—
ve.

E um trabalho que demora muito: eu vou
de carteira em carteira, enquanto 0s
grupos estao trabalhando, ou, as vezes,
durante a aula de Educacao Fisica, que
8@ com outra professora, eu vou chamando
um porum e vou fazendo este trabalho.

0 que eu queroc e que eles percebam 0
erro e corrijam, POT que passar uma ca-
neta vermelha por cima nao adianta nada.
Se eu passo a caneta vermelha por cima,
eu ja €straguel o trabalho da crianga.
Ja machuquei o caderno. Outro dia eu
achei engracado, um menino falou que a
caneta vermelha & a mesma colsa que san
gue, Por que o sangue e vermelho e,quan
do a gente passa a caneta vermelha por
cima das coisas que estao caprichadas,
a gente esta machucando o caderno. Olha
a conclusao que ele teve. Eu achei tao
bonito, sabe? Entao, eu acho que a gen-
te tem que respeitar as coisas que eles
fazem.

Muitas vezes também, a corregcao & feita
pelo proprio grupo'

"Eu corrigo junto com eles ou cada um
corrige o do colega. Quando eles erram,
eu pego que eles procurem em jornais
e revistas outras palavras que encerram
as mesmas dificuldades e, depois, a gen
te discute por que elas sao escritas as
sim"

209
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Em nenhum dos cadernos, eu vi palavras repetidas com
o objetivo de fazer a crianca memorizar a grafia .correta.
Mesmo quando erram, eles continuam a usar as palavras fun

cionalmente (apds a correcao).

Nenhuma das professoras se referiu ao fato de levar
cadernos para casa, para corrigir, ou de que alguma ativi
dade tenha sido prejudicada pelc tempo gasto com a corre-
cao de cadernos.

Como, em geral, os trabalhos sao realizados em grupo,
enquanto estao realizando as atividades no caderno, a pro
fessora para em cada grupo, dando um atendimento indivi-

dualizado a cada crianga. Desta forma, a professora olha

0s cadernos todos os._dias, nao com.o. objetlvo de Tontrolar

a crianga, mas para perceber os progressos e as dificulda-

_des de cada uma. Esta observacao das cadernos revela, para

elas, outras questoes—sobre a crianca:

"0 caderno revela o interesse da crian-
ca. Se ela esta gostando mesmo. 0 amor
que ela tem pela escola. 0 amor que ela
tem pela gente. Atraves do caderno, a
gente sente a crianga. Quando voce ve
o caderno de um menino todo dia, voce
percebe o que esta se passando com ele.
Quando voce ve uma crianca, que fez bem
num dia, e faz mal no outro, voce ja po
de saber que alguma coisa esta aconte-
cendo com ela. O caderno me chama a
atencao para o que esta acontecendo com
a crianca"

"Atraves do caderno, a gente percebe o
desenvolvimentc da ecrianca, o que ela
aprendeu e a sua historia"

Desta forma, o professor interage com a crianga,abrin
do um espaco para compreender a logica de seu raciocinio
e transformar o "erro" em algo construtivo quem, em geral,

constitui-se em um momento do processo de aprendizagem. O

+ weardeenid ¥ 1160 E“ﬂ“ﬁnﬁm
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erro da crianca & também considerado construtivo para 0
professor, na medida em que l1he possibilita a construgao de
conhecimentos a respeito de como a crianga pensa a reali-
dade.

79. A descoberta & o primeiro passo para a aprendizagem

Este principio, expresso na fala da supervisora Como
um dos eixos da aprendizagem escolar, foil reforgcado por to
das as professoras e evidencia-se nas paginas dos cader-
nos. As atividades sao propostas, sempre, como desafios ao

pensamento da criancga:

MA ¢ rmUilod
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Nas tentativas de descobrir, a crianca busca informa-

coes, comete erros, formula e reformula hipoteses. Assim,
vao surgindo elementos que impulsionam a discussao entre

elas, na busca de sempre conhecer mais.

SINGULARIDADE/PLURALIDADE

Encontrei, nos cadernos das quatro criangas, a singu-
laridade/pluralidade em oposicao ao segundo fator detecta
do nos demais, como a parte do tripé que representava a pa

dronizacao.

A primeira constatacao feita fol a de que estas crian
cas eram autoras de seus escritos. Mesmo em cadernos de

criancas de uma mesma classe escolar, nao existiam determi
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nagoes (das professoras) ou producoes (das criancas)padro

nizadas. As diferencas ev1denc1am -Se nas produgoes escri-

~tas, nos desenhos e na forma como cada um organizava seus

registros.

As palavras, que aparecem nos cadernos de <criancas
de uma mesma sala ou de diferentes salas, em geral, néo
sao as mesmas, poT que sao descobertas por elas a partir

de suas experlenc1as ou do universo cultural do grupo.

Tambem as frases sao inventadas pelas criangas,em gru
pos ou individualmente, a partlr de desenhos criados por
elas. Algumas vezes, também as palavras sugeridas para a
formacao de frases sao tiradas dos textos produzidos cole-
tivamente. Assim, mesmo as palavras sendo comuns, as fra-
ses, em geral, sao diferenciadas. Os textos tambem sao pro
ducoes originais das criangas, onagWEéaémaﬁ\escreve a res-
peito.de suas- experiencias ergggiﬁg;ggggigRgg modelos for-

necidos pela professora.

MARIA _RALMYNDA
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Até mesmo através dos textos coletivos que depois sao
mimeografados, & posgivel detectar a presenca de cada crian
ca, seja através da ilustracao feita por ela, seja atra-
vés de algum espaco que € completado de forma diferenciada
por cada uma.

GILUIMAR
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R Meu areligo.

- D14, Wan&!
Meu mowe € Ilgomn,
Eu fambln tenhs ym zpelido.

L4 em casa me chamew d€ Mandzinho,

Eu goste do mweu apelido.

Mew apelide.

Meu none & Gilvimar.

- !
g também tenho um spelido. .

:
L4 em casa me chamamde Pretinha. 1l

Ew gosto do mew epelido.

GilLVIMAR
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E assim, que aquilo que & coletivo, conjuga-se com O
que & 1nd1v1dua1 em oposicao a formas modelares de redu-

gao da crlanga a padrdes estabelecidos.

Nos quatro cadernos analisados, embora poucos,fol pos
sivel perceber a conjugacao desses dois aspectos, 0s quais

foram reforcados nas falas das criancas e das professoras.

Ilson, nas paginas de seu caderno, sempre mostra sua

origem rural afirmando a sua identidade.

Na entrevista com ele, percebl marcas bastante acen-

tuadas de seu dialeto de origem:

"Foi dificil eu acostuma aqui. No come-—
co, 0Ss meus amlgos achavam graga do 3e1
to de eu fala. Agora eu ja aprendi.'

Parece que ele acha que "aprendeu' por que foi inte-

grado naturalmente na turma.

Ao ouvir a professora falar a respeito do Ilson, per-
cebe-se que nac havia, por parte dela, uma preocupagac em
interferir no seu processo no sentido de uniformizar sua
linguagem em relacao aos demais. Entretanto, o processo

vivido pela crianca também nao passou despercebido a ela:
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. "Ele sentava sempre com um outro,que era
cearense e tambem falava diferente,e um
ajudava o outro. Eles escreviam da mes-—
ma forma que falavam. Eu naoc corrigia
a fala, por que esta era a forma de fa-
lar deles. Na escrita, eu ficava em du
vida, pois eles precisavam aprender'cer
to". No final do ano, Ilson era um dos ;
melhores para ler".

Acho relevante ressaltar aqui (mais uma vez}, a im-
portancia do trabalho em grupo, que permite que as diferen
cas se evidenciem e que propicia a busca das semelhancas

pelas proprias criancas, atraves de suas escolhas.

Maria Raimunda relata, na redacao abaixo, a percepcao
que tem de suas condicoes de vida e dos limites que lhe

sao constantemente impostos.
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Durante a entrevista, também revela esta nvpercepgao

quando diz:

"Eu acho que so vou aprender a ler e es
crever, um pouco. Nessa vida de morar um
pouco com um, um pouco com outro, vai
ser dificil..."

Nas coisas que diz, de maneira amarga e realista (ca
pitulo I) ela consegue expressar alguns problemas que fa-
zem parte nao so do seu cotidiano, mas do cotidiano de mui
tas das criancas das classes populares: a convivencia des
de muito cedo com o trabalho, com a doenca, com a prosti-
tuicao, com a violencia, com o abandono. Nisto, ela se as-
semelha muito a algumas criancas, mas nas suas experien-
cias vividas, nas relacoes que estabelece com seu mundo
mais restrito, ela tambem se diferencia significativamente

das demais.
o= B uf Sl [EERAFR S B .": SRR
A escola, nao 1gnorando esses processos, procurar criar

K

condicoes para que eles sejam discutidos em situacgoes peda

gogicas:

"... Entao, eles comegaram a sentir que

a escola entendia as coisas deles, fala
va da vida deles, que eles podiam falar
deles como pesscvas, dos seus problemas.
Eles viam que outras crlangas tamb em ti
nham os mesmos problemas. As vezes, o
pai bebia e ele encontrava outro que
tambem o pai bebia. Entao havia uma tro
ca, ldentlflcagao. A, eles tinham su-
gestoes de como trabalhar aquele proble
ma. A mae saia para trabalhar, a crian-
ca e que cuidava dos irmaozinhos.Entao,
havia uma identificacao muito grande.
Elé via que, na escola, ele podia fa-
1ar dele e que, juntos, buscavam solu-
goes para os problemas comuns"

(Fala da Orientadora).
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Entendo que a agao da escola nao tem o alcance de,
por si so, 1nterfer1r no destino de classe das criancas.

Contudo, ela pode no mlnlmo fornecer instrumentos para

que a crlanga comece a perceber desde cedo...

."como a sociedade tem funcicnado para
moldar e frustar suas aspiracoes e ob-
jetivos, ou como tem impedido mesmo de
imaginar uma vida diferente. Assim, &
impor tante que os alunos se confrontem
com aquilo que a sociedade fez deles,co
mo a sociedade os incorperou 1deolog1*
ca e materialmente em suas regras e 1o-
gica e o que & que eles prec1sam afir-
mar e rejeitar em suas proprias histo-
rias a fim de iniciar o processo de lu-
ta pelas condlgoes que lhes darao opor—
tunidades de viver uma existencia auto
dirigida" -

(Ginoux, 1983)

Quanto esta escola, ao contrario de negar as experien
cias de vida da criaﬁga atraves da padronizacao, prop1c1a
a recuperacao dessas vivencias (atraves da utlllzacao dos
instrumentos que fornece: escrlta, leitura, calculos) e o
cruzamento de experiencias (atraves das discussoces em gru-
po) ela esta contribuindo para que, na singularidade/plura

lidade, a crianca construa a sua autonomia.

A fala de uma crianga negra, e que frequentou classe
especial, ajuda a confirmar esta intencionalidade no traba

lho da escola:

"Fu me acho um menino feliz e nao quero

ser de outro jEltO. Na minha rua, dos
meus -amigos, o unico que mac e branco
sou eu. Os meninos dizem que: "Se eu

tivesse mnascido preto eu me matava'. Eu
digo para eles que o preto ja fol muito
importante e que eu tenho orgulho de
ser preto".
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Ao analisar os cadernos de Gilvimar percebi que a es-
cola, ao contrario de ignorar sua singularidade/pluralida-
de, ajuda-o a identificar-se como membro de sua raga e a

conhecer a sua historia.

Esta questdo ganha relevancia se considerarmos que a
discriminacao racial, como afirma Luiz Alberto de Oliveira
Goncalves, tem sido sustentada no interior da escola atra-
vés do siléncio imposto pelas regras dos rituais pedagdgi-

cos. Segundo ele:

"Educar a crianca negra pressupoe, entre
outras coisas, quebrar o silencio que a
cerca".

(Goncalves, 1985)

Esta singularidade/pluralidade das criangas, alem de
aparecer nos seus escritos, pode ser percebida tambem em
seus cadernos atraves de desenhos que, em geral, retratam

aspectos de sua aprendizagem.

"0 desenho para mos e muito importante.
E a crianca expressando,atraves do dese
nho, a historia dele".

"Tudo que a gente traz pronto para a
crianca nao tem valor menhum. Tudo que
@ criado por ela e valorizado. Se eu
trouxesse um desenho para elas;feito por
mim, todo caprichado, que valor teria
para elas?":

"Nos estamos muito preocupadas com O
aprendizado, mas sem matar a criativi-
dade. Eu acho que, quando eles desenham
as coisas que estao trabalhando, eles

aprendem muito mais...".

Um outra forma de negar a padronizacao € a formacao
de classes heterogéneas. A supervisora assim explica como
sao organizadas as classes da escola, com excessao da clas

se especiali

Py



223

"As classes sao formadas por ordem de
matricula. Nos. nao usamos testes nem ou
tro crlterlo para agrupa-los. Achamos
que e impor tante e enrlquecedor para a
aprendizagem das criancas, as classes
heterogeneas". (4)

Negando e opondo-se a formas de padronizacdo ja con-
sagradas pelo uso nas escolas publicas, a Escola Estadual

Nadir Meireles nos fornece indicios de que, ali, encontra-

T

se em gestagao uma exner1enc1a que aponta para a esperanca

no dev1r da escola.

CONTEXTUALIZACAO

Como pode ser percebido, atraves dos exemplos tirados
dos cadernos e das falas das pessoas envolvidas no proces-
so educativo, o trabalho desta escola & contextualizado de

diferentes formas. o

Quando me utilizo do termo contextualizacao estou que

rendo dizer: ligacao entre as partes de uma totalidade di-

namica, encadeamento, articulacao, vinculacao, etc.

Desde a primeira leitura do caderno ficou evidente;pa
ra mim, a articulacao de todo o© trabalho escolar com a vi-
da das criangas. O cadernc reflete o que estas c¢riancgas

sao, o tipo de vida que levam, os problemas que vivenciam

(4) A E.E.Nadir Meireles nao conseguiu eliminar, ainda, a classe es-
pecial. As criangas que frequentam esta classe, sao aquelas enca
minhadas para a escola atraves de laudo medico. Com estas crian—
cas e desenvolvido um trabalho realmente especial (turma muito pe
quena com 10 a 12 alunos, boa professora, material rice, acompa-—
nhamento SlStemathO da orientadora e da superv1sora) tendo em
vista a aprovacao da crianga e sua integracao nas series  subse-
qllentes. Gilvimar e um exemplo disto.
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fora da escola, as colsas de que gostam e de que nao_ gos-
tam._ Com poucas palavras escritas, eles me dizem da  vida

_e do movimento do cotidiano.

ALEXRIVDRE
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_Estas atividades estao, portanto, profundamente inte-
gradas a vida da crianca.

Quase tudo, que encontra-se escrito no caderno,  tem
relagao com aquilo que a crianca €, neste momento de sua
vida, e com suas experiencias especificas relacionadas a

cor, sexo, idade, classe social de origem, relacao com = &

mundo dobtrabalho, etc.

Sendo assim,)é possivel deduzir que as atividades tém
um real significado para elas. E isto que nos dizem quan-
do, de diferentes formas, manifestam (Capitulo I) seu en-
tusiasmo pelas atividades desenvolvidas na escola e a rela

cao afetiva que mantém com ela.

Os cadernos analisados, desde as primeiras paginas,
falam-me da crianga: seu nome, nome dos colegas do grupo,
etc. Os cabecalhos, cgmo podem ser vistos, sempre relacio
nam-se a vida da crianca (nome, idade, cor, sexo, apelido,
et¢.)ou a assuntos que estdao sendo estudados (medidas de

peso, dias da semana, més, numerais ordinais, festas,etc).

A escrita e a matematica sdo usadas sempre de maneira
funcional, e enquanto uma forma de representar ¢ pensamen
to.

Os contelidos estudados ligam-se de tal forma a contex
tos de vida das criangas e encontram-se integrados de tal
maneira, que e impossivel (através dos cadernos) atribuir
qualquer valorizacac hierarquica a eles. Analisando os con
tetdos trabalhados e a forma como sao trabalhados, & im
possivel afirmar o que € considerado mais importante pela

escola: seriam os conteldos de Matematica? ou os de Alfa-

‘betizacao? os de Ciencias, Estudos Sociais, Artes, ou os

de Religiao?
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Ao folhear os cadernos das criancas, € possivel cap-
tar,em suas paginas,o trato simultaneo com diversas for-
mas de representacdao do pensamento: desenho, linguagem es
crita, linguagem matematica, etc. Estas formas de represen
tacdo aparecem ligadas, ne sentido de facilitar a elabora

cio e construcao de idéias sobre o mundo.

Aparecem também, dentro de contextos significativos,os
bilhetes e recados da professora no caderno. Eles referem-

se sempre ao trabalho desenvolvido.pela crianca.

Nas redacOes, sempre escrevem sobre coisas de seu mun
do com uma Iinguagem pessoal, revelando uma relacao afeti-
va com o que estd sendo escrito. Atraves delas, as crian-
cas transportam sua pratica social de fora da escola para

0s seus cadernos.
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LSOV
Redigem tambem b'lhetes, os quais surgem de situagoes Te-
ais vividas pelo grupo, ou de necessidades de comunicar
suas idéias. Desta forma a Crlanca vai percebendo a fun-

cao € 0S usos sociais da 11ngua escrita “sentindo, a0 mesmo

tempoq nece551dade de escrever.

Estes trabalhos motivam a escrita espontanea das crian
cas que, sem inibigac, mostram a professora bilhetes que

escrevem ou recebem dos "namorados{(as)'.

ﬁﬂmMm iw‘h.mmw E?;f;

mWh ’:.Q,m’ﬁ aefm Jwrmm er‘QM NOBYEC)
ﬁnﬂn&lﬁﬂ'gﬁ ' 7 4 o ’

ALEXANDRE

No sentido de oportunizar a crianga o exercicio da
escrita de forma contextualizada e com sentido, para ela,

sao feitas entrevistas COmo estas:
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Com trabalhos deste tipo, as criancas estio amplian-
do conhecimentos que poderao contribuir para alterar sua
pratica social, fora da escola, construindo conhecimentos
Uiteis 3@ sua vida. Quando construiram, coletivamente,o tex
to "Cuidando dos pés', socializaram seus conhecimentos a
respeito de doencas adquiridas através dos pés, aprenderam
a cuidar de ferimentos e aprenderam, até mesmo, a fazer so
ro fisiologico. Sem contar que a professora, na construcdo
do texto, esteve preocupada com a forma e o conteiido e que
aprovoveitou o momento para trabalhar com a formacao do
plural de palavras terminadas em r (colher - colheres) .Tam

bém neste momento, trabalhou-se guantidades e medidas.

| Cuidando dos pes. ,

0s péo deven estar sewpre protegides por calcades, pora
evitar doencas e ferimmins.

Pavempa ter misto evidedo com o5 ferimentos pora ewldar
o tatane. ...

pntes de euidar o fori pmis deverms;

- lavar 25 mans com dgm e sabo;-

-~ limper o ferimento cow agra £1lirada @ s2b3s ou scro
fislalogleos , : '

- aplicar mercurio-cromo o merihiolate;
L - cobriv comgaze cw pano Tigpo.
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S o feriwento fof profundo, o s¢ foi provosads
ghieto enferrujadn, sujo ou velho, ou-en fuger onde frowver

y »

asterco, Aqua sujo ou pavada, devemes procurarin madico pora
an tratamento adequadd.  Yagens coses, se w0 estivernes o
Ha con @ vacim anti-feifnica & preciso tom-la.

hgindo asslm, estawes cuidendo do possa satd.

Alunos ¢o B.Geralda jL\£
G - e =

,,,,,

2 it A trl

ALEXANMDRE

Os textos construidos em conjunto sempre estao rela-

cionados com suas vivencias pessoais e integram todas

as
areas.
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Aqui, de forma integrada trabalharam: Desenho, Lingua

Portuguesa, Estudos Sociais e Matematica.

Uma questao que se colocou para mim em diverscs momen _
tos, durante este trabalho, foi a que diz respeito & arti .
culacao entre os conteQidos no CBA-1 e aqueles trabalhados |
nas séeries subseqlientes. Existem competéncias minimas, que
a crianca devera adquirir na primeira série, as quais lhe
garantirao a continuidade nas séries seguintes. Consideran

do-se que nenhuma escola {sobretudo, as da rede publica),

pode colocar-se como um "oasis" onde as criancas apenas sa
ciem "sua sede" de conhecimentos de forma dispersa, sem

a preocupacao com a continuidade de sua trajetoria esco-

lar, procurei investigar também estas questoes. , .

Procurei, para isto, conhecer a programacao sugerida

pela Secretaria de Educacdo para o CBA, e também comparei

os contetdos que as criancas de outras escolas desenvolvem

nesta seérie.

Constatei que a programacao anual da escola (em ane-
x0) era coerente com o que se exigia como prée-requisito pa
ra a série seguinte, e que a competencia das criancas des ;

ta escola superava a das demais estudadas.

A contextualizacdo, portanto, também se da neste sen-
tido. Sabendo que, em geral, ocorrem muitas transferencias,

durante ou ao final do anc, por motivo das constantes mu-

dancas das familias das classes populares, a escola também
nao poderia descuidar desse aspecto como se evidencia nes-

ta fala:

"Eles se saem melhor, por que nas ocutrasg

escolas, como as coisas sao muito divi-—
didas, perde—se muito tempo. Quando a
gente faz um trabalho integradeo, traba
lhando todos os conteudos em conjunto,
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de um assunto se passa para o outro e
uma coisa ajuda a outra, e as crian—
cas aprendem mais"

"Muitas vezes, O que o adulto traga para
que a crianca aprenda nao & aquilo que
ela tem nece351dade. Muitas vezes, a ne _
cessidade que a crianca tem e muito L
maior do que a gente e capaz de prever'. o

... A gente sabe que fazer as coisas,

quando se esta interessado, e diferemn—
te de ficar sentado na cadeira, ouvindo

a professora falar e copiando”

A coerencia nas falas das diversas pessoas entrevis-

tadas & indIcio de que nao se trata apenas de um discurso:

"Nem mesmo a greve prejudicou o traba-
lho na escola.

Pelo fato de nao termos uma rigidez em
relagao aos conteudos que trabalhamos,
nao houve preJulzo algum, mesmo por que,
durante d~greve, as criangas continua-
ram o seu processo de descobertas fora
da escola"

A forma como as criancas se expressam oralmente (como B
foi visto no Capitulo I) e a maneira como redigem, confir

mam as falas acima.

6. A TRANSGRESSAO PEDAGOGICA 1

Neste Capitulo, ao procurar revelar um retrato nega-
tivo/positivo da escola publica, demonstrei como, atraves
da construcdo de conhecimentos, da contextualizacao e da
singularidade/pluraiidade, sio trabalhados os conteudos es

colares.
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Procurei demonstrar como a E.E.Nadir Meireles, atra-

vés da negagdo da pratica escolar que vem sendo desenvolvi
da em outras escolas, construiu suas pr6prias balizas de

maneira autonoma e comprometida.

Na medida em que ia-se confi urando, atraves dos ca- [
q : |
dernos, um retrato ”transfiguradoJ:)da escola, iam apare-

cendo questionamentos mais abrangentes em relacgao ao signi

ficado das marcas que fui lendo, durante o processo de in-

vestigacao:

a. se esta € uma escola piblica, organizada pelo  mesmo
sistema de ensino que organiza as demais e subjugada
a mesma estrutura politica, como entender o que estava

sendo ""lido'" nos cadernos?

b. se a clientela atendida por esta escola nis se dife-

rencia das demais, no que diz respeito 4 origem 50-
cial, como entender os resultados do trabalho que es

tava se configurando?

c. se as professoras daquela escola estio submetidas a
condigoes de vida e de trabalho similares as das de-
mais, e se sao também vitimas de uma formacao escolar
deficitaria e da negligéncia dos 0rgdos publicos, no
que diz respeito a sua capacitagao em servicgo, Como Py

interpretar o seu compromisso com a educacgao?

As educadoras da escola, em resposta a questdes que fo 4
ram pincadas dos cadernos, tocaram em alguns aspectos. que

me ajudam a ampliar o retrato:

(5) Transfigurado — uso o termo aqui no sentido de "ato ou efeito de
transfigurar". Mudanga radical, na aparéncia, carater, forma.Trans
formagao, metamorfose.
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"y fui criada aqui no bairro, covheco a
probreza daqui. No meu Tntimo, tambem
sempre eu tive vontade que 05 meus fi—-
1hos tivessem uma escola melhor, sabe?
Que a escola nao fosse isto que esta
por ai, onde o pobre ¢ pobre e cada vez
mais pobre. Passa pela escola e nao sa-
be por que ele & pobre".

"NGs temos que mostrar para _ eles  que
eles sao importantes. Que vao ter opor—
tunidades -de mudar as coisas, de mudar
o mundo, de procurar coisas melhores pa
ra eles".

"As criangas, agqui, sao muito pobres e
eles tem mais dificuldades, no inicio.
Aqui, a gente se preocupa mals com  a—
queles que tem mais dificuldades'.

"Santir que a crianga aprendeu alguma
coisa comigo e muito importante’ .

"Quando as criangas, para quem eu dei au
1a em um ano, passam para outra sala,eu
fico doida para saber como eles estao
se saindo..."

" .. Este trabalho surgiu da uniao de to

dos, ate as serventes entraram nas dis-
cussoes e estudos'.

"Tinha dias que a gente sala daqui quase
chorando, achando que mao ia dar cer—
to..." :

"Todo dia, depois da aula, a gente plane
ja, discute, estuda. A aula termina
16:50hs. e nos ficamos até 18:00 hs., as
vezes, ate 18:30 hs."

| Suas falas e as questoes que foram evidenciadas, nes-
|
|

te capitulo, atraves de dados apresentados permitem-me SU

por que e Egansgredindo pedagogicamente que caminham na

busca de uma outra funcdo social para a escola.

=

Na negacao de formas cristalizadas de aprendizagem,

enquanto transmissao de conhecimentos, na insubordinacao a

contetidos previamente definidos em outras instancias, na
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violacdo de espacos que, historicamente, niao tem sido apro

priados pela escola, e descontruindo aspectos da organiza-

cdo do trabalho escolar ja consagrados, aquela escola  co-
aquela escola _

loca-se ao lado dos oprimidos, através do ato pedagogico.

A esta analise, subjaz a crenca de que, mesmo nas con
dicoes impostas a educacao numa sociedade de classes,‘exig
te a possibilidade de uma relativa autonomia para a '5230
educativa no espago escolar, e que professor e aluno  sao
sempre sujeitos e, portanto, capazes de direcionar sua

agao.
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CAPITULO V¥ o

A ESCOLA QUE O CADERNO RETRATOU

1. INTRODUCAO

Teio o desenvolvimento deste trabalho foi permeado pe

lo interesse em conhecer, atraveés do caderno, a escola que

existe para as camadas populares.’

0 que me propus, desde o inicio da pesquisa,fci "ler"
o que estava escrito no caderno da crianca, buscando arti-
cular os elementos dessa leitura com aspectos mais amplos
do sistema de ensino cowo a concepcao de ensino/aprendiza-
gem, relaciao professor/alunm e relacdo de ambos com o co-

nhecimento. Para tanto, parti da certeza de que O caderno

¢ um dos instrumentos mais utilizados pela escola para veil
cular sua proposta, e que ali se inscreve uma determinada
maneira de relacicnar crianca e sociedade e de produzir e

distribuir o saber.

Centrei minhas investigacoes em cadernos de 11 (onze)
criancas da la.serie da rede piblica, por entender que 0
momento no qual a crianca ¢ inserida na vida escolar & de-
cisivo para a continuidade de sua trajetoria. A decisao so
bre a limitacao do estudo aos cadernos de la.serie fol pro
duto de um trabalho exploratorio anterior, realizado  com i
472 cadernos de criangas que cursavam as séries iniciais do

primeiro grau. Ele permitiuv o estabelecimento de alguns pa

oot mbimntors S

rametros que orientaram a pesquisa.

Outra decisdo tomada relaciona-se com a escolha das
ascolas. Foram estudados cadernos de criancas que frequen
tam cinco escolas. Dessas, quatro podem ser consideradas

escolas que realizam um trabalho nedagogico regular, se-
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guem as orientacdes da Delegacia de Ensino (no caso das
trés escolas estaduais) e do ﬁepartaménto de Educacao da
Prefeitura de Contagem (no caso da escola municipal) e nao
se destacam das demais da rede publica. Sao escolas que re
fletem a dinamica da escola publica em geral. Ao lado des-
tas, procurei, de forma intencional, incorporar cadernos
de outro tipo de escocla que, embora dentro do sistema pu-
blibo, procura desenvolver um trabalho qualitativamente di

ferente das demais.

Desta forma, os dados coletados nos cadernos, &s ana-
lises e interpretacoes que fiz deles levaram-17¥ a conhecer
duas praticas diferenciadas que coexistem na escola publi-
ca: uma que nos aponta para seus limites e outra que Inos

faz vislumbrar suas possibilidades.

As evidéncias encontradas iie forneceram indicacoes da
existeéncia de concepcoes diferenciadas a respeito de educa
cao e sociedade, de homem e conhecimento, que se refletem
no ideario, nos rituais, nos contetdos e nos métodos da es
cola. Assim, os aspectos detectados no caderno eXtrapolam
o pedagogico, no sentido restrito, dizendo respeito tam-

(6)

bém ao papel da escola numa sociedade de classe.

Questdes como memorizagao ou construgao de conhecimen
tos, padronizacao ou singularidade/pluralidade, descontex-
tualizacdo ou contextualizagao, detectadas nos cadernos,pa
recem rgE-apontar aspectos mais amplos da problematica edu
cacional, tais como a apropriacao do saber, a cons trucao

da identidade e a legitimidade da cultura.

(6) Essa questdo nos remete as ideias de Althusser,Bourdieu, Passerom,
Gramscl, Sniders e outros.

SE—
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2. APROPRIACAO DO SABER

A leitura dos cadernos parece confirmar algumas ideias
discutidas em outros estudos realizados sobre a distribui
cao do conhecimento e classes sociais.C/) As criancas das [
camadas populares sdo vistas, pela maioria das escolas, co :j

mo menos capazes para a aprendizagem escolar. Em conseqllen

cia, o saber que lhes é passado, parece empobrecido em re-
lacac ao contetido da escolarizacao de instituicoes que tra
balham com criancas de classe média e alta. Vein <comu evi-
dencias desse processo, por exemplo, a limitacao do traba-
1ho escolar a duas disciplinas: Lingua Portuguesa (Alfabe-
tizagdo) e Matemdtica. O que transparece deste empobreci-
mento curricular & que, para estas criangas, nao € mneces-

saria uma compreensao dos fenomenos fisicos e sociais

e
nem tampouco o desenvolvimento de sua auto-expressao artis

tica e corporal.

A negacdo do sabewrd crianga também esta refletida no
fato de o conhecimento, como ficou evidenciado, ser visto
como algo que o professor detém e transmite em doses para

o aluno, que deve incorpora-lo e, depois, reproduzi-lo. E

necessario observar que o conceito de aprendizagem, que ba
liza o trabalho pedagogico nessas escolas, tende a refor-
car a ideia de que o alumno € um receﬁtor passivo, 1incapaz
de pensar, de criar ou construir conhecimentos. As inume-
ras repeticoes e reprodugoes feitas, a partir de sinteses |
de conhecimentos, tal como aparecem nos cadernos, paTrecem ‘
indicar, por um lado, o boicote de informagoes e, por ou-
tro, a subestimacao das possibilidades das criangas das ca

madas populares.

(7) 0s estudos de Carraher, Becker, Kramer,Mello, Libaneo,Paixao, Ar—
royo e outros nos oferecem elementos para analise de muitos aspec
tos detectados mos cadernos.

(8) As relacoes entre diferentes praticas pedagogicas e a escolarizacao
das criangas das camadas populares foi, nos ultimos ancs, objeto de
discussao mo Brasil. Nao cabe aqui, e nem foi objetivo deste traba- |
1ho, encaminhar a analise nesta direcao.
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Em oposicdo a esta maneira de dintroduzir a crianga
nos contelidos escolares, a E.E.Nadir Meireles desenvolve
um trabalho qualitativamente diferente. A maneira como tra
balham os conteidos curriculares & expressao desta diferen
ca. A integracao dos conteldos, trazendo em seu bojo o en-
riquecimento do curriculo, cqmo/féi\demggstTadgfﬁb\Qaﬁi¢u@\
‘13\{yTNdenota a preocupacao da escola em fornecer ao aluno
uma formacao mais abrangente. 0 trato simultaneo das diver
sas areas do conhecimento e de diferentes formas de auto-
expressao permitem, ndo apenas a instrumentalizacao nos
contelidos especificos de Lingua Portuguesa (Alfabetizacao)
e Matematica mas a construcao de conhecimentos a Trespeito
das Ciencias Naturais e Sociais e a Expressao ArtIstica e

Corporal. O que subjaz a esta maneira de trabalhar os con-

tetdos curriculares parece ser a concepgao de que nao bas-

ta ao futuro trabalhador apenas saber ler, escrever e con-
tar. Ele necessita construir conhecimentos sobre o mundo
fisico e social para poder transforma-lo. Ele necessita a-
propriar-se de varias formas de auto-expressao atraves da

fala, da escrita, das artes plasticas, do teatro, etc.

A escola parece nao estar preocupada apenas com 0S
conteudos que a crianca necessita dominar, mas, sobretudo,
com as vivencias socio-culturais que a escola pode lhes
oferecer. '

Alem disto, os cadernos, as falas das criancas e pro-

fessoras expressam uma outra relacao com o saber.

Os conhecimentos sao construldos pela crianga, que pa
rece ser vista e respeitada como alguem que pensa, racioci
na, c¢ria hip6teses,-discute, expressa-se de diferentes ma-
neiras, questiona, nega, constroil conceitos, etc. Esta pos

tura pedagdgica deixa transparecer a confianga que O Dro-
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fessor tem nas possibilidades da crianga; e a sua crengad

S
que nao & apenas na escola que ela adquire ccanheczlmentcs.(g/a

CONSTRUCAO DA IDENTIDADE

A ausencia da crianca, o silencio a respeito de seus
segzipentos sua cor, sexo e classe social, nas paginas
dos cadernos das criancas do primeiro grupo estudadorevelam
me que a escola publica, na sua pratica, busca ocultar a
identidade das criancas das camadas populares. Os cadernos
Egbdizem que ali ela devera ser simplesmente aluno.Ser alu
no, dentro desta concepgao, 51gn1f1ca ser obediente, 'bon-
zinho'", estudar os fatos, Trepetir os grupinhos de palavras

e apresentar um ditado sem erros.

Uma outra forma de tratar a questao da identidade €
aquela desenvolvida pela E.E.Nadir Meireles. Quando as

criancas expressaram com tanta desenvoltura, em suas his-

torias de vida (como aparece no Capitule I & depuis nas pa

inas de seus cadernos apresentadas ro Capitulo_IV), uem
P T

sao, do que gostam ou nao gostam, sua origem rural, sua

cor, sua condicao de vida, elas estavam expressando aspec

tos de sua identidade em construcao. Neste processo, tra-
zem para dentro da escola as suas experiencias cotidianas,

vividas em outras instancias do sccial.

No coletivo dos trabalhos em grupo, percebem-se com
problemas e interesses comuns e desenvolvem a cooperacao e

a solidariedade, como € possivel inferir das falas das pro-

fessoras, apresen tado/ne\gup1tulg/£y-£10}

(9) Esta concepgac construtivista de aprendizagem que tem sua matriz
teorica em Piaget e outros pesquisadores da Escola de Genebra wvem
sendo estudada pelas educadoras da E.E.Nadir Meireles, scbretudo a
traves das contribuicoes de Emilia Ferreiro.

(10) A questac das interagoes sociais vem sendo apontada, entre outros,
por pesqulsadores do CRESAS {(Centro de Pesquisa de Educagao Espe-
cial e Adaptacao Escolar) de Paris como motoi do desenvolvimento
cognitivo.
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4. LEGITIMIDADE DA CULTURA

No primeiro conjunto de cadermnos analisados,ficou evi
denciado que, para a escola, o Unico saber legitimo & a-
quele veiculado por ela. A preocupacao exagerada com as
correcdes ortograficas, o uso de palavras previamente se-
lecionadas pelas professoras para os treinos ortograficos
(sem a preocupacao de saber, ao menos, se estas palavras fa
zem parte do universo cultural daquelas criangas), os tex
tos de leitura que nada dizem a respeito de suas vidas, as
referéncias valorativas acs seus habitos e de suas fami-
lias, demonstram que, dentro da escola, nao existe espacgo
para a cultura dessas criangas.(ll) Nos cadernos, nas fa-
las das professoras e dos alunos fica bastante evidenciada
a crenca de que a crianca vai para a escola para adquirir
cultura, € que suas construcoes culturais e lingliisticas an
teriores necessitam ser negadas, para que sejam deposita-
dos nela, gradativamente, os conhecimentos que a escola jul

gar necessarios a sua formacao.

) Negando na pratica a legitimidade de um unico saber,
2 E.E.Nadir Meireles busca trazer para dentro de si a cul-
tura das criancas com as quais trabalha. Seja respeitando
a sua linguagem e favorecendo suas formas de expressao, S
ja buscando formas de trazer OS pais-para dentro da esco-
la, seja procurando conhecer o contexto cultural em que a
crianca esta inserida e trabalhando com esta realidade, a
escola demonstra, na pratica, a valorizacao do universo cul
tural das criancas. Ao mesmo tempo, 4a escola nao descuida,
como foi demonstrado no capitule IV, de trabalhar os conhe

cimentos socialmente reconhecidos. Entretanto, estes nao

(11) A negacao da legitimidade da cultura da crianca tem sido analisa
da em diferentes estudos realizados sobre a escola na linha da
Teoria da Violencia Simbolica de Bourdieu e Passeron.

son pERRES
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sdo impostos e aparecem sempre dentro de contextos signi-
ficativos, o que permite a crianca estabelecer relagoes en
tre aquilo que & aprendido na escola e as suas  viveéncias

sgcio-culturais, . fora dela.

SER OU NAQ O AUTOR DO CADERNO

0 fato de a criahga nao ser auteora do caderno, como
procurei~dsmﬁnggrapva\Gapf?hiprTQﬁ\tem implicagoes maio-
res do que aquelas pedagdgicas, em seu sentido restrito.Da
mesma maneira, o fato das criancas da E.E.Nadir Meireles
serem autoras de seus escritos,ggmc\aggfeQg/nshﬁﬂpifﬁi@”{ﬂl
nao &, apenas, uma inovacao pedagdgica levada para a esco-
la. A auséncia de uns e a presenca de outros expressam pos

turas politicas quanto a relacao da escola com a crianga.

No primeiro caso, esta crianga nao & autora de seus
escritos porque ela nao é‘vigtg como sujeito da aprendiza-
gem. Ela nio & concebida como alguém qﬁe precise pénsar,
criar ou optar. Ela esta ali para aprender com quem sabe .
Como quem sabe & a professora, a crianca nunca inventa na
da. Desta forma, ela comega, ja na la.série, a 1introjetar
um auto-conceito e um conceito de sua classe, que a leva a
se sentir inferior e incapaz de mudar e contribuir para mu

dancas. 0 controle do conhecimento, como aparece no cader-

no, impede o aluno de ser um investigador da realidade, tor

i S,

nando-se,-cada-vez mais, um reprodutor de "fatos'. B

Nao ser autor do caderno significa, também, a negagao
de sua identidade. Como foi exaustivamente apresentado., o
caderno fala de outras coisas, de outros mundos, de outras

pessoas, mas nada ali se refere a identidade das criancas

.e seu significado no contexto social. Isto nao ocorre por

acaso. E necessario que sua identidade seja negada, que nao

sejam explicitadas as diferengas de cor, linguagem, sexo,
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classe social, para que a crianga, futuro trabalhador, nao

et
se perceba como algo mais que futura forca de trabalho. A

grande maioria das criangas diz que & preciso estudar para

poder trabalhar, arrumar €mprego, etc.

Nio ser autor do caderno significa também dizer a crian
ca que sua linguagem, suas maneiras de expressao e sua cul
tura nio sioc legitimas e que ela deve, sempre, seguir o mo

delo imposto e legitimado pela cultura dominante.

et i

e ST

Sendo assim, as marcas que aparecem nos cadernos pare

cem <ga¥~revelar mai$wﬂélqﬁé“um projeto pedagogico: elas
deixam evidenciar um projeto polItigd de educagao para as
camadas populares, qué visa waormégéo de um tipo de traba
1hador obediente, submisso, sem identidade, sem referen-
cias de sua cultura e de sua classe social. Projeto peda-
gbgico que &, explicita ou implicitamente, formulado  por

uma classe.

"A burguesia agraria, industrial ou fi-
nanceira, tradicional ou moderna, sem—
pre teve um projeto educativo especifi-
co para as classes subal ternas, para de
las fazer cidadacs e trabalhadores sub—
missos a seus interesses. Esse projeto,
bem mais amplo que o de educacao esco-
lar, nunca foi igual, nem poderia ser,
ao projeto educativo de formacao da
propria burguesia, seus co-gestores e
tecricos. Nao foli o mesmo projeto rico
para uns e pobre para outros. Se preten
demos construir a escola possivel para
as classes subalternas, temos que par-—
tir da destruicao do projeto educativo
da burguesia e seus pedagogos, feito pa
ra constituicao de cidadaos-trabalhado-
res formados a imagem de seus interes-
gses de classe, e para mante—los nesta
condicao de classe.

(Anoya, 1986)
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No Capitulo IV, quandc descubro z crianca como autora
do caderno, vejo que ela, dentro da escola, & o sujeito da

aprendizagem.

Os-escritos-nos cadernos foram sinais de que—alge—de
novo estava sendo gerado nzqueia escola. Foram estas mar-
cas no caderno que mostraram-me uma outra maneira da esco
1a se relacionar com as criancas das camadas populares. O
autor do caderno ‘constrdi seus conhecimentos, descobre, in
venta, discute, questiona. E, portanto, um sujeito ativo,
capaz de mudar a vida ao seu redor. Os tracos da identida-
de das criangas, inscritos mnos cadernos, levam-nas a que
se percebam, nao como uma massa disforme, mas enquanto ho-
mens e mulheres, negros e brancos portadores de uma histo-
ria, criadores de cultura, vivendo numa determinada regido

e pertencendo a uma classe social.

Abrir a possibilidade da crianca ser autora de seu ca
derno significa também considerar como legitima a sua cul-
tura, os seus habitos, a sua linguagem. Significa nao te-
mer que a cultura popular profane a escola., que € o santua

rio da cultura dominante.
Como nos diz Henry Giroux:

... os estudantes da classe trabalhado-
ra, as mulheres, os pretos, ¢ outros
prec1sam_af1rmar suas proprias  histo-
rias atraves do uso de uma linguagem,
um conjunto de relagoes sociais, e um
corpo de conhecimento que reconstruam
criticamente e que dignifiquem as expe-
riencias culturais que constituem o te-—
cido, a textura e a hlstorla de suas vi
das diarias. Isso nao e coisa pequena,
pois uma vez que a natureza afirmativa
de tal pedagogia se estabelega torna-—
se possivel aos estudantes, que tradi-
cionalmente nao tem’fido voz mnas esco

\
7

XAl pmmy o

oy




248

las, aprender as habilidades, o conheci
mento e os modos de investigacao que
lhes permitirao examinar criticamente
o papel que a sociedade tem desempenha-
do na sua propria auto-formagao.

(Ginoux, 1985)

6. LIMITE3 E POSSIBILIDADES A EMERGENCIA DO NOVO

A eusperiéncia da E.E.Nadir Meireles nos mostra que &
possivel pensar uma outra escola para as classes populares.
Uma .escola que contribua, efetivamente, para a formacgao de
um outro tipo de trabalhador, que nao apenas execute tare-
fas, mas que questicne, duvide, coopere e busque solucoes
novas.

0 grupo de educadoras desta escola, com sua sensibili

dace para um papel diferente que a escola pode vir a repre

sentar, mostra-nos a possibilidade de o ato pedagdgico seT_

também um ato politico.
Entretante, esia pratica evidencia também as dificul-
dades e o< obstaculos impostos pelé sistema escclar, para
o desenvelvimento de um trabalhc comprometido com os inte-
resses das classes populares A5 professoras afirmam que
so conseguem se reuni: fora do horario de trabalho,que elas’
mesmas tém gue buscar sua auto-capacitacao, que, para en-
frentar a precariedade do material pedagogico, constroem

este material para trabalhar com as criangas.

Se, por um lado, essas questoes expressam o abandono
do Estado, mno que diz respeito a educacao, por outro, mosS-
tram que as mudangas sO ocorrem, dentro da escola, a par-
‘tir da criacdo de formas de resistencia construidas, coti-

diana e coletivamente, pelos educadores.
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Apontam-nos, também, para uma questao importante de-

tectada por Miguel Arroyo,

"ao sera possivel ensinar para a parti-
cipagao, desalienacao e libertacao de
classe com os mesmos livros dldatlcos, a
mesma estrutura e a mesma relagao pedago
gica com que ensinaram a ignorancia e a
submissao de classe"

(Arroyo, 1986)

Os dados nao me permitiram uma compreensao mais abran

wprmmrmrarn e

gente das razoes que levam a v1ab1112acao de um pr0]eto

desta. natureza dentro de um sistema opre551vo nem era es-
sa minha intencao neste trabalho. Tambem_nao detive infor-
magoes que me permitissem apalisar, em profundidade as _ra-
zoes que levam um grupo de educadoras a transgredir a 10g1

ca do 51stema escolar.

0 que pude inferir. € que, na E.E.Nadir Meireles, exis
te um projeto pedagdgico em construcaoc por aquelas educado

ras concretas, com aquelas criancas concretas.

Este projeto pedagégico, que se assenta na construcao
de conhecimentos pela crianca, no reconhecimento de sua sin
gularidade/pluralidade e na busca de contextualizacdo, des
taca-se como uma construcao coletiva de um grupo, que  se
Nega a executar uma proposta construida em outras instan-

cias.

Desta maneira, desconstroem, também, aspectos signifi
cativos da organizacao do trabalho escolar, tendo em vista

a autonomia dos diversos agentes envolvidos.

O trabalho coletivo e cooperativo, as relacgdoes simé-
tricas entre os diversos agentes envolvidos no processo, a

nac-separagao entre os que pensam € oS que executam e  a
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destruicao gradativa da estrutura hierarquica, dentro da
escola, parecem ser indicadores da recusa dos educadores

a formas cristalizadas de organizacdao do trabalho escolar.

S

- LIMITES DO TRABALHO

Muitas foram as limitacoOes encontradas para o desen-
volvimento deste trabalho. A maior delas foi, sem divida,
a inexistencia de estudos, em nosso pais, a respeito do ca

derno escolar.

As poucas pesquisas a respeito do assunto, desenvolvi
das em outros paises, sao de dificil acesso e s6 cheganm
até nds, através de artigos em revistas especializadas.Foi
atraves destas publicacdes, que tomei conhecimento de pes-
quisas, que vem sendo desenvolvidas em Paris e Buenos Ai-
res, sobre o caderno escolar.

Outra limitacao encontrada foi a que diz respeito &o
proprio cardater deste trabalho. Desenvolvi um estudo explo
ratdrio com uma pequena amostra, que nao permite a genera-

lizacao dos resultados.

Entretanto, algumas questoes aqui levantadas levam-me
a acreditar que o caderno escolar se constitue em um mate-
rial ainda a ser explorado pelos pesquisadores da educa-
cao. Entendo que ele pode fornecer elementos valiosos para
0 conhecimento da escola, tanto do ponto de vista histori-
Co, quantc do ponto de vista ideologico, politico, lingliis

tice ou estritamente pedagogico.
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ANEXO I

Lista de material solicitado pela escola do César:

caderno de Portugues
caderno de Ciencias
caderno de Matematica
caderno de Estudos Soziais
caderno de Para Casa

lapis

borracha -~

Tégua

vidro de cola

folha de papel fantasia
caixa de lapis de cor
livro de literatura (para doar para a Biblioteca)

apontador

T e e L T i e i i

lata de Coca-Cola




ANEXO IT

Relacao dos conteldos de um dos cadernos do Dudu

Caderno de Comunicacao e Expressao
Iniciado em julho de 1987

|
|
|
i
1
i

98 paginas escritas

1 - Familia das silabas: ma

va

da

na

pa
2 - Copia de palavra simples, cinco vezes cada uma, com

as familias silabicas acima.

3 - Ligagao do desenho (mimeografado) a palavra (exemplo:

desenho de um ovo para ligar a palavra ovo).

4 - CGpia de palavras: uva, ema, ave, ovo, pia, pau.

5 =~ Copia de palavras simples, com as mesmas familias do
item 1.

6 - Formacao de frases com as palavras: uva, ovo, ema.

7 - Copia de palavras simples das mesmas familias do item
1.

8 =~ Copia de silabas das familias: pa, va, da, na, ma (2
vezes) .

9 - Copia de palavras simples das mesmas familias do item
8.

10 - Copia de frases simples (2 vezes)

11 - Juntar silabas e ler: avd, ave, avdo, uva.

12 - Copia da palavra ave (15 vezes).

13 - Copia de palavras simples com as familias: da, va.



14
15
16
17
18

19

20

25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36

37

38

Cépia da ficha (3 vezes).

Palavras com a familia va.

Frases (com as mesmas palavras).

Complete frases (com as mesmas palavras).
Copia de palavras da familia va.

Copia das palavras: Ivo, Vaovo, uva, avo, Eva, ave,

~uva, ovo, etc.

Frases com uva, ovo, ema, ave.

Separar em silabas palavras da familia va e copiar 2

vezes.

Copia de palavras da familia va.

Copia da ficha (2 vezes).

Palavras da familia pa (2 vezes).

Separar em silabas palavras da familia pa.

Copia de palavras simples (palavras soltas).

Copia de silabas da famTlia na (3 vezes cada uma).
Copia de palavras da familia na (3 vezes cada uma).
Escritade palavras com na.

Frases com palavras da mesma familia.

Copia de palavras da familia pa.

Copia de palavras da familia na.

Copia de palavras da familia va.

Frases com as mesmas palavras.

Copia de silabas da familia la.

Palavras com éilabas da familia la (copia).

Copia de palavras e separacao de silabas das familias

va, ma, la.

Copia de palavras da familia ra.




39
40
41
42

43

44
45
46
47
48
49
50
51
52

53

54

55
36
57

58

59 .

60
61
62

Frases com palavras da familia ra.
Copia de palavras da familia ja.
Ditado com palavras conhecidas.

Coépia de palavras das familias: la, da., va, ra, na

(3 vezes cada palavra).

Copia de palavras da familia ga.

Copia de palavras conhecidas.

Frases com palavras da famIlia ja.

Copia de palavras simples (2 vezes).

Frases com palavras conhecidas.

Completar frases com palavras conhecidas.
Frases com palavras conhecidas.

Copia de palavras da familia ba.

Copia de frases com palavras da familia ba.

Copia de frases com palavras da familia ba.

Copia de palavras das familias: ra, ba, la, ma, ig

(2 vezes cada palavra).

Separar em silabas palavras das mesmas familias (2

vezes).
Copia de palavras das mesmas familias (3 vezes).
Separar em silabas palavras das mesmas familias.

Formacao de frases com palavras das familias do item
53.

Copiar palavras das familias: la, ba, pa (2 vezes)
Copia de palavras com a familia ca.

Copiar e separar em silabas palavras da familia ca.
Copia de palavras da familia ca.

Copia de silabas da familia sa.



63

64
65
66
67
68
69
70

71

Copia de silabas da familia fa.

Passar para o plural palavras das familias: ca, sa,
Copia de palavras das mesmas familias.

Copia de palavras da familia xa.

Copia de frases com palavras da familia xa.

Copia de palavras com ch.

Copia de pequenos textos envolvendo palavras com ch.

Copia de palavras com a familia sa.

Copia de palavras com: ch, nh, 1h.

OBSERVACAO:

Paralelamente, a crianca no cadernc de leitura utilizava

textos que envolviam as dificuldades que apareciam nes-

sas copias e depois,realizava ditados das mesmas sila-

bas,

palavras, frases e textos.




ANEXO TIITI

Contelldos trabalhados na la.série na Escola Estadual Nadir

Meireles.

Estudos Sociais

. 0 homem como sujeito da historia
. Quem sou eu

. Meu nome

. A familia

. A casa

Ciencias

Habitos de saude

. Banho diario

. Higiene dos cabelos
Olhos

. OQuvidos

. Nariz
Dentes
Maos
Pés
Acidentes na infancia

Cuidados para evitar acidentes: casa, escola, rua.

Por tugues

. Vocabulario

. Conversas informais dirigidas

. Relato de fatos em seqiliéncia logica

. Planejamento e avaliacao de atividades
. Reconhecimento do nome

. Leitura de palavras formadas por letras de seu nome




. Fase inicial da escrita:
garatuja
pre-silabica
. Escrita usando letra de imprensa e cursiva
. Palavras formadas pelas letras de seu nome
. Composicao de textos orais
coletivos
individuais
. Reconhecimento do nome dos colegas
. Reconhecimento de todas as letras do alfabeto
. Reconhecimento de palavras formadas por qualguer letras
. Leitura de pequenos textos
. Interpretacao de textos
. Critica de textos
. Escrita com movimento, espacamento, ligacao entre as letras
. Ortografia de palavras
. Composigio de textos individuais e coletivos
criativos -

enistolares

Matematica

. Dominio de conceitos matematicos basicos

. Identificacdo de formas geomeétricas relacionadas ao corpo e
objetos da sala de aula

. Organizacao de conjuntos tendo como elementos letras e no-
mes

. Contagem e escrita do numero de letras de seu nome

. Contagem e escrita de numerais atée (9)

. Identificacao da unidade

. Descoberta de fatos da adicao e subtracdo a partir do pro-
prio nome e de situacoes diarias

. Criacdao de problemas anlicando os fatos descobertos

. Utilizacao do calendario

. Contagem e escrita do niamero de letras de outros nomes




Descoberta de fatos da adicio e subtragao a partir de ou-
tros nomes e situagoes diarias

Tdentificacao de dezenas. Escrita e enunciado de NUMeros
de dois algarismos '
Composigao € decomposigao do nimero em unidades e dezenas
Identificacao do sucessor € antecessor

Identificacdo de dizia e meia dazia

Medidas inteiras: massa, comprimento, capacidade e tempo
Registro de posicgao do 17 ao 109

Criagao de formas geométricas com material concreto.



