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RESUMO

O objetivo dessa pesquisa foi investigar a produgdo da memoria coletiva referente ao
Colégio Estadual de Minas Gerais (1956-1964), que tem como marca a exceléncia
académica, a cultura e a liberdade. O recorte temporal toma o ano de 1956, quando a
escola, que funcionava no bairro Barro Preto, é transferida e reinaugurada no bairro de
Lourdes. O projeto arquitetonico de Oscar Niemeyer, representado por seus ex-alunos
como “uma escola sem muros’, além de ser um marco na histéria da instituicéo e da
cidade de Belo Horizonte, possibilitava a liberdade de ir e vir e a ampliacdo do niUmero
de vagas. O trabalho teve como figura de fundo a escola secundéria brasileira,
historicamente estruturada para atender a poucos, que, pressionada por véarios setores da
sociedade, abre suas portas para uma parcela cada vez maior da populagéo, e isso por
diversos motivos que extrapolam a unidade escolar em Belo Horizonte e se insere num
contexto maior de industrializag@o e da reestruturacdo do ensino secundério no Brasil.
Nessa perspectiva, a representacdo de uma “escola sem muros’ se mostrou ambigua. A
auséncia de muros como buscamos demonstrar, no sentido arquitetdnico, anunciava o
livre transito, proprio de um espaco democratico. Mesmo sendo essa a intencéo ou
linguagem do arquiteto, a escola “sem muros’ contrastava com o dificil acesso de
grande parcela dos jovens belo-horizontinos aos seus estudos. Para ali entrar e
permanecer, era preciso transpor outros muros. Essa pesquisa buscou demonstrar as
tensbes envolvendo essas duas légicas. |dentificamos, na memdria dos entrevistados,
sendo 11 ex-alunos e 03 ex-professores, dois tempos e discursos distintos com relagéo a
escola, dai tomé-los como limite temporal da pesquisa: 0 antes e depois da abertura dos
anexos da escola e do golpe militar, ambos em 1964. No estudo do tema utilizamos um
conjunto de fontes documentais. a imprensa, a fonte oral, fotografias, a documentacéo
escolar e o periddico Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos (RBEP) do periodo de
1953 a 1963. Como referencial tedrico, o didlogo mobilizou autores da histéria da
educacdo e da sociologia da educagéo.

Palavras-chave: Ensino Secundario; memoria coletiva; Colégio Estadual de Minas
Gerais (1956-1964).



ABSTRACT

This research investigates the production of collective memory about the school Colégio
Estadual de Minas Gerais (1956-1964), which has academic excellence, culture and
freedom as its traces. The study is focused in 1956, when the school, which was located
in the digtrict of Barro Preto, was moved to the district of Lourdes. Oscar Niemeyer’'s
architecturally designed premises, defined by its former students as ‘a school with no
walls', apart from being a remarkable trace in the history of the institution and a
landmark in the city of Belo Horizonte, made it possible for people to come and go and
for an increasing number of students to attend the school. The work had the Brazilian
secondary school as its background, historically structured to have a few students
attending its classes and which, under pressure of several sectors of society, opened its
doorsto an each time larger population for several reasons that go way beyond its local
premises in Belo Horizonte to a larger industrialization context and also to an
educational rearrangement for secondary school in Brazil. Under the circumstances, it
was ambiguous to represent a ‘school without walls'. The absence of walls in its
architectural meaning led to free access, which would have been suitable to a
democratic space. But even though that was the intention of the architect, the school
‘with no walls' contrasted clearly with the fact that it was hardly accessible to a large
amount of Belo Horizonte youngsters. Being admitted and enduring in the school meant
breaking other barriers. This study aimed then at exposing the tension between these
two contrasting systems of reasoning.There has been evidence from the memories of the
individuals interviewed, 11 former students and 03 former teachers, of two
distinguishable times and concepts related to the school. Hence their use as a time limit
for the research: before and after the opening the new premises of the school and the
military coup, both in 1964.A collection of documentary sources have been used to
study the theme: the press, oral testimony of the individuals concerned, photographs,
school records and the magazine Revista Brazileira de Estudos Pedag6gicos — RBEP
(Brazilian Magazine of Pedagogical Studies) from 1953 to 1963. As a theoretical
reference, the subject had an impact on several authors in the history and sociology of
education.

Keywords. Secondary education; Collective Memory; Colégio Estadual de Minas
Gerais (1956-1964).



RESUME

Le but de cette é&ude a été de faire des recherches sur la production de la mémoire
collective au Colégio Estadual de Minas Gerais (1956-1964), établissement tourné vers
I’ excellence, la culture et laliberté. La période étudiée est I'année 1956, lorsgue | école,
qui fonctionnait dans le quartier de Barro Preto, a été transférée et ré-inaugurée dans le
quartier de Lourdes. Le projet architectural d’ Oscar Niemeyer, présenté par ses anciens
€léves comme celui d’“une école sans murs’, outre le fait qu’il sagit d'un jalon dans
I’histoire de I'ingtitution et de la ville de Belo Horizonte, conférait la liberté d’aller et de
venir, tout en permettant I’augmentation du nombre de places. Ce travail a eu pour toile
de fond I’enseignement secondaire au Brésil, historiquement structuré pour accueillir
peu d éléves, et qui, sous la pression de plusieurs secteurs de la société, va ouvrir ses
portes a une partie de plus en plus grande de la population, et cela pour différentes
raisons, qui dépassent I’ unité scolaire de Belo Horizonte, et S'inserent dans un contexte
plus vaste d’industrialisation du pays et de restructuration de I’ enseignement secondaire
au Brésil. Dans cette optique, le représentation d’une “école sans murs’ s est avérée
ambigué. L’absence de murs, comme nous cherchons a le démontrer, dans le sens
architectural, annoncait la libre circulation, propre a I’ espace démocratique. Méme si
telle était I’ intention ou le language de I’ architecte, I’ école “sans murs’ contrastait avec
le difficile accés aux études pour une grande partie des jeunes belorizontins. 11 leur
fallait, pour y entrer et y rester, transposer d autres murs. Cette étude s est efforcée de
démontrer les tensions entrainées par ces deux logiques. Nous avons identifié, dans la
mémoire des personnes interrogées - 11 anciens éléves et 03 anciens professeurs -, deux
temps et discours différents par rapport a I’ école, que nous avons pris comme limites
temporelles de I’ éude: avant et apres |’ouverture des annexes de I’ école; et le coup
d éat militaire de 1964. Pour I'étude du théme, nous avons utilisé un ensemble de
sources documentaires. la presse, la source orale, des photographies, la documentation
scolaire et le périodique Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos (RBEP) de 1953 a
1963. Comme référentiel théorique, le dialogue a emprunté a des auteurs de I’ histoire de
I’ éducation et de la sociologie de I éducation.

Mots-clés. enseignement secondaire, la mémoire collective, Colégio Estadual de Minas
Gerais (1956-1964).



INTRODUCAO

m periodo de “transformagdes assombrosas que, pela rapidez e
profundidade, dificilmente encontram paralelo no século XX”, é assim que
Mello e Novais (1998) definem os trinta anos que vao de 1950 a 1980. Para
esses autores, a sensacao que prevalecia entre os brasileiros era a de que o Brasil estava
muito proximo de tornar-se uma nacdo moderna e que uma “nova civilizagdo nos

tropicos’ estava por nascer.

Novas possibilidades de ascensdo social, ora pela via do emprego, na aguecida indistria
e comércio, ou por meio da escolarizacdo; a grande mobilidade geografica e social, do
campo para as cidades, acompanhada de outras tantas mudancas e inovacdes na politica,
na musica, na arte, na cultura, na moda, nos costumes, dentre outros campos, torna esse
periodo impar na histéria do Brasil.

O capital estrangeiro investiaem peso em Minas, fechando muitas indistrias e empresas
comerciais de pequeno e médio porte, mas gerando recursos e empregos fundamentais
para o Egtado. Belo Horizonte, sobretudo, também experimenta esse surto de
crescimento. Com o éxodo rural, a populacéo da cidade, que em 1940 era de 211.377
mil habitantes, praticamente dobra de tamanho em 1960, conforme IBGE. As exigéncias
de maior escolarizacdo motivadas pela industrializac8o, particularmente sobre a area
urbana, e problemas de crescimento e articulagd do ensino primério, acabariam
refletindo no ensino secundério.

Dentre todas as escolas da cidade de Belo Horizonte, e suas possiveis histérias, esse
estudo investiga uma escola publica de ensino secundario, também em intensa
transformacdo, o Colégio Estadual de Minas Gerais (1956 a 1964). O que nos atraiu
para 0 seu estudo, nesse periodo, para além do discurso de ser “a escola referéncia em
Minas’, & a producdo de uma memodria coletiva que marca a exceléncia académica, a
cultura e a liberdade dos alunos como fatores distintivos, justamente num periodo onde,
na Revista Brasileira de Estudos Pedagbgicos, o ensino secundério brasileiro era
duramente criticado e exposto em sua ineficiéncia e incapacidade de atender aos jovens
em idade de cursé-lo.
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Nessa memoria, chama-nos a atencdo a recordacdo afetiva, ndo sd da experiéncia de ter
sido aluno dessa escola (Colégio Estadual de Minas Gerais), nesta cidade (Belo
Horizonte), nesse tempo (1956-1964) e lugar (nova sede no Bairro Santo Antonio)
especificos. Tempo e espaco intensamente vividos e apropriados por esses jovens (e
também professores) dos cursos Ginasial, Classico e Cientifico.

Ressaltamos que o Colégio Estadual de Minas Gerais compartilha com outros ginasios e
colégios publicos existentes no Brasil até a década de 1970, dessa representacéo e
imaginario consagrado em torno da exceléncia académica, como retratado pelo estudo
de Rosa Fatima de Souza (2008). Entretanto, a liberdade sustentada pelo principio do
autogoverno, é uma caracteristica marcante na memoria dos ex-alunos do Colégio
Estadual. Procuramos apreender o modo como essa representacdo e idealizagdo foram
se constituindo.

O recorte temporal toma como ponto de partida 0 ano de 1956 quando a escola, que
funcionava no bairro Barro Preto é transferida e reinaugurada no bairro de Lourdes, na
gestdo do entid Governador do Estado — Juscelino Kubitschek'. O conjunto
arquitetdnico, assinado por Oscar Niemeyer, ele proprio, simbolo do modernismo, foi
projetada para o jovem secundarista, sendo, portanto, um lugar da juventude e de suas
atividades escolares e culturais. Comportava no seu tragado um universo cultural no
gual parte dos jovens de Belo Horizonte participava num movimento de trocas com
outros espacos, instituicoes e pessoas da cidade.

O Jornal Diério de Minas em 1953 anunciava: “Sede moderna capaz de abrigar trés mil
n2

estudantes para o Colégio Estadual
urbana, delimitado pelas ruas Rio de Janeiro, Rua S&o Paulo, Rua Anténio de

. A nova sede seria no quarteiréo n. 4, da 12 secéo

Albuquerque e Rua Fernandes Tourinho, no Bairro Santo Anténio em Belo Horizonte®,

LJuscelino Kubitschek, em 1949, foi Prefeito de Belo Horizonte; assumiu o Governo de Minas Gerais em
1950 e a Presidéncia do Brasil em 1956. No periodo de 1955 a 1959, foi prefeito de Belo Horizonte o
engenheiro Celso Mdlo de Azevedo.

2 Esse era 0 antincio de uma possihilidade: “O atual prédio comporta cerca de mil alunos e o futuro terd
uma capacidade trés vezes superior. O diretor Menegale tem também uma promessa forma do governo
de uma verba anual para atualizacéo da biblioteca”. Hemeroteca de Minas Gerais. Jorna Diédrio de Minas
- 31 dejaneiro de 1953 - Diério de Minas.

3 A intengéo era que a conclusio da obra acontecesse antes do final do mandato do Governador Juscelino
Kubitschek, que “vinha acompanhando de perto os estudos preliminares, desde a confec¢do do projeto,
inteirando-se dos seus minimos detalhes e que tinha o desgjo de inauguré-la’. Hemeroteca de Belo
Horizonte. Jornal Folha de Minas, 25/05/1954. Declaracéo do Sr. Bento Gongalves Filho, Secretério da
Viagdo e Obras Publicas.
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Ali seria construida uma “ escola sem muros’, expressao recorrentemente utilizada pelos
seus ex-alunos durante as entrevistas. Além desse marco na histéria da instituicdo e da
cidade de Belo Horizonte, essa sede possibilitava a ampliacdo do nimero de vagas,
conforme anunciava o Reitor Heli Menegale.

Na construgéo da periodizagdo da pesquisa, tinha-se inicialmente como limite o ano de
1964, quando, com a instauracdo do regime militar, o pais entrou hum periodo marcado
pelo autoritarismo, supressdo dos direitos constitucionais e pela censura prévia aos
meios de comunicacdo. A hipétese era que o fato politico teria levado a uma mudanca
na rotina e, até mesmo, interrupcéo das préticas de sociabilidade, ou que essas teriam
adquirido novos sentidos ou foram reorganizadas. Entretanto, sem minimizar o fato
histérico e suas repercussdes na rotina da escola, no decorrer das entrevistas, outro
acontecimento também se destacou em importancia e relevancia na ateracdo do
discurso sobre a escola, qual seja, a abertura de anexos do Colégio Estadua em 1964.
|dentificamos, portanto, nos depoimentos dos ex-alunos uma configuracdo que tem
como marca dois momentos e dois discursos distintos. 0 colégio antes e depois da
abertura dos seus anexos e do golpe militar. Tal mudanca naquilo que marca a
periodizacdo relaciona-se com a redefinicdo do problema. Tinhamos como primeira
investida as préticas de sociabilidade dos alunos do Colégio Estadual em razéo daguilo
gue se diziam sobre essa escola, nesse periodo aé final da década de 1960, em termos
de efervescéncia cultural e agitacdo politica. Entretanto, essa temdtica, foi se
redefinindo no contato com as fontes tomando, portanto, como figura de fundo, a escola
secundéria historicamente estruturada para atender a poucos e que, abre suas portas para
uma parcela cada vez maior da populagdo e isso por diversos motivos que extrapolam a
unidade escolar em Belo Horizonte e se insere num contexto maior de reestruturacdo do
ensino secundario no Brasil.

Em destague e compondo esse mesmo desenho, o objeto da meméria dos ex-alunos e
professores que tém como referéncia uma escola “sem muros’, de exceléncia
académica, cujo cotidiano institucional era definido pelo exercicio da liberdade. O
objetivo dessa pesquisa, portanto, € apreender o modo como a producdo da memdria
coletiva dos alunos do Colégio Estadual de Minas Gerais (1956-1964) foi se
constituindo.

Esse estudo apresenta a seguinte estrutura. Partindo dessa breve introducéo onde
procuramos acolher e localizar o leitor no tema que sera abordado. Logo a seguir,
apresentamos as fontes que foram mobilizadas ja com a contribuicdo de cada uma na
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composicdo do trabalho. Quanto aos conceitos e referencial tedrico, optamos por ndo
dedicar um tépico a parte, mas sim apresent&-los, a medida que se fizerem necessarios,
no interior dos capitulos.

No 1° capitulo - “Uma escola referéncia para Minas’ - apresentamos o significado
dessa primeira ingtituicdo publica de nivel secund&rio no cenério mineiro. Liceu
Mineiro no periodo da monarquia ou Ginasio Mineiro com o periodo republicano?
Como a polémica em torno do seu marco zero contribuiu para o reforgo de suatradicéo?
Expomos as questdes de maior relevo nos debates envolvendo o ensino secundério na
década de 50 e 60 do século XX. Essa exposi¢cao € importante para situarmos o Colégio
Estadual de Minas Gerais no cen&rio educacional brasileiro e por nos oferecer
elementos para entendermos o significado que tinha estudar nessa escola publica. Esse
capitulo toma como referéncia os textos publicados na Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos, principalmente aqueles escritos por Anisio Teixeira, Jayme de Abreu e
Lourenco Filho, no periodo de 1953 a 1964. A relagdo de todos os textos consultados
estdo no anexo 1.

No 2° capitulo, procuramos demonstrar o perfil socioecondmico dagqueles que se
candidatavam a uma vaga no 1° ano ginasial. Quem tentava uma vaga? Os dados foram
coletados no Livro de Registro dos candidatos ao Exame de Admissdo em gque constam:
naturalidade; profissdo do pai ou responsavel; sexo; idade; local onde fez o primério; e
onde se preparou para 0 Exame de Admissdo. Compdem também esse capitulo os
dispositivos de pré-selecdo a que eram submetidos, sendo o Exame de Admissao o
principal deles.

No 3° capitulo, “ Formando uma elite escolar” procuramos demonstrar algumas
caracteristicas e 0s elementos que contribuiram para a formacdo dessa elite escolar.
Dagueles que tentaram, quem afinal conquistou uma vaga? Qual o peso da origem
social, do capital cultural herdado na familia? Qual o lugar e expressdo das mulheres,
dos negros e dos pobres nessa composicdo? Com intuito de cruzar os dados,
trabalhamos conjuntamente com as entrevistas e com os dois livros de registros (ao
exame de admissdo e de matricula), sendo possivel, dessa forma, identificar algumas
caracteristicas, que esses alunos aprovados tinham em comum.
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No 4° capitulo, intitulado, “Uma escola sem muros’, apresentamos a dimensdo
espacial da escola, dada a centralidade que tem esse lugar na producéo da meméria dos
seus ex-alunos e na composicao da representacdo de liberdade. Também porque
memodria, espaco e tempo estdo entrecruzados. Segundo Vifiao Frago (2001)
0 que recordamos sao espacos que levam dentro de si, comprimido, um tempo. Nesse
sentido, a nogdo do tempo, da duracdo, nos chega através da recordacdo de espacos

diversos ou de fixacbes diferentes de um mesmo espaco. De espacos materiais,
visualizaveis (p.63).

Esse autor nos chama a atencéo para o fato que o espago comunica; mostra a quem sabe
ler, 0 emprego que o ser humano faz dele mesmo. O espaco que vem a memdria leva
uma interpretacdo determinada que ndo se restringe a disposicdo material do espaco,
mas também a sua dimensdo simbdlica. Ao longo das entrevistas, ficou evidente que
esse espago fez a diferenca na vida de seus ex-alunos e foi se constituindo um lugar
diferenciado de experiéncias, dai investigar como isso se deu.

No 5° capitulo, abordamos “A distingdo de ser aluno do Colégio Estadual”, distincdo
essa, construida em cima de certas préticas que eram valorizadas e reconhecidas por
esse grupo e entre 0s seus subgrupos. Do livro debaixo do brago, passando pelo
uniforme escolar, até chegar as préaticas de sociabilidade, acompanharemos como o jeito
de ser, 0 gosto, ou determinados programas culturais, marcaram a memoria desses
alunos e estdo associadas a producdo de uma memoria de liberdade e de cultura.

No 6° capitulo - Os anexos. “a ampliacdo das vagas e 0 sistema que ruiu”,
demonstramos como se deu a mudanca na representacdo da escola da exceléncia
académica, da liberdade e de uma elite escolar, para a representacdo da escola “para
todos’, do controle e da qualidade inferior.

Disponibilizamos no final da tese as tabelas e graficos que poderéo servir de subsidios
para pesquisas futuras. Essas tabelas foram construidas tendo como fonte os dados e os
cruzamentos de informagdes contidas nos Livros de Inscri¢éo ao Exame de Admisséo e
Livro de Matricula ao 1° Ginasial. Também em anexo o Roteiro das Entrevistas.
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I FONTES

No estudo do tema utilizamos um conjunto de fontes documentais: a imprensa, a fonte
oral, a documentagdo escolar e o periddico Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos
(RBEP).

.1 Imprensa: Jornais e Revistas

A consulta aos jornais foi uma primeira tentativa de aproximagdo com 0 objeto da
pesquisa, isso ainda na escrita do projeto e no levantamento das fontes. Buscamos
recuperar a representacdo da escola no momento de sua inauguracdo, em 1956. Folhear
as paginas, ler as manchetes, deter em algumas matérias ou observar as propagandas
permitiu-nos familiarizar com o jornal, seus cadernos, com a linguagem utilizada e o
tipo de cobertura de cada um. O olhar sobre o jornal tinha em vista mais que a
recuperacdo dos eventos, buscava compreender aguele universo cultural, contemplando
especialmente o lugar da escola na cidade e a sua relagéo com a juventude.

A imprensa permite, segundo Vieira (2007), uma ampla visada da experiéncia citadina.
E um documento que fornece, ainda que de forma superficial, uma perspectiva ampla da
sociedade e de seus problemas. Para esse autor o jornal constitui um potente mecanismo
de producdo de memdria, mas que deve ser problematizado de tal forma que o seu texto
seja interpretado como enunciado, isto &, “como intervencdo que visa demarcar e fixar
normas de pensar que se expressam como valores, juizos, modos de classificacéo,
enfim, justificativas para a agdo social” (p.14). Também, entendido como “lugar de
producdo, veiculagéo e circulagdo dos discursos’ — assume uma fun¢do importante no
processo de formagao das representacdes sobre 0 mundo. Na selecéo, consciente ou ndo,
do que deve ser considerado noticia, tem a forca de “tornar coisas visiveis ou invisiveis,
de criar efeitos de verdade e de objetividade sobre mitos e conferir plausibilidade a

posicoes absurdas’.

No levantamento realizado na Hemeroteca de Minas Gerais, foram identificados 18
jornais gque circulavam na cidade no periodo proposto por essa pesguisa. Optamos por
trés deles: 0 Estado de Minas; O Diério de Minas, e Folha de Minas. Contribuiu para

essa decisdo 0 acesso a um caderno disponivel na secretaria escolar do Colégio
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Estadual, que registrava as matérias que saiam nos jornais relativos ao colégio ou que
eram do seu interesse. Os recortes sdo basicamente compostos da listagem de aprovados
no exame de admissdo, portarias ou ordenamentos legais relativos ao ensino secundério,
dentre outros. Nesse caso, ostrés jornais escolhidos sdo aqueles que concentram a maior
parte dessas matérias. Devido a0 péssimo estado de conservacdo desse livro, (grande
parte dos recortes esta ilegivel, sem a data ou 0 home do jornal e com paginas coladas
umas as outras), foi necessrio buscar na hemeroteca com uma ou outra entrada (data,
jornal ou assunto) a matéria que interessava.

Nessa primeira aproximagdo, com os jornais de circulacdo diéria, chama-nos a atengéo,
principalmente nas propagandas, o lugar social e a representacio do jovem. E
importante ressaltar que temos nesse periodo uma cultura juvenil na interlocucdo com
uma cultura de massas que ainda estd se afirmando. Em termos de imagem,
encontramos nos jornais de 1956, predominantemente, 0 homem, a mulher e a criancga.
O jovem aparece na venda do uniforme escolar, que é enderecado ao colegial. Ainda
assim, esse uniforme mantém o mesmo padréo de corte e tecidos da roupa do adulto: a
calca ou saia de tergal, o sapato vulcabras ou mocassim, a camisa branca de tecido com
botdes’. Esse é um dos motivos que nos leva a percebé-los nas fotos oficiais tiradas
dentro da sala de aula, com uma identidade visual préxima ao do adulto”.

Segundo Fernandes (2006), apesar de a categoria idade da vida ancorar-se na dimensdo
bioldgica, a partir do momento que a cada uma das idades sdo atribuidas condutas
especificas socialmente definidas, a dimensdo social da categoria ganha forca. Os
estudos sobre a juventude, sejam eles com abordagem histérica, sociolégica ou
psicoldgica, concordam que 0s cortes, seja em classes de idade ou em geracles, o
objetos de manipulacdo. Bourdieu (1983), inclusive, afirma que “juventude € apenas
uma palavra’. Afirmague “somos sempre o jovem ou o velho de alguém. A juventude e
a velhice ndo sdo dadas, mas construidas socialmente na luta entre os jovens e 0s
velhos’ (p.113).

Ha agrupamentos ou critérios de classificacdo das populagdes em idades ou grupos
etérios que sdo elaborados por instituices e agentes especializados visando atender as

* O uniforme do Colégio Estadual serd um dos pioneiros no rompimento desse padréo quando apresenta,
no ano de 1957, o “novo” uniforme. Esse assunto sera explorado no 5° capitul os.

® Essa impressio n&o se restringe somente ao modo de vestir, mas, parte dos jovens assumia, também, as
responsabilidades dos adultos, como veremos nos 3° e 5° capitulos.
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suas necessidades na producéio de politicas publicas. E o caso do trabalho produzido
pela UNESCO (2004), com objetivo de ser mais um aporte na elaboracdo de politicas
voltadas para as juventudes. Esse documento considera como jovem, “um conjunto de
pessoas de idades variaveis que ndo pode ser tratado com comego e fim rigidos’.
Ressalta que, nem todas as pessoas de uma mesma idade percorrem esse periodo vital
da mesma forma, nem atingem tal meta a0 mesmo tempo, dai que a partir da sociologia
e da ciéncia politica se insiste na necessidade de se incorporarem outras dimensdes de
anélises.

Do ponto de vista histérico, a obra de Levi e Schmitt (1996) — Histéria dos Jovens 2 —
aborda a diversidade de representacfes das idades da vida dos jovens em diferentes
tempos e espacos. Demonstram que ndo ha uma Unica defini¢do para juventude que seja
vélida em todos os lugares ou épocas, concordam sim, que como as demais épocas da
vida, a juventude é uma construcdo social e cultural. Em nenhum lugar ou momento da
historia, a juventude pode ser definida segundo critérios exclusivamente biol6gicos ou
juridicos, mas estd sempre investida de outros simbolos e de outros valores. A
juventude, de modo particular, diferente da classe social ou da definicdo sexual, —
representa para cada individuo uma condicdo provisdria. Suas margens s80 moveis.
Mais apropriadamente, “os individuos ndo pertencem a grupos etarios, eles os
atravessam” (p. 9). Lembram que ndo ha nada imutavel ou universal, ou sgja, ndo existe
uma juventude Unica’. Existe um contraste de épocas, mas é relevante também a
desigualdade entre as classes sociais, que torna as condicdes de vida e as opgoes
culturais da “juventude douradas’ (para os autores, “toda épocatem a sua’) somente a
expressdo de uma minoria, embora sua presenca nos documentos e a capacidade de
atracéo do modelo que ela encarna sejam muito fortes.

Luisa Passerini (1996), ainda na perspectiva histérica, aponta a década da virada do
século e a década de 1960, como cruciais na construcdo do conceito de jovem’.
Considera que a virada do século foi determinante para a invencéo da adolescéncia, pois
retomou em termos psicoldgicos e socioldgicos aideia da juventude como “turbuléncia
e renascimento, germe de nova riqueza para o futuro, for¢a capaz de aniquilar miséria

® Segundo Levi e Schmitt (1996), “a juventude é ritmada pela sucessdo de uma série de ritos de saida e de
entrada que d&o a imagem de um processo de consolidacdo por etapas, 0 qual garante uma progressiva
definicdo dos papéis daidade adulta” (p.11).

’ Discute a juventude como metéfora da mudanca social, tendo como referéncia os jovens da Itdlia
fascista na década de 1930 e dos Estados Unidos da década de 1950.
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do passado, prometendo uma regeneracdo tanto individual quanto coletiva’. A Primeira
Guerra Mundial e os anos imediatamente anteriores e posteriores marcaram de fato um
momento importante para a afirmacéo de certo conceito de juventude. Os movimentos
juvenis do inicio do século na Alemanha e na I nglaterratinham posto em primeiro plano
“a equacdo entre juventude e valores nacional-patriéticos’ e, ab mesmo tempo, entre
juventude e liberdade de toda a sociedade burguesa e da familia. Entretanto, Passerini
(1996) afirma que, segundo diversos intérpretes, o processo que conduz a codificagdo
da adolescéncia como fase em si atingiu a maturacdo plena logo apds a Segunda Guerra
Mundial, j& que, no periodo de guerra, a tbnica colocada nos jovens combatentes e nos
adultos provocava uma aparente auséncia da adolescéncia. E importante ressaltar que os
jovens norte-americanos na década de 1950 sdo, na ética dessa autora, “diversos
dagueles das geracBes precedentes pelo nimero, riqueza e autoconsciéncia’ (p.354).
Tratava-se da primeira geracdo de adolescentes norte-americanos privilegiados, mas,
sobretudo, da primeira geracdo que “apresentard uma coesdo tdo acentuada, um
autorreconhecimento enquanto comunidade especial com interesses comuns’. A figura
do jovem que de tal modo emergia era, segundo essa autora, associada a vida urbana e
encontrava seu habitat na escola secundéria, com 0s seus clubes, as atividades
esportivas, as associagOes, 0s bailes, as festas e outras atividades extracurriculares e
pontos de encontros.

Imagens e préaticas discursivas a respeito da juventude, tais como a sua condi¢éo de
transitoriedade, na qual o jovem é um vir a ser; sua negatividade; e a visdo romantica da
juventude, principalmente desse periodo, interferem na nossa maneira de compreendé-
los, segundo Dayrell (2003 e 2005) e Sposito (2003). A contribuicdo da Sociologia da
Juventude, dessa forma, € de posicionar 0 jovem como sujeito social, que se expressa
nas préticas culturais, que é sempre plural, dai falar em “juventudes’ e da diversidade
de modos de ser jovem. Esse processo € influenciado pelo meio social concreto no qual
se desenvolve e pela qualidade das trocas que este proporciona.

Com esses elementos tedricos iremos lidar com o jovem, aluno ou aluna do Colégio
Estadual, cientes que ndo estamos falando de uma juventude e nem de uma Unica forma
de ser jovem.

Ao folhear os jornais também nos chama atencéo a profusdo de produtos ofertados,

todos considerados “grandes novidades’. Mello e Novais (1998) descrevem aquilo que
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consideram como sendo uma verdadeira revolucdo nos padrdes de consumo®. Esses
autores demonstram como, de uma forma acelerada, de 1950 ao final da década dos 70,
o Brasil construiu uma economia moderna, incorporando os padrdes de producéo e de
consumo proéprios aos paises desenvolvidos. Do ago ao detergente, “fabricAvamos quase
tudo”. Esses autores analisam esse quadro que estava apenas sendo anunciado, mas que
iria ganhar contornos mais nitidos na década seguinte:
Nos anos 60, a publicidade no Brasil muda de natureza e se sofistica. A americanizacdo
da publicidade brasileira tem um papel fundamental na difusdo dos padrdes de consumo
moderno e dos novos estilos de vida. Destréi rapidamente o valor da vida sébria e sem
ostentacdo. Numa sociedade em que a grande maioria é constituida de pobres, passa a
fabricar ininterruptamente falsas necessidades, promove uma corrida ao consumo que
ndo acaba nunca, mantém o consumidor perpetuamente insatisfeito, intranquilo,
ansioso. (...) Numa sociedade marcada pelo privilégio e pela desigual dade, proclama em
alto e bom som que o homem vale o que vale apenas pelo que consome. Se 0 mercado
educa para a busca calculada do interesse préprio, convertendo o homem em escravo do

dinheiro, a publicidade educa para um apetite inesgotével por bens e satisfacdo pessoal
imediata, tornando as massas em servas dos objetos, maquinas de consumo (p.641).

Tem também relevo nos jornais, a chegada da televisdo como um promissor meio de
comunicacdo de massa. O espaco dedicado a venda de televisores é significativo e o
aparelho é oferecido em todos os tamanhos e precos’, para um publico cada vez maior.
As manchetes anunciavam: “Falta de aparelhos de TV na cidade — grande procura’ **;
Televisdo a “coqueluche’” do momento! “Em pouco mais de seis semanas de
funcionamento da TV Itacolomi, venderam-se somente na cidade, mais de 3.000
televisores’™. Os lares se equipavam com esse aparelho que, num curto periodo de
tempo, aglutinaria no seu entorno mais e mais adeptos, sgja para assistir as telenovelas,
a0 telgjornal, aos programas de auditdrio, aos concursos de miss, aos festivais de musica
popular, ou aos jogos da copa do mundo, teméticas que iriam atrair e mobilizar de forma

crescente as pessoas™. Entretanto, a chegada da TV Itacolomi, “a mais moderna e bem

8 S3o tantos os produtos, que a descricdo inicia na pagina 560 e vai até a pagina 574.

° Na“ Casa Guanabara” — 15 X gentrada e sem aumento. Fonte: Jornal Estado de Minas — 29 de janeiro
de 1956.

19 Jornal Estado de Minas - 01 de janeiro de 1956.

1 Jornal Estado de Minas - 18 de janeiro de 1956.

12 Segundo relembra Celina Albano (2008), sua casa foi a segunda da Rua Professor Morais, no Bairro
Funcionarios, em Belo Horizonte, a ter televisdo. Embora ter televisdo fosse um importante simbolo de
status, “a tela reduzida, a precariedade técnica da programacdo e as imagens em preto e branco eram
graves limitagdes’. “N&o dava para competir com as novidades da indUstria cinematogréfica. E o belo-
horizontino continuava atraido pelos mitos criados por Hollywood. Mitos que se desenvol veram através
do sentido comercia das grandes produtoras, MGM, Paramount, Universal, Fox e Warner, entre outras’

(p.35).
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equipada estagdo tele-emissora da América Latind’, em 1955, ndo afastou, nos
primeiros anos, a frequéncia dos belo-horizontinos das salas de cinema, outro grande
destague nos jornais, essa sim, uma prética cultura ja consolidada e com publico
garantido na cidade. O numero de salas de projecéo e a oferta de filmes ocupavam em
média duas paginas dos jornais™. Ja em 1950, nos Estados Unidos, comega a existir
uma producdo cinematografica que ndo sb adota os jovens e os adolescentes como
protagonistas e seus problemas como argumentos de suas histérias, mas dirige-se
diretamente ao publico dos teenagers e a figura juvenil “ja plenamente tracada de modo
auténomo daquele dos adultos’ (PASSERINI, 1996, p.368)* .
O edtilo de vida norte-americano, por meio do cinema, exerce influéncia sobre o modo
de vida de parte da populacdo de Belo Horizonte, atraida pelo glamour e moda dos seus
artistas. O Jornal Estado de Minas tinha, inclusive, “correspondente especial”, na coluna
“Mexericos de Hollywood”.
Segundo Mello e Novais (1998), a via principal de transmissdo do valor do progresso
foi sempre, entre os brasileiros, a da imitacdo dos padrdes de consumo e dos estilos de
vida reinantes nos paises desenvolvidos. Observam que:
(...) JAno final do século XIX em diante, e acentuadamente a partir dos anos 50, 0
grande fascinio, 0 modelo a ser copiado passa a ser cada vez mais 0 american way of
life. Fascinio, primeiro, do empresariado e da classe média alta, que, depois, foi se
espraiando para baixo, por forca do cinema e da exibicdo, nas cidades, aos olhos dos
“inferiores’, do consumo moderno dos “superiores’, dos ricos e privilegiados. Essa
forma de consciéncia social, que identifica progresso a estilos de consumo e de vida,
oculta os pressupostos econdmicaos, sociais e morais em que se assentam no mundo

desenvolvido. Forma reificada de consciéncia, acrescentemos, peculiar a periferia, onde
€ possivel consumir sem produzir, gozar dos resultados materiais do capitalismo sem

30 cinema também virava noticia. O Jornal Estado de Minas dedicou uma pégina inteira para falar da
inauguracdo do Cine Maraja em Pedro Leopoldo (MG), dando destaque para a sua capacidade — 940
cadeiras! Fonte: Jornal Estado de Minas - 18 de mar¢o de 1956.

14 Passerini (1996) pontua que a identificagdo e confirmagdo do cinema como fonte particularmente
importante, at& mesmo privilegiada, para a histéria do discurso sobre a juventude. “Nas imagens do
cinema italiano, as figuras dos jovens sdo chamadas a representar dramaticamente as novidades e as
dificuldades dos tempos, a crise prépria da modernidade, a incerteza dos valores, a forca das mudancas e
as padas que dai derivam. Nessas imagens surgem nitidamente as mudancas de ideasis e de
comportamento em curso na existéncia das jovens, para as quais sdo declinados os temas da solid&o, do
trabalho, da maternidade, mas também do consumo, da liberdade da diversio. O jovem como conceito
simbdlico revela-se o concentrado das angUstias da sociedade — do desemprego ao sentido de inutilidade
da vida—, mas torna-se também o model o do futuro, portanto, ameaca e esperanca. No cinema Italiano, so
muito parcialmente (em relacdo ao que acontecera em seguida), a figura fisica do jovem é tematizada’.
Isso pode indicar, segundo Passerini, que “aguns processos acham-se apenas encaminhados e, em
especial, esta ainda no comeco a identificacdo do jovem com o corpo jovem, que sera predominante no
segundo pos-guerra’ ( p.340).

20



liquidar o passado, sentir-se moderno mesmo vivendo numa sociedade atrasada. (p.604
e 605).

Na Revista Alterosa, que circulou de 1939 a 1964, fica evidente a veiculacdo desse
modelo de jovem americano e de tudo mais que fazia sucesso por 18°. Uma
caracteristica da sociedade americana que encontra acolhida na imprensa mineira é a
ideia recorrente de identificar e nomear “o melhor” e que encontra nos concursos sua
melhor definicdo. Tudo deveria conduzir a um vencedor e 0s quesitos podiam ser a
beleza fisica, 0 desempenho atlético ou a inteligéncia. A necessidade da afericdo da
beleza chega a0 extremo ao ir além da aparéncia fisica para chegar ao nivel da
radiografia da coluna vertebral!

—
pPERFEITAS POR DENTRO E
poit FORA — Hi pouco fol
penlizads em Chicagre, Estwidos
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i esgrelEtion, naturalmentse

e e i exeeléncia da es-
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Figura 1: Fonte: Revista Alterosa — 15 de agosto de 1956, p.13. Hemeroteca de Minas Gerais.

Os concursos de misses, de grande aceitacdo na sociedade mineira da época, tinham,
conforme Sousa (1994, p.171), a participacdo de "senhoritas' de familias tradicionais, e

°A Revista Alterosa era editada mensalmente pela Sociedade Editora Alterosa Ltda. E ilustrada e
literéria, traz noticias sobre acontecimentos diversos em todo o Estado de Minas Gerais. Suas sessOes
compBem-se de contos, novela, humor, moda e beleza.
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estimulavam a conquista de um corpo bonito, nos padrdes de beleza estipulados por

€SSes concursos internacionaist®.

Segundo Passerini (1996), para estimular os bons exemplos e principios, ha uma
retomada, nos Estados Unidos, da competitividade no campo dos estudos, ndo no nivel
individual, mas sim de grupo e de escola. Assim como o atletismo (ou O esporte)
oferecia uma saida para a violéncia, era preciso instituir jogos intelectuais, competicoes
de problemas de projetos cientificos, concursos de misica, de teatro, de matemética, até
possuir uma rede de competicbes de grupo sisteméticas sobre todas as matérias.
Também segundo essa autora, 0 sistema de valores da sociedade adolescente acentuava
a importancia da aparéncia por meio das roupas, popularidade e outros atrativos.

Os jornais também apontam para outros tipos de envolvimento e preocupacdes dos
jovens de Belo Horizonte. Nos meses de fevereiro e margo de 1957, ganha destaque na
imprensa mineira a mobilizacdo dos jovens secundaristas, e de suas entidades
representativas, contra o aumento abusivo das mensalidades das escolas particulares de
nivel secundério. Esse acontecimento chamou a atencéo da imprensa sobre as condicdes
das familias e dos jovens estudantes.

Considerando a atuacdo social e expressiva do jovem, na realizagcdo da pesquisa, tendo
ainda a imprensa como fonte, foram analisados dois exemplares (ou partes) do Jornal A
INUBIA de 1962. Esse jornal era uma producdo dos proprios alunos, de circulagéio
interna e de iniciativa dos membros do Diretério Estudantil (DE) *’. O jornal, como o
primeiro editorial dizia, era uma “Indbia diferente, de cara nova’, numa referéncia a
Indbia lancada em 1938 por Fernando Sabino, ex-aluno do Ginasio Mineiro. Nesse
novo momento, a diretoria defendia a extingdo da ACERCE (Associagéo Esportiva e
Recreativa do Colégio Estadual) e propunha a criagdo do Diretério Estudantil, “que ja

16 Segundo Sousa (1994), foram inimeros os concursos de beleza realizados aquela época, sendo o0 mais
importante o de Miss Brasil, que se vinculava ao de Miss Universo, evento internacional patrocinado pela
Catalina - industria multinacional de maids. A partir de 1955, os Diérios e Emissoras Associados, através
da TV Tupi, tornaram esse concurso um fendmeno cultural, sendo o publico que o acompanhava superado
apenas pela Copa do Mundo.

1 Os dois primeiros exemplares do jorna a que tive acesso chegaram as minhas maos através de uma
funcionaria que percebeu o meu interesse pelo periodo. Procurel fotografar e digitar aquilo que estava
legivel. O estado do jornal é bem precério, além de ndo ter todas as paginas. Em outra visita a escola, esse
jornal ndo foi mais localizado e a funcionéria havia aposentado.
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estava funcionando, experimentalmente, com a aprovacdo da direcdo”. A direcéo do
jornal se dirigia aos alunos em um editorial:

Estadual excur

{ : i 310N0V
i Leitor, 08
[ 54

:’ |

h |
- -}’ | .

Figura 2: Jornal A INUBIA - ANO XXVII — Novembro de 1962 — n.2. Acervo Colégio Estadual
Governador Milton Campos

“A falta de um 6rgao oficial de aunos vem acarretando sensivels prguizos a todos nés no
tocante as atividades extracurriculares. A realidade, porém, € que o assunto ndo é mais de nossa
competéncia; tudo aquilo que nos competia, na condicdo de alunos que somos, ha muito ja foi
feito. Procurando suprir esta falha, é que lhe trazemos hoje esta INUBIA. E uma INUBIA
diferente, com roupa nova: maior no tamanho, moderna na paginacdo, melhor no contedo.
Resultado do trabalho de uma equipe que ndo se poupou para poder |he apresentar o que ha de
melhor em matéria de jorna colegial. Esperamos que nesta época de provas |he sobre um
tempinho paralé-latoda’. A direcdo

Essa fonte serd explorada no 5° capitulo, quando abordaremos as préticas de
sociabilidade.

.2 Documentacéo Escolar

Outra importante fonte foi a documentagdo escolar, no caso, 0s documentos produzidos
dentro da escola e que compdem o acervo do Colégio Estadual Governador Milton
Campos. Segundo nos alerta Le Goff (2003, p.525), 0 que sobrevive do passado ndo € o
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conjunto daquilo que existiu, mas temos sempre uma escolha de alguém, seja de
historiadores ou de “forcas que operam no desenvolvimento temporal do mundo e da
humanidade”. Esse material da memdria apresenta-se sob duas formas principais,
segundo esse autor: “0s monumentos, heranca do passado, e os documentos, escolha do
historiador”. Nessa perspectiva, realizamos um mapeamento dos livros e pastas
disponiveis no acervo do colégio. Buscdvamos encontrar regimentos internos, atas de
reunides da congregacdo dos catedréicos'®, o projeto pedagdgico com as atividades
extracurriculares ou alguma préatica discursiva que apontassem para essa memoria que
perdurou do Colégio Estadual. Entretanto, dentro do recorte temporal dessa pesquisa
(1956-1964), os registros disponiveis sdo, basicamente, os livros de candidatos ao
exame de admissdo (quem tentava uma vaga); os livros de matricula (quem conseguia a
vaga); livros de registro de provas regulares, finais e de 22 época (quem iria ou néo
permanecer) e o livro de ponto de professores. O Livro com 0s inscritos ao exame de
admissdo dos anos de 1956 a 1958 esta com a etiqueta de identificacdo: Exame de
Admissdo 1956. Ja as matriculas do 1° ginasial de 1957 estéo nas paginas 49 a 57 de um
livro de capa dura com a etiqueta de identificacdo — “Matriculas de 1949”, entretanto, la
est4 o registro das matriculas até o ano de 1966™.

O acervo do Colégio Estadual Governador Milton Campos esta disposto proximo a sala
da direcdo, em armarios com porta de vidro e na sala do arquivo inativo onde se
encontram as pastas individuais dos alunos.

18 Esse tipo de documentacdo existe e é de certa formafarta, porém, serefere, principamente, ao periodo
de 1890 a 1930.

¥ O Livro de Matricula é um livro que foi adaptado para esse fim. No cabegalho consta “Curso de
Adaptacdo”, quefai riscado e, escrito por cima“Ginasial”. As matriculas do curso noturno estéo no Livro
Matriculas Alunos 1958 (etiqueta lombar) com matricul as entre os anos de 1958 a 1964. As matriculas do
turno da Manha estdo em dois livros: Matricula 1957 (etiqueta na lombar) com matriculas entre os anos
de 1957 a 1961 de todas as séries e cursos (ginasio, classico e cientifico) e Livro de Registro Curso
Colegial (todas as séries) turno da manhd de 1961 a 1964 (etiqueta nalombar). Os livros, ou mesmo todo
0 acervo, ndo estdo em sequéncia temporal ou por assunto. Tudo indica que houve uma tentativa de
agrupé-los por assuntos afins, entretanto, com o passar do tempo, os tipos de documentos que foram
preservados e valorizados foram sendo alterados. Nesses armérios € possivel encontrar, por exemplo, o
Livro de Atas com as reunides da Congregacdo de 1891 a 1930, com Livro de Ponto de Professores de
1960.
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Figura 3: Acervo do Colégio Estadual Governador Milton Campos — armarios instalados na
antessala da Diretoria e a disposi¢céo dos livros nas prateleiras.

Preservar aquilo que fala sobre a cultura dos exames e dos seus resultados suscitou
algumas perguntas sobre qual seria a relacdo dessa documentacdo com a memoéria de
exceléncia académica e liberdade proclamada pelos alunos. Por que preservar o livro de
candidatos ao exame de admisséo e ndo um livro com atas da reunido dos professores
catedréticos ou algum tipo de registro sobre normas disciplinares ou mesmo um projeto
pedagbgico? Qual a importancia desses registros naquela dinamica escolar? De certa
forma, aquilo que mereceu o0 cuidado do registro e da preservacéo sinaliza para a
centralidade dos exames naquele modelo escolar. Nao podemos esgquecer que a escola
ainda estava no regime de catedra que concedia aos professores catedréticos grande
autonomia e poder nas relagdes institucionais, quer com a direcéo, quer com os alunos e
as familias. Podemos identificar essa autonomia no depoimento da ex-professora Rute,
que, por um periodo, lecionou sem ser concursada:
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Quando vocé perguntou se havia reunido de professores, eu até ri. N&o havia reunido de
professor, nem de estudantes, nem de pais. Por que ndo havia? Porque a gente fazia
aquilo que o catedrético mandava. Ndo tinha como ser diferente. O catedratico fazia
tudo, era o dono do pedaco para tudo aquilo que ndo era estabelecido pelo MEC. Até
certa época, 0s programas das matérias eram nacionais, vinham do MEC. Os livros
didaticos seguiam esses programas, entdo vocé ndo tinha o que discutir (Rute, ex-
professora).

Jorge do O (2003), a partir de um referencial foucaultiano, fornece outros elementos
tedricos para analise desse quadro. Segundo €ele, “na escola moderna, a palavra-chave
ndo sera tanto a aprendizagem, mas 0 exame’ (varios sentidos essa palavra pode
adquirir).
Nessa operacdo formalizam-se inUmeros cédigos da individualidade que permitem
transcrever e introduzir na série, os tragos de cada sujeito. Mais do que qualquer outra
organizacdo social, a figura do exame é ritualizada pda escola num jogo de

pergunta/resposta/recompensa que reativa 0s mecanismos de constituicdo do saber
numa relacéo de poder especifica (p.48).

Nessa dindmica, aponta Jorge do O, ha evidéncia de que, na escola moderna, o exame
faz a individualidade entrar num novo campo documental. Seus procedimentos sdo
acompanhados imediatamente de um sistema intenso de acumulacdo documentaria. O
exame coloca os individuos num campo de vigilancia, situa-os igualmente numa rede de
anotagdes;, compromete-os em todo. O arquivo, aqui, “€ o espelho de uma relacéo de
poder e saber” (p.50).

Pergunto ent&o qual seria a relagéo entre a liberdade de ir e vir e a vigilancia e poder
aqui anunciada. Quanto a documentacdo escolar e a centralidade dos exames, fica a
pergunta sobre a relacdo entre a liberdade apregoada pelos alunos e a cultura dos

exames.

1.3 Acervo Fotograéafico

Quanto as fotografias disponiveis para consulta no acervo da escola, a maior parte ndo é
datada ou possui qualquer tipo de identificagdo, exceto as fotos oficiais tiradas
anualmente e que trazem a série e ano. As fotos aproveitadas foram poucas, porém sdo
bem significativas quando cruzadas com os depoimentos dos ex-alunos, além de
suscitarem novas lembrancas durante as entrevistas. As oficiais, tiradas dentro da
propria sala de aula, com os alunos sentados na prépria carteira ou em pé e o professor
no meio deles, buscavam passar uma ideia de informalidade. Em algumas se vé o aluno
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escrevendo ou lendo, “continuando” o que estava fazendo sem dar importancia para o
momento em si. Ele podia, mesmo com a presenca do professor, ndo fazer parte da
cena. Os acessorios ou complementos utilizados pelos alunos, principalmente as alunas,
descaracterizam parte o uniforme demonstrando certa flexibilidade no seu uso.

o e

| I

Figura 4: Turma mista de 3° Colegial — Ciéncias e Letras — 1962 — Em pé e de terno, o Reitor e
Professor de Portugués Wilton Cardoso. Acervo do Colégio Estadual de Minas Gerais

As fotos das turmas ora sd0 midtas, ora as turmas estdo separadas por sexo. Essa
composicdo tinha como referéncia a ordem alfabética. Comecava a composicdo da
turma pela letra A de um sexo, até chegar a ultima letra do alfabeto. Caso ndo houvesse
nomes o suficiente, desse mesmo sexo, para completar uma turma, iniciava-se pela letra
A do sexo seguinte e assim sucessivamente.
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.4  Arquivo Inativo

O arquivo inativo da escola guarda as fichas de identificagdo e acompanhamento dos
alunos, sendo que agqueles que estudaram até a década de 70 do século XX estédo
dispostos em caixas identificadas pelo nome do aluno e em ordem alfabética. Apds essa
data, as caixas estdo organizadas por ano de entrada®. A pasta individual, comum a
todos os alunos, compreende uma ficha de identificagdo (local e data de nascimento;
filiacao; profissdo dos pais etc.). O que diferencia uma pasta de outra sdo: o layout do
formulario de identificacdo, ja que sofreu pequenas alteracbes ao longo das décadas;
atestado médico para a prética da Educacdo Fisica; requerimentos solicitando
transferéncia de turno ou de escola; declaragdo atestando vinculo empregaticio,
provavelmente visando uma transferéncia para o noturno ou, entdo, dispensa das aulas
de Educacdo Fisica®. Apds abrir vérias pastas, verifiquei que a documentacdo
disponivel ndo acrescentava nenhum dado novo além daqueles que ja constavam nos

livros de exame de admissdo e de matriculados.
.5 RevistaBrasleira de Estudos Pedagdgicos (RBEP)

Para compreender a configuracdo do Ensino Secundério no periodo, recorri a Revista
Brasileira de Estudos Pedagbgicos (RBEP). Editada a partir de 1944, como periodico
oficial do INEP — Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos — 6rgéo do Ministério da
Educacdo e Cultura, com periodicidade quadrimestral, publica artigos resultantes de
estudos e pesquisas que, segundo consta em sua apresentacdo, “contribuam para o
desenvolvimento do conhecimento educacional e que possam oferecer subsidios as
decisdes politicas na area’. Segundo Fernandes (2006), os periddicos apresentam

“Em raz&o da forma de organizacso (ordem alfabética), ndo foi possivel ter uma amostra dos alunos que
entraram no ano de 1956 a 1963, ja que, numa mesma caixa-box podem ser encontradas pastas de alunos
da década de 1940 ou de 1960.

ZIA0 ter acesso a essas pastas, tinha a expectativa de encontrar um exemplar da caderneta escolar com as
normas disciplinares vigentes no periodo, ja que esse tipo de informagdo ndo foi encontrado. A secretaria
escolar, responsavel pelo arquivo morto, disse que a escola ndo tem nenhum exemplar de caderneta
escolar e que ndo sabe e que nunca viu nenhum livro de ata de reunido dos professores, regimento ou
normas disciplinares do periodo dessa pesquisa.
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especificidades que interessam aqueles que os usam como fontes, justamente pelo seu

diferencial em relacéo aos livros™. Essas especificidades incluem:
A rapidez de producdo e divulgacdo, a possibilidade de recuperacéo e divulgacdo de
textos produzidos em outras épocas e cenarios, 0 maior alcance geogréfico, em funcao
do menor custo, com a possibilidade de maior circulacdo pelas bibliotecas do pais €,
ainda, no caso da RBEP, especialmente, destaca-se 0 poder do periédico aglutinar

autores interessados em uma mesma discussdo, oriundos de diferentes espacos
discursivos (p.18).

Segundo Silva (2002), a RBEP foi criada em meio ao ideério de renovag&o educacional
no Brasil, tendo como seus primeiros diretores Anisio Teixeira e Lourenco Filho, ambos
representantes do movimento chamado escola novista. O corpus discursivo formado por
artigos, relatorios, dentre outros, publicados entre ano 1953 a 1963, tendo sido utilizado
como critério de selecdo dos mesmos, além do recorte temporal, a presenca, nos titulos,
de qualquer uma das seguintes categorias: ensino secundario — ensino médio — educacdo
secundéria — gindsio — exame de admiss@o — exames vestibulares. Para permitir um
acompanhamento das discussdes, foi dada prioridade a leitura dos textos e artigos
escritos por Anisio Teixeira, que foi seu diretor a partir de 1952 e o colaborador que
mais teve artigos publicados®; Jayme de Abreu e Lourenco Filho, todos adeptos da
“efetivacdo da educacso para o trabalho, em diferentes perspectivas’?*.

O fato de ser uma publicacdo que se estendeu, de forma regular, por muitas décadas,
permitiu perceber as recorréncias de determinados temas, que, durante um bom tempo
ocupou espaco nos editoriais ou tematicas. Acompanhar essas discussdes, além da
riqueza dos dados estatisticos que eram apresentados; a constante dentincia e critica ao
modelo educacional brasileiro; e as divergéncias e os debates que antecederam a
publicacdo da LDB de 1961, forneceu um panorama gue contribuiu na construcdo do

22 Angela Fernandes (2006) analisou 82 artigos, publicados na Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos
(RBEP), entre 1944 e 1959, com objetivo de investigar como os autores dos mesmos se apropriaram das
teorizagdes do campo da psicologia da adolescéncia. Considera que a psicologia e a educagéo, aliadas,
parecem ter participado da operacdo de promocéo efetiva da adolescéncia e juventude a categoria de
problema educacional. Identificou que os lugares para a adolescéncia e juventude, construidos entre 1944
e 1959, no interior dos discursos da RBEP, tentavam “melhorar” o nivel moral e civico da juventude. A
meta para a escola secundaria, quanto a esse quesito, teria de ser cumprida a partir do estudo, por parte
dos mestres, da alma da juventude e, ainda, da adoc&o de atitudes e exempl os dos educadores no sentido
de “contagiar a dma e modificar a conduta da juventude, em termos de maior consonancia com 0s
padrbes éticos e os ideais e normas a que podem servir constantemente a patria” (FERNANDES, 2006,
p.226).

3 Sobre Anisio Teixeira, e em especifico o periodo de 1900 a 1935, ver NUNES, 2000 (b).

24 Segundo Fernandes (2006), entraria em cena, nesse contexto, 0s ginasios orientados para o trabalho:
pluricurricul ares, vocacionais e ginasios polival entes.
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objeto da pesguisa. As analises apresentadas nos textos fornecem elementos para
compreender os dispositivos de selecdo dos alunos, principalmente os exames de
admissdo; a emergéncia da abertura de vagas; as condic¢des de trabalho dos professores;
a posicaéo do Brasil no cenario educacional comparado com outros paises da América
Latina, Europa e Estados Unidos. Enfim, todos esses desafios que estavam postos
naguele momento possibilitaram uma visdo alargada das condicdes do ensino
secundério no Brasil e, dentro desse universo, o Colégio Estadual de Minas Gerais.

|.6 HistériaOral

Para essa pesquisa, a histéria oral ou a producdo de fontes orais e sua andlise foi um
investimento privilegiado. A histéria oral, conforme Thompson (1992), “recorre a
memoria como fonte principal que a subsidia e alimenta as narrativas que constituiréo o
documento final, a fonte histérica produzida’ (p.22)%*. Abro agui um paréntese para
destacar a controvérsia em torno do uso da expressao histériaoral. Ao fazer um balanco
da metodologia e da producéo em histéria oral nos Ultimos 25 anos, Philippe Joutard
(2006) fala da interrogacéo de muitos historiadores sobre a pertinéncia da expresséo
historia oral. Segundo esse autor, na América Latina, muitos utilizam fontes orais de
modo predominante, mas ndo exclusivo. Assim, eles também preferem falar em uso de
fontes orais na pesgquisa e ndo em histéria oral. O mesmo pensam muitos arquivistas
para quem a expressao fontes orais € mais exata na medida em que se trata de uma fonte
entre outras. Nesse mesmo texto, Joutard cita a opinido de Jean-Pierre Wallot de que a
expressao histéria oral seria para designar “um método de pesquisa baseado no registro
de depoimentos orais concedidos em entrevistas’. Joutard entédo se posiciona dizendo

~

gue: “considero como a maioria de meus colegas, que a expressao “fontes orais’ é
metodologicamente preferivel e que a expressdo “histéria oral” é terrivelmente
ambigua, para ndo dizer inexata (p.56)”". Essa, entretanto, ndo é uma afirmacdo
inflexivel, pois, na sequéncia do texto, esse autor questiona se “seria possivel voltar
atrés e, paradoxalmente, ndo levar em conta uma histéria’. Responde dizendo que,
desde que retomemos a definicdo de Jean-Pierre Wallot, descrita acima, “podemos

manter a expressao porgue ela é simples e tem a antiguidade a seu favor”. Marieta

Em alguns contextos, a evidéncia oral é o que ha de mehor; em outros, ela é suplementar, ou
complementar, a de outras fontes (THOMPSON, 1992, p.176).
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Ferreira e Janaina Amado (2006, p.XIl) elucidam sobre o peso dessa antiguidade.
Concordam que a denominagdo “histéria oral” é ambigua, pois “adjetiva a histéria, e
ndo as fontes — estas, sim, orais’. Comentam que essa designacdo foi criada numa época
em que as incipientes pesquisas histéricas com fontes orais eram alvos de criticas do
meio académico. Nesse embate que se seguiu, pela demarcacéo e aceitacdo do novo
campo de estudos, o adjetivo “oral”, colado ao substantivo “histéria’, foi sendo
divulgado e reforcado pelos proprios praticantes da nova metodologia, que pretendiam
diferenci&-la das outras metodologias em uso, ab mesmo tempo em que Ihe afirmavam o
cardter histérico. Hoje, dizem essas autoras, a designacdo “histéria ora” é difundida e
aceita. Fecho aqui o paréntese.

Tendo em vista o carder ambiguo da distingdo, tomamos como referéncia, nessa
pesquisa, o termo histéria oral, destacando que o recurso das fontes orais constituiu uma
das principais fontes desta investigacdo. Buscamos comparar as diferentes versdes dos
entrevistados sobre 0 passado, tendo como ponto de partida e, contraponto permanente,
0 gue as fontes ja existentes e aguelas que foram identificadas diziam sobre o assunto.

Nesse estudo, a histéria oral € compreendida como uma metodologia de pesguisa e de
constituicao de fontes”®. Dessa forma, Ferreira e Amado (2006) chamam atencdo para o
fato de que, “como todas as metodologias, ela apenas estabelece e ordena
procedimentos de trabalho” . Esses procedimentos seriam: 0s diversos tipos de entrevista
e as implicagdes de cada um deles para a pesquisa; as vérias possibilidades de
transcricao de depoimentos, suas vantagens e desvantagens; as diferentes maneiras de o
historiador relacionar-se com seus entrevistados e as influéncias disso sobre o seu
trabalho. 1ss0 ndo significa classificar a histéria oral unicamente como prética. Pontuam
que, “na area tedrica, a historia ora € capaz apenas de suscitar, mais de que solucionar
guestdes; formular as perguntas, porém ndo pode oferecer respostas’. As solucdes e
explicagbes, segundo elas, devem ser buscadas onde sempre estiveram: “na boa e antiga
teoria da histéria, pois ela se dedica, entre outros assuntos, a pensar 0s conceitos de
histéria e meméria, assim como as complexas relagdes entre ambos’. Destacam que nao
s0 na histéria, mas também na &ea da teoria de outras disciplinas (histérica,

socioldgica, psicanalitica etc.). A interdependéncia entre pratica, metodologia e teoria

% Alberti, 2006; Amado e Ferreira 2006.
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produz o conhecimento historico; mas é a teoria que oferece os meios para refletir sobre
esse conhecimento, concluem Ferreirae Amado (2006 p. XVI e XVII).

As entrevistas foram temdticas e versaram prioritariamente sobre a meméria do
entrevistado quanto as suas experiéncias e participacéo no tema escolhido. Essa escolha
se adequou melhor a pesquisa por se tratar de um tema especifico definido na trgjetoria
de vida dos depoentes; um periodo determinado cronologicamente; uma funcdo
desempenhada ou o0 envolvimento e a experiéncia em acontecimentos ou conjunturas
especificas (Alberti, 2006, p.175).

|.7 Asentrevistas

O roteiro geral de entrevista (anexos) foi construido apds o levantamento dos dados
disponiveis na documentacdo escolar, nos jornais e nas questbes que pretendiamos
elucidar. Foram realizadas 14 entrevistas, sendo: onze ex-alunos e trés ex-professores
num total de 14 horas de gravacdo®’. Antes de iniciar a entrevista, apresentava e discutia
0 roteiro. Quando o primeiro contato era por e-mail, 0 roteiro era enviado com
antecedéncia por esse mesmo meio. Ficou a critério do entrevistado responder cada um
dos temas pela ordem ou falar sobre os mesmos livremente. Dessa forma o depoimento
ndo ficou nem moldado pelas perguntas, nem totalmente livre. Dos 14 entrevistados,
doze optaram por realizar a entrevista em sua propria residéncia, um no proéprio local de
trabalho e outro naresidéncia da entrevistadora, ja que morava fora de Belo Horizonte e
estava de passagem pela cidade. Os nomes reais foram trocados por pseuddnimos,

inclusive citagdes de nomes de irmdos ou amigos mais proximos.

Optamos pela transcricdo integral das entrevistas e por passélas por um copidesgue,
que objetiva ajusta-la & atividade de leitura®. Nesse caso, foi realizada uma “limpeza”
do texto, tomando-se o cuidado de verificar se aquilo que estava sendo suprimido néo
poderia ocasionar incoeréncias, contradicdes ou anacronismos. O texto, por suavez, era
enviado ao entrevistado para que pudesse conferir acrescentar ou suprimir alguma

2" Ou 839 minutos. Esse tempo ndo considera a conversa anterior e posterior as entrevistas. Nesses
momentos, 0 entrevistado, de uma forma mais relaxada, fazia comentarios preciosos. Também néo
considero agui a entrevista, enviada por escrito, de um dos entrevistados que reside em Sao Paulo.

%8 330 fungdes do copidesque, segundo Alberti (2006 p.181): corrigir erros de portugués, gjustar o texto as
normas estabelecidas pelo projeto e adequar a linguagem escrita ao discurso oral (esforgo no qual a
pontuacdo desempenha papel fundamental). Antes disso, 0 arquivo com a entrevista original era salvo
para averiguacles posteriores.
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informac&o®. Por todo esse tratamento que dispensamos ao material coletado, é que o
consideramos diferente de qualquer outro documento, pois, conforme Thompson
(1992), “néo se descobriu, mas que, em certo sentido, ajudou-se a criar” (p.305). Esse
autor defende a utilizagdo de entrevistas como fonte, além de consideré-la compativel
com os padrbes académicos. Como toda fonte,

a evidéncia oral também é falivel e sujeita a viés, devendo por isso se submeter
exatamente aos mesmos testes béasicos de fidedignidade de outras fontes, tais como, a
busca de consisténcia interna, a conferéncia cruzada de detalhes de outras fontes,
confronto da evidéncia com um contexto mais amplo ( p.176).

Para Thompson (1992), o material de entrevistas gravadas representam, quer a partir de
posicOes pessoais ou de agregados, “a percepcdo social dos fatos’; além disso, estéo
sujeitos a pressdes sociais do contexto em que sdo obtidos. Com essas formas de
evidéncia, 0 que chega até nds € o significado social, e este é que deve ser avaliado.
Estar diante desse material ou de uma colecéo de documentos empacotados: escrituras,
contratos, livros de registro de empregados, cartas etc., exige a mesma cautela do
historiador, j& que “n&o € por acaso que esses documentos e registros vieram a estar ao
dispor do historiador. Houve um objetivo social por trés de sua criacdo original, tanto
guanto de sua posterior preservacdo” (p.145).

Os trés primeiros entrevistados foram selecionados dentre os membros da diretoria do
Jornal do Diretério Estudantil e redatores do jornal — A INUBIA®. Pesou a esse favor a
posicdo dos mesmos no grupo dos alunos e o significado de suas experiéncias.
Circulavam entre os trés turnos, tinham contato com a diretoria da escola e propostas de
mobilizacdo dos alunos em varias areas (esportiva, cultural, politica etc.). Esse critério
considera os entrevistados como unidades qualitativas e nd como unidades
estatisticas’".

Estabelecemos por e-mail o primeiro contato com Marcos, editor geral do jornal, do
gual obtivemos a seguinte resposta.

#Dos quatorze entrevistados, foi possivel retornar o materia para onze deles, e trés dispensaram
etapa.

¥De posse desses nomes realizei uma busca na Plataforma Lattes, em sites de busca e na lista tel efénica.
31 A forma como os demais entrevistados e professores foram escol hidos sera descrita no préximo tépico.
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Segunda-feira, 15 de Outubro de 2007 23h12min.
CaraAleluia,

Fiquel muito feliz de saber que o antigo Estadual podera ser objeto do seu tema de
pesquisa de doutorado (a ideia, felicissima, de estuda-lo como ambiente social ird, por
certo, oferecer-lhe indicadores do clima de liberdade e de produtividade intelectual de
que desfrutdvamos na época). Foi uma surpresa saber que algum exemplar da Indbia
sobreviveu todos esses anos entre as memorias oficiais do colégio. Eu sequer me
lembrava de que um dia exerci t&o honrosa funcdo de Editor Geral do nosso jornalzinho.
Sera um prazer rememorar com vocé o Estadual desse periodo coberto pela sua
pesquisa. Estudel 14 de 1957 a 1964. Ajudel a fundar o Diretério Estudantil, junto com o
Lucas e o Marcio, e fui o seu Ultimo presidente antes do golpe. Ha também muitas
outras pessoas com quem vocé podera conversar (...). (Marcos, ex-aluno)

Essa receptividade e disposicdo em colaborar foi uma constante em cada contato e uma
marca que se estendeu também durante e apds as entrevistas. Houve em todos os
entrevistados uma disposicdo para lembrar o que facilitou bastante o trabalho. O
direcionamento da andlise, expressa na frase “clima de liberdade e de produtividade
intelectual” e a disponibilidade expressam um sentimento de que “ha muito a se dizer”.
N&0o encontramos entre os entrevistados, nesses primeiros contatos, nenhuma surpresa
guanto ao “por que estudar sobre o Estadual”. Ao contrario, a sensagdo era: “estamos
prontos parafalar e temos muito adizer”.

A memodria precisa ser invocada para que venha a tona, como no caso de Marcos que
ndo se lembrava que ocupou o cargo de editor-chefe do jornal. Segundo Halbwachs
(2006) um numero enorme de lembrancas reaparece porque 0S outros nos fazem
recordé-las. Mesmo esses “outros’ ndo estando presente se pode falar de “ memoéria
coletiva quando evocamos um fato que tivesse um lugar na vida de nosso grupo e que
viamos, que vemos ainda agora no momento em gue o recordamos do ponto de vista
desse grupo” (p.41). Segundo esse autor, nem sempre encontramos as lembrangas que
procuramos. Temos gque esperar que as circunstancias sobre as quais nossa vontade néo
tem muito influéncia, as despertem e as representem para nés. Certas figuras ou lugar
voltam a ser reconhecidas quando voltam a se encontram no campo de nossa percepcao.

Para Thompson (1992), por lidarmos com fontes vivas, elas sdo capazes, “a diferenca
das pedras com inscri¢cdes e das pilhas de papel, de trabalhar conosco num processo
bidirecional” (p.176). Além disso, a historia oral pode “devolver as pessoas que fizeram
e vivenciaram a histéria um lugar fundamental, mediante suas préprias palavras’ (p.22).
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O valor histérico do passado lembrado, segundo Thompson, apoia-se em trés pontos
fortes. a informacdo significativa e, por vezes, Unica sobre o passado; a transmissdo da
consciéncia individual e coletiva que é parte integrante desse mesmo passado; e, por
altimo, a forca que é atribuida a humanidade viva das fontes orais (p.176). Essa
vivacidade, ou como chama Alberti (2004), o “fascinio pelo vivido”, marcou as
entrevistas e deixou nas palavras a sensacéo de que aguilo que estava sendo narrado néo
estava num passado distante, mas muito perto, presente, ainda fresco. Segundo essa
autora, esse tom especial tem uma razéo de ser, ja que é da experiéncia de um sujeito
que se trata.
Sua narrativa acaba colorindo o passado com um valor que nos € caro: aquela que faz do
homem um individuo Unico e singular em nossa histéria, um sujeito que efetivamente
viveu — e, por isso da vida — as conjunturas e estruturas que de outro modo parecem tao
distantes. (...) Que interessante reconhecer que, em meio a conjuntura, em meio a

estruturas, ha pessoas que se movimentam, que opinam, que reagem, que vivem, enfim!
(p.14).

Os ex-alunos entrevistados sdo sete homens e quatro mulheres, acima de 60 anos de
idade, alguns aposentados de uma funcdo, porém ativos e atuantes em diversas areas
profissionais. Grande parte atuou ou atua no universo proximo ao meio académico,
sendo que conversam de forma desembaracada e se posicionam com clareza sobre o0s
diversos assuntos tratados. Essa posicdo favorece um controle sobre o discurso que é
mediado pelo dominio do universo letrado. Ao falarem do passado e de suas
experiéncias, falam a partir do presente, com as palavras de hoje, com a sensibilidade do
momento®,

Maurice Halbwachs (2006), ao discutir arelagéo entre histéria e meméria®, sinaliza que
0s quadros coletivos da memdria ndo nos remetem a datas, nomes ou férmulas; ndo esta
apoiada na historia aprendida, mas na histéria vivida. Ao lado de uma histéria escrita ha
uma histéria viva, que se perpetua ou se renova através do tempo. Esse autor diz que as
novas nocgdes que vamos adquirindo enquanto crescemos reagem sobre nossas
lembrancas. Aquilo que se percebe, durante as entrevistas com os “adultos’ ex-alunos
ou professores, € que participam de modo mais distinto e refletido com relagdo a vida e
a0 pensamento desses grupos de que faziam parte. Halbwachs diz que no inicio quase
ndo percebemos esse movimento, dai ele afirmar que, em grande medida, a lembranca

%2 Rousso, 2006, p.98.
%3 paginas 79; 86 e 91.
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“é uma reconstrucdo do passado com a gjuda de dados tomados de empréstimo ao
presente e preparados por outras reconstrucdes feitas em épocas anteriores e de onde a

imagem de outrora j& saiu bastante alteradas™”.
(...) ainda que sga possivel evocar de maneira tdo direta algumas lembrancas, é
impossivel distinguir os casos em que assim procedemos e aqueles em que imaginamos
0 que teria acontecido. Assim, podemos chamar de lembrangas muitas representactes
gue, pelo menos parcialmente, se baseiam em testemunhos e dedugdes — mas entéo, a
parte do social, digamos, do histérico na meméria que temos de nosso proprio passado,
€ bem maior do que podemos imaginar (p.91).
Dessa forma, ndo se trata de investigar a veracidade das lembrancas ou testemunhos, ou
medir o tanto que foram alteradas com o tempo, mas trabalhar e entender por que essas
representacoes e lembrancas permaneceram do passado.
Marcos, como pesquisador, logo no inicio, quis saber detalhes da metodologia que
estava sendo usada; Maria, como professora universitaria aposentada, no momento de
iniciar a entrevista, fez referéncia a memadria como construcdo social e Madalena, como
professora e historiadora, enfatizou que as lembrangas “precisam ser evocadas para
virem a tond’. Por essas caracteristicas, ao realizar as entrevistas, buscamos exercer
uma vigilancia sobre a idealizacdo do passado, que ndo é apenas discurso laudatério,
mas uma representagdo que tem uma base social. Foi necessario lidar com essa
particularidade, propria do trabalho historiografico, pois como escreve Michel de
Certeau (2000, p.33 e 34), a leitura do passado, por mais controlada que seja pela
andlise dos documentos, € sempre dirigida por uma leitura do presente. 1sso implica no
movimento que liga uma prética interpretativa a uma prética social. Também se aplica
aqui a ideia de Alberti (2004) quando afirma que “conceber o passado ndo é apenas
selé&lo sob determinado significado, construir para ele uma interpretacdo; conceber o
passado é também negociar e disputar significados e desencadear acdes’ *. Se conceber

% Ele exemplifica mencionando que a imagem do seu pai ndo parou de evoluir desde o dia que o
conheceu. Lembrancas se juntaram a lembrancas e €le também mudou e “isso quer dizer que meu ponto
de vista se deslocou, porque eu ocupava na minha familia um lugar diferente e, principal mente, porque eu
fazia parte de outros ambientes’ (p.94).

35Com base no trabalho desenvolvido pelo historiador deméo Peter Hiittenberger, (texto de 1992 — ndo
traduzido para o portugués, o titulo & “Reflexdes sobre a teoria das fontes” — p. 33), autora divide os
vestigios do passado em residuos e relatos de acdo. Esse residuo de acOes é desencadeado na propria
entrevista, fruto da acdo interativa, da comunicagdo entre entrevistado e entrevistador. Tanto um quanto o
outro tém determinadas ideias sobre seu interlocutor e tentam desencadear determinadas agles. seja fazer
com que o outro fale sobre sua experiéncia (o caso do entrevistador), seja fazer com que o outro entenda o
relato de tal forma que modifique suas préprias convicgdes enquanto pesquisador (o caso do entrevistado)
(p. 35). O outro residuo da entrevista de histéria oral € de uma agdo especifica, qual sga, de “interpretar o
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o0 passado implica em negociacéo e disputa de significados, ele ndo esta dado e acabado,
mas algo dele € produzido durante e apds a entrevista. Seu caréter intencional de
perpetuacdo de uma memodria fica patente ja na escolha do entrevistado como
testemunha importante a ser ouvida (Alberti, 2006, p.184).

A memobria que se escolheu perpetuar, perceptivel desde o primeiro contato com 0s
entrevistados, é dainstituicdo referéncia em Minas Gerais, da exceléncia académica, da
escola afinada com a modernidade e a liberdade. O desafio, portanto, foi trabalhar com
esse discurso que, aém de recorrente (presente em todos os entrevistados), € de longo
espectro (extrapola o periodo em foco). Ele ndo se restringe aos seus ex-alunos e
professores, mas abrange pessoas de fora dessa comunidade escolar e também a
imprensa. Encontramos registros e fragmentos desse passado em cronicas jornalisticas,
memarias, ou em entrevistas de pessoas que ndo estudaram ali.

Frei Betto (2002), no seu livro Alfabetto — autobiografia escolar, narra o episddio de
guando foi convidado por Jilio Olimpio, dirigente da JEC (Juventude Estudantil
Catélica) do Colégio Estadual, para falar na missa da Pascoa para os alunos. Frei Betto,
na época, estudava em uma escola confessional da cidade e tinha apenas 16 anos.
Também como membro da Juventude Estudantil Catdlica (JEC), disse que ficou
“gpavorado” com tamanho desafio e se perguntava: “como enfrentar alunos
religiosamente desmotivados do melhor Colégio de Minas?’ (p.152).

Também Eduardo Almeida Reis, em uma crénica (Jornal Estado de Minas —09/01/2009
— Caderno Gerais), pergunta ao Prof. Antbnio Augusto Anastésia, na época vice-
governador de MG (2007-2010): “quanto custaria, hoje, ainstalacdo e o funcionamento
de um Colégio Estadual nos moldes daquele que existiu em Belo Horizonte? N&o o
conheci, mas conhego muita gente que passou por ele: um colégio AAA (...)".
Recentemente, a entdo candidata e agora Presidente do Brasil, Dilma Rouseff, em uma
matéria no jornal Folha de S&o Paulo do dia 21/02/2010, relembrou que, ao terminar o
ginasio em 1963, prestou concurso para fazer o classico em Ciéncias Sociais (um dos
ramos do ensino médio daquela época) no Colégio Estadua. Seu colega e também
aluno do Colégio, nesse mesmo periodo, Fernando Pimentel, ex-prefeito de Belo

passado”. Levando-se em conta que a entrevista é “uma fonte intencionalmente produzida, colhida a
posteriori”, é pertinente atentar para a possibilidade de €la “documentar as aces de constituicdo de
memorias — as agles que tanto o entrevistado quanto o entrevistador pretendem estar desencadeando ao
construir o passado de umaforma e ndo de outra’ (p.184).
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Horizonte (2005-2008) e agora Ministro do Desenvolvimento, Industria e Comércio
Exterior, € quem, nessa mesma matéria, comenta sobre o colégio: “Esse era“Q” colégio
de Belo Horizonte. Ali acontecia toda a agitacéo politica estudantil da cidade” .

Ao ler também que o Estadual era um “colégio publico que distribuia liberdade,
educacdo e cultura, e que sua arquitetura era livre e livres eram os pensamentos dos
mestres e dos jovens que conviviam naquele lugar de generosa distribuicéo de ciénciae
cultura”®’, buscamos investigar o que havia nessa escola, referida nos discursos como
sendo “sem muros’, nessa cidade, nesse periodo, e nesses jovens que propiciou tal
producdo de memoria e representacdo de exceléncia académica e liberdade.

Aplica-se aqui a definicdo sucinta de Henry Rousso (2006) que escreve:

Os historiadores em geral admitem, de maneira mais ou menos declarada, que as
representacoes do passado observadas em determinada época e em determinado lugar —
contanto que apresentem um cardter recorrente e repetitivo, que digam respeito a um
grupo significativo e que tenham aceitacdo nesse grupo ou fora dele — constituem a
manifestacdo mais clara de uma memdria coletiva (p.95).

Segundo Maurice Halbwachs (2006), essa meméria coletiva se mantém viva ao longo
das décadas, retendo do passado “sendo 0 que ainda esta vivo ou € capaz de viver na
consciéncia do grupo que a mantém” (p.102). E o conjunto de pessoas que lembram que
Ihe da a base de onde retira sua forca e sua duragdo (p.106). Segundo Halbwachs, a
memdria individual ndo esta inteiramente isolada e fechada, mas que “outras pessoas
tiveram essas lembrangas em comum comigo”:

Mais do que isso, elas me ajudam a recordé-las e, para melhor me recordar, eu me volto

para €as, por um instante adoto seu ponto de vista, entro em seu grupo, do qual

continuo afazer parte, pois experimento ainda sua influéncia e encontro em mim muitas

das ideias e maneiras de pensar a que ndo me teria devado sozinho, peas quais
permaneco em contato com elas (Halbwachs, 2006, p.31).

Para esse autor, a evocacdo do seu préprio passado implica quase sempre em recorrer as
lembrancas de outras e se transportar a pontos de referéncia que existem fora de i,
determinados pela sociedade. Mais do que isso, o funcionamento da meméria individual

% Esse comentério é 0 mesmo utilizado pelo jorna inglés The Guardian, ao apresentar ao leitor britanico
o pefil dos candidatos a presidéncia do Brasil. Afirmava que a candidata Dilma Rousseff teve sua
formacao para a vida publica e a construcdo de uma visdo critica da sociedade brasileira no colégio que
estudou na cidade de Belo Horizonte, “local de excdéncia e agitagdo politica’ (The Guardian,
12/09/2010).

¥"Fernando Brant — Estado de Minas 13/10/2004 “ Colégio Estadual” — 12 parte.
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ndo é possivel sem esses instrumentos que sdo as palavras e as ideias, que o individuo
ndo inventou, mas toma emprestado de seu ambiente. Nao € menos verdade que “nado
conseguimos lembrar sendo do que vimos, fizemos, sentimos, pensamos num momento

do tempo, ou sgja, hossa memoria ndo se confunde com a dos outros’ (p.72).

Halbwachs (2006) afirma que sdo os individuos que se lembram, enquanto integrantes
do grupo e que formam uma “massa de lembrancas comuns, umas apoiadas nas outras’.
Essa “massa de lembrancas’ ndo € necessariamente a mesma e nem aparece na mesma
intensidade. Conforme esse autor:

De bom grado, diriamos que, cada memoéria individual € um ponto de vista sobre a

memaria coletiva, que este ponto de vista muda segundo o lugar que ali ocupo e que
esse mesmo lugar muda segundo as rdacfes que mantenho com outros ambientes

(p.69).

O discurso de cada um dos entrevistados €, nessa perspectiva, produzido a partir de um
lugar social, ocupado no passado e no presente. As diversas representacOes sobre a
escola e sobre a experiéncia ali vivida sdo significadas diferentemente pelos diferentes
atores que ali viveram. Nesse sentido, ndo se pretende aqui recuperar 0 que aconteceu,
mas acompanhar como foi vivido e interpretado, dai a importéancia de recorrer a fontes
diversas, de forma ater acesso a essa complexidade historica

.8 Osentrevistados

Apresento aqui um breve perfil dos entrevistados, que sdo identificados com
pseuddnimos, situando a origem social e contexto familiar, opcdo e trgetoria
profissional, local onde moravam, dentre outras caracteristicas.

Marcos, o primeiro entrevistado, € o 4° de uma familia de 06 filhos. Seu pa era
bancério e suamée “do lar”. Quando foi estudar no Colégio Estadual, em 1957, sua casa
ficava no Bairro Barroca™:

As vezes ia para 0 colégio a pé era um bom ch&o. Antigamente a meninada andava.
Mas, na maioria das vezes, eu pegava o Onibus elérico, na Praca Sete, em frente ao
Edificio Dantés, e descia no bairro de L ourdes, na esquina de Avenida do Contorno com
Rua Santa Catarina. O elérico ia lotado, o préprio 6nibus era um fator de integragéo.
Erauma delicia, a atividade estudantil ja comegava no 6nibus.*

% Considerado um bairro distante do colégio e de classe média

%9 Marcos relembra cenas do cotidiano dagueles que utilizam o 6nibus eétrico: “A passagem custava um
cruzeiro, ou um “qualquer coisa’. S6 o Onibus e étrico tinha esse preco. Muitos alunos usavam o circular
(o Paralna), que fazia o trajeto pela Avenida do Contorno. Na volta, quando acabava a aula, nés
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Marcos formou-se em Psicologia e atuamente € pesquisador. Foi presidente do
Diretério Estudantil em 1964. Tem o orgulho de dizer (assim como Lucas) que foi
colega do “Henriquinho”— Henrique de Souza Filho, o Henfil, no 1° ano classico do
noturno. Nessa época, j4 com dezessete anos, por conta de duas reprovacdes, o que era
bem comum, ja trabalhava como jornalista. Em 1964, com a intervencdo no DE,
“sentiu-se expulso”. “N&o havia mais clima no colégio”. Por ser o primeiro
entrevistado, por conta prépria, buscou contatos e sugeriu outros nomes de ex-alunos e
professores.

O 2° contato foi Lucas. Seus pais eram funcionérios publicos e tinha oito irmaos. Entrou
para o colégio em 1958 e também foi da diretoria do Diretério Académico. Navisdo de
Marcos, tinha “extrema capacidade de liderancga, de organizacéo e de planejamento das
etapas do trabalho”. Cedeu-nos uma copia do Estatuto do Diretério Estudantil do
Colégio Estadual de Minas Gerais, documento de 16 paginas, “registrado em cartério”.
Segundo ele, o documento “foi discutido e produzido em longos encontros e reunioes’.
Sua vivéncia e memoria de estudante tem um forte viés politico, talvez fruto de sua
iniciagdo precoce na vida publica como filho de um ex-candidato a vereador. Fez
vestibular para Sociologia®.

A 3 entrevista foi com Maria, que também se formou em psicologia, atuou como
pesquisadora e aposentou como professora universitaria. Foi a Unica mulher a fazer
parte do corpo editorial do Jornal A INUBIA. Quando foi para o colégio, em 1956, seu

desciamos a Contorno até a Rua Santa Catarina, onde havia um ponto perto da Praca Marilia de Dirceu. O
Onibus vinha do Bairro Cidade Jardim. Ao fazer a curva para entrar na rua, os cabos eétricos se
desprendiam do fio e o motorista tinha que descer, com o cobrador, para religar tudo. Era uma
trabalheiral”

40 Quando estava concluindo a escrita da tese, recebemos a noticia do falecimento de Paulo César
Teixeira, 0 nosso “Lucas’, em junho de 2010. Em sua homenagem, inserimos um trecho que ee incluiu
em sua entrevista, quando teve acesso a transcricéo, em que ele faz uma dedicat6ria a um grande amigo:
“Eu nasci em Belo Horizonte. Minha primeira residéncia era na Rua Domingos Vieira entre as Ruas
Ceara e Bernardo Monteiro. Coincidentemente, na Rua Ceara existia uma residéncia que fazia fundos
para a minharesidéncia, em que morava aquele que foi um grande amigo e meu maior companheiro. Ele
me acompanhou o tempo todo em que dirigi o Diretério Estudantil do Colégio Estadua. Ele estava
sempre comigo e convivia com todos os meus companheiros de Colégio Estadual. Ele, com seu belo
trago, fazia toda a divulgagdo das atividades do Diret6rio. Com sua capacidade, assentava aonde dava,
cercado de alunos, e preparava todos os cartazes de divulgacdo das atividades do Diretdrio: festas, feiras
de livros, atividades culturais, esportivas e recredtivas. Era, naquela época, o Henriquinho, Riquinho e
gualquer outro nome, que um belo dia algou seu belo voo e tornou-se o Henfil. A e eu dedico esta
entrevistd’. Paulo César Teixeira - 11 de setembro de 2008.
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pai ja havia falecido. Ele era advogado, (auditor fiscal), filho de um ex-professor do
antigo Ginésio Mineiro, onde seus tios e tias estudaram. Sua mée, filha de imigrantes
italianos, cuidava da casa. Apesar de ter somente o0 4° ano primério, sabia ler em
francés, italiano e espanhol. Maria era da Juventude Estudantil Catélica (JEC), segundo
ela, uma turma “ politicamente engajada ou religiosamente engajada, conscientizada’ .
Ao perceber que Marcos, Lucas e Maria tinham em comum o engajamento junto a
politica estudantil por meio do DA, aém de certa ligacdo com a JEC, buscamos
conhecer outros grupos do colégio, que apresentassem uma identidade diferenciada. Foi
ai que chegamos ao segundo grupo de entrevistas.

Isabel, a quarta entrevistada, pertence a uma familia da qual vérias geragdes passaram
pelo colégio, e isso desde o tempo do antigo Ginasio Mineiro. Seu pai era dentista e
professor universitario, sua mae, funcionaria publica. Os dois estudaram no antigo
Ginasio Mineiro e o avb era, ali, professor de matemética. Terceira de uma familia de
guatro irméos, todos estudaram no Colégio Estadual. la a pé para escola. Lembra que
morava “na periferia, era depois da Avenida Amazonas, hoje divisa entre os bairros,
Prado com Barroca’. Os aunos que moravam daquele lado da cidade iam se
encontrando ao longo do caminho. Considerava-se timida e que a sua sociabilidade
teve, antes de tudo, “a marca da familia e da rua e ndo da escola’, lugar que ia com
intuito de estudar e voltar para a casa. Nunca gostou de grupos e nem de controles. N&o
era do Diretério Estudantil e muito menos da JEC. Afirma, inclusive, que esses grupos
ndo conseguiam mobilizar muitas pessoas, era uma “minoria’, relata. Talvez pelo seu
menor envolvimento com a vida da escola, seu depoimento contribuiu para desconstruir
certas representagdes. Como arquiteta, relativizou o projeto de Niemeyer: “Muito bonito
para ver, mas ndo funcionava, a comecar a rampa de acesso. Era um vento louco e a

gente de saia. Entéo era aguela loucura, todo mundo ja subia segurando a said”.

A 5 entrevista foi com Madalena. Fez pedagogia e trabalha até hoje como professora e
pesquisadora. Filha de funcionarios publicos. O fato de sua mée trabalhar desde quando
ainda tinha dois anos era um destaque no meio em que vivia: “Ela tinha vida prépria,
uma vida profissional muito ativa numa época que mulher ndo tinha muita alternativa’.
A forte ligacéo de Madalena com o colégio é percebida quando descreve os motivos que
alevaram a escolher o Colégio Estadual:

Porque era a Unica escolha possivel para mim. Participel de forma ativa dessa escolha.
Porque eu morava em frente ao Colégio Aplicacdo. Em frente! O Colégio Aplicagéo era
na Rua Carangola 268 e minha casa era 0 nimero 273. O Colégio Aplicacdo era ligado
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a Faculdade de Educagdo, a Faculdade de Filosofia na época. Era um Colégio 6timo,
muito bom, mas eu nem pensava em estudar |14, porque o Estadual era a minha metal
Sabe, era um desejo assim, absolutamente decidido (M adalena, ex-aluna).
Escolhida por ndo pertencer ao grupo dos interessados em politica, do esporte ou da
religido, coloca-se, entretanto, do lado da “turma darisada’. Afirma que, “grande parte
de suas rugas de expressao sdo das risadas dadas com suas amigas do Estadual”.
Nessa mesma linha, agora ouvindo alguém do sexo masculino, entrevistamos o Pedro,
6° entrevistado. Considerado por Marcos, um “auno popular no territério abaixo da
rampa, além de uma memoria prodigiosa e muito engracado”. Formou-se em Ciéncias
Econdmicas e Administragéo. Seu pai era farmacéutico e sua mae, professora. Dos doze
filhos, foi o Unico a estudar no Colégio Estadual. Os demais ndo entraram, segundo ele,
por causa do dificil exame de admissdo. Morava na Rua Passatempo, préximo a lgreja
do Carmo, no bairro que leva 0 mesmo nome. Atualmente administra uma grande
fazenda centendria em Minas Gerais.
Logo apos, foi a vez de Mateus, 7° entrevistado. Cagula de uma familia de trés irméos,
seu pai era funcionério publico e sua mée, professora.

Meus pais tinham um nivel cultural, digamos, médio. Eles ndo fizeram curso superior.
Papai era um burocrata da Secretaria de Educacdo muito bem formado, mas ele era
requintado em termos de literatura, misica, poesia, em termos de cultura, de el ementos
culturais. Eu tinha influéncia do Luis meu irméo, cinco anos mais velho, que comegou a
escrever muito cedo e muito vinculado ao teatro, as artes de uma forma geral, e isso era
muito valorizado no Estadual. Sabe, quer dizer, vocé tem uma confeccdo artistica, tem
uma abertura, isso era muito comum. Qual 0 acesso aisso? A cidade era muito pequena,
tinha 300 mil habitantes, era uma provincia assim uma coisa absurda, entdo vocé
conhecia todo mundo (Mateus, ex-aluno)™.

Mateus, que € escritor, diz que “fez véarios vestibulares e passou em todos’, mesmo se
considerando um dos piores alunos. Passou em Ciéncias Sociais, Sociologia e Direito,
mas também nunca exerceu. Demonstra, em toda a entrevista, grande orgulho de ter
estudado no Estadual, sentimento cuidadosamente cultivado em sua familia

Na minha casa existiam algumas verdades absolutas, uma delas era o Estadual, a outra
era 0 Atlético, a outra era Getllio e o Juscelino. Eram quatro verdades. O Estadual era
um mito em casa, isso era inquestionavel. Estudar no Estadual era uma proposta, fazia
parte da bandeira da familia, do lema da familia. Ent&o isso pra mim erainquestionével.
Eu ndo se se foi assim para meus irmaos, porque nem todos estudaram |4 A minha
irma mais velha, por exemplo, estudou no Colégio Santa Maria, que era um colégio de
freiras que ainda existe. Mas o Estadual era préximo, fazia parte do pantedio dos deuses.
Eraimpressionante (Mateus, ex-aluno).

I Segundo dados do Censo Demogréfico — IBGE, a cidade de Belo Horizonte tinha na década de 50
352.724 habitantes.
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Mateus contribuiu com a construgdo da cena da mudanca da escola do Bairro Barro
Preto para o Bairro Santo Anténio. Sua visdo era privilegiada, tanto por morar proximo
a0 antigo Colégio na Avenida Augusto de Lima, no Bairro Barroca, mas também por
frequentar, como amigo da familia, a residéncia do Reitor do Colégio Estadual, Heli
Menegale. Quando o Juscelino Kubistchek foi eleito Presidente da Republica, em
1955*, 0 Reitor Heli Menegale assumiu o Ministério da Educacdo no Rio de Janeiro, e
entrou no seu lugar, como reitor do Estadual ja na nova sede, o Professor Wilton
Cardoso:

Eu estudava no Grupo Escolar Cagtano Azeredo que era em frente a antiga sede do
Estadual. Ali onde hoje é o Forum. Em frente tem, até hoje, 0 Grupo Caetano Azeredo.
Eu era muito amigo do Danilo, filho do Heli Menegale, Reitor do Colégio Estadual. Eu
frequentava a casa do Danilo, que era meu colega do grupo, entdo eu vivia no Colégio
Estadual. A casa do Reitor era dentro do Colégio. Eu saia da aula e ia almocar 13,
passava a tarde toda, tinha um quintal maravilhoso. Além disso, eu era escoteiro antes
de entrar para o colégio. Antes de 1956 eu ja frequentava o Estadual, em duas
condicdes, como amigo do filho do reitor e como escoteiro (Mateus, ex-aluno).

Enquanto redlizava as entrevistas, mantivemos contato com André, que atualmente
mora em S30 Paulo. Estudou no colégio de 1956 a 1964. E o segundo filho de uma
familia de onze irmados. Morava no Bairro S& Pedro, mais precisamente, na Rua Padre
Severino. Seu pai era dentista e sua mée “do lar”, como diziam. Pesou na deciséo de
Seus pais, entre outros, o fator econdmico, pois um irmao mais velho j4 estava
matriculado em escola particular, o Colégio Dom Silvério. Formou-se em Direito, mas
nunca exerceu. JA como secundarista, demonstrava o seu talento como escritor no jornal
do colégio, profissdo que exerce até hoje. Encaminhei a ele alguns tdpicos da entrevista
e ele se encarregou de selecionar alguns para tecer 0s seus comentérios™.

ApGs o término das oito entrevistas busguei complementar as informagdes ouvindo mais
trés ex-alunos. A escolha dos trés nomes atendeu ao objetivo de elucidar algumas
guestdes que ainda ndo estavam claras. Sendo assim, conversei com Jodo que, em 1993,
coordenou a primeira grande festa de congragcamento dos ex-alunos do Estadual que
contou com a presenca de vérios ex-professores e de mais de mil e duzentos ex-alunos.
Outras tentativas de reunir esse grupo foram feitas, mas, segundo o préprio Jodo, esse
encontro de 1993, por ser o primeiro, foi “marcante e incomparavel”. Jodo ingressou no

“2 Assumiu em 31 de janeiro de 1956.
43 0O recurso do e-mail auxiliou nos esclarecimentos de pequenas dlvidas e agilizou os contatos. Em

alguns momentos, parte dos entrevistados interagiam em torno de uma pergunta ou foto, o que
desencadeava vérios comentarios e suscitava novas lembrancas.
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Colégio Estadual em 1959. Entretanto, ndo considera este ano em sua formagdo formal,
ja que ficou ausente do Brasil por quase oito meses, acompanhando seus pais em
viagem a Europa. Seu pai foi fazer estudos livres na Universidade de Estrasburgo,
Franca e em Perugia, na Itdlia. Com isso, foi "bombardeado” por infrequéncia. Ganhou,
entretanto, o aprendizado do francés e do italiano. Formou-se no Estadual em 1967,
com mais uma bomba, por estar militando na politica do Diretério Estudantil. Em 1959,
residia no bairro de Lourdes, na Av. Bias Fortes e quando formou, residia na Rua da
Bahia, entre Fernandes Tourinho e Avenida do Contorno, a dois quarteirdes do Colégio.
Filho Unico, seu pai era funcionério publico — Fiscal de Rendas do Estado (superior
incompleto) e sua mae também era funcionaria publica ocupando o cargo de Chefe de
Secretaria do Paléacio do Governo (nivel médio). Jodo formou-se em Geogréfia,
atualmente é pesguisador e professor universitario.

Martateve seu nome citado varias vezes, quando o0 assunto era a presenca dos negros ou
dos pobres na escola. Fez parte de trés grupos minoritarios. negra; mulher; e pobre.
Natural de Bocaitva (norte de Minas), entrou para o colégio em 1959 e saiu em 1965.
Sua mée, vilva e empregada doméstica, tinha trés filhos. Sendo Marta a cagula, coube a
ela“afeliz sina, o feliz destino, gragas a Deus’, de vir com a mée para Belo Horizonte
em 1950. Os outros dois irmaos, por for¢a das circunstancias, tomaram destinos
diferentes: a mais velha foi morar com a av6, o do meio foi morar na casa de um casal
em Montes Claros (MG). Cientista politica e ativista do movimento negro, Marta ndo
conta a sua histéria sem enfatizar o papel decisivo de sua mae em sua vida: “ela ndo
gueria 0 mesmo destino para mim, ou segja, ser uma empregada doméstica’. Para isso,
nutria um grande sonho — que afilha pudesse estudar.

As condicdes sociais que possibilitaram a entrada de Marta para 0 Colégio Estadual nos
deram pistas dos inimeros obstaculos que o pobre e, principalmente o negro, deveriam
transpor parater acesso ao ensino secundério. O depoimento de Marta expde o carédter
elitista desse grau de ensino e o quanto as condi¢cOes para se ter acesso a uma vaga eram
desiguais. Problematiza a entrada pelo “mérito” ja que os competidores ndo estavam em
posicdes iguais no momento da largada.

Por dltimo foi Davi, filho de uma tradicional familia de Belo Horizonte que morava no
Bairro Serra. Formou-se em Economia e é o sexto de uma familia de nove irmaos. Seu

pai estudou no Ginasio Mineiro, médico e catedréico da UFMG; sua mée, “do lar”.



Meu pai era absolutamente fa do Ginasio Mineiro. Alguns dos meus irméos ja tinham
estudado |4 Algumas de minhas irmés estudaram em Colégio de freira no ginasio e
depois fizeram o classico no Estadual. E meus irmdos, nos todos, quando fomos
chegando na hora de ir para o ginasio, fizemos o exame de selegdo do Estadual. Porque
na época era natural. Meu pai achava que o Estadual era a melhor escola da cidade
(Davi, ex-aluno).

Davi transitava conjuntamente em dois grupos distintos, do esporte e da politica. Entrou
para o colégio em 1959.

Ja para a escolha dos trés ex-professores (duas professoras e um professor), levamos em
conta a mencdo de seus nomes em algumas entrevistas, e por apresentarem-se
disponiveis para a mesma. O primeiro contato foi com Ester, que trabalhou no Colégio
Estadual de 1954 a 1974. Atuou como professora de inglés e depois, a partir de 1963,
com a abertura dos anexos do Colégio Estadual, nos bairros da Lagoinha, da Serra, da
Gameleira e da Sagrada Familia, ficou encarregada de acompanhar, como Coordenadora
do Depatamento de Linguas Estrangeiras, essas unidades. Segundo Ester, o
coordenador ndo dava aula e, “cada dia estava numa sala de aula, cada dia em um
Colégio Estadual num lugar diferente, para garantir certa uniformidade no ensino”.
Relembra que, quando fez o concurso, um dos seus examinadores foi o professor Abgar
Renault, poeta, membro da Academia Brasileira de Letras, Secretario de Educacdo em
Minas e também Ministro da Educacdo. “Eram essas as bancas que apareciam e
selecionavam os professores. Todo mundo queria ser professor do Colégio Estadual,
mas todo mundo tinha medo dos concursos que se tinha que fazer para se entrar 1§’
(Ester, ex-professora).

Rute, Professora de Portugués, entrou para o Colégio Estadual em marco de 1959,
guando ainda era muito jovem e fazia licenciatura.
Quando o Colégio saiu da Avenida Augusto de Lima, no Barro Preto, para o Bairro
Santo Antdnio, abriu-se um nimero muito grande de vagas para estudantes. Eu sabia
gue nessa época, 1959, o governo, devido a isso, estava admitindo professores para
darem aulas extranumerdrias. Sabia que tinha que fazer depois um concurso publico,
que abriu em 1961. Entdo fiquel nesses dois anos, como outros professores, dando aula

sem concurso. Se eu hdo tivesse passado naguele concurso, ndo poderia continuar a dar
aulala (Rute, ex-professora).

Para ser contratada nessa situacdo, foi preciso que o entdo Diretor Wilton Cardoso
enviasse um oficio para o Secretario da Educacdo Ciro Maciel, pedindo a sua
contratacd. Ele o encaminhou para o Governador Bias Fortes, que, pessoalmente, o
autorizou. Dessa forma, o colégio comecou a admitir professores para o que eles
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chamavam de “aulas extranumerarias’, ou seja, contratados sem ainda prestar concurso.
Essa prética foi ganhando cada vez mais espaco, principalmente a partir da transferéncia
para a nova sede, até chegar em 1964, quando foram extintos 0S concursos para
professores catedraticos. “Houve uma época em que os catedréticos eram sete, e nés ja
éramos um monte de professores’. Essa situacdo aponta para um dos desdobramentos
do aumento do nimero de vagas oferecidas pelo colégio, processo esse que levaria,
posteriormente, a abertura dos anexos em 1964.

Outro professor entrevistado foi Samuel. Veio do interior do Estado de Minas em 1945
para estudar Farmécia. O seu professor de Fisica, Rui Cunha, que também era professor
no Colégio Estadual, estava deixando a cétedra e indicou o seu nome. Samuel era muito
jovem quando comegou a lecionar Fisica e Quimica no Colégio Estadual, dedicando-se,
posteriormente, ao ensino da Quimica. Quando veio a possibilidade de fazer o concurso
para a cétedra de Ciéncias Naturais, que reunia as matérias de Quimica, Fisica e
Ciéncias Bioldgicas, inscreveu-se e foi aprovado o “que era, naquela época, uma honra
muito grande”.

E, portanto, com a memdria, imagens e lembrancgas desses onze ex-alunos e trés ex-
professores, e com o auxilio de outras fontes documentais que buscamos compreender a
construcdo histérica da representacdo social do Colégio Estadual de Minas Gerais,
como local de exceléncia académica, cultura e de liberdade. Essa € uma das possiveis
histérias, como também € a “histéria que é de todos e também de cada um”, conforme
anotacdo de Vifiao Frago (2001):

O conhecimento de si mesmo, a histéria interior, amemoria, € um depdsito de imagens.

De imagens de espacos que, para nés, foram alguma vez e durante algum tempo,

lugares. Lugares nos quais algo de nés ali ficou e que, portanto, nos pertencem; que séo,
portanto, nossa historia (p. 63).

No 1° capitulo — “Uma escola Referéncia para Minas’, demonstraremos alguns dos
aspectos dessa construcéo. Partiremos da polémica em torno do marco zero da escola.
Teria sido o Liceu Mineiro do periodo imperial ou o Ginasio Mineiro, fundado em
18907 Em seguida, abordaremos as questdes envolvendo o ensino secundario brasileiro
nas décadas de 50 e 60.
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CAPITULO 1

Uma escola referéncia para Minas

mesmo Decreto n. 260 que fundou o Ginasio Mineiro em 1890* extinguiu o

Lyceu Mineiro, instalado em Ouro Preto em 18 de abril de 1872%. Liceu foi

um termo adotado pelos governos provinciais para designar 0s
estabelecimentos de ensino secundario publico que congregavam no mesmo local as
disciplinas exigidas nos exames preparatOrios para 0 acesso anS CUrsos SUperiores.
Segundo Neves (2008), esse liceu, por sua vez, foi o restabelecimento do 1° Liceu da capital
Outro Preto, instalado em fevereiro de 1854*°, colaborou com a institucionalizacdo do
ensino secundario em Minas Gerais e “foi uma das grandes apostas dos governantes e
elites mineiras que buscavam elevar o nome da provincia em relagdo aos estudos
intermedi&rios’ (p.184). Paratanto, buscavam o reconhecimento do Liceu em relagdo ao
Colégio Imperial Pedro Il e & academias superiores do Império. Ao ser restabelecido
em 1872, o Liceu Mineiro contava com todas as disciplinas necessarias para 0s
preparatdrios das academias superiores, sendo essa uma tentativa de organizar a
formagéo secundéria, no lugar das aulas avulsas.
A extingdo do liceu e a fundagdo do Gindsio Mineiro em 1890, posteriormente,
renomeado Colégio Estadual de Minas Gerais em 1943*, suscitou dividas quanto a0

marco zero dessa ingtituicdo. Teriasido o Liceu Mineiro ou o Ginasio Mineiro?

No Diério de Minas de abril de 1953, a manchete anunciava para janeiro do ano

seguinte, ou sgja, 1954, a comemoracdo do centenario do Colégio Estadual que “héd um

4 MINAS GERAIS. Decreto n. 260 — 1° dezembro 1890. Possuia também um Internato na cidade de
Barbacena.

> Sessfio Provincial. Fundo: instrucédo publica— |P nimero 63 — data: 1872. Atas de instalacdo da Escola
Normal de Outro Preto, Liceu Mineiro e de sessdo do Conselho Diretor da Instrugéo Piblica

%6 “Extinto em 1860 em consequéncia da Lei Provincial n.1.064 de 4 outubro de 1860, que estabelecia
somente uma cadeira de Latim e Francés para cada vila ou cidade mais populosa de cada comarca e
também em decorréncia da lei n. 1.215 de 22 de agosto de 1864 , que mandava fechar todas as cadeiras
gue estivessem vagas nas cidades e vilas de Minas Gerais’ (NEVES, 2008,p.178).

“" MINAS GERAIS. Decreto 11.943 de 17 de marco de 1943
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século vem servindo & cultura mineira®™”. No ano seguinte, 0 mesmo jornal, traz a tona
adivergéncia
Como a diretoria do Colégio Estadual programa-se para 0 ano que vem para as

comemoracOes do seu 1° centendrio, surgiram logo divergéncias apresentadas por
estudiosos do assunto que julgam que tal fato néo se dé agora’™.

As diferentes versdes, segundo a matéria, giravam em torno do Liceu Mineiro (e ndo o

Ginasio Mineiro, que teve, arigor, trés periodos distintos):
Se considerarmos ou desprezarmos o periodo de interrupgao na passagem de um col égio
para outro, devemos examinar a questdo com equanimidade e ndo deixando de lado o 1°
colégio e vendo no 3° a continuacdo do segundo. Se julgarmos as interrupcées como
suspens3o total, teremos 3 colégios distintos: o de 1839%, o de 1854 e 0 1872. Adotando
este ponto de vista, o Colégio Estadual, em seguimento deste Ultimo, somente em 1872,
poder-se-4 comemorar O Seu centenario. Se aceitarmos as interrupgBes como

temporarias cessacOes de aula, teremos de admitir, a existéncia de um s, pela fusdo de
trés, e, nesse caso, 0 centendrio deveria ter sido comemorado em 1939

Ja a matéria do jornal Estado de Minas, do dia 17 de marco de 2004, teve como
chamada o titulo — Histéria de 150 anos ameacada, ou seja, adotando o Liceu de 1854,
como marco fundador.

Entretanto, outra posicao, e essa de ruptura com os Liceus, pode ser identificada nos
discursos e relatérios de reitores e lentes do Ginésio Mineiro, bem como dos secretérios
do interior®®. Fica explicito nesses documentos que o desejo dagqueles que idealizaram e
criaram o Ginasio Mineiro era de romper com o0 passado, para isso, tomam o ano de
1890, como marco fundador na histéria do ensino secundario em Minas. Um exemplo é
o relatério do Reitor do Externato, Afonso de Brito, ao Secretario do Interior, Henrique
Diniz, por ocasido do 5° aniversario do Ginasio Mineiro. Dizia ele que:

“8 Hemeroteca de Minas Gerais. Didrio de Minas 24 de abril de 1953.

** Hemeroteca de Minas Gerais. Diério de Minas de 24 de Setembro de 1954. Assinaa matéria— Hiroschi
Watanabe. Era desgjo do reitor, e mesmo do ent@o governador Juscelino Kubistchek, comemorar o
centendrio junto com ainauguracdo da nova sede, que sb veio acontecer em 1956.

0 jornalista se refere ao primeiro colégio de Ouro Preto criado pelo presidente da provincia, Bernardo
Jacinto da Veiga, a 14 de marco de 1839. “A esse “educandario” deu-se 0 nome de “Colégio de Nossa
Senhora da Assungdo da Imperial Cidade de Ouro Preto’, denominag8o esta que nunca foi usada na
correspondéncia do governo, que Ilhe chamava “ Colégio Piblico da Cidade’. Teve vida efémera, embora
ndo se saiba exatamente quando foi suprimido; ndo deve ter existido por mais de dez anos’. O jornal
Diario de Minas de 24 de setembro de 1954.

°! Hemeroteca de Minas Gerais. Diério de Minas de 24 de setembro de 1954.

%2 Essa posi G380 esté presente nas Atas da Congregacio de 1890 a 1930 — acervo Colégio Estadual — a que
tivemos acesso durante a pesquisa do mestrado (TEIXEIRA, 2004).
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Todos os anos, desde o 1° aniversario da gloriosa criacéo deste estabelecimento
pelo decreto n. 260 de 1° de dezembro de 1890 [...] o edificio cobre-se de galas
e com o esplendor compativel celebra com 0 mais expansivo jubilo a data que
revolucionou a nossa instrugéo pablica®,

Nas datas festivas, os discursos ressaltavam o fato de Minas Gerais ser o primeiro
Estado a criar um ginasio equiparado, como registrado na Ata da 7% sessdo ordindria da
Congregacdo do Externato do Gymnasio Mineiro, realizada em 21 de novembro de
1896, quando o Reitor do Externato dizia que “pois na organizacdo da Republica o 1°
Estado que creou Gymnasio foi o de Minas e o 1° estabelecimento que funccionou foi o
Externato de Ouro Preto”.

Nas Atas de reunides e relatorios de reitores praticamente ndo encontramos mengao ao
Liceu Mineiro, ao mesmo tempo que é enfatizada a contagem dos aniversarios — 1°, 2°,
3° e assim sucessivamente. Como forma de demonstrar essa ruptura com o Governo
Monarquico, novos nomes foram adotados, tais como, Ginasio Nacional, no lugar do
Imperial Colégio de Pedro I, e Ginasio Mineiro, no lugar de Liceu Mineiro. Também a
proposta do curso seriado de sete anos e a equiparacdo ao Ginasio Nacional marcam
essa posicdo inovadora. Comemorar o 01 de dezembro de 1890 era, portanto, uma
maneira de indicar o surgimento de algo novo, identificado com o novo regime e
apontando uma descontinuidade em relagdo ao modelo anterior, dai a necessidade de
marcar, lembrar, celebrar e também, esquecer.

Mais do que a definicdo do que seria esse marco zero, 0 que é perceptivel nos registros
€ uma disputa por uma representacdo que passa por aquilo que se quer valorizar. Para
Le Goff (2003), “o0 estudo do par antigo/moderno passa pela analise de um momento
hist6rico que segrega aideia de “modernidade’ e, ab mesmo tempo, a cria para denegrir
ou exaltar — ou simplesmente, para distinguir e afastar “antiguidade”, pois tanto se
destaca uma modernidade para promové-la como para vilipendi&la’ (p.176). Nesse
caso, se € aantiguidade e atradicdo que vém desde o tempo do império, entdo o inicio é
o Liceu Mineiro. Se sua ligacdo € com o moderno, o ponto de partida é o Ginasio
Mineiro no periodo republicano. Uma terceira opcdo ainda € possivel quando se quer
marcar a tradicdo com a modernidade, entdo que se considerem o Liceu e 0 Ginasio
Mineiro como uma Unica instituicdo cuja tradicdo foi herdada pelo Colégio Estadual de
Minas Gerais.

*INSTRUCAO PUBLICA. Relatério do Reitor do Externato. Fil. 067, Gav. 067. Ano 1896.
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1.1 GINASIO MINEIRO

O Externato do Ginésio Mineiro veio para Belo Horizonte, a nova capital de Minas, em
17 de outubro de 1989. Por ser a Unica escola em Minas (e a primeira no Brasil) ater
equiparacéo com o Ginasio Nacional, da capital da Republica, antigo Imperial Colégio
de Pedro Segundo (CPIl), tinha uma distingdo. O seu aluno, ao completar o curso
secundério seriado de 07 anos, ndo teria a necessidade de prestar nenhum exame junto
as faculdades de ensino superior.

O publico-alvo do Ginasio Mineiro era aquele que iria se preparar para as carreiras
liberais, ou segja, os futuros bacharéis em Direito, Medicina e Engenharia. Atendia
basicamente a0 sexo masculino, apesar de franqueada a presenca do sexo feminino.
Assim como as mulheres, os alunos pobres eram uma excecdo. Apesar de “publico”,
cobrava-se imposto de matricula de cinquenta mil réis, além de taxas para os exames™.

Seus primeiros professores, chamados de lentes, eram nomeados pelo Governador do
Estado e, a0 longo das primeiras décadas do século XX, participavam de disputados
concursos abertos ao publico, com a presenca de autoridades. Eram todos “doutores’ e
possufam uma cultura cléssica tipica daguela época >°. Leticia Mallard (2008), ex-
professora do Colégio Estadual de Minas Gerais, relembra que “os professores da

Universidade lecionavam em escolas de Ensino Médio, inclusive no famoso e modelar

*MINAS GERAIS. Decreto n. 260 — 1° de dezembro de 1890. Art. 17. No Internato, eram isentos das
taxas e admitidos até 12 alunos pobres, tirados das 12 principais zonas do Estado e que se “distinguiam
por suainteligéncia, bom procedimento e assidua aplicagdo ao estudo” MINAS GERAIS. Lel n. 41 -3 de
agosto de 1892, art.107. Dentre os 12 alunos pobres que cursaram 0 ensino secundario, somente dois, 0s
gue revelassem “excepcional aptiddo”, poderiam ser matriculados gratuitamente no ensino superior.
BRASIL. Decreto n. 3.890 — 1° dejaneiro de 1901, art.125.

*Hoje d&o nome a placas de ruas e pracas em Belo Horizonte. Ocuparam cargos publicos como
secretérios do governo de Minas. Foram professores da Universidade Federal, como Joaquim Francisco
de Paula, Aurdlio Pires, que, além disso, foi diretor do Arquivo Publico Mineiro e Nelson de Sena, que
publicou o Anuario Histérico-Geogréfico de Minas Gerais. Atuaram na politica, como o lente Gustavo
Pena, que foi Consul brasileiro na Europa, e Afrénio de Melo Franco, embaixador do Brasil na Europa.
S&o troncos de familias tradicionais em Minas, como Virgilio de Meo Franco, Virgilio Rolemberg
Bhering, Afonso Arinos, Amedée Peret, 0 advogado Mendes Pimentel, Carlos Gées, Antonio Benedito
Valadares, Gustavo Pena, Tomaz da Silva Branddo, dentre outros. Se considerarmos agqueles que
passaram pelo Liceu Minero temos ainda: Getdlio Vargas, Artur da Silva Bernardes, Antonio Mo
Viana, Francisco de Campos Sales, Cristiano Machado, dentre outros.
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Colégio Estadual de Minas Gerais (atual Escola Estadual Governador Milton Campos),
onde até o salério eramelhor”.

A escola tinha, até a década de 70 do século passado, uma estrutura de universidade.
Tudo que envolvia essa instituicao repercutia na imprensa local e virava acontecimento.
N&o sb nos discursos pronunciados por ocasido dos aniversarios da escola ou das festas
civicas, mas também a presenca de politicos e autoridades, em seus concursos para
professores e formaturas, foi ao longo das décadas construindo uma representacdo de

escola que perdurou no tempo e que conferiu sentidos especificos a essa instituicao®®.

A importancia dessa escola para Minas pode ser aferida também, dentre outras coisas,
na farta documentacéo do Arquivo Publico Mineiro, tais como: as Atas da congregacao
de 1891 a 1930; e os relatérios dos reitores e dos Secretarios do Interior (1890-1918);
além de correspondéncias e noticias nos jornais®’. Nos discursos dos primeiros reitores
do Ginasio Mineiro havia grande expectativa em relagdo a essa escola, moldada ndo s
para preparar 0s alunos para 0 ensino superior, mas também para formar o futuro
cidaddo republicano®. Essa expectativa inicial foi, a0 longo dos anos, sendo arrefecida
pelos exames preparatérios, sistema paralelo ao curso seriado, que permitia que o aluno
realizasse provas avulsas até completar as matérias exigidas, podendo, no final,

ingressar na faculdade sem a necessidade de concluir o ensino secundério seriado. Esse

0 4° aniversario exemplifica bem o nlimero de pessoas importantes que prestigiavam este evento: o
Presidente do Estado Bias Fortes, o Secretario do Interior, o Secretério das Obras Publicas, o
Desembargador, os Representantes das Faculdades de Direito e de Farmacia, o Representante do
Internato, o Cénsul da Itdlia, e o de Portugal, o Presidente da Camara Municipal, dentre outros. Em 1916,
no 1° concurso publico para professor de ginastica e educacdo fisica, um dos candidatos, 0 jovem
Fernando de Azevedo, teve a presenga do governador do estado na plateia (TEIXEIRA, 2004).

Em “José Lourenco de Oliveira — Educador”, sua esposa, Alaide Lisboa de Oliveira (1996), rdembra:
“Lourenco cursava o Ultimo ano da Faculdade de Direito da UFMG quando se abriu um Concurso de
Portugués para Catedrético do Colégio Estadua de Minas Gerais, antes chamado Ginasio Mineiro. Eram
afamados esses concursos, e eram afamados os catedréticos do Colégio. Prova escrita, defesa de tese,
prova didatica (uma auld). (...) O Professor Qiticica, do Colégio Pedro I, que fizera parte da Banca, ao
terminar o concurso procurou a noiva de Lourengo para cumprimentar e dizer-lhe: 'O seu noivo pode
fazer Concurso de Portugués no Colégio Pedro Il (concursos afamados), em universidade, ou onde os
haja, porque tem nivel e condigdes para ser catedratico.”

>0 fato de ser a 12 instituic&o pablica de ensino secundério de Minas Gerais, de incluir no seu curriculo
de 1890, a ginastica, esgrima e evolugdes militares, foi um dos motivos que me levaram a pesquisalo
durante o mestrado (TEIXEIRA, 2004).

%8 Segundo Gambi (1997), esse movimento de delegar a escola a responsabilidade de “formar o cidad&o
como homem e 0 homem como cidadéo” é parte de um movimento de “ pedagogi zacdo da sociedade”, que
ocorreu durante todo o século XI1X. A escola, indituicdo-chave nesse projeto educativo, foi alvo dos
“cuidados dos governos, dos publicistas e dos pedagogos’, indicada “como o lugar central da elaboracéo
dos comportamentos coletivos dominantes, inspirados na ordem social, no “laborismo’ ou no
“higienismo” (p.487).
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era 0 caminho mais curto para os cursos superiores, ofuscando em grande medida o
brilho do Ginasio Mineiro que, com seu curso seriado, ndo conseguia conter a evasdo de
seus alunos. Poucos foram 0os momentos, até a década de 30 do século XX, em que o
nimero de matriculados satisfez as expectativas dos reitores (TEIXEIRA, 2004).

Somente com o DECRETO N. 19.890 — de 18 de abril de 1931, conhecido na
historiografia brasileira como Reforma Francisco Campos, € que o0 ensino secundério
seriado se tornou obrigatério no Brasil, permitindo, assim, um sistema unificado de
educacdo secundaria. Para Souza (2008), essa reforma:
Instaurou as bases da organizacdo escolar sobre a qual ocorreria a expansdo do ensino
nas décadas seguintes. Embora ndo tenha significado uma ruptura com o passado, as
inovagdes foram significativas. As medidas tomadas repercutiram na institucionalizagéo

da escola, introduzindo os ciclos como estratégias de diversificacdo dos estudos e
abalando a primazia das humanidades (p.163).

Para Dallabrida (2009), a Reforma Francisco Campos
imprimiu organicidade ao ensino secundério por meio de varias estratégias escolares,
como a seriacdo do curriculo, a frequéncia obrigatéria dos alunos, a imposicdo de um
detalhado e regular sistema de avaliagdo discente e a reestruturagdo do sistema de
inspegdo federal (p.185).
No periodo em que se insere essa pesquisa, vigorava no Brasil aLei Orgéanica do Ensino
Secundério (1942-1961), instaurada pelo que ficou conhecida como Reforma Gustavo
Capanema (Decreto-Lei n. 4.244 de 09 de abril de 1942). Essa reforma consagrou a
tendéncia que ja vinha sendo afirmada por Francisco Campos em 1931 e reafirmada nos
principios da Constituicdo de 1937, em relagdo a dualidade do sistema de ensino
brasileiro: um ensino secundério publico destinado as elites condutoras do pais e um
ensino profissionalizante destinado & formacso da classe trabalhadora™. Instituiu no
ensino secundario um primeiro ciclo de quatro anos de duracéo, denominado ginasial,
destinado a “dar aos adolescentes elementos fundamentais do ensino secundério” (art.
3°). Quanto ao curriculo, abrangia um conjunto de disciplinas, distribuidas em trés
grandes areas. Linguas (Portugués, latim, francés e inglés); Ciéncias (matemética,

%9 Além dessas dificul dades, os relatérios dos reitores descrevem as inlimeras precariedades e dificul dades
dessa institui¢ao com relacdo aos recursos fisicos e materiais, bem como sdo muitas a relvindicagdes por
investimentos no sentido de equipé-la e de se construir um lugar adequado.

€ O curriculo previsto na Le Organica manteve a sobrecarga de matérias, predominancia do
enciclopedismo, com valorizagdo da cultura geral e humanistica, que teria valor apenas se 0 seu estudo
prosseguisse até o fim e com vistas ao ingresso num curso superior. Sobre a andlise desse curriculo, ver
SOUZA (2008) e ZOTTI (2006).
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ciéncias naturais, historia geral, histéria do Brasil, geografia geral e geografia do
Brasil); Artes (trabalhos manuais, desenho e canto orfebnico). O segundo ciclo de trés
anos apresentava duas opgdes, o curso classico e o cientifico. O curso cléssico tinha por
objetivo “consolidar a educagcdo ministrada no curso ginasial e bem assim desenvolvé-la
e aprofundé-la’.

As disciplinas dos cursos Classico e Cientifico também foram agrupadas de acordo com
as éreas do curso ginasial, sendo elas: Linguas (portugués, latim, grego, francés, inglés e
espanhol); Ciéncias e Filosofia (matemética, fisica, quimica, biologia, histéria geral,
histéria do Brasil, geografia geral, geografia do Brasil e filosofia); Artes (desenho). Para
Souza (2008)

a divisdo do ensino em dois ciclos constitui-se em mais uma medida visando a
manutencdo da funcdo distributiva do secundério e a distribuicdo dos contetidos em
areas — Linguas, Ciéncias e Artes — revela a incorporacdo no discurso pedagdgico do
desenvolvimento do pensamento curricular de matriz norte-americana com base na
noc¢éo de concentracao e integracao de contelidos (p.172 €175).

Para Souza (2008), a Reforma Francisco Campos, em 1931 e a Reforma Capanema, em
1942:

fixaram a estrutura organizacional e ratificaram o projeto cultural de formacgdo da
juventude que consagraria, no pais, 0 modelo de escola secundéria concebida como
educacdo das dites condutoras da nacgdo, privilegiando a cultura geral desinteressada e
de caréter altamente seletivo. (...) A organicidade, racionalidade e padronizacdo foram
as bases que alicercaram a expansdo continua das oportunidades educacionais nesse
ramo de ensino médio (p.145).

Entretanto, ndo podemos esguecer, que estamos falando de um periodo onde eram
pouquissimas as escolas de ensino secundério e essas, ainda, de “carater aristocratico”,
conforme evidencia Abgar Renault (1959). Avaliava esse educador que, para “uma
peguena elite de alunos bastava uma pequena elite de mestres’ (p. 6). Essas condicoes
s6 eram suficientes, segundo Anisio Teixeira (1958), pois “atendiam a antiga e
tradicional estrutura da sociedade. Por ser um sistema dual, bifurcava a sociedade em
uma grande massa de ignorantes e uma elite letrada e ilustre, destinada esta as funcdes
de governo” (p. 4).

As criticas envolvendo o ensino secundério brasileiro, acompanhadas de dados
estatisticos e relatorios, eram incisivas e tinham grande visibilidade nas paginas da
Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos (RBEP), um dos mais importantes periddicos
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educacionais da época®. Os educadores analisavam e denunciavam o pouco
investimento do poder publico na ampliacdo do nimero de escolas que viessem atender

aum numero crescente de candidatos.

Lourenco Filho (1960) mencionava 0s progressos, contudo chamava a atencdo para o
fato de mais de 30% das criancas em idade escolar ainda ndo frequentarem a escola,
isso como indice global referente a todo pais. Havia estados da federacdo com 50% de
criancas sem ensino algum, e muitos municipios onde a matricula ndo ia além de 20%
das criancas em idade escolar. Dizia da grande desigualdade entre os estados, que
chamava de “ estratificacdo regional da ignorancia e, com isso, da miséria e da doenca’
(p-41). Denunciava que a democracia ndo existia para essa populagdo fora da escola, o

gue se dizia nesse sentido era uma burla ou uma farsa.

Anisio Teixeira (1954), anos antes, ja clamava pelas urgentes mudancas na estrutura da
escola secundéria, falava reiteradas vezes da presséo de um publico ou clientela cada
vez mais composta pelas camadas populares em ascensdo e com um “novo senso dos
seus direitos’. A escola secundéria, a despeito da morosidade das politicas publicas,
estava perdendo o seu caréter de escola de elite. Anisio definia assim essa situagéo:

Este é o fato que cumpre reconhecer. Todos os brasileiros estdo querendo ter educacéo
secundaria, estédo ganhando consciéncia dessa necessidade e querem ter a educacéo
secundaria (...) que Ihes abra todas as portas. Por isso ndo desegja a educagéo técnico-
profissional, nem anormal, nem aindustrial, que Ihes vedam alguns caminhos de acesso
social.(...) O movimento de massas — pelo qual as camadas que ndo pertenciam as
chamadas dlites e, longe delas, ndo tinham lazer nem condigdes econdmicas suficientes
para prolongar a sua educacdo, estdo todas buscando educacdo secundéaria — vai
transformar fundamental mente essa educag&o secundéria (p.10).

Anisio Teixeira (1958) comparou as “filas nos acougues’ com “as filas para se
conseguir um lugar na escola’ (p. 4). Dizia-se revoltado em saber que metade da
populacdo brasileira ndo sabia ler e que, em 1958, mais de 7 milhdes de criancas entre 7

®'0s debates em torno do texto da Le de Diretrizes e Bases da Educagio, concluida em 1961,
contribuiram para aquecer o debater e mobilizar os educadores interessados na escola publica para todos,
0s representantes dos interesses da igreja catdlica e das escolas particulares e os paliticos. “A tramitacdo
da LDB na Cémara dos Deputados e no Senado Federa durou treze anos, se contada a partir da
mensagem presidencial n°® 605 de 29 de outubro de 1948, que apresentou ao Poder Legidativo o seu
anteprojeto, eaborado por uma comissdo de educadores presidida por Manoel Lourengo Filho, entdo
Diretor do Departamento Nacional de Ensino do Ministério da Educacdo e Salde, tendo como relator
gerd o professor Antonio de Almeida Jinior, da Universidade de S3o Paulo (USP)” (MONTALVAO,
2010.)
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e 14 anos estavam sem escola; dos 5 milhdes que estavam na escola, apenas 450.000
conseguiriam chegar a4 série.

Segundo Nunes (1980, p. 46), essa “nova clientela’ era formada por alunos que
advinham das camadas populares, quase exclusivamente da concentracdo demogréfica
urbana produzida pela industrializacdo do pais®®>. Esse fendmeno era considerado
tipicamente urbano, j4 que era nas cidades que o desenvolvimento da economia, ao
contrario das areas rurais, passava a exigir operarios ou empregados com niveis mais

elevados de escolarizagéo.

Segundo andlise de Jayme de Abreu (1955), “a progressiva incorporacdo das classes
populares na escola de elite criava um desajuste cada vez mais nitido, entre os
principios da escola para classe dominante com seu espirito propedéutico e a gradual
democratizacdo dos seus quadros.” Pondera que a escola secundéria ndo era mais “uma
pequena e homogénea escola destinada ao patriciado rurd do pais’, mas,
principalmente, o "habitat" de uma classe média urbana em ascensdo social, para se
compreender 0 anacronismo gue representa 0 seu tradicionalismo conservador (p. 28-
29).

Apesar de todas essas criticas, a escola secundaria era a mais procurada pelos estudantes
em detrimento dos outros cursos, tais como o técnico, agricola, industrial ou normal.
Lourenco Filho (1960) demonstrou que, de todos os alunos do curso médio, no ano de
1958, 75% estavam matriculados no secundario. No ramo comercial (que no Brasil era
uma espécie de secundario auxiliar), estavam matriculados 16%. No industrial, apenas
2%. E no agricola, menos de 0,5%. Ironizava essa situacéo dizendo que no Brasil: “ha
2,5% de alunos que se preparam para a producdo real nos ramos agricola e industrial, e
h& 16% para contabilizar essa producdo” (p. 51). Apesar dessa procura em detrimento
dos cursos técnicos, 0 ensino secundario era considerado por Lourenco Filho (1960)
“apanégio de poucos’, tinha um valor somente individual, “contemplativo ou de gozo
estético, ndo de interesse social”. Seu curriculo, segundo Anisio Teixeira (1954),
pautado na cultura humanistica, “ndo visava resolver nenhum problema de producéo

62 Além disso, o préprio contato direto e indireto de individuos em diferentes condicdes socioeconémicas
agia como poderoso impulso no sentido de levar os individuos, de um modo geral, a sentir a necessidade
da educacdo escolar (Nunes, 1980, p. 46)
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econdmica, nem resolver nenhum problema material ou prético da vida corrente” (p.
7)63

Anisio Teixeira (1954) explicava a preferéncia dos jovens pela escola secundéria
dizendo que, “dentre os diversos ramos da educacdo média, era 0 que dava mais
prestigio” e, além disto, era a Unica que, até 1953, dava acesso ao ensino superior.*
Historicamente era frequentada somente por pessoas “com suficiente tempo de lazer
para fazer cultura, adquirir cultura e gozar a cultura’. As novas geragoes, cada vez mais
oriundas, principalmente das camadas médias, buscavam essa escola, “aureolada de
prestigio”, na ilusdo de que, ndo somente iriam adquirir a "melhor" educagdo, uma vez
gue a escola se destinava aos "melhores’, ou melhor, classificados socialmente, como
também o meio mais fécil de "melhorarem” ou se "reclassificarem” melhor socialmente.
Dai ndo merecerem os ramos agricola e industrial a preferéncia das camadas populares
em ascensao e com um novo senso dos seus direitos (p. 9-10).

Segundo Jayme Abreu (1962), ao tomar como ponto de referéncia comparativo o
incremento, em numeros relativos, dos varios niveis de ensino no Brasil, no periodo de

1951 a 1960, o ensino médio foi 0 que, proporcionalmente, mais cresceu (algo mais de

®3Sem desmerecer esse tipo de cultura, Anisio Teixeira, considerava que a educacdo secundéria deveria
habilitar os seus alunos a posse de um instrumental de trabalho, sgja no campo técnico, sgja no campo
cientifico, sgja no campo literdrio. Compreendia que uma verdadeira formacdo integral deveria cultivar
essas trés modalidades de educacdo. Explica que essa educagdo humanistica e integral deveria ensinar as
técnicas ou modos de fazer, as fundamentacGes ou as teorias das técnicas, 0 que € ciéncia, e o lado
estético imaginativo das mesmas técnicas, 0 que é arte e literatura, isto &, cultivo das formas de sentir e
viver, que se inspiram nas técnicas (...) E, neste sentido, todas as trés educacfes serdo educacdo
humanistica (p.07).

% Ele se refere & Lei 1821/53 | Lei no 1.821, de 12 de marco de 1953 que dispde sobre o regime de
equivaléncia entre diversos cursos de grau médio para efeito de matricula no ciclo colegial e nos cursos
superiores.

Art 2° Tera direito a matricula na primeira série de qualquer curso superior o candidato que, aém de
atender a exigéncia comum do exame vestibular e as peculiares a cada caso, houver concluido:

| - 0 curso secundario, pelo regime dalegislacdo anterior ao Decreto-lei n° 4.244, de 9 de abril de 1942;
Il - o curso classico ou o cientifico, pelalegislacdo vigente;

Il - um dos cursos técnicos do ensino comercial, industrial ou agricola, com a duragdo minima de trés
anos,

IV - 0 2° ciclo do ensino norma de acordo com os Arts. 8° e 9° do Decreto-lel n° 8.530, de 2 de janeiro de
1946, ou de nivel idéntico, pelalegislacéo dos Estados e do Distrito Federal;

V - curso de semin&rio de nivel, pelo menos, equivaente ao curso secund&io e ministrado por
estabel ecimento idéneo.
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100% contra pouco menos disso no ensino superior e contra 75% no ensino primério).
Em ndmeros absolutos, cresceu de 581.600 em 1951 para 1.177.500 em 1960, em seus
guantitativos de matricula. Esse autor afirma gque se esse crescimento € significativo do
ponto de vista da expressdo percentual do aumento registrado e se € bem maior do que o
aumento da populacdo escolar correspondente, que cresceu apenas de 30% nesse
periodo, perde, todavia, muito de sua significacdo se cotgado com a populacdo
escolarizavel nesse nivel, no pais, e com a estrutura ocupacional da nacéo de atividades
classificadas como secundérias e terciérias a que deve servir. Com efeito, “esta o Brasil
entre os paises latino-americanos de menor percentagem de escolarizacdo, em nivel
médio, da populaco de 12 a 18 anos, apenas atingindo, atualmente, onze por cento
dessa populagéo” (p. 23).

S0 essas as condicdes da escola secundaria que, na década de 50, emitia claros sinais
de esgotamento, jA que ndo mais atendia a estrutura e as demandas da sociedade
brasileira®. A escola precisava mudar e Anisio Teixeira (1960), reiteradas vezes,
chamava a atencdo em seus artigos e editoriais para as repercussoes oriundas da
mudanca de clientela que iria, inevitavelmente, mudar por completo a escola

Com efeito, tomada de assalto, a escola secundéria esté-se multiplicando entre nés a
torto eadireito e, por forca mesmo desse crescimento, vai simplificar-se e fazer-se uma
escola diversificada e heterogénea, em evolucdo desigual, tal qual a escola primaria.
Todos os padrdes se vao romper, estdo-se rompendo, e a orgulhosa escola secundaria se
val fazer uma escola em prolongamento da escola primaria, boa aqui, regular ali e
péssima acold, sem padrdes fixos, mas, em transformag&o constante (p.11).

O que se anuncia na RBEP, de uma forma cada vez mais contundente a partir da década
de 50, é o rompimento de um padr&®. Identificamos no discurso de Anisio Teixeira,
Lourenco Filho e Jayme de Abreu o prendncio desse rompimento, e por parte dos

®*FILHO, Lourenco (1960) em uma palestrarealizada no Colégio Bennett, a 21 de julho de 1960 afirmava
gue“ no ensino secundério, como se poderia esperar a vista do ensino primério, a situagdo era ainda mais
grave. Do contingente da populacédo nessa idade, pouco mais de 10% frequentavam escolas e desses 62%
estavam em escolas particulares, isto €, escolas onde se pagavam anuidades. Assim 0 ensino secundario
aprofundava ainda mais as diferencas de acesso a educacgdo” (p.41).

% Souza (2008) analisa que a expansao expressiva, quando comparada as décadas anteriores, se ainda ndo
propiciara uma democratizagdo efetiva, “caminhava a passos resol utos para essa diregdo a medida que se
intensificava a demanda das camadas médias e de setores das classes populares e crescia a rede de escolas
estaduais e particulares. Os dados surpreendentes deixavam atbnitos os educadores que prognosticavam a
derrocada irreversivel da educagdo secundaria aristocrética, tal como vinha ocorrendo em todo o
ocidente” (p.203).
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alunos e professores do Colégio Estadual, no periodo que abrange essa pesquisa, a

vivéncia desse processo.

No jornal Folha de Minas, de agosto de 1952, o Reitor e Professor Heli Menegale
comentou que o prédio da Avenida Augusto de Lima, antiga sede, ndo atendia em suas
proporgdes “a numerosa procura de matriculas de alunos de todo o Brasil devido ao
acanhamento do recinto, com relagdo aos mogos que procuram o colégio”®’. Referiu-se
entdo ao projeto-lei apresentado a Assembléia Legislativa, autorizando o governo do
estado a aienar o imével em que funcionava o Colégio Estadual na Avenida Augusto de
Lima no Bairro Barro Preto, com o objetivo de permitir a construcéo de uma nova sede.
Segundo o Reitor, a afluéncia dos alunos do interior para o curso cientifico estava
levando-o a admitir em cada classe mais de 40 alunos, quando as exigéncias do
Ministério da Educagdo apresentam a média ideal de 35%.

No ano seguinte, 0 mesmo diretor Prof. Heli Menegale, anunciava no jornal o Diario de
Minas em 1953:
O colégio esta superlotado, o que ameaca prejudicar-lhe a vida; ondas de
candidatos batem-lhe & porta, sem lograr ingresso, por falta de vagas (...) de ano
para ano se avoluma o nimero dos que procuram o Colégio Estadual atraidos

pela fama da exceléncia do seu ensino, principalmente, e pela sua condicdo de
colégio gratuito.

A situagdo se agravou nos anos seguintes, pois a propor¢aéo de alunos que buscavam o
ensino secundério era muito superior ao nimero de vagas ofertadas. O pedido para que
as cidades do interior tivessem seu Colégio Municipal com intuito de “descongestionar
a capital de tantos candidatos ao ensino secundario” foi feito no editorial do Jornal
Diario de Minas de 2 de marco de 1957, que também situava o leitor:

67 Observa-se aqui 0 carédter sexista da identificacdo do puiblico pelo Reitor. Na composicéo do alunado, a
hegemonia masculina sera tratada no 4° capitul .

®®HEMEROTECA DE MINAS GERAIS. Jorna Folha de Minas - 13 de agosto de 1952. Além desses
fatores, o reitor indicava a equiparacéo do curso normal ao ginasial (Le n.° 1.821, de 12-3-53). O prédio,
que “havia sido construido para funcionar uma escola maternal e que ndo tinha os reguisitos funcionais
adequados’. O Reitor indicava também que a localizacdo em zona comercia e de “grande transito cujos
ruidos prejudicavam consideravel mente o funcionamento das aulas’.
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Para um pais de 60 milhdes de habitantes o quadro esta longe de ser satisfatério, pois de
fato, tendo na escola secundaria apenas cerca de 600 mil alunos (1%) estamos longe dos
5 milhGes que teoricamente seriam desgjaveis. Nas trés Ultimas décadas o pais tem
assistido o “rush” paraaescola

Em 1962, Jayme de Abreu (1962) relatava que, em 1961, dos 2.907 municipios do pais,
1.396 ndo possuiam ainda qualquer estabelecimento de ensino médio, e, dos 1.551
municipios onde havia a escola média, 1.022 atinham, apenas, no primeiro ciclo.

Dentro dessas condi¢fes de escassez de escolas e falta de oportunidades, o Colégio
Estadual atraia por dois motivos, segundo declaracdo do diretor Heli Menegale: “fama
de exceléncia académica’ e “condi¢cdo de colégio gratuito”.

O Colégio gratuito era para muitas familias a Unica opcéo, levando-se em conta que as
escolas particulares estavam praticando pregos considerados “abusivos’. Em fevereiro e
marco de 1957, o aumento das mensalidades das escolas particulares em Belo Horizonte

virou noticia no jornal Diério de Minas:

“Mais de mil cruzeiros mensais 0 preco de aluno no curso secundério” (...) “As
chocantes elevacdes das anuidades nos estabelecimento de Ensino Médio”. “Um pai de
familia que tenha que manter dois filhos no curso secundario em 1957 tera de pagar
uma média mensal de dois mil cruzeiros, exatamente, 1.912,00 cruzeiros. Isso sem
contar despesas com uniforme, livros, cadernos, conducéo” ®.

No dia 27 de fevereiro de 1957, foi publicada uma “Nota oficial da UMES de Belo
Horizonte no Diério de Minas. O aumento das taxas escolares’. Nessa nota, a
convocacdo era para que os alunos secundaristas ndo se matriculassem e aguardassem
uma decisdo oficial da entidade sobre o assunto. No dia 2 de marco de 1957 — 42 pagina
— Editorial: “Dessocializagdo do ensino médio: Aumento das taxas — marcha inversa de
dessocializagdo do ensino” (...) “Sabemos como é precaria a economia doméstica da
maioria do nosso povo”. “Possiveis concessdes dos edtabelecimentos oficiais,
oferecendo oportunidades a maior niUmero de jovens, ndo chegam sequer a atenuar a
gravidade do problema’.

No dia 12 de marco de 1957 — pég. 7, a reportagem denunciava que, no RJ e em SP, o
aumento em 1957 foi de 50% no maximo e, em BH, de 100 a 300%.Custo médio da

% Hemeroteca de Minas Gerais. Didrio de Minas, 02 de fevereiro de 1957. Texto de Wander Moreira -
Dado da Diretoria do Sindicato dos Estabelecimentos de Ensino secundério, primério e comercial de
Minas, tomando como base o periodo escolar de 08 meses.
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anuidade nos principais estabelecimentos de ensino particular em 1957 era de 9 mil
cruzeiros. No ano anterior, em 1956, foi de 5.000 cruzeiros. O Colégio Arnaldo, escola
confessional catélica, a anuidade proposta era de 9.500 em 1957, contra 5.200 em 1956.

E no dia 16 de marco de 1957 — pagina 5: “Presidente da Unido Colegial de Minas
Gerais fala das “taxas majoradas de 200 a 300%, 0 que impossibilitara a inUmeros
secundaristas a continuidade de seus estudos’. Em 1957, data dessas reportagens, até
culminar com a abertura dos anexos do Colégio Estadual em 1964, observamos que

houve aumento na oferta de vagas, contudo, estava aquém das demandas da populagéo.
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Tabela 1: Movimento de Matricula no 1° Cientifico Manha nos anos de 1957 a 1964.
Fonte: Livro de Registro de Matricula (§n). Acervo Colégio Estadual de Minas Gerais.
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Tabela 2: Fonte: Livro de Registro de Matricula (§/n). Acervo Colégio Estadual de

Minas Gerais.
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Tabela 3: Fonte: Livro de Registro de Matricula (§/n).
Minas Gerais.
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Tabela 4: Fonte: Livro de Registro de Matricula (§/n).
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Tabela 5: Fonte: Livro de Registro de Matricula (§/n). Acervo Colégio Estadual de
Minas Gerais.

A curva descendente entre 1963 e 1964 nos cursos noturnos pode ser explicada pela
abertura do curso cientifico no turno datarde. O 1° Cientifico Tarde, no ano letivo de
1963, teve 215 inscritos e 0 1° Cientifico Tarde, no ano letivo de 1964, teve 194
candidatos. Se levarmos em conta os 225 do turno da manhd com os 194 alunos
matriculados no turno datarde, o total chega a 419 alunos.
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Tabela 6: Fonte: Livro de Registro de Matricula (§/n). Acervo Colégio Estadual de

Minas Gerais.
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Tabela 7: Fonte: Livro de Registro de Matricula (§/n). Acervo Colégio Estadual de

A vertiginosa ascensdo do indice demogréfico da cidade é outro fator e uma das causas
levantadas pelo Reitor Menegale, no jornal o Diério de Minas de 1953, para a grande
procura de candidatos®. Com o éxodo rural, a populagio da cidade, que em 1940 erade
211.377 mil habitantes, praticamente dobra de tamanho em 1960, conforme IBGE. Com

Minas Gerais.

iSs0, 0s problemas urbanos e a falta de moradia tornam-se mais graves.

EVOLUCAO DA POPULACAO DE BELO HORIZONTE
1940-1980
ANOS POPULACAO %
1940 211.377 -
1950 352.724 67%
1960 693.328 96%
1970 1.235.030 78%
1980 1.780.855 44%

Tabela 8: Fonte: IBGE. Censo Demografico. 1940-1980

®HEMEROTECA DE MINAS GERAIS. Jornal O Diério de Minas- 31 de janeiro de 1953.




Segundo andlise de Lourenco Filho (1960), a industrializacéo acelerou o processo de
mobilidade social, quer no sentido horizontal ou geogréfico, por migracdes internas,
quer no sentido vertical. Essa mobilidade vertical ameagava a estrutura social existente,
provocando reagdo. A industrializagdo aumentava a concorréncia cultural e adensava a
populacdo das cidades. Grandes grupos rurais estavam sendo deslocados e numerosas
perspectivas de trabalhos estavam sendo abertas.

Esse movimento era perceptivel no alunado do Colégio Estadual. Realizamos um
levantamento em trés periodos distintos (1957; 1960 e 1964) do curso cientifico e
identificamos que a soma dos alunos oriundos de outras cidades ou estados era superior
aos nascidos em Belo Horizonte.

1° Cientifico M anha — 1957

Local de nascimento % N
Belo Horizonte— MG 48% 44
Interior 45% 41
Outros Estados 8% 7
Total 100% 92

Tabela 9: Local de Nascimento dos alunos matriculados no 1° cientifico Manha em
1957. Fonte: Livro de Registro de Matricula (§/n). Acervo Colégio Estadual
Governador Milton Campos.
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1° cientifico M anha - 1960

Local de nascimento % N
Belo Horizonte— MG 47% 72
Interior 44% 67
Outro Estado 7% 10
Outro Pais 2% 3
Total 100% 152

Tabela 10: Local de Nascimento dos alunos matriculados no 1° cientifico Manha em
1960. Fonte: Livro de Registro de Matricula (§/n). Acervo Colégio Estadual

Governador Milton Campos.

1° Cientifico M anha — 1964

Local de nascimento % N
Belo Horizonte— MG 48% 106
Interior 44% 96
Outro Estado 6% 13
Outro Pais 2% 4
Total 100% | 219

Tabela 11: Local de Nascimento dos alunos matriculados no 1° cientifico Manha em
1964. Fonte: Livro de Registro de Matricula (§/n). Acervo Colégio Estadual
Governador Milton Campos.

Ha que se destacar, conforme exposto por Godoy (2009), que a economia mineira,
detinha, em 1940, a lideranca na siderurgia brasileira. Nesse periodo o projeto de
desenvolvimento regional de Minas priorizava, pela primeira vez, o desenvolvimento
industrial, decorréncia de fatores internos e externos ao Brasil. A principal realizacéo
desse periodo foi a criacéo da cidade industrial de Contagem, o embri&o do “sistema de
distritos industriais’ que foram implantados a partir da década de 50. O momento foi
decisivo para acelerar o crescimento de Belo Horizonte, a constituicdo de um centro
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econdmico capaz de polarizar o territério de Minas Gerais. Consolidou-se também o
papel central do Estado na promocéo do desenvolvimento regional e com o governo de
Juscelino Kubitschek, de 1951 a 1954, a especializagdo industrial foi definitivamente
colocada em primeiro plano. O governo de JK, conhecido pelo “bindmio energia e
transporte”, pela priorizagdo de investimentos infraestruturais em geracdo de energia e
modernizacdo dos transportes, criou condicdes indispensaveis para 0 crescimento
industrial.

E nessa cidade em plena “arrancada industrial”, com forte presenca das camadas
médias, que encontraremos a imagem de uma escola superlotada com “ondas de
candidatos batendo a porta’, que demonstra, dentre outras coisas, 0 anseio de uma
parcela cada vez maior da populacdo que, naquele momento, almejava um ensino
secundério de qualidade e principalmente gratuito.

Na RBEP e nos jornais, as denlincias e dados apontam para a exclusdo da maioria de
jovens brasileiros do ensino secundério de qualidade e gratuito, contudo, nos
depoimentos dos ex-alunos do Colégio Estadual de Minas Gerais, temos 0 discurso
dagueles que falam do lugar de uma elite escolar, afinal as oportunidades educacionais
nao eram as mesmas para todos.

Com essa configuragcdo social é que iremos acompanhar a composicdo do alunado do
Colégio Estadual e os dispositivos que eram acionados antes do registro de matricula,
sendo o principal deles o exame de admiss&o.
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CAPITULO 2

O EXAME DE ADMISSAO

exame de admissdo era a porta estreita que dava acesso ao ginasial e eraum

dos dispositivos centrais na construcdo da exceléncia académica do Colégio

Estadual. Ingtituido pelo Decreto n. 19.890 de 18 de &bril de 1931, no bojo
da Reforma Francisco Campos, estabelecia as seguintes condigdes para 0 ingresso no
primeiro ano ginasial: idade minima de 11 anos, ser aprovado no exame e ter
classificagdo suficiente, isto €, 0 nimero de vagas na instituicéo de ensino deveria bastar
para que pudesse efetuar a matricula’™. Segundo Minhoto (2008) ao longo dos 40 anos
em que vigoraram os exames, foi possivel observar inlmeras alteracfes legais na forma,
no conteldo e no funcionamento propostos inicialmente para a selecdo dos
secundaristas. No entanto, “nenhuma das normas extinguiu o ritual de passagem entre
0s dois ambitos de ensino” (p. 451).

Esse exame € interpretado como um dos principais mecanismos de seletividade do
ensino secundario até o inicio dos anos 70 (Lei 5692/71), quando foi, definitivamente
abolido com a criacéo do ensino fundamental de 08 anos. Nunes (1980), ao se referir a
esse tipo de exame, aponta que obter a aprovacdo nas provas tinha uma importancia
equivalente a aprovacdo nos exames vestibulares ao ensino superior, sendo uma espécie
de senha para a ascensdo social. Além de ser um nivel de ensino concorrido, existiam
poucas escolas que o ofereciam, principalmente as publicas, como erao caso do Colégio
Estadual de Minas Gerais.

Rute, ex-professora, comenta que normalmente eram os préprios catedréticos que
elaboravam a prova

™ A inscricgo s6 poderia se redizar mediante requerimento, atestado de vacinagdo antivaridlica e recibo
de pagamento de taxa de inscricao, além de ser limitada a um Unico estabel ecimento de ensino (arts. 18 a
23, do Decreto n. 19.890, de 18/04/31).
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Podiam fazer sozinhos ou contavam com a colaboracdo dos mais antigos professores
ndo catedréticos. As provas eram abertas: a de Portugués (redacdo, andlise sintatica etc.)
tinha frases complicadissimas para vocé analisar, conjugacdo de verbos, concordancia,
regéncia etc. Mltipla escolha veio depois (Rute, ex-professora).

Samuel, ex-professor do Colégio Estadual, lembra que havia sempre trés, quatro vezes
mais candidatos que o nimero de vagas.
Se vocé tinha, por exemplo, 100 vagas, apareciam 300, 400 candidatos para essas 100

vagas. Fazia-se entdo a sedlecdo e entravam agueles que, exatamente, passaram nesse
exame de selecdo. Entdo, a sdecdo era muito rigorosa (Samuel, ex-professor).

No Livro de Registro de inscricdo para o Exame de Admissdo do Colégio Estadual de
Minas Gerais constam sempre duas listagens de candidatos de dois editais distintos,
porém para 0 mesmo ano letivo. O primeiro acontecia em novembro e 0 segundo em
janeiro. Em 16 de novembro de 1956, o livro é encerrado com 244 candidatos inscritos
e outro processo foi aberto em 31 de janeiro de 1957 com 256, totalizando 500
candidatos ao exame de admissdo ao 1° ginasial do ano de 1957.

Para 0 ano seguinte, inscreveram-se, no primeiro processo de admissdo de 14 de
novembro de 1957, 393 candidatos e, para o segundo processo de 16 de janeiro de 1958,
321 candidatos, totalizando 714 candidatos para o 1° ginasial de 1958.

O exame de admissdo para o ano de 1959 contou, no 1° processo em novembro de 1958,
com 374 candidatos e para 0 2° processo, 322 candidatos, totalizando, portanto, 696
candidatos para o 1° ginasial de 1959.

Por fim, para o0 ano de 1960, inscreveram-se, no 1° processo aberto em 16 de dezembro
de 1959, 369 candidatos e, no 2° processo de 18 de fevereiro de 1960, 293 candidatos,
totalizando 662 candidatos para o 1° ginasial de 19607,

Para termos uma ideia da seletividade do exame de admissdo, passaram para o0 ano de
1957, 198 alunos o que significa 40% do total. Para 0 ano de 1958, foram aprovados
166 alunos, o que representou 23% do total. O exame de admissdo funcionava como a
linha divisoria entre a escola priméaria e a escola secundéria e agravava a seletividade
desse curso. Esses dois niveis de ensino tinham objetivos distintos e se destinavam a
setores populacionais diversos; por isso, ndo erafacil a passagem de um para o outro.

"2 Para 0s anos seguintes, de 1961 a 1963 ndo foi encontrado o livro de inscricio ao exame de admisszo.

69



De uma familia de doze filhos, somente Pedro conseguiu entrar para o Estadual, ja que,
segundo ele, os demais ndo passaram no exame de selecdo. Ele mesmo ndo entrou da
primeira vez. Precisou fazer o Curso Joao Martins, professor do Estadual. Madalena
também ndo passou na primeira tentativa; fez, assim como Lucas, o Curso Mario de
Oliveira, também professor do Colégio Estadual.

O dlto indice de reprovacdo nos exames de admissdo foi, inclusive, assunto do Jornal
Folha de Minas de Belo Horizonte, publicado em 1954. A matéria assinada por D.

Vizioli, foi publicada na RBEP (1954) na secdo “Através de Revistas e Jornais™

e
apontava “os erros, sendes e falhas’ daquela estrutura escolar, que dificultava e
embaragava “a educacdo das criancas e dos adolescentes’. A reportagem ataca 0s
conhecimentos “papagalescos e errdneos’ que eram transmitidos aos alunos do ensino
primério. Ndo seria problema no nivel das questBes, mas a “a causa € de natureza
didética’. Cita que, no teste de educacdo matematica para mais de 400 candidatos,
somente um resolveu determinada questdo, “os demais nada fizeram e nem deram sinal
de observacdo, ou de intuicdo, ou de raciocinio. N& revelaram nenhum
desenvolvimento mental”. Ao contrério, em outra questdo mais dificil, a maioria

resolveu, ja que eraum “caso de conhecimento memorizado e nada mais’ (p. 167).

Os alunos lembram gue as filas para inscricdo eram enormes. “Eraigual um vestibular.
E existiam os cursinhos preparatorios, ou entdo, professores particulares, muitos deles
do préprio Colégio Estadual, que preparavam para o exame de selecdo.”

Entravam s6 os melhores. Como eles eram os melhores colégios (refere-se ao Estadual
e Municipal), os pais que, muitas vezes, podiam pagar outros colégios, preferiam optar
pelo Colégio Estadual ou Municipal (Lucas, ex-aluno).

Mateus comenta sobre a mobilizacdo da familia em torno do exame de admissdo, com

certeza, um grande acontecimento.

Tinha um prémio |4 em casa para quem passasse no Estadual. Eu ia ganhar a bicicleta
do meu irmao mais velho, que ja estava com 16 anos. O irméo do meio, o Flavio, ndo
passou no Estadual. Foi terrivel! Entdo ele foi para o Marconi (Municipal) €, no 2° ano,
ele fez 0 concurso para o Estadual. Passou e ndo quis ir. Eu fiz a preparacéo para o
exame de admissdo junto com a 42 série do primario. Formei com 10 anos e ja fiz exame
de admisséo (Mateus, ex-aluno).

3 RBEP n. 53. Vol. XXI. Jan/mar (1954) — p. 166-171.
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Esse estudo ou curso poderia ser feito junto com a 42 série, como foi o caso de Mateus,
ou entdo, no ano seguinte, como foi o caso do Davi. “Era a prética na minha familia, a
gente terminava o curso primario, fazia um ano de admisséo e fazia a selecdo para o
Estadua” (Davi, ex-aluno).

O prémio para o filho que passasse no exame de admissdo, como acontecia na casa de
Mateus, demonstra 0 quanto para 0s pais essa conquista significava um alivio nas
despesas domésticas.

O Livro de Registro de Inscricdo para o Exame de Admissdo apresenta algumas pistas
sobre quem se candidatava a uma vaga do Colégio Estadual. Os dados fornecidos sdo:
nome do aluno; sexo; profissdo do pai ou responsavel; local onde o candidato fez o
curso primario; e onde se preparou para o exame de admissdo. O primeiro exercicio foi
fotografar e digitar esses dados, langando-os em uma planilha do EXCEL. Esse sistema
permitiu criar filtros e cruzar essas informagdes. Com essa base de dados foi possivel
incluir, posteriormente, o resultado de quem foi aprovado no exame, dado extraido do
Livro de Registro de Matricula

Debrucar sobre os dados daqueles que tentavam o exame de admisséo contribuiu na
montagem do perfil dagueles que conseguiram uma vaga. O que eles tinham em
comum? Qual a articulaco entre quem tentava e quem entrava? Quem era excluido?
Quem era incluido? Onde estudaram um e outro? Qual a origem social dos pais ou
responsaveis daqueles que eram reprovados e aprovados? Quem afinal o colégio
recrutava? E possivel falar, dessa forma, em umaelite escolar?

2.1 PERFIL SOCIOECONOMICO DOS CANDIDATOS

Para tracar o perfil dos candidatos a uma vaga no Colégio Estadual, tomamos como
amostra dois exames: o realizado para o 1° ginasial de 1957 e de 1958, Trabalhamos
com os dados dos 500 candidatos ao exame de admissdo para o ano de 1957 e dos 715
candidatos a0 exame de admissdo para 0 ano de 1958. Os dois exames tiveram juntos
1215 candidatos, sendo 961 rapazes e 240 mocas’™.

™ A opc&o por esse recorte se deu pensando em viabilizar uma andlise mais cuidadosa ja que sdo muitas
as informacfes e possibilidades de cruzamento. Todo esse material ficara disponivel para futuras

pesquisas.
® A “hegemonia masculina’ serd abordada no capitulo 3.
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Chegamos a origem social dos candidatos fazendo um levantamento das profissdes que
constam no Livro de Candidatos ao Exame de Admisséo, no campo “profissdo do pai ou
0 responsavel”. Historicizar a origem social dos candidatos e, posteriormente, dos
alunos aprovados, ndo foi um exercicio f&cil, jA que, mais de cinquenta anos depois é
grande a alteracdo no significado e importancia de cada uma dessas profissdes na
sociedade.

No contato com o livro de registro dos candidatos a0 Exame de Admissdo fica em
evidencia a heterogeneidade das profissdes "°. Na tentativa de fazer a leitura desse dado
foi necessério, primeiramente, agrupar as profissdes similares, como por exemplo, o
funcionério publico, que podia ser da esfera municipal, estadual ou federal, e também
ter diferentes fungdes tais como o escrivao e o tabelido. O preenchimento era de proprio
punho do responsavel pelo candidato, 0 que tornou a legibilidade um problema em
alguns momentos. Alguns impasses exigiram uma tomada de decisdo, como por
exemplo, o grande nimero de mées em que a profissdo consta como “doméstica’. Ficou
a davida, por falta de dados, se se tratava da mée que ndo trabalhava fora, e que por
isso, era considerada “do lar” ou se a mée era efetivamente “empregada domeéstica’.
Nossa opcao foi considerar esse dado como sendo a mée que ndo trabalhava fora ja que,
entre os entrevistados, somente uma mée era empregada doméstica, quatro eram “do
lar”; duas, professoras; quatro, funcionarias publicas.

O segundo exercicio e, com certeza, o mais dificil, foi estabelecer e agrupar as
profissdes em categorias afins. Pelo nivel de instrucdo dos pais ndo seria possivel, ja
que esse dado ndo foi fornecido. Era possivel apenas deduzir quem tinha curso superior
(médico, advogado, engenheiro), mas esse caminho se mostrou pouco consistente.
Fragil também seria enveredar pelo caminho da classe social, principalmente, por se
tratar de uma perspectiva historica. Além disso, temia incorrer nagquilo que Lahire
(2006) derta quanto a tentativa de se criar categorias ou grupos e “passar uma imagem
cristalizada (e falsa) do mundo social e dos atores que o compdem, na medida em que

" Em seu estudo sobre os Grupos Escolares nas primeiras décadas do século XX, Faria Filho (2000)
também identificou uma grande heterogenei dade ocupacional e de situacdo socioecondmica das familias
gue matriculavam as criangas nos grupos escolares e também que as trés categorias que mais
matriculavam criangas no grupo eram os operarios, funcionérios publicos e negociantes, “numa clara
demonstracdo da importancia que o setor do comércio e o funcionalismo tinham na capital mineira’ (p.
57).
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0s atores nunca sdo inteiramente definiveis por seu vinculo atal grupo ou atal categoria
e podem resistir aos efeitos de categorizagdes’ (p. 108).

Um estudo que serviu de apoio e referenciou a criagdo das categorias foi a pesguisa
realizada por Hutchinson (1960) sobre mobilidade e trabalho”’. Esse estudo é retratado
por Mello e Novais (1988) no capitulo “Capitalismo Tardio e Sociabilidade Moderna”
do livro Histéria da Vida Privada vol.4. A pesguisa consistiu em apresentar aos
moradores da cidade de S&o Paulo, no final dos anos 50, uma lista com trinta profissdes
e foi pedido a eles que as classificassem. Chegou-se ao seguinte resultado:
1- médico;, 2- advogado; 3- diretor superintendente; 4- padre; 5- fazendeiro; 6-
jornalista; 7- gerente comercial; 8- gerente de fabrica; 9- professor primario; 10-
contador; 11- dono de pequeno estabelecimento comercial; 12- funciondrio publico de
padrédo médio; 13- despachante; 14- empreiteiros; 15- vigjante comercial; 16- sitiante;
17- escriturdrio; 18- guarda-civil; 19- mecanico; 20- balconista; 21- motorista; 22-

cozinheiro (restaurante de 12 classe); 23- tratorista; 24- carpinteiro; 25- condutor de
trens; 26- garcom; 27- pedreiro; 28- trabalhador agricola; 29- estivador; 30- lixeiro.

Mello e Novais (1988:586-603) explicam essa hierarquia dizendo gque, naquele contexto
social, 0 médico ocupava o topo, pois exprimia a importancia crucial que tinha para a
familia. Ele é que cuidava da manutencdo da vida, aém de ser o conselheiro, gjudar a
educacdo dos filhos etc. O advogado, 0 segundo da lista, representa as funcbes de
diregdo politica da sociedade e de diregdo administrativa do Estado. Os homens
publicos eram na esmagadora maioria bacharéis, que ocupavam, também, a clpula da
burocracia governamental, a comegar pela encarregada da administragdo da justica e da
seguranca. O padre demonstra a “presenca ainda decisiva da Igreja e dos valores
catélicos na congtituicdo da subjetividade e das formas de compreensdo do mundo”.
Esse 4° lugar, entretanto, “jaindica o processo de secularizacdo e de mercantilizacéo da
sociedade”. O jornalista em 6° lugar denota aimportancia do homem publico e “simbolo
de uma relativamente nova e cada vez mais decisiva forma de poder: a imprensa’. O
diretor superintendente, e fazendeiro — “nucleo das classes proprietarias, em torno do
qual giram os gerentes e mesmo o contador”. Professor primério na frente do pequeno
empresario — “valor da educacdo — vista como um meio de qualificacdo, mas igualmente

como uma extensdo da familia e da IgrejJa no processo de socializagdo e integracdo

" HUTCHINSON, Bertram, ET alii. Mobilidade e trabalho — um estudo na cidade de Sdo Paulo. Rio de
Janeiro, Ingtituto Nacional de Estudos Pedag6gicos, 1960.
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social do individuo”. Essas profissdes foram entdo agrupadas, em linhas gerais, com a
escala de remuneractes e com a hierarquia capitalista do trabal ho:

Grupo A: da base da sociedade (lixeiro, estivador, trabalhador agricola, pedreiro,
garcom);

Grupo B: do trabalho qualificado (condutor de trens, carpinteiro, tratorista, cozinheiro
de restaurante de 12 classe, balconista, motorista, mecanico);

Grupo C: a classe média (o dono do pegueno estabelecimento comercial, o professor
primario, o funcionario publico de nivel médio, o escriturario, o vigjante comercial, o
empreiteiro, o sitiante, o despachante, o guarda-civil);

Grupo D: o do topo da sociedade (diretor superintendente, fazendeiro, gerentes,

advogados, médico, padre, jornalista).
Os autores indicam que o julgamento foi realizado, portanto, a partir de dois critérios de
valor: o critério do valor mercantil de cada profissdo, que procurou “obedecer a
hierarquia dos rendimentos, informada aos entrevistados, e o critério de valor social,
gue considerou a importancia de cada profissdo para a vida coletiva’. Entretanto, o
critério de valor social predomina sobre o critério de valor mercantil, na medida em que
“a familia, a politica e o Estado, a vida religiosa ou escolar, sdo consideradas formas
superiores de existéncia em relacdo a atividade dos negécios’. Mello e Novais afirmam
gue essa interpretacdo rigorosa do resultado a que se chegou a pesquisa dirigida por
Hutchinson ndo é té simples, visto que os valores mercantis ja haviam penetrado
profundamente no seio da familia e a visdo utilitéria da prética religiosa ou politica, que
nos acompanhava desde os tempos coloniais, continuava presente.

Com base nessas quatro categorias € que as profissdes dos pais ou responsaveis dos
1.215 candidatos ao exame de admissdo ao Colégio Estadual para o ano de 1957 e 1958
foram agrupadas. Embora a denominagao seja precaria e valorativa, optamos por manté-

la
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Agrupamento das prof~i ssOes dos pais/responsaveis dos candidatos Total
aos exames de admissdo dos anos de 1957 e 1958

Grupo A — Base da sociedade 74
Grupo B — Trabalho qualificado 86
Grupo C — Classe Média 765
Grupo D —Topo da sociedade 252
N&o Informou 38
Total gera 1215

Tabela 12: Agrupamento das profissdes dos pai/responsavel s dos candidatos aos exames de
admissdo dos anos de 1957 e 1958. Fonte: Baseado nos dados contidos no Livro de Registro de
Inscricdo ao Exame de Admissao ao 1° ginasial de 1957 e 1957 (s/n). Acervo Colégio Estadual

Governador Milton Campos.

A expressiva participagdo do Grupo C confirma o que Mello e Novais (1998) afirmam
sobre as familias de classe média, como sendo aquelas que procuravam utilizar todas as
oportunidades de ascensdo social, abertas tanto pela expansdo da grande empresa
privada ou estatal quanto pela ampliacdo da administracdo publica. A estratégia familiar
de ascensdo social defrontava-se com uma situagdo de mudanca
A grande empresa privada passou a exigir um novo padréo de direcéo de gestéo, mais
racionalizado, mais profissionalizado. Com isso, firma-se de vez a valorizagdo do
engenheiro, que ja despontara no comeco do século como simbolo da civilizagcdo
urbano-industrial, em oposicéo ao bacharel. E surgem outras figuras do administrador
de empresas (...) O aparelho social do Estado ganha corpo especialmente nas areas de
educacdo, saude e previdéncia. O ensino de primeiro grau (os antigos primério e
ginasio), em 1960, j4 era ministrado pelos estados e municipios para cerca de 7,5
milhdes de discentes, contra apenas os 860 mil dos colégios privados. (...) Constituiu-se,
portanto, no setor produtivo estatal, uma alta burocracia de diretores, gerentes, chefes
assessores encarregados da gestdo das empresas publicas, industriais ou financeiras. Ao
mesmo tempo, na administracdo governamental, a figura do técnico vai ganhando vulto.
Ao lado dos que desempenham as funcdes tradicionais do Estado — militares, del egados

de policia, membros das forcas publicas estaduais, juizes, promotores, procuradores,
desembargadores (...) (p. 595).

As familias de classe média procuraram, assim, utilizar todas estas oportunidades de
ascensdo social, abertas tanto pela expansdo da grande empresa privada ou estatal
guanto pela ampliacéo da administracdo publica. Parte delas, segundo Mello e Novais, é
colhida por homens “préticos’. Em 97 indUstrias paulistas de mais de quinhentos
empregados, 120 diretores haviam concluido apenas o curso primario, 411, o
secundério, 433 completaram o superior, menos da metade, portanto. O panorama nao
devia ser muito diferente na empresa estatal. Como a exigéncia de qualificagdo fundada
na educacdo superior — a comecar pelo concurso publico exigido pelos governos —
impunha-se de modo crescente, as familias, buscavam reverter essa situacéo.
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Identificamos esse quadro na cidade de Belo Horizonte e entre as familias dos
entrevistados quando os pais, em sua maioria, eram de nivel médio. No Jornal Diério de
Minas de 2 de marco de 1957, a reportagem que tinha como tema “a escassez de vagas
no ensino secundério” trouxe a seguinte informacdo: “dos alunos que fazem o curso
secundério, 90% ndo tiveram seus pais em ginasios. E, desta nova geracéo, 30% sdo
congtituidos de jovens cujos pais ndo receberam sequer 0 ensino primario”. Esses dados
demonstram que a experiéncia daquela geracdo e das seguintes, seria diferente dos seus
pais.

Segundo Mello e Novais (1998), quando o chefe da familia era empresario prospero,
advogado, médico engenheiro, juiz, promotor, delegado, professor universitario, as
possibilidades de ingresso do filho na universidade eram facilitadas. Ainda na classe
média, esses autores identificaram que o acesso dos filhos de pequenos proprietérios
mais modestos (0 dono da farmécia, da lojinha, da casa comercial do bairro, do
armazém ou da quitanda etc.) encontrava maiores obstaculos.

Era ainda mais dificil para os filhos das familias de classe média baixa, chefiadas por
bancérios, vendedores de lojas comerciais, professores do ensino de primeiro e segundo
grau, profissionais liberais de pouco éxito, trabalhadores qualificados por conta prépria,
funcionérios publicos de nivel médio, trabalhadores de escritério de empresa etc. Mas,
mesmo assim, era possivel. A remuneracgdo que auferiam permitia uma vida apertada, as
vezes muito apertada, mas digna. Educar os filhos representava um grande sacrificio.
Havia a ajuda do sistema publico de ensino, que era por vezes exceente. O estudante
podia ser obrigado a trabalhar de dia e frequentar o curso noturno. A mulher de classe
média vai chegando com muito esforco a universidade, vencendo a oposi¢ao dos pais,
as vezes até do noivo ou do “namorado firme’. O preconceito contra sua presenga nas
escolas mais importantes, de direito, medicina ou engenharia, ainda era muito grande.
(...) Mas a maioria das mocas de classe média continuava professora primaria, uma
“segunda méae” do “segundo lar”, a escola. (p.595)

Em segundo lugar na procura por uma vaga no Colégio Estadual de Minas Gerais,
temos o grupo nomeado por Mello e Novais (1998) como o “topo da sociedade urbana”.
Esses autores descrevem como era essa composicao no inicio dos anos 50:
O empresariado abrigava um conjunto reduzido de capitalistas de maior porte. Havia,
isto sim, uma massa de pequenos e médios empresarios, da industria e dos servicos.
Uma boa parte dos peguenos empresarios ndo detinha uma renda muito diferente da

auferida por um profissional liberal mais ou menos bem-sucedido; alguns ganhavam
menos (p. 590).

Esses autores destacam o desenvolvimento econdmico rédpido da década dos anos 50,
como responsavel pela criagdo de uma ampla gama de oportunidades de investimento,
especialmente no periodo do governo Juscelino Kubitschek (1956-1960). O Plano de
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Metas de Juscelino, que tinha como lema “50 anos em 5", objetivava implantar no
Brasil os setores industriais mais avancados. A industrializacdo e a urbanizagéo
multiplicaram, e muito, as oportunidades de investimento a disposicdo do empresariado
nacional. Destacam cinco dessas frentes:

Em primeiro lugar, no sistema bancario, que conheceu uma expansdo vigorosa e que
passou também, no final da década, afinanciar ativamente o consumo, especialmente de
bens durdveis de consumo de valor mais elevado (automovel, TV, geladeira). Em
segundo lugar, nas indUstrias tradicionais de bens de consumo (...) Em terceiro lugar, a
industria da construcdo civil (...) Em quarto lugar, a demanda derivada da empresa
estrangeira ou da empresa publica promove o surgimento de um cordao de pequenas e
médias empresas que giram a sua volta. Em quinto lugar, a subida da renda urbana cria
milhares de possibilidade de negdcios no comércio de alimentos e bebidas, de roupas e
calcados, de remédios e de cosméticos, de méveis, de brinquedos, de eletrodomésticos e
de veicul os, nos transportes, de carga ou de passageiros, has comunicagdes (p. 591).

Ao reagruparmos os candidatos em apenas duas categorias (A+B e C+D), teremos 1017
candidatos do grupo C e D contra 160 do grupo A e B, o que indica que a origem social
dos candidatos ao exames de admissdo do Colégio Estadual, nos anos de 1957 e 1958,
era, predominantemente, da classe média e alta.

Por ser uma escola publica e gratuita, a classificacdo era pelo mérito, ou sgja, as vagas
seriam ocupadas por agueles que obtivessem as maiores notas nos exames. A
preparacdo para a prova passava pela formac&o primaria e por um curso preparatério
especifico. No préximo topico, iremos demonstrar onde os candidatos faziam esses
cursos com intuito de avaliarmos o peso gque tinham na composicdo da elite escolar.

22 ONDE FEZ O CURSO PRIMARIO?

No campo que indica— local onde fez o curso primario — chama a atencéo a diversidade
e, em especia, o alto indice de candidatos, aproximadamente 90%, provenientes
basicamente dos Grupos Escolares, ou seja, das escolas publicas. Nos dois anos cujos
dados foram langados em tabela (1957 e 1958), € notével a baixa procura dos alunos
gue completaram o ensino primario nas escolas particulares. Dentre as doze escolas com
maior nimero de candidatos inscritos no processo de admissao do Colégio Estadual de
1956/57, apenas um, o Colégio |zabela Hendrix, era particular .

8 Ver alistagem completa nos anexos 2.
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Tabela 13: Tabela parcial. Candidatos ao Exame de Admissdo ao 1° Ginasial dos anos de 1956
e 1958. Resposta a pergunta: Onde fez o Curso Primario? Fonte: Livro de Registro de
Inscricdo ao Exame de Admissao ao 1° ginasial de 1957 e 1957 (s/n). Acervo Colégio Estadual
Governador Milton Campos.

Candidatos ao Exame de Admissdo para o ano letivo de

1956/57- Ondefez o primario Total
N3o informado™ 14% 72
Grupo Escolar Bardo do Rio Branco 14% 71
Grupo Escolar Pandia Cal 6geras 7% 34
Grupo Escolar Afonso Pena 1% 19
Grupo Escolar Bernardo Monteiro 1% 19
Grupo Escolar Bardo de Macalibas 4% 18
Grupo Escolar Lcio dos Santos 3% 15
Colégio |zabela Hendrix 3% 14
Grupo Escolar Olegario Maciel 3% 13
Instituto de Educacéo 2% 12
Grupo Escolar Professor Caetano Azeredo 2% 11
Grupo Escolar Augusto de Lima 2% 10
N&o identificado 2% 10
Grupo Escolar Dom Pedro |1 2% 10

Esse dado se aproxima da pesquisa realizada por Angélica Minhoto (2008, p. 452) sobre
a articulagéo entre primario e secundé&rio na era Vargas. Das cinco escolas de ensino
secundério investigadas em seu estudo, quatro instituicdes privadas (SP) ofereciam a
€poca 0 curso primério e era alto o indice (76,6%) dos ingressantes com experiéncia no
Ensino Primario. Além disso, os registros revelaram que esses alunos permaneciam, no
curso secundério, na mesma instituicdo de ensino que haviam frequentado no primério.
Essa constatagdo, segundo Minhoto, € significativa, pois evidencia a existéncia de
unidade e progressividade entre os dois ambitos de ensino, nas instituicdes em aprego,
ou sgja, nas particulares. Nessas, a ideia era de uma progressdo. Mesmo quando 0s
alunos n&o eram aprovados nos exames, no final da 42 série primaria, eles permaneciam
na mesma instituicdo de ensino e faziam a 5% série. Geralmente conseguiam 0 ingresso
ap6s 0 ano adicional (p.453).

Minhoto (2008) constatou, portanto, o papel contraditério do Estado no que se refere a
articulacdo entre o Ensino Primario e Secundario a época (o que ndo mudou na década
de 50 e 60), visto que, a medida que instituiu um exame com o objetivo explicito de

™ 0 ato indice do “n&o informado” se refere agqueles que anotaram a cidade de origem ou ent&0 o nome
do curso preparatério, ao invés de responder a pegunta feita onde fez o curso primario.
Desconsideramos, dessa forma, essa informacdo. O total se refere aos 500 candidatos do ano 56/57. O
arredondamento da casa decimal fez com que houvesse uma diferenca nos nimeros de candidatos em
relacdo a porcentagem.
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regular a progressdo escolar do aluno em termos de mérito (ou sgja, 0 exame de
admissdo), buscando qualificar o Ensino Secundario, acabou preservando, e mesmo
fortalecendo, a dualidade presente na escola elementar” (p. 451).

No caso dos candidatos ao exame de admissdo do Colégio Estadual, a procura era dos
alunos oriundos dos grupos escolares ja que ndo havia essa articulacdo no caso das
escolas publicas. Estamos falando de inlUmeros grupos escolares da cidade de Belo
Horizonte e do interior do estado para uma Unica escola estadual e um colégio
municipal. Segundo relatério apresentado por Jayme Abreu (1962) na Conferéncia de
Santiago do Chile, agueles que, em 1959, chegavam ao ginasial representavam apenas
11% do total da matricula na escola priméria®°.
A maior concentracdo de candidatos a uma vaga no Colégio Estadual é proveniente dos
grupos escolares instalados dentro do perimetro da Avenida do Contorno de Belo
Horizonte™. Esse perimetro demarca também um pertencimento social, pois abrigava as
camadas média e alta da sociedade belo-horizontina. Segundo Faria Filho (2000), os
grupos escolares, nas primeiras décadas do século XX, e que tiveram pouca alteracdo
até a década de 1950, ocuparam ndo apenas 0s “melhores prédios’, mas também aqueles
mais centrais, 0 que denota,
além da importéncia atribuida aos grupos escolares na composicdo do desenho
urbanistico da cidade, um esforco por demonstrar a centralidade que o lugar da
educacdo escolar deveria representar no interior da cidade, como projecéo politica da
ordem social que se queria impor ao conjunto da populacéo, particularmente aos mais

pobres (...) Também em Belo Horizonte, a cidade projetada e construida para dar
visibilidade a “modernidade’ republicana, tanto a localizacdo quanto o processo de

80 A Conferéncia sobre Educacdo e Desenvolvimento Econdmico e Social na América Lating, realizada
em Santiago do Chile de 5 a 19 de marco de 1962, teve seus trabalhos distribuidos em trés Comités, cujos
temas eram Educacdo, Plangamento e Cooperacdo Internacional. Segundo Abreu (1962, b): “De uma
populacdo escolar de 7 a 14 anos (dados de 1959), constante de cerca de 14 milhdes e duzentos mil
alunos, frequentariam escolas primérias pouco mais de 50%, ou sgja, cerca de 7 milhdes e 500 mil, o que
significa um absenteismo escolar total de populacéo discente da casa dos 6 milhdes e setecentos mil, s
dos que nunca frequentaram escola. A isso, que € tanto, acrescam-se ainda os fatos de que a matricula nas
guarta e quinta séries do ensino dementar, somada a das duas primeiras séries do ensino médio, que
abrange periodo de idade de 12 a 14 anos, ndo atinge a mais de 11% do total da matricula na escola
primaria; de que essa matricula na escola priméria € computada & base do funcionamento de turnos
escolares em boa parte triplicados e até mesmo quadruplicados; de que o Brasil € como a Colémbia,
excecdo aos seis anos de escolarizagdo primaria vigente nos demais paises |atino-americanos, tendo,
inclusive, a Argentina uma escola primaria de sete anos de duragéo” .

8 A Avenida do Contorno, como o préprio nome diz, contorna a regi&o central de Belo Horizonte. Seu
desenho segue o tragado plangjado anteriormente a construgdo da cidade. Originalmente, o projeto previa
a urbanizacdo apenas da érea limitada pela avenida, mas com o intenso desenvol vimento no século XX a
cidade ultrapassou os limites muito antes do esperado.
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organizacdo dos primeiros grupos escolares denotavam claramente os privilégios da
populacdo da regido central da cidade em detrimento a populacéo suburbana (p. 42).

O Grupo Escolar Bardo do Rio Branco®, concentrava o maior nimero de candidatos ao
Exame de Admissdo; praticamente o dobro do segundo, o Grupo Escolar Pandia
Calégeras. Levando-se em conta 0 ato nimero de candidatos agrupados no “nado
informado”, esse nimero pode ser ainda maior. O “Bar&o”, como é chamado pelos ex-
alunos, foi o primeiro grupo escolar da capital, criado em 1906 como “1° grupo” e em
1912, nomeado Grupo Escolar Bardo do Rio Branco. Segundo Faria Filho (2000), para
as diretoras, “a escolha de determinados nomes para 0s grupos, como no caso do Bar&o
do Rio Branco, em substituicdo a antiga identificagdo ordinal, era vista como uma
disting&o” (p. 50).

Frei Betto (2002), ex-aluno do Grupo Escolar Bar& do Rio Branco, lembra que por

influéncia do nome,

0 pessoal do Barédo trazia o nariz empinado, considerando-se escola de dite, embora
abrigasse também filhos da escassez. Ja o do Afonso Pena exibia uniformes cobertos de
remendos e sapatos toscos impregnados de barro® ( p. 89).

O Grupo Escolar Augusto de Lima, onde estudou Marta, ex-aluna do Estadual, tinha
apenas 2% dos candidatos no ano de 1956/57. Ela comenta sobre 0s seus colegas de

grupo.

Tinha eu, filha de empregada doméstica; tinha favelados, porque a partir da Praca da
Catedral, o que hoje é Praca Milton Campos era Praca da Catedral e dali para cima era
Favela do Pendura Saia. Criangas faveladas iam estudar no Grupo Escolar Augusto de
Lima. E, juntamente, com a gente, 0s pobres e pretos nesta escola, havia criancas da alta
classe média. Eu me lembro de ter sido colega de filha de deputado estadual (...)da filha
do Zatz, da Fotos Zatz. Ou sga, havia meninos e meninas que moravam ali na Rua do
Ouro, na Rua Professor Estevéo Pinto. (...) Todo mundo misturado, eu tenho fotos da
minha formatura do 4° ano primario, eu ali € menino preto, menina preta, sabe... Tudo
misturado, gente “chiquerésima” com gente mais simples (Marta, ex-aluna).

Muitos dos alunos desses grupos escolares, por motivos diversos, em maior ou menor

nimero, disputaram uma vaga no Colégio Estadual: alguns da “alta classe média’; os

8 Segundo Faria Filho (2000, p. 47), “esse grupo comegou a funcionar em prédio inicialmente destinado
aresidéncia do secretério do Interior, na Av. Liberdade, muito préximo a Praga da Liberdade. (...) Em
1914, o grupo ganhou novo prédio, na Av. Paraina (hoje Av. Getllio Vargas), sendo para o seu lugar
deslocado o segundo grupo (Afonso Pena)”.

8o Grupo Escolar Afonso Pena, mencionado por Frei Betto, com apenas 2% dos candidatos, fica, ainda
hoje, na Avenida Jodo Pinheiro, proximo a Praca da Liberdade, também zona sul da cidade.
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“filhos da escassez” ; aqueles de “sapatos toscos’; “os pobres’; e os “pretos’. Outros, a
maioria, nem tentariam.

Dentro dessas condi¢Oes explicitadas por Jayme Abreu e por aquilo que os dados
indicam, chegar até o momento do exame de admissdo significava ir longe demais. Por
gual motivo se inscreviam mais alunos do Grupo Escolar Bar&o do Rio Branco no
exame de admissdo do Colégio Estadual? O que levava parte das familias desse grupo
escolar buscar esse caminho para o seu filho? Ao cruzarmos os dados Profissdo dos Pais
ou responsaveis com o Grupo Escolar de origem (tabela 14), teremos que o Grupo
Escolar Bar&o do Rio Branco, apesar da heterogeneidade dos grupos escolares, era o
que possuia 0 maior nimero de familias oriundas das classes C e D, ou seja, aquelas
favorecidas economicamente.

Os alunos provenientes do Grupo Social A e B, em termos de representatividade, estéo
em desvantagem em todos os doze grupos escolares que mais encaminhavam alunos
para 0 exame de admissdo do Colégio Estadual, ao contrario dos Grupos C e D que

estdo representados em todos eles.
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N&o

Ondefez o primario GrupoA | GrupoB GrupoC GrupoD |informou Total
N&o informado 7%| 5 4% 3 57% | 41 | 24% | 17 | 8% | 6 | 14% | 72
Grupo Escolar Bardo do Rio

Branco 1%| 1 3% 2 62% 44 | 30% | 21 | 4% | 3 | 14% | 71
Grupo Escolar Pandia Cal 6geras X% | 3 | 9% | 3 62% |21 | 21% | 7 | 0% 7% | 34
Grupo Escolar Bernardo Monteiro | 0% 26% | 5 47% 9 |16% | 3 |11%]| 2 | 4% | 19
Grupo Escolar Afonso Pena 11%| 2 | 11% | 2 58% | 11 | 21% | 4 | 0% 1% | 19
Grupo Escolar Bardo de Macalbas | 0% 6% | 1 56% | 10 [ 33% | 6 | 6% | 1 | 4% | 18
Grupo Escolar Lcio dos Santos 0% 7% 1 80% |12 | 13% | 2 | 0% 3% | 15
Colégio Izabela Hendrix 0% 7% | 1 86% | 12| 7% | 1 | 0% 3% | 14
Grupo Escolar Olegério Maciel 8%| 1 | 23% | 3 69% 9 | % 0% 3% | 13
Instituto de Educacdo 0% 0% 42% 5 | 58% | 7 | 0% 2% | 12
Grupo  Escolar  Prof.Caetano

Azeredo 0% 27% | 3 64% 71 9% | 1 | 0% 2% | 11
N&o identificado 0% 10% | 1 80% 8 |10% | 1 | 0% 2% | 10
Grupo Escolar Dom Pedro 1l 20%| 2 | 20% | 2 50% 5 | 0% 10%| 1 | 2% | 10
Grupo Escolar Augusto de Lima 20%| 2 | 10% | 1 60% 6 |10% | 1 | 0% 2% | 10

Tabela 14: Tabela parcial dos Candidatos ao Exame de Admissdo ao 1° Ginasial dos anos de
1956 e 1958 X Origem Social. Fonte: Livro de Registro de Inscri¢do ao Exame de Admissdo ao
1°ginasial de 1957 e 1957 (§/n). Acervo Colégio Estadual Governador Milton Campos.

Ouvindo os ex-alunos com relacdo a antessala de entrada do Colégio Estadual,
identificamos algumas exigéncias que significavam, para muitos, grandes obstaculos.
Para entrar nessa disputa era necessario, além do mérito intelectual, um investimento
também financeiro. No caso de Marta, filha de uma empregada doméstica, havia,
inclusive, “uma aposta’ de que ela ndo passaria. Lembra que uma das patroas de sua
mée dizia que estaria jogando dinheiro fora, a0 que sua mée respondeu: “se ela perder,
eu vou la e peco o dinheiro de volta’, porque tudo fazia falta pra nés (Marta, ex-aluna).
Marta conseguiu a ajuda de uma das patroas e pode se preparar em um cursinho e iSso
fez toda a diferenca. Se assim nédo fosse, provavel mente, ndo teria conseguido.

2.3 ONDE FEZ O CURSO PREPARATORIO?

Um segundo dado que nos ajuda a entender o que favorecia o candidato na corrida por
uma vaga no Colégio Estadual é a pergunta sobre onde fez o curso preparadrio. No
trato com esse documento, € preciso levar em consideracdo que o0 pai ou responsavel é
gue preenchia o livro de inscricBo a0 exame de admissdo, o que favoreceu o
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aparecimento de mais de um nome para um mesmo curso, nomes de cidades e néo o
nome do grupo escolar, dentre outros. Esses obstaculos, entretanto, ndo invalidam esse
exercicio. No Livro de Registro foram citados mais de trinta escolas ou cursos onde 0s
alunos se preparavam, numa demonstracdo da mobilizacdo que esse exame criava na
cidade. Nos dois processos (novembro e janeiro) para o exame de admissdo para o 1°
ginasial de 1958, a opcao mais declarada pelos candidatos foi “professor particular” e o
Curso do Professor Jodo Martins, docente do Colégio Estadual. Levando-se em conta
gue nomes de outros professores avulsos aparecem, o nimero de alunos que buscavam
professores particulares era ainda bem maior. Na leitura dos jornais observamos que
alguns colégios particulares ofereciam 0 “curso de admissdo” gratuito. Ndo podemos
afirmar, mas tudo indica que era para aqueles que iriam tentar na prépria escola, o que
ndo impedia que, uma vez feito o curso, o candidato viesse a tentar, também, no Colégio
Estadual.

Exame de Admisséo ao 1° ginasial de 1958- 1° edital nov. de 1957
394 candidatos
Local onde fez o preparatério % N
Curso Particular 31% 122
Curso Professor Jodo Martins 29% 115
Curso Chopin 13% 53
Curso Duque de Caxias 4% 14
Curso Claret 3% 10
Instituto Ariel 1% 5
Instituto Brasil 1% 5
Curso Petrina Santiago 1% 4
Grupo Escolar Padre Eustaquio 1% 4
N&o identificado 1% 4
Curso Omero 1% 3
Escola do Garoto 1% 3
Senac 1% 3
OUTROS PREPARATORIOS 12% 49
Curso Américo 1% 2
Colégio Marconi 1% 2
Curso Marechal Floriano 1% 2
Curso Claret 1% 2
Colégio Santo Antbnio 1% 2
Né&o informado 1% 2
Instituto Nossa Senhora Aparecida 1% 2
Curso Frei Leopoldo 1% 2
Colégio Anchieta 1% 2
Professora Yéda Gouvéa Dolabella 1% 2
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Professora Maria lzabel Maia e Palmeirdo 0% 2
Instituto de Educacéo 0% 1
Instituto Santa Helena 0% 1
Curso Instituto Brasil 0% 1
Colégio Batista Mineiro 0% 1
Curso Omero 0% 1
Colégio Dom Silvério 0% 1
Escola Carvalho de Mendonca 0% 1
Colégio Isabela Hendrix 0% 1
Colégio Arquidiocesano 0% 1
Curso Padre Antbnio Pinto 0% 1
Instituto Curso D'Ari 0% 1
Curso Monsenhor Mario 0% 1
Instituto de Educacéo 0% 1
Ginasio de Aplicacdo Faculdade Filosofia 0% 1
Instituto Rex de Educacéo 0% 1
Ginasio Sdo Miguel Arcanjo 0% 1
Instituto Santo Cura D'Ars 0% 1
Grupo Escolar 12 de Dezembro 0% 1
Professor José Dias 0% 1
Grupo Escolar Carlos Géis 0% 1
Curso Rosalina Campos 0% 1
Colégio Arnaldo 0% 1
Escola Técnica Cataguases 0% 1
Escola Técnica de Comércio de Minas Gerais 0% 1
Curso Séo José 0% 1
Colégio Afonso Arinos 0% 1
D. Maria Inacia 0% 1
Total geral 100% | 394

Tabeda 15: Fonte: Livro de Registro dosinscritos ao Exame de Admissdo ao 1° ginasial de 1958
— 1° edital nov. de 1957. Onde fez o preparatorio? Acervo Colégio Estadual Governador Milton
Campos.



Exame de Admiss&o ao 1° ginasial de 1958 - 2° edital de jan. de 1958

321 candidatos

Onde fez o preparatorio % N
Curso Professor Jodo Martins 27% 88
Curso Particular 22% 71
Curso Chopin 17% 54
Curso Mario de Oliveira 7% 23
Né&o informado 3% 11
Curso Duque de Caxias 3% 9
Curso Maria lzabel Maia e Palmeirdo 1% 3
Curso Rosalina Campos 1% 3
Grupo Escolar Padre Eustaquio 1% 3
Curso Marechal Floriano 1% 3
Escola de Comércio Jodo Lira 1% 2
Colégio Arnaldo 1% 2
Instituto de Educacéo 1% 2
Curso Frei Eustaquio 1% 2
Colégio Santo Antbnio 1% 2
Colégio Marconi 1% 2
Curso Américo 1% 2
Colégio Particular 1% 2
N&o identificado 1% 2
Professor Assis 1% 2
Academia Mineira de Estudo 1% 2
Curso Monsenhor Mario 1% 2
OUTROS PREPARATORIOS 9% 29
Ginasio Sdo Miguel Arcanjo 0% 1
Instituto Santo Cura D'Ars 0% 2
Colégio Arquidiocesano 0% 1
Colégio Malheiros 0% 1
Curso Frei Leopoldo 0% 1
Curso Mario de Oliveira 0% 1
Grupo Escolar Eduardo Siqueira 0% 1
AEC. 0% 2
Instituto Izabela Hendrix 0% 1
Itajuba 0% 1
Colégio Anchieta 0% 1
Ginésio Nossa Senhora de Fatima 0% 1
Curso Claret 0% 1
Grupo Escolar Dom Bosco 0% 1
Curso Professor Assis Sobrinho 0% 1
Grupo Escolar Henrique Diniz 0% 1
Colégio Afonso Celso 0% 1
Curso Francisco Aguiar 0% 1
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Curso D. Iria Longo Penault 0% 1
Instituto Nossa Senhora Aparecida 0% 1
Escola Apostélica do Caraca 0% 1
Escola Ceuza Darc 0% 1
Colégio Batista Mineiro 0% 1
Curso do Colégio Estadual 0% 1
Colégio Dom Silvério 0% 1
Escola Técnica Inconfidéncia 0% 1
Curso Omero 0% 1
Total geral 100% 321

Tabela 16: Exame de Admissio ao 1° ginasial de 1958 — 2° edital dejan. de 1958
321 candidatos. Onde fez o preparatério? Acervo Colégio Estadual Governador Milton
Campos.

Se eram esses 0s locais ou pessoas que o0s candidatos procuravam, qual seria os que
mais aprovavam no exame de admissdo? Ao cruzarmos os dados contidos nos Livros de
Registro de Inscricdo ao Exame de Admissdo com o Livro de Registro de Matricula,
verificamos que o Curso do Professor Jodo Martins, catedratico do Colégio Estadual,
era 0 que mais aprovava, justificando assim, a preferéncia dos candidatos. Pelo nimero
de candidatos inscritos (203), € provavel que as aulas eram dadas por mais de um
professor e 0 curso contava com uma estrutura fisica maior. O Professor Mério de
Oliveira também era professor catedréico do Colégio Estadual e tinha um curso

preparatério com um ndmero menor de alunos.

Preparatorio Aprovado Reprovado Nao identificado Total
Curso Professor Jodo Martins 54 33% 147 27% 2 22% 203
Curso Particular 33 20% 157 29% 3 33% 193
Curso Chopin 38 23% 68 13% 1 11% 107
Curso Duque de Caxias 0% 23 4% 0% 23
Curso Mario de Oliveira 5 3% 18 3% 0% 23
Né&o informado 0% 11 2% 0% 11
Curso Claret 7 4% 6 1% 0% 13
Grupo Escolar Padre Eustaquio 2 1% 5 1% 0% 7
N&o identificado 0% 4 1% 3 33% 7
Instituto Brasil 4 2% 1 0% 0% 5
Instituto Ariel 3 2% 2 0% 0% 5
Curso Marechal Floriano 1 1% 4 1% 0% 5
Colégio Marconi 1 1% 3 1% 0% 4
Curso Omero 1 1% 3 1% 0% 4
Colégio Santo Antbnio 0% 4 1% 0% 4
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Curso Petrina Santiago 1% 2 0% 0% 4
Curso Américo 0% 4 1% 0% 4
Curso Rosalina Campos 0% 4 1% 0% 4
Instituto de Educacéo 1% 2 0% 0% 3
Escola do Garoto 1% 2 0% 0% 3
Curso Monsenhor Mario 0% 3 1% 0% 3
Colégio Anchieta 0% 3 1% 0% 3
Colégio Arnaldo 0% 3 1% 0% 3
Instituto Nossa Senhora

Aparecida 0% 3 1% 0% 3
Curso Maria lzabel Maia e

Palmeirdo 1% 1 0% 0% 5
Senac 0% 3 1% 0% 3
Colégio Particular 0% 2 0% 0% 2
Curso Frei Eustaquio 0% 2 0% 0% 2
Curso Frei Leopoldo 0% 2 0% 0% 2
Colégio Batista Mineiro 0% 2 0% 0% 2
Ginasio Sdo Miguel Arcanjo 1% 1 0% 0% 2
Colégio Dom Silvério 0% 2 0% 0% 2
Academia Mineira de Estudo 0% 2 0% 0% 2
Escola de Comércio Jodo Lira 0% 2 0% 0% 2
Instituto Santo Cura D'Ars 1% 2 0% 0% 3
Professora Yéda Gouvéa

Dolabella 1% 0% 0% 2
Professor Assis 1% 1 0% 0% 2
Colégio Isabela Hendrix 0% 1 0% 0% 1
Curso Padre Antbnio Pinto 0% 1 0% 0% 1
Grupo Escolar Eduardo Siqueira 0% 1 0% 0% 1
Colégio Malheiros 1% 0% 0% 1
Instituto Izabela Hendrix 1% 0% 0% 1
AEC. 0% 2 0% 0% 2
Colégio Afonso Celso 0% 1 0% 0% 1
Curso Séo José 0% 1 0% 0% 1
D. Maria Inacia 0% 1 0% 0% 1
Instituto de Educacéo 1% 0% 0% 1
Escola Apostélica do Caraca 0% 1 0% 0% 1
Instituto Rex de Educacéo 1% 0% 0% 1
Escola Carvalho de Mendonca 0% 1 0% 0% 1
Itajuba 1% 0% 0% 1
Escola Ceuza Darc (sic) 0% 1 0% 0% 1
Grupo Escolar Dom Bosco 0% 1 0% 0% 1
Curso Mario de Oliveira 0% 1 0% 0% 1
Grupo Escolar Henrique Diniz 0% 1 0% 0% 1
Curso Francisco Aguiar 0% 1 0% 0% 1
Curso Omero 0% 1 0% 0% 1
Colégio Arquidiocesano 0% 1 0% 0% 1
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Instituto Curso D'Ari

0%

0%

0%

Curso D. Iria Longo Penault

0%

0%

0%

Curso do Colégio Estadual

0%

0%

0%

Nulo

0%

0%

0%

Curso Frei Leopoldo

0%

0%

0%

Professor José Dias

0%

0%

0%

Instituto Santa Helena

0%

0%

0%

Colégio Arquidiocesano

0%

N

0%

0%

Colégio Afonso Arinos

1%

0%

0%

Grupo Escolar 12 de Dezembro

0%

0%

0%

Curso Professor Assis Sobrinho

0%

0%

0%

Grupo Escolar Carlos Géis

0%

0%

0%

Escola Técnica Inconfidéncia

0%

N

0%

0%

N GGG R

Ginasio de Aplicagdo Faculdade
Filosofia

0%

0%

0%

Curso Instituto Brasil

0%

0%

0%

Ginasio Nossa Senhora de Fatima

0%

0%

0%

Escola Técnica Cataguases

0%

N

0%

0%

N

Escola Técnica de Comércio de
Minas Gerais

0%

0%

0%

[EEY

Total

166

100%

539

100%

100%

715

Tabela 17: Onde fez o preparatoério X Aprovados e Reprovados. Fonte: Livro de Registro de
Inscricdo ao Exame de Admissao ao 1° ginasial de 1958 e Livro de Registro de Matricula ao 1°

ginasial de 1958. Acervo Colégio Estadual Governador Milton Campos.

O curso preparatério era, portanto, mais uma condicdo para a qualificacdo do candidato

a0 exame de admissdo e isso demandava um investimento da familia

Aqueles que tinham condic¢des faziam cursinhos, de um ano ou mais, de admisséo no
Colégio Estadual. Entdo, era uma €elite econdmica que se preparava, considerando que
para 100 vagas apareciam 300 candidatos, pelo menos trés vezes mais. Entéo havia essa
pressdo para que o Colégio pudesse ampliar o nimero de vagas, o0 que de certa maneira
era possivel nessa nova sede (Samuel, ex-professor).

Havia um desnivel bem acentuado entre o ensino do Colégio Estadual e o de uma
grande parte das demais escolas (de ensino primario). Isto criava uma grande
dificuldade para os alunos serem aprovados nos exames de selecdo do Colégio Estadual.
Para melhorar as chances de ser aprovado na selecéo, era necessario frequentar cursos
preparatérios, o que nem sempre era viavel financeiramente. (...) Com reagdo as
pessoas de menor poder aquisitivo, eu acho que eas também almgavam a carreira
académica, mas enfrentavam mais dificuldades (Lucas, ex-aluno).

Os candidatos a0 Exame de Admissdo do Colégio Estadual eram, portanto,

predominantemente, de origem social dos grupos C (a classe média: o dono do pegqueno

estabelecimento comercial, o professor primario, o funcionario publico de nivel médio,

0 escriturario, o vigjante comercial, o empreiteiro, o sitiante, o despachante, o guarda-
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civil); e do Grupo D (do topo da sociedade: diretor superintendente, fazendeiro,
gerente, advogado, médico, padre, jornalista). Vinham, predominantemente, dos grupos
escolares localizados dentro do perimetro da Avenida do Contorno em Belo Horizonte e
frequentavam cursos preparatorios.

Aqueles que conseguiam cumprir 0s pré-requisitos até aqui apresentados e
ultrapassavam os muros do exame de admissdo entravam naguela escola, considerada
como “sem muros’, e iam compor uma elite escolar, tema que serd explorado no

capitulo seguinte.

89



CAPITULO 3

“FORMANDO UMA ELITE ESCOLAR”

Figura 55: 3° Colegial (Engenharia) no ano de 1962 com o Professor de Matematica Mério de
Oliveira — Acervo Colégio Estadual Governador Milton Campos.
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ruto de toda a selecéo draconiana a que foram submetidos, passar da condicéo

de candidato a aluno matriculado do Colégio Estadual, era uma grande

conquista e motivo de orgulho e honra por parte dagueles que conquistavam
uma vaga. Estamos falando de menos de 200 alunos para um universo de 500
candidatos em 1957 e 166 alunos para 715 candidatos em 1958.

Condicdo no exame de admissdo

1956/1957 Total
Aprovado 40% 198
Reprovado 57% 287
N&o identificado 3% 15
Total 100% | 500

Tabela 18: indice de aprovacao e reprovacdo no Exame de Admissdo ao 1° Ginasial do ano de
1957. Fonte: Livro de Registro de Inscricdo ao Exame de Admissdo ao 1° ginasial, 1° processo
de novembro de 1956 e 2° processo de janeiro de 1957 e Livro de Matricula ao 1° ginasial do
ano de 1957.

Condicdo no exame de admissdo

1957/58 Total
Aprovado 23% | 166
Reprovado 75% | 539
N&o identificado 1% 10
Total 100% | 715

Tabela 19: indice de aprovacao e reprovacado no Exame de Admissdo ao 1° Ginasial do ano de
1958. Fonte: Livro de Registro de Inscricdo ao Exame de Admissdo ao 1° ginasial, 1° processo
de novembro de 1957 e 2° processo de janeiro de 1958 e Livro de Matricula ao 1° ginasial do
ano de 1958.

Ao situar o jovem que estudava no Colégio Estadual, referimo-nos, pois, a rapazes e
mogas gque conseguiram passar por esse disputado exame de admissdo, portanto, e a
principio, uma elite escolar. Uma elite escolar colada com a ideia da escola enquanto
espaco de distingdo cultural. Neste capitulo, pretendemos demonstrar as caracteristicas
familiares e socioeconbmicas que compunham o perfil desse alunado e como a
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exceléncia académica foi construida em torno de tal distingdo. Paratanto, foi necessério
cruzar as informagdes contidas no Livro de Registro de inscritos ao exame de admisséo
eno Livro de Registro de Matriculas®®, além das entrevistas.

3.1 O Capital Cultural herdado na familia

Nas entrevistas foi possivel identificar que era grande a expectativa que a familia
depositava no estudo e na escola. Ficou evidenciado que o Colégio Estadual era uma
aposta da familia e que o capital cultural ai herdado, ou quando na sua auséncia, mas em
sua valorizag&o, tiveram grande influéncia na composicéo dessa elite escolar. Capital
cultural definido por Bourdieu (2008) como “0 mais oculto e determinante socialmente
dos investimentos educativos’ (p.73)%°. Esse conceito remete nossa atencéo para as
condig¢Bes criadas no ambiente familiar e como se processava a “transmissdo domeéstica
do capital cultural”’, dagueles que entravam para o Colégio Estadual. Alguns
depoimentos sdo, nesse sentido, significativos:

Minha mé&e lia para a gente Monteiro Lobato, um capitulo a cada noite, e lia livrinhos
em espanhol, para crianga mesmo. A casa era chela de livros para todos os lados. (...)
Esse negécio de ter que estudar em uma boa escola é porque mamée néo pdde estudar.
Ela fazia muita questao e media esta questdo de cultura pela familia do meu pai. Era
onde éla queria nos manter naquele nivel (Maria, ex-aluna).

Meus pais tinham uma formacdo escolar de nivel médio. Eles ndo fizeram curso
superior. Papai era um burocrata da Secretaria de Educacdo muito bem formado, mas
ele era requintado em termos de literatura, em termos de musica, em termos de poesia,
em termos de cultura, de dementos culturais. (...) Eu tinha influéncia do Luis meu
irméo, cinco anos mais velho, que comecou a escrever muito cedo e muito vinculado ao
teatro, as artes de uma forma geral, e isso era muito valorizado no Estadual. Sabe, quer
dizer, vocé tem uma confeccdo artistica, tem uma abertura, isso era muito comum
(Mateus, ex-aluno).

O que se percebe, nesses e em outros depoimentos, € aidentificacdo de uma rotina e de
uma ambiéncia familiar pautada na valorizagcdo daquilo que favorecia o conhecimento,
as artes, o esudo. Também é notéavel como este capital era transmitido nas préticas
socializadoras desde a mais tenra idade, expresso nas acdes didrias e constantes, tais

8 Estamos considerando os inscritos ao exame de admissao nos dois processos, de novembro de 1956 e
janeiro de 1957. Nos dois processos os candidatos pleiteavam uma vaga para o 1° ginasia do ano de
1957. O mesmo vale para 0 ano 1957/1958.

8 Segundo esse autor, essa nogao se impds, primeiramente, como uma hipétese indispensavel para dar
conta da desigualdade de desempenho escolar de criangas provenientes das diferentes classes sociais,
relacionando o “sucesso escolar”, ou sga, “os benefici os especificos que as criangas das diferentes classes
e fragdes de classe podem obter no mercado escolar”.
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como: a leitura realizada pela mée no momento de dormir; a lembranca da casa cheia de
livros; do pai que unia a familia em torno do piano; daguele que lia livros ou jornais
diariamente; da m&e que sempre dizia “minha filha vai estudar”; o incentivo ao
autodidatismo; dentre outras préticas que a longo prazo agregavam valor aos seus
portadores. Mesmo entre agueles com menor recurso material, o conhecimento e o
estudo eram considerados como valor, dessa forma, investia-se com afinco na educagéo
dos filhos. Deparamo-nos com familias que criavam, portanto, desde cedo, uma
disposicdo nos seus filhos para o estudo e a disciplina da vida académica o que
facilitava o trabalho dos professores que representam os alunos como sendo “meninos
privilegiados que tinham tudo em casa, ja chegavam a sala de aula estimulados para
leitura, estimulados para tudo” (Ester, ex-professora). Também, “O colégio tinha essa
coisa de alunos muito interessados, que vocé podia dar um curso de muito bom nivel”
(Samuel, ex-professor).

O capital cultural, entretanto, nd pode ser tomado isoladamente como elemento
determinante, mas € preciso considerar a intervencdo do Estado. Alberto Oliveira
Gongalves (2000) questiona o conceito de capital cultural quando se trata da situagcéo
educacional dos negros brasileiros. Os dados de sua pesquisa identificam trés estagios
de escolaridade absolutamente diferentes em trés geragoes e que “nao permitem associar
mecanicamente sucesso escolar e escolaridade dos pais’. O capital cultural herdado na
familia é relativizado, pois as mudancas comecaram a ser significativas exatamente
entre os individuos que nasceram no periodo caracterizado pela expansdo das politicas
publicas educacionais. Afirma, entdo, que “se quisermos saber o que aconteceu, é
preciso fixar nossa atengdo também no Estado”. A escola publica universal e gratuita
teve algum peso na referida expansdo na escolarizagdo dos negros no Brasil (p.326).

Ao apontarmos a centralidade do capital cultural herdado na familia na formacdo da
elite escolar do Colégio Estadual, ndo desconsideramos as observactes de Gongalves.
Concordamos que a expansdo da escola publica gratuita nesse periodo possibilitou que,
ndo somente aos negros, mas as familias dos grupos A e B pudessem paulatinamente
acess&-la, mesmo que minimamente, ou, pelo menos, ter 0 sonho de estudar®™. Quando

%Grupo A: da base da sociedade (lixeiro, estivador, trabalhador agricola, pedreiro, garcom); Grupo B:
do trabalho qualificado (condutor de trens, carpinteiro, tratorista, cozinheiro de restaurante de 12 classe,
bal conista, motorista, mecanico). Ver o detalhamento desses grupos no capitulo 2.
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nos referimos ao capital cultural, estamos considerando, principalmente no caso das
familias dos alunos entrevistados, as préticas de valorizagdo do estudo, bem anterior ao

ingresso no Estadual, e que vieram tanto dos pais quanto das méaes dos alunos.

Pincon e Pingon-Charlot (2002), que pesguisaram a socializagéo dos herdeiros ricos na
Franca, demonstram que a transmissdo do capital cultural no seio desses grupos
familiares acontece informalmente e realiza-se, “insensivelmente’, no decorrer do
tempo, das atividades de lazer e das relaces afetivas com os ascendentes.
Por esse patrimdnio familiar, a cultura erudita entra na esfera doméstica, encontra-se
enrolada ai como o gato no sofa, ronrona ai completamente a vontade. Semelhante a um
animal familiar, ela € uma companheira de todos os dias, viva e calorosa, reconfortante
por sua presenca constante que garante a continuidade entre a vida doméstica e a vida

publica, entre a cultura familiar e a cultura dos museus, das salas de espetéculo, dos
estabel ecimentos de ensino (p.17 e 18).

Nessa perspectiva do cultivo diario, Bourdieu (2008) demonstra que “o capital cultural
esta ligado ao corpo, o que pressupde um trabalho de inculcacdo e de assimilacéo,
“custa tempo” ja que deve ser investido pessoalmente pelo investidor. E um trabalho do
“sujeito” sobre si mesmo, dai falar-se em cultivar-se”. Nesse sentido, esse autor afirma
gue “é um ter que se tornou ser”, uma propriedade que se fez corpo e tornou-se parte
integrante da “pessod’. Aquele que possui “pagou com a sua propria pessod’ e com
aquilo que tem de mais pessoal, seu tempo (p.75), afirmagdo que se identifica com a
dindmica familiar de Isabel.

A gente nem tinha tempo. L& em casa a coisa era meio linha dura, tinha de estudar.

Tinha que estudar musica. Aos 10 anos comegava a estudar inglés, depois, aos 14, uma

segunda lingua, ai era opcional. Meu pai gostava muito de esporte, sempre no final de

semana a gente ia para clube. Aos seis anos tinha que aprender a nadar, quer dizer,
entéo era muita coisa (Isabd, ex-aluna).

Também dentro daideia de “criar 0 gosto pelo estudo”, Nogueira (2004) identificou, em
uma pesguisa com 25 familias de grandes e médios empresarios de Belo Horizonte, que
um longo e lento processo de socializagdo familiar encarrega-se da constituicdo do
gosto por alguma atividade e da transmissdo de predisposicdes que possibilitam a
integraco a grupos sociais ou a universos profissionais especificos. Nesse processo, a
figura paterna desempenha papel fundamental. Mello e Novais (1988) também
destacam a importancia da familia no Brasil na década de 50, principalmente, da figura
paterna. Nesse periodo, a familia era valorizada e considerada o centro da vida e se
torna um empreendimento cooperativo para a ascensao social. Na educacéo dos filhos,
0S pais “perseguem tenaz e sistematicamente a subida de renda e a elevacdo na
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hierarquia capitalista do trabalho” (p.589). As possibilidades futuras dependeriam muito
da posicéo inicial do pai, o0 “chefe da casa’, e de sua “capacidade maior ou menor de
colher as oportunidades de vida que a industrializagéo e a urbanizagcdo répidas criariam
entre 1950 e o inicio dos anos 60”.

A figura materna se destaca na memoria dos entrevistados. A mée de Maria, vilva que
queria que os filhos tivessem o nivel intelectual da familia do av®, ex-professor do
Ginasio Mineiro e amée de Marta, que vilva, sem estudos, morando em casa de familia
como empregada doméstica, buscou meios para viabilizar os estudos da filha e com isso
oferecer-lhe uma condicéo diferente da sua. A méde de Madalena também foi para ela
uma inspiragao por trabalhar fora e ser independente.

Notamos nas entrevistas que, de formas variadas e em intensidades diferentes, os ex-
alunos do Colégio Estadual foram sendo submetidos, desde cedo, a uma disciplina que
organizava a vida no entorno do conhecimento e do saber de forma que essa dindmica
era parte da vida. Esse € um dos aspectos-chave na definicdo daquela elite escolar.

32 A MASCULINIDADE HEGEMONICA

Desde a fundagdo do Ginasio Mineiro em Ouro Preto, as mulheres, apesar de se
apresentarem em minoria, N0 estavam ausentes e sua presenca nao parou de crescer.
Em 7 de marco de 1891, o Jornal “O Estado de Minas Geraes’ relacionava 0 nome de
Maria de Magalhdes Gomes entre 0s nomes daquel es que prestaram exames e que foram
julgados habilitados para a matricula no Externato do Ginasio Mineiro em Ouro Preto.
Parece ter sido a Unica, pois, nos livros de matriculas na primeira década de
funcionamento, que tivemos oportunidade de investigar durante o mestrado, néo consta
a presenca de outras alunas no curso seriado. Entretanto, a partir de 1900, observamos
um aumento gradativo de registros de alunas. Elas poderiam ingressar no curso
superior, pois, em 1901, o Cddigo Epitécio Pessoa, (Decreto n. 3.890 — de 1° de janeiro
de 1901), determinava, no Art. 121, que “é facultada a matricula aos individuos do sexo

feminino, para os quais havera nas aulas lugar separado” &',

Na década de 40, na antiga sede do Colégio Estadual, o ex-professor Samuel desenha
uma situacdo que ainda ndo era muito diferente das primeiras décadas.

87 Esses dados foram levantados durante a nossa pesquisa de mestrado. A procura por estudos que fossem
além do magistério pode ter pressionado a elaboragio deste item especifico (TEIXEIRA, 2004).
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Outra coisa que havia |4 na Avenida Augusto de Lima era uma amizade muito
respeitosa de professores e alunos, nimero menor de alunas, mas havia alunas, sim.
Como a entrada era por seecdo, as mulheres estudavam muito e conseguiam passar,
mas um ndmero muito reduzido, restrito, um niimero muito maior de alunos do que de
alunas (Samuel, ex-professor).

O numero reduzido das mulheres ndo era, como constatamos, por falta de competéncia
académica. N&o somente as mulheres “estudavam muito”, conforme mencdo do
Professor Samuel, mas também os homens precisavam estudar muito para conseguirem
passar no exame de admissdo. Nos dois anos em que fizemos um levantamento mais
apurado da condicdo dos aprovados e reprovados por sexo, identificamos que as
mulheres se saiam melhor ou igual aos homens. Sendo assim, a menor presenca de
mulheres, era devido ao menor nimero de candidatas disputando uma vaga e nao por

menor indice de aprovacao.

Sexo Total Geral Aprovado Reprovado N&o identificado
Feminino 20% 98 43% 42 55% 54 2% 2
Masculino 79% 396 39% 156 58% 229 3% 11
N&o identificado®™ | 1% 6 0% 67% 4 33% 2
Total 100% 500 40% 198 57% 287 3% 15

Tabela 20: Condigdo no exame de admissdo 1956/57 em relagéo sexo X aprovagao/reprovagao.
Fonte: Livro de Registro ao Exame de Admissdo para o 1° Ginasial de 1957 e Livro de
Matricula do 1° Ginasial de 1957.%°

8 N&o identificado: refere-se anomes ilegiveis ou quando n&o foi possivel identificar se 0 nome sereferia
amenino ou menina, principalmente quando se tratava de estrangeiros. Também alguns nomes constavam
no Livro de Matricula, mas ndo foram identificados na lista de inscritos para o exame de admissdo,
provavel mente sdo os reprovados do ano anterior ou transferidos.

% Nos dois quadros temos arredondamentos na casa decimal:

Primeiratabela: 98/500=19,6 e 396/500= 79,2

Segundatabela: 142/715= 19,8 e 565/715= 79,02
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Sexo Aprovado Reprovado N&o identificado Total gerd
Feminino 24% 34 75% 106 1% 2 20% 142
Masculino 23% 132 76% 429 1% 4 79% 565
N&o identificado 0% 57% 4 43% 3 1% 7
Total gera 23% 166 75% 539 1% 9 100% 715

Tabea 21: Condicédo no exame de admissdo 1957/58 em relacdo sexo X aprovacao/reprovacao.
Fonte: Livro de Registro ao Exame de Admissdo para o 1° Ginasial de 1958 e Livro de
Matricula do 1° Ginasial de 1958.

No Colégio Estadual, as turmas eram organizadas por sexo e por ordem alfabética, ou
sgja, podiam ser mistas, composicdo essa, que representava um grande avango em
relacdo as outras escolas. Isabel (ex-aluna) comenta que “em algumas familias mais
tradicionais, as vezes as mulheres ndo podiam ir para o Estadua porgue era colégio
misto”. O Colégio Estadual inovava ao adotar como critério de composicdo das turmas,
a associagdo do sexo com a ordem alfabética. Esse sistema favorecia a formacéo de
turmas mistas. Iniciava-se a enturmacdo pelo sexo até chegar a letra W. Quando
terminava, iniciava pela letra A do outro sexo e assim sucessivamente. Dessa forma,

muitas “ SOnias ou Solanges’ eram da sala dos “ Antonios e Abelardos”.

Em todo o periodo que abrange essa pesquisa, em todas as séries e em todos 0s anos, 0
sexo masculino é maioria e sempre superior a 70%, exceto no curso classico diurno,
onde, dos 34 alunos, 28 sdo do sexo feminino, contra 06 do sexo masculino. O curso
Classico dava acesso, dentre outros, a0 curso de Pedagogia ou Letras, cursos
considerados “femininos’. Ainda assim, no 1° classico/ noturno, volta a prevalecer a
presenca masculina. Dos 36 aunos, apenas 05 eram do sexo feminino.

Isabel relembra que, em sua familia, “nunca foi admitido mulher fazer curso normal.
Era comum, mas isso pra gente erainadmissivel!”. Nessa familia a sinalizagdo era para
avida académica, inclusive para as mulheres e “isso também néo era questionavel. Ndo
era questéo de opcéo se quer fazer, era ja dado, nem passava pela cabeca que pudesse

nao fazer”.

Lucia Helena Monteiro Machado (2008), que ndo foi aluna do Colégio Estadual,
relembra que quando se formou no segundo grau, em 1959, somente ela e uma amiga
fizeram vestibular e comegaram atrabalhar. Segundo essa autora:
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A meta de 90% das mogas era um bom casamento. A interpretacdo do que seria um
“bom casamento” podia variar muito. As mogas alimentando seu romantismo, e as
maes, de quem dependia a aprovacdo, olhando o lado prético-financeiro. Conjugar as
duas coisas nem sempre era féacil. Conseguir o que era chamado “um bom partido”
requeria certos cuidados. Os rapazes pensavam em se formar, arranjar um bom emprego
e por ultimo, quem sabe, se casar com uma moca prendada e “bem posicionada’ social
e financeiramente. (...) As mulheres ndo eram incentivadas a fazer um curso superior.
Para qué, se seu destino ja estava selado e 0 que se esperava delas era que fossem boas
donas de casa e boas mées (p.57).

No grupo mais restrito de amizade de Madalena, € possivel ter uma amostra de como
isso funcionava. Ela foi fazer pedagogia; outra medicina; e as outras duas amigas do
classico, simplesmente ndo fizeram o vestibular. Nas entrevistas, esse esteredtipo €, em
parte, relativizado e compartilhado com outra forma de ser jovem que, sem excluir a
possibilidade do casamento, poderia investir numa profissio e na independéncia
financeira pelavia do ensino superior.

A participacéo feminina no Colégio € retratada por Maria, Unica mulher da diretoria do
Diretorio Estudantil (DE), que escreveu no Jornal A INUBIA de 1962, o artigo “AlO6,
Garotas!”:

Por muito tempo estivemos afastadas das atividades extracurriculares do Colégio
Estadual. Nada era feito, por parte dos rapazes, para que houvesse uma maior
participacdo feminina nos torneios, jogos, ou quaisquer outras promocdes da ACERCE.
Até que um dia, surgiu o D.E. do Colégio Estadual, e com ele um departamento
diferente, bossa-nova: 0 Departamento Feminino. Ja pensaram: um Departamento s
para nés, para cuidar dos nossos interesses? E exatamente o que nos faltaval O
Departamento Feminino funcionara nos trés turnos do colégio; sera composto de um
membro diretor e mais cinco membros auxiliares, sendo um membro auxiliar do mesmo
turno do membro diretor, e dois membros em cada um dos outros dois turnos.

Logo no principio deste ano, para que o Departamento Feminino sgja realmente a
concretizacao dos nossos anseios, ele fara uma grande “enquéte’ entre as garotas, para
saber em que estdo as alunas do C.E. mais interessadas. Baseando-nos nos resultados
dessa “enquéte’, faremos a programacdo deste ano. Enquanto isso, nada de cruzar os
bracos: vamos trabalhando! Esse ano, por exemplo, o colégio esta cheio de calouras... e
calouros. Vamos recepciona-los com uma festal Isso é novidade, mas nosso
Departamento também é novo, e toda tradi¢do foi novidade um dia.

Outra coisa: vocés ja repararam como 0s rapazes tém monopolizado a Praca de
Esportes? Nés também podemos participar dela, e organizar campeonatos femininos.
Bom, por hoje é s6. Lembre-se que o Departamento Feminino € seu, e que depende de
suas ideias para ser um 6rgdo que realmente funcione. Traga-nos suas ideias: elas sao
importantes!

Ao ler novamente essa reportagem, ela dizz “Verdade seja dita, nés também néo

procurdvamos penetrar nessas promocdes — talvez porque ndo nos interessassem mais
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diretamente. Afinal, eram promocdes masculinas’®. Marcos, responsavel pela edicdo
do jornal, considera que Maria “carregou na tinta’. “Eu ndo me lembro de nada que
fosse explicitamente vetado as meninas. Até onde eu sou capaz de me lembrar, elas
participavam”. Cita o nome de vérias colegas e comenta sobre a participagdo das
mesmas, contudo, justifica:

E que havia uma masculinidade hegemdnica, para usar uma expressio da moda. Os
meninos eram hegemdnicos, mas nunca se disse, que eu me lembre, que as meninas
eram excluidas. N&o acredito que fossem (Marcos, ex-aluno)

Mateus relembra que havia muita rigidez em termos de costumes e de género. Tudo era
dicotomizado.

Tudo tinha uma linha de separacdo, esquerda direita, homem mulher, macho fémea, é
isso e aquilo. Evidentemente as mulheres ndo eram como hoje e, na praga de esporte,
por exemplo, todo mundo ficava olhando. Tinha esse negdcio de separacdo ndo. Agora
a separacdo ndo era proposta pelo Colégio, a separacdo era proposta pela sociedade.
(Mateus, ex-aluno)

E possivel perceber essa “linha de separacdo” na Revista Alterosa do ano de 1956™. As
matérias ou apelos publicitérios sdo enderecados a mulher jovem, que também é
fartamente caracterizada nas tirinhas de humor denominada “Brotinhos”.

% Maria comenta, na entrevista sobre esse texto de sua autoria e que |he foi enviado com antecedéncia:
“Quando eu li, eu morri derir porque é amaior falsidade. Aquilo ali eu estava inventando, puxando pelos
cabelos para inventar alguma coisa para organizar porque realmente, ndo tinha nada, que unisse as
pessoas. Ndo tinha uma festa regular do Colégio. Tinha as quadrilhas, festas juninas, mas era aquele
evento, ensaiar quadrilha para festa e encher a carana festa, eramuito bom” (Maria, ex-auna).

%! Revista editada mensalmente pela Sociedade Editora Alterosa Ltda. Revista ilustrada e literaria traz
noticias sobre acontecimentos diversos em todo o Estado de Minas Gerais; suas sessoes compfem-se de
contos, novela, humor, moda e beleza.
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Figura 6: Tirinha da sessdo “ Brotinhos’ . Revista Alterosa janeiro de 1956.

Hemeroteca de Belo Horizonte

Figura 7: Revista Alterosa — Secéo “ Brotinhos” —janeiro de 1956 — Hemeroteca de Minas
Gerais.
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Nessas, a jovem é a moga “casadoura’ que se ocupa com a arte de seducéo do futuro
marido e, a jovem esposa, se Vé envolvida no universo e rotina da vida doméstica. E
para ela todo apelo para se vender produtos que visam assegurar éxito familiar e
facilidades, tais como liquidificador, enceradeira, geladeira, maguina de costura, dentre
outros™.

Esse panorama nos gjuda a compreender o gque significava ser uma jovem aluna do
ensino secundédrio do Colégio Estadual com pretensdes a0 ensino superior e,
conseguentemente, a0 mercado de trabalho. “Como as mulheres ainda eram vistas
prioritariamente como donas de casa e mées, a ideia da incompatibilidade entre
casamento e vida profissional tinha grande forca no imaginario social”, comenta Carla
Bassanezi (1997,p.624). Segundo essa autora, que baseou 0 seu estudo nas revistas
femininas que incluem o periodo dessa pesguisa, agueles que viam com ressalvas o
trabalho feminino utilizavam como argumentos que, a mulher trabalhando fora de casa,
deixaria de lado “seus afazeres domésticos e suas atengdes com o marido”. Haveria “a
perda da feminilidade e dos privilégios do sexo feminino — respeito, protecéo e sustento
garantidos pelos homens’. Essa autora identificou, nas matérias das revistas, uma
predominancia da representacdo da esposa de classe média que sb trabalhava fora de
casa por necessidade econdmica, 0 que, de certaforma, “poderia chegar a envergonhar o
marido”. Além disso, era pratica comum entre as mulheres que trabalhavam interromper
suas atividades com o casamento ou a chegada do primeiro filho.

Na relacdo e contrapondo a essa representacdo, temos um aumento do numero de
mulheres que buscavam uma vaga no ensino secundério, visando preparar parao ensino
superior, conforme identificamos nas aspiracbes das familias das ex-alunas
entrevistadas, bem como no nimero de candidatas inscritas. Também na pesguisa de
Bassanezi® (1997), é apontado o movimento ascendente de ocupacdo da mulher das
vagas disponiveis nas universidades e mercado de trabalho, especialmente no setor de

servigos de consumo coletivo, em escritdrios, como O COmércio ou em Servicos

2No perfodo pés-guerra, a industridizacdo brasileira impulsionou o consumo de bens e produtos que
visavam facilitar o cotidiano das mulheres (tratadas como donas de casa), de modo a conciliar a vida
doméstica com a gradual inser¢do femininano mercado de trabalho (Gadini 2006).

% Texto que compde o livro Histéria das Mulheres no Brasil, organizado por Mary Del Priore (1997). Dd
Priore, naintroducdo, chama a atencéo do leitor para a complexidade e a diversidade das experiéncias e
das realizacOes vivenciadas por mulheres, durante quatro séculos. Nos diversos textos que compdem o
livro, as mulheres sd0 apresentadas conjuntamente com as tensbes e as “contradicbes que se
estabeleceram em diferentes épocas, entre elas e seu tempo, entre elas e as sociedades nas quais estavam
inseridas’.
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publicos. Segundo essa autora, 0s empregos e profissdes exigiam das mulheres uma
certa qualificacdo o que também demandou uma maior escolaridade feminina.

Rute, ex-professora, comenta que “ndo era toda mulher que ia fazer universidade. A
meninaterminava o Ensino Médio e jaiacasar”. Mas se era para ser dona de casa, qual

0 motivo gue levava parte das alunas a se submeterem a um curso téo dificil?

Olha, eu acho que muitos pais achavam chique no bom sentido, ter uma filha capaz de
estudar num colégio puxado. Gostavam de espalhar: "Minha filha estuda no Estadual!".
As vezes, a menina até gostava de estudar, mas ela preferia casar e criar filho ao invés
de fazer um curso superior (Rute, ex-professora).

Madalena relembra as conversas nas horas dancantes:

Quando eu era tirada para dancar, nem sempre os pares se conheciam e o didlogo
comegava pela pergunta do nome e a seguinte era: em que colégio vocé estuda? E
guando eu falava Colégio Estadual, eu lembro muito bem dessas expressdes, "hum,
vocé deve ser tdo inteligente!" (Madalena, ex-aluna).

Bassanezi (1997) aponta que a propor¢do de homens para mulheres com curso superior,
gue em 1950 era de 8,6 para 1, em 1960, baixou para 5,6. O magistério, considerado o
mais proximo da funcdo de “mée” era mais procurado pelas mocgas, 0 que nao
significava sequer que todas as estudantes fossem exercer a profissdo ao se formarem,
“pois muitas contentavam-se apenas com o prestigio do diploma e a chamada “cultura
geral” adquirida na escola normal.

A educacdo com vistas a um futuro profissional e, consequentemente, o investimento
em uma carreira eram bem menos valorizados para as mulheres que para os homens,
devido a distincdo social feita entre feminino e masculino no que dizia respeito a papéis
e capacidade. Ao menos 0 acesso das mulheres a educacdo formal e as éreas de
conhecimento antes reservadas aos homens diminuiu distancias entre homens e
mulheres. Para manter as hierarquias entre masculino e feminino, as possivels ameacas
da “mulher culta’ as reagdes tradicionais teriam de ser neutralizadas por ideias como:
um certo nivel cultural é necessario a jovem para que “saiba conversar” e agradar os
rapazes assim como € Util para o governo de uma casa e a educacdo dos filhos,
entretanto os rapazes evitam as garotas muito inteligentes e a“ mulher culta” tem menos
chances de se casar e de ser feliz no casamento (p.625).

Nesse contexto social, ser aluna do Colégio Estadual significava uma posi¢do de
vanguarda pelo fato de estudar em uma escola mista e também por amejar 0 curso

superior e uma carreira profissional.

102



3.3 ORIGEM SOCIAL

Quando os entrevistados comentam sobre a origem social dos colegas, € recorrente a
percepcdo que “havia ricos e pobres’; “classe média; sendo, filhos de intelectuais e
filhos de funcionarios ptblicos’ *. O ex-aluno Jodo diz que é “uma grande fal&cia’ dizer
que no Colégio Estadual estudava somente a classe alta e rica. Nas diversas turmas do
Ginasio até o Cientifico, lembra que tinha colegas de classe média baixa e pobre. | sabel,
filha de dentista e também professor universitério, chama atencdo para o “contexto”
social, segundo ela “ndo era nem o pessoal de classe média. Meu pai era professor
universitario, tinha consultério, essa coisa toda, mas o padréo de vida ndo era essa coisa
de sair gastando dinheiro”. A percepcéo de Davi, que fala de outro lugar social, é
diferente:
N&o apenas eu, mas todo mundo que estudava |4 se considerava uma elite, assim, uma
elite intelectual. Primeiro lugar, do ponto de vista social certamente, apesar de ser uma
escola publica, era uma escola de dite. Quem estudava la era classe média alta. Os
filhos dos colegas do meu pai, que eram professores universitarios, médicos, advogados.

Era uma escola da classe média alta. (...) A gente se sentia absolutamente uma dlite
social, econdmica, politica. (Davi)

Madalena descreve a origem social do seu circulo de amizade, com base em uma foto,
onde ela e mais duas amigas estdo assentadas na mureta da escola. Ela era filha de
funcionarios publicos que tinham dificuldade de sustentar filhos adolescentes. Sua
amiga Leticia teve todos os irmaos estudando no Colégio Estadual, com excegéo de um.
O pai era médico moravam numa casa de dois andares, “que sempre quis dizer alguma
coisa na estrutura de relacbes sociais em Belo Horizonte”. Pela casa era possivel
reconhecer, imediatamente, de que classe social faz parte a familia, segundo Mello e
Novais (1998), ja que aparece uma série de distintivos, desde se tem ou ndo empregada
até se tem boneca de pléstico, livros, o que come etc. (p. 602-603).

A segunda amiga, era filha de uma empresaria do ramo de bordados. Também teve
todos os irméos estudando no Colégio Estadual.
Esse pequeno retrato de trés, vocé tem uma ideia do que era esse conjunto de colegas,

além da Ana Lucia Magalhées Pinto, que era filha do governador, que, enfim, estudava
com a gente, igual a gente! (Madalena, ex-aluna).

% Importante destacar que a percepcéo dos alunos com relacio & heterogeneidade social é mais intensa
entre aguel es que entraram ou permaneceram no col égio apds 1964, periodo onde se intensifica a abertura
de vagas.
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Mesmo dizendo que a maioria era de classe média, ao discorrerem sobre o0 assunto,
mencionam 0s amigos “ricos demais’, os “pobres demais’, os filhos dos politicos e dos
influentes.
O Pimenta da Veigaia dirigindo de carro para o Colégio. O motorista deixava. Devia ter
uns 15 anos. Mas vea bem, essas coisas dao sinais exteriores de riqueza. Papai gostava

de dizer, “sinais exteriores de riqueza’, porque a cidade era muito pequena (Pedro, ex-
aluno).

De certaforma era facil perceber os “sinais exteriores de riqueza’, como a casa de dois
andares ou a posse de um automével, ja os indicios da pobreza eram mais sutis.
N&o que os colegas se pareciam pobres, mas o uniforme era desbotado, a blusa de frio

era sempre a mesma, a pessoa era mulata, morava em lugares distantes, entéo tinha
assim uma série de detalhes (Maria, ex-aluna).

Tinha colegas pobres, inclusive gente de favela, que a gente convivia também. Néo era
amaior parte. Quer dizer, é claro que vocé percebia 0 pessoal que era bem mais pobre.
Era o tipo de agasalho, pequenaos detalhes assim davam para perceber (Isabel, ex-aluna).

Os meus colegas mais pobres, na verdade ndo eram pobres, eram de uma classe média
mais baixa. Era gente, ou que morava no hipercentro, em uns apartamentos pequencs,
ou gente que morava fora da Zona Sul, no Calafate, no Prado, que ja eram e continuam
sendo bairros de classe média. Era essa a periferia, o resto morava no Lourdes, Carmo,
Sion, Serra. Esses eram que eu me lembro (Davi, ex-aluno).

Os alunos do Estadual vinham das classes média e média alta, certamente, mas também
de camadas menos favorecidas da sociedade. Me lembro (e tenho sob os olhos a
fotografia oficial) que em minha turma de 1956, a “12 D” do ginasial, como ent&o se
dizia, havia alunos pobres, alunos negros. Mais adiante, era alardeado o fato de que no
Estadual estudavam tanto as filhas do governador Magalhdes Pinto como filhos de
serventes do servico publico estadual (André, ex-aluno).

Quanto a situagdo socioecondmica dos alunos, geralmente eram as pessoas mais ricas
ou de classe média que estudavam |4, mas tinha pobres também. Por exemplo, lembro
gue na mesma turma havia uma aluna e a filha da empregada da casa dela (Rute, ex-
professora).

A origem social foi apreendidatendo como fonte a documentagéo escolar em que consta
a profissio do pai/responsavel, registrada no momento da inscricdo ao Exame de
Admissdo. Apesar de presente no livro de registro de inscricdo do exame de admissdo,
tal dado ndo consta no Livro de Registro de Matricula. Com o intuito de relacionar as
varidveis. quem tentou (exame de admissdo), com quem passou (matricula); grupo
escolar com maior indice de aprovacdo; com a profissdo do pai dos aunos; uma nova
coluna com o titulo “aprovado e reprovado” foi acrescentada natabela dos inscritos para
0 exame de admissdo. Dessa forma, os nomes dos alunos matriculados foram sendo

identificados e o registro de aprovado ou reprovado sendo feito.
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Agrupamento da profissdo do
pai Aprovado Reprovado N&o identificado Total
ou responsavel

Grupo A — Base da sociedade 17% 5 83% 24 0% 6% 29
Grupo B — Trabalho qualificado 25% 14 73% 41 2% 1 11% | 56
Grupo C — Classe Média 36% 105 60% 172 4% 11 58% | 288
Grupo D — Topo da sociedade 65% 71 34% 37 1% 1 22% | 109
N&o informou 17% 3 2% 13 11% 2 4% 18
Total 40% 198 57% 287 3% 15 | 100% | 500

Tabela 22: Condicao de aprovados e reprovados no Exame de Admisséo por Agrupamento da
Profissdo do Pai ou responsavel ano 1956/57 X indice de aprovacao e reprovagéo. Fonte: Livro
de Registro de Matricula ao 1° ginasial do ano de 1957. Acervo Colégio Estadual Governador
Milton Campos.

Agrupamento da profissdo do

pai ou responsavel Aprovado Reprovado N&o identificado Total
Grupo A — Base da sociedade 11% 5 89% 40 0% 6% 45
Grupo B — Trabalho qualificado 21% 24 79% 88 0% 16% 112
Grupo C — Classe média 25% 99 74% 293 1% 5 56% | 397
Grupo D — Topo da sociedade 27% 38 71% 101 2% 3 20% 142
N&o identificado 0% 0% 100% 1 0% 1
N&o Informado 0% 100% 17 6% 1 2% 17
Total 23% 166 75% 539 1% 10 100% | 715

Tabela 23: Condicao de aprovados e reprovados no Exame de Admissdo X Agrupamento da
Profissdo do Pai ou responsavel no ano 1957/5 .Fonte: Livro de Registro de Matricula ao 1°
ginasial do ano de 1958. Acervo Colégio Estadual Governador Milton Campos.

Entre os candidatos a uma vaga nas turmas do 1° ginasial do ano de 1957 e 1958, o
maior indice de aprovacdo é do Grupo D que se refere aqueles que representavam o do
topo da sociedade (diretor superintendente, fazendeiro, gerentes, advogados, médico,
padre, jornalista). Contudo, no Grupo C, composto por uma classe média (o dono do
pequeno estabelecimento comercial, o professor primério, o funcion&rio publico de
nivel médio, o escriturdrio, 0 vigjante comercial, o empreiteiro, o dtiante, o
despachante, o guarda-civil), a representatividade numérica de candidatos era maior e,

mMesmo com uma porcentagem de aprovagao menor, essa superioridade era mantida.
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Essa “classe média’ da década de 50, no Brasil, ndo era homogénea em razéo da

industrializacdo acelerada e a urbanizacéo répida, conforme descrevem Mello e Novais

(1998).
Na cupula, ha uma clara diferenciacdo, com o surgimento de uma camada de técnicos
ligados especialmente a grande empresa, privada ou publica. Parte significativa dos
pequenos proprietérios, por outro lado, vai abandonando sua “ condi¢ao média’, subindo
em direcdo ao empresariado. A distancia social e de rendimentos entre a alta classe
média e a baixa — que, insista-se, tinha uma vida apertada, mas digna — aumenta por
forca de trés movimentos: o de queda das remuneracfes rdativas do funcionalismo
publico de médio para baixo; o inicio de massificacdo de determinadas profissoes,

como, por exemplo, a de vendedor de l0ja; 0 de ampliacéo dos servigos de escritdrio das
empresas, pior remunerados (p.597).

A reprovacdo € maior no Grupo A que se refere a base da sociedade (lixeiro, estivador,
trabalhador agricola, pedreiro, garcom). Com esse dado € possivel identificar o quanto a
presenca de filtros dificultavam o acesso das classes A e B a0 ensino secundario do
Colégio Estadual, inclui-se aqui o grupo escolar de origem, a possibilidade de
frequentar um bom curso preparatério e também a origem social do pai ou responsavel,
fatores que se combinavam na construgcdo do perfil social do candidato. Para esses “os

muros’ eram mais altos.

Esse dado nos chama a atencdo para a questdo do mérito e da formacéo da elite escolar.
Quem eram os melhores candidatos? Os filhos do topo da sociedade (Grupo D) e da
classe média (Grupo C) eram os mais esforcados e capazes? O que estava acontecendo
com os filhos e filhas do agrupamento social A e B? Mello e Novais (1998), descrevem
gue, na década de 50, esses lutavam duramente pela sobrevivéncia, por valores
igualitarios, pela participacdo, enfim, pela cidadania. “Muitos, mesmo que fossem
migrantes rurais recém-chegados a cidade, ja tinham aprendido na carne quais eram as
regras que presidiam o mundo selvagem do capitalismo brasileiro”. Podemos ent&o
considerar que ter acesso a uma inscricdo no processo de admisséo e partir para a
disputa onde iria “ganhar 0 melhor ou o mais bem preparado” € uma vaga conquistada
pelo mérito? Segundo Mello e Novais (1998):

A concorréncia ilude: na consciéncia dos individuos, a apropriacdo desigual das
oportunidades de vida é percebida como resultado das qualidades pessoais. Por
exemplo, o lixeiro € lixeiro e o estivador é estivador porque ndo tém inteligéncia,
estudo; o advogado é advogado e o médico € medico porque tém cultura, capacidade. O
pequeno empresario € pequeno empresario porque sabe ganhar dinheiro, ou entao
porque € esperto, desonesto. A concorréncia ilude porque as qualidades pessoais nao
sdo inatas, adquirem-se na sociedade, através da sociedade, da familia, da igreja, da
escola, no trabalho etc. H4, desde logo, o fato mais eementar de ja ser ou ndo
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proprietario numa sociedade capitalista. Mas as qualidades intelectuais (inteligéncia,
compreensdo, raciocinio, tirocinio), as de formacdo profissional (instrucdo, cultura,
conhecimentos técnicos), as de “carde” (constancia no trabalho, responsabilidade,
ambicdo, desonestidade, esperteza etc.), as de trato pessoal (polidez, paciéncia etc.),
todas elas sdo criadas e desenvolvidas com base em certas configuragéo da vida social.
A distribuicdo desigual deste conjunto de atributos constitui, em cada momento,
monopdlios que sdo apropriados e estabelecem vantagens competitivas decisivas para
classes, fraghes de classes, camadas sociais, individuos (p.614-615).

No bojo dessa discussdo, esses autores ponderam que para ser advogado, médico,
engenheiro, dentista, professor de gindsio ou de curso superior etc. era imprescindivel
ingressar na universidade, provir de uma familia mais ou menos abastada, na melhor das
hip6teses remediada, mesmo que o0 curso superior fosse feito a noite, trabalhando. “A
luta pela igualdade é exatamente o combate coletivo pela quebra dos monopdlios
sociais’. As dificuldades eram grandes, porém um verdadeiro espaco publico vinha
sendo construido passo a passo (p.615).

Mello e Novais (1998) observaram que, quando o chefe da familia era empresario
prospero, advogado, médico, engenheiro, juiz, promotor, delegado, professor
universitario, as possibilidades de ingresso do filho na universidade eram facilitadas e
gue o acesso dos filhos de pequenos proprietérios mais modestos (o dono da farméacia,
da lojinha, da casa comercial do bairro, do armazém ou da quitanda etc.) encontrava
maiores obstaculos.

Era ainda mais dificil para os filhos de classe média baixa, chefiadas por bancérios,
vendedores de lojas comerciais, professores do ensino de primeiro e segundo grau,
profissionais liberais de pouco éxito, trabalhadores qualificados por conta propria,
funcionérios publicos de nivel médio, trabalhadores de escritério de empresa etc. Mas,
mesmo assim, era possivel. A remuneracgdo que auferiam permitia uma vida apertada, as
vezes muito apertada, mas digna. Educar os filhos representava um grande sacrificio.
Havia a ajuda do sistema publico de ensino, que era por vezes excelente (p.596).

Entre os entrevistados temos representantes desses grupos. Séo filhos de: datilografa;
funcionario publico; empregada doméstica; professor (a); farmacéutico; dentista;
bancério; médico e advogado. Nessa pequena amostra, a origem social, como critério de
composicdo da elite escolar, é relativizada, entretanto estatisticamente é notével, pelo

nimero de candidatos que tentavam e pelos aprovados, que esse era um facilitador™.

% Seria preciso investigar, pois é perceptivel uma tendéncia de aumento nos registros de matricula dos
grupos A, B e C e uma diminuic&o dos grupos D com o passar dos anos. A abertura dos anexos em 1964,
respondendo a uma demanda por vagas, terialevado a um menor investimento na escola por parte da elite
econdmica?
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Maria Alice Nogueira (2002 e 2004) coloca em questdo o papel “incondicionalmente
positivo do capital econdmico no destino escolar do aluno” e sua disseminagdo, no
senso comum, da ideologia de que o padrdo de exceléncia escolar é apanégio dos
"ricos’ ou, em outros termos, de que as elites escolares se compdem de alunos "ricos' .
Considera como ponto de consenso dentro da pluralidade interna daquilo que chama de
“sociologia das trajetérias escolares’ que:

a trgjetdria escolar ndo € completamente determinada pelo pertencimento a uma classe

social e, portanto, se encontra associada também a outros fatores, como as dinamicas

internas das familias e as caracteristicas "pessoais’ dos sujeitos, ambas apresentando um
certo grau de autonomia em relacéo ao meio social®’.

Ao ouvirmos as histérias de cada um, percebemos que esses outros fatores, dentre eles,
as dinamicas internas das familias foi relevante, bem como outros que serdo trabalhados
nos proximos topicos e no préximo capitulo, dada a relevancia que tiveram na
composicdo da elite escolar do Colégio Estadual.

% Segundo estudo realizado em 2000-2001, com 25 familias de grandes e médios (as) empresérios (as) de
Minas Gerais, Nogueira (2002) teve como objetivo conhecer as histérias escolares dos jovens e as
estratégias educativas postas em prética por esses pais ao longo desses itinerarios. A origem tedrica da
pesquisa se enraiza numa probleméti ca classica na sociol ogia da educacado: “a dos fatores em jogo ou das
mediagdes que se interpdem narelagdo entre 0 meio social de pertencimento e os resultados escolares, em
particular a controvérsia sobre o peso relativo dos fatores culturais e dos fatores econémicos na definicao
dos rumos de umatrajetéria escolar”.

" Nogueira considera trajetéria como um "encadeamento temporal de posicBes sucessivamente ocupadas
pelos individuos nos diferentes campos do espaco social" (Battagliola et al., 1991, p. 3), direcionando
essa definicdo para o campo educacional. Em consonancia com isso, um percurso biografico escolar
devera sar captado por meio dos acontecimentos que o pontuam, com Seus momentos decisivos, suas
bifurcagdes e suas encruzilhadas.
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34 “EU SOU PRETA, MASSOU A MELHOR ALUNA"

Na meméria dos alunos, 0s negros estavam presentes em menor nimero a ponto de ser
possivel cont&los ou nome&los. “Bom, eu brinco com a Marta que ela era a Unica
negra— que eu me lembro — de ter conhecido no Colégio Estadual” (Davi, ex-aluno). Ja
Marta, cita mais dois:
No Colégio Estadual, eu me lembro de dois meninos negros, ndo me lembro de mais.
Davi diz que ndo tinha ninguém, era sb eu, mas eu me lembro de dois: Tonelada e Meio
Quilo. Eram dois amigos, um muito forte e alto e outro pequenininho. E superadequado

mesmo o apelido, Tonelada e Meio Quilo (risos), 6timo! Eles eram aquilo que a gente
chamaria de “moreno” (Marta, ex-aluna).

Marta lembra que “naguela época uma menina negra com primério, estava excelente.

Para que querer mais? E a minha mée, claro, ndo era isso que ela queria’. Ao ser

indagada se, no conjunto de alunos, havia trajetorias similares a sua, Marta responde:
N&o, ndo. Eu me lembro de outras pessoas hegras, eram muito raras, muito raras. Mas a
grande maioria das minhas colegas e dos meus contatos era com as meninas, e das eram
brancas de classe-média. O minimo ali seria classe média baixa, mas vivendo uma vida

assim, pagando aluguel num apartamento no Bairro da Serra, que ndo era essa coisa téo
fora do comum como é hoje(...).

Entre 1940 e 1950, segundo andlise de Hasenbalg (1979, p.183), os ndo brancos
acompanharam a expansdo do sistema educacional, elevando sua taxa de alfabetizacéo,
no entanto, tanto no Brasil como um todo quanto no resto do pais, 0S progressos
educacionais dos ndo brancos foram mais lentos que os do grupo branco. Esse autor
demonstrou também que o grau de exclusdo da populagdo ndo branca cresce
exponencialmente quando o0s niveis educacionais sd0 considerados. A maior
urbanizagdo e industrializagdo no Sudeste produziu desigualdades raciais relativamente
menores na esfera educacional, contudo, o efeito da estrutura social na desigualdade
variou de acordo com os diferentes niveis da hierarquia educacional®, ou seja, do

ensino primério ao superior.

% |s0 indica, segundo Hasenbalg (1979), que o nivel de desenvolvimento mais eevado do Sudeste
tendeu a diminuir as desigualdades educacionais relativas em termos do acesso ao nivel educacional
inferior. Quando os nivels educacionais superiores sio considerados, o maior desenvol vimento regional
do Sudeste foi menos eficaz para quebrar o0 monopdlio virtual pelos brancos das posi¢des educacionais
mais el evadas (p.187).
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Numa base global, os ndo brancos tiveram limitado seu acesso aos niveis educacionais
superiores e que a esse respeito o maior desenvolvimento socioecondmico do Sudeste

ndo se traduziu em melhores oportunidades educacionais para negros e mulatos™.

A percepcdo dos ex-alunos corresponde aos dados apresentados pelo IBGE, conforme
tabela 8:

Diplomados com 10 anos e mais na populacio brasileira,
segunido a cor, em 1950*

Cursos Realizados

Cor : -
_ Elementar Médio Superior
Brancos 4 523 535 928 905 152 934
84,10% 94,22% 96,87%
Mulatos 551 410 41 410 3568
10,25% 4,20% 2,26%
Negros 228 890 6794 448
4,26% 0,69% 0,28%
Amarelos 74 652 8744 924
: 1,399% 0,899 0,599
Total 5378 487 985 853 157 874
100% 100% 100%

Figura 86: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — Conselho Nacional de Edtatistica,
Recenseamento geral do Brasil (1/7/50), Rio de Janeiro, Servico Grafico do IBGE, 1956, val. I,
p.5, apud F. Fernandes, A integracdo do negro na sociedade de Classes, citado por Schwarcz,
Lilia Moritz (1998,p.207).

% “No pafs como um todo, em 1940, os brancos tinham uma possi bilidade 3,8 vezes maior de completar a
escola priméria que os ndo brancos; uma 9,6 vezes maior de completar a escola secundario; e uma 13,7
vezes maior de receber um grau universitario. Em 1950, a mesma possibilidade era 3,5 vezes maior na
escola primaria, 11,7 vezes maior na escola secundaria e 22,7 vezes maior no nivel universitéario”.
(HASENBALG 1979,p.186)
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Segundo Marta, aquilo que parecia uma diversidade social, ndo era “téo diverso
socialmente e etnicamente” como foi 0 grupo escolar.
Tinha um colega que era negro, eu ndo sa se ele se assumia como negro. Ele falava
alem@o, que era uma coisa, uma raridade. Vocé olha aquelas antigas fotos do Colégio

Estadual, vocé vai ver: “ah, essa pessoa € negra e tal”, mas ndo eram pessoas hegras
assumidas. Era uma escola de brancos, de classe média alta (Davi, ex-aluno).

N&o se assumir como negro, ser minoria em uma escola publica de ensino secundario e
ter como cenario um racismo camuflado, remete-nos ao estudo de Carlos A. Hasenbalg
(1979), que afirma que as causas historicas das desigualdades raciais contemporaneas
ndo sdo apenas o produto dos diferentes pontos de partida de brancos e ndo brancos — a
heranca do escravismo — mas refletem também as oportunidades desiguais de ascensao
social ap0s a abolicdo. Esse autor busca “desenfatizar o legado do escravismo como
explicacdo das relagdes sociais contemporéaneas’ e, a0 invés disso, acentua “o racismo e
a discriminagdo depois da abolicdo como as principais causas da subordinacdo social
dos ndo brancos e seu recrutamento a posicdes sociais inferiores’ *®. N&o ha davida que
a grande maioria de negros e mulatos no Brasil é exposta aos mesmos mecanismos de
dominacdo de classe que afetam outros grupos subordinados, mas, aém disto, “as
pessoas de cor sofrem uma desqualificagdo peculiar e desvantagens competitivas que
provém de sua condicdo racial”. Afirma também que em termos, tanto de mobilidade
social intergeneracional, quanto intrageneracional, os ndo brancos sofrem uma
desvantagem competitiva em todas as fases da sequéncia de transmisséo de status.

A extingdo da escravidéo e a universalizagdo das leis e do trabalho néo teriam afetado o
padrdo tradicional de acomodacao racial; ao contrario, agiriam no sentido de camufl&
lo. A distribuicdo geogréfica desigual é levantada como um dos obstéculos tanto por
Hasenbalg (1979) quanto por Schwarcz (1998), e representa um fator de grande
importancia na andlise da conformagdo sociorracial brasileira™. Segundo Schwarcz,
praticamente metade da populacdo na década 50 classificada no termo parda

encontrava-se na regido nordeste (49,8%), sendo a fracdo correspondente a branca de

100 (520 a 24 e 167).

101 Hasenbalg (1979) afirma que “a concentracdo acentuada da populacdo n&o branca nas regides
subdesenvolvidas do pais — e a decorrente escassez de oportunidades econdémicas e educacionais — é
assinalada como uma das principais causas das desigual dades raciais contemporéneas’ (p.23).
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apenas 15,1%'%. Ao contrério do sudeste e do sul — acham-se 64,9% da populacdo
branca e somente 22,4% da populacéo parda. Essa divisdo desigual €, por sua vez,
segundo essa autora, “um dos elementos que explicam a dificil mobilidade ascendente
dos ndo brancos, obstaculizada pela concentracdo destes nos locais geogréficos menos
dindmicos. nas areas rurais em oposicao as cidades e, dentro das cidades, em bairros
mais periféricos’ (p.214). Essa é uma explicacd que atende em parte, segundo
Hasenbalg (1979, p.168), visto que essas desigualdades existem igualmente dentro de
cada uma das regioes.

Também Veiga (2008) demonstra que a presenca, ainda que desigual de negros na
escola, ndo pode ser apreendida como consequéncia da abolicéo, mas € parte da historia
do Brasil desde fins do século XVIII e “especialmente aqui desde a Independéncia, da
instalacdo da monarquia congtitucional e da institucionalizacdo da escola publica para
todo cidaddo brasileiro”. Dessa maneira, é possivel também verificar que a experiéncia
da vivéncia da discriminagdo étnica e racial nas salas de aulas possui uma significativa
longevidade histérica, ndo € recente e vem se acumulando h& quase duzentos anos
(p.504)'%. Veiga considera importante destacar que:
O processo de producdo dos afrodescendentes como grupo inferior na sociedade
brasileira se fez por meio de praticas varias, entre elas o registro escrito, como dominio
do grupo que se autodenominou portador de atitudes civilizadas. Se tomarmos alguns
grupamentos de registros, podemos observar que foi recorrente a sinonimia negros e
escravos, contribuindo para uma série de equivocos na historiografia da educagéo
brasileira por incorporar tal registro e ndo se dar conta da importancia da diferenca entre

acor ea condicdo juridica das pessoas para discutir 0 processo de producdo da inclusio
escolar de criancas na recém-fundada nagéo (p.509)™*.

102 Segundo Schwarcz (1998), estima-se, apesar dos dados imprecisos, a entrada no Brasil de um total de
3, 6 milhdes de africanos, aproximadamente um terco da popul agéo africana que deixou seu continente de
origem rumo as Américas (p.185).

103 veiga (2008) ressalta a importancia de se incorporar o periodo imperial nas andlises reativas a
presenca de pobres, negros € mesticos na histéria da escola publica brasileira como forma de
problematizar melhor “o fracasso da escola como vetor de civilizagdo e homogeneizacdo cultura da
populagdo brasileira durante a Monarquia e sua recriagd como escola de alunos brancos de "boa
procedéncia’ nos anos iniciais da Republica’. Veiga considera que “muitas foram as causas do fracasso
da escola imperial, com énfase para os limites das condiges de vida de sua clientela’. Detectou que “a
clientela escolar denominada como desfavorecida pertencia a classe pobre de diferentes origens énicas —
brancos, negros e mesticos. Destaca-se que, em geral, houve certa homogeneizagdo no tratamento desse
grupo — pobre, negros e mesticos — como inferior, a partir de sua representagdo como grupo ndo
civilizado.

194 para Veiga (2008), a sinonimia entre negro e escravo seria um dificultador quando se pretende discutir
a presenca de criangas negras e mesticas na escola imperial “referendando a afirmagdo téo recorrente de
gue os negros eram proibidos de frequentar a escola, quando a proibicdo legal de frequéncia a instrucao
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Conclui que “os mecanismos internos e cotidianos de exclusdo h4 muito estiveram
presentes na historia da escola brasileira’. As questdes identificadas para explicar a
precariedade da escola publica elementar do século XIX “deve-se acrescentar
principalmente o problema da clientela escolar, suas cores e pobreza, em que a chamada
mé& procedéncia se apresentava como impedimento social. Pode-se dizer que a escola
imperial fracassou na sua missdo de "educar as procedéncias".”
Dessa maneira, ao ser anunciada a Republica, ja se tinha um consideravel acimulo de
experiéncias relativas aos processos de discriminacdo e preconceitos também no
ambiente escolar. 1sso ensgjou a busca de técnicas voltadas a depuracéo dos alunos de
"todas as procedéncias’, a partir da eaboracéo de testes escolares e da instituicdo da
escola seriada (grupos escolares) como préticas cientificas de organizacéo escolar. Para
a escola publica deixar de ser indigente, foi necessario que também a sua clientela fosse
outra — criancas de familias de "boa procedéncia’ —; peo menos € o0 que podemos

verificar, em geral, nos alunos das escolas publicas brasileiras, principalmente das
principais capitais, até por volta da década de 60 do século XX (p.514).

Marta afirma ndo ter sido discriminada no Colégio Estadual, entretanto, tem consciéncia
gue construiu algumas estratégias para se poupar de uma eventual discriminacdo racial
“eventual ndo, porque eu tinha certeza que eu ia me dar mal”. O racismo, que “ninguém
falava, pois éramos todos muito bem educados’ (Maria), era dissimulado e
assistematico. Essa situacdo, apesar de quase quarenta anos depois, foi identificada em
uma pesquisa sobre o racismo no Brasil realizada pelo jornal Folha de S. Paulo em
1995. Segundo andlise de Schwarcz (1998, p.180), apesar de 89% dos brasileiros
dizerem haver preconceito de cor contra negros no Brasil, s6 10% admitiam té-lo. No
entanto, de maneira indireta, 87% revelam algum preconceito ao concordar com frases e
ditos de contelido racista, ou mesmo ao enunci&los. Ja em 1998, uma pesquisa similar
coordenada por essa mesma autora, na cidade de S&o Paulo apontam que 97% dos
entrevistados afirmaram nado ter preconceito e 98% dos mesmos entrevistados disseram
conhecer outras pessoas que tinham, sim, preconceito, o que levou Schwarcz a concluir
que:

Todo brasileiro parece se sentir, portanto, como uma ilha de democracia racial, cercado

de racistas por todos os lados (...). Tudo isso indica que estamos diante de um tipo

particular de racismo, um racismo silencioso e sem cara que se esconde por tras de uma

suposta garantia da universalidade e da igualdade das l€eis, e lanca para o terreno do
privado o jogo da discriminagdo (p.180 e 182).

publica se fazia aos escravos’. As pesquisas de Veiga demonstram outra dinmica no processo de
producdo da escolarizacdo: a difusio da instrucdo publica edementar fez-se em diregdo a um publico
muito especifico, exatamente direcionado aos filhos de uma sociedade mestica e rude que, por ser
portadora dessas caracteristicas, precisaria ser escolarizada.
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Marta cita, por exemplo, que “ndo participava da festa junina por medo de néo ter par”,
e que o seu grupo de relacionamento social era formado apenas por meninas. “eu via
gue era muito mais facil interagir com as meninas, pois elas seriam muito menos
preconceituosas do que os meninos’. Além disso, se esforgava em dobro nos estudos
para ser respeitada.
Eu sempre gostei de estudar, e o gostar de estudar também funcionou como uma
alavanca para abrir as portas de uma ascensdo social. Eu ndo teria tido a ascens&o social
gue eu tive se ndo fosse o estudo. E ndo era qualquer estudo, vocé tinha que fazer muito
mais para ser reconhecida. Eu li desde jovenzinha uma frase, se ndo me engano, era a
frase de James Baldwin, um escritor negro, norte-americano, que dizia o seguinte: 0s

negros tinham que fazer duas vezes mais do que 0s brancos para serem reconhecidos a
metade. Ent8o, talvez, essa sga um pouco da explicacdo (Marta, ex-aluna).

Marta considera que ndo tinha uma consciéncia racial e que no Colégio Estadual
“jamaisteria’.
O ambiente ali ndo foi propicio a criacdo de uma consciéncia énica racial. Foi propicio
a construcdo de uma consciéncia politica, nacionalista, de esquerda. Mas nao foi

propicio a construcdo de uma consciéncia social no sentido de classe, de inclusdo de
outras pessoas de classe baixa, muito menos a questéo racial (Marta, ex-aluna).

Segundo Hasenbalg (1979), esse ambiente pouco propicio a criagdo de uma consciéncia
racial guarda relacdo com uma explicacdo de viés liberal e conservadora que enfatizou
durante vérias décadas o0 “cardter Unico e harmonioso das relacfes raciais no Brasil”.
Nessa perspectiva, quando comparado com outras sociedades multirraciais, o Brasil
ofereceria ao resto do mundo o exemplo de uma “democracia racial” jarealizada, onde
negros e mulatos, usufruindo de igualdade de oportunidades, estariam integrados na
cultura e comunidade nacionais. Segundo esse autor, essa Vvisdo otimista da
singularidade da situacéo brasileira contém uma meia verdade. Quando comparado com
outros paises, o Brasil se distingue, sim, pela auséncia de formas extremas e virulentas
de racismo, contudo:

Se for considerada a disténcia entre os ideais e as préticas raciais brasileiras, a

“democracia racial” é um poderoso mito. Sua funcéo, como instrumento ideol égico de

controle social, é legitimar a estrutura vigente de desigualdades raciais e impedir que a
situacao real se transforme numa questdo publica (p.18).

Mesmo |levando-se em conta a homogeneidade social e étnica mencionada por Marta, o
caréter ditistado ensino secundario e as inimeras dificuldades de acesso a esse nivel de
ensino, o Colégio Estadual, ainda assim, era uma via possivel para as camadas menos

favorecidas da populacéo, incluindo aqui 0s negros.
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35 PARA ALUNOS “INDEPENDENTES E BRIGOES’, PROFESSORES
“REPROVADORES IMPLACAVEIS’

Marta, ex-aluna, define seus ex-colegas como sendo “o0s mais independentes, brigdes,
dificeis de aceitarem uma autoridade hierédrquica’. Segundo €ela, “haviaumairreveréncia
|4, certo anarquismo. Um prazer em desobedecer, 0 que vocé ndo via nas outras
escolas’.
A gente subia e descia aguela rampa fazendo trenzinho. De vez em quando, eu levava
umas repreensdes por entrar de trenzinho na sala de aula. E o deboche era muito
presente na gente. Tinha um professor que ao conversar saia saliva. Ai uma aluna fez
uma charge barbara da gente com guarda-chuva assistindo as aulas dele. VVocé acredita?
Ai a gente colava nos quadros de aviso esse tipo de coisa. Ah, outra coisa pitoresca
também é que tinha um professor 1a que adorava dar zero em Matematica, jogava zero
na alunada toda. Ai, um colega nosso deu de presente para ele, sabe o qué? Mandou

fazer um carimbinho com um zero, para e ter menos trabalho, para facilitar a vida
dele. Ou sgja, essa coisa dairreveréncia (Marta, ex-aluna).

Davi lembra que escreviam no alto do quadro negro “o professor tal ndo escreve aqui”,
numa provocacdo aos professores mais baixos. Por outro lado, os professores tinham
suas téticas como forma de demarcar autoridade: “o pessoal cascava’, “os professores
depenavam”, lembra Mateus. Tinham fama de “reprovadores implacéveis’, num tempo
em que ndo havia “dependéncia’ nem “recuperacdo”, no maximo uma “ segunda época’,
completa André. A exigéncia académica primava pelas minucias e tinha no momento
das provas 0 seu apice. Alguns alunos ndo percebiam essas atitudes como sendo de
autoritarismo, 0 que, por suavez, ndo significava aceitar passivamente tanta exigéncia.
Uma que se notabilizava nesse particular era Dona ML, professora de Matemética no
ginasial. Ndo sem orgulho ela teria contado a um colega na sala dos professores:. “Neste
ano, o indice de reprovacdo entre meus alunos foi de 75%" — ao que o outro teria
retrucado: “Quer dizer que a sua capacidade didatica ndo passou dos 25%?". Um dia a
malta enfurecida, no chéo de terra do patio, levantou no muque o carrinho de Dona ML

e foi pousé-lo no meio de uma poca de agua lamacenta — detalhe: com a dona dentro
(André, ex-aluno).

Os professores podiam aprovar ou reprovar, tudo dependia da medida que utilizavam.
Era nas provas, no final das contas, que “acertavam as contas’ com os seus alunos. Ao
responder & pergunta sobre se havia muita bomba, Ester, ex-professora comenta que
“era muita bombal Era 50% de repeténcia e os alunos repetiam o ano tranquilamente”.
Ela mesma confirma que deu muita bomba e reconhece que era “ muito exigente, sadica
e tudo que tinha direito”.
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Eu procurava dar notas objetivas. Entdo eu me lembro de um aluno falando comigo
assim: "mas eu estudei tanto, e tirei 3,5 na prova, eu ndo entendo por qué!". Ai eu fui
examinar a nota dele: "ndo, meu filho, é porque eu fiz perguntas de muitas minicias
entéo vocé provavel mente sabe 0 mais importante, mas escaparam as mindcias'. Entéo
pensei assim com meus botdes: o erro foi meu. Por que eu vou exatamente as mindcias?
Porque havia o principio sadico, vocé tinha que pegar o aluno em detalhes. Ele podia
estar bem assim no geral, mas, vocé queria que ele soubesse todos os detalhes, todas as
linhas, pontos e virgulas. Nao era decorar. Eu nunca liguel pra esse negécio de decorar,
mas tinha que saber tudo.

Isso era uma prética pedagdgica, que no meu caso, acho que era meio excessiva. Na
Matemética, era muito pior. Era um verdadeiro horror! Eu me lembro do Wagner,
colega meu, que comentou comigo, isso ha pouco tempo, sobre o Mério de Oliveira,
falando que, na reunido de pais e mestres, tinha um pai desesperado que o filho dele
estudava muito e ele falou assim com o pai:

— O senhor ndo precisa preocupar ndo, seu filho é um bom aluno.

— Mas € um bom aluno como se ele ja ganhou zero em dois meses consecutivos?
— Mas eu continuo dizendo que e € um bom aluno.

— Que negdcio é esse que 0 Mogo € um bom aluno, mas ndo tira uma nota 10?

— N&o, eu fago isso nos trés primeiros meses pra todo mundo ndo tirar 10. Ai, todos
ficam apavorados. A partir do quarto més, ai eu comego dar prova que o bom aluno vai
fazer, e no fim de ano todo mundo passa. Passa com nota minima, mas passa, € ai eu
mantenho todo mundo estudando o tempo todo.

Era uma verdadeira obsessao. Ai entdo isso funcionava muito bem, quer dizer, bem em
termos, mas funcionava. Acho que no fundo até os alunos gostavam disso, sabe. Acho
um sadomasoquismo, era um jogo, o sadomasoquismo com os alunaos, entdo eles todos
ficavam orgulhaosos, tire 10! Entdo esse joguinho assim funcionava bem (Ester, ex-
professora).

No depoimento de Ester fica explicito o uso dos pontos como moeda de troca e também

a tatica utilizada pelos professores para a manutencdo da ordem: “pegar o aluno nos

detalhes’. Essa relacdo, denominada por ela como “sadomasoquista’, entre professores

e alunos, estimulava e produzia o sentimento de orgulho entre os participantes deste

jogo, melhor ainda seria e com maior valor, se conseguisse sair vitorioso. Entretanto, o

insucesso nas notas, hum espaco onde isto ocorria com a maioria, ndo era téo sentido

como um fracasso pessoal, mas parte da engrenagem que sustentava a ideia de

exceléncia.

Os alunos tentavam se equilibrar entre a liberdade que lhes era consentida, a

possibilidade do deboche com a prestacéo de contas, faces de uma mesma moeda.

Erao céu, o Estadual era o céu. Ai bomba em cima! Eu fui de 2 em 2 anos. Primeiro em
57 cursei, tomel bomba; 58 passei; 59 bomba; 60 passei; 61 bomba; 62 passel, e assim
eu ia. Era muito puxado, era muito puxado (Pedro, ex-aluno).
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Pedro chama de “céu” a liberdade usufruida, contudo, esse “céu” comportava a bomba
no final do ano e a experiéncia da repeténcia que, inclusive, consta nas entrevistas tantas
vezes quanto o ato de matar aula, ou reforcada por essa acdo. Entre os onze
entrevistados temos 0 seguinte percurso biogréfico escolar'®:

1 Mateus 02 reprovacdes

2 Marcos 01 reprovacado

3 Lucas Nenhuma reprovacéo
4 Jodo 02 reprovagdes™
5 Pedro 03 reprovacdes

6 André 03 reprovacdes

7 Davi 01 reprovacéo

8 Maria 02 reprovacdes

9 Marta 02 reprovacdes

10 | Maden | NeUmerevovo
11 |sabd Nenhuma reprovacéo

Tabea 24: Reprovacao entre os entrevistados. Fonte: Entrevistas

Desfrutar dagquele lugar implicava num autogoverno, pois haveria contas a prestar. A
liberdade era consentida e, literalmente, sentida. A tensdo vivida pelos alunos no
momento de administrar 0s usos e abusos provenientes do sistema de autogoverno é
descrita por Maria que também comenta que “a escola ndo se achava na obrigacéo de
dar conta dos alunos’. Ao contrério, “o aluno € que tinha que dar conta da escola’.

Vocé via no final de semestre, aluno com febre, passando mal e assistindo aula. Ele

sabia que ndo podia ter mais nenhuma falta, sendo tomava bomba. N& eram os
professores que controlavam, eles so faziam a chamada. N&o tinha ninguém te falando

105 Nogueira (2009) considera que um percurso biogréfico escolar devera ser captado por
meio dos acontecimentos que o pontuam, com seus momentos decisivos, suas bifurcactes e
suas encruzilhadas.

106 3080 n&o considera uma delas ja que foi por infrequéncia quando morou no exterior.
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gue vocé estava com nota baixa, ou que vocé precisava estudar mais isso ou aquilo (...).
A gente se virava. No fim do semestre se acertava com o pai ou mée se tomasse bomba
por falta. Problema seu e deles. Enquanto o aluno estava na 12, 22 e 32 série ginasial, se
fosse pego matando aula, des avisavam em casa. Da 42 série para cima ja era no turno
da manha e ndo tinha mais esse controle. Ai era cada um por si, com sua familia, e Deus
por todos! (Maria, ex-aluna)

“A gente sabia que o negdcio era com a gente mesmo. N&o tinha como culpar o sistema.
O seu sucesso ou 0 seu fracasso dependia totalmente de voc€” (Mateus, ex-aluno). O
oficio de aluno era de cumprir com a obrigacéo de aprender, de digerir a aula, de estudar
por fora, de frequentar as aulas, de passar de ano.

No contexto do Colégio Estadual, no dia a dia da escola, essa dinamica era percebida da
seguinte forma:
O colégio Estadual era formado por uma politica pedagégica que ndo era estruturada,
mas que tinha uma filosofia onde cada professor exigia ao méximo de seus alunos. N&o
havia uma preocupacdo do professor com o sucesso do aluno, huma agdo direta. Mas, a

preocupacdo era no nivel da cobranca que era sistematica, constante e homogénea (Joéo,
ex-aluno).

A exigéncia que ia a0 maximo, nas mindcias, de forma sistemética, constante e
homogénea tinha a aprovacdo da familia que também aceitava e concordava com esse
jogo. “A minha mée sempre falou, eu n& tomo bomba porque eu ndo estudo. Bomba
foi feito pra aluno. Isso ela dizia em relagdo ao meu irmdo, bomba foi feita para
estudante, ndo foi feita pra quem ndo € estudante, entdo faz parte do processo
(Madalena, ex-aluna).

Nos depoimentos dos ex-alunos fica explicito que essas aches e tarefas faziam parte do
oficio do estudante e, quando ndo se dava conta de cumprir e alcancar éxito, ndo se
cogitava ser esse um problema da escola O jogo tinha regras claras e, portanto, era
possivel exigir.

Eu ndo tenho a menor raiva de ninguém, ndo tenho nada. Tinha que descer o cacete
mesmo, ndo tinha conversa fiada (risos). Era um ou outro professor que maneirava,
tinha o Carlos Afonso, de Histdria, o resto descia o cacete (Mateus, ex-aluno).

As turmas eram pequenas, trinta alunos por sala, havia relativamente poucas vagas. Elas
eram disputadissimas e os alunos tinham pavor de serem reprovados porque se fossem
reprovados mais de uma vez na mesma série eram jubilados. Quer dizer, tinha que sair
do colégio. Os pais tinham verdadeiro pavor disso, o que resultava em alunos aplicados,
disciplinados, com medo de perder a vaga no colégio e pressionados pelos pais. Dai que
era muito facil um professor lidar com esses alunos, porque era a nata até socia da
cidade (Ester, ex-professora).
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Mateus comenta que “era jubilado quem repetia seguidamente a mesma série. O limite
era duas reprovagdes seguidas na mesma série. Eu, por exemplo, repeti umavez a22ea
42 série e ndo fui jubilado. Outra coisa: ndo era possivel entrar na Ultima série do
colegial. Eu sai no segundo cientifico e ndo pude voltar”. Ja a 22 época, era permitido
ser feita em duas disciplinas apenas, uma 32 disciplina significava reprovagao.
Quando eu tome duas bombas seguidas, minha mée foi chamada pelo Reitor Wilton
Cardoso, que pessoalmente disse a ela a regra do colégio: se um aluno tomava bomba

dois anos seguidos, ou aluno ndo dava para colégio ou o colégio ndo estava bom para o
aluno, que entdo, seria melhor que eu fosse para outra escola (Maria, ex-aluna).

A repeténcia e evasdo ndo eram uma prerrogativa do Colégio Estadual. Conforme
constatou Geraldo Bastos Silva (1969, p.307-8), citado por Nunes (1980, p.50), ao
mesmo tempo em que havia um movimento de expansdo da educacdo secundéria,
muitos jovens evadiam antes da conclusdo ou repetiam os periodos letivos. Esses
indices sdo bastante elevados nas geracdes dos brasileiros, que se sucedem de trés em
trés anos, a partir de 1942. A média das percentagens de eliminagcdo e retardamento,
série a série, do 2° ciclo, no ensino secundério, em cada geracdo, € sempre maior que as
médias do 1° ciclo. A eliminacdo e retardamento total em cada geracdo, apesar do
aumento de matriculas a cada ano, se mantém constantes, com ligeiras oscilagdes:
80,1% (geracdo 1942-48), 81,2% (geracdo 1945-51), 84,6% (geracdo 1948-54), 87,0%
(geracdo 1951-57), 86,4% (geracdo 1954-60), 85,8% (geracéo 1957-63).

Esses dados, segundo Nunes (1980), comprovam a drenagem da populagdo escolar,
ocorrida durante o prolongamento de todo o curso secundério, entre os anos 40 e 60.
“Somente uma percentagem de 20%, ou menos, conseguia completar 0s cursos, sem
retardamento, e sair dos colégios, realizando exames vestibulares com sucesso” (p.50).

O aluno aprovado que conseguia chegar no 3° Cientifico ou Classico estaria mais perto
de um outro grande funil do sistema educacional brasileiro — 0 exame vestibular que
dava acesso aos cursos superiores. Em marco de 1956, a manchete do Jornal — Estado
de Minas — destacava, ndo 0s aprovados, 0 que era de se esperar, mas sim, o alto indice
de reprovacéo.

449 reprovacdes em Portugués nos vestibulares de Medicina (...) Apenas 45 candidatos
foram aprovados entre 536 inscritos. 2000 jovens tentaram a Faculdade de Medicina— o
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fracasso foi completo. Menos de 10% conseguiram aprovacéo. Portugués foi o que mais

reprovou’®’.

Em 1957, o assunto é novamente abordado no jornal, agora no Diério de Minasdo dia 8
de fevereiro: “Mil e quinhentos jovens sem lugares nos cursos superiores’. A
reportagem destacava a deficiéncia de lugares e dizia que a Universidade era para uma
minoria. Fornece alguns dados interessantes. Para 2.571 candidatos — existiam apenas
975 vagas. O curso de Medicina e de Engenharia tinham 0 maior nimero de inscritos. A
Universidade Catdlica tinha 413 inscritos em Medicina e apenas 35 lugares. A UMG -
Universidade de Minas Gerais, atual UFMG, tinha 613 candidatos para Medicina para

60 vagas, ou sgja, sO 10% iriam conseguir'®

. O curso de Direito tinha 160 vagas para
493 inscritos. Engenharia com 190 vagas para 503 candidatos. Arquitetura tinha 40

vagas e 65 candidatos.

Além da deficiéncia de vagas, “Continua alarmante o indice de reprovacdes nos
vestibulares’, anunciava a manchete do dia 8 de marco de 1957, também no jornal
Diario de Minas. Apesar de afirmarem gue a causa ndo era novidade para ninguém, pois
haviam denunciado no ano anterior, batem na mesma tecla:

trata-se da deficiéncia do ensino secundario. Deficiéncia que ja ndo se pode negar,

contestar ou esconder, pois ela mesma se mostra e se faz sentir ostensiva e
insofismavel mente no alto indice de reprovagdes nos exames vestibulares'®.

A Escola de Engenharia aprovara apenas 44 candidatos (1957), tanto que decidiram
fazer um 2° concurso. Em 1956 o resultado foi melhor, segundo foi noticiado no Estado
de Minas.

Aprovados nos vestibulares da Escola de Engenharia: 105 dos 456 candidatos. Algebra

e Aritmética causam 0 maior nimero de insucessos — 50 vagas deixam de ser
preenchidas’ *°.

Diante dessa situacdo, o Colégio Estadual com seu alto nivel de exigéncia académica
conseguia bons resultados nos vestibulares, segundo lembra dois ex-professores.

17 HEMEROTECA DE MINAS GERAIS. Estado de Minas, 07 de marco de 1956.

108 A UMG eraumainstituicéo privada subsidiada pelo Estado. Surgiu a partir da uni&o das quatro
escolas de nivel superior existentes em Belo Horizonte em 1927. Permaneceu na esfera estadual até 1949,
guando foi federalizada. O nome UFMG foi adotado em 1965. Fonte:
http://www.ufma.br/conheca/hi_index.shtml

10 HEMEROTECA DE MINAS GERAIS. Diério de Minas, 08 de marco de 1957.
110 HEMEROTECA DE MINAS GERAIS. Estado de Minas, 09 de marco de 1956.
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O Colégio tinha toda a tradicdo do chamado Ginasio Mineiro. Era um Colégio que todos
queriam ir pra la, porque com facilidade passava nos vestibulares dificeis da época,
sobretudo Medicina e Engenharia (Samuel, ex-professor).

E os alunos passavam direto no vestibular. N&o tinha como n&o passar. Era aprovagéo
de quase 100%. Os alunos sabiam que iam passar. Saiam muito preparados. Estudavam
mais que os da maioria dos outros col égios e estavam mesmo a fim de passar (Rute, ex-
professora).

Se 0 aluno aprovado no ensino secundario tinha pela frente o concorrido vestibular, o
aluno reprovado tinha trés possibilidades: permanecer no colégio, mesmo reprovado;
buscar um atalho, conhecido como a escola “papai pagou passou”; ou entéo,
dependendo daidade, fazer o Madureza.

Inclusive, tomar bomba e ficar |4 era motivo de orgulho para gente, porque os que
tomavam bomba e saiam de |4, eram vistos pela gente com um soberano desprezo:
“poxal Foi pra escola pagou, passou’. Era a escola PP que a gente chamava na
época.(...) E a gente, mesmo tomando bomba, preferia ficar 14 pra continuar naquela
escola de boa qualidade (Marta, ex-aluna).

Mateus foi para uma dessas escolas, pois ndo tinha condi¢des de passar em Matemética:
“Af foi aguela pégina triste na minha vida, eu fui para O Precursor, era um famoso
pagou passoul.

Eu tome duas bombas, aliés, eu nunca passe de ano. Eu sempre tome segunda época;
€ 0 que chama hoje de recuperacao. Eu nunca passe direto, nunca, e repeti a 22 sérieea
42 série. (...) Até hoje eu sonho que ndo formei. Um sonho meio recorrente, e descobri
que alguns colegas do Estadual tém isso também. Sonho que ja estou formado em
alguns cursos superiores, mas ndo formei no Estadual. E um negdcio traumatizante, mas
sem nenhuma revolta. Eu ndo conseguia, eu ndo conseguia. Era dificilimo vocé dar
conta daquelas histérias (Mateus, ex-aluno).

O sonho recorrente de n&o ter formado e a identificagdo desse mesmo sentimento em
outros colegas sugerem tanto o peso da distincéo de estar ali, quanto a desonra de ter
gue sair dali.
Perder avaga no colégio era uma espécie de "desonra’ — como quando um militar perde
as patentes (sic) e nem precisava de muita pressdo dos pais. Era a vergonha diante dos
amigos, dos pares, agueles que ndo seriam mais como ele/ela, seriam melhores. Ser
banido de uma turma; haveria castigo pior? meu irméo "teve" que concluir o ginasio no

Precursor e teve enorme vergonha... no classico voltou para o colégio (Madalena, ex-
auna)

O orgulho e a desonra apresentados nos depoimentos apontam para o capital simbdélico
associado ao Colégio Estadua que, conforme Edouard Jay (2002),

depende de seu prestigio, de sua notoriedade, de sua reputacdo, em suma, de todas essas
crencas e representacdes, cujas possibilidades de existirem como qualidades sdo tanto
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maiores quanto mais predispostos estiverem em reconhecé-las como legitimas aqueles
que vierem a frequenté-lo (p.129).

Além da aquisicdo escolar, segundo Jay, o valor de um estabelecimento depende muito
de certos trunfos, as vezes, passiveis de conversdo de forma bastante favorével no
processo de acesso as posi¢des dominantes. S&o esses trunfos que Jay (2002) designa
por capital simbolico — eles podem “fazer a diferenca’ entre um ou outro
estabelecimento. O Colégio Estadual comportava todas essas qualidades e virtudes, o
que dava prestigio e distingdo para agueles que conseguiam se manter ali. Para agueles
gue ndo davam conta da escola, podiam ir paraum “PP’, como chamavam, ou realizar o
exame de Madureza que deveria apurar o grau de maturidade intelectual do candidato a
estudos superiores, conforme defini¢céo do parecer n. 74 de 1962 da Comisséo de Ensino
Primério e Médio™. A maturidade para o relator ndo eraa“ soma de informagdes, mas
assimilacdo amadurecida dos objetivos principais que o ensino secundério deve
proporcionar” (p.147).

Marta fez madureza. “Como eu parei de estudar, a idade comegou a me preocupar e
minhas ex-colegas do Estadual ja estavam indo para a Faculdade. Ai fui fazer
Madureza, para tirar 0 atraso”. Segundo essa ex-aluna, esse atalho inevitavel “era
degradante”. André seguiu também esse caminho:
Tomei trés bombas — 12 e 42 séries do ginasial e 12 do Cléssico e inlmeras segundas
épocas. O ginésio foi feito em seis anos. Do Cléssico, fiz a 12 série em dois anos. la pelo

meio da segunda série quando preste exame de Madureza, como entdo se dizia, e
liquidei afatura. Pude recuperar um, dos trés anos perdidos (André, ex-aluno).

O exame Madureza era 0 nome do curso e também do exame final de aprovacéo do
curso — que ministrava disciplinas dos antigos ginasio e colegial, a partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB), de 1961. Fixava em 16 e 19 anos as idades
minimas para 0 inicio dos cursos, respectivamente, de Madureza Ginasial e de
Madureza Colegiad>. O fato de o curso de Madureza ser reduzido, e haver a
possibilidade de fazer somente os exames, tornava possivel concluir o cientifico ou
classico junto com aqueles que cumpriam 0s 3 anos.

11 RBEP (n.88 —v.88, p. 147 de 1962).

12 Havia um prazo de dois a trés anos para a sua conclusio em cada ciclo, exigéncia abolida
posteriormente pelo Decreto-Lel n° 709/69. 1sso ocorreu porgue a clientela dos exames de Madureza era
formada, na sua maioria, de autodidatas que tentavam suprir a formag&o escolar dentro de suas proprias
condigbes de vida e de trabalho. Para essas pessoas somente o exame interessava. Fonte
www.educabrasil.com.br acessado em fevereiro de 2009.
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| dentificamos na fala dos ex-alunos que os exames sintonizavam a todos e funcionavam
como um centro que balizavam as condutas. Toda a agdo dos aunos. matar ou ndo uma
aula; estudar ou n&o; repercutia diretamente em seus resultados. Se a auséncia de muros,
na perspectiva dos alunos, denotava liberdade, na andlise de Ester, os muros eram
outros. A ex-professora avalia que, melhor que os tijolos, as altas exigéncias faziam
muito melhor o papel de contencéo.

La a escola era sem muros, porque oS muros eram as notas, as exigéncias altissimas.
Podia ir embora a vontade, s6 que ia perder o ano. Ah! Com toda a certeza ia perder o
ano. Tomava uma belissima bomba, os pais iam ficar arrasados. Entéo, os muros eram
as exigéncias altissimas (Ester, ex-professora).

As constantes reprovagoes refletiam também no retardamento do itinerario escolar e,
conseguentemente, com a repercussao direta no alargamento etério por série. Contribuia
ainda mais para esse atraso o fato de que poucos conseguiam concluir o0 ensino primério
em quatro anos, em seguida, realizar 0 exame de admissdo no final do 4° ano primario,
para assim ingressar no 1° ginasial com aidade de 11 ou 12 anos. O que observamos séo
véarios alunos ingressando com 13 até 17 anos. Esse dado reflete o tempo que era
Necessario para a preparacdo para 0 exame de admissdo; as possiveis reprovacdes no
primério; e novas tentativas no exame de admissdo. Ainda assim, devemos levar em

conta que estamos falando daqueles que estavam em melhores condic¢des de disputa.

Anode
nascimento| Idadeem 1958 Total
1941 17 1% 1
1942 16 1% 1
1943 15 6% 10
1944 14 6% 9
1945 13 33% 54
1946 12 40% 64
1947 11 14% 23
Total 100% | 162

Tabela 25: |dade de ingresso no 1° ginasial de 1958. Fonte: Livro de Registro de Matricula.
Acervo Colégio Estadual Governador Milton Campos.
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A diferenca entre as idades numa mesma série acentuava com 0 passar dos anos,
diferenca essa proporcional aos obstaculos enfrentados pelo aluno, durante todo o
processo até chegar ao Ultimo ano do colegial. Esses obstaculos seriam o curso
preparatorio, o exame de admissdo, o atissimo nivel de exigéncia das provas durante o
Curso, 0 que aumentava as chances de reprovacao e as interrupcoes do curso pelos mais
diversos motivos aumentavam ainda mais a diferenca etaria e o seu alargamento. Para
exemplificar, verificamos qual seria 0 movimento em relacdo a faixa etéria 04 anos
depois do ingresso no 1° ginasial. Seguindo a légica de um percurso escolar sem
interrupcdes, ou seja, com 04 anos de primario; 01 ano de preparacéo e 04 anos de
ginasial, era de se esperar que o aluno do 1° Cientifico ou Classico estivesse com 15 ou
16 anos. Essa faixa etaria, entretanto, corresponde a 28% dos aunos, contra 72% de
alunos entre 17 e 26 anos.

Ano de nascimento no 1°
cientifico de 1957 - M
Idade % N
1942 15anos | 4% 4
1941 16anos | 24% | 22
1940 17anos | 33% |30
1939 18anos | 24% | 22
1938 19anos | 8% 7
1937 20anos | 4% 4
1936 2l anos | 1% 1
1934 22anos | 1% 1
1931 26 anos | 1% 1
Total 100% | 92

Tabela 26: |dade dos alunos do 1° Cientifico em 1957. Fonte: Livro de Registro de Matricula.
Acervo Colégio Estadual Governador Milton Campos.
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No curso Classico em 1957, dos 34 alunos matriculados, 13 estavam entre 15 e 16 anos

e 21 estavam entre dezoito e vinte e seis anos.

Ano de nascimento no 1°

Cléssico em 1957 - M |dadle Total
1942 15 anos 3
1941 16 anos 10
1940 17 anos 7
1939 18 anos 7
1938 19 anos 3
1937 20 anos 1
1936 21 anos 2
1931 26 anos 1
Total geral 34

Tabela 27: |dade dos alunos do 1° Classico em 1957. Fonte: Livro de Registro de Matricula.
Acervo Colégio Estadual Governador Milton Campos.

Ja em 1960, no 1° Classico da manhg, temos 16 alunos com 15 ou 16 anos contra 27

alunos entre 17 e 22 anos.

Ano de nascimento Idade Total
1°Cléssico 1960— M
1945 15 anos 3
1944 16 anos 13
1943 17 anos 12
1942 18 anos 7
1941 19 anos 7
1938 22 anos 1
Total geral 43

Tabela 28: |dade dos alunos do 1° Cléssico em 1960. Fonte: Livro de Registro de Matricula.
Acervo Colégio Estadual Governador Milton Campos.
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Além dos fatores aqui levantados (primario, admissdo, preparatério, reprovacdes) que
acarretavam o0 aumento na faixa etéria, também o jovem buscava se inserir no mercado
de trabalho para gudar os pais ou como forma de se sustentar. Para esses 0 curso
noturno era a opgdo que possibilitava conciliar os estudos e o trabalho. No Diério de
Minas de 10 de fevereiro de 1957, uma matéria intitulada “Colegiais custeiam seus
préprios estudos’ retratava essa realidade, ao fornecer um dado do Boletim Estatistico
do IBGE — quinquénio 1951-55 que dizia: “uma quarta parte dos estudantes de nivel
secundério exercem ocupactes remunerados para custear seus estudos’ .

Também, o “trabalho honesto” como valor social, como um fim em si mesmo, era,
segundo Mello e Novais (1998), inculcado pela educacdo dos pais, cultuado na escola
catélica ou pelos professores catélicos das escolas laicas, publicas ou privadas,
celebrado pela Igreja (p.613). Trabalhar e estudar era, portanto, algo valorizado e
incentivado pelas familias. Nos depoimentos h& unanimidade quanto aideia que o turno
da noite era composto, em sua maioria, pelos alunos que trabalhavam e pelo sexo
masculino.

A pessoa com quem eu mais convivi e trabalhel nessa época de Colégio Estadual, era

uma pessoa muito simples, com mais de 10 irmos. Ele era do turno da noite e seu
emprego na época era de Guarda Civil (Lucas, ex-aluno).

Era muito distinto na segmentac&o do turno diurno para o turno noturno. E claro que &
noite estudavam, predominantemente, alunos trabalhadores que estudavam e faziam o
esforco de passar no Colégio Estadual (Jodo, ex-aluno).

No turno da noite vocé tinha um pessoal de menor poder aquisitivo, uma classe média
mais média, que era o pessoal que trabalhava durante o dia e tal, mas ainda assm era
uma escola de classe média. E era uma escola muito peguena, com cerca de 300 alunos
por turno (Davi, ex-aluno).

A noite a gente sabia que era 0 pessoal que tinha que trabalhar, portanto mais pobre, ou
agueles alunos que ndo suportavam o turno da manha (...). Para mim era justamente os
mais interessantes, os intelectuais, os que tinham mais assuntos, tinham mais estudos,
que discutiam mais politica. Na época, o termo era engajado, mais politizados (Maria,
ex-aluna).

André foi aluno do noturno em 1963 e 1964. Ele € um exemplo daquele que trabalhava

ndo para custear a familia. Filho de dentista, dez irm&os, morava no Bairro Séo Pedro,
zona sul de Belo Horizonte.
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Em casa, os filhos que trabalhavam nunca foram chamados a contribuir diretamente
para o custeio das despesas da familia. Nao apenas meus pais eram generosos como
nossa ajuda financeira nunca foi indispensavel. Para des, bastava que déssemos conta
de nossas despesas pessoais. Mesmo roupas bésicas a gente ganhava dos velhos,
frequentemente. (...) Fui conhecer o curso noturno quando entre no Classico. A
diferenca, bastante ébvia, € que o pessoal do noturno, em geral, ja trabalhava (eu,
inclusive, como auxiliar de escrit6rio, numa construtora) e la chegava bem cansado, no
comego da noite, 0 que contribuia para criar um ambiente sensivelmente menos
“festivo” que o dos turnos da tarde e da manha (André, ex-aluno).

O ambiente “menos festivo” do noturno, conforme expressdo de André, era composto
de alunos do sexo masculino e mais velhos, conforme registro de matricula e daqueles
gue trabalhavam, conforme depoimentos dos ex-alunos e ex-professores.
Os cursos do diurno eram de alunos de 14, 15 e 16 anos. E 0s cursos noturnos eram um
volume maior de alunos com 20 anos, € mesmo pessoas ja com mais de 30 anos

participavam. Isso fazia com que o curso noturno fosse um curso de bom nivel, ndo
havia brincadeiras porque os alunos eram mais velhos (Samud, ex-professor).

Para Sposito (2002), que analisou o ensino secundério de Sdo Paulo, o ginasio estadual
noturno, ndo estava aberto a grandes parcelas da coletividade: as vagas existentes eram
poucas e 0s exames de admissdo filtravam grande parte do contingente candidato as
vagas nas primeiras séries. Mas, é inegavel que,
ja estavam sendo criadas as condi¢des para que 0 curso ginasial estivesse cada vez mais
a0 acance de setores que, até entdo, sequer podiam aspirar a0 ingresso em
estabelecimentos desse tipo, evento que, fatalmente, viria a ocorrer anos mais tarde
(p.50).
Em termos gerais, vimos que o perfil predominante do aluno do Colégio Estadual erao
jovem do sexo masculino, branco, com predominancia da classe média, seguido
dagueles que ocupavam o topo da sociedade. Apesar de as mulheres serem minoria, elas
obtinham um indice de aprovacéo no exame de admissdo maior ou igual aos homens.
Os alunos eram oriundos de Belo Horizonte e, praticamente, na mesma propor¢éo do
interior de Minas e de outros estados. Ingressavam na escola por meio do exame de
admissdo apds um ano de curso especifico para esse fim. Faziam o ensino primério nos
grupos escolares, principal mente aqueles localizados dentro do perimetro da Avenida do
Contorno. Ingressavam no colégio com 12 e 13 anos, indicando ai uma “perda” de um
ano ou dois entre 0 curso preparatdrio e uma segunda tentativa no exame de admiss3o.
Os alunos do noturno eram os rapazes mais velhos e que ja trabalhavam. Chegavam no

1° Cientifico com 17 a 18 anos, indicando um percurso escolar acidentado pelas
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repeténcias. Embora fossem frequentes as brincadeiras e a irreveréncia, o turno noturno
favorecia, conforme o0s depoimentos, a adultizagdo do comportamento.

Além desse perfil, no capitulo 5 abordaremos sobre alguns cddigos e sinais de distingdo
cultivados pelos alunos do Colégio Estadual, antes porém, iremos entrar na “escola sem

muros’.
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CAPITULO 4

UMA “ESCOLA SEM MUROS’

Figura 9: Arquiteto Oscar Niemeyer diante da maquete do Colégio Estadual. Acervo pessoal de
Jo&o Bosco Jardim. (s.d)

O Estadual era um colégio publico que distribuia liberdade, educacéo e cultura e sua
arquitetura era livre e livres eram os pensamentos dos mestres e dos jovens que
conviviam naquele lugar de generosa distribuicéo de ciéncia e cultura.

Fernando Brant!®

13 Fernando Brant - Estado de Minas 13/10/2004 “Col égio Estadual” — 12 parte.
129



0 domingo, dia 18 de marco de 1956, o Jornal Estado de Minas anunciava a

inauguracgo do Colégio Estadual de Minas Gerais™*. A matéria destacava a

leveza plastica e o tempo recorde da execucdo da obra — apenas um ano e
dois meses. A descricéo do jornal dava conta que:

0 conjunto da obra possuia o bloco de salas de aula, a administracdo erguida sobre
pilotis com vidros pintados em cores harmoniosas;, a0 centro, o clube ou grémio dos
alunos, que contava com uma ampla cantina destinada a refeicdes. Foram utilizados
pedras de diamantina, copos de vidros e estacas “strauss’. Todos esses dementos
exigiam técnicas de engenharia das mais avancadas.

O Colégio Estadual era mais um dos ousados projetos do jovem arquiteto Oscar
Niemeyer para a cidade de Belo Horizonte. Os outros foram o Complexo Arquitetdnico
da Pampulha inaugurado em 1943, formado pela Igreja de S&o Francisco de Assis, a
Casa do Baile, 0 Cassino e o late Golf Clube, todos instalados as margens da lagoa
artificial e primeira obra de grande porte do arquiteto™™. Esse conjunto logo viria a ser
considerado um dos pontos fundadores do modernismo brasileiro, pela utilizacéo das
linhas sinuosas, das paredes cheias e cobertas por pinturas. Segundo Ricardo Ohtake
(2007), autor do livro Oscar Niemeyer, a linha curva, que Niemeyer tanto utilizou,
significa, “quase paradoxalmente, liberdade” (p.17). Os espacos democréticos que
Niemeyer cria, como os locais de convivéncia e a interagdo entre espacos privados e
publicos, areducéo do uso de apoios, e ai contatambém a transformacao de colunas em
outros tipos de formas e a surpresa das curvas, sd80 0s elementos considerados por

Ohtake mais interessantes nas obras do arquiteto.**®

"MMHEMEROTECA DE MINAS GERAIS. Estado de Minas, 18 de marco de 1956 — Domingo. O inicio
das aulas seriana segunda, dia 19 de marco.

"50utros marcos na arquitetura da capital: o Pal4cio das Artes, que comegou a ser construido em 1941; o
Edificio Acaiaca, na Avenida Afonso Pena, 0 maior e mais moderno prédio de Belo Horizonte, com os
elevadores mais velozes da cidade. O Teatro Francisco Nunes (1949) no Parque Municipa e a primeira
estacdo rodoviaria da cidade. Isso fez com que a década de 40 fosse considerada, para Belo Horizonte, a
década de modernizagdo da arquitetura. Ja na década de 50, preocupado com o crescimento desordenado
da cidade, o prefeito Américo René Gianetti (1951 a 1954) deu inicio a e aboracdo de um Plano Diretor
para Belo Horizonte, que verticalizou a cidade. E dessa época, o prédio do Colégio Estadual, o Edificio
JK, o Edificio do BEMGE, o Edificio Niemeyer e a sede da Biblioteca Publica Estadual, todos projetados
por Niemeyer.

116 Resposta dada por Ricardo Ohtake quando perguntado sobre o que considerava mais interessante nas
obras de Niemeyer. http://www.educaci onal.com.br/entrevistas/interativa/entint_0028.asp
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Niemeyer ndo deixou de lado os principios estabelecidos pelo arquiteto suico Le
Corbusier''” e pela Carta de Atenas, 0 historico manifesto da arquitetura moderna que
um grupo de arquitetos redigiu em 1933, defendendo o teto plano (laje), o piso térreo
livre (sb com colunas); as paredes livres (independente da posicéo das colunas) que
deixam de ser estruturais e as colunas as substituem, permitindo total liberdade as
paredes, portanto, a0 préprio espaco. Niemeyer preocupava-se em “abrir grandes
espacos, propor contrapontos as areas construidas e permitir a criagdo de pulmdes
urbanos’. O arquiteto leva em conta “a existéncia da cidade, valoriza os locais coletivos
e abre espacos a0 ar livre ou sob as edificagdes’ ''®. No extremo, considera Ohtake
(2007) “coloca-se 0 desejo de dar ao terreno um carédter de propriedade coletiva, sem a
necessidade de grades e muros divisorios, infinitos espacos para todos’ (p.27). O jogo
inesperado de retas e curvas era 0 vocabulario plastico da arquitetura de Niemeyer. Uma
marca de seus trabalhos, e que pode ser conferido no desenho arquiteténico do Colégio
Estadual, é o sistema de pilares de concreto que mantém o prédio suspenso, 0 que
permite a integracéo do espaco urbano ao terreno. Essa integracdo ao espago publico
favoreceu ali a construgcdo de um lugar de sociabilidade. Segundo Ricardo Ohtake
(2007), as obras de Niemeyer priorizam espagos ndo exclusivistas e o coletivo sobre o

individual **°.

O Colégio Estadual é formado por um conjunto de trés edificios: um abrigando as salas
de aulas e administracdo; o outro, o auditorio; e o terceiro, a caixa d’ dgua e 0 mastro. O
auditério tem a forma de duas curvas simétricas — convexa na abertura e cbncava no
piso —, apoiando-se a obra no ponto em que a curva concava tangencia o solo, um
verdadeiro mata-borrdo. O arquiteto Ohtake (2007) comenta sobre o desenho do
auditério e o prédio de salas:

Forma volumétrica pouco observada no mundo até entdo, o arquiteto aproveita nela a
inclinagdo exigida pela plateia; fazia parte, depois, dos muitos projetos que tém as
estruturas em cascas curvas, 0 que Niemeyer usara por toda a vida, inventando
variagdes infinitas. O longo volume horizontal € a linguagem comum, e os dois outros
constroem a composi ¢&o deste conjunto (p.29).

17 Charles-Edouard Jeanneret, conhecido por Le Corbusier, nasceu a 6 de outubro de 1887 em La Chauix-
de-Fonds, Suica, mas viveu amaior parte da sua vida na Frangca. Considerado a figura mais importante da
arquitetura moderna. http://educacao.uol.com.br/biografias/ult1789u641.jhtm.

118 Segundo Ohtake (2007), “Oscar Niemeyer, militante convicto do Partido Comunista, s6 nos Gltimos
tempos abandonou a posi¢do partidéria, sem que isso amenizasse seu protesto contra a desigualdade
social existente no mundo” (p.9).

19Exemplifica essa afirmagdo com o projeto do | birapuera em Sdo Paulo, onde fica clara a preocupacéo
do arquiteto com a criacdo de espagos democraticos onde todo mundo se mistura.
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O formato das salas de aula lembrando uma régua “T”; a cantina com formato de uma
borracha; e o auditério, de um mata-borréo, s80 imagens que, N0 SeNso comum, Sao
postas como intencionais no projeto de Niemeyer. Entretanto, no livro Minha
Arquitetura, de autoria do préprio Oscar Niemeyer (2000), ele ndo assume essa
intencionalidade, e indica que foi uma observacdo de outra pessoa ao ver o projeto.
Segundo Niemeyer: “quando projetei numa escola em Belo Horizonte um auditério
independente do bloco principal, que, pela forma adotada, alguém sugeriu ser um mata-
borrao™” (p.19).

Figura 10: Vista parcial do Colégio Estadual de Minas Gerais. Sd. Acervo do Colégio
Estadual Governador Milton Campos.

Essa concepcéo de arquitetura fez a diferenca na forma como 0s alunos se apropriaram

daguele lugar.

Entdo, o fato de ndo ter muro uma coisa absolutamente inquestionavel, fazia parte de
estudar naquele colégio, estar em um lugar onde qualquer um entrava e saia a hora que
queria (Madalena, ex-aluna).

O espaco escolar ganha relevancia levando-se em conta 0S anos que permanecemos
nele, como salientam Vifiao Frago e Escolano (2001). Para esses autores:

120 O mata-borréo era um material escolar utilizado para enxugar atinta da caneta-tinteiro que, por vezes,
cala em excesso no papel. Caiu em desuso com o uso e popul aridade da caneta esferogréfica.
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O espaco situa, forma, conforma, ordena e educa a todos quantos nele se encontram, dai
sar analisado como um constructo cultural que expressa e reflete, para além de sua
materialidade, determinados discursos (p.26)

Escolano (2001) afirma que, no quadro das modernas teorias da percepcéo, 0 espaco-
escola tem que ser analisado como um constructo cultural,
que expressa e reflete, para além de sua materialidade, determinados discursos e que,
além disso, € um mediador cultural em relacdo a génese e formagdo dos primeiros

esquemas cognitivos e motores, ou sgja, um elemento significativo do curriculo, uma
fonte de experiéncia e aprendizagem (p.26).

Na formacdo dos primeiros esquemas cognitivos e motores, € interessante a pesquisa de
Michel Pingon e Monique Pingon-Charlot (2002) — A infancia dos chefes. Nesse estudo
sobre a socializacd dos herdeiros ricos na Franca sdo apresentadas as multiplas
maneiras de ensinar, no meio familiar, aos jovens herdeiros que eles estéo destinados a
uma existéncia diferenciada. Essa aprendizagem envolve elementos da vida cotidiana,
como por exemplo, arelacdo social com o espaco. Os referidos autores demonstram que
esses herdeiros dispdem e aprendem, desde bem cedo, a usufruir de um espaco amplo,
ventilado, além de seguro. Tudo é grande e espacoso, a propria casa, o clube social ou a
escola. Esses lugares ensinam a crianca o que €la €. Por dispor sempre de lugar, a
dificuldade consiste em “administrar seu corpo, a apresentagdo de S no meio
circundante que coloca em cena, expde 0s corpos’, ao contrario do alojamento popular,
exiguo, que se adapta a displicéncia das atitudes, aos bairros acanhados, barulhentos e
obstruidos. Tais diferencas na experimentacdo do espaco cotidiano induzem, segundo
esses autores, “grandes desigualdades no controle ulterior das atitudes sociais em que se
trata de estar em representacdo como, por exemplo, tomar a palavra em publico, ou
simplesmente fazer a boa figuraem umareunido” (p.19).

Os entrevistados, a0 caracterizarem a escola, destacam a auséncia dos muros.
Consideramos a expressao “a escola ndo tinha muros’ como uma unidade narrativa, que
se repete ao longo das entrevistas e que cristaliza aquilo que os entrevistados querem
comunicar. Essas expressdes, segundo Alberti (2004), sdo “unidades indivisiveis da
experiéncia do entrevistado e que, por isso mesmo, sdo indispensaveis toda vez que tal
experiéncia € comunicada’ (p.94). Qual a forca dessa expressdo, ja que outras escolas
em Belo Horizonte, nesse periodo, também ndo tinham muros, e nem por iSso sdo assim
lembradas? Encontramos a resposta ao analisar algumas fotografias de outras escolas de

ensino secund&rio em Belo Horizonte e uma escola de ensino primario. O muro era
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dispensavel, pois, as paredes dos edificios solidos ja constituiam a fronteira com o
exterior. Talvez ai resida a maior diferenca, pois o que chama atencdo e diferencia o
projeto de Oscar Niemeyer é que qualquer cidaddo poderia passar “por dentro” da
escola. Ohtake (2007), ao analisar esse projeto de Niemeyer, sublinha que “o todo
também fica aberto ao espaco urbano, onde pousam as unidades escolares, nas quais o
amplo piso é a continuidade da cidade, que entra no terreno” (p.29). A ideia de
continuidade da cidade que “entra no terreno” € possivel por meio de uma construcéo
vazada, sustentada por pilares. O aluno ou o pedestre ndo encontravam, portanto,
nenhum obstéculo.

N&o ter muros em seu projeto inicial possibilitava a integracéo da escola com a cidade e
o transito livre dos alunos, e é fato marcante na memdria dagueles que ali passaram
parte de suas vidas. Neste sentido, 0 espago ancora a representacdo recorrente nas

entrevistas como caréter distintivo da escola.

Figura 11: Alunos em frente ao auditorio (mata-borrao). Acervo Colégio Estadual Governador
Milton Campos /d.

NOs passamos anos naquele colégio, com ele inacabado. O chdo entre o prédio
principal, onde havia salas de aula, e a cantina era de terra, porque nédo tinha gramado,
ndo tinha coisissma nenhuma, olha agui nesse retrato da pra ver, tinha esse
caminhozinho de cimento, e o resto eraterra. A prépria cantina ficou muito tempo, isso
mesmo, ficou muito tempo sem funcionar, porque o Colégio ndo estava acabado, a
gente estava ali, mas o colégio ndo estava pronto (Madalena, ex-aluna).
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Figura 12: Colégio Arnaldo — Fonte: Juscelino prefeito — 1940-1945. Prefeitura Municipal de
Belo Horizonte. Museu Abilio Barreto. Abril 2002

Escora Noamar Mosite B Horisonre

Figura 13: Instituto de Educacdo — Fonte: Juscelino prefeito — 1940-1945. Prefeitura
Municipal de Belo Horizonte. Museu Abilio Barreto. Abril 2002
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Figura 74: Ginasio Santo Agostinho — Fonte: Juscelino prefeito — 1940-1945. Prefeitura
Municipal de Belo Horizonte. Museu Abilio Barreto. Abril 2002

Figura 85: Grupo Escolar Pedro | — Fonte: Juscelino prefeito — 1940-1945. Prefeitura
Municipal de Belo Horizonte. Museu Abilio Barreto. Abril 2002
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41 OINICIO DASAULASNA NOVA SEDE

Do velho prédio da Avenida Augusto Lima, onde meses antes a minha turma fizera o
exame de admissdo, saltamos para uma paisagem cujo inusitado, em Belo Horizonte, s6
tinha precedente na Pampulha dos anos 1940, outra ousadia de Niemeyer, esse talento a
gue Juscelino Kubitscheck, prefeito e governador, adorava dar corda. Daria muito mais
como presidente, a partir daquele 1956, marco zero dos Anos JK (...) Assombroso, sim.
Branco, vasto, pousado num cocuruto do Bairro de Santo Ant6nio, antes de ser toldado
por edificios e envilecido por todo tipo de maus-tratos: meio século depois, fica dificil
imaginar como aquilo era novo, e ndo apenas para quem ali estava, como o autor destas
linhas, iniciando a primeira série ginasial (...). Humberto Werneck'**

Na segunda-feira, dezenove de marco de 1956, primeiro dia de aula, centenas de alunos
se dirigiram ndo mais para o antigo prédio do Colégio Estadual na Avenida Augusto de
Lima, no Bairro Barro Preto, mas sim para a nova sede no Bairro Santo Antonio.
Mateus, ex-aluno, considera que “a passagem foi um passo para o futuro, para a
modernidade’. Segundo ele, aquele “lugar tinha toda a mistica de modernidade com
aquela histéria la da régua, do mata-borréo, aquele negdcio todo”.

O escritor e jornalista Humberto Werneck, em 2007, no jornal Estado de Minas, nos
fornece detalhes que ndo foram registrados pelaimprensa local.

A sirene ia tocar, convocando a malta para o inicio das aulas, as primeiras que se
realizariam naguele prédio ainda cheirando a tinta — e foi nesse momento solene, como
dizem os maus oradores, que se deu o fiasco inaugural: o aparelho ensaiou seu guincho
metdlico, mas s pigarreou, roufenho, até emudecer, engasgado com a caixa de fosforos
arremessada por um &s do basguete (o futuro médico Fernando Guerra, soube-se depois,
aluno do terceiro cientifico e pivé do Ginastico). Fazer o qué? Foi no gogd que os
funcionarios tiveram que tanger rampa acima, a manada uniformizada, naquele dia de
marco de 1956 em que o Colégio Estadual de Minas Gerais, hoje Escola Estadual
Governador Milton Campos, comegou a funcionar no assombroso campus concebido
por Oscar Niemeyer (...)**.

Ainda sobre a inauguracgéo, o jornal Folha de Minas de 20 de marco de 1956, por sua
vez, em uma matéria de folha inteira, relembrou os prédios acanhados do passado em
contraste “a majestosa obra arquitetdnica’, iniciativa do entdo governador de Minas,
Juscelino Kubistchek.

121 Jornal Estado de Minas - 13 de marco de 2006.
12WERNECK, Humberto. Jornal “O ESTADO DE MINAS’ — Almanaque Mineiro — 09 de maio de
2007.
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Foi, realmente, um acontecimento de expressdo em nossa vida educacional o primeiro
dia de vida da construcéo modernista e revolucionaria, mormente quando se lembra da
odisseia vivida pelo antigo Ginasio Mineiro para se estabelecer num edificio proprio e
condigno com o seu passado de cultura e civilizagdo (...). A cerimdnia de abertura das
salas, no novo prédio da Rua Rio de Janeiro, nas imediagdes do Minas Ténis Clube,
foram simples e objetivas. O Prof. Wilton Cardoso, novo reitor do Colégio Estadual,
dirigiu, inicialmente, a palavra aos alunos, dizendo-lhes o quanto de sacrificio custara
ao povo mineiro a construcdo, avaliada em cem milhGes de cruzeiros. Disse de sua
confianca nos alunos do Colégio Estadual, que eles saberiam preservar com disciplina,
educacdo e obediéncia tradicionais, valorizando o estabelecimento, que tanto sacrificio
custara ao bolso do povo mineiro. Os alunos o ouviram em siléncio religioso, bem como
as suas recomendactes de preservacdo das antigas medidas de disciplina a serem
obedecidas durante as aulas e nos minutos do recreio. Estiveram presentes professores
do turno datarde, auxiliares da reitoria do Colégio Estadual, funciondrios da secretaria e
pais de alunos, que prestigiaram com a sua presenca o primeiro dia de aula*®.

As salas de aula foram projetadas para comportar 22 ou 32 aunos. As trés séries do
ginasial (atual 6°, 7° e 8° anos) funcionariam no turno da tarde; o quarto ano (atual 9°
ano) e todo o curso classico e cientifico, pela manha (atual Ensino Médio); e, a noite, os
cursos ginasial, cientifico e classico, com uma capacidade de comportar, inicialmente,
1100 alunos. A obra ndo estava totalmente concluida. A cantina e a praca de esportes
levariam ainda um tempo para ficarem prontas. O chdo no entorno dos prédios era de
terra batida e ainda sem gramado.

André, ex-aluno, descreve que:

O novo ambiente, o conjunto ainda ndo inteiramente concluido, a arquitetura “futurista”
de Niemeyer, a auséncia de muros e grades, o clima de otimismo e euforia que reinava
no inicio dos chamados Anos JK — tudo isso era muito estimulante para a meninada e a
mocada em idade de se soltar. A partir dos aspectos fisicos, que destoavam como
novidade na paisagem tranquila e burguesa de Belo Horizonte, aquilo ndo nos parecia
exatamente um colégio, quer dizer, uma instituicdo severa que impusesse bom
comportamento aos alunos (André, ex-aluno).

Os alunos lembram-se do abacateiro e também da escultura Ceschiatti, uma grande

mulher nua, que ficava “atrés do mata-borréo” e que “o pessoal escrevia as maiores

124

obscenidades’ (Marcos, ex-aluno) Segundo a ex-professora Rute, era uma

123 Folha de Minas — pag. 11, tercafeira, 20 de marco de 1956.

124Alfredo Ceschiatti (1918-1989). Escultor brasileiro, nascido em Belo Horizonte, MG. Ficou conhecido
como criador de obras para decoracdo de prédios projetados por Oscar Niemeyer, de quem foi constante
colaborador. Fonte: Acessado em setembro de 2009. “Numa época a estétua teve que ser retirada. Com
isso ela se partiu ao meio (isso foi depois de 64) e o diretor, que ndo era mais 0 Wilton Rocha, teve que
colocé-la numa sala, até ser restaurada. Em um jorna saiu que €le tinha destruido uma obra de arte, por
moraismo. A imprensa queria que a estatua ficasse 14, com os meninos transando com €ela... Era uma
mulher nua, de todo o tamanho! Ficou muito tempo proibido e escondido, sobretudo durante a ditadura’.
(Rute, ex-professora).
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dificuldade conviver com aquela escultura. “Os meninos pintavam e bordavam”. Diante
de tanta inovacgdo, ficou dificil para agueles adolescentes atenderem ao pedido do reitor,
no discurso de inauguracdo, de “preservarem a tradicional disciplina, educacdo e
obediéncia’. Hoje, finalmente, a escultura Guanabara, descansa em paz, protegida por
uma redoma de vidro, em frente a sala da Diretoria.

Figura 16: Escultura de Ceschiatti — Guanabara — Acervo Colégio Estadual Governador
Milton Campos.

A narrativa dos ex-alunos, quando se referem ao espaco escolar, é descrita com vigor.
Pedro, ex-aluno, exclama ao fazer referéncia “Vocé esta louca? Nossa senhoral O
mata-borrdo era uma plastica, uma coisa impressionante, o0 giz, arégua. Era O Colégio!
Olha, eu vou te falar, o Colégio era uma inovacdo”. Lembra que entre a régua e a
cantina tinha um abacateiro. Para esse abacateiro era feito, inclusive, poesias. Ao se
deparar com algumas fotos, Marcos, ex-aluno, exclamou: “Meu Deus’! O Abacateiro!
Outros se lembram da rampa de acesso, que naquele periodo era totalmente aberta.
Isabel comenta que “eraum vento louco. Entdo era aguela loucura, todo mundo ja subia
segurando a saia@’. Essa agdo de segurar a saia, ou entdo o cabelo, acabou por produzir,
segundo Mateus (ex-aluno), “uma manifestacdo machista de classificagdo das alunas.
Aguelas que, quando ventava, seguravam o cabelo para mostrar as pernas, entdo eram
galinhas’. Mas a rampa tinha outras utilidades. “Conseguir um lugarzinho para encostar
eraum privilégio. Tinha um lado que era bom, ndo sei por que, e o outro lado ninguém
gueria ficar” (Madalena, ex-aluna). Era la também que o inspetor de alunos, ou entdo o
Reitor, comunicava 0s avisos nas famosas “rampadas’.
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Quando dava o sinal e a gente comecava a subir a rampa, o Irineu, o inspetor dos
alunos, juntava todo mundo na rampa e ele ndo deixava a gente ir pra salas e ficava la
em cima para dar 0 aviso. Eu escuto ainda este grito: "Atencdo"! E a gente escutava. Eu
ndo me lembro que tipo de aviso era, s lembro que era preciso prestar a atencéo
(Madalena, ex-aluna).

Entretanto, ndo SO de encantamento com a arquitetura é feita a memoria coletiva dos
seus ex-alunos e professores. | sabel, ex-aluna e que atualmente € arquiteta, lembra-se da
falta de aclstica e da pouca visdo proporcionada pelo “célebre auditério”, segundo €ela,
“foram necessérias milhdes de adaptacdes’.

Figura 9: Blocos de salas. Vista parcial. Acervo Colégio Estadual Governador Milton Campos.
Sd

Outros problemas com a arquitetura sdo levantados por Isabel; como a biblioteca,
considerada minUscula. Apesar dessa critica, Rute (ex-professora), explica que o
entendimento que se tinha de biblioteca era diferente do atual. Em funcdo de a cidade
ser “absolutamente segura e de facil trénsito”, os aunos utilizavam a Biblioteca Plblica
Luis de Bessa, que ficava na Praga da Liberdade, proxima ao Colégio e que compunha o
conjunto arquitetdnico de Oscar Niemeyer. No Estadual era apenas:
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Uma salinha com uma meia dizia de livros, e, também ndo precisava de mais. Os
professores tinham os seus em casa. Quando os alunos queriam livros, eles mesmos
compravam ou a familia ja tinha®. A bem da verdade, eles ndo precisavam de
biblioteca. N&o tinha esse negécio de pesquisa (Rute, ex-professora)’?.

A funcionalidade ou ndo do prédio em nada interferia na ampliddo e liberdade que o
lugar inspirava
(...) Mas 0 que mais marcou era a liberdade que a gente tinha para circular, para matar
aula, porgue ndo tinha ninguém te vigiando e te empurrando para a sala de aula. O

engracado € que a gente matava aula ndo era pra sair pra rua ndo, era pra ficar no
Colégio (Davi, ex-aluno).

A gente ja usava 0 espaco publico, as pragas, a rua. N&o ficava confinado no Colégio
Estadual o tempo todo. E tinha a instituicdo: matar aula. Entéo, a gente matava muita
aula, saia, voltava paraa escola (Marta, ex-aluna).

Olhe onde chegamos com esta histéria de ndo ter muro. Havia uns cavalos que sempre
ficavam pastando num matagal, dentro do Colégio. Um dia o Wykrota pegou um desses
cavalos, montou-0 em pelo e subiu a rampa com ele, até o topo, em pleno intervalo de
aulas, com o pessoal todo fora das salas. Todo mundo bateu palma... virou heréi! O
episodio ficou famoso, virou “o dia em que o Wykrota subiu a rampa montado num
cavalo” (Marcos, ex-aluno).

A auséncia de muros facilitava, em muito, o ato de matar aula na prépria escola ou
longe do colégio. N&o era necessario “tramar” essa acdo ja que ndo se tratava de uma
infracdo sujeita & condenacdo imediata na forma de uma ocorréncia, suspensdo ou
comunicado aos pais. Era uma opc¢do da qual o aluno seria o Unico responsavel pelas
possiveis consequéncias. Ninguém iria impedi-lo, pois, como lembram, “estava tudo
aberto aqualquer hora do dia’. “ Podia até ndo ir para a sala de aula, mas permanecia no
Colégio. Os estudantes gostavam de ficar conversando no Colégio”.

Vifiao Frago (2001) observa que ha muitas maneiras de impedir ou de proibir, mesmo

sem fazé-lo de forma expressa.

Basta que se ocupem todos os espacos e todos os tempos. Um projeto totalitario seria
aquele em que os individuos, isolados ou em grupo, ndo dispusessem de espacos ou de
tempos. De espacos aos quais |hes dessem sentido fazendo deles um lugar. Seria aquele
em que alguém ocupa todos 0s espacos ou tempos possivels, aguele no qual nao restem
nem resquicios nem intervalos (p.61).

125 Aqui uma representacéo social do aluno como aquele que possui ou é alguém capaz de adquirir por
conta propria os livros necessarios.

126 A presenca de livros em casa aponta para o capital cultural dos alunos. A transmissio doméstica do
capital cultural é segundo Bourdieu, no texto Os trés estados do capital cultural, “o mais oculto e
determinante socialmente dos investimentos educativos. In.: NOGUEIRA e CATANI (2008:73). Esse
tema sera explorado no préximo capitulo.
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A tomada de posse do “espaco vivido” é um elemento, segundo Frago, determinante na
conformagdo da personalidade e mentalidade dos individuos, mas ndo como um meio
objetivo dado de uma vez por todas, mas uma realidade psicoldgica viva. “O territério e
0 lugar s80, duas redlidades individuais e grupalmente construidas. S8o, tanto num
guanto no outro caso, uma construcdo social. Resulta disso que o espaco jamais é
neutro” (p.64).

7

Quanto ao que se fazia nesse tempo de “matar aula’ € interessante saber dos préprios

ex-alunos;

Muita gente ficava namorando; conversando; fazendo chacrinha ou politica com o
pessoal da JEC brigando com o pessoal do Partiddo. Alguns namoravam la para o lado
do auditério, por exemplo, ou ficava na cantina (Davi, ex-aluno).

A gente matava aula para estar juntos, rindo daquilo que acontecia no Colégio. Para
falar daguilo que estava acontecendo no Colégio, algum namoro, alguma festa e tal.
Aquilo rendia mais do que o intervalo permitia contar (Madalena, ex-aluna).

Havia o barzinho do seu Alvaro, na Rua S&o Paulo, onde a gente ia fumar. Muitos
alunos fumavam. Para se chegar |a era preciso pular uma muretinha, porque o piso do
colégio era mais alto. N&o havia grade, era s6 um pulinho até o nivel da calcada. A
meninada comprava cigarro picado. Mesmo 0s pequenos, de treze, quatorze anos
fumavam (Marcos, ex-aluno).

Os inspetores de aunos, Alcides, Irineu e Edmundo, acompanhavam essas
movimentagdes, mas ndo sdo lembrados como pessoas que estavam ali para impedir
algo, ao contrério, gjudavam a compor a cena.

A gente conversava com eles o tempo todo como se fossem nossos colegas. N&o existia
aquela de vigiar, de punir, ndo era uma coisa assim, de exigir o cumprimento do horario
das aulas. Todo mundo subia a rampa na hora que a sirene avisava o retorno as salas de
aula. E se alguém ndo quisesse assistir as aulas, paciéncia. Existia também o respeito
pelas pessoas individual mente (Lucas, ex-aluno).

O Colégio Estadual tinha um estilo bem diferente de gestdo e de controle, a gente, por
exemplo, matava aula conversando com o Alcides. lamos para a praca de esportes e
aprendia a jogar sete e meia, que era um jogo mais ou menos de azar que crianca hao
jogava. Aprendia a fumar e a beber. Eu ndo cheguei a beber. Matava aula
sistematicamente ali conversando. N&o existia um controle (Mateus, ex-aluno).

O ex-adluno e escritor Humberto Werneck escreveu no Jornal O Estado de Minas,
(quarta-feira, 09 maio de 2007) na sessao Almanague Mineiro, a crénica “O Colégio
Estadual”, onde relembra:

Tudo convidava a molecagem. Ao espirito libertario pretendido por Niemeyer veio
somar-se um generalizado espirito de porco, estimulado peo fato de que o Estadual se
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mudara para 0 imenso campus com o0 mesmo pessoal de disciplina que, no prédio
antigo, dava conta do recado. Agora, naquela vastiddo, o Irineu, o Alcides e o Luis se
esfalfavam no encal¢o dos baderneiros que pareciam dispostos a fazer do Estadual uma
réplica do colégio mostrado por Jean Vigo no filme Zéro de Conduite'’.

O repertdrio de “perturbas’, nem sempre inocentes, incluia bombas cabeca de negro
enterradas na extremidade sem filtro de um cigarro aceso e deixadas no alto de alguma
divisoria no banheiro. (“Interessante’, disse um dia o Irineu a um dos terroristas, num
rasgo de perspicacia: “Sempre que explode uma bomba no colégio, vocé esta
conversando comigo...”)

No auditério, ausentes apenas os inspetores de disciplina, dois gaiatos subiram certa vez
ao palco onde um professor ilustrava ao piano uma aula de folclore musical, e
caricaturalmente atracados, puseram-se a dancar em torno do ilustre convidado — que
erainteiramente cego.

O mesmo auditorio seria mais respeitoso com o ex-aluno Fernando Sabino, engravatado
senhor de 38 anos que |4 esteve em 1962. Falou, falou, falou, e na saida deixou um
conto para publicar em A Intbia — o jornalzinho de que fora colaborador, num tempo
em que o Estadual ainda se chamava (até 1943) Ginasio Mineiro. Ficamos fascinados.
Para muitos de minha geracdo, o livro de referéncia, modelo a reproduzir na literatura e
também na vida, era O Encontro Marcado, o romance que Sabino lancara no ano para
nos tao especial de 1956 (Humberto Werneck, 2007).

A descricdo dos alunos do Colégio Estadual, no periodo em questdo, contrasta com
aquela dada pelos ex-alunos de outras escolas da cidade, independente de ser publica ou
privada.

Segundo Gentilini (2003), o Ginasio Municipal (1948), renomeado Colégio Municipal
de Belo Horizonte, foi a primeira escola criada e mantida pelo poder publico do
municipio*®. Na memodria da “geracéo pioneira’ e dos alunos, o Ginasio Municipal era
o0 lugar da“disciplina’ e “rigor”:

127 7éro de Conduite, um média-metragem de 1933. Realizado no contexto da Vanguarda Francesa por
ser uma evidente critica a ordem social vigente e aos bons costumes no ideario do surrealismo. “Zéro de
Conduite é um grito contra o autoritarismo, envolto numa simbologia lirica e satiricd’.
http://www.mnemoci ne.com.br/oficina/vigo.htm. Acessado fevereiro 2009.

128 Segundo Sonia Maria Gentilini (2003), em 1954, comega uma nova fase na trajetéria do Ginésio

Municipa. Com a ascensdo de Américo René Giannetti, a escola estrutura-se como Colégio; portanto, na
visdo do novo prefeito, urgiaretira-lo do Parque Municipa e muda-lo para outra area da cidade, para que
funcionasse de forma apropriada a nova categoria. A sede do Colégio Municipa &, entéo, transferida para
0 Bairro Lagoinha, ao lado da Pedreira Prado Lopes e do Conjunto Residencial do IAPI, onde permanece
até 1972. A partir de meados dos anos 50, o Colégio Municipal vive um periodo de expansdo e
consolidag8o, ampliando o0 seu espago fisico, 0 nimero de matriculas e cursos, criando unidades anexas,
ao mesmo tempo em que define novas ideias e préticas pedagdgicas. (p.880)
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Rigor nos horarios, nos uniformes, na distribuicdo do tempo escolar:
Fundamental mente, educacéo no primeiro estilo. Uniformes rigorosamente fiscalizados,
cabelos, roupa, higiene. Uma hora semanal de hasteamento de bandeira com uma
conversa com os alunos, que podia ser pito, esbravejamento, podia ser louvores. Nunca
se deixou de fazer toda quarta-feira, as oito horas da manhd, hasteamento da bandeira
com a presenca dos professores e diretor (p.879) 2.
O Colégio Militar de Belo Horizonte (CMBH), tema do trabalho de Silva (2001 e
2003)™*° analisou trés aspectos presentes na prética pedagogica do CMBH: o espaco
permitido ao aluno, sua frequéncia e ocupacdo dentro da arquitetura social do colégio; o
codigo disciplinar; e a didatica. Constatou que a proposta educacional, também
destinada a uma classe dirigente, era de resgate da postura moral, civica e religiosa,
fundada na concepcdo de familia que era superada naquele momento e com uma
perspectiva de formacdo de uma juventude sustentada pelo tripé Deus, familia e Patria

(SILVA, 2001, p.184).

O Colégio Militar chegou a ser projetado para ser instalado na cidade de Cataguases —
MG e, curiosamente, Oscar Niemeyer assinava o projeto, tendo, inclusive um mural da
Inconfidéncia Mineira pintado por Candido Portinari. Segundo Silva (2003), na ocasi&o
0S pareceristas ndo aprovaram o projeto considerado por eles “como ousado”, mesmo
diante das vantagens de “favorecer a entrada abundante de luz, conforto, piscina, quadra
de esportes, 0 arvoredo disposto em toda a &rea envolvendo-o numa atmosfera poética e
de meditacdo”. Contudo, “eram as suas qualidades muitas, mas poucas para receber uma
escola do porte daquela a qual os pareceristas representavam o interesse”. A conclusdo a
gue a comissdo chegou era que
Ao conjunto faltava, todavia, tristemente, o espirito que educa e forma a juventude forte
efirme. (...) Com mégoa verificamos que nem a construcao ousada de Niemeyer, nem a
tela impressionante e comovente de Portinari, nem o museu de arte popular, nenhum
engenho e arte pode dar a Cataguases um colégio que relembrasse a austeridade do
Caragalsl.
A suntuosidade do prédio ndo o conferia atributos para abrigar um colégio com as
pretensdes de um colégio militar e, nesse caso, a referéncia era o Colégio Caraca. Desta

129 Onofre Gabrid de Castro. Professor do Colégio Municipal contratado em 1951 e, posteriormente,
vice-diretor. Professor da Faculdade de Filosofia da UFMG.

%0 gjlva problematizou a disciplina como fator de formagdo na proposta do Colégio Militar de Belo
Horizonte (CMBH) no periodo de 1956-1962. Esse recorte historico se justificou em funcgdo da trajetdria
escolar da turma de alunos admitidos no primeiro concurso publico dessa escola realizado em 1955 até o
fina do ano |etivo em 1962.

13! Pgrecer da comissio enviada a Minas Gerais com o intuito de avaliar os locaisindicados pelo governo
do estado paraainstalacao do Colégio Militar. Citado em Figueiredo & Fontes, 1958, p. 80.
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maneira, conforme Silva, “o espirito que educa e forma’, ausente, de acordo com o
parecer dos avaliadores, era 0 espirito militar pouco representado naquela arquitetura
gue ndo fora de fato projetada para receber um prédio militar (p.901). Vemos que aquilo
gue se apresentava como problema para o Colégio Militar era o diferencial do Colégio
Estadual. Dois projetos educacionais distintos, para isso, espacos também distintos.

As escolas confessionais da cidade também imprimiam o rigor e a disciplina aos seus
alunos. Maria, depois de uma reprovacdo, precisou sair do colégio Estadual e
experimentou duas outras escolas.

Minha mé&e me colocou no Sacre-Coeur. Horrivel, horrivel. Latinha disciplina assim, da
hora que vocé acordava até a hora que vocé ia dormir. Era tudo regulado pelo sininho
das irmés. Levanta; veste, vai ao banheiro; vai fazer meditacdo; vai ndo sei o qué vai
tomar café vai estudar. Unica alternativa que eu tinha era de, na hora de estudo, n&o
estudar, mas, escrever romance, soneto ou qualquer outra coisa. Eu ndo conseguia néo
ter alternativa. Ai no final do ano, eu sai de l& Realmente ndo aguentava. Fui para o
Izabela Hendrix que ja tinha mais responsabilidade para cima dos alunos, mas eu com
aquele negdcio de Colégio Estadual na cabeca. Tinha que voltar para o Estadual. Fiz o
concurso para voltar pra la. Estudei feito uma louca e volte, fui fazer cientifico (Maria,
ex-aluna).

A rigidez na disciplina pode ser visualizada também na descricdo dada por Frei Betto,

ex-aluno de uma tradicional escola catélica de Belo Horizonte, e que, contrapde com
aquela descrita pelos alunos do Estadual:

A educacdo do colégio primava por requintes europeus, sobretudo franceses, onde a
congregacao religiosa fincava raizes. Havia na nossa formag&o um propdsito de finesse
d' esprit que, talvez, caisse como uma luva entre adolescentes acostumados desde o
berco areligiosidade jansenista. Nao era o caso de jovens brasileiros em cujas veias nao
corriam a menor gota de sangue azul, malgrado a pose e as posses das familias de
alguns de meus colegas. (...) Nem mesmo os cuidados que visavam preservar a escola
como abengoada ilha de bem-nascidos — 0 ato preco das mensalidades, a discriminagéo
de negros, a ortodoxia religiosa que excluia protestantes e judeus — eram suficientes
para garantir o éxito daquele darwinismo de saldo. (...) “Ora, se ndao ha cadta,
haveremos de forja-las’, parecia ser a meta daquel es educadores. Por isso, exigiam dos
alunos habitos principescos, disciplina férrea, uniforme de gala, passos aveludados
pelos corredores, voz contida, unhas limpas, cabelos aparados e material escolar em
estado de perfeito asseio. Tudo isso reforcado pela formacgéo do caréter, respaldada no
esporte e na reigido, esta entendida como freio aos impetos juvenis e castigo aos
pecados da carne g, aquele, como reparo ao competitivo alpinismo profissional e social.
(...) N&o havia um Unico negro em toda a escola. Nem mulher. Todo o espago feminino
era ocupado pela figura de Maria, mée de Deus, por quem os religiosos nutriam uma
adoracdo que insistiam em incutir nos seus pupilos (Frei Betto, 2002, p.105).

Essa escola descrita por Frei Betto tinha um caréater €litizado e recebia, portanto, um
publico de pertencimento social, em parte, semelhante ao Colégio Estadual como
iremos demonstrar no 4° capitulo. Entretanto nessa escola havia uma preocupagdo, para

além do pertencimento social, com o ethos religioso e com os valores ético-morais.
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Além dessas escolas de Belo Horizonte, Souza (2008) analisou alguns trabalhos que tem
0 ensino secundario como foco. Destaca o trabalho pioneiro de Elza Nadai (1991)*%% de
Geraldo Barroso Filho (1998) e Silvia Assam da Fonseca (2004). Ja nos estudos que
incidem sobre a cultura escolar, destacam-se os de Marilena Guedes de Camargo
(2000), Giana Lange do Amaral (2003) e Maria |sabel Perez (2006). Préticas similares
aquelas que encontramos no Colégio Estadual também foram registradas por Giane
Lange do Amaral (1998, 2003) em seu estudo sobre duas escolas secundarias da cidade
de Pelotas no Rio Grande do Sul™®®*. Mais recentemente, o trabalho de Miriam
Waidenfeld Chaves (2010), no artigo A Mitdria Colegial: registros de sucesso escolar
nos anos 1950, onde discute a representacdo de sucesso, exceléncia académica e
superioridade dos alunos do Colégio Santo Inécio, tendo como fonte a Revista A Vitdria
Colegial. Na leitura desses estudos, Souza (2008) destaca que a disciplina e os exames
s80 ressaltados e parecem ter sido importantes pilares de sustentacdo da cultura escolar
do secund&rio. Isso ndo significa que a insubordinacdo as normas, a rebeldia e o
inconformismo dos estudantes as regras estabelecidas eram inexistentes. Exames
rigorosos e professores competentes, dentre outras caracteristicas também se aplicam ao
Colégio Estadual de Minas Gerais. Sobressaem, segundo Souza, desses trabalhos “as
semelhancas e diversidades das préticas vividas no interior das escolas secundéarias,

denotando o rico e variado universo das culturas escolares’ (p.203).

Para a ex-professora Rute, a organizacao e disciplina que havia no Colégio Estadual, era
“diferente daquela dos colégios de padres e freiras’, que, segundo ela, dominavam na
cidade.

Como colégio leigo, os meninos ndo tinham aula de religido nem aquela quadratura de
comportamento moral dos alunos de colégio confessional. Tanto que 0S meninos
podiam namorar, ficar de méos dadas; beijar ndo podia, mas tinham um comportamento
muito mais livre em termos de disciplina dentro do Colégio. Enquanto nos colégios
particulares o importante era a educacdo para a vida, no Estadual era a educacdo para a

132 Nadai trabalhou com depoimentos de professores que atuaram em escolas secundérias publicas e
privadas no interior do Estado de S&o Paulo entre 1930 e 1970. Os professores entrevistados apontaram as
condi¢des dos prédios escolares como sinal da importancia e qualidade da escola no meio social, o papel
do professor e das préticas de ensino, a exigéncia da disciplina, siléncio na sala de aula, ordem e
obediéncia — o controle do comportamento mora dos estudantes e a cobranca em relacdo ao
conhecimento aprendido (SOUZA, p.189).

133 0 Ginasio Pelotense (estabelecimento publico) e o Colégio Gonzaga (escola confessional catdlica)
entre as décadas de 1930 a 1960. As duas escolas atendiam as dlites, estabelecidas ou emergentes,
“respal dados por um idedrio conservador e por um idedrio com pretensdes modernizantes’ (p.10-14).
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ciéncia, para a profissdo, para a cultura, para a arte etc. Quem educava para a vida eram
0s pais, assim entendia o Colégio (Rute, ex-professora).

Vimos até aqui que o espaco escolar diferenciado colaborou na construcdo de uma
memdria que tem como um dos pilares a liberdade de ir e vir. Qual seria entdo arelacdo
dessa liberdade com a exceléncia académica? Qual a dindmica dessa formagéo para a
ciéncia, para a profissdo, para a cultura e para a arte, conforme expressao da professora
Rute?

42 A “LIBERDADE RESPONSABILIZADA”

Aquilo gque para os alunos era considerada “uma esbornia’, “o céu” ou “sem controle”,
para o Reitor Heli Menegale, que antecedeu ao Reitor Wilton Cardoso, tinha o nome de
“liberdade responsabilizada’, como ele mesmo denominou em entrevista, em 1954, ao
Jornal Di&rio de Minas. “o principio pedagogico basico adotado no nosso principal
estabelecimento de ensino secundério é a liberdade responsabilizada’ ***. O pensamento
do Diretor e Prof. Menegale, ainda na antiga sede era: “suprimir lentamente a
obrigatoriedade da permanéncia no recinto do colégio nos intervalos de aulas; permitir o
livre acesso as estantes da biblioteca etc.” Em troca dessa liberdade, esperava-se dos
alunos o “senso de responsabilidade e educacdo em relagéo ao uso do livro por parte do
aluno”.

Na reportagem, o diretor relata uma experiéncia vivida recentemente e que exemplifica
como esse método se aplicava. O texto ndo fornece muitos detalhes, mas deixa
registrado que os alunos, em 1954, receberam uma proposta de paralisacdo de dois dias.
O reitor ndo proibiu a entrada do proponente e nem a conversa sobre 0 assunto no

interior da escola.

Se ndo se adotasse 0 principio adotado, poderia vetar a entrada do proponente e proibir
terminantemente qualquer propaganda a respeito, porém dentro das normas de
compreensdo sempre adotadas, os representantes das diversas séries junto ao conselho
dos estudantes tiveram a mais ampla liberdade para examinar as vantagens e as
desvantagens de tal movimento. Como julgaram-na prejudicial ao interesse geral, foi
rejeitada unanimemente sem qualquer coagdo ou intervencdo da diretoria, o que vem
provar a eficaciadetal critério™.

1% HEMEROTECA DE MINAS GERAIS. Di&io de Minas 24 de setembro de 1954. Titulo da
reportagem: O Sistema Pedagdgico — O Aluno — O Professor — Reportagem de Hiroschi Watanabe.
1% HEMEROTECA DE MINAS GERAIS. Di&io de Minas 24 de setembro de 1954. Titulo da
reportagem: O Sistema Pedagdgico — O Aluno — O Professor — Reportagem de Hiroschi Watanabe.
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Diante do conflito que se armava, 0 Reitor poderia vetar e partir para o confronto,
entretanto, essa ndo foi a conducdo. Essas declaragtes feitas ainda em 1954, portanto,
dois anos antes da inauguracéo da nova sede, remete a um discurso anterior a “escola
sem muros’ do principio pedagégico, conforme denominado pelo antigo reitor, da
“liberdade consentida’. N&o foi, portanto, a “escola sem muros’ gue inaugurou essa
proposta, entretanto, esse espaco marcado pela auséncia de muros, monumentalizou,
concretizou e potencializou aideia de liberdade.

Na relacéo entre liberdade e espaco, sdo interessantes as anotagbes da pesquisa de
Pingcon e Pingon-Charlot (2002) sobre as visitas que fizeram aos grandes
estabelecimentos escolares frequentados pelas criangas ou adolescentes oriundos da
grande burguesia na Franca. Eles descrevem:

Causou impressdo a abertura dos espagos a0 meio circundante: ndo ha cercas nem
port&o que devam ser transpostos diante do olhar inquisidor de um porteiro desconfiado.
De fato, os méodos pedagdgicos instituidos atualmente estdo baseados em uma
responsabilizacdo das criancas e adolescentes de tal modo que a auséncia — aparente —
de vigilancia suscita-lhes, no minimo, a percepcdo de seu meio de vida diante das
respectivas responsabilidades (p.23)

Para 0 herdeiro que ir4 assumir importantes herancas e também transmitir a seus
herdeiros a posicdo adquirida, torna-se indispensvel “cultivar o espirito de
responsabilidade; ora, nunca é cedo demais parainculc&1o”.
Ao disporem de uma grande liberdade aparente, em razéo de sua fortuna, os jovens
herdeiros devem aprender muito cedo a se controlarem, a serem a autoridade para si
mesmo. Com efeito, ndo existe autoridade que possa ser superior a deles. Portanto, ndo
€ surpreendente que essas escolas tenham adotado bem cedo, antes mesmo das escolas

das classes médias, os métodos que colocam a énfase na responsabilizacéo dos alunos, a
saber: 0s métodos Montessori e Freingt **°(p.23).

Ja em outro contexto, mas também considerado de elite, temos o0 pronunciamento do

entdo Professor do Colégio Pedro 1I, Abgar Renault (1959). Em aula inaugural

1% Maria Montessori (1870-1952) “fez uma reflexéo mais geral sobre a educacdo que se desenvolveu em
torno dos principios da “liberacdo da crianga’(...). A crianca deve desenvolver livremente suas proprias
atividades para amadurecer todas as suas capacidades e atingir também um comportamento responsave,
mas tal liberdade, para Montessori, ndo deve ser confundida com o espontaneismo. A “liberacdo” é
crescimento rico e harmonioso, desenvolvimento da pessoa, e portanto deve ocorrer sob a orientacdo
atenta, embora ndo coercitiva, do adulto, que deve estar cientificamente consciente das necessidades das
criangas e dos obstécul os que se interpdem a sua liberagdo (GAMBI, 1999,p.532).

Céestin Freinet (1896-1966) “desenvolveu um método baseado na “co-operacdo” e centralizado no uso
da tipografia na escola. Como fundamento da “pedagogia’ de Freinet encontra-se uma concepgdo da
experiéncia infantil como tatonnement (ir tateando), movida pelas préprias necessidades da crianca, mas
gue se nutre das vérias técnicas cognitivas que a comunidade humana elaborou no tempo (CAMBI, 1999,
p.524).
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pronunciada na abertura dos cursos de 1959, Renault demonstrou sua preocupagdo com
“0s estudantes de hoje”, segundo ele, considerados “indisciplinados’. Considerava
excessiva a liberdade concedida as criancas que ndo estavam sendo preparadas para o
Seu exercicio, e essa falha estava sendo agravada pelas “condicdes de inquietude do
mundo de hoje’. Pondera ent&o:

Nao serd por intermédio de um aparelho de coer¢ao que ela serd conseguida, sendo por
meio da educacéo para a liberdade, o que ndo exclui, antes pressupde a punicdo nos
casos em que o exercicio da liberdade transborde das linhas de exatiddo que Ihe forem
assinadas e se transmude em desordem (p.07).
Apesar de no primeiro momento desconsiderar a coercéo, o que se percebe no discurso
de Renault € que a educacdo para a liberdade ndo pressupunha “extrapolar a exatidao
dasregras’ e nem a“desordem”, para esses casos, contava-se com a punicao.
Segundo Cynthia Greive Veiga (2009), as mudancas nas concepcdes e préticas de
disciplina e comportamento de alunos e professores na escola se fizeram numa diregéo
especifica rumo a civilizagdo dos costumes, como desenvolvido por Norbert Elias
(1994) em seu livro A Sociedade dos Individuos. No entendimento de Elias, com quem
Veiga dialoga, uma das grandes conquistas das sociedades modernas foi exatamente a
construgdo do habito de estranhar e repudiar os atos de violéncia como modo de
estabelecer as relagdes humanas. Historicamente houve um importante esforgo na
superacdo das acdes de violéncia na escola e isso se refere principalmente a alteragoes
na dinamica de interdependéncia entre adultos e criangas™".
O estudo de Jorge do O (2003), nesse sentido, também nos ajuda a compreender a
relacéo entre disciplina, liberdade e o autogoverno. Esse autor demonstra, em sua tese,
gue a psicopedagogia, emergente nas Ultimas décadas do século XVIII a meados do
século XX, recusou qualquer tipo de imposicdo moral externa a crianga, contrapondo a
coercéo externa ao exercicio do autogoverno. A crianca precisava compreender e aceitar
livremente. As préticas disciplinares caminhavam-se no sentido de superacdo das
préticas disciplinares tradicionais, fundadas na coer¢do externa, em beneficio do
autocontrole. O self-government passa a ser uma pega central do novo regime

137 Veiga (2009) estudou as mudancas nas relagBes entre alunos e professores na escola publica priméria
no Brasil. Seu trabalho “Elaboracdo de habitos civilizados na constituicéo das rel agbes entre professores e
alunos (1827-1927)" cobre, portanto, o primeiro centendrio de regulamentacdo da escola publica priméria
no Brasil, com enfoque para a provincia e depois estado de Minas Gerais.

149



3 Jorge do O ressalta que isso ndo significa que a escola

disciplinar na Escola Moderna®
secundéria fosse “alguma vez um espaco onde o aluno tenha podido circular livremente,
sem ordem nem regras’. O que ele identificou é que todos 0s mecanismos de submissao
ética desenvolvidos, nos Ultimos cem anos, tém suposto sempre que o auno faca as suas
proprias escolhas. “Na escola, de ha muito que a palavra moral se traduz por vontade e

governo des” (p.8).

O auno seria levado a valorizar o estudo e a refletir por si proprio, dai os constantes
apelos ao trabalho pessoal, livre e voluntario. O velho sistema da recompensa material,
punicdo corporal, foi sendo trocado pelas estratégias da responsabilizacdo direta. Os
alunos, ao longo da escolarizacdo, iriam ouvir que “a experiéncia do bem e do mal, da
dor e da alegria, ndo € mais que consequéncias naturais de cada um dos atos por si
praticados’. O verdadeiro remorso e a intengéo de se dominar viriam, dessa forma, do
tribunal interno, ou seja, da propria consciéncia.

Jorge do O observa que as prerrogativas punitivas e compensatorias que o mestre-escola
utilizava, desde a Antiguidade Cléssica, aplicavam-se, em larguissima medida, a
sancionar ou castigar a falta de conhecimentos e dizia respeito quase sO a instrugcdo e
ndo a educacdo do individuo. Para esse autor, na sua materialidade mesma, a violéncia
sobre a crianga passou a ser vista pelos homens das luzes como artificial e, eraisso que
importava, sem qualquer valor sobre a conduta. Ja a din@mica liberal buscava atuar

1% Jorge do O investigou quais os artefatos discursivos que o Estado e a ciéncia psicopedagdgica
produziram, a fim de transformar o aluno no que denomina “artefato social”, de acordo com uma
abordagem foucaultiana (p.9). A tese da tese, como ele mesmo escreve, é que o também chamado ensino
médio viu na conduta o seu problema pedagdgico maior e na cultura de s a ocupagdo mais importante.
Defende que os estudos secundérios foram conquistando a sua autonomia porque exatamente procuraram
pensar, agir e intervir sobre as atitudes, disposi¢des e comportamentos dos alunos. Nessa linha, mostra
gue toda uma cultura pedagdgica se afirmou tentando marcar as competéncias morais do educando.
Emprega o termo governamentalidade e a expressdo tecnologias do eu cunhado por Foucault, onde a
governamentalidade corresponde ao “ desencadear de toda uma arte caracterizada pela heterogenei dade de
autoridades e agéncias, empregando igualmente uma desmesurada variedade de técnicas e formas de
conhecimento cientifico destinadas a avaliar e amelhorar ariqueza, a salde, a educacéo, oS costumes € 0s
habitos da populagdo’. Ja quando fala em tecnologias do eu, Foucault refere-se a “todo este conjunto de
técnicas performativas de poder que incitaram o sujeito a agir e a operar modificagdes sobre a suaamae
corpo, pensamento e conduta, vinculando-o a uma atividade de constante vigilancia e adequacdo aos
principios morais em circulagdo na sua época’. A sociedade moderna, segundo Foucault, transformou-se
por essa via numa sociedade essencialmente disciplinar. Do O considera que este posicionamento
intelectua traz agregado um conjunto de ferramentas que permitem compreender as racionaidades, as
técnicas e as préticas que historicamente envolvem o célculo e a formatagdo das capacidades humanas.
Nestes termos, afirma que “o model o de aluno autdnomo que a escola tem vindo de ha muito a promover,
e sob tradi¢des politico-culturais as mais diversas, entronca por inteiro nesta tecnol ogia de governo” (p.3-
12).
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sobre o conjunto das inclinagbes comportamentais e nd unicamente sobre 0 medo. O
poder, dessa forma, “ja ndo se caracteriza por impor constrangimentos, mas pela criacao
de cidaddos capazes de agir num contexto de uma liberdade regulada’ (p.68). A
vigilancia nessa nova dinamica ja ndo tem, portanto, relagdo com uma ordem invariavel
e inflexivel, plena de ritmo e regularidade. O siléncio, o controle externo ou a
imobilidade — itens obrigatrios em qualquer regimento disciplinar de uma escola
tradicional, segundo do O, daria lugar a dindmicas geradoras de uma ampla liberdade de
movimentos e, sobretudo, de “viva naturalidade” (p.122-123 e 149).

Nessa perspectiva podemos identificar uma aproximagdo da liberdade consentida e
propogta pelo Reitor do Colégio Estadual com a dindmica liberal do governo de si que
exigia, conforme Jorge do O, “um dispositivo bem mais complexo que agisse sobre o
conjunto das inclinagdes comportamentais e ndo unicamente sobre o medo” . A
escola organizar-se-ia e funcionaria de modo a que se propiciasse o exercicio vivido da
“emancipacéo e da liberdade, de agdo consciente e convergente’, capaz de tornar 0s
alunos, “pela prética, futuros coparticipantes e colaboradores de uma vida social
superior, sublimada’. O regime da autonomia ou do self-government, conforme do O,
“libertava o aluno datutela pessoal do adulto e também datradicional correia disciplinar
porgue a colocava sob a tutela de sua prépria consciéncia moral”. O autocontrole era
visto como a “qualidade essencial que deve possuir os cidaddos de um regime
democrético” (p.151-156). Conforme do O, a questdo em causa ndo € a da coerco e dos
constrangimentos exercidos, mas que “o poder liga-se antes abos modos como numa

dindmica onde a autonomia e liberdade est&o cada vez mais presentes’ (p.31).

Estando em um lugar diferenciado e com uma proposta de liberdade consentida, os
alunos aprovados no exame de admissdo v&o compor uma elite escolar. Pertencer a esse
grupo era uma distingdo. No proximo capitulo iremos demonstrar a construcdo dessa
elite escolar.

¥ Continua Jorge do O dizendo que, liberdade, como o grande acelerador da disciplina escolar
desde finais do século XI1X, é vista, nestes termos, como mais um artefato da governamentabilidade e é
também uma condicio para a existéncia do poder. O poder amplia-se porque, exatamente, se dirige a
homens livres, que se percebem como individuos auténomos. (...) Tratava-se doravante de prever e
prevenir. (...) ampliar e diversificar, levando a disciplina o mais longe possivel exatamente até aquele
ponto em que |he ndo fosse mais necesséria (p.35;125;151).
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CAPITULO 5

A DISTINCAO DE SER ALUNO DO COLEGIO ESTADUAL

~

gosto pela literatura e pelo estudo e a “confeccdo artistica” sdo préticas que

identificavam os alunos do Colégio Estadual. Segundo Bourdieu (2008), as

préticas podem ser classificadas e também classificadoras, bem como,
expressdo simbdlica de uma posicdo. Podemos percebé-las, assim, em suas relacbes
mUtuas e em funcdo de esquemas sociais de classificagdo. O gosto por certas coisas,
segundo esse autor, funciona como um “operador pratico da transmutacdo das coisas em
sinais distintos e distintivos’ (p.166), fazendo também com que as diferencas inscritas
nos corpos tenham acesso a ordem simbdlica.

No caso dos alunos do Colégio Estadual, algumas dessas préticas e marcas eram 0 gosto
pelo estudo/conhecimento; o dominio de uma segunda lingua, ser intelectualizado,
traduzido ndo apenas pelas boas notas, mas pela aproximacédo e familiaridade com o
livro e com o jornal, de preferéncia, sempre que possivel, debaixo do braco; ser
politizado; “conversar sobre tudo”, dentre outros. Ser portador dessas marcas era
valorizado e além de acessar mais facilmente determinados grupos.

Ao narrarem como se sentiam e comportavam diante de algumas situagdes, notamos
uma autopercepcdo e o controle da prépria apresentacdo. Eles procuravam demonstrar
adequacdo aquele universo social e cultural. A cultura “desinteressada’, nado
escolarizada, tinha ali grande valor, tanto que, quanto a nota, “eu podia tirar zero”, mas
tinha que “ser alguém perante os colegas’. Esse “ser alguém” ou “estar por dentro de
um contexto cultural” era saber o que estava acontecendo; em sala de aula ou nas
conversas, usar exemplos retirados de leituras; e tudo mais que atestasse familiaridade
com o mundo da politica, da cultura, da filosofia etc. Naquele ambiente escolar era esse
conjunto de atitudes e posturas que os distinguia, ou melhor, era“chique’.

A gente lia muita coisa por fora, que ndo tinha nada a ver com escola. Lia romance e,
romance bom; coisa de sociologia; coisa de gente grande que estava lendo. Eu acho que
isso era muito valorizado no Colégio, vocé usava para dar um exemplo na sala de aula.
N&o era considerada pesguisa ou um dever. Dava status! Ah meu Deus! Sair de casa, eu
ficava insegura, eu tinha que ter um livro debaixo do brago, se eu ficasse sozinha eu
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podia ler. Era uma muleta maravilhosa, e a gente estava sempre lendo coisas
interessantes, sempre trocando livros de tudo (Maria, ex-aluna).

Liamos e conversavamos sobre Machado de Assis, Graciliano, Augusto dos Anjos, 0s
mineiros todos, Drummond, Fernando Sabino, Otto, Cyro dos Anjos, Affonso Romano,
Paulo Mendes Campos, Jodo Camilo de Oliveira Torres, Murilo Rubido, Hélio
Pellegrino, o Vinicius poeta, Jorge Amado, os cadernos de cultura dos CPCs, Simone de
Beauvoir, alguns filésofos que mal entendiamos como Maritain, Sdo Tomas, Julian
Marias, o Padre Vaz, Ortega y Gasset, Sartre, e até Marx e outros que fingiamos
entender, como Hegel e Whitehead. Mas andavamos sempre com um livro debaixo do
braco; era uma marca da época. Ouviamos Bach, Handel, Mozart; entre os populares
ouviamos Ella Fitzgerald, Duke Ellington, Piaff, Aznavour, Gershwin, que eu odiava,
Vinicius, Baden Powell, tudo da Bossa Nova, e um pouco de rock — os Beatles, mal
haviam chegado (...) O Estadual era uma universidade, o que a gente estudava na
terceira ou quarta série do ginasio, os meninos de hoje ndo estudam na universidade. Eu
li Raizes do Brasil na terceira série do ginasio, indicado pelo Amaro Xisto de Queiroz,
professor de Historia. Eu li Caio Prado Junior, Gilberto Freyre, Werneck Sodré ainda no
ginasio, entende? O Prof. Amaro mandava a gente ler Sérgio Buarque de Holanda e
discutir em classe (Marcos, ex-aluno).

Portar o livro debaixo do brago e citar tantos autores eram diferentes maneiras de
afirmar-se no grupo. N& importa se “mal entendiam os autores’ que diziam ler; se
fingiam entender ou se “odiavam” o que ouviam. Estava dito de forma implicita e
explicita que era “terrivel ndo ser intelectual”. Os alunos tinham consciéncia dessa
senha que dava acesso ao pertencimento aguele grupo. Mateus expde a dependéncia que
tinha da aprovacdo dos colegas. Nessa relagéo, percebemos a tensdo e a autocobranca,

afinal, “néo podia ser mediocre”.

Escola boa é escola que tem alunos bons, entdo toda minha referéncia eram meus
colegas. Eu tinha vergonha dos meus colegas. Vergonha no seguinte sentido: eu néo
podia ser um mediocre. Eu ndo podia ser uma pessoa, um “Zé Ninguém”. Eu podiatirar
zero de A aZ , em todas as disciplinas. 1sso era uma questdo minha com o professor,
mas eu tinha de alguma forma ser alguém perante meus colegas, isso na minha cabeca,
porque era um contexto muito forte. Quando vocé estd num ambiente de elite, de
mérito, vocé é puxado pra cima. Por isso, sdo os alunos que criam um contexto superior,
gue puxatodo o grupo. Eu podiatirar zero, mas eu ndo podia estar fora de um contexto
cultural. Tinha que saber 0 que estava acontecendo em termos de tudo (Mateus, ex-
aluno).

Marta se esforcava deliberadamente para adequar as proprias condutas ao jeito de ser

daguele lugar.

Eu era muito boa em Geografia, Histéria e estudava demais. Latim! Era incrivel! E
acontecia uma coisa comigo que eram as férias tiradas junto com a minha avé la na zona
rural. Eu tinha um periodo muito grande de férias e parte do tempo eu ficava estudando
0 que seria dado no ano seguinte. Entdo, quando chegava... eu devia ser uma aluna
chaterésima, quando o povo perguntava da matéria, eu ja estava sabendo, adivinhando
tudo. Ser boa aluna era uma condicao de reconhecimento, aceitacdo e até, quem sabe, de
uma invgla. Uma vaidade minha, sabe, coisa propria de jovem: sou a melhor aluna; eu
sou preta, mas sou a melhor aluna. Pode ter perfeitamente funcionado assim, por que
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ndo, ndo €? (...) Outra coisa que talvez possa ter aumentado o meu “pedigree” no
Colégio Estadual é que eu era aluna da Alianca Francesa, isso com 13 anos de idade.
Ent&o, eu eraa bambambé em Francés naquela época no Estadual*® (Marta, ex-aluna).

O depoimento de Marta demonstra 0 peso de alguns elementos nagquele espaco e que
proporcionava a quem o0s portasse determinada distingdo e valor. No seu caso, a
desgualificacdo relacionada a sua identidade sociorracial eram amenizados com o
destaque que ela alcancava diante do grupo por ser uma boa aluna; estar por dentro dos
assuntos tratados e por falar francés. Havia um esforco deliberado de sua parte, uma
disposicdo interna para se apresentar da melhor forma possivel perante esse grupo, nem
gue para isso fosse necessério um esforco dobrado, dai utilizar, inclusive, o periodo de
férias escolares para se preparar. Esse era o sentido de “fazer dobrado”, que Marta
mencionou quando citou a frase de James Baldwin que “0s negros tinham que fazer
duas vezes mais do que os brancos para serem reconhecidos a metade”. Chama-nos
atencdo o fato de Martater tido duas reprovagdes e, ainda assim, dizer que era uma boa
aluna. O ser reprovado ndo era algo incomum naquele ambiente e “o0 ser bom”, ndo
implicava, necessariamente, ser o bom de nota, mas “ser alguém perante meus colegas’
ou “estar por dentro do que estava sendo tratado”, conforme depoimento de Mateus.

Com outros alunos a “desqualificacéo” poderia ser outra. Madalena, ex-aluna, néo se
considerava uma menina bonita, mas havia outro atributo que poderia distingui-la.

E é claro que essa coisa da inteligéncia era uma coisa que me fascinava, porque eu nao
era bonita, eu sabia perfeitamente que eu néo era bonita. (...) Eu ndo era tdo boa aluna
em termos de notas. Mas lia muito fora do colégio aquilo que ninguém mandava ler. Eu
gostava muito disso, acho que este ‘gostar muito’ me distinguia. (Madalena, ex-aluna)

Os alunos “entravam no jogo” e se “deixavam levar pelo jogo”, segundo expressdo de
Bourdieu (2008,p.234)

O interesse pela cultura, sem o qual ndo existe corrida, nem concurso, nem
concorréncia, é produzido pela prépria corrida e pela prépria concorréncia que ele
produz. Fetiche entre os fetiches, o valor da cultura engendra-se no investimento
originario implicado no proéprio fato de entrar no jogo e na crenca coletiva relacionada

140 O curso de Francés foi possivel gragas a uma bolsa de estudo e também pelo empenho da prépria méae
de Marta. “Porque a minha méae tinha, em Bocailva, visto um eclipse. L4 tinha sido o lugar no mundo
onde o eclipse tinha sdo mais forte e naquele tempo ndo tinha a aparelhagem que tem hoje. Ela
trabalhava numa pensdo e a pensio recebeu varios cientistas de todos os paises e aquele pessoal falando

todas as linguas estrangeiras. Ela falou assim... “a minha filha vai estudar, vai falar assm”.”(Marta, ex-
aluna).
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com o valor do jogo que faz o0 jogo e que refaz, sem cessar, a concorréncia pelos
desafios. (...) As lutas, cujo pretexto consiste em tudo o que, no mundo social, serefere
a crenca, ao crédito e ao descrédito, a percepcdo e a apreciacdo, ao conhecimento e ao
reconhecimento — nome, reputacdo, prestigio, honra, gléria e autoridade —, em tudo o
que torna o poder simbdlico em poder reconhecido, dizem respeito forcosamente aos
detentores “distintos’ e aos pretendentes “pretensiosos’. Reconhecimento da distingéo
que se afirma no esforgo para se apropriar dela, nem que fosse sob a aparéncia ilusoria
do blefe ou do simile (...). (p.234 € 235)

Ao descreverem asi mesmos (“nés’ ou “agente’), é notavel o uso de alguns recursos
gue possibilitavam o estabelecimento de relacbes de superioridade para com “os
outros’, fossem eles de outras escolas ou de algum outro subgrupo da propria escola. A
identidade se definia e afirmava na diferenca. Nesse sentido os depoimentos sdo
fortemente carregados dessa percepcao.

N&o havia outra opcdo além do Estadual. Isso nem se discutia na familia. Havia um
preconceito com a escola particular, que era pague e passe. Na verdade € o seguinte:
Colégio Militar, nem pensar. Meu pai era bem subversivo para isso, ndo aceitava muito
esse tipo de enquadramento. Outras escolas particulares também néo eram bem vistas.
Quer dizer, na época, o Estadual era considerado o melhor (Isabel, ex-aluna).

O Colégio Precursor era do pessoal que ndo dava conta de ficar no Colégio Estadual.
Instituto de Educagéo, nd! Além disso, era escola s para mulheres. Entéo a gente
achava tudo atrasado: escola sb para mulheres, que ndo podia fumar, ndo podia usar
calca comprida, que marchavam no Sete de Setembro (...). A minha lembranca era
dessas escolas, sendo que, a camped das campeds, era 0 Colégio Estadual (Marta, ex-
aluna).

A gente olhava o pessoal dos outros colégios la de cima. Isso a gente tinha certeza, que
a gente era uma dlite intelectual. O pessoal ja ia assumindo aguele negécio de ser
superior, de ser mais politizado, de ser entendido de cinema (...) Era uma coisa que a
gente praticava, mesmo dentro do Colégio Estadual, mas ai era uma coisa de subgrupos
(...)- Meu pai achava que o Estadual era a melhor escola da cidade. Dos publicos o
Municipal era considerado uma boa escola, o Loyola, todos os colégios de padres, mas
isso nem era considerado na minha familia. Era a escola publica. E o Estadual era de
longe 0 melhor deles (Davi, ex-aluno).

Eu ndo sei qual era a origem das informacfes que eu tinha sobre o Colégio, mas eu
tinha informagdes que era 0 melhor Colégio de Belo Horizonte, e era 14 que eu queria
estudar, porque era la que eu queria estudar, entendeu? (Madalena, ex-aluna)

A idealizagdo e exaltagdo da escola e a forma depreciativa com que os alunos se referem
as outras escolas sdo atribuidas também aos pais e ganha destague nas entrevistas.
Norbert Elias (2000), em seu livro Os estabelecidos e o0s outsiders, apresenta 0s
resultados de um estudo redlizado numa comunidade industrial da periferia urbana
inglesa, chamada no livro pelo nome ficticio de Winston Parva. O que foi observado dli
por Elias e os demais pesquisadores € uma problemética, considerada por esse autor

“como que em miniatura, um tema humano universal”.
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Quer se trate de quadros sociais como os senhores feudais em relacéo aos vildes, os
“brancos’ em relagdo aos “hegros’, os gentios em relacdo aos judeus, os protestantes
em relacdo aos catdlicos e vice-versa, 0s homens em relacdo as mulheres (antigamente),
os Estados nacionais grandes e poderosos em relacdo a seus homologos pequenos e
relativamente impotentes, quer, como ho caso de Winston Parva (...), 0S grupos mais
poderosos, na totalidade desses casos, veem-se como pessoas “mehores’, dotadas de
uma espécie de carisma grupal, de uma virtude especifica que é compartilhada por todos

0s seus membros e que falta aos outros (p.20)"*.

Elias registrou que aqueles que eram mais antigos na comunidade estigmatizavam, de
maneira geral, o grupo de moradores mais novos‘*. Os individuos eram julgados e
tratados — e, até certo ponto, julgavam a si mesmos — de acordo com a imagem que 0S
outros faziam de sua vizinhanca. Segundo Elias (2000), € de se considerar que o
descrédito coletivo que é atribuido a esses grupos (0s outros) por outros mais poderosos
(nds), tem em geral alicerces profundos na estrutura de personalidade de seus membros.

Ao enaltecer os membros de um dado grupo, o carisma grupal relegava
automaticamente os membros de outros grupos interdependentes a uma posicéo de
inferioridade. O carisma grupal reivindicado pelo grupo antigo da “aldeid’ tinha o seu
ferrdo. (...) Era tanto uma arma de defesa quanto de ataque. Deixava implicito que era
um sinal de desonra ndo fazer parte da graca e das virtudes especificas que os membros
do grupo ilustre reivindicavam parasi (...). Por toda parte, o carisma grupal atribuido ao
préprio grupo e a desonra grupal atribuida as pessoas de fora sdo fenémenos
complementares. (...) fendmenos gémeos encontram expressdo em formas
estereotipadas de autoenaltecimentos e noutras igualmente esterectipadas, de censura,
(...) contra os outsiders (p.132).

Nesse sentido, o depoimento de Mateus é exemplar:

NOs éamos privilegiados, eu tinha essa consciéncia plena. A gente ndo tomava
conhecimento dos outros colégios. Era uma coisa assim, uma arrogancia muito grande.
Um orgulho e uma prepoténcia. Erainquestiondvel! A gente olhava, até hoje eu olho, as
pessoas que estudaram em outros colégios como alguém com certa deficiéncia. Quer
dizer, éfruto de uma visdo um pouco distorcida, mas o Estadual era mais ou menos isso.
O Estadual era muito superior. (...) A instituicdo de ensino, talvez a instituicdo que eu
participei que eu tenho orgulho é o Estadual. Na hora que eu vejo um ex-colega, po!

11 Para Elias, estudar os aspectos de uma figuracdo universal no dmbito de uma pequena comunidade
impde a investigacdo algumas limitagdes, mas também suas vantagens. “O uso dessa pequena unidade
social como foco da investigacdo de problemas igualmente encontraveis numa grande variedade de
unidades sociais, maiores e mais diferenciadas, possibilita a exploracdo desses problemas com uma
minUcia consideravel — microscopicamente, por assim dizer. Pode-se construir um modelo explicativo,
em pequena escala, da figuracdo que se acredita ser universal — um modelo pronto para ser testado,
ampliado e, se necessario, revisto através da investigacdo de figuragBes corrdlatas em maior escala’
(p.20).

142 Um established designa “grupos ou individuos que ocupam posicdes de prestigio e poder. Um
establishment € um grupo que se autopercebe e que é reconhecido como uma “boa sociedade’, mais
poderosa e melhor, uma identidade social construida a partir de uma combinacdo singular de tradicéo,
autoridade e influéncia: os established fundam o seu poder no fato de serem um modelo moral para os
outros’. Na relacdo temos o outsiders os “ndo membros da boa sociedade, os que estdo fora dela’ (p.7)
(Frederico Neiburg — apresentacéo a edicédo brasileira de Elias (2000).
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aquee cara, eu tenho orgulho de ser igual a ele. Eu ndo gosto de nada que ja participei,
jao Estadual eu tenho o maior orgulho, € uma coisa que nem sei Seisso € comum, mas é
comum a todo ex-aluno do Estadual. A gente acha que é diferente quem estudou no
Estadual. Entéo vocé é diferente, que vocé tem alguma coisa diferente, € uma coisa
assim (Mateus, ex-aluno).

Para Elias, esse enraizamento profundo na estrutura de personalidade dos individuos
tem também sua contrapartida, que é “a crenca na graga ou virtude coletiva que muitos

grupos aribuem a si mesmos e que lhes pode ser atribuida por outros que eles
consideram inferiores” (p.132).

O elogio do préprio grupo que tende para a idealizacdo e 0 “mexerico depreciativo”,
gue tende para a degradacéo estereotipada sdo fenémenos estreitamente ligados a crenca
no carisma do proprio grupo e na desonra do grupo alheio. A identidade coletiva e,
como parte dela, o orgulho coletivo e as pretensdes carismaticas grupais ajudam a
moldar a identidade individual, na experiéncia que o sujeito tem de si e das outras
pessoas. Também segundo Elias (2000), “nos grupos estabelecidos desde longa data,
nagueles em que os jovens e, quem sabe, seus pais e 0s pais de seus pais absorveram
essas crencas desde a infancia, junto com os simbolos correspondentes de louvor ou
injuria, esse tipo de imagem grupal positiva e negativa impregna profundamente a
imagem pessoal do individuo” (p.132 e 133).

Nesse sentido, o que observamos entre os alunos do Colégio Estadual é uma memdria
gue assume a crenca no carisma do préprio grupo e a depreciacdo dos outros colégios.

Nos préximos tépicos, iremos aprofundar um pouco mais nessas marcas e praticas.
5.1 O uniformeescolar como forma de distingéo

O esguema de percepcdo de si e do grupo passava também pelo uniforme escolar e
funcionava como mais um reforgo da identidade coletiva. O uniforme distinguia 0s
alunos do Colégio Estadual das outras escolas e ganhava 0 espaco da cidade e essa
relacéo € destacada, nas entrevistas, da seguinte forma: com “a gente”, o orgulho; para
0s outros, “a invejd’. Para Davi, eles ndo vestiam o uniforme, mas “envergavam o

uniforme com muito orgulho”. Para Jo&o, “o uniforme eraumareferéncial”

A gente tinha orgulho do uniforme do Colégio Estadual. A gente desfilava com esse
uniforme e tinha orgulho de dizer: “aqui 6, esse simbolo que esta agui no nosso peito é
alguma coisa a mais’. N6s nos sentiamos, pegando a giria: “por cima da carne seca’. E
era motivo de orgulho mesmo, e todo mundo sentia inveja. O uniforme era o sentido.
Quando os alunos do Loyola, do Santo Antonio e Dom Silvério olhavam aquele
uniforme, olhavam diferente. E a gente era visto diferente, a gente tinha acesso facil
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junto ao governo do Estado para conseguir patrocinio para viagens culturais (Jodo, ex-
aluno).

O uniforme foi alterado em 1957, no 2° ano da nova sede. Foi uma inovagao ja que os
uniformes das escolas eram, geralmente, feitos de tecido caqui e o Colégio Estadual
adotou, para os rapazes, uma cal¢a cinza clara e uma camisa branca de manga comprida,
“a gente sempre usava a manga dobrada. SO os caretas, uma caretice danada, usava
abotoada aqui, no punho, era s6 gente careta que fazia isso”, lembra Davi. No bolso da
camisa havia 0 escudo triangular com um desenho inspirado na arquitetura do Colégio e
com as iniciais do Colégio superpostas. Segundo Lucas, era uma “forma estilizada dos
tracos dos prédios desenhados no projeto arquitetdnico”. Percebemos aqui 0s tragos da
arquitetura do Colégio bordada na camisa do uniforme como uma demonstracdo de
como a arquitetura era tomada como simbolo do carater distintivo da instituicdo. No
inverno o uniforme se completava com um paleté de casimira cinza sem gola e com

escudo no bolso.

Para as alunas do Estadual, a saia era evasé, com o macho na frente e outro atrés, o que
contrastava com a saia de pregas dos colégios de freiras. O uniforme era comprado
pronto ou, quem tinha mais condicdes, podia fazer sob medida. Com essa possibilidade,
as alunas interferiam no modelo original, principalmente no comprimento das saias.
“Virava uma saia justinha, com o macho na frente outro atrés. “Estavamos em plena
década de 60 quando a minissaia estava estourando. Os comprimentos das saias
variavam muito” (Madalena, ex-aluna)**. “As meninas podiam usar saia curta (néo
mini), enquanto nos colégios de freiras a saia era abaixo do joelho” (Rute, ex-
professora). Na cidade, “os alunos de outros colégios batiam de olho em vocé e ja
sabiam. O uniforme era colorido, diferenciado. O feitio era diferenciado” (Maria, ex-
aluna).

Esses alunos ganhavam a cidade que, segundo Mateus, era muito pequena e tinha “toda
essa coisa cultural ainda provinciand’. O sentimento de pertenca e o orgulho

143 Os sapatos eram uma forma de distinguir os alunos desfavorecidos economicamente. “Havia
mocassins e mocassins. Tecidos e tecidos. A blusa de uma maneira geral era igua, porque tinha esse
debrum aqui na manga, ta vendo? (mostra na foto). Era mais dificil de ser feito e aguela coisa de enfiar a
gravata assim, entra, tinha sei 14, trés casas pra enfiar a gravata do Colégio, entdo eramais dificil. A blusa
de maneira gera era a mesma para todo mundo. Mas 0 sapato era extremamente diferenciado, a saiae a
meia, parando dizer do casaco” (Mada ena, ex-auna).
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impregnavam também as préticas de sociabilidade, que eram também mais uma forma
de marcar a distingéo.

Figura 10: 42 série Ginasial — 1962 — Detalhe para o Uniforme feminino. Acervo Fotografico
Colégio Estadual Governador Milton Campos.

52 Praticas de Sociabilidade

Renato Ortiz (1999) ressalta que quem se debrucga sobre o periodo que vai de 1945 a
1964, periodo que engloba o recorte temporal dessa pesquisa, ndo deixara de notar que
se trata de um momento de “grande efervescéncia e de criatividade cultural, além de ter
sido um dos poucos periodos democréaticos vividos pela sociedade brasileira’.

Aponta também como questdo central para esse momento a formacéo de um publico
gue, sem se transformar em massa, define sociologicamente o potencial de expansio de
atividades como o teatro, o cinema, a musica, e até mesmo a televisdo. As producdes
culturais encontram, portanto, nesse periodo um puablico urbano que ndo existia

anteriormente, formado pelas camadas mais escolarizadas da sociedade.
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O ambiente cultural que havia na cidade de Belo Horizonte na década de 50 e 60 é
descrito em alguns trabalhos, crénicas e memoarias. Lucia Helena Monteiro Machado
(2001), no seu livro A Filha da Paciéncia: na época da geracdo Complemento, nos
oferece algumas facetas da “pacata vida em Belo Horizonte no final da década de 50”.
Mesmo sendo essa autora “da classe média, com certo ar de “nobreza decadente”, e
aluna da Escola de Balé de Klauss Vianna, portanto, um espaco de vanguarda, lembra-
se da “total e absoluta falta de dinheiro que impedia um consumo maior.” “Eramos
parcimoniosos (...) A cidade carecia de bares e o importante era a conversa fiada’;
entretanto, lembra que era “revolucionério” as mocas frequentarem bares na companhia
de “irresponsaveis rapazes’ sem “eird’ e nem “beira’. Todas, amigas e colegas
“obedeciam aos rigidos limites impostos pela “tradicional familia mineira’. Namoravam
“rapazes casadoiros’, de “boa familia’, “estudantes de direito, medicina ou engenharia e
jamais saiam sozinhas’. Para um simples cinema a tarde, era necessario um “pau de
cabeleira’, ou sgja, alguém para acompanhar. Os rapazes iam a pé levar as mocas em
casa, j& que carro era coisa de “mauricinho” e todos eram assumidos “pés-rapados’.
Recorda que “em épocas de vacas magras, sem 0 espirito consumista da atualidade, as
opgdes eram poucas. No inverno, entdo, ndo tinha nem graga. Cada um tinha apenas
uma blusade 1& O modelo erao mesmo, todas abotoadas na frente” (p.23,24 e 47).

A Geracdo Complemento, mencionada no titulo do livro de Lucia Machado, é retratada
também por Arnaldo Leite de Alvarenga (2002). Complemento € o nome de umarevista
literéria, que em fevereiro de 1956 comegou a circular em Belo Horizonte compondo ou
dando visibilidade para varios movimentos artisticos e culturais como “o teatro, a
musica, 0 coral e a operistica, a critica cinematogréfica e literaria e a danca que
comegavam a ganhar corpo na cidade. Essa é a época da “Geracdo Complemento”,

que a partir dos anos 50, se ndo se constituiram em “revolucdes”’, pelo menos serviram
de estimulo a uma efervescéncia cultural, ndo s no seu periodo de origem , mas, por
sua extensdo as décadas posteriores, tendo exercido grande influéncia nos meios
culturais eintelectuais tanto na cidade como no Pais, geraram figuras importantes para o
Brasil e mesmo para 0 mundo™* (p.72).

144 A Revista literéria Complemento abrangia poesia, canto, ensaios, notas criticas, cinema, teatro, misica
e artes plasticas. Segundo critica de Carlos Denisno jornal Estado de Minas, de 24 de julho de 1956 “vale
como manifestacBes da nossa gente nova, nascendo para a vida intelectua e querendo dar vazéo as suas
manifestagdes literédrias e artisticas ao gosto de cada um de seus componentes”.
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Também é desse periodo o jornal independente Binbmio (1952-1964). Em 1959 tinha
umatiragem de 54 mil exemplares e era“marcado pelo signo da controvérsia’, segundo
seu fundador e diretor, Jos¢ Maria Rabélo (2004). Sua repercussdo comecou
praticamente desde o primeiro nimero “ao mostrar o outro lado da noticia, através do
humor e mais tarde, de reportagens e dendncias, entrava num campo proibido para a
grande imprensa da época’. O Bindmio foi noticia na Revista Time, no Jornal Le
Monde, tendo inclusive, em 1986, seu papel historico destacado em um video produzido
pela Sharp “Impressdes do Brasil”, Unico jornal de Minas a figurar neste trabalho:
“irreverente e combativo e que ja no primeiro titulo ironizava o programa do entéo
Governador Juscelino Kubitschek”, segundo Rabelo (2004).

O Desatino da Rapaziada, livro de Humberto Werneck e ex-aluno do Colégio Estadual,
focaliza a atividade intelectual e jornalistica de Minas de 1920 a 1980. Nesse livro, 0
Bindmio é apresentado “como uma das experiéncias mais interessantes da imprensa
brasileira’, considerado, inclusive, como o precursor d'O Pasguim, que surgiria em
1969. Deixou de circular com o golpe militar de 1964, quando seu “faturamento
superava 0 de todos os demais jornais de Belo Horizonte, com excegdo do Estado de
Minas™”.

Nas entrevistas identificamos que a experiéncia de “viver a cidade’ estava em sintonia
com esse momento de “grande efervescéncia e de criatividade cultural”. O depoimento
de Mateus, que entrou para 0 Colégio em 1957, apresenta algumas possibilidades de
pertencimento e a comunicagdo que havia entre grupos e subgrupos.

Eu pertenci ao grupo dos escoteiros, era um grupo que mantinha certa cumplicidade. E
um grupo que reunia dentro do Estadual, comegou la na Augusto de Lima e depois nos
tinhamos ali nossa sede. Era mais uma ligacdo forte que eu tinha com o colégio e tinha
ali, atropa eu ndo sei quantos alunos que tinha, mas tinha uns 50. Era outra forma de
pertencimento, quer dizer, eu tinha duas entradas no Colégio, eu era aluno e era
escoteiro. Aquilo era forte, era um grupo forte, um grupo com identidade prépria, um
grupo que se reunia, um grupo que até hoje diz: ah! meu companheiro de escoteiro. Eu
tinha esse pertencimento™®. Mais tarde entrei para a turma “da pelada do basquete’. A
gente matava aula para jogar basguete. Eu fazia um campeonato na Rua Sdo Paulo que

15 Comentério de Mério Athayde, gerente do Binémio de 1956 a 1964. RABELO (2004,p.186).
Participavam do jornal nomes como: Fernando Gabeira, Fernando Mitre, Guy Almeida, José Aparecido
de Oliveira, Roberto Drummond, Ronaldo Nascimento, Sérgio Porto (Stanislaw Ponte Preta), Wander
Pirali, Ziraldo, José Maria Rab& o (fundador e diretor do jornal).

146 Sobre escotismo e Ginasio Mineiro, ver: Educacdo e civismo: movimento escoteiro em Minas Gerais
(1926-1930) de Adalson de Oliveira Nascimento. Revista Brasileira Histéria da Educag&o: janeiro/junho
2004 n. 7. Disponivel on-line http://www.sbhe.org.br/novo/rbhe/RBHE?. pdf
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saiu no jornal Ultima hora, no jornal da época. Tinha o grupo da JEC, do qual eu fiz
parte. Tinha o grupo politico da Acerce, do Diretério, 0 Marcos foi presidente. (...)
Tinha o CEC, Centro de Estudos Cinematograficos que fez uma geracdo ai de cineastas,
e que a gente tinha carteirinha. Era quase obrigatdrio vocé gostar. Eu acho que pouca
gente entendeu e nem gostou, mas era (Mateus, ex-aluno).

Esse depoimento indica que existiam outros grupos no Colégio Estadual que ndo tinham
como valor distintivo apenas o capital cultural. Alguns eram ligados ao esporte apenas.
Entretanto, no grupo entrevistado, esta visdo foi unnime, como também se destaca na
representacdo social do colégio e na construcdo de sua memdria, 0 que ndo quer dizer
gue fosse a Uinica, apenas dominante.

O interesse pelo cinema esta presente em varios depoimentos, seja ele o cinema de
entretenimento, americano ou aquele de cunho mais politico. Era um programa familiar
e de turma de amigos, principalmente para aqueles que ja estavam no Cientifico ou
Classico. Madalena, ex-aluna, relembra que o Cine Pathé era frequentado por duas
turmas e que tinham forte influéncia na socializagéo dos jovens. “O cinema fazia parte
do viver nacidade. O cinema Metrdpole era diferente do Cine Tupi, que era diferente do
Cine Acaiaca, tanto em relagéo ao tipo de filme que passava quanto aos tipos de pessoas
que iam ver aqueles filmes’. %’

Segundo Albano (2008, p.29), o cine Metrépole e o Cine Acaiaca tinham a vantagem de
oferecer trés matinés todos os dias da semana e “a op¢éo de ir para 0 agitado segundo
andar e assistir aos filmes em primeira m&o”. Relembra que ir a0 cinema no centro tinha
um significado maior e ndo se limitava unicamente a0 prazer de assistir ao filme
escolhido. “Significava a possibilidade de olhar, de sentir, de fruir a cidade nos seus
multiplos usos. Além da divertida viagem no bonde que descia a Rua da Bahia. Um
acontecimento impar, uma aula de sociabilidade” (p.28).

O cinema era um programa que ia além do somente assistir a0 filme. Podia ser
discutido, analisado em revistas especializadas e esse conteldo era assunto nas

conversas dos alunos. Nos depoimentos, muitos eram adeptos, “de carteirinha’, do

147 « As minhas amigas do colégio, os irm&os delas, ou os namorados delas e tal, eram de turmas vizinhas
ao Pathé. Latinha duas turmas. Uma que era a turma da Savassi, composta de jovens mais velhos que ja
estavam ingtalados ali perto de onde era a Padaria Savassi. A outra era a turma do Serve Bem, um dos
primeiros supermercados de Belo Horizonte que era bem ao lado do Cine Pathé. Ali foi o lugar de
congregacdo, digamos assim, de outro tipo de rapaz, que eram mais jovens que a turma da Savassi e que
estudavam ou no Estadual ou no Santo Antdnio ou no Loyola” (Madalena, ex-aluna).
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cinema de cunho mais politico e social. Esse gosto era distintivo, pois remetia a algo
mais refinado intelectualmente.
O pessoal jaia assumindo aquele negdcio de ser superior, de ser mais politizado, de ser
entendido de cinema. (...) Eu vivia em dois mundos, era da turma do esporte que ndo era
uma turma téo chegada assim em literatura, no “Cahier du Cinéma’, esse negdcio todo.
Mas a gente considerava muito essa coisa de ser intelectual e assistir os filmes do CEC
(Centro de Estudos Cinematograficos). E... isso era chic. Ser politizado também era

chic, entdo vocé tinha um certo desprezo por quem ndo queria nem saber (Davi, ex-
aluno).

José Américo Ribeiro (1997) observa que as possibilidades de inser¢do do jovem na
atividade cineclubista eram bastante fortes em Belo Horizonte, na década de 50 e 60,
Dois cineclubes destacaram-se na época: o Centro de Estudos Cinematograficos — CEC,
fundado em 1951, com uma postural liberal e leiga, e o Cine-Clube Belo Horizonte —
CCBH, que seguia orientacdo catdlica.

O CEC foi o mais importante cineclube de Belo Horizonte e o responsavel pela
formacao de uma centena de interessados pela cultura cinematogréfica. Era muito aberto
e foi considerado, naquela época, como uma posicdo de vanguarda. Havia desde o
lancamento de filmes como debates de ordem politica®.

Lucia Machado (2001) relembra que

Naquela época, olhavamos boquiabertos para algum felizardo que j& tivesse assistido,
por exemplo, Cidaddo Kane. Rarissimos. Lia-se muito sobre cinema, mas via-se pouco
0 que realmente interessava. Ficavamos a mercé da programacao dos cinemas. O CEC,
com todas as dificuldades que enfrentava, era um oasis. Nao sb podiamos ter acesso a
filmes raros com debaté-los e receber informagdes. (...) Ninguém era considerado um
intelectual digno dessa designacdo, se nao frequentasse esse templo da s&ima arte
(p.67-68).

Para ser considerado um intelectual, era preciso saber do que estava passando ou sendo
discutido no CEC, dai Mateus dizer que “era quase obrigatorio vocé gostar”. Em

148 Todos os comentérios e citagdes sobre cineclube estéo baseados no estudo de RIBEIRO (1997).

149 0 CEC foi um prolongamento do Clube de Cinema de Minas Gerais fundado em 1945, O primeiro
presidente do CEC foi Jacques do Prado Brandao. Em 1952 o CEC publicou o Gnico nimero da revista
Cinema e se apresentava como “ Sociedade Civil de cunho exclusivamente cultural e artistico, tendo por
fim o estudo e divulgacdo da arte cinematografica. A inauguracéo da sede propria do CEC, no segundo
andar do cine Art Palacio, foi noticiada pela Revista de Cinema, nimero 22, de abril/maio de 1956.
Ribeiro (1997) afirma que nos primeiros anos de funcionamento “o CEC projetava filmes originérios de
distribuidoras independentes da Filmoteca do Museu de Arte Moderna de S&o Paulo. Exibiam-se filmes
primitivos franceses, mostras do documentarismo inglés, do musical americano, do western.
Organizavam-se retrospectivas e ciclos, criavam-se cartazes, escrevia-se sobre os filmes dentro de uma
visdo critico-histérica’ (p.32).

163



depoimento citado por Ribeiro (1997, Newton Solva, presidente do CEC na década de
50, diz que
havia uma tendéncia cultural do grupo que cultivava 0 cinema nesta época para
valorizar, politicamente, o produto europeu, ou seja, italiano ou francés. Uma

preferéncia politica, porque ja havia enraizada nessa turma uma tendéncia
antiamericana, no sentido geral imperialista (p.32).

Geraldo Veloso, na época, estudante do Colégio Estadual, conta em depoimento a
Ribeiro que, na década de 60, ele e mais alguns colegas passaram também a frequentar
0 CEC. “Nesse periodo, entéo, do Estadual, por volta de 60/61, esse grupo comecou a ir
parao CEC e comecou a falar em fazer cinema’ (p.38). Segundo Ribeiro, esses jovens
ja estavam preocupados com a producdo cinematogréfica influenciados, em parte, pelas
ideias apresentadas pelo Cahier du cinema, sobretudo da Nouvelle Vague™. O
momento politico era, sem divida, completamente diferente e a motivagéo para se fazer
cinema muito maior. O pessoal do Colégio Estadua assumiu a direcdo do CEC,
elegendo Flavio Werneck para presidente em 1964. Uma das primeiras providéncias do
grupo, segundo Ribeiro, foi fazer voltar a circular a Revista de Cinema.

N6s achavamos que nds éramos altamente politizados, enfim... iamos mudar o mundo e

tudo o mais. N6s achavamos que éramos uma €lite intelectual porque la a gente tinha
Cine Clube, Cinema Novo Francés e “ Cahiers du Cinéma’ (Davi, ex-aluno).

Lucas (ex-aluno) lembra que o CEC — Centro de Estudos Cinematograficos era 0 mais
conhecido e que funcionava permanentemente. Promovia a exibicdo de filmes e debates
sobre 0 seu contetido. Os estudantes tinham grande participacdo em suas exibicoes.

No turno da noite havia gente ligada ao cinema™". No turno da manha havia um grupo

de cinema ligado ao CEC, Centro de Estudos Cinematogréficos, famoso entre a

130 Cahiers du Cinéma, a revista vanguardista criada por André Bazin, ainda se mantém presente em
espirito e como influéncia em diversos realizadores do cinema contemporaneo. Batizada pela jornalista
Francoise Giroud, em 1958, a Nouvelle Vague chegou com o propdsito de romper com a chamada
“tradicdo de qualidade’ do cinema francés de entdo, que se notabilizava, basicamente, por adaptar obras
literdrias de prestigio. Com o prémio de melhor diregdio no Festival de Cannes de 1959, Os
Incompreendidos, de Francois Truffaut, inaugura uma nova fase no cinema francés (e mundial), em que
diretores extremamente criativos passam a ser vistos como os verdadeiros autores de seus filmes. E a
politique des auteurs, na qual o diretor é soberano em todo o processo cinematogréfico, do roteiro a
edico. http://www.revistadacul tura.com.br:8090/revi stalrc25/index2.asp?page=mon_amour

31 Marcos cita Geraldo Veloso, cineasta, roteirista, montador, produtor e critico de cinema. Integrante do
Cinema Marginal dirigiu os longas "Perdidos e Malditos' (1970) e "Homo Sapiens' (1975). Entre os
inimeros filmes que montou esta a obra-prima de Jilio Bressane, "Matou a Familia e Foi ao Cinema"
(1969). Também lembra de outros que se destacaram em outras &reas. “No jornalismo, lembro-me do
Gilberto Mansur, que esta em S&o Paulo e com quem trabalhei. Ha os que se tornaram politicos, como o
Pimentada Veiga e o Eduardo Azeredo. No esporte, o Tostéo, que ja despontava (...)(Marcos, ex-aluno).
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rapaziada (...). O Colégio tinha um clima de convivéncia entre alunos, entre alunos e
professores e entre alunos e funcionarios que era magnifico. Acho que o frequentamos
numa época, a época do Colégio sem muros, que foi extraordinéria (Marcos, ex-aluno).

Marta ndo participou do CEC, mas usufruiu, enquanto durou, do Cine Grétis, que tinha

na Praca ABC™,
Eu tinha uma limitacdo no que diz respeito a cultura. Cultura no sentido “stritu” da
expressao cultural, que era o fato de eu ser filha de empregada doméstica e ter 0 meu
tempo mais limitado. Eu tinha que trabalhar. N&o ficava muito na rua.

Estamos falando, portanto, de diferentes inser¢des e possibilidades de ser jovem, das

guais os aunos e alunas do Colégio Estadual desfrutavam em intensidades diferentes.

Ja 0 CCBH - Cine-Clube Belo Horizonte iniciou oficialmente suas atividades no dia 3
de fevereiro de 1959. A denominacdo original era Cine-Clube Acéo Catdlica (CCAC),
iniciado por um sacerdote dominicano, frei Francisco de Araljo, recém-chegado da
Franca e empolgado com o movimento cineclubistico de |a As sessbes do cineclube
realizavam-se no Saldo Paroquial da Igreja Sao José todas as quintas-feiras, as 20 horas.
José Alberto da Fonseca, seu primeiro presidente, em depoimento a Ribeiro (1997) diz
que:

nos fins dos anos 50, um grupo que era do Colégio Estadual fundou o Cine-Clube Belo

Horizonte. Eram estudantes secundaristas ligados ao movimento estudantil catdlico.

N6s fundamos o0 CCBH. N&o tinhamos local, viviamos de méaquina emprestada. Mas era

uma tentativa de abrir para outro segmento. Colocar no nivel de estudantes secundérios
o cineclubismo. NGs chegamos a ter mais de cem pessoas (p.47).

No CCBH eram jovens interessados em receber informagdes sobre o cinema, ainda bem
de acordo com a ideia catélica de formagao do espectador, mas ja discutindo um outro
tipo de cinema que apresentava valores humanisticos e sem a preocupagdo moralizante.

Segundo Ribeiro (1997), a relagdo do cineclube com o catolicismo € devido a um
“amplo movimento de renovagéo cristd, iniciado a partir da orientacdo do Papa Jo&o
XXII1, no qual o movimento cineclubista catdlico estava inserido e seguia as diretrizes
do Institute des Hautes Etudes Cinematographiques, IDHEC” (p.48). Essa renovagio
cristd, denominada Acéo Catdlica, baseada em ideias de Monsieur Cardin, fundador do
movimento na Bélgica com o nome de Juventude Operéria Catélica— JOC, criado para
se contrapor ao radicalismo do Partido Comunista. Aqui, percebemos uma interface
entre cinema, politica ereligi&o.

152 Praca entre a Avenida Afonso Pena e a Avenida Getlilio Vargas em Belo Horizonte,
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No inicio da década de 60, seguindo uma orientacdo das entidades representativas dos
estudantes secundaristas, a lideranca estudantil do Colégio Estadual propde a extingdo
da ACERCE e a criagdo de um Diretério Estudantil (DE). A proposta era, segundo
Lucas, de se uniformizar, nos colégios, a denominagéo de Diretério Estudantil.

Natransicdo da ACERCE para o Diretério Estudantil houve uma mudancga no principio
da organizacdo. Paulo Irmensul Rogedo, ex-aluno do noturno, escreveu na INUBIA,
com o titulo “Controvérsias’ >3, o histérico dessa mudanca. Fazendo comparacdes, ele
afirma que o Diret6rio Estudantil visava ampliar o campo de atuacdo da associacédo de
alunos do colégio e explica como:
Conseguindo representacdo estudantil, representando os alunos perante a diregdo do
colégio, junto a entidades estudantis e perante os poderes publicos. Desgamos
reivindicar em nome dos alunos, fazer sentir sua opinido sobre tudo que se relacionar

com eles, promover campanhas que venham ao encontro dos interesses dos alunos e,
principalmente, do colégio.

Ele responde a varias perguntas que motivavam, segundo ele, algumas “controvérsias’.
A primeira seria 0 motivo de mudar o nome. Considera esse questionamento mais
emotivo do que racional. Reconhece a tradicdo da ACERCE no colégio, fundada em
1945, entretanto questiona: “sera que o colégio durante todos estes anos (refere-se aos
108 anos do colégio) apenas durante 16 anos possui uma associacdo de alunos? Pondera
gue, provavelmente, outros grémios, clubes e associacdo de alunos precederam a
ACERCE. O ultimo deles foi o “Grémio Literario Prof. José Eduardo da Fonseca, com
mais de vinte anos de tradi¢do, que foi substituido pela ACERCE, porque os alunos
desgjavam promover, além de atividades literérias, atividades de carater esportivo e
recreativo”. Com isso afirma que o surgimento da ACERCE foi a vitéria “de uma ideia
mais vibrante e, como consequéncia, apenas como consequéncia, a quebra de uma
tradicdo”. Paulo Rogedo argumenta que o significado da sigla ACERCE (Associacéo
Cultural, Esportiva e Recreativa do Colégio Estadual) limitava-os a promocdo e
realizagdo de concursos, torneios esportivos, bailes e excursdes. Considerava esse 0
problema. O préprio nome impedia-0s de representar os alunos do Colégio. Explica

entdo que:

153 CONTROVERSIAS — INUBIA, pég. 3, marco de 1962. Paulo Irmensul Rogedo.
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A escolha do nome Diretério Estudantil foi uma analogia com o nome dos diretérios
académicos (DA) das faculdades. Alias, € oportuno lembrar que os D.As das Faculdades
foram reconhecidos por Decreto Federal, tornando-se indispensavel, nas escolas superiores,
a manutencdo de um Orgdo desse género, com representacao estudantil. Oportunamente
devera suceder o mesmo com os D.Es. O futuro, mais proximo do que se pensa, nos dira.

Marcos que era do turno da tarde, ainda no ginasial, relembra a composicdo desse
primeiro grupo que assumiu o0 DE e o jornal A Indbia. O mais velho era do noturno,
Paulo Irmensul Rochedo, segundo Marcos, “o mentor intelectual do diretério” **. Lucas
era do turno da manh3,

era mais executivo, tinha grande capacidade de lideranca e de organizagdo. Era um
realizador, muito habil politicamente, simpético com todos, e sabia como ninguém
conversar com a diregdo do Colégio. Erao lider palitico do grupo (Marcos, ex-aluno).

Para a montagem de uma chapa era necessario ter representantes dos trés turnos, o que
foi possivel com a unido desses trés colegas.

Exatamente como formamos este trio eu ndo sei. Lembro-me do Rogedo me visitando a
tarde, falando que a ACERCE perdera o sentido, que era preciso criar um 6rgéo de
representacdo dos alunos. 1sso em 1961 ou 62. Eu tinha, entdo, dezesseis ou dezessete
anos. A ideia que o Rogedo trazia era substituir a ACERCE pelo Diretério Estudantil,
concebido para ser um érgdo verdadeiramente representativo dos estudantes do colégio.
Ele ja tinha amadurecido as diretrizes deste 6rgado, e ai passamos a nos reunir para fazer
0 estatuto. Havia, na ocasido, outros grupos de politica estudantil envolvidos com a
ACERCE, mas eram grupos sem essa conotacdo politica transformadora que tinha o DE
(Marcos, ex-aluno).

A partir destes contatos e “de muita discussdo” com 0s colegas, decidiram pela
transformacdo. Lucas, que era presidente da ACERCE e 1° presidente do Diretério
Estudantil, lembrou que os aunos ligados a0 movimento estudantil politico estavam em
contato com diversas outras entidades, como o Diretério Estudantil do Colégio
Municipal de Belo Horizonte, a UMES — Uni& Municipal dos Estudantes
Secundaristas de Belo Horizonte. Paralelamente com a UMES, no nivel estadual, existia

134 Paulo Irmensul Rogedo, j& falecido, foi um importante nome na histéria do Diretério Estudantil (DE),
segundo Marcos e Lucas, dois ex-alunos que também faziam parte da diretoria do DE. Segundo Marcos
“foi ele quem comegou tudo. O Rogedo era o cérebro. Baixinho, com grandes éculos caindo pelo nariz,
era 0 mais maduro e o mais intelectualizado do grupo. Tinha melhor formag&o politica, muito melhor
formacdo literaria — enfim, era o mentor intelectua”. Lucas lembrou que ele era “muito humilde, filho
mais velho de uma familia modesta e numerosa, €le morava na Rua Bonfim, perto do cemitério, numa
casa perdida no fundo de um lote. Vestia-se com simplicidade. Trabalhava desde pequeno, naquela altura
como funcionério da Guarda Civil, na Ruada Bahia, perto do Palacio da Liberdade. O tio dele eraum alto
dirigente policial do estado, e isso levantava suspeita de certos grupos da politica estudantil. Mas,
evidentemente, ndo havia nada contra a fidelidade de Paul o Rogedo aos principios que pregava. Chegou a
ser Subsecretério do Trabalho na gestédo Hélio Garcia” (Lucas, ex-aluno).
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a UEC — Uni&o dos Estudantes Catdlicos, liderada pelo Colégio Santo Antdnio e, no
nivel nacional, existia a UNE — Uni&o Nacional dos Estudantes. A UCMG — Uni&o
Colegial de Minas Gerais, o0 DCE — Diret6rio Central dos Estudantes da UFMG; a JEC
— Juventude Estudantil Catélica e a JUC — Juventude Universitéria Catélica, todas elas
entidades de grande importancia na formac&o dos jovens nagquela época.

Essas entidades eram atuantes e tinham forca entre os estudantes, como podemos
verificar no jornal Di&rio de Minas de fevereiro e mar¢o de 1957. A UMES convocou
0s estudantes secundaristas das escolas particulares de Belo Horizonte para que
entrassem em greve em protesto contra 0 aumento de 100 a 300% nas mensalidades. O
movimento teve apoio da Unido Colegial; Unido Municipal dos Estabelecimentos
secundarios; Uni&o dos Estudantes do Comércio; Unido Secundaria Mineira. No dia 19
de margo de 1957, fizeram um grande comicio na escadaria da Igreja S0 Jose, onde
discursaram os lideres estudantis da cidade e teve a participacdo do Presidente da UNE
— José Batista de Oliveira™.

Quem participava da politica estudantil secundaristatinha, desde entdo, o contato com a

politica estudantil universitéria e o periodo da universidade foi lembrado, por muitos,

como um prolongamento daquilo que foi vivido no ensino secundério. Segundo Lucas,
O pessoal do Diretério sabia quem era o Aluisio Pimenta™®, quem era Arthur Versiani
Veloso, diretor da FAFI, quem era o diretor da Ciéncias Econémicas, quem era o
Ministro da Educacao, quem era José Serra, presidente da UNE, e assim por diante. Na
UNE tinha o Zé Serra, o Aldo Arantes e o Vinicius Caldeira Brant, mineiro — tenho a

impressdo de que a UNE do Vinicius era a de 62, do Serra a de 63 e do Aldo a de 64
(Lucas, ex-aluno).

A dificuldade de acesso a uma escola secundaria, realidade vivida por grande parte dos
jovens secundaristas da cidade, e que perdurou ainda nos anos seguintes, ndo era

155 Os representantes dessas entidades tiveram, no dia 21 de marco, na Capital da Reptiblica, um encontro
com o Secretério Abgar Renault com objetivo de entregar uma interpelacdo ao governo — dirigido ao
Presidente da Republica e ao Ministro da Educacéo para que respondessem a algumas perguntas, dentre
€las: quanto se arrecadava anualmente através do sel o de Educacédo e qual o destino dado a arrecadacéo.
Como eram aplicadas os 20% anuais da renda resultante dos impostos de manutencdo do ensino.
Questionavam porgque 0 ensino superior era gratuito e o ensino secundario, cuja gratuidade parcial era
determinada pela constituicdo no art. 168, continuava caro e desprezado pelo poder executivo. Pediam
também a mediacdo do Ministro Clévis Salgado na questdo do aumento das taxas escolares fixadas em
BH. Fonte: Hemeroteca de Minas Gerais. Diério de Minas, 20 de marco de 1957.

156 Foi professor Catedrético no Ginasio Mineiro/Colégio Estadual de Minas Gerais. Em fevereiro de
1964 foi deto peo Consgho Universitario para a lista triplice e nomeado Reitor da Universidade de
Minas Gerais, hoje Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Foi o maisjovem Reitor da UFMG.
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desconhecida da lideranca do Colégio Estadual. Marcos, durante a entrevista, recuperou
seu discurso de formatura do ginasio em 1962. Leu e comentou sobre alguns trechos
onde fica marcado o tom politico e de denlincia:

“E chegada a hora de pensarmos no futuro. Que dizer de nés, ginasianos de agora,
diante do futuro que nos espera? — ai eu vou fazendo vérias chamadas: — “Olhe,
estudante, encare a realidade. Lembre-se de que vocé € minoria em comparagdo com 0
nimero de jovens, iguais a vocé, existentes no Brasil. Lembre-se de que a instrucéo na
sua pétria € privilégio, um privilégio seu, apenas. Lembre-se de que € apenas sua a
liberdade de prosseguir, de aimejar uma carreira brilhante. Lembre-se, sobretudo, de
gue o Brasil é um pais democratico, mas que a liberdade de estudar ndo é da maioria,
mas sud’. — Quantos anos eu tinha aqui, meu Deus, no gindsio! — “Encare a realidade,
estudante. O homem do campo: de dez milhdes de pessoas empregadas no Brasil em
atividades agrarias, apenas 18% sao proprietarios; os 82% formam a massa que compde
os trabalhadores miseraveis’. E por ai vai, assim, cheio dos clichés da época. (Marcos,
ex-aluno).

Lucas lembrou que o DE promovia também atividades como feiras anuais de venda de
livros didaticos com precos menores que no comércio, torneios esportivos, festas em
geral, atividades culturais, conferéncias, excursdes e muitas outras. Maria também
destaca outros aspectos.
A gente fazia passeata por causa do preco de passagem de Onibus; para pagar s6 meia
entrada no cinema; essas reivindicagles tradicionais de estudante. A UMES (Uni&o
Municipal de Estudante Secundarios) conseguia através dos Diretérios Estudantis
organizar os colégios. A gente era esperto. O pessoal do Estadual ia ao Colégio de
Aplicacdo, passava nas salas, falando que era para parar com as aulas que ia ter uma

passeata, enquanto isso o pessoal do Aplicacdo estava no Estadual. Dessa forma a gente
ndo era punido por estar fazendo isso no Colégio (Maria, ex-aluna).

A mencdo de Maria a uma possivel punicdo pela interrupcdo das aulas demonstra que
nem tudo era possivel ou liberado dentro da escola. Havia alguns limites que
precisavam ser respeitados, contudo, havia uma margem para a atuacdo dos alunos,
conforme seu relato.

Jodo acompanhou 0 movimento estudantil antes de 1964 aé proximo de 1968 e
relembra que o Diretério Estudantil era extremamente organizado e ressalta o papel
politico que os jovens do Colégio Estadual tiveram no periodo pos-64 até 68.

Era a lideranca politica do Colégio Estadual, sobretudo do Cientifico, alunos que

participaram de grupos politicos: JEC, JUC, JOC, MR-8"' etc. Era uma pléiade de
movimentagdes que agitavam a cidade e os alunos participavam ativamente de todos os

137 JEC — Juventude Estudantil Catdlica; JUC — Juventude Universitéaria Catdlica; JOC — Juventude
Operaria Catdlica; MR-8 — Movimento Revolucionario 8 de outubro.
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movimentos paliticos. Destacando inclusive no ano de 68: o dpice do Movimento
Estudantil do Colégio Estadual. Depois dai, o declinio definitivo (Jodo, ex-aluno).

Entre os entrevistados, a Juventude Estudantil Catdlica (JEC) é citada por todos, seja

por aquilo que atraia e agregava, como pelo sentimento de rejeicdo. Marcos relembra

gue “0 peso daigreja era muito grande’:
N&o eraaigrejatradicional, eraaigreja do Padre Vaz que foi o grande mentor da Acéo
Catdlica e depois da Acao Popular (AP). Eu nunca participei da JEC ou da JUC, porque
nunca fui muito chegado em religido. Mas eu, o Lucas e o Paulo Rogedo éramos muito
préximos a esses movimentos. N&o era a igreja carola, entendeu? Os padres da Acdo
Catolica eram padres progressistas, dominicanos. Eu me recordo do Frei Mateus, do
Frei Chico e do Frei Marcdo. Muitos foram perseguidos, torturados. A JEC ndo se
reunia so nas rodinhas do Colégio. Havia uma reunido em frente a Igreja Séo José, a
chacrinha. O adro em frente a I grga ficava apinhado de jovens conversando fiado sobre

politica brasileira, questbes econdmicas etc. — era este 0 assunto. Alguns ouviam a
missa das seis, na lgregja, saiam da missa e iam papear (Marcos, ex-aluno).

A Acdo Catodlica brasileira comegou a existir oficialmente através do documento
chamado Mandamento dos Bispos do Brasil, que a instituiu em 9 de junho de 1935,
inspirada no modelo da Acdo Catdlica italiana, segundo Zaira Ary (2000). Os ramos da
organizacgo eram diferenciados pelo sexo, idade e estado civil**®. Dom Sebastizo Leme
da Silveira Cintra, cardeal-arcebispo do Rio de Janeiro (1930-1942) era o principal
promotor e organizador da A¢do Catdlica do Brasil. Dom Leme chamava os “leigos’
como os catélicos especiais.

Mateus ri ao dizer que foi “aliciado”, ou seja, um colega do Estadual o convidou parair
para JEC. Maria também, ex-integrante da JEC, lembra que a ampliacéo do grupo se
dava entre os proprios amigos de escola. A JEC tinha como lemainspirador o ser “0 sal
daterrae aluz do mundo”. A pessoa deveria estar no meio do povo, formando lideres
gue iriam agir no mundo. Sentiam-se na obrigacdo crista “de juntar as pessoas para elas
ficarem mais amigas, mais solidérias’.

Entdo me nuclearam, o termo era esse, cooptar alguém para a JEC chamava nuclear. Me
puseram no nicleo, qualquer coisa assim, e eu fui entusiasmada. Essa a¢do de cooptar

158 S50 des segundo Dale (1985,p.9), citado por Ary, Zaira (2000, p.92): (a) Homens da Acdo Catdlica
(HAC) para os maiores de 30 anos e casados de qualquer idade; (b) Liga Feminina de Acdo Catdlica
(LFAC) para as maiores de 30 anos e as casadas de qualquer idade; (c) Juventude Catdlica Brasileira
(JCB) para mogos de 14 a 30 anos; (d) Juventude Feminina Catdlica (JFC) para mogas de 14 a 30 anos.
Estava previsto ainda, no setor de juventude, a constitui ¢do da Juventude Estudantil Catdlica (JEC) paraa
mocidade do curso secundario, da Juventude Universitaria Catdlica (JUC) e da Juventude Opearia
Catdlica (JOC). DALE, Frei Romeu O. P. (org) A Acdo Catolica brasileira. Sdo Paulo: Ed.
Loyola/Cepehib, 1985, citado por Ary, Zaira p.92.

170



membros para a JEC acontecia la mesmo dentro da escola por colegas de turma
catdlicos e que ja eram do movimento que compreendia converter outros jovens para
Cristo. Com isso a gente matava muita aula para fazer reunido, preparar, por exemplo, a
pascoa. A gente ia para dentro da sala do Diretério Académico ou qualquer canto para
fazer cartaz. Coisas do tipo como “Jesus Te Ama’; “Seu vizinho precisa de vocé’;
“Quem é seu préximo mais préximo?’. A idela era: para vocé ser um cristéo, vocé tem
gue ser um homem vivo. Vocé ndo batiza um bebé natimorto. Vocé ndo aplica
sacramentos a um morto, entéo ja que vocé precisa dum corpo vivo, inclusive para o
pecador poder arrepender-se, vocé tem que cuidar do lado social, vocé ndo pode deixar
as pessoas morrerem de fome, vocé ndo pode deixar a miséria se alastrando. V océ tem
que fazer alguma coisa, mais ou menos essa linha de raciocinio. Nossos encontros eram
da seguinte forma: 6 horas da tarde tinha missa na Igreja Sao José, entédo quem estava
disponivel naguela hora, passava la. Tinha o cineclube de domingo, na Igreja Sao José,
gue ndo era da igreja, mas era do Padre Massote, ele era da PUC. Trabalhou |4 muito
tempo. Ele criou o curso de cinema, foi um dos primeiros que fez cineclube em Belo
Horizonte™. Entdo com isso a gente ia pra missa, da missa ia para o cinema. A
influéncia dos Frades Dominicanos era muito grande. A gente ia a Igrgja Séo José
assistir missa, mas 0 nosso negécio era com os dominicanos e ndo os padres da igreja
S80 José, os redentoristas. Os Dominicanos ficavam na Rua dos Dominicanos, la no
Bairro Serra, na rua do Ouro, aquee lugar era o convento dos Dominicanos. A gente
encontrava o pessoal de varias escolas e ai véarios niveis (Maria, ex-aluna).

Frei Mateus Rocha, dominicano e psicanalista, foi durante muito tempo um dos
assistentes de um Centro de JEC. Segundo Herbert José de Sousa, o Betinho, citado por
Zaira Ary (2000,p.108), Frei Mateus “marcou uma geracdo. Teve como sua grande
experiéncia humana, politica e religiosa a instalacdo da JEC em Belo Horizonte. (...) ele
tinha uma visdo de Igreja extremamente critica, achava que o cristianismo devia voltar
para a época das comunidades”.

A familia de I sabel ndo era catélica e lembra que “achava o povo da JEC muito artificial
com aguela coisa de “somos todos irmaos’. Nao me convencia era aguela coisa que eu
tinha certa antipatia’.

Se os alunos que pertenciam a JEC tinham a possibilidade de ampliar os contatos com
outros jovens, Maria nos relata que esses “pertencimentos’, dentro do colégio, também
isolavam as pessoas.

Tem pessoas que eu nunca fiquei amiga, porgque era de outro grupo. Tinha comunista
que organizados disputavam eleicdo. Entdo como a gente era catdlico, os comunistas
gozavam a gente. A maioria do pessoal olhava pra gente assim, ih! esse povo... (Maria,
ex-aluna).

O mundo da sociabilidade tem encargos e conflitos, dai Simmel (1983) pontuar que a

sociabilidade “é o0 jogo no qual faz de conta que sdo todos iguais e, ab mesmo tempo, se

1% padre jesuita Edeimar Massote.
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faz de conta que cada um é reverenciado em particular; e fazer de conta ndo é mentira
mais do que 0 jogo ou a arte s& mentiras devido ao seu desvio darealidade” *® (p.172).
A importancia dessas interacOes cercadas de amor e odio, afinidades e desafetos, esta,
segundo Simmel, no fato de obrigar os individuos que possuem interesses e impulsos a
formarem uma unidade — precisamente, uma sociedade. Para esse autor, a “sociedade”
propriamente dita é

0 estar com um outro, para um outro, contra um outro que, através do veiculo dos
impulsos ou dos propdsitos, forma e desenvolve os contelidos e os interesses materiais
ou individuais. As formas nas quais resulta esse processo ganham vida propria. Sao
liberadas de todos os lagos com os contelidos; existem por si mesmas e pelo fascinio
que difundem pela prépria liberacéo destes lacos (p.168).

Marcos, que era do Diretério Estudantil, nos fornece um panorama de quem era quem e
como era a convivéncia entre os diferentes grupos.

De manha se sobressaia a JEC, que era um movimento de jovens de bom nivel
socioecondmico. Mas havia alunos da JEC também a noite. Além da JEC, havia a
POLOP, a AP e o PCB, o Partiddo. Essas eram as tendéncias de esquerda mais
representativas. A esquerda catdlica era representada pela JEC e pela AP, a Acao
Popular da primeirafase. A POLOP era uma esquerda mais radical do que o Partiddo e
a AP de entdo. A divisao dos grupos era clara, exceto na esquerda catélica. Mas havia
didlogo, embora eles tivessem linhas politicas diferentes. Especialmente no turno da
manhd, eram alunos bastante engajados no movimento estudantil, considerando-se a
idade que tinham — dezesseis, dezessete, dezoito anos. Todos militavam ativamente nas
suas respectivas tendéncias. A JEC era mais notdria, tinha maior capacidade de
aglutinar alunos para discutir temas palpitantes da época. Era facil identificar o pessoal
da JEC, sempre um grupinho de seis, oito, dez alunos conversando nos intervalos, ou
matando aula. A esquerda catdlica se destacava pela influéncia politica que exercia,
tanto informalmente quanto em reunides, conchavos politicos etc. Havia também os

160 A sociabilidade também é construida historicamente. Segundo Ariés (1991), passou-se de uma
sociabilidade comunitéria, anbnima, para uma sociabilidade restrita que se confunde com a familia, ou
ainda com o préprio individuo. Ariés destaca 0 novo papd do Estado e sua justica que, a partir dos
séculos XV e XVI, impds, através de diferentes estratégias, formas de intervencdo no espago social que
antes estava entregue as comunidades. O autor destaca entre as novas expressdes da sociabilidade
moderna o desenvolvimento da alfabetizacdo e a difusdo da leitura, sobretudo gracas a imprensa; e as
novas formas de religido que se estabel eceram nos séculos XVI e XVII, que nos permitem compreender
essa mudanca de mentalidade com relagéo ao individuo e de seu papel na vida cotidiana da sociedade. No
século X1X a sociedade, nos grandes centros urbanos se tornou uma vasta populacdo andénima onde as
pessoas ndo se conheciam e o trabaho, lazer e o convivio com a familia sdo, a partir dai, atividades
separadas em compartimentos estanques.
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congregados marianos, de direita, que depois se reagruparam na TFP* (Marcos, ex-

aluno).
A POLOP — Politica Operéria ficou mais conhecida nacionalmente durante a campanha
a Presidéncia da Republica 2010, pela ligagdo da entdo candidata Dilma Rousseff com
essa organizacdo. No Jornal O GLOBO de 01/11/2010, na matéria de Chico Otévio, O
legado de Dilma militante, a soci6loga Maria do Carmo Brito deixa escapar uma ironia
sobre a Politica Operaria (Polop), “a primeira das organizacGes de esquerda nas quais
militou nos anos 60”. Recorda-se de um congresso da entidade onde “os adversarios
criticavam dizendo que o congresso todo caberia dentro de um fusquinha’. Mas a ex-
militante emenda: “E agora, quem diria, do congresso no fusquinha, a Polop chega ao
poder”, referindo-se & eleicéo de Dilma Rousseff & Presidéncia da Repuiblica™®.

ApGs 1964, periodo que extrapola o periodo dessa pesquisa, intensifica-se 0 movimento
dentro desses subgrupos, que passam a atuar de forma clandestina dentro da prépria
escola. Zaira Ary (2000) considera que, mais tarde, a Teologia da Libertagdo despontou
como uma espécie de movimento que realizou uma continuidade historica, meio
camuflada da propria Acéo Catdlica, ou mais exatamente, de alguns ramos de juventude
mais “politizados’. Defende essa ideia “ apesar das diferencas sociais reconhecidas entre
0S respectivos protagonistas e também a despeito das suas diferencas discursivas e
operatdrias’ (p.39). Esta consideracdo, segundo essa autora, € compartilhada por outros
pesquisadores 1%,

161 Tradicio Familia e Propriedade (TFP), fundada por Plinio Correia de Oliveira, € uma entidade civica
legalmente registrada em S3o Paulo no ano de 1960. Tem por fim, segundo dado fornecido em seu site
oficial: “Combater a maré montante do socialismo e do comunismo, dois sistemas que reputamos afins
entre si, como a tuberculose simples 0 € com a tuberculose galopante. Ambos estes sistemas repousam
sobre a mesma base filostfica errénea da qual deduzem toda uma série de maximas culturais, sociais e
econdmicas. Nao pode, pois, haver combate sério contra eles se ndo incluir o contra-ataque filosofico,
com suas respectivas implicagfes nos varios campos do pensamento humano. Assim, a TFP — entre os
diversos modos necessarios que ha para combater o comunismo — se dedica primordialmente a acdo
ideol6gica. Paratal, prestigia ela numerosas obras doutrinarias escritas por sdcios ou amigos. O sistema
de difuso dessas obras consiste na venda em logradouros publicos, por grupos de jovens a sombra— ou
melhor, a luz — do tdo caracteristico estandarte rubro com o ledo rompante.” http://www.tfp.org.br/tfp-
artigo.php?idmateria=& pag=2 . Acessado no dia 26/12/ 2010.

162 FONTE: http://oglobo.globo.com/pais/el e coes?010/mat/2010/11/01/0-| egado-da-dil ma-militante-
922919611.asp . Acessado no dia 26/12/2010.

163 Ela cita. GUTIEREZ, G. Teologia de La liberation. Lima: CEP, 1971; SOUZA, Luiz Alberto Gomes.
A JUC: Os estudantes Catodlicos e a politica. Petrdpolis: Vozes, 1981; URAN, Ana Maria Bidegain (de).
Sexualidade, vida religiosa e situacdo da mulher na América Latina. Sdo Paulo: Ed. Paulinas /Cehila,
1984,p.68.; GARCIA-RUIZ, Jésus. Du Mouvemnet Universitaire Catholique a La Théologie de La
Libération. Archives dés Sciences Sociales dés Religions, 1990,71 (juillet-septembre), p.25-41.
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Ao se aproximar de 1968 notamos que ha uma alteracdo no tipo de documentacdo do
acervo do Colégio Estadual. Nota-se a presenca de registros de processos disciplinares
gue culminaram em expulsdes ou suspensdes, 0 registro da atuacdo de alunos em
atividades politicas, que passam a ser acompanhados mais de perto e com preocupacao
pela escola. Esse, apesar de ser um temainstigante, extrapola o tema dessa pesquisa

A JEC e a JUC do Brasil teve 0 auge de sua atuacdo dos anos 50 até 1967, quando foi
dissolvida pelas autoridades eclesiasticas, sob a pressdo dos militares brasileiros.

As festas, os namoros e a conversa fiada também faziam parte do interesse e gosto dos
alunos. As festas juninas promovidas pelo Diretério Estudantil eram famosas e
aconteciam todos os anos. Marcos lembra que:

Ensaidvamos durante vérios dias, sob 0 comando das meninas. Nao eram os professores
de educacgdo fisica, eram os alunos que promoviam tudo. A administracdo do Colégio
ndo promovia nada ndo — deixava a gente livre para fazer o que quisesse. Dispensava 0s
alunos da aula para o ensaio. N6s é que alugavamos o equipamento de som, o palco, as
mesas, a decoragdo e tudo o mais. As iniciativas eram sempre dos alunos, éamos nos
gue promoviamos os concursos literérios e que faziamos tudo (Marcos, ex-aluno).

Uma outra parte, talvez a maioria deles, também gostava da “ conversa fiada’

E havia os grupos que se reuniam t&o somente para conversar fiado (...) O grupinho da
Elke'™ se reunia perto do corrimdo da rampa. Eram inteligentes, a conversa era boa,
divertida, mas €eles participavam, vamos dizer, do clima do Colégio. Estavam
razoavelmente entrosados com o clima politico, mas sem 0 enggamento que
caracterizava 0s grupos de esquerda. E havia a grande maioria, que assistia aula, se
divertia e tal, mas que ndo participava diretamente de quase nada que fosse
extracurricular. Exceto, talvez, em época de organizacao das festas juninas. Havia festas
e horas dancantes, concursos literérios, reuniGes de grémios culturais etc. Cada turma do
turno da tarde tinha o seu grémio, e todos os alunos tinham que preparar peo menos um
trabalho para apresentar ao longo do ano. O professor de Portugués Sami Sirhial eraum
grande incentivador dos grémios e dos prémios literarios (Marcos, ex-aluno).

O grupo dos que iam la s6 pra estudar e ia embora pra casa eraa maioria. A maioria era
gente normal (risos), a maioria do pessoal ia, estudava, de tarde ia pra aula de inglés,
usava muito estudar violdo na época (Maria, ex-aluna).

A prética esportiva esta presente na memoria daqueles que participavam dos torneios
externos, sendo o mais famoso o Maresta que eram jogos com o Colégio Municipal

164 Elke Giorgierena Grunnupp Evremides nasceu em 22 de fevereiro de 1945 na cidade de Leningrado,
atual Sdo Petersburgo. Segundo site oficial da atriz http://www.elkemaravilha.com.br/fra/principal .htm:
“Elke Maravilha é atriz, intérprete musical, apresentadora, modelo. Precursora de um estilo inovador,
ousado e Unico (...). Elke é uma personalidade artistica cujo carisma provoca forte impacto popular, tanto
na imagem como na mensagem de alegria, inteligéncia e irreveréncid’. (...) “Ja na década de 60
despontou como simbol o de transgresséo e liberagéo” .
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Marconi'®. “Mar” era do Colégio Municipal, e “Esta’ do Colégio Estadual. Maria
lembra que iam torcer pelos colegas. “O Estadual apanhava em tudo, exceto no xadrez
para nosso grande orgulho!” Ser bom no xadrez era uma indicagdo de inteligéncia,
virtude valorizada e cultivada pelos alunos do Estadual.

A turma do basguete representava o colégio e era formada por aqueles que
frequentavam o Minas Ténis Clube ou o Ginastico. Apesar de a historiografia da
educacdo fisica brasileira considerar esse periodo como de forte ascensdo do movimento
esportivo, tendo, inclusive, o apoio da Igreja Catdlica que contribuia com a afirmacdo
dos valores advindos dessa prética, 0 esporte era pouco integrado ao curriculo nos
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primeiros anos do novo prédio™". A praca de esportes levou mais de seis anos para ser

inaugurada, o que dificultava, nos primeiros anos, o fortalecimento dessa prética
Marcos e 0s demais alunos que vivenciaram o0s primeiros anos da nova sede lembram:

N&o tinha quase nada, a ndo ser o futebol de campo, que era jogado num capinzal, e o
futebol de saldo. Eu me lembro de uma excursdo a Brasilia, onde fomos disputar um
torneio com uma escola-parque do Plano Piloto. Fomos de 6nibus. Brasilia ndo tinha
sido inaugurada, entdo foi uma maravilha chegar naquele lugar. Havia também jogos
com o Municipal e um intercAmbio com outros colégios. Mas nada muito intenso e
sistemético, pelo menos na minha época (Marcos, ex-aluno).

Consideramos que o esporte, politica estudantil, a experiéncia religiosa, o cinema, “a
chacrinha’, que era o “jogar conversa fora’, para citarmos 0s mais expressivos, foram
algumas das possibilidades de participacdo dos alunos do Colégio Estadual e de
inser¢do na vida da cidade. A memaria de um ambiente de liberdade e cultura encontra
sustentacdo nessas praticas e naquilo que representou essa experiéncia em termos de
intercAmbio com outras ingtituicdes, outros grupos, como universitarios, alunos de
outras escolas, padres, esportistas ou gente do teatro. Além da interdependéncia que
havia entre essas pessoas e interesses, destacamos o clima favoravel da cidade e o

momento politico que o Brasil vivia

185 O Colégio Marconi, datado de 1937, era uma escola particular e, posteriormente, passou a ser mantido
pela Prefeitura de Belo Horizonte, dai o nome Colégio Municipa Marconi. Segundo Jodo, ex-aluno, o
Colégio Marconi era apenas um rival esportivo que se tornou, também, um rival académico e
“concorrente” do Colégio Estadual, principalmente nesse famoso Torne o Esportivo.

166 Segundo Sousa (1994), para a Igreja, diar-se ao esporte significava “modernizar-se e, a0 mesmo
tempo, preservar os valores cristdos que pretendia inculcar”. “Em 1952 foram criadas em Belo Horizonte
duas escolas de Educacgdo Fisica (sendo uma delas catdlica), origem da atual Escola de Educacéo Fisica
da Universidade Federa de Minas Gerais A Escola de Educacdo Fisica do Estado de Minas Gerais e a
Escola de Educacdo Fisca das Faculdades Catdlicas de Minas Gerais, ambas destinadas a formagéo de
professores e professoras’ (SOUSA, 1994, p.117).
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Para Norbert Elias (1994), as pessoas estdo vinculadas, inseridas em uma rede de
dependéncias. Essa formacdo social, que ele denomina de figuracdo, € caracterizada
pela ligagdo ou dependéncias reciprocas entre os individuos. Supde um equilibrio mével
de tensdes e cujas dimensdes podem ser variaveis. Para Elias, a liberdade de cada
individuo estd inscrita na cadeia de interdependéncias que o liga aos outros homens e
que limita o que lhe é possivel decidir ou fazer. Sd0 as redes de dependéncias reciprocas
gue fazem com que cada acdo individual dependa de toda uma série de outras, porém

modificando por suavez, a propriaimagem do jogo social.

Sem considerar os individuos como “postes solidos entre os quais, posteriormente se
pendura o fio dos relacionamentos’, conforme imagem utilizada por Elias (1994,p.25),
os alunos e alunas do Colégio Estadual participavam e vivenciavam essas experiéncias,

segundo 0 seu grupo de interesse e de uma forma dinamica.

Assim como os fios que formam uma rede, nem a totalidade da rede, nem a forma
assumida por cada um de seus fios podem ser compreendidas em termos de um Unico
fio. A rede em constante movimento como um tecer e destecer ininterrupto das ligagoes.
E assim que efetivamente cresce o individuo, partindo de uma rede de pessoas que
existiam antes dele para uma rede que ele gjuda a formar. A pessoa individual ndo é um
comego e suas relages com as outras ndo tém origens primevas (p.35).
Dentre as possibilidades de préticas, programas e atividades que um jovem poderia se
interessar ou que estava disponivel na cidade, identificamos algumas que, na memoria
dos ex-alunos, agregava valor a distincdo. “Assumir a superioridade’” era uma
construgdo que passava pela escolha dos programas que se fazia e dos grupos de
pertencimento. Essas préticas eram classificadas e classificatorias. Ao falar das préticas,
os alunos emitem juizo de valor. Poderia “ser chic”, como também era “terrivel” ndo ser

intelectual.

Em linhas gerais, os interessados na politica estudantil tinham como possibilidade de
participacd0 o Diretério Egtudantil; a JEC (Juventude Estudantil Catdlica); os
cineclubes; ou mesmo a filiagdo a algum partido politico. Em termos de politica

estudantil, as entidades representativas dos alunos secundaristas eram atuantes e
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organizadas na cidade e ndo apenas entre os alunos do Colégio Estadual, como foi

demonstrado.

Encontramos aqueles que se interessavam pela pratica esportiva, pelas festas, os
namoros, o0 cinema de entretenimento, ou o bate-papo com a turma de amigos. Também
temos que considerar aqueles que, simplesmente, iam para a escola para estudar e voltar
para casa. Nesse caso, a sociabilidade ndo era algo exclusivo do ambiente escolar e sim
dos amigos da rua ou do proprio bairro. Destacamos que havia tanto uma
heterogeneidade de préticas como a possibilidade de pertencer a mais de uma deles
simultaneamente. Dubet (1994) chamaria de “heterogeneidade do vivido”, uma das

caracteristicas da experiéncia.

Tudo se passa como se 0s atores adotassem simultaneamente varios pontos de vista,
como se a identidade deles fosse apenas 0 jogo movedico das identificacdes sucessivas.
(...) os papéis, as posicdes sociais e a cultura ndo bastam ja para definir os elementos
estévels da acdo porque os individuos ndo cumprem um programa, mas tém em vista
construirem uma unidade a partir dos elementos vérios da sua vida social e da
multiplicidade das orientacdes que consigo trazem. Assim, a identidade social nao é
uma “ser”, mas um “trabalho” (p.16).

Uma inser¢gdo a um grupo poderia ser predominante ou acompanhada de outras
insergBes secundérias. Apesar de identificarmos essa “pluralidade da experiéncia’, a
adesdo a esse ou agquele grupo ou prética, tinha coeréncia interna. Um exemplo é
guando Maria, que era da JEC, da diretoria do DE, comenta sobre os programas de
concursos de misses: “nos estavamos interessados em outros tipos de beleza’. Ou a
prépria valorizagdo do cinema europeu, como forma de marcar uma postura anti-
imperialista, ou seja, uma indisposicdo quanto aquilo que era americano.

O trabalho de construcdo da identidade desse grande grupo denominado alunos do
Colégio Estadual e a memoria que escolheram guardar e cultivar projetam esse espago,

como sendo “O lugar” da politica estudantil, do cinema, da liberdade, da cultura.
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CAPITULO 6

A ABERTURA DOSANEXOS-“A ampliacdo das vagas e o sistema

gueruiu”

Eu agradeco a Deus pela idade que eu tenho. Ou sga, ter a idade de 62 anas,
significou ter experimentado uma escola publica de excdente qualidade. Se a
escola publica péde ser boa no nosso pais em algum periodo, €la pode voltar a
sar (Marta, ex-aluna).

a maior parte das entrevistas é a escola idealizada que ganha relevo,

entretanto € parte dessa mesma membria, principalmente quando

aproximamos do pds-1964, a mencdo a uma “ordem perdida’ expressa na
alteracdo do discurso da escola marcada pela exceléncia académica e liberdade para a
escola “em decadéncia’ e “controlada’. O discurso do passado mitico, praticamente
unanime entre os entrevistados e nas fontes escritas, impds-nos um exercicio de
congtante vigilancia no sentido de ndo repetir aquilo que ja estava conclusivo. Pertinente
€ a adverténcia de Antdnio Novoa (2003, p.XXI) de que a reflexdo histérica serve para
desafiar crengas e convicgdes, convidando-nos a olhar em diregdes inesperadas: “serve
para combater aamnésia’ ®’. A amnésia a que se refere N6voa sio duas: ado excesso e
adaauséncia. O excesso manifesta-se na presenca de uma nostalgia, que s pode vingar
guando se “esquece” a histéria da escola. Glorifica-se a imagem idealizada de uma
escola que, segundo esse autor, nunca existiu, apagando tudo o que poderia perturbar a

harmonia do retrato'®

. O gque N6voa nos provoca € “ter outras conversas’ sobre essa
instituicdo e sobre essa memoéria que resiste ao tempo. Francois Dubet (2008) também
afirma que é necessario “romper com a nostalgia de uma idade de ouro que nunca

existiu na escola, ou somente existiu para uma minoria’ (p.15).

Fica caracterizado nas entrevistas o par que chamamos aqui de “passado mitico” e

“ordem perdida’, expressdes utilizadas por Jorge do O (2003) para se referir aquilo que

167Reflexao feitano prefacio do livro de Jorge do O (2003 p.XX).
168 A auséncia, segundo Novoa, detecta-se num discurso tecnocrético, que se pretende virado para o
futuro.
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estava acontecendo no ensino secundario em Portugal e que encontra semelhancas com
a redlidade brasileira. As estatisticas mostram que Portuga se “escolarizou de forma
lenta, mas sustentada, até ao final dos anos sessenta’, altura em que se pode comecar a
falar de uma verdadeira escola de massas. Segundo Jorge do O (2003)

Essa escolarizac8o remete a um passado idealizado e um presente sem valor. Penso que
todas estas atuais visdes decadentistas da escola e dos processos de socializacdo das
criancas e dos jovens sdo proprias de uma dite intelectual que ndo aceita o quadro de
referéncias culturais da escola atual porque — e isso é que é verdadeiramente
interessante — o julga e imagina totalmente diverso daquele em que se deu a sua propria
acumulacdio de saber e prestigio. E por essa razdo que, invariavelmente, as solucdes
apresentadas pelos criticos da escola se resumem ao regresso mitico a uma ordem
perdida’ (p.17).

Exaltar determinada época e lancar sombra sobre outra ndo é ago fixo na memdria
dagueles que passaram pelo Ginasio Mineiro ou Colégio Estadual. Nos primeiros anos
apos a fundagdo do Gindsio Mineiro, em 1890, com a extingdo do Liceu Mineiro, nos
discursos dos reitores, observamos que 0 passado foi rejeitado e o novo se tornou
sinbnimo do melhor e do mais desgjavel. Aquilo que era o presente (1890-1930), e que
hoje é passado, era exaltado e posto como aquilo que se tinha de mais avancado e
“moderno”. Ja o periodo coberto por essa pesquisa (1956-1964), a memdria da
exceléncia académica é unanime entre seus ex-alunos, contudo, relativizada por Samuel,
ex-professor que lecionou ainda na antiga sede no Ginasio Mineiro. Diz que, “ao passar
para a sede nova, o Colégio perdeu na estrutura (fala dos laboratérios), manteve o nivel
de ensino, “mas ndo aquele ensino de primeirissimo nivel”. Quando Fernando Sabino,
ex-aluno, visitou a escola em 1962, “reviveu o Estadual do passado”, assim como Marta
também lembra dos comentérios quando entrou para o Colégio Estadual:

os mais velhos falavam: “ih, esse Colégio Estadual!?, Colégio bom mesmo era o

Ginasio Mineiro! vocé acredita? Tinha gente que achava que aquele Colégio ja ndo era
mais 0 mesmo, que havia perdido em termos de qualidade” (Marta, ex-aluna).

Dessa forma, é pertinente aquilo que escreve Jacques Le Goff (2003) que “a atuagéo do
antagonismo antigo/moderno é constituida pela atitude dos individuos, das sociedades e
das épocas perante o0 passado, 0 seu passado” (p.175).
O estudo do par antigo/moderno passa pela andlise de um movimento histrico que
segrega a ideia de “modernidade” e, a0 mesmo tempo, a cria para denegrir ou exaltar —

ou simplesmente, para distinguir e agastar — uma “antiguidade’, pois tanto se destaca
uma modernidade para promové-la como para vilipendi&-la (p.176).
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Figura 11: Registro da visita de Fernando Sabino ao Colégio Estadual. Jornal A INUBIA —
“ Fernando Sabino falou no auditério, deu entrevista e enviou um artigo com exclusividade
paraa A INUBIA, que vai publicado na 52 pagina” . ANO XXVII — Novembro de 1962 —n.2.
Acervo Colégio Estadual Governador Milton Campos

Para os alunos que entraram para o Colégio Estadual em 1956, o ano de 1964 foi uma
ruptura. Essa ruptura ja ndo € com a mesma intensidade quando se trata daqueles que la
estudaram até 1967, que continuam exaltando a escola. Quando ent&o falamos de uma
ordem perdida, estamos nos referindo ao passado dos entrevistados que frequentaram a
escola no periodo entre 1956 a 1964, aproximadamente.

Identificamos nas entrevistas dos ex-alunos e também dos ex-professores uma clara
associacdo de trés acontecimentos que favoreceram a composicdo da “ordem perdida’,
qual sgja, a abertura dos anexos; a mudanca do Reitor com a alteracdo na conducéo
disciplinar dos alunos e, o golpe militar, todos em 1964.

A mudanca na memdria e configuracdo da escola de exceléncia, cultura e liberdade foi
lenta, gradual e dependente da conjuncdo de uma série de mudangas, tais como: perfil
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da clientela; condicOes de trabalho dos professores; qualidade de ensino; a mudanca da
direcéo, o golpe militar, crescimento da cidade, dentre outros.
Com o golpe de 1964 os grupos formados em torno da politica estudantil sentiram que,
indiretamente, houve uma ruptura através do medo, o “cuidado passou a ser maior”,
tanto dos alunos quanto dos professores. Nés sabiamos que havia delatores infiltrados
no meio dos estudantes. Segundo Jodo, que permaneceu no colégio até 1967, essa
ruptura ndo foi formal ou institucional. Entre os alunos o fato politico, ao contrério,
fomentou ainda mais as conversas. No cotidiano, nas artes, no teatro, na musica, na
politica, tudo continuou, entretanto, Davi, que ainda permaneceu por um tempo no
colégio apods 1964, lembra que:
O clima de 64 bateu no colégio assim... muita gente participava do movimento
estudantil, ai era sO cochicho, grupinho conversando, aguela coisa da

semiclandestinidade. Toda hora se ouvia: “fulano foi preso, fulano que era da JEC foi
preso, fulano do Partiddo foi preso, fulano da AP foi preso” (Davi, ex-aluno).

Segundo Ortiz (1999), mesmo depois do golpe de 64, o espaco de liberdade de
EXpPressao continuou a vigorar por um tempo a mais, uma vez que “o Estado autoritario,
no inicio, se voltou para a repressao dos sindicatos e das forcas politicas que lhes eram
adversas, sO depois é que 0 Al-5 estendeu suas presas sobre a esfera cultural” (p.104).
Maria, ex-aluna, tem a “impressdo que foi depois do golpe que eles comecaram a
disciplinar mais, botar os alunos para dentro, cercear passeata’. Rute, ex-professora
também diz que “apds o golpe, varios professores se ferraram. Eu me ferrei porque eu
fui denunciada’.
E que era obrigatdrio hastear a bandeira e cantar o hino nacional na hora da Educag&o
Fisica. Ai eu estava dando aula para uma turma que ndo estava no hasteamento da
bandeira. Na hora que comegou 0 hino nacional eu ndo parei a aula, eu continuel a dar
aula normalmente; ai o diretor falou que “na hora do hino nacional que a professora

Rute continuou dando aula sentada na mesa e fumando desrespeitando a bandeira’. Esta
escrito isso, eu fui denunciada, |a na policia (Rute, ex-professora).

A sensacdo de Marcos, que era Presidente do Diretério Estudantil, portanto uma
lideranca estudartil, ja é de um corte profundo. “No6s fomos podados ali, justamente no
momento em que estavamos florescendo. Matou! Num momento em que o broto estava

aparecendo, houve um corte, uma dispersdo, cada um tomou 0 Seu rumo e sumiu’”.

Com o golpe, os encontros e a liberdade acabaram. Acabou tudo. Acabou. Mudou da
noite para o dia. Mudou tudo. O Diretério sofreu intervencdo (mostra uma carta de
intervencdo no DE) e comenta: — N&o sabia que eu tinha isso. Essa coisa ficou
escondida quantos anos? Desde 1964. Néo € interessante). Depois do golpe, os
militares me chamaram |4 na Pampulha e disseram: deita ai, vocé esta na nossa mira. Eu
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tinha entéo dezoito anos. E foi assim, repressdo severa, ja no governo Castelo Branco,
nos primeiros meses do golpe. Os inspetores do Colégio, que até entdo eram amigos,
conversados, respeitosos, passaram a virar a cara para mim. O diretor e alguns
professores também. N&o me lembro de ter sido formalmente expulso, embora eu tenha
me sentido expulso. (...). Vivi até o fim daguele ano por conta de estudar, estudar,
estudar e perdi o contato com o Colégio. Em dezembro aminhavida ja eraoutra. Talvez

fosse a vida que queriam os militares'™ (Marcos, ex-aluno).

Internamente houve a saida do Reitor Wilton Cardoso, que também era o professor de
Literatura. Os alunos ndo poupam elogios para descrevé-lo, além da associacdo de sua
pessoa ao clima favoravel aos alunos:

Ele era 0 grande responsavel por este clima de liberdade em que viviamos. Eu atribuo
esse clima a ele, ndo sb ao espirito da éoca. Ele irradiava otimismo, era um gentleman,
extremamente cordial com todos. Quando entrei no Colégio, em 1957, eleja eradiretor.
O Lucas e eu conversdvamos com ele a qualquer hora, no gabinete'™. Ent&o eu acho
que esse clima foi muito devido ao Wilton Cardoso e a capacidade dele de nos deixar
ser como nés gostavamos de ser. Era tempo de Jusceino, de JK, e o Wilton tinha
cabega, tronco e membros sintonizados com o espirito dessa época: era liberal, risonho,
simpatico, ndo punitivo, elegante, amavel, carinhoso, respeitoso, sem pieguices, sempre
agindo com bom senso, no interesse de todos. Havia conflitos, mas ele os administrava
com bom senso. O clima mudou muito depois que entrou o Diretor JG. Ele era um
bidlogo, de familia muito tradicional, j& de mais idade, catdlico e extremamente
reigioso. Com 0 JG, o clima do Colégio ficou pesado e bastante formal. Foi 0 JG ou foi
0 espirito da época que mudou? (Marcos, ex-aluno)

169 Marcos lembra que “o inspetor de alunos bateu na porta da minha casa para conversar com meu pai.
Depois ficamos os dois, Henfil e eu, sem ter o que fazer no Colégio. Eu me lembro de nés dois sentados,
solitérios, no meio-fio da calcada em frente ao bar do seu Alvaro. — E agora? O que € que vamos fazer
depois disso? Nao temos diploma, ndo temos ambiente no Colégio. O diretor era o outro, 0 JG. Elejaera
diretor quando houve o golpe. Eu me lembro da cena no meio-fio e me lembro de ter abandonado o
Colégio.” Decidiram fazer Madureza. “Era maio, 0 vestibular era em novembro ou dezembro. — Vamos
estudar e passar no vestibular no fim do ano? Vamos! Ai combinamos. (...) Algum tempo depois, jAmeio
famoso como cartunista, o Henriquinho abandonou a Sociologia e foi para o Rio. Eu continugl na
Psicologia. (...) Sei que me desinteressel, abandonel tudo, meti acaranoslivros’.

Marcos relembra que “treze anos depois, em 1977, quando fui fazer doutorado nos Estados Unidos, ja
como professor da USP, e com a minha mulher grévida, a bolsa que me fora concedida pelo CNPq
acabou retida em Brasilia, sob a alegacéo de que eu era fichado (uma expressdo da época) pelos érgdos de
seguranca, por ter sido lider estudantil contrério a ditadura militar” (Marcos, ex-auno).

170 Rute, ex-professora, nos apresenta um aspecto da gestdo escolar: “O trabalho do Wilton era correr
atras de dinheiro para o Colégio na Secretaria no Palacio do Governo. Esse que era o grande problema. O
Colégio ndo tinha orcamento para ele. Teve uma época que tiveram que fazer a caixa escolar com os pais
dos meninos mais ricos e tal. Teve deniincia e 0 governo ndo deixou. As vezes o Wilton corria no
Secretério de Educagdo e dizia "oh, na semana que vem eu fecho, ndo tem como, ndo tem dinheiro para
pagar &gua, pagar luz, ndo tem como". O Colégio sempre viveu na maior pendria, hoje eles reclamam da
pendria, isso era desde 50, 60. Eu nunca entendi por que esse Colégio, apesar de ser assm um Colégio do
Niemeyer ndo tinha dinheiro para quase nada. Os gastos |a eram minimos. Pensando bem, eram minimos,

porque na época ndo tinha esse negdci o de merenda escol ar, ndo tinha lanche, ndo tinha nada, os meninos
se viravam. O dinhero que faltava era pra isso: agua, luz, telefone, giz, materia de limpeza, papd

higiénico. Os gastos eram esses’ (Rute, ex-professora).
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Figura 12: Sala da diretoria. Reitor e Professor de Literatura —Wilton Cardoso (Gestdo 1956-
1963)'"*. Fonte: Acervo fotogréafico do Colégio Estadual Governador Milton Campos

A saida do Reitor comprometeu o principio do autogoverno e, paulatinamente, a
implantacdo de um sistema de controle. Essa perda é considerada por Madalena, como
um dos elementos que mais contribuiram para a perda da referéncia da escola como
lugar de liberdade.

Foi um horror, foi um horror. Eu senti que houve uma normatizacéo do colégio. O
colégio antes ndo tinha norma, ndo tinha regra, ndo tinha, sabe, era uma coisa que
acontecia. E com a entrada do JG, 0 acontecimento passou a ser previsto, todos os
acontecimentos, inclusive as coisas ligadas & propria politica estudantil. E quando eu
falo que passou a ter normas, prevendo o que ia acontecer, € a coisa do controle, o
controle passou a fazer parte da vida da gente, coisa que néo tinha antes. Eu achava
aquilo ali muito chato, muito chato, eu achava melhor se a gente tivesse continuado
como tinha sido antes, talvez tivesse sido isso (Madal ena, ex-aluna).

Além dessa alteracdo na cultura da escola, esse € o periodo que, por uma determinacéo
legal, Lei Estadual n.3032 de 19/12/1963 (Cria cargos no Colégio Estadual de Minas
Gerais e fixa estrutura dos ginasios anexos), a escola se expande abrindo anexos em
alguns bairros de Belo Horizonte. Essa ampliagdo era parte de um movimento de
expansdo que atingia todas as regibes do pais. Nadia Cunha (1963) analisou o
crescimento estatistico do ensino médio brasileiro, de 1961 para 1962, a base das
Sinopses Estatisticas do Ensino Médio, do MEC, e verificou que o total de matriculas

subiu de 1.308.044 para 1.469.361, significando um aumento percentua de 11,9. Esse

1 wilton Cardoso assumiu o lugar do Reitor Eli Menegale, que foi levado para o Ministério da Educacdo
no Rio de Janeiro, quando o Juscelino foi eleito em 1955.
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percentual era considerado um progresso em relacdo ao registrado entre 1960 e 1961,
quando o percentual de acréscimo foi de apenas 11,2, “muito embora estgja este
aumento muito aquém da meta ideal de 28% ao ano, para alcancar uma escolarizacéo,
em 1972, de 90% da populacéo de 12 a 18 anos (p.186)" .

Essa ampliagdo das vagas repercute na percepcdo dos alunos. E notével nos
depoimentos dos ex-alunos e ex-professores uma compreensdo que aponta para a

impossibilidade de conviver conjuntamente, qualidade e quantidade.

Na metade dos anos 60 houve o inicio da decadéncia do Colégio Estadual. Em 63, o
governo do estado criou os anexos do Colégio Estadual: o do Bairro da Serra, do Bairro
da Gameleira, no Bairro Sagrada Familia; na Lagoinha e o anexo no Bairro Santo
Anténio. Na redlidade, quatro. Mas, nem o0s estudantes, nem os professores
consideravam o anexo Santo Antdnio como anexo. Era um apéndice dentro do Colégio
(Jodo, ex-aluno).

Jodo, ex-aluno, sinaliza que por um tempo 0S anexos conseguiram manter uma
qualidade similar ao Colégio Estadual, agora “central”, nome que foi sendo associado a
sede como forma de distingui-lo dos anexos. “A pedagogia, a coordenacdo e toda a
politica académica vinham da Congregacdo do Colégio Estadual”. Marta, da primeira
turma dos anexos, foi para 0 anexo da Serra, isso em 1964. Sobre esse tempo ela
relembra
Eles fizeram uma distribuicéo da gente de acordo com o lugar de moradia. Ja era 64, o
tempo da ditadura. Lembro-me que a gente se sentia meio como anjo caido de posto no
anexo. Vega: deixar aquele imponente prédio de Niemeyer, que tinha histéria, para um
prédio simples na base da Serra do Curral, perto da Associacdo do Tiro ao Alvo,
grudado na favela da Serra (onde hoje é o Minas Ténis 2) foi algo bem diferente. Foi
uma experiéncia muito boa, mas foi diferente do Estadual Central, ndo tinha aguela
tradicdo (Marta, ex-aluna).
No primeiro momento, ainda com a coordenacdo pedagogica centralizada, Ester, ex-
professora, lembra que os prédios eram mais modestos, mas que funcionavam bem. O

problema, segundo ela, era outro.

12 cunha (1963) destaca também a diferenca de ritmo de crescimento no ensino secundario entre o
ensino publico e o privado. “De 1961 para 1962, por exemplo, o crescimento percentua registrado na
matricula da escola plblica foi de 17%, ao passo que o registrado na particular foi de 8,7% apenas’
(p.188).
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Mas ai ja entrou uma nova era. Os sal&rios ja estavam caindo; as turmas eram
heterogéneas, a selecdo, para preencher todas as vagas, ndo podia ser téo rigorosa
Houve aquele periodo glorioso do Estadual Central com os melhores alunos, depois
resolveram abrir, que eu acho que foi certissimo abrir. Tinha que abrir, mas agora ndo
daguele jeito, sem preparar os professores, sem dar 0s recursos, sem dizer o que fazer
com o material didatico. Eu acho quefoi loucura.

Deve ter vindo da Secretaria da Educacao a orientacdo de ampliar o nimero de vagas na
escola publica. Para ampliar foi preciso abrir mdo dagquele vestibular rigorosissimo. Foi
uma espécie de reforma nos anos 60, quando o governo resolveu abrir os chamados
Anexos do Colégio Estadual. Os alunos que entravam no primeiro ginasial mal sabiam
ler. Eu acho, era arealidade da cidade.A gente queria extrair deles a mesma coisa que a
gente extraia dos privilegiados que tinha antes.

Eu era coordenadora, ndo estava na sala de aula, mas eu ouvia continuamente os
professores se queixando amargamente: "ndo podemos continuar exigindo deles a
mesma coisa que exigia dos outros, porque esses meninos ndo sabem ler”; "esses
meninos ndo sabem nada, quando a gente vai dar aulas pra €es?’. Entdo ai o nivel de
ensino caiu. Evidentemente todo mundo teve que ir cedendo. O nivel caiu muito, ai
também, coincidentemente foi diminuindo os saldrios dos professores. Todos os
professores que puderam sairam. SO ndo saiu quem nao pdde. Porque imagine,
sacerddcio ndo existe, como € que vocé ia ficar num colégio onde o salario cada dia era
menor e os alunos cada vez piores, mais indisciplinados, mais desrespeitosos, mais
tudo. Entdo o juizo que eu faco disso € o seguinte: se tinha que ampliar o nUmero de
vagas, abrir para o aluno mal alfabetizado que ndo sabe ler etudo, eu acho quetinha que
ser feito. Mas eu acho que tinha que ter havido uma preparacdo por parte dos
professores para lidar com esse aluno que chegava la na primeira série ginasial do
Colégio Estadual, que é a quinta série, praticamente nao sabendo ler.

Porque eu acredito na época que essa era a redlidade. Eu acredito que infeizmente
continue a ser. (...) Porque a idela é muito boa, ndo vamos reprovar o aluno, passa por
idade, por série e vamos recuperar, 0 que importa € a sociabilidade e a convivéncia com
os colegas e aprender o0 basico. Tudo muito bom, mas o professor precisa estar
preparado para lidar com isso, porque sendo ele desanima. Foi 0 que aconteceu com
meus colegas. Quando eu pude sair, eu del gracas a Deus! Eu que adorava aquilo 18, dei
gracas a Deus. Eu pensei: a gente cada dia ganha menos, os meninos cada dia aprendem
menos, cada dia mais indisciplinados, ndo se pode exigir deles e eles sentem que a gente
também estd numa posicéo enfraquecida, entédo melhor sair.

Agora hoje eu penso que mehor que sair teria sido preparar a gente pra lidar com isso.
Em resumo € o seguinte: minha visdo do Estadual € assim, por um lado romantica,
mitica e tal. Era tudo uma beleza. Os alunos eram maravilhosos os professores também
eta etal. Masinfelizmente eu fago uma andlise triste de que isso se devia a condi¢des
privilegiadas, tanto dos professores, quanto dos alunos e no dia que esses privilégios
cessaram, de parte a parte, o sistema ruiu. Pois € minha filha, eu ja falei muito. (Ester,
ex-professora)

Ester descreve uma nova configuracdo do ensino secundario que emergia em
decorréncia de inimeros fatores, todos eles interligados.

Souza (2008) tragca um quadro das representagOes, iniciativas e determinantes que
estiveram em jogo nas mudancgas ocorridas na organizacdo didético-pedagdgica das
escolas elementares e médias nas décadas de 1960 e 1970, e considera que muitas

dessas mudancas decorreram em parte do efervescente processo de experimentacdo e
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inovagdo educacional que floresceram nos anos 60, moldando-se, no entanto, a nova
conjuntura politica e social configurada no pais pelo regime militar. A “nova escola
média’ deveria configurar-se como uma escola democrética, adequada as caracteristicas
de sua clientela e configurada como elemento propulsionador do desenvolvimento
nacional (p.252). O aumento do nimero de escolas e vagas veio acompanhado de
politicas de flexibilizagdo do sistema de avaliacdo escolar, no entanto, “a deterioragdo
da qualidade do ensino foi dramética, acentuando-se em proporgdes nunca vistas antes,
colocando em quest@o os proprios beneficios da democratizagdo conquistada’ (p.228).
Souza destaca, como centrais nessa mudanca, a substituicdo do conteldo humanista,
gue gozava de enorme legitimidade social, pela cultura cientifica e técnica orientada
para o trabalho; e a énfase na utilidade prética dos contetidos e sua funcionalidade para
avida contemporanea, que mudou radicalmente as prioridades na selecéo e distribuicdo
do conhecimento no interior da escola'”.

Com a incorporacéo de um nimero maior de alunos ou “uma nova clienteld’, ndo é
apenas a escola que muda, conforme anunciou Anisio Teixeira, mas o0 discurso sobre a
qualidade da escola publica secundéria também muda. Fernandes (2006, p.20) aponta,
inclusive, que o ano de 1959, marca o término da “era do secundario”, considerando que
essa modalidade de escolarizacdo sofreria mudancas expressivas com o0 advento da
década de 60, incluindo, na mesma, a emergéncia da primeira Lei de Diretrizes e Bases
da Educacio Nacional (Lei n. 4024/61). E esse dilema que atravessa os depoimentos e
gue causa, de certa forma, um desconforto quando acabam por aceitar, talvez por ndo
vislumbrarem outra saida para 0 momento, que a qualidade e o bom ensino sb é possivel
para poucos.

Entdo eu acho que esse aspecto socioecondmico, tanto do bom pagamento aos
professores, como da selecdo severissima dos alunos, redundava numa atmosfera elitista
no bom e no mau sentido. No bom porque eram realmente os melhores alunos, os
melhores professores, e no mau sentido porque excluia a grande massa da populagao.
Esse mau que falam da universidade publica, da universidade dos ricos e tal que, eu
acho que é uma coisa muito discutida, poder-se-ia falar do Estadual com toda razéo.
Realmente eram as familias que poderiam pagar melhor que mandavam seus filhos para
I4, porque o Colégio e 0 ensino eram superiores a colégios particulares. Agora havia
também as excecdes de pessoas pobres, gente até da favela que por esses milagres que

7% Souza (2008) pontua que desde o final da década de 1940 que vinham sendo colocadas em prética
iniciativas inovadoras tais como; Campanha de Educandarios Gratuitos, com base no principio da escola-
comunidade. As Classes secundérias experimentais, que comecaram a funcionar no final da década de
1950; Ginasio popular de Base Profissional; Ginasos Modernos; Ginasios Vocacionais, dentre outros.
Ver detalhes de cada um desses ginasios em Souza (2008 p. 252 a 266).
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ainda ocorrem hoje chegavam |4 e se mantinham. Eram excelentes alunos e tal, havia
também isso, mas era excegdo, ndo eraregra. (Ester, ex-professora)

Eu, alias, vou ser muito franco com vocé, eu acho que o ensino tem que ser para a dlite,
néo pode ser para todo mundo. N&o para uma elite econdmica, mas para uma dite
intelectual. Hoje, lamentavelmente, vocé tem colégio ai que pagou, passou. Naquela
época havia provas mensais, havia provas parciais €, as vezes, no final do ano, exames
orais, aquele que para passar tinha que ser bom. Suponhamaos que a pessoa colasse na
prova escrita, quando chegasse na prova oral, ndo podia colar. (Samuel, ex-professor)

Com o passar do tempo, o Colégio foi decaindo do ponto de vista cientifico e cultural.
Primeiro, porque o governo decidiu que, ao invés de se continuar a entrar no Colégio
por mérito, o ingresso ficou sendo por situacao socioecondmica, ou sgja, transformou-se
a escola num espago para atendimento aos excluidos. Essa tendéncia foi aumentando
com o tempo. (...) A bem da verdade, a maioria da garotada ndo tem como prioridade de
vida 0 apreco ao estudo, a ciéncia, a cultura, ao conhecimento como um todo. Entéo,
ndo estuda. Jogar a culpa em cima de professor e de escola € um equivoco. (...) Entdo o
qgue eu acho, voltando a4 na sua pergunta, 0 Colégio, com 0 passar dos anos, foi
admitindo estudantes por classe social e ndo por mérito ou gosto de estudo. O que
aconteceu? Caiu muito o nivel do Colégio. Depois veio sua equiparacdo em tudo a todas
as escolas do Estado. Quando eu sai de |4, ja ndo era aquele colégio baseado na
meritocracia, quer para rico, quer para o filho da empregada, quer para o do patrdo da
mesma empregada (Rute, ex-professora).

O distanciamento temporal dos trés ex-professores do Colégio Estadual emprega aos
depoimentos um tom retrospectivo e também avaliativo. A estrutura eitista que
sustentava a escola vem a tona. De um lado, segundo depoimento de Solange, a parte
romantica, mitica, onde tudo era uma beleza: alunos e professores maravilhosos. Do
outro lado, a exposicdo de que isso se devia a condi¢cOes privilegiadas, tanto dos
professores, quanto dos alunos. Para que essa situagéo se mantivesse era necessario
sustentar os privilégios e isso ndo foi possivel.

O movimento de ampliacdo de vagas estava em sintonia com uma politica nacional
encabecada pelo Presidente Jodo Goulart (1961-1964). Assim que assumiu a
presidéncia, com a renincia do Presidente Janio Quadros, Jodo Goulart submeteu o
Programa de Emergéncia do Ministério da Educacéo e Cultura para 1962, referente aos
ensinos primario e médio, a0 Conselho de Ministros. Segundo Luciana Quillet

Heymann'™, o programa foi aprovado por decreto do Conselho e permitiu a aplicacéo

1 HEYMANN, Luciana Quillet. FONTE: Na presidéncia da Republica > Desafios e rumos da politica
educacional — Desafios e rumos da politica educacional. Acessado 20/10/2010.
http://cpdoc.fgv.br/producao/dossi es/Jango/artigos/NaPres denciaRepublica/Desafios e rumos da politi
ca_educacional — Além do acatamento da iniciativa do Ministro Darci Ribeiro, que esteve a frente do
Ministério de Educacdo e Cultura, de setembro de 1962 a janeiro de 1963, houve a dispensa de
concorréncia para a aplicacdo dos recursos e a convocagdo dos secretarios de Educacdo dos estados e
territorios pelo préprio presidente da Replblica, para a assinatura dos convénios em reunido realizada em
Brasilia, conforme Heymann.
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de recursos significativos em convénios assinados entre o governo federal e os governos
estaduais “visando a ampliacdo de matriculas e a intensificagdo da escolaridade”.
O Plano Nacional de Educacéo, publicado em 1962, tinha como metas quantitativas:

1. Ensino Primario, matricula até a quarta série de 100% da populacao escolar de 7 a 11
anos de idade e matricula nas quinta e sexta séries de 70% da populacdo escolar de 12 a
14 anos.

2. Ensino Médio, matricula de 30% da populacéo escolar de 11 e 12 a 14 anos nas duas
primeiras séries do ciclo ginasial; matricula de 50% da populacdo escolar de 13 a 15
anos nas duas Ultimas séries do ciclo ginasial; e matricula de 30% da populagdo escolar
de 15 a 18 anos nas séries do ciclo colegial.

3. Ensino Superior, expansdo da matricula até a inclusdo, peo menos, de metade dos

que terminam o curso colegial ™.

Ja em discurso pronunciado em dezembro de 1962 na sede da Revista O CRUZEIRO, e
publicado na integra no editorial da RBEP (1963, n.89), o Presidente Jodo Goulart
anunciou o que ele chamou de “maior esforco empreendido no Brasil” no combate ao
maior problema do pais. o analfabetismo. Anunciou que 0 ano de 1963 seria recordado
no futuro como o ano da educagdo do Brasil. Mencionou o crescimento e progresso da
nacdo em todos os setores e, em contrapartida, 0 atraso no campo da educacgéo
elementar. De 1900 a 1960, o nimero de analfabetos na populagdo adulta havia crescido
de 6 para 20 milhGes. Esse quadro era alarmante levando-se em conta que, naquele
momento, 600 mil jovens brasileiros alcancavam analfabetos, os 14anos, idade legal do
trabalho, e outros 550 mil jovens alcancavam cada ano, também analfabetos, os 18
anos; “uns e outros sem condi¢cBes minimas para se integrarem na vida econbmica,
social e politica da Nac&o”. Jodo Goulart chama a responsabilidade a Nac&o. Segundo
ele, as ingtituicdes basicas, inclusive os seus cidaddos, estavam fracassando naguela
tarefa elementar a que vérios povos do mundo se propuseram, em certo momento do
respectivo desenvolvimento histérico — e conseguiram realizar,

a implantacéo de uma escada educacional tdo ampla na base, que abrangesse a todas as
criancas, e que fosse democrética e acessivel a ponto de permitir a cada jovem
prosseguir nos estudos, série por série, com base apenas em seu talento,
independentemente da condicédo social de sua familia.

1> PLANO NACIONAL DE EDUCACAO. Aprovado pelo Consalho Federal de Educacdo, a 12-9-62, o
Plano foi homologado pelo Ministro Darci Ribeiro, a 21 de setembro. (RBEP n.88; v.38; p.108, ano de
1962). Na apresentacdo do documento, Celso Kelly, Secretério Geral do Conselho Federal de Educacdo
escreveu: “Pela primeira vez, na histéria da educacao brasileira, 0 Congresso Nacional ratifica disposicao
t8o radical no que concerne ao desenvol vimento do ensino; amplia o quantitativo minimo constitucional;
estabelece a igualdade dos trés graus do ensino — o priméario, 0 médio e o superior — na distribuicdo dos
recursos federais; condiciona o emprego das verbas a planos expressamente ingtituidos; e atribui sua
elaboracdo a um 6rgao altamente qualificado, isento do partidarismo politico e dos prejuizos burocraticos,
0 Conselho Federal de Educagéo” (p.110).
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Segundo Goulart o plano propunha levar a cabo programas de emergéncia que
possibilitassem escolarizar todas as criangas “ainda que debaixo de &rvores’. A “grande
revolucdo educacional do Pais’, como o préprio presidente denominou, ndo aconteceria
sO com recursos financeiros, mas, e, sobretudo, “com o ardor civico de todos os
brasileiros’. Para Jodo Goulart o regime democréico, baseado na representacdo
popular, seria tanto mais forte quanto maior fosse a participagdo do povo no processo
politico. Considerava que com uma populacéo de quarenta milhdes de pessoas maiores
de dezoito anos, e tendo ainda em conta que 20 milhdes da populagdo adulta eram
analfabetos, e ndo esquecendo que a Constituicdo Federal negava o direito de voto aos
analfabetos, concluia o quanto o regime democréico se enfraquecia com a
marginalizacdo de parte ponderével do povo afastada do processo politico nacional.
Formula, por fim, um apelo a todos os brasileiros, ao professorado, aos estudantes, e a
tantos outros segmentos da sociedade, que cada um, naguele momento decisivo na luta

contra o atraso, a miséria e o subdesenvolvimento, desse a sua contribuicao™ .

Esse “apagar das luzes’ de um periodo ideal, da memoria de uma “escola sem muros”’,
expbe outra realidade, talvez outra memoria que precisa também ser investigada,
dagueles que ficaram fora da escola sem muros e que constam apenas nas estatisticas e
gréficos que desenham a exclusdo daqueles que ndo tiveram as mesmas oportunidades.

176 ke preocupacdo e medidas propostas pelo Presidente Jodo Goulart com relagdo ao ensino basico é
retratada por Jayme Abreu (1963) no texto publicado na RBEP Ensino Médio Brasileiro: Tendéncias de
sua expansao. Abreu demonstrou que no ensino secundario, no decénio 1951/60, apesar do aumento das
matriculas, o ritmo de crescimento ainda estava aquém das necessidades. O crescimento da populagéo
abrangida pelo ensino secundério (12 a 18 anos) aumentou de 8 364 296 para 10 815 360, nesse periodo,
0 que representou “uma taxa de incremento de 30%, inferior ao ritmo de crescimento das oportunidades
de ensino oferecidas. O aumento de oportunidades de escolarizacdo nesse nivel pode ser expresso em
termos do crescimento de 7% para 11%, entre 1951 e 1960, para a populagéo de 12 a 18 anos’ (p.17).
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CONCLUSAO

ara situarmos o Colégio Estadual de Minas Gerais (1956-1964) no ambito do

ensino secundario brasileiro, realizamos um mapeamento da problematica que

o0 envolvia, nos artigos da Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos (RBEP) e
também nos jornais da cidade. Essas fontes forneceram, além do chdo, o fundo onde
situamos a memoria dos ex-alunos. Encontramos nelas a descricao estatistica, sob varios
angulos, dagqueles que estavam do lado de fora da escola secundaria publica e gratuita.
Nessa perspectiva a representacéo de uma “escola sem muros’ se mostrou ambigua. A
auséncia de muros, no sentido arquitetdnico, anunciava o livre transito, proprio de um
espaco democratico. Mesmo sendo essa a intengdo do arquiteto e a memdria dos seus
ex-alunos ali construida, a escola “sem muros’ contrastava com o dificil acesso de
grande parcela dos jovens mineiros aos seus estudos. Para ali entrar e permanecer, era
preciso transpor outros muros. Essa pesquisa buscou demonstrar as tensdes envolvendo

essas duas logicas.

O titulo, nessa perspectiva, poderia ser seguido de um ponto de interrogacéo - Uma
escola sem muros? Optamos por manté-lo entre aspas. Para 0s alunos que ali estudaram
e para 0 arquiteto que a projetou, a escola era, sim, “sem muros’. Para esse grupo,
portanto, uma certeza, ndo uma interrogacao.

A pesquisa pretendeu entender as razbes que levaram essa memdria a permanecer, e
ndo, a sua veracidade. Para os entrevistados, nessa escola foi possivel usufruir da
exceléncia académica, da liberdade, de competentes professores com bons salérios, do
alto indice de aprovacéo nos vestibulares, da projecdo alcancada na vida adulta, dentre
outras particularidades que contribuiram para endossar a memdria idealizada da escola
Para agueles que ndo conseguiram ingressar nessa instituicdo, devido aos diversos
filtros seletivos, a “escola sem muros’ poderia, sim vir seguida de uma interrogacéo. As
estatisticas mostram a falta de oportunidade, a dificuldade de acesso e a exclusdo. A
esses, pertence o registro historico no periddico e nos jornais. Entretanto, nesse
entrecruzamento entre a histéria escrita nas péginas da RBEP, nos jornais e na
documentacdo escolar, hd uma histéria vivida por uma minoria que, nesse trabalho,
denominamos “elite escolar”, que se apresentou de forma aparentemente homogénea e
coesa, optando por preservar e cultivar a meméria da exceléncia académica, liberdade e
cultura; tragos essenciais dessa experiéncia estudantil. Segundo Maurice Halbwachs
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(2006), as semelhancas passam para o primeiro plano quando se trata de uma meméria
coletiva, mesmo ndo sendo feita apenas delas.“No momento em que examina seu
passado, 0 grupo nota que continua 0 mesmo e toma consciéncia de sua identidade
através do tempo” (p.108). Talvez resida ai a sensacdo, ao lermos o conjunto das
entrevistas, da quase auséncia dos desviantes ou dos “dissidentes’. |dentificariamos esse
segmento se a composicao dos entrevistados, ou mesmo as perguntas feitas, fossem
outras?

A sensacdo de liberdade compde a memoria preservada. A escola tinha como principio
pedagdgico o autogoverno, ou a “liberdade consentida’, conforme expressao do préprio
Reitor Heli Menegale, em 1953. A proposta do arquiteto Oscar Niemeyer, de projetar
um espaco marcado pela auséncia de muros, monumentalizou, concretizou e
potencializou esse principio. N8 ter muros, em seu projeto inicial, possibilitava a
integracdo da escola com a cidade e o transito livre dos alunos, sendo fato marcante na
memodria dagqueles que ali passaram parte de suas vidas. O espaco projetado e a sua
utilizacdo, constituiram-se como um lugar. Lugar, portanto, construido no dia a dia de
seus alunos, professores e funcionarios. “Um depdsito de imagens’, conforme Vifiao
Frago (2001) poeticamente descreve:

O conhecimento de si mesmo, a histéria interior, a meméria, em suma, € um depdsito de

imagens. De imagens de espacos que, para nos, foram, alguma vez e durante algum

tempo, lugares. Lugares nos quais algo de nés ali ficou e que, portanto, nos pertencem,
que sdo, portanto, nossa historia (p.63).

Nesse sentido, 0 espaco é uma das ancoras na representacdo distintiva da escola. A
liberdade, entretanto, tinha um preco que era cobrado no momento dos exames, tanto
nas provas regulares, como nas de 22 época. A auséncia do acompanhamento direto,
policial ou punitivo, deixava a cargo do aluno o exercicio de encontrar o equilibrio
entre a autonomia e a responsabilidade pelos seus atos. A construcdo da memoéria da
liberdade passa também por essa experiéncia de administrar o préprio tempo e do uso
dos espacos disponiveis.

Para ingressar no Colégio Estadual de Minas Gerais prevalecia como critério de
admissdo o mérito de cada candidato, isso se considerarmos, conforme Livia Barbosa
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(2003), a garantia da igualdade de condicdes para a competicdo'”’, e o estabelecimento
de um processo de avaliagdo que permita a identificacdo precisa de hierarquias de
desempenho. Contudo, identificamos que, antes da competicdo, outras variaveis, aém
dos pressupostos acima, influenciavam de forma significativa nesse resultado, tais como
0 grupo escolar de origem; a possibilidade ou ndo de fazer um bom curso preparatorio; a
origem social do aluno; e o capital cultural herdado na familia. Dessa elite escolar era
possivel exigir sempre e mais, o que redundava em um alto nivel de aprovacdo no
vestibular. Esse ciclo virtuoso fortalecia a representacdo da escola como lugar da
exceléncia académica que estava, por sua vez, atrelada ao alto nivel de exigéncia dos
exames a que seus alunos eram submetidos ao longo do ano. Exames esses elaborados
por competentes professores que, por sua vez, também passaram por uma rigorosa
selecdo, antes de se tornarem professores do Colégio Estadual.

Estatisticamente, os aunos do Colégio Estadual de Minas Gerais (1956-1964) eram
homens, brancos e de uma origem social considerada média e alta. Entretanto, as
entrevistas e também os livros de matriculas, apontam para um movimento crescente de
mudanca do perfil do alunado. Ao examinarmos os dados de seus alunos e professores,
ano a ano, constataremos que, entre uma escola identificada como de exceléncia, para
outra representacd de escola em decadéncia, temos uma série de pequenas
transformagdes que vao reagindo sobre as outras partes do corpo social e preparando
outras mudancas. As andlises estatisticas e qualitativas que foram realizadas sobre os
anos de 1957 e 1958, precisam ser comparadas com as dos anos posteriores, para que
possamos detectar a velocidade com que essas transformacdes se deram, até chegar na
década de 1970, como uma escola publica secundéria ja substancialmente transformada.

No bojo dessas transformacgdes, temos trés acontecimentos que representam uma
ruptura: a abertura dos anexos do Colégio; o Golpe Militar de 1964; e a mudanca do
Diretor. A memoéria da exceléncia académica conviveu ainda, por um periodo, com a
democratizacdo da escola, sendo que, a medida que aumentava a democratizacdo, essa
memoria deixava de ser evidenciada. Prevalece na meméria dos entrevistados,
principalmente entre os ex-professores, a idéia de que a exceléncia sO existiu por sua
raridade. Nesse ponto esta calcada a distingdo de ser aluno do Colégio Estadual, no

17 Pressuposto que o sistema é aberto a todos — democrético —, independentemente das origens de cada
um, e que garanta, do ponto de vista juridico e legal, acesso e condicles iguais para todos.
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periodo estudado. E o paradoxo da democracia, € com ela, a impossibilidade da
exceléncia. Essa afirmagéo merece um ponto de interrogagéo.

A abertura dos anexos do Colégio Estadual, juntamente com um novo momento
politico, abre possibilidades para outros estudos. O lugar ocupado pela exceléncia
académica, téo evidenciado na memoria daqueles que estudaram no colégio na década
de 50 até 1964, cede lugar, paulatinamente, para a efervescéncia politica e cultural que
val se intensificando, até alcancar o seu épice e declinio em 1968, com o acirramento da
repressao, apartir da decretacdo do Ato Institucional n.5 (Al-5).

O Colégio, aos poucos, ainda na década de 1960, foi construindo peguenas “muretas’,
até ficar completamente murado. A rampa recebeu paredes laterais e uma porta
gradeada. Os alunos entrevistados, que permaneceram na escola pds 1964, ndo sabem
dizer ao certo quando isso aconteceu e nem consideram que foi um ato deliberado do
novo diretor. Afirmam gue a seguranga passou a Ser uma preocupacao, bem como o0 uso
de drogas no entorno do Colégio. Ndo houve um investimento de nossa parte, por falta
de tempo e por extrapolar o recorte temporal, com intuito de identificarmos o que

motivou, e como aconteceu 0 processo de construgdo dos muros.

Independentemente de quantos conexdes levamos em conta nessa tese, fomos forgados,
por diversos motivos, a deixar algumas de fora, como por exemplo, a Stuacdo dos
professores, suas préticas e a interferéncia das mesmas na construcéo da memoria de
liberdade, exceléncia académica e cultura. Esses ficaram a sombra, ou encolheram, sob
a minha lente. Uma investida nessa diregdo poderia significar abrir mais uma janela e
deixa-la sem a devida atencdo. O que foi agui investigado ndo é todo o passado e nem
toda a histéria. Muitas outras perguntas poderiam ser feitas; outras tantas historias estéo
por serem contadas.

Fevereiro de 2011
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ANEXO 2

TABELAS REFERENTES AO ANO DE 1956/57

Fonte: Livro de Registro de Inscrigdo ao Exame de Admissdo de novembro de 1956
(s/n) e janeiro de 1957 e Livro de Matricula ao 1° ano Ginasial de 1957 (s/n).

Acervo: Colégio Estadual Governador Milton Campos.

A. Relacéo de onde fez 0 Curso Primario com a Aprovacao ou Reprovacao

no Exame de Admissdo para o 1° Ginasial de 1957.

Ondefez o primario Aprovado Reprovado iden’:liz?:ado Total
N&o informado 38% 27 58% 42 4% 3 14% 72
Grupo Escolar Bardo do Rio Branco 48% 34 48% 34 1% 3 14% 71
Grupo Escolar Pandia Cal 6geras 47% 16 47% 16 6% 2 7% 34
Grupo Escolar Professor Caetano Azeredo 15% 80% 16 5% 1 1% 20
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Grupo Escolar Augusto de Lima 20% 2 80% 8 0% 2% 10
N&o identificado 20% 2 80% 8 0% 2% 10
Grupo Escolar Dom Pedro |1 10% 1 90% 9 0% 2% 10
Instituto Santa Helena 89% 8 11% 1 0% 2%

Grupo Escolar Jodo Pessoa 44% 4 56% 5 0% 2%

Grupo Escolar Padre Eustaguio 33% 3 67% 6 0% 2%
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Grupo Escolar Aurdlio Pires 0% 100% 2 0% 0% 2
Grupo Escolar Sarah Kubitschek 0% 100% 2 0% 0% 2
Organizagdo das Voluntarias 0% 100% 2 0% 0% 2
Grupo Escolar Cel. Antonio Silva Barbosa 0% 100% 2 0% 0% 2
Colégio Cearense 100% 1 0% 0% 0% 1
Colégio Escola Maria Auxiliadora 100% 1 0% 0% 0% 1
ColégioN. S Sion 100% 1 0% 0% 0% 1
Colégio Sacre Couers de Jesus 100% 1 0% 0% 0% 1
Colégio Santa Maria 100% 1 0% 0% 0% 1
Escola MUsico 100% 1 0% 0% 0% 1
Escola Sdo Tomas de Aquino 100% 1 0% 0% 0% 1
Ginésio Pio XII 100% 1 0% 0% 0% 1
Ginésio Sdo Miguel Arcanjo 100% 1 0% 0% 0% 1
Grupo Escolar A. Brandao 100% 1 0% 0% 0% 1
Grupo Escolar Ana Cintra 100% 1 0% 0% 0% 1
Grupo Escolar Helena Pena 100% 1 0% 0% 0% 1
Grupo Escolar Josino Alvino 100% 1 0% 0% 0% 1
Grupo Escolar Jilia Kubitschek 100% 1 0% 0% 0% 1
Grupo Escolar Mariano de Abreu 100% 1 0% 0% 0% 1
Grupo Escolar Matias Lobato 100% 1 0% 0% 0% 1
Grupo Escolar Presidente Anténio Carlos 100% 1 0% 0% 0% 1
Grupo Francisco Saes 100% 1 0% 0% 0% 1
Instituto Nossa Senhora Aparecida 100% 1 0% 0% 0% 1
Aprendizado José Gongalves 0% 100% 1 0% 0% 1
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Cel. Joaquim da Silva 0% 100% 1 0% 0% 1
Coimbra 0% 100% 1 0% 0% 1
Colégio 12 de Marco 0% 100% 1 0% 0% 1
Colégio Dom Bosco 0% 100% 1 0% 0% 1
Colégio Séo Paulo 0% 100% 1 0% 0% 1
Escola de Comércio de Minas Gerais 0% 100% 1 0% 0% 1
Escola Doméstica Maria Imaculada 0% 100% 1 0% 0% 1
Escola Santo Afonso 0% 100% 1 0% 0% 1
Ginasio Nossa Senhora de F&ima 0% 100% 1 0% 0% 1
Ginasio O Precursor 0% 100% 1 0% 0% 1
Grupo Escolar Aardo Rels 0% 100% 1 0% 0% 1
Grupo Escolar Anténio Carlos 0% 100% 1 0% 0% 1
Grupo Escolar Carlos Werneck 0% 100% 1 0% 0% 1
Grupo Escolar Dr. José Augusto 0% 100% 1 0% 0% 1
Grupo Escolar Dr. Levindo 0% 100% 1 0% 0% 1
Grupo Escolar Floriano Peixoto 0% 100% 1 0% 0% 1
Grupo Escolar Francisco Escobar 0% 100% 1 0% 0% 1
Grupo Escolar Jodo Pecanha 0% 100% 1 0% 0% 1
Grupo Escolar José Bonifécio 0% 100% 1 0% 0% 1
Grupo Escolar Mauricio Murgel 0% 100% 1 0% 0% 1
Grupo Escolar Odilon Berhens 0% 100% 1 0% 0% 1
Grupo Escolar Raul Soares 0% 100% 1 0% 0% 1
Grupo Escolar Sabino Barroso 0% 100% 1 0% 0% 1
Grupo Helena Pena 0% 100% 1 0% 0% 1
Haroldo Rezende de Carvalho 0% 100% 1 0% 0% 1
Henri Diniz 0% 100% 1 0% 0% 1
Instituto Menino Jesus 0% 100% 1 0% 0% 1
Instituto Padre Machado 0% 100% 1 0% 0% 1
Instituto Santa Helena e Colégio D. Silvério 0% 100% 1 0% 0% 1
Instituto Santo CuraD'Ars 0% 100% 1 0% 0% 1
Jodo Batistade AssisMartins 0% 100% 1 0% 0% 1
Liceu Brasileiro de Educagéo 0% 100% 1 0% 0% 1
Seminério Dom Bosco 0% 100% 1 0% 0% 1
Senac 0% 0% 100% 1 0% 1
Total 40% 198 57% 287 3% 15 | 100% 500
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B. Relacdo entre onde fez o curso primario e a origem social

Ondefezo primério Grupo A GrupoB Grupo C GrupoD | Naoinformou Total
N&o informado 7% | 5 4% 3| 57% | 41 | 24% | 17 8% 6 | 14% | 72
Grupo Escolar Bardo do Rio Branco 1% | 1 3% 2| 62% | 44 | 30% | 21 4% 3| 14% | 71
Grupo Escolar Pandi& Cal 6geras 9% | 3| 9% |3 |62% |21 |21% | 7 0% % | 34
Grupo Escolar Professor Caetano Azeredo 5%| 1| 30% | 6| 55% | 11 | 10% | 2 0% 4% | 20
Grupo Escolar Bernardo Monteiro 0% 26% | 5| 47% | 9 | 16% | 3 11% 2| 4% | 19
Grupo Escolar Afonso Pena 11% | 2 | 11% | 2 | 58% | 11 | 21% | 4 0% 1% | 19
Grupo Escolar Baréo de Macallbas 0% 6% 1]|56% | 10| 33% | 6 6% 1| 4% | 18
Grupo Escolar Lucio dos Santos 0% 7% 1]80% |12 | 13% | 2 0% 3% | 15
Colégio | zabela Hendrix 0% 7% 1]18%|12| 7% 1 0% 3% | 14
Grupo Escolar Olegario Maciel 8%| 1| 23% | 3| 69% | 9 0% 0% 3% | 13
Ingtituto de Educagdo 0% 0% 2% | 5 | 58% | 7 0% 2% | 12
Né&o i dentificado 0% 10% |1 [80% | 8 | 10% | 1 0% 2% | 10
Grupo Escolar Dom Pedro I 20%| 2| 20% | 2 | 50% | 5 | 0% 10% 1| 2% |10
Grupo Escolar Augusto deLima 20%| 2| 10% | 1| 60% | 6 | 10% | 1 0% 2% | 10
Ingtituto Santa Helena 0% 11% |1 | 67% | 6 | 22% | 2 0% 2% 9
Grupo Escolar Padre Eustaquio 0% 0% 67% | 6 | 22% | 2 11% 1 2% 9
Grupo Escolar Jodo Pessoa 0% 33% | 3| 33% | 3 |33%| 3 0% 2% 9
Grupo Escolar Silviano Brand&o 0% 0% 88% | 7 | 13% | 1 0% 2% 8
Grupo Escolar 12 de Dezembro 0% 0% 29% | 2 | 71% | 5 0% 1% 7
Grupo Escolar Henrique Diniz 33%| 2 0% 5% | 3 | 17% | 1 0% 1% 6
Colégio Monte Calvério 0% 17% | 1| 83% | 5 0% 0% 1% 6
Grupo Escolar Melo Viana 20%| 1| 40% | 2 | 0% 20% | 1 20% 1 1% 5
Colégio Dom Silvério 0% 0% 0% 100% | 5 0% 1% 5
Grupo Escolar Sandoval de Azevedo 25%| 1 0% 75% | 3 0% 0% 1% 4
Grupo Escolar Francisco Sales 0% 0% 100% | 4 0% 0% 1% 4
Colégio BatistaMineiro 0% 0% 5% | 3 | 25% | 1 0% 1% 4
Grupo Escolar Tito Fulgéncio 0% 67% | 2| 33% | 1 0% 0% 1% 3
Grupo Escolar Cristiano Machado 0% 33% | 1| 67% | 2 0% 0% 1% 3
Grupo Escolar Bela Vista 0% 0% 100%| 3 0% 0% 1% 3
Organizagao das Voluntarias 0% 100% | 2 | 0% 0% 0% 0% 2
Grupo Escolar Sarah Kubitschek 100%| 2 0% 0% 0% 0% 0% 2
Grupo Escolar Flavio dos Santos 0% 50% | 1| 50% | 1 0% 0% 0% 2
Grupo Escolar D. Viriato Diniz Mascarenhas 0% 0% 50% | 1 | 50% | 1 0% 0% 2
Grupo Escolar Aurélio Pires 0% 100% | 2 | 0% 0% 0% 0% 2
Grupo Escolar Arthur Joviano 0% 0% 100% | 2 0% 0% 0% 2
Grupo Escolar Adalberto Ferraz 0% 0% 0% 100% | 2 0% 0% 2
Escolas Reunidas Santa Tereza 0% 50% | 1| 0% 0% 50% 1] 0% 2
Escola do Garoto 0% 100% | 2 | 0% 0% 0% 0% 2
Colégio Malheiros 0% 0% 0% 100%| 2 0% 0% 2
Grupo Escolar Rui Barbosa 0% 0% 100% | 2 0% 0% 0% 2
Grupo Escolar Cel. Antdnio SilvaBarbosa 0% 0% 50% | 1 0% 50% 1| 0% 2
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Senac 0% 0% 100%| 1 | 0% 0% 0% | 1
Seminario Dom Bosco 0% 0% 0% 100% 0% 0% 1
Liceu Brasileiro de Educacéo 0% 100% 0% 0% 0% 0% 1
Jodo Batista de Assis Martins 0% 100% 0% 0% 0% 0% | 1
Ingtituto Santo CuraD'Ars 0% 0% 100%| 1 0% 0% 0% 1
Ingtituto SantaHelena e Colégio D. Silvério 0% 0% 0% 100% 0% 0% 1
Ingtituto Padre Machado 0% 0% 0% 100% 0% 0% 1
Ingtituto Nossa Senhora Aparecida 0% 0% 0% 100% 0% 0% 1
Ingtituto Menino Jesus 0% 0% 100% | 1 | 0% 0% 0% 1
Henri Diniz 0% 0% 100%| 1 | 0% 0% 0% | 1
Haroldo Rezende de Carvalho 0% 0% 0% 0% 100% 0% 1
Grupo Helena Pena 0% 0% 100% | 1 0% 0% 0% 1
Grupo Francisco Sales 0% 0% 100% | 1 0% 0% 0% 1
Grupo Escolar Sabino Barroso 100% 0% 0% 0% 0% 0% 1
Grupo Escolar Raul Soares 0% 0% 100%| 1 0% 0% 0% 1
Grupo Escolar Presidente Antonio Carlos 0% 0% 0% 100% 0% 0% 1
Grupo Escolar Odilon Berhens 0% 100% 0% 0% 0% 0% 1
Grupo Escolar Mauricio Murgel 0% 0% 100%| 1 0% 0% 0% 1
Grupo Escolar Matias L obato 0% 0% 100%| 1 0% 0% 0% 1
Grupo Escolar Mariano de Abreu 0% 0% 100%| 1 0% 0% 0% 1
Grupo Escolar Julia Kubitschek 100% 0% 0% 0% 0% 0% 1
Grupo Escolar Josino Alvino 0% 0% 0% 100% 0% 0% 1
Grupo Escolar José Bonifacio 0% 0% 100%| 1 0% 0% 0% 1
Grupo Escolar Jodo Pecanha 0% 0% 100%| 1 0% 0% 0% 1
Grupo Escolar Helena Pena 0% 100% 0% 0% 0% 0% 1
Grupo Escolar Francisco Escobar 0% 100% 0% 0% 0% 0% 1
Grupo Escolar Floriano Peixoto 0% 0% 100%| 1 0% 0% 0% 1
Grupo Escolar Dr. Levindo 0% 0% 100%| 1 | 0% 0% 0% | 1
Grupo Escolar Dr. José Augusto 0% 0% 100%| 1 0% 0% 0% 1
Grupo Escolar Carlos Werneck 0% 0% 100% | 1 0% 0% 0% 1
Grupo Escolar Antonio Carlos 100% 0% 0% 0% 0% 0% 1
Grupo Escolar Ana Cintra 0% 0% 100%| 1 0% 0% 0% 1
Grupo Escolar Aardo Reis 0% 0% 0% 100% 0% 0% 1
Grupo Escolar A. Branddo 0% 0% 100%| 1 0% 0% 0% 1
Ginasio Sdo Miguel Arcanjo 0% 0% 100%| 1 0% 0% 0% 1
Ginasio Pio XII 0% 100% 0% 0% 0% 0% | 1
Ginasio O precursor 0% 0% 100%| 1 0% 0% 0% 1
Ginasio Nossa Senhora de Fétima 100% 0% 0% 0% 0% 0% 1
Escola Sdo Tomés de Aquino 0% 0% 0% 100% 0% 0% 1
Escola Santo Afonso 0% 0% 100% | 1 | 0% 0% 0% 1
Escola MUsico 0% 100% 0% 0% 0% 0% | 1
Escola Doméstica Maria | maculada 100% 0% 0% 0% 0% 0% 1
Escola de Comércio de Minas Gerais 0% 0% 100% | 1 | 0% 0% 0% 1
Colégio Sdo Paulo 0% 0% 100%| 1 | 0% 0% 0% | 1
Colégio Santa Maria 0% 0% 100%| 1 | 0% 0% 0% | 1
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Colégio Sacre Corum de Jesus 0% 0% 0% 100% | 1 0% 0% 1
ColégioN. S. Sion 0% 0% 100%| 1 | 0% 0% 0% | 1
Colégio Escola Maria Auxiliadora 0% 0% 100%| 1 0% 0% 0% 1
Colégio Dom Bosco 0% 0% 100%| 1 0% 0% 0% 1
Colégio Cearense 0% 0% 0% 100%| 1 0% 0% | 1
Colégio 12 de Margo 0% 0% 0% 100%| 1 0% 0% | 1
Coimbra 0% 0% 100%| 1 | 0% 0% 0% | 1
Cel. Joaguim da Silva 0% 0% 100% | 1 0% 0% 0% 1
Aprendizado José Gongalves 100%| 1 0% 0% 0% 0% 0% 1
Total 6% |29| 11% |56 58% |288| 22% | 109 4% 18 | 100% | 500

C. Local onde fez o Curso Preparatério para o Exame de Admissdo de
1956/1957 e sua relagdo com aprovagao e reprovagcao.

Curso Preparatério Aprovado Reprovado Na&o identificado Total
Curso Professor Jodo Martins 71 36% 65 23% 2 13% 138 28%
Curso particular 25 13% 64 22% 1 7% 90 18%
Curso Chopin 32 16% 33 11% 2 13% 67 13%
Curso Claret 9 5% 13 5% 0% 22 4%
Grupo Escolar Pandia Cal6geras 6 3% 7 2% 1 7% 14 3%
N&o informado 4 2% 9 3% 1 7% 14 3%
Professora Maria | sabel Maia e Palmeirdo 6 3% 5 2% 3 20% 14 3%
Grupo Escolar Padre Eustaquio 4 2% 6 2% 0% 10 2%
Curso Petrina Santiago 10 5% 0% 0% 10 2%
Professor Particular 1 1% 6 2% 0% 7 1%
Grupo Escolar Afonso Pena 1 1% 4 1% 1 7% 6 1%
Escola Técnica de Comércio 0% 5 2% 0% 5 1%
Curso Padre Eustaquio 3 2% 2 1% 0% 5 1%
Colégio Afonso Celso 0% 4 1% 0% 4 1%
Professora Dirce Mundim 3 2% 3 1% 0% 6 1%
Curso Duque de Caxias 2 1% 2 1% 0% 4 1%
N&o identificavel 2 1% 2 1% 0% 4 1%
Professora Particular 1 1% 2 1% 0% 3 1%
Escola 12 de Dezembro 2 1% 1 0% 0% 3 1%
Professora Y éda Gouvéa Dolabella 1 1% 1 0% 1 7% 3 1%
Escola do Garoto 0% 3 1% 0% 3 1%
Ingtituto de Educagdo 1 1% 1 0% 0% 2 0%
Senac 0% 2 1% 0% 2 0%
Colégio Santo Anténio 0% 1 0% 1 7% 2 0%
Colégio Afonso Arinos 0% 1 0% 1 7% 2 0%
Grupo Escolar Lucio dos Santos 1 1% 1 0% 0% 2 0%
N&o identificado 0% 2 1% 0% 2 0%
Colégio Arnaldo 0% 2 1% 0% 2 0%
Escola de Comércio Visconde de Cairu 0% 2 1% 0% 2 0%
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Ginasio Sdo Miguel Arcanjo 1% 1 0% 0% 2 0%
Curso Monsenhor M&rio 1% 0% 0% 1 0%
Grupo Escolar José D. da Fonseca 0% 1 0% 0% 1 0%
Colégio S. Azevedo 0% 1 0% 0% 1 0%
Curso preparatério do Colégio Militar 0% 1 0% 0% 1 0%
Grupo Escolar Olegario Maciel 0% 1 0% 0% 1 0%
Colégio | zabela Hendrix 1% 0% 0% 1 0%
ColégioN. S. Monte Calvério 0% 1 0% 0% 1 0%
Curso Professora Maria José Américo 0% 1 0% 0% 1 0%
Grupo Escolar Cel. Antdnio SilvaB. 0% 1 0% 0% 1 0%
Curso Tito Novais 0% 1 0% 0% 1 0%
Curso L eoneu Trania 0% 1 0% 0% 1 0%
Colégio J. Antbnio 1% 0% 0% 1 0%
Col égio Marconi 0% 1 0% 0% 2 0%
Academia Mineira de Estudos 0% 1 0% 0% 1 0%
Maria de Carvalho 1% 0% 0% 1 0%
Colégio Loyola 1% 0% 0% 1 0%
N&o informou 0% 1 0% 0% 1 0%
Curso Independéncia 0% 1 0% 0% 1 0%
Colégio Arguidiocesano 0% 1 0% 0% 1 0%
Colégio Lucio dos Santos 0% 1 0% 0% 1 0%
Grupo Escolar Jodo Pessoa 0% 1 0% 0% 1 0%
Escola Técnica de Comércio Minas Gerais 0% 1 0% 0% 1 0%
Grupo Escolar Julia Kubitschek 1% 0% 0% 1 0%
Escola Técnica de Comércio Visconde de Cairu 0% 1 0% 0% 1 0%
Grupo Escolar Odilon Berhens 0% 1 0% 0% 1 0%
Escola Técnica lnconfidéncia 0% 1 0% 0% 1 0%
Escola TécnicaNovais 0% 1 0% 0% 1 0%
Grupo Escolar Sandoval de Azevedo 1% 0% 0% 1 0%
Ginasio Nossa Senhora de Fétima 0% 1 0% 0% 1 0%
Liceu Brasileiro de Educacéo 0% 1 0% 0% 1 0%
Professor Raimundo Costa 1% 0% 0% 1 0%
Curso Cleonice Murta 1% 0% 0% 1 0%
Professor Tarso 0% 1 0% 0% 1 0%
Col égio Padre Machado 1% 0% 0% 1 0%
Congonhas do Campo 0% 1 0% 0% 1 0%
Professor Jodo Lira 0% 1 0% 0% 1 0%
Curso Calioralli 0% 1 0% 0% 1 0%
Professor Luiz Gonzaga 0% 1 0% 0% 1 0%
Colégio Malheiros 0% 1 0% 0% 1 0%
Colégio Coracao de Jesus 0% 1 0% 0% 1 0%
Grupo Escolar Baréo do Rio Branco 0% 1 0% 0% 1 0%
Colégio Sdo Domingos 0% 1 0% 0% 1 0%
Grupo da cidade de Curvélo 0% 1 0% 0% 1 0%
Professora Maria José 1% 0% 0% 1 0%
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Grupo Escolar Adalberto Ferraz

0%

0%

0%

0%

Bonfim Minas

0%

0%

0%

0%

Grupo Escolar Afonso Arinos

0%

0%

0%

0%

Abrigo Monsenhor Arthur

0%

S G

0%

0%

0%

Escola Maria Auxiliadora 1

1%

0%

0%

N G

0%

Total 198

100%

287

100%

15

100%

500

100%

D. Tabela com indice de aprovacéo e reprovacéo no Exame de Admissao

ao 1° Ginasial do ano de 1957 X Agrupamento da profissdo do pai ou

responsavel.

Agrupamento da profissdo do pai ou responsavel | Aprovado Reprovado N&o identificado Total
Grupo A 17%| 5 | 83% | 24 0% 6% | 29
Grupo B 25% | 14 | 73% | 41 2% 1 11% | 56
Grupo C 36% | 105 | 60% | 172 4% 11 | 58% | 288
Grupo D 65% | 71 | 34% | 37 1% 22% | 109
N&o informou 17%| 3 | 72% | 13 11% 2 4% | 18

Total 40% | 198 | 57% | 287 3% 15 | 100% | 500
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ANEXOS3
TABELAS REFERENTES AO ANO DE 1957/1958

Fonte: Livro de Registro de Inscrigdo ao Exame de Admisséo de novembro de 1957 e
janeiro de 1958 e Livro de Registro de Matricula ao 1° ano Ginasial de 1958 ().

Acervo: Colégio Estadual Governador Milton Campos.

A- Com relacdo a idade dos aprovados no Exame de Admissdo e matriculados
no 1° Ginasial do ano de 1958:

Idade | Idadeem 1958 Total
1941 17 1% 1
1942 16 1% 1
1943 15 6% 10
1944 14 6% 9
1945 13 33% 54
1946 12 40% 64
1947 11 14% 23
Total 100% | 162

B- Com relacdo ao agrupamento da profissdo do pai ou responsavel dos
inscritos em novembro de 1957 e janeiro de 1958 para o Exame de
Admissdo do ano de 1958:

Agrupamento da profissdo do pai ou
r esponsavel Total

Grupo A 6% 45
Grupo B 16% | 112
Grupo C 56% | 397
Grupo D 20% | 142
N&o identificado 0% 2
N&o Informado 2% 17

Total 100% | 715
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C- Com relagdo ao sexo do candidato ao Exame de Admissdo para o 1°

Ginasal de 1958 e o agrupamento segundo a profissio do pai ou

responsavel.

Agrupamento profissdo do
pai ou responsavel Feminino Masculino N&o identificado Total
Grupo A 24% 11 76% 34 0% 6% 45
Grupo B 18% 20 81% 91 1% 1 16% 112
Grupo C 20% 81 79% 312 1% 4 56% 397
Grupo D 17% 24 82% 117 1% 1 20% 142
N&o identificado 0% 0% 200% 2 0% 1
N&o Informado 35% 6 65% 11 0% 2% 17
Total 20% 142 7% 565 1% 8 100% 715
D- Condicdo do candidato ao Exame de Admissdo ao 1° Ginasial de 1958,
segundo sexo
Condigdo no exame de
Admissdo 1957/58 Feminino Masculino N&o identificado Total
Aprovado 20% 34 80% 132 0% 23% 166
Reprovado 20% 106 80% 429 1% 75% 539
N&o identificado 20% 2 40% 4 40% 1% 10
Total 20% 142 7% 565 1% 100% 715
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E- Relacdo de onde fez o Curso Primario com a Aprovacao ou Reprovacédo no

Exame de Admissdo para o 1° Ginasial de 1958

Ondefez o primario Aprovado Reprovado | N&oidentificado Total
Né&o informado 29% | 56 | 69% |135 3% 5| 27% | 196
Grupo Escolar Bardo do Rio Branco 31% 18 69% | 41 0% 8% | 59
Grupo Escolar Pandia Cal 6geras 16% 6 84% | 32 0% 5% | 38
Grupo Escolar Bernardo Monteiro 30% 9 70% | 21 0% 1% | 30
Grupo Escolar Bardo de Macalibas 27% 8 70% | 21 3% 1] 4% | 30
Instituto de Educac&o 9% 2 91% | 21 0% 3% | 23
Grupo Escolar Caetano Azeredo 25% 4 75% 12 0% 2% | 16
Grupo Escolar Olegario Maciel 17% 2 83% 10 0% 2% | 12
Grupo Escolar Afonso Pena 55% 6 45% 5 0% 2% | 11
Colégio Isabela Hendrix 20% 2 80% 8 0% 1% | 10
Grupo Escolar José Bonifécio 10% 1 90% 9 0% 1% | 10
Grupo Escolar Lcio dos Santos 10% 1 90% 9 0% 1% | 10
Grupo Escolar 12 de Dezembro 56% 5 44% 4 0% 1% | 9
Grupo Escolar Melo Viana 0% 100% | 9 0% 1% | 9
Grupo Escolar Mauricio Murgel 0% 100% | 9 0% 1% | 9
Colégio Nossa Senhora do Monte Calvario 25% 2 75% 6 0% 1% | 8
Colégio BatistaMineiro 29% 2 1% 5 0% 1% | 7
Grupo Escolar Cristiano Machado 33% 2 67% 4 0% 1% | 6
Grupo Escolar Slviano Brandéo 17% 1 83% 5 0% 1% | 6
Instituto Brasil 80% 4 20% 1 0% 1% | 5
Grupo Escolar Augusto de Lima 20% 1 80% 4 0% 1% | 5
Grupo Escolar Henrique Diniz 20% 1 80% 4 0% 1% 5
Grupo Escolar Sandoval de Azevedo 0% 100% | 5 0% 1% | 5
Grupo Escolar Sarah Kubistchek 0% 100% | 5 0% 1% | 5
Grupo Escolar Sdo Tomaz de Aquino 50% 2 50% 2 0% 1% | 4
Colégio Maheiros 50% 2 50% 2 0% 1% | 4
Instituto Ariel 50% 2 50% 2 0% 1% | 4
Grupo Escolar FHavio dos Santos 25% 1 75% 3 0% 1% | 4
Escola Israelita Brasileira 67% 2 33% 1 0% 0% | 3
Colégio Monte Cdvério 33% 1 67% 2 0% 0% | 3
Instituto Imacul ada Concei¢éo 67% 2 33% 1 0% 0% | 3
Grupo Escolar Nossa Senhora da Piedade 0% 100% | 3 0% 0% | 3
Instituto Nossa Senhora Aparecida 0% 100% | 3 0% 0% | 3
Grupo Escolar Padre José Anchieta 0% 67% 2 33% 1] 0% | 3
Grupo Escolar Cesério Alvim 0% 100% | 3 0% 0% | 3
Colégio Nossa Senhora da Piedade 50% 1 50% 1 0% 0% | 2
Grupo Escolar Coragdo de Maria 50% 1 50% 1 0% 0% | 2
Grupo Escolar Francisco Sales 50% 1 50% 1 0% 0% | 2
Grupo Escolar Padre Machado 50% 1 50% 1 0% 0% | 2
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Grupo Escolar Tito Fulgéncio 0% 50% 1 50% 0% | 2
Grupo Escolar Aurdlio Pires 0% 100% | 2 0% 0% | 2
N&o identificado 0% 50% 1 50% 0% | 2
Grupo Escolar S50 Jodo Evangelista 0% 100% | 2 0% 0% | 2
Senac 0% 100% | 2 0% 0% | 2
Grupo Escolar Demonstracdo Instituto de Educacdo | 0% 100% | 2 0% 0% | 2
Grupo Escolar Professor Morais 0% 100% | 2 0% 0% | 2
Associacéo das Voluntérias 0% 100% | 2 0% 0% | 2
Grupo Escolar S50 Vicente de Paulo 0% 100% | 2 0% 0% | 2
Ginasio O Precursor 0% 100% | 2 0% 0% | 2
Grupo Escolar Helena Pena 0% 100% | 2 0% 0% | 2
Instituto Santo CuraD'Ars 0% 100% | 2 0% 0% | 2
Colégio Santo Anténio 0% 100% | 2 0% 0% | 2
Colégio Loyola 0% 100% | 2 0% 0% | 2
Colégio Dom Silvério 0% 100% | 2 0% 0% | 2
Escola Normal Oficia Bernardo Guimar&es 0% 100% | 2 0% 0% | 2
Instituto Rex de Educacéo 100% 1 0% 0% 0% 1
Escola do Garoto 100% 1 0% 0% 0% | 1
Instituto Santa Helena 100% | 1 0% 0% 0% | 1
Grupo Escolar Monsenhor José Paulino 100% 1 0% 0% 0% 1
Grupo Escolar Alberto Ferraz 100% 1 0% 0% 0% 1
Colégio Marconi 100% | 1 0% 0% 0% | 1
Grupo Escolar Santo Agostinho 100% 1 0% 0% 0% 1
Externato Santo Anténio 0% 100% | 1 0% 0% | 1
Grupo Escolar C. P. Francisco 0% 100% 1 0% 0% 1
Colégio Anchieta 0% 100% | 1 0% 0% | 1
Grupo Escolar Hugo Werneck 0% 100% 1 0% 0% 1
Escolas Reunidas Maria Augusta C. Brant 0% 100% | 1 0% 0% | 1
Grupo Escolar Irmés Maristas 0% 100% 1 0% 0% 1
Ginésio de Aplicacdo Faculdade Filosofia 0% 100% 1 0% 0% 1
Grupo Escolar Carlos Gois 0% 100% 1 0% 0% 1
Colégio Sdo Miguel Arcanjo 0% 100% 1 0% 0% 1
Professor Jodo Machado 0% 100% | 1 0% 0% | 1
Escola Apost6lica Sdo Vicente Faria 0% 100% 1 0% 0% 1
Grupo Escolar Sdo Viriato Diniz 0% 100% 1 0% 0% 1
Grupo Escolar Marechal Hermes 0% 100% 1 0% 0% 1
Colégio SantaMarcelina 0% 100% 1 0% 0% 1
Grupo Escolar Mariano de Abreu 0% 100% 1 0% 0% 1
Instituto Curso D'Ari 0% 100% | 1 0% 0% | 1
Grupo Escolar Bias Fortes 0% 100% 1 0% 0% 1
Escola Doméstica 0% 100% | 1 0% 0% | 1
Grupo Escolar Bela Vista 0% 100% 1 0% 0% 1
Grupo Escolar Anténio Carlos 0% 100% 1 0% 0% 1
Colégio Santa Maria 0% 100% | 1 0% 0% | 1
Grupo Escolar Dom Bosco 0% 100% 1 0% 0% 1
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Grupo Escolar Benjamim Jacob 0% 100% 1 0% 0% 1
Externato Santa Teresinha 0% 100% | 1 0% 0% | 1
Grupo Escolar Professor Morais 0% 100% 1 0% 0% 1
Escola Técnica Cataguases 0% 100% 1 0% 0% 1
Grupo Escolar Eduardo Siqueira 0% 100% 1 0% 0% 1
Grupo Escolar Presidente Anténio Carlos 0% 100% 1 0% 0% 1
Ginésio Sdo José 0% 100% | 1 0% 0% | 1
Grupo Escolar Professor Balena 0% 100% 1 0% 0% 1
Instituto Imacul ada Concei¢éo 0% 100% | 1 0% 0% | 1
Grupo Escolar de Escola Normal 0% 100% 1 0% 0% 1
Grupo Escolar Bardo de Aiuruoca 0% 100% 1 0% 0% 1
Grupo Escolar Professora Jilia K ubitschek 0% 100% 1 0% 0% 1
Grupo Escolar A. das Chagas 0% 100% 1 0% 0% 1
Escola Técnica de Comércio de Minas Gerais 0% 100% | 1 0% 0% | 1
Instituto Santo CuraD'Ars 0% 100% 1 0% 0% 1
Grupo Escolar Santa Efigénia 0% 100% 1 0% 0% 1
Grupo Escolar Francisco Sales 0% 100% 1 0% 0% 1
Grupo Escolar Santa Tereza 0% 100% 1 0% 0% 1
Grupo Escolar Helena Vieira 0% 100% 1 0% 0% 1
Grupo Escolar Amélia de Castro Monteiro 0% 100% 1 0% 0% 1
Grupo Escolar S50 Miguel Arcanjo 0% 100% 1 0% 0% 1
Nulo 0% 0% 0% 0% | 1
TOTAL 23% |166| 75% |539 1% 9 | 100% | 715

F- Relacdo entre Idade x Sexo dos candidatos aprovados e matriculados no 1°
Ginasial do ano de 1958

Ano de nascimento Idade em 1958 Feminino Masculino Total
1941 17 100% 1 0% 1% 1
1942 16 100% 1 0% 1% 1
1943 15 10% 1 | 90% 9 6% 10
1944 14 44% 4 | 56% 5 6% 9
1945 13 17% 9 | 83% 45 3% 54
1946 12 17% 11 | 84% 53 39% 63
1947 11 30% 7 | 70% 16 14% 23
TOTAL 21% 34 | 80% 128 100% | 161
Médiadaidade 14 13
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G- Relagdo entre a Idade dos Matriculados no 1° Ginasial de 1958 e o

Agrupamento por Origem Social dos pais ou responsaveis

Idade |ldadeem 1958 Grupo A GrupoB GrupoC GrupoD Total
1941 17 0% 0% 0% 100% 1 1% 1
1942 16 0% 100% 1 0% 0% 1% 1
1943 15 10% 1 10% 1 70% 7 10% 1 6% 10
1944 14 0% 0% 67% 6 33% 6% 9
1945 13 0% 20% 11 65% 35 15% 8 33% 54
1946 12 6% 4 16% 10 58% 37 20% 13| 40% 64
1947 11 0% 4% 1 43% 10 52% 12 14% 23
Total 3% 5 15% 24 | 5% 95 23% 38 | 100% | 162

H- Relacdo entre o local onde fez o Curso Primario com o sexo dos candidatos

ao Exame de Admissdo ao 1° Ginasial de 1958

Ondefez o Curso Primério Feminino Masculino | N&o identificado Total
N&o informado 21% 42 77% | 151 2% 41 27% | 196
Grupo Escolar Bardo do Rio Branco 22% 13 78% 46 0% 8% | 59
Grupo Escolar Pandia Cal 6geras 26% 10 | 74% | 28 0% 5% | 38
Grupo Escolar Bardo de Macalibas 10% 3 90% 27 0% 4% | 30
Grupo Escolar Bernardo Monteiro 10% 3 90% 27 0% 4% | 30
Grupo Escolar Jogo Pessoa 35% 8 65% | 15 0% 3% | 23
Grupo Escolar Caetano Azeredo 19% 3 75% 12 6% 1| 2% | 16
Instituto Santa Helena 20% 3 80% | 12 0% 2% | 15
Grupo Escolar Padre Eustaguio 7% 1 93% 13 0% 2% | 14
Grupo Escolar Afonso Pena 18% 2 82% 0% 2% | 11
Colégio Nossa Senhora do Monte Calvario 36% 4 64% 0% 2% | 11
Grupo Escolar José Bonifécio 0% 90% 10% 1| 1% | 10
Colégio Isabela Hendrix 10% 1 90% 9 0% 1% | 10
Grupo Escolar Lcio dos Santos 0% 100% | 10 0% 1% | 10
Grupo Escolar Melo Viana 0% 100% 9 0% 1% | 9
Grupo Escolar 12 de Dezembro 11% 1 89% 8 0% 1% | 9
Grupo Escolar Mauricio Murgel 11% 1 89% 8 0% 1% | 9
Colégio BatistaMineiro 14% 1 86% 6 0% 1% | 7
Grupo Escolar Cristiano Machado 17% 1 83% 5 0% 1% | 6
Grupo Escolar Slviano Brandéo 33% 2 67% 4 0% 1% | 6
Instituto Brasil 20% 1 80% 4 0% 1% | 5
Grupo Escolar Sandoval de Azevedo 20% 1 80% 4 0% 1% | 5
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Grupo Escolar Augusto de Lima 0% 100% 5 0% 1% | 5
Grupo Escolar Henrique Diniz 40% 2 60% 3 0% 1% | 5
Grupo Escolar Sarah Kubistchek 20% 80% 4 0% 1% | 5
Grupo Escolar S8o Tomaz de Aquino 25% 1 75% 3 0% 1% | 4
Colégio Maheiros 0% 100% | 4 0% 1% | 4
Instituto Ariel 25% 1 75% 3 0% 1% | 4
Grupo Escolar FHavio dos Santos 0% 100% 4 0% 1% | 4
Grupo Escolar Nossa Senhora da Piedade 33% 1 67% 2 0% 0% | 3
Instituto Nossa Senhora Aparecida 33% 1 67% 2 0% 0% | 3
Grupo Escolar Padre José Anchieta 33% 1 67% 2 0% 0% | 3
Grupo Escolar Cezério Alvim 33% 1 67% 2 0% 0% | 3
Escola Israelita Brasileira 0% 100% | 3 0% 0% | 3
Grupo Escolar Professor Morais 33% 1 67% 2 0% 0% | 3
Grupo Escolar Francisco Sales 33% 67% 2 0% 0% | 3
Grupo Escolar Tito Fulgéncio 100% 2 0% 0% 0% | 2
Grupo Escolar Aurdlio Pires 0% 100% 2 0% 0% | 2
N&o identificado 0% 50% 1 50% 0% | 2
Grupo Escolar S50 Jodo Evangelista 100% 2 0% 0% 0% | 2
Colégio Nossa Senhora da Piedade 0% 100% 2 0% 0% | 2
Instituto Imacul ada Concei¢éo 100% | 2 0% 0% 0% | 2
Grupo Escolar Coragdo de Maria 0% 100% 2 0% 0% | 2
Senac 100% | 2 0% 0% 0% | 2
Grupo Escolar Demongtracdo Instituto de Educacdo | 50% 1 50% 1 0% 0% | 2
Associacéo das Voluntérias 50% 1 50% 1 0% 0% | 2
Grupo Escolar S50 Vicente de Paulo 0% 100% 2 0% 0% | 2
Ginésio O precursor 0% 100% 2 0% 0% | 2
Grupo Escolar Helena Pena 0% 100% 2 0% 0% | 2
Instituto Santo CuraD'Ars 0% 100% 2 0% 0% | 2
Colégio Santo Anténio 0% 100% 2 0% 0% | 2
Colégio Loyola 0% 100% 2 0% 0% | 2
Colégio Dom Silvério 50% 1 50% 1 0% 0% | 2
Escola Normal Oficia Bernardo Guimar&es 0% 100% | 2 0% 0% | 2
Grupo Escolar Padre Machado 0% 100% 2 0% 0% | 2
Externato Santo Anténio 0% 100% 1 0% 0% | 1
Grupo Escolar C. P. Francisco 100% 1 0% 0% 0% | 1
Colégio Anchieta 100% | 1 0% 0% 0% | 1
Grupo Escolar Hugo Werneck 0% 100% 1 0% 0% | 1
Escolas Reunidas Maria Augusta C. Brant 0% 100% 1 0% 0% | 1
Grupo Escolar Irmés Maristas 0% 100% 1 0% 0% | 1
Ginésio de Aplicacdo Faculdade Filosofia 0% 100% 1 0% 0% | 1
Grupo Escolar Carlos Gois 0% 100% 1 0% 0% | 1
Instituto Rex de Educacéo 100% 1 0% 0% 0% | 1
Colégio Sdo Miguel Arcanjo 0% 100% 1 0% 0% | 1
Professor Jodo Machado 0% 100% | 1 0% 0% | 1
Escola Apost6lica So Vicente Faria 0% 100% 1 0% 0% | 1
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Grupo Escolar Sdo Viriato Diniz 100% 1 0% 0% 0% 1
Grupo Escolar Marechal Hermes 0% 100% 1 0% 0% | 1
Colégio SantaMarcelina 100% 1 0% 0% 0% | 1
Grupo Escolar Mariano de Abreu 0% 100% 1 0% 0% | 1
Instituto Curso D'Arri 100% | 1 0% 0% 0% | 1
Escola do Garoto 0% 100% 1 0% 0% | 1
Grupo Escolar Bias Fortes 0% 100% 1 0% 0% | 1
Escola Doméstica 100% | 1 0% 0% 0% | 1
Grupo Escolar Monsenhor José Paulino 0% 100% 1 0% 0% | 1
Grupo Escolar Bela Vista 0% 100% 1 0% 0% | 1
Grupo Escolar Anténio Carlos 0% 100% 1 0% 0% | 1
Colégio SantaMaria 100% | 1 0% 0% 0% | 1
Grupo Escolar Alberto Ferraz 0% 100% 1 0% 0% | 1
Grupo Escolar Dom Bosco 0% 100% 1 0% 0% 1
Grupo Escolar Benjamim Jacob 0% 100% 1 0% 0% | 1
Externato Santa Teresinha 0% 100% 1 0% 0% | 1
Colégio Imaculada Conceicéo 100% 1 0% 0% 0% | 1
Colégio Marconi 100% | 1 0% 0% 0% | 1
Escola Técnica Cataguases 0% 100% 1 0% 0% | 1
Grupo Escolar Eduardo Siqueira 0% 100% 1 0% 0% | 1
Grupo Escolar Presidente Anténio Carlos 0% 100% 1 0% 0% | 1
Ginésio So José 0% 100% | 1 0% 0% | 1
Grupo Escolar Professor Balena 0% 100% 1 0% 0% | 1
Instituto Imacul ada Concei¢éo 100% 1 0% 0% 0% | 1
Grupo Escolar de Escola Normal 0% 100% 1 0% 0% | 1
Grupo Escolar Bardo de Aiuruoca 0% 100% 1 0% 0% | 1
Grupo Escolar Professora Jilia K ubitschek 0% 0% 100% 0% | 1
Grupo Escolar A. das Chagas 0% 100% 1 0% 0% | 1
Escola Técnica de Comércio de Minas Gerais 0% 100% | 1 0% 0% | 1
Instituto Santo CuraD'Ars 0% 100% 1 0% 0% | 1
Grupo Escolar Santa Efigénia 0% 100% 1 0% 0% | 1
Grupo Escolar Santa Tereza 0% 100% 1 0% 0% 1
Grupo Escolar Santo Agostinho 0% 100% 1 0% 0% | 1
Grupo Escolar Helena Vieira 0% 100% 1 0% 0% | 1
Grupo Escolar Amélia de Castro Monteiro 0% 100% 1 0% 0% | 1
Grupo Escolar S50 Miguel Arcanjo 0% 100% 1 0% 0% | 1
TOTAL 20% |142| 79% | 565 1% 100% | 715
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ANEXO 4

ROTEIRO DASENTREVISTAS

A - ESCOLHA DA ESCOLA:

- Por que o Colégio Estadual de Minas Gerais?

- De quem foi aescolha: pai, mée ou se o préprio jovem interferiu na escolha.
- Quais as outras opgdes de escola existentes no periodo.

- O que o Colégio Estadual tinha que atraia seus alunos? Quais 0s comentarios em torno
do colégio. Estava associado a qué?

- O exame de selecdo: preparacao, a prova, o resultado.

- A arquitetura da escola

B - OS(AS) ALUNOS (AS)

- Quem eram? De onde viam?

- Classe social

- Alunos do diurno e do noturno: diferencas; desempenho; momentos de encontros.

- Género: diferencas no tratamento entre mulheres e homens. Havia privilégios?
Coeducacdo. Composic¢ao das turmas.

- Uniforme

- Grupos de pertencimento
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C - COTIDIANO ESCOLAR
- Disciplina da escola
- Relagdo com o conhecimento: as matérias, as atividades extraclasse, os exames.

- Qua era o espaco do Grémio ou Diretério Estudantil? Como se organizavam?
Mantinham contatos com outras entidades de fora da escola?

- Relagdo Professor-Aluno; Aluno-Aluno.

D - RELAQAO ESCOLA eCIDADE
- Qual eraa projecdo da escola na cidade.

- Participacdo dos alunos na vida cultural da cidade

E - SOCIABILIDADE
- Espagos de Sociabilidade dentro da escola: onde se encontravam os grupos.

- Eventos e festas escolares. quem as promovia? Como era a mobilizaco e participacdo
dos aunos?

- O que < lia, ouvia e conversavam. Os livros, a misica, o cinema, a politica, os
concursos diversos, 0s namoros, 0 esporte, dentre outros.
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