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RESUMO

Esta pesquisa pretendeu investigar a produgdo de textos escritos no contexto escolar, a partir
de uma concepgao de géneros discursivos e/ou textuais nas atividades de produgdo de textos.
Para isso, foi necessario eleger um livro didatico que adotasse como pressuposto tedrico-
metodoldgico uma concepcdo de género, para, a partir dele, conhecer e acompanhar o

desenvolvimento das propostas de produgao de textos em sala de aula.

Dentre as possibilidades de trabalho apontadas no periodo de observagdo, os gé€neros
jornalisticos tornaram-se o interesse maior da pesquisa, devido a énfase atribuida a eles na

proposta de redacdo desenvolvida por uma das professoras.

Para realizar a pesquisa fiz uso da etnografia como uma perspectiva metodologica. Os dados
foram construidos através da observacdo participante de aulas de Portugués de duas
professoras, em uma turma de 7* série de uma escola publica da cidade de Lagoa Santa, e

também de entrevistas e coleta de materiais, como atividades e textos escritos pelos alunos.

Como resultado das andlises realizadas, pode-se constatar que a imersdo dos géneros no livro
didatico e na sala de aula ocorre principalmente nas atividades de leitura. A preocupagao
sobre o que escrever direciona as propostas de atividades de producdo de textos escritos,
sendo essas decorrentes de atividades de leitura. Outra constatagdo refere-se a relagdo que se
estabelece entre a disciplina e organizacdo da sala de aula e os contetidos trabalhados nas
aulas de redagdo, tornando o ato de escrever na escola uma atividade individual que nao

propicia a interagdo entre 0s sujeitos.



ABSTRACT

This research intended to investigate the production of written texts at the school context,
through a conception of discursive and/or textual genres during the text production activities.
It was necessary to elect a didactic book that adopted a genre conception as a theoretical-
methodological assumption, in order to know and follow the development of the texts

production proposals.

Among the work possibilities pointed out in the observation period, the journalistic types of
text became the greatest interest of the research, because of the emphasis attributed to them in

the written compositions proposed by one of the teachers.

In this research it was used the Ethnography as a methodological perspective. The data was
constructed through participant observation of the Portuguese classes of two teachers, in a 7t
grade class of a public school in the town of Lagoa Santa, and also through interviews and

collection of materials, such as activities and texts written by the students.

As a result of the analyses, we can see that the immersion of genres in the textbook and in the
classroom occurs mainly in the activities of reading. The concern about what to write directs
the activity proposals of the production of written texts, and those arising from activities of
reading. Another observation concerns the relationship established between the discipline and
organization of the classroom and the contents learned in the writing classes, making the act
of writing in the school into an individual activity that does not provide the interaction

between subjects.
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APRESENTACAO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar as praticas de produgdo de textos escritos em sala de
aula, a partir de uma concepcdo de géneros discursivos e/ou textuais nas atividades de
producdo de textos escritos. Essa escolha se justifica em funcdo de “inovagdes” tedricas que
tém fundamentado a formula¢do de propostas e parametros curriculares oficiais, delineando
novos objetos de ensino e novas abordagens metodoldgicas. Ao abordar o movimento de
mudangas, de inovacdo e de reforma na constru¢cdo do objeto de ensino de lingua portuguesa,
no Brasil, Marinho 2001, constata que os curriculos estaduais de lingua portuguesa dos
meados dos anos 1980 e, posteriormente, os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa oficializaram o movimento de mudancas paradigmaticas construidas no campo
dos estudos contemporaneos sobre a linguagem, os quais ocasionaram também mudangas no

objeto de ensino da lingua na escola.

Os curriculos oficiais dos anos 1980 foram enfaticos na explicitacio de uma concepgao
interacionista da linguagem e na focalizacdo do texto como unidade de ensino-aprendizagem.
A leitura e a escrita ganharam, nessas propostas uma funcdo discursiva, cujo interesse
principal ¢ a interacdo entre sujeitos. Ler e escrever textos, com objetivos ¢ interesses
claramente definidos pelos interlocutores ¢ um dos pilares dessas mudangas. Ao invés de
escrever redacdo, o aluno produzird textos. Dando continuidade a esse processo de
oficializagdo das novas perspectivas para o ensino, os PCN ddo mais um passo propondo o
trabalho com os géneros discursivos e textuais. Nessa mesma sintonia, os livros didaticos,
produzidos sob o olhar dessas mudangas ¢ dos parametros de avaliagdo do PNLD, buscam

objetivar o trabalho de leitura e de producdo de uma diversidade de géneros e tipos de textos.

Considerando-se que os livros didaticos orientam, conduzem e muitas vezes determinam o
que se deve e como se deve fazer em sala de aula e que hd um esfor¢o de autores e editores
em atender os pressupostos teoricos apontados para o ensino da Lingua Portuguesa, o livro
didatico foi tomado como objeto de estudo nesta pesquisa. Foi interesse acompanhar o
desenvolvimento de atividades de producdo de textos escritos em sala de aula a partir de um
livro didatico que recebeu uma avaliagdo positiva, no Programa Nacional do Livro Didatico,
em relacdo as propostas de produgdo de textos, considerando-se a abordagem dada aos

géneros nessas atividades.
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No decorrer da pesquisa, essa proposta foi inviabilizada pela ndo utilizagdo do livro pela
segunda professora que assumiu a turma da 7* série na qual a pesquisa havia sido iniciada.
Apesar de essa alteracdo ocasionar uma mudanga significativa na pesquisa, o livro didatico
continuou a ser objeto de estudo, ndo mais com o intuito de acompanhar sua utilizagdo em
sala de aula, mas como uma possibilidade de dialogar com a proposta de produgdo de textos

desenvolvida pela segunda professora, a partir de géneros jornalisticos.

Na tentativa de retratar o movimento de construcio desta pesquisa, esta dissertacdo organiza-
se em quatro capitulos. No capitulo um, é apresentado o objeto € os motivos que me
conduziram a tematica de estudo, particularmente as experiéncias vivenciadas durante a
pesquisa, que me levaram a enfatizar, dentre as abordagens possiveis de trabalho com os
géneros em sala de aula e no livro didatico, os géneros jornalisticos. Por ultimo, apresento os
referencias tedricos que subsidiaram a pesquisa. O capitulo dois descreve a metodologia
adotada na pesquisa, explicitando as etapas percorridas para a definicdo da escola, dos
sujeitos, professoras e alunos, respaldadas pela perspectiva metodoldgica da etnografia na
educacdo. O capitulo trés aborda as concepgdes tedricas que orientam o livro didatico adotado
pela escola, em relagdo a linguagem e ao ensino da lingua escrita. Para tanto, sdo analisadas
algumas propostas de atividades, verificando-se também a abordagem dada aos géneros
textuais e ou discursivos nas atividades de producdo de textos escritos. Foi privilegiado o
volume da 7% série, sendo essa a série acompanhada na pesquisa. O Gltimo capitulo analisa a
proposta de producgdo de textos ou de um “caderno de redacdo” desenvolvida na turma da 7°
série. Para finalizar, apresento as considerag¢des, que ndo esgotam outras possibilidades de

analise que possam emergir a partir da leitura deste texto.

E importante dizer que esta dissertacdo foi escrita a partir da interlocugio estabelecida nos
diversos espacos nos quais tive a oportunidade de apresentar, falar e discutir a pesquisa, como
nos encontros de orientagcdo e dos grupos de estudo, no didlogo com as disciplinas cursadas,
nas leituras realizadas, na troca com as colegas e com a orientadora, que estabeleceu uma
interacdo com a pesquisa, tornando a escrita deste texto um processo mais coletivo, ndo

solitario e individual.
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CAPITULO 1

A CONSTRUCAO DO OBJETO DE PESQUISA

1 - Do percurso da pesquisadora ao objeto de pesquisa

O interesse inicial desta pesquisa surgiu a partir de desafios vivenciados na minha experiéncia
profissional como professora de Portugués. Trabalho na Rede Municipal de Ensino de Belo
Horizonte desde 1988, inicialmente na Educacdo Infantil e desde 1993 no Ensino
Fundamental. Nessa rede, temos constatado um nimero significativo de alunos ao longo do
Ensino Fundamental apresentando uma grande defasagem entre anos de escolaridade e nivel
de apropriacdo da lingua escrita. As dificuldades apresentadas pelos alunos referem-se tanto a

questoes da alfabetizagdo quanto a capacidades e habilidades de leitura e producao de textos.

Concebendo a alfabetizagdo como o aprendizado inicial da leitura e da escrita, encontramos
nas escolas municipais de Belo Horizonte alunos que, mesmo tendo vivenciado alguns anos
de escolaridade (trés, quatro anos), ndo desenvolveram as habilidades de codificacdo e
decodificagdo. Outros alunos, em nimero bem mais significativo, j& compreenderam o
sistema da escrita, podendo ser considerados alfabetizados (em um sentido restrito), mas ainda

ndo sao capazes de utilizar a leitura e a escrita de forma competente.

Acreditando que ensinar a ler e escrever requer nao s6 o dominio do codigo escrito, mas
também a criagdo de condigdes para que o aluno utilize a lingua adequando o texto as
diferentes situagdes de interlocucdo oral e escrita, tornou-se necessario pensar em estratégias
mais eficazes e consistentes em sala de aula, de forma a alterar o quadro de fracasso escolar

no qual os meus alunos estavam inseridos.

Adepta a concepcao de que o processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita deve
ocorrer a partir dos usos sociais da linguagem, sendo, portanto, imprescindivel trazer para a
sala de aula os textos que circulam nos diversos espacos sociais, surgiram questionamentos no
meu fazer docente quanto a elaboragdo de estratégias mais efetivas e consistentes de abordar
esses textos em sala de aula, nas atividades de produ¢do de textos escritos. A diversidade de
textos ja era uma tendéncia dominante em sala de aula, seja através do livro didatico ou por
iniciativa dos proprios professores, mas apenas oferecer textos variados em sala de aula ainda

era insuficiente. Era necessario mais e, nesse sentido, busquei participar dos espacgos de
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formagao destinados ao professor, no intuito de me aproximar dos estudos e pesquisas que se

davam no espago académico.

Em contato com as perspectivas teoricas apontadas no espaco académico, encontrei, atraveés
das leituras realizadas em torno dos géneros textuais e/ou discursivos, possibilidades de
trabalhar com o ensino do Portugués em uma perspectiva discursiva e interacional. Os autores
Dolz e Schneuwly forneceram-me contribui¢cdes importantes nessa abordagem, pois partem
do principio de que se comunicar oralmente ou por escrito pode ¢ deve ser ensinado
sistematicamente, devendo o trabalho escolar, no dominio da producdo de linguagem, ser

realizado indiscutivelmente sobre os géneros, pois esses

constituem o instrumento de mediacdo de toda estratégia de ensino e o
material de trabalho, necessario e inesgotdvel, para o ensino da textualidade.
A andlise de suas caracteristicas fornece uma primeira base de modelizagio
instrumental para organizar as atividades que esses objetos de ensino
requerem (DOLZ E SCHNEUWLY, 2004, p.51).

Pensar na forma de efetivar uma pratica de produgao de textos a partir de uma concepgao de
género conduziu-me para o mestrado, levando-me a apresentar como proposta para a pesquisa
identificar e analisar em sala de aula uma pratica de producdo de textos escritos a partir de

uma concepg¢ao de género. Mas como encontrar essa pratica?

O livro didatico revelou-se como o caminho, ja que os livros didaticos tém buscado atender
aos pressupostos colocados nos curriculos de Lingua Portuguesa, devendo, portanto, abordar
os géneros textuais em suas propostas de atividades. Os Parametros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa destinados aos 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental, que representam,
segundo Marinho (2001), assim como outros curriculos, um conjunto de pressupostos
considerados desejaveis, constituindo um discurso hegemdnico sobre o ensino da lingua
orientam que as atividades de ensino devem contemplar a diversidade de textos e géneros,
buscando o desenvolvimento da competéncia discursiva do aluno. Torna-se prioridade, nas
aulas de Portugués, enfocar os textos de géneros que aparecam com maior freqiiéncia na
realidade social e no universo escolar. De acordo com esses pardmetros, os géneros

discursivos ou textuais devem ser tomados como objeto de ensino, pois

os textos organizam-se sempre dentro de certas restricdes de natureza
tematica, composicional e estilistica, que os caracterizam como pertencentes
a este ou aquele gé€nero. Desse modo, a no¢do de género, constitutiva do
texto, precisa ser tomada como objeto de ensino. (PCN, 1998, p. 23).
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Ainda sobre a op¢ao pelo livro didatico, como professora de uma escola da rede publica,
constato a significativa presenca dos livros didaticos na escola e na sala de aula. Mesmo
quando ndo sdo adotados para uma determinada sala de aula, eles ocupam na escola um lugar
significativo na biblioteca, sendo emprestados aos professores, que os utilizam na elaboragao
de aulas e atividades, funcionando como uma importante fonte de pesquisa e de alimentagdo

dos impressos “avulsos” que circulam na sala de aula.

A inserc¢ao dos livros didaticos no contexto escolar deve-se, de certa forma, a sua distribuicao
gratuita para os alunos das escolas publicas, através do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD). Esse programa realiza-se por meio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educagao (FNDE), autarquia federal vinculada ao MEC e responsavel pela captagao de
recursos para o financiamento de programas voltados para o Ensino Fundamental. O programa
tem como objetivos basicos a aquisicdo e a distribuicdo, universal e gratuita, de livros
didaticos para os alunos das escolas publicas do Ensino Fundamental Brasileiro. Além disso, o
programa realiza, desde 1996, um processo sistematico e continuo de andlise e avaliacdo dos

livros nele inscritos, com o intuito de assegurar a qualidade do material que serd adquirido.

Os livros didaticos de Lingua Portuguesa, destinados ao segundo segmento do Ensino
Fundamental (5* a 8* série), foram avaliados pela primeira vez pelo PNLD/1999, lembrando
que o ano em que as obras sao analisadas antecede aquele em que elas sdo disponibilizadas
para a escola. Essa avaliacdo pela qual t€ém passado os livros didaticos vem gerando um
esforgo coletivo de autores e editores em atender aos pressupostos apontados para o ensino da
Lingua Portuguesa. Por isso, a hipotese metodologica desta pesquisa era de que uma escola
que adotasse um livro sintonizado com uma proposta de ensino pautada pelos géneros seria a

porta de entrada para a analise da pratica corrente em sala de aula.

Ap6s decidir pelo livro didatico como o caminho para identificar uma proposta de producao
de textos escritos numa perspectiva de géneros, iniciei o periodo exploratorio para defini¢do
do campo da pesquisa, ou seja, da escola na qual eu a realizaria. Para isso, utilizei dados
fornecidos pelo Programa Nacional do Livro Didéatico, buscando selecionar uma cole¢do bem
avaliada entre aquelas adotadas nas escolas municipais da cidade de Lagoa Santa. A colegdo

“Portugués, uma proposta para o letramento”, adotada em duas escolas municipais,
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apresentou, de acordo com as informagdes contidas no Guia do Livro Didatico'(2005), uma
proposta inovadora e adequada a tendéncia atual do ensino de Lingua Portuguesa, tendo como
pontos positivos a qualidade, a diversidade e a funcionalidade do material textual. “Os textos
enfatizam os géneros mais comuns € necessarios as praticas de letramento e se tornam o fio
condutor do trabalho de leitura e compreensdo, conhecimentos lingiiisticos e produgdo oral e

escrita” (GUIA DO LIVRO DIDATICO, 2005, p.224)

Em relagdo as propostas de producdo de textos escritos, consta no Guia que ha orientacdes
quanto aos interlocutores (género, registro e formas de circulagdo), o que possibilita o
planejamento dos textos e conseqiientemente o desenvolvimento das habilidades de escrita.

Quanto a diversidade de géneros textuais a serem escritos,

percebe-se uma boa variedade nos géneros a serem produzidos nos volumes
da 5% e 7% séries, com solicitacdes de anotacdes/lista, bilhete ou carta
criptografada, cartaz, reportagem, noticia, poema, cronica, entrevista, tabela,
anotagdes, questionario e relatorio de resultados. (GUIA DO LIVRO
DIDATICO, 2005, p. 229)

Reconhecendo a importancia da avaliagdo realizada pelo PNLD e também acreditando na
possibilidade de o livro didatico favorecer mudancas na sala de aula, busquei conciliar a
colecdo acima citada e sua utilizacdo em sala de aula, pois a inteng¢@o primeira na pesquisa era
investigar os resultados de um trabalho de produc¢do de textos em sala de aula a partir do livro
didatico. Assim, cheguei ao campo. O campo da escola, da sala de aula. Trilhei o caminho do

inesperado!

Minha inser¢ao em sala de aula se deu em dois momentos distintos. Inicialmente, comecei a
observagao em uma sala de aula, em uma turma de 7* série, com uma professora, “escolhida”
entre o grupo de cinco professoras de Portugués da escola para participar da pesquisa. Essa
etapa inicial de observacdo apontava perspectivas positivas em relacdo as escolhas realizadas,
no que dizia respeito a escola, a professora ¢ ao livro didatico em sala de aula. Mas, ao
retornar & escola, apds um intervalo de quatro meses,” para dar continuidade a pesquisa, fui
surpreendida pela troca de professoras, em conseqiiéncia de alteragcdes na administragao

municipal, que fizeram sair a professora do cargo entdo ocupado e retornar a professora

1 : \ A . . . A .
Documento encaminhado as escolas, a cada trés anos, com o intuito de divulgar a avaliacdo realizada pelo

PNLD.

? Periodo referente 4 licenca maternidade, decorrente do nascimento de minha filha.
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efetiva para a sala de aula. Na tentativa de dar continuidade ao trabalho iniciado, verifiquei a

viabilidade de continuar a pesquisa na mesma turma anteriormente acompanhada.

Surpresa maior foi saber que a professora que entdo assumira a turma, por decisdo pessoal,
nao adotava o livro didatico em suas aulas. O material utilizado em sala de aula era, segundo a
professora, escolhido e/ou preparado por ela mesma. O trabalho de redacdo (termo utilizado
por ela) consistia, durante todo o ano, na escrita de textos baseados em noticias e reportagens
selecionadas pelos alunos. Essas noticias e reportagens funcionariam, segundo a professora,
como um pretexto para a produgdo escrita, ou seja, a partir da leitura da noticia e da
reportagem, os alunos deveriam escrever um texto sobre o assunto e dar sua opinido ao final

do texto produzido. A atividade era realizada em casa em um caderno de redagao.

A principio, ndo reconheci na proposta da professora um trabalho interessante de produgdo de
textos, pois ela se distanciava do modelo que eu havia pensado para a pesquisa. Mas, na
tentativa de posicionar-me como pesquisadora, capaz de lidar com as diferentes concepgoes e
praticas presentes na escola e também de superar os obstaculos que podem se apresentar em
uma pesquisa que tenha como local de realizacdo uma sala de aula, tentei ndo fazer pré-
julgamentos, participar das aulas, coletar material e ouvir os sujeitos envolvidos, no intuito de
identificar, através da proposta da professora, o trabalho realizado a partir das noticias ¢ das
reportagens selecionadas. Seria possivel encontrar, na proposta dessa professora, uma
abordagem dos géneros jornalisticos? Que outras questdes sobre o género na sala de aula essa
nova situa¢do proporcionaria? Que relagcdes haveria entre a pratica dessa professora que nao
adotava o livro didatico e o livro didatico considerado adequado? Por que ela nao quis

continuar usando o livro didatico adotado pela professora que a precedeu?

Diante dessas questdes, foram objetivos desta pesquisa:

e identificar as modificagdes ou inovagdes introduzidas em manuais didaticos e na sala
de aula, a partir das orientacdes fundamentadas em uma concepcdo de género e na
diversidade de géneros na sala de aula;

e descrever e analisar as atividades de producao de textos propostas no livro didatico e
em sala de aula, a partir dos géneros jornalisticos;

e analisar a produgdo textual de alguns alunos, resultante das propostas desenvolvidas.



16

Os géneros jornalisticos passaram a constituir, dentre as inimeras possibilidades de
abordagem dos géneros em sala de aula, o interesse maior da pesquisa, dada a énfase atribuida
a eles no trabalho desenvolvido pela professora. No proximo item, apresentarei oS
pressupostos tedricos que contribuiram para a definicdo do objeto e fundamentaram a

pesquisa.

2 - Pressupostos tedricos: géneros discursivos e textuais no ensino de Portugués

Desde o final da década de 70, constatamos uma mudang¢a de paradigma no ensino do
Portugués. Os curriculos de Lingua Portuguesa produzidos neste outro paradigma incorporam
0 pressuposto de que o importante no ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa ¢ a
competéncia na producao e na leitura de textos orais e escritos e rompem com o ensino do
Portugués centrado na andlise lingiiistica através do estudo das letras, silabas, palavras e

frases, passando a privilegiar o texto como unidade de analise.

Segundo Soares (1996), foi nesse periodo, nos anos 70 e nas primeiras décadas dos anos 80,
que houve a inclusdao de outros textos no universo escolar, ndo mais selecionados apenas por
critérios literarios, mas também por critérios de intensidade de sua presenca nas praticas

sociais, como textos de jornais e revistas, historias em quadrinhos, publicidade e humor.

Rojo (2004) aponta também a década de 80 como o periodo em que se desenvolve

a idéia de que o texto — seja como material concreto sobre o qual se exerce o
conjunto dos dominios de aprendizagem, sobretudo leitura e producdo de
textos, seja como objeto de ensino propriamente dito — € a base do ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental. (p.7)

De acordo com essa autora, o texto em sala de aula foi inicialmente tratado como um material
ou objeto empirico que propiciava atos de leitura, de producdo e de analise lingiiistica. O texto
era tomado como objeto de uso, mas ndo de ensino. Posteriormente, o texto ¢ tratado como
suporte para o desenvolvimento de estratégias e habilidades de leitura e de redagdo, sendo
prioridade no ensino da Lingua Portuguesa as formas globais e locais do texto. Nesse segundo
enfoque, o texto passa a ser visto como um pretexto para o ensino da gramatica normativa e
também da gramadtica textual. As tipologias textuais, como a narragdo, a descricdo e a

dissertacdo, ganham espaco nas aulas de Lingua Portuguesa.
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A perspectiva discursiva em relacdo ao trabalho com os textos em sala de aula, assumida
posteriormente, a partir da década de 80, inclusive nos curriculos oficiais brasileiros, enfoca o

texto em seu funcionamento ¢ em seu contexto de producdo e leitura. Nessa perspectiva,
(ROJO, 2004, p. 11)

passam a ter importancia consideravel tanto as situacdes de producdo e de
circulacdo dos textos como a significagdio que nelas ¢é forjada, e,
naturalmente, convoca-se a nog¢ao de géneros (discursivos ou textuais) como
um instrumento melhor que o conceito de tipo para favorecer o ensino de
leitura e de producdo de textos escritos e também orais.

Reinaldo (2001) aponta a década de 90 para indicar os estudos de Lingiiistica de texto que
passam a explorar o tdpico da tipologia textual, apresentando duas nogdes tedricas
importantes sobre a tipologia textual de base discursiva: a no¢do de género como um conjunto
de enunciados ¢ a nog¢do de tipo ou seqiiéncia textual que podem figurar na composi¢do dos

diversos géneros de circulagdo social.

Sobre estes dois conceitos, género e tipo, Bezerra (2001) propde um agrupamento de dois
blocos tedricos. Para os estudos voltados para o texto, tipo seria um constructo teorico que
pode determinar formas basicas e globais para a constitui¢do de um texto, subdividindo-se
em: narrativo, descritivo, argumentativo, explicativo e conversacional (p. 36). Género seriam
as inumeras realizagdes empiricas de texto. Marcuschi (2002, p.23) exemplifica essa

abordagem, apresentando o seguinte quadro sindptico para fazer essa distingdo conceitual:

Constructos  tedricos  definidos  por|Realizagdes lingiiisticas concretas definidas por
propriedades lingiiisticas intrinsecas. propriedades sociocomunicativas.

Constituem seqiiéncias lingliisticas ou|Constituem textos empiricamente realizados
seqiiéncias de enunciados no interior dos|cumprindo fun¢des em situacdes comunicativas.
géneros e ndo sdo textos empiricos.

Sua nomeacdo abrange um conjunto|Sua nomeacdo abrange um conjunto aberto e
limitado de categorias tedricas | praticamente ilimitado de designagdes concretas
determinadas por aspectos lexicais,| determinadas pelo canal, estilo, conteudo,
sintaticos, relagdes logicas, tempo verbal. | composicao e funcdo.

Designagdes tedricas dos tipos: narracgdo, | Exemplos de género: telefonema, sermao, carta
argumentacdo, descricdo, injuncdo e|comercial, carta pessoal, romance, bilhete, aula
exposicao. expositiva, reunido de condominio, horoscopo,
receita culindria, lista de compras, bate-papo virtual,
outdoor, conferéncia, carta eletronica, etc.
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Ainda segundo Bezerra (2001, p. 37), os estudos voltados para o discurso adotam o conceito
de género de Bakhtin como tipos relativamente estdveis de enunciados, marcados pela

especificidade de uma esfera de comunicagao.

Nessa abordagem, Dolz e Schneuwly (2004) apresentam um agrupamento de géneros regido
pelas capacidades exigidas pelas praticas de uso da linguagem, com a finalidade de organizar
e estruturar as seqiliéncias didaticas. Esse agrupamento, de acordo com os autores, ndo ¢
estanque, pois ndo € possivel classificar um género de maneira unica em um desses grupos.
“Trata-se mais de dispor de um instrumento, fundado teoricamente, para resolver, ainda que
temporariamente, problemas de ordem pratica, como a escolha dos géneros e sua organizagao
no trabalho escolar” (p.121). O agrupamento proposto pelos autores foi constituido em funcao
de trés critérios: corresponder as grandes finalidades sociais atribuidas ao ensino, retomar
certas distingdes tipologicas ja existentes em curriculos e planejamentos, ser relativamente
homogéneo quanto as capacidades de linguagem implicadas no dominio dos géneros

agrupados. O agrupamento pode ser assim representado:

Cultura literaria ficcional Narrar Contos, fabulas, lendas,
Mimeses da agdo através da narrativas (de aventura, de
criacdo de intrigas ficcdo cientifica, de enigma),

novelas

Documentagdo e Relatar Relato de experiéncias vividas,

memorizagdo de agdes Representagao pelo discurso de | testemunho, curriculum vitae,

humanas experiéncias vividas, situadas noticia, reportagem, cronica,
no tempo ensaio bibliografico, etc.

Discussao de problemas Argumentar Textos de opinido, didlogo

sociais controversos Sustentacdo, refutagao, argumentativo, carta do leitor,

negociacao, tomadas de posicdo |carta de reclamagdo, debate
regrado, discurso de defesa e de
acusagao, etc.

Transmissdo e construgdo de | Expor Seminarios, conferéncia, artigo
saberes Apresentacdo textual de ou verbete de enciclopédia,
diferentes formas dos saberes entrevista ~ de  especialista,
tomada de notas, resumo de
textos, relatorio  cientifico,
relato de experiéncia cientifica,

etc.
Instrugdes e prescri¢des Descrever agoes Instrugdes de montagem,
Regulagdo miitua de receita, regulamento, regras de
comportamentos jogo, instrugdes, etc.

Em relagdo aos conceitos de género textual e género discursivo, Bezerra (2002, p. 40)

argumenta que sdo chamados géneros textuais os textos particulares, que t€ém organizagao
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textual, fungdes sociais, locutor e interlocutor definidos. Ja os géneros discursivos sdo aqueles
cuja caracterizagdo estd baseada em critérios tais como: fator de economia cognitiva, rotina,
atividade social, finalidade reconhecida, interlocutores legitimos, lugar e tempo legitimos,

suporte material e organizagado textual.

Marcuschi (2002, p. 22) define que a expressdo género textual ¢ usada como uma nog¢ao
propositalmente vaga para se referir aos textos materializados que encontramos em nossa vida
diaria. Sao, portanto, inumeros, podendo ser exemplificados como: telefonema, sermao, carta,
romance, bilhete, receita culindria, lista de compras, instru¢des de uso, piada, carta eletronica
e muitos outros. Ainda segundo o mesmo autor, os géneros contribuem para ordenar e
estabilizar as atividades comunicativas do dia-a-dia. Sdo entidades socio-discursivas e formas
de acdo social incontorndveis em qualquer situagdo comunicativa. Surgem emparelhados a

necessidades e atividades socio-culturais.

Os estudos voltados para o discurso, baseados em Bakhtin, chamam de género discursivo
todas as formas de enunciado que variam conforme as esferas sociais de comunicagao.
Bakhtin parte do principio de que toda lingua ¢ um fato social, cuja existéncia funda-se nas

necessidades de comunicacao, e afirma que

a verdadeira substancia da lingua ndo ¢ constituida por um sistema abstrato
de formas lingiiisticas nem pela enunciagdo monologica isolada, nem pelo
ato psicofisioldgico de sua produgdo, mas pelo fendmeno social da interacao
verbal, realizada através da enunciacdo ou das enunciagdes. A interagdo
verbal constitui, assim, a realidade fundamental da lingua. (BAKHTIN,
1981, p. 123).

Podemos considerar que os processos interativos que acontecem em sala de aula referem-se ao
contato dos individuos entre si e também ao contato do leitor com os diferentes textos, pois
ele dialoga com os textos, concorda, se contrapde, faz inferéncias, enfim, mobiliza seus
conhecimentos para dar sentido ao texto lido. No processo de escrita, o escritor expde seu
ponto de vista, remetendo-se a diferentes textos lidos e ouvidos para atender a uma

determinada necessidade de comunicagao.

A interacao verbal efetua-se em forma de enunciados, orais ou escritos, que sdo por Bakhtin
denominados géneros do discurso. Segundo esse autor, os seres humanos agem em
determinadas esferas de atividades que requerem a utilizagdo de enunciados determinados

pelas condigdes especificas e pelas finalidades de cada uma das esferas, como a escola, a
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igreja, o jornal, a politica e outras. Essas esferas de acdo ocasionam o aparecimento dos
géneros do discurso. “Cada esfera da utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente

estaveis de enunciados”. (BAKHTIN, 1997, p.279)

Os géneros do discurso se caracterizam por apresentarem um conteudo tematico, uma
estrutura composicional ¢ um estilo verbal especificos (BACKTIN,1997). Esses trés
elementos fundem-se no todo do enunciado e sao marcados pela especificidade de uma esfera
de comunicacdo. O conteudo tematico ¢ um dominio de sentido de que se ocupa o género. De

acordo com Costa Val (2003)

os géneros estabelecem pautas tematicas e formas tipicas de tratamento do
tema, a medida que, nas diferentes instdncias de uso da lingua, se
estabelecem diferentes expectativas quanto ao leque de assuntos pertinentes
ou impertinentes, permitidos ou proibidos, € quanto ao grau de autenticidade,
fidedignidade e exaustividade de sua abordagem. (p.127)

A construgdo composicional ¢ o modo de estruturar o texto. Refere-se as formas de
organizagdo do texto, de acordo com as partes que o compdem e o modo como se distribuem.
O estilo refere-se a selecao de meios lingiiisticos, ou seja, a sele¢@o de certos recursos lexicais

e morfossintaticos em fungdo da imagem do interlocutor e do objetivo pretendido.

Seguindo Bakhtin, Dolz e Schneuwly (2004) colocam que os géneros podem ser considerados
instrumentos que fundam a possibilidade de comunicagdo. “Sao formas relativamente estaveis
tomadas pelos enunciados em situagdes habituais, entidades culturais intermedidrias que
permitem estabilizar os elementos formais e rituais das praticas de linguagem” (p.74). Os
textos orais ou escritos produzidos por nos, apesar de se diferenciarem uns dos outros,
apresentam regularidades, ou seja, caracteristicas semelhantes, podendo ser reconhecidos e
conhecidos por todos, facilitando a comunica¢do entre as pessoas. “Os textos, com

caracteristicas semelhantes, podem ser chamados de géneros de textos” (p. 97).

Outro aspecto importante apontado por esses autores, refere-se ao modo de organizar o
trabalho com os géneros em sala de aula, denominado por eles como seqiiéncia didatica, ou
seja, “seqiiéncias de modulos de ensino, organizados conjuntamente para melhorar uma

pratica de linguagem”.

As seqiiéncias didaticas instauram uma primeira relagcdo entre um projeto de
apropriacdo de uma pratica de linguagem e os instrumentos que facilitam
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essa apropriacdo. Nesse sentido, elas buscam confrontar os alunos com
praticas de linguagem historicamente construidas, os géneros textuais, para
dar-lhes a possibilidade de reconstrui-las e delas se apropriarem. Essa
reconstrugdo realiza-se gragas a interagdo de trés fatores: as especificidades
das praticas de linguagem que sdo objeto de aprendizagem, as capacidades
de linguagem dos aprendizes e as estratégias de ensino propostas pela
seqiiéncia didatica. (DOLZ E SCHNEUWLY, 2004, p. 51).

As praticas de linguagem sdo consideradas pelos autores como aquisi¢des acumuladas pelos
grupos sociais no curso da historia, sendo o reflexo e o principal instrumento de interagdo
social. Essas praticas implicam dimensdes sociais, cognitivas e lingliisticas do funcionamento

da linguagem numa situag¢do de comunicagado particular.

As capacidades de linguagem sdo aptiddes requeridas do aprendiz para a producdo de um
género numa situag¢do de interagdo determinada. Essas aptiddes envolvem as capacidades de
acdo (adaptagdo as caracteristicas do contexto ¢ do referente), as capacidades discursivas
(mobilizagdo de modelos discursivos) e as capacidades lingliistico-discursivas (dominio das
operagdes psicolingiiisticas e das unidades lingiiisticas). As estratégias de ensino supdem a
busca de uma intervengdo no meio escolar que favoreca a mudanca e a promogao dos alunos a

um melhor dominio dos géneros e das situagdes de comunicagio que lhes correspondem.

A abordagem do ensino da linguagem escrita e oral nas institui¢des escolares tendo como foco
os géneros ¢ diferenciada por Dolz e Schneuwly’ abarcando pelo menos trés maneiras. Na
primeira, Desaparecimento da comunicagdo, os géneros sdo concebidos como modelos de
representacdo do real, ndo tendo nenhuma relagdo com as praticas sociais € com o contexto
sociohistorico de sua constituicdo. Nessa perspectiva, a abordagem ¢é puramente
representacional e ndo comunicativa. Na segunda, Negac¢do da escola como lugar especifico
da comunicagdo, trabalha-se com os géneros como se houvesse uma continuidade entre o que
¢ externo e interno a escola. Nao se criam, para as situagdes escolares, necessidades reais de
comunicagdo. O objetivo ¢ instrumentalizar o aluno para que ele possa atender as exigéncias
comunicativas. Na terceira forma, 4 escola como lugar de comunica¢do, a escola é tomada
como um lugar auténtico de comunicacdo, possibilitando diversas situa¢des de producdo e
utilizagdo de textos. O problema é que ha, nessa abordagem, uma desconsideracdo aos
modelos externos. Os géneros trabalhados sdo géneros escolares, resultado do funcionamento

da comunicacgao escolar.

3 Ver Dolz e Schneuwly (2004) — Géneros e progressdo em expressdo oral e escrita — elementos para reflexdes
sobre uma experiéncia suica (francofona).
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A partir dessas trés abordagens, os autores apontam a necessidade de reavaliagdo dos géneros
na escola, através de uma conscientiza¢ao do papel central destes como objeto/instrumento de

trabalho para o desenvolvimento da linguagem, levando-se em conta que

toda introdugdo de um género na escola € resultado de uma decisdo didatica
que visa a objetivos precisos de aprendizagem que sdo sempre de dois tipos:
trata-se de aprender a dominar o gé€nero, primeiramente, para melhor
conhecé-lo ou aprecia-lo, para melhor saber compreendé-lo, para melhor
produzi-lo na escola ou fora dela e, em segundo lugar, para desenvolver
capacidades que ultrapassam o género e que sdo transferiveis para outros
géneros proximos ou distantes. Pelo fato de que o género funciona num outro
lugar social, diferente daquele em que foi originado, ele sofre, forgosamente,
uma transformacao. Ele ndo tem mais o mesmo sentido; ele ¢ um género a
aprender, embora permaneca género para comunicar. (SCHNEUWLY e
DOLZ, 2004, p. 80-81).

Os géneros jornalisticos, assim como outros géneros pertencentes as diferentes esferas de acdo
nas quais os enunciados sdo produzidos, sdo utilizados em sala de aula com o objetivo de
formar leitores criticos e produtores de diversos textos de circulagdo social. No jornal
encontramos uma grande diversidade de géneros, como o artigo, a cronica, a propaganda, a
charge, o poema, a reportagem, a noticia, as entrevistas, o editorial, o artigo de opinido, e
outros. Cada um desses géneros tem uma fungdo sdéciocomunicativa e € escrito de acordo com
as especificidades que o caracterizam (contetido, estrutura composicional e estilo) e que, de

certa forma, o diferenciam dos demais.

As noticias se constituiram nesta pesquisa como o género mais utilizado pelos alunos para
realizarem a atividade de redacdo proposta pela professora. Elas sdo caracteristicas na
linguagem jornalistica, geralmente se referindo a fatos inéditos que possam despertar a
curiosidade do leitor. Segundo o Novo Manual de Redagdo da Folha de Sao Paulo, a noticia é
o fato comprovado, relevante e novo. E tido como relevante o fato que pode gerar maiores
conseqiiéncias para o mundo, para a sociedade e para os leitores. Ainda segundo a mesma
fonte (p.35), sdo critérios fundamentais para definir a noticia: o ineditismo, a improbabilidade,

o apelo, o interesse € a empatia.

A noticia, de acordo com Lage (2006), se define, do ponto de vista da estrutura, no jornalismo
moderno, “como o relato de uma série de fatos, a partir do fato mais importante ou
interessante; e de cada fato, a partir do aspecto mais importante ou interessante.” (p. 17) Para

esse autor, a noticia mais expoe os fatos do que narra os fatos, pois os eventos sao ordenados
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ndo em uma seqiiéncia temporal, mas por interesse ou importancia decrescente, na perspectiva

de quem escreve e de quem 1€ ou ouve.

Como conseqiiéncia dessas caracteristicas, surge a necessidade de a noticia ndo s6 ser
verdadeira, mas também parecer verdadeira, fazer referéncias precisas e detalhar algumas
informagdes. A necessidade de apresentar informagdes concretas se manifesta na apuracio e
apresentacao de noticias: a hora, dia e local do fato, a placa do veiculo envolvido, os nomes
das pessoas, a distancia percorrida em km e outros dados fornecidos de acordo com cada fato

noticiado.

Sobre a linguagem jornalistica, Lage argumenta que ela € constituida de palavras e expressoes
possiveis no registro coloquial e aceitas no registro formal, embora, para esse autor, o registro
coloquial seja o mais adequado do ponto de vista da eficiéncia da comunicagao, pois, além de

permitir maior fluéncia, € mais acessivel as pessoas de pouca escolaridade.

As manchetes e os leads sdo partes constitutivas da noticia. Quando situados na primeira
pagina, apresentam os principais assuntos da edicdo e t€ém a fun¢do de atrair o leitor para a
leitura do jornal. O lead ¢ conceituado como “abertura da noticia. Primeiro paragrafo da
noticia em jornalismo impresso. Relato do fato mais importante de uma noticia” (LAGE,

1990, p. 72).

Faria (1994) apresenta o seguinte conceito de lead:

Abertura de noticia, reportagem onde se apresenta sucintamente o assunto.
Resumo inicial, constituido pelos elementos fundamentais do relato a ser
desenvolvido no corpo do texto jornalistico. O lead torna possivel, ao leitor
que dispoe de pouco tempo, tomar conhecimento do fundamental de uma
noticia em rapidissima e condensada leitura do primeiro paragrafo. Sua
leitura pode também fisgar o interesse do leitor e persuadi-lo a ler tudo até o
final. (p. 28)

No lead podem ser encontradas respostas para as seguintes perguntas: Quem fez o qué?
Quando? Como? Onde? Por qué? Essa seria a forma classica de um lead, mas que nao ¢

obrigatodria, pois a ordem das informagdes varia de acordo com a importancia de cada uma.

Segundo a mesma fonte, a manchete ¢ o “titulo principal, composto em letras garrafais e

publicado com grande destaque, geralmente no alto da primeira pagina de um jornal ou
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revista. Indica o fato jornalistico de maior importancia entre as noticias contidas na edi¢do.”

(p.26)

A reportagem, outro género jornalistico apresentado pelos alunos na atividade pesquisada,
consiste no levantamento de assuntos para contar uma historia verdadeira, expor uma situagao
ou interpretar fatos (LAGE, 20006) e, diferentemente da noticia, trata de assuntos que estdo

sempre disponiveis e podem ou ndo estar relacionados a um fato atual.

A distancia entre a noticia e a reportagem estabelece-se, na pratica, a partir
da pauta, isto é, do projeto de texto. Para a noticia as pautas sdo apenas
indicagdes de fatos programados, da continuagdo de eventos ja ocorridos e
dos quais se espera desdobramento. (LAGE, 2006, p.55)

A linguagem e o estilo desse género sdo menos rigidos do que os da noticia, variando
conforme o veiculo, o publico e o assunto. Outro aspecto que caracteriza a reportagem ¢ a
autoria, manifestada através da identificagio de quem a escreveu. E interessante observar que,
nesta pesquisa, as reportagens foram menos procuradas pelos alunos, o que demonstra que ela
exige uma leitura diferente da leitura de noticias e,talvez, também a utilizacdo de outras
estratégias para se escrever o texto solicitado. Resumir uma noticia e dar uma opinido sobre o

fato noticiado seria 0 mesmo que resumir e opinar sobre o assunto de uma reportagem?

No capitulo quatro, teremos a oportunidade de tratar dessa questdo, sendo que no proximo

capitulo descreverei os procedimentos metodologicos adotados na pesquisa.
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CAPITULO 2

A METODOLOGIA

1 - A etnografia como abordagem metodoldogica de pesquisa

Para descrever e compreender o contexto escolar, ¢ necessario que o pesquisador recorra a
técnicas e conhecimentos produzidos pelas diversas ciéncias, como a Psicologia, a Pedagogia,
a Lingiiistica, a Antropologia e outras. Para realizar esta pesquisa, fiz uso da etnografia como

uma perspectiva metodologica.

Para André (1995), o interesse dos educadores pela etnografia fica mais evidente no final dos
anos 70 e tem como foco de preocupagdo o estudo da sala de aula e a avaliagdao curricular.
Considera a autora que o que se faz nas pesquisas educacionais ¢ uma adaptagdo da etnografia
a educacdo, concluindo que na educagao se faz estudo do tipo etnografico e ndo etnografia no
seu sentido estrito. O emprego de técnicas tradicionalmente associadas a etnografia, como a
observagdo participante, a entrevista intensiva ¢ a analise de documentos, caracterizariam,
segundo ela, as pesquisas do tipo etnografico em educacgdo, sendo que o principio de interagdo
entre o pesquisador ¢ o objeto pesquisado estd subjacente a utilizagdo dessas técnicas,

tornando possivel ao pesquisador reconstruir os processos € as relagdes presentes no espacgo

escolar.

No caso desta pesquisa, a interagdo entre a pesquisadora e o objeto da pesquisa se deu a partir
da escolha da propria temética de estudo, ja que esta foi definida a partir de uma necessidade
que emergiu durante a realizacdo da minha pratica docente. Pesquisar a pratica de producdo de
texto na sala de aula, a partir de outra concepgdo — que nao mais a escrita de uma narragao,
descri¢do ou dissertagdo, que, até a década de 70, compunham os conteudos trabalhados nas
aulas de redagdo —, que considere os usos sociais da linguagem, tendo, portanto, os textos de
diversos géneros como referéncia para o trabalho com a leitura e escrita na sala de aula, foi

objetivo desta pesquisa.

Além dessa proximidade entre a pesquisadora ¢ o objeto de estudo, o contexto escolar,
tomado como campo de estudo, constituiu-se num espacgo familiar para a pesquisadora, pois
apesar de a pesquisa ter sido realizada em uma escola com a qual eu nao tinha até entdo

nenhuma proximidade, a instituicdo escolar e a sala de aula sdo espacos que fazem parte do
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meu cotidiano. Em alguns momentos, essa identificacdo pareceu ser um fator facilitador para
a pesquisa, mas, a0 mesmo tempo, era necessdrio que eu me afastasse deste lugar (de
professora) para ocupar outro (de pesquisadora), buscando descrever a ldgica de algo vivido,
mas ndo analisado e refletido. Também bastante importante foi o desafio de dialogar com as
expectativas criadas para a pesquisa. Fui para o campo ja com inten¢do de encontrar uma
determinada pratica de trabalho de produgdo de textos em sala de aula e, ao me deparar com o
imprevisto (mudanga de professoras, nao-utilizagao de livro didatico), tive que lidar com os
julgamentos ja cristalizados em relagdo ao ensino do Portugués e, mais especificamente, a
produgdo de textos escritos. Todo esse movimento pode ser traduzido em um ir e vir,
construido a partir dos dados coletados, da interagdo com os sujeitos da pesquisa e da

interlocucdo com a orientadora.

Para melhor explicitar o caminho metodologico percorrido, apresentarei a seguir as técnicas
ou instrumentos utilizados na coleta de dados e a defini¢do do campo e dos sujeitos da

pesquisa.

1.1 - A observaciao participante

Esta pesquisa teve como objetivo geral analisar uma pratica de trabalho de producdo de texto
em sala de aula a partir da utilizacdo de um livro didatico que adotasse como proposta de
trabalho uma concepcdo de género. Para encontrar essa pratica, foi necessaria a minha
imersdo em sala de aula, inicialmente com o objetivo de identificar a forma como as propostas
de atividades de producdo de textos, sugeridas no livro didatico de Portugués adotado pela
escola, eram traduzidas e efetivadas em sala de aula, tanto pela professora como pelos alunos.
Posteriormente, a observagdo em sala de aula possibilitou acompanhar as aulas de uma
segunda professora, que nao adotava o livro didatico, e conhecer o trabalho de redagdo

desenvolvido por ela.

Na primeira etapa da pesquisa, com a primeira professora, foi possivel observar o
desenvolvimento de doze aulas em um periodo de dois meses. A principio, acompanhei
somente as aulas destinadas a produ¢ao de textos para depois comecar a observagao também
das outras aulas. A segunda etapa de observacdo teve a duracdo de quatro meses. Nesse
periodo, foram observadas quinze aulas de Portugués, sendo que nos dois Ultimos meses da

pesquisa, novembro e dezembro, realizei entrevistas com os alunos nos horarios das aulas de
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Redagdo. Como pesquisadora, considerei dificil definir a priori qual a minha forma de
participagdo em sala de aula, sendo essa decisdo complexa e subjetiva, pois para mim essa
participacao seria definida no decorrer da pesquisa, através das relagdes e representagdes que
poderiam ser construidas a partir da imersao no campo de estudo. Posso afirmar que construi
com cada professora uma relagdo diferente e também um grau de participagdo variado nas

aulas observadas, buscando preservar os objetivos apontados para a pesquisa.

Com a primeira professora, estabeleci uma relacdo mais formal, em sala de aula. Acredito que
para ela o meu papel era o de observador e, por isso, em sala de aula, ela ndo fazia referéncia a
minha pessoa. Ja fora da sala, tinhamos uma relagdo mais proxima e sempre conversavamos,
no final dos horérios das aulas de Portugués, sobre as aulas desenvolvidas e também sobre
outros assuntos. Com a segunda professora foi diferente. Em sala, ela buscava minha
participagdo durante todo o tempo, mencionava meu nome, pedia que eu opinasse sobre os
trabalhos apresentados, enfim, ela tentava me colocar no grupo. Isso certamente refletiu na
relagdo que estabeleci com os alunos, que demonstraram interesse em participar da pesquisa e
sempre estavam me esperando para as aulas. Participei do encerramento, do amigo oculto,

enfim, além de interagir com os textos, interagi com os sujeitos da pesquisa.

Para realizar a observacdo, posicionei-me em lugares que me permitiam ter uma visao da
turma como um todo, ou seja, no fundo da sala e também proxima a porta, de onde podia ver
os alunos de frente. Esses lugares variavam conforme os horarios das aulas, pois, as vezes,
quando chegava para acompanhar as aulas de Portugués, encontrava a turma ja organizada

pelo professor do horario anterior, restando-me as carteiras vagas no fundo da sala.

1.1.1 - A observacio em sala de aula

Durante o primeiro periodo de observacdo em sala de aula, utilizei apenas o diario de campo
para realizar as anotagdes sobre as aulas desenvolvidas. A professora teve resisténcia a
utilizacdo do gravador, com receio de que isso provocasse um certo tumulto em suas aulas.
Como a minha intengdo era realizar a pesquisa durante todo o ano de 2006, pois ja estava
planejada uma interrup¢do de quatro meses, em razdo do nascimento de minha filha,
considerei que poderia comecar a coleta de dados a partir das anotagdes realizadas para,

posteriormente, introduzir outros instrumentos.
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E evidente que, no decorrer da pesquisa, senti falta de dados que ndo me foi possivel coletar
apenas com a utilizacdo do diario de campo. Essa auséncia se deu a partir da saida da primeira
professora da turma entdo acompanhada e, como nao havia possibilidade de recupera-los, tive
que lidar com certa falta de informacgdes. J4 no segundo momento da pesquisa, com a outra
professora, utilizei o gravador e o diario de campo desde o inicio da observa¢do em sala de

aula.

1.1.2 - As entrevistas

As entrevistas permitem o aprofundamento de questdes e o esclarecimento dos problemas
observados. Para Mazzotti & Gewandsznadjder (1998), as entrevistas possibilitam o
tratamento de temas complexos que dificilmente poderiam ser investigados adequadamente
através de questionarios. Segundo esses autores, através das entrevistas, o pesquisador busca

compreender o significado atribuido pelos sujeitos a eventos, situagdes e processos.

Nesta pesquisa, as entrevistas foram usadas no sentido de tornar mais claros alguns dados
obtidos através da observagdo em sala de aula e também para ouvir os sujeitos — professoras e
alunos — em relacdo a algum aspecto relevante para o estudo. As entrevistas foram
desenvolvidas de forma diferente, de acordo com as necessidades da pesquisa e do objetivo a
que se propunham. Com as professoras, realizei tanto entrevistas mais livres, semelhantes a
uma conversa, como também entrevistas mais estruturadas, desenvolvidas a partir de
perguntas preestabelecidas. As entrevistas “livres” ndo foram somadas, ja que elas se
realizaram principalmente no final das aulas, quando as professoras trocavam de sala. Esse foi
o principal espago de interacao com as duas professoras, momento no qual trocavamos idéias
sobre a aula, sobre os alunos ¢ também tratavamos de outros assuntos. Quanto as entrevistas
sistematizadas, realizei uma com a primeira professora (antes de iniciar a observacdo das
aulas) e duas com a segunda professora (uma no inicio da observacdo e outra no final da
pesquisa), buscando coletar e sistematizar algumas informagdes levantadas que precisavam

ser aprofundadas.

Os alunos foram entrevistados a partir de questdes também preestabelecidas. Essas
entrevistas, gravadas em 4udio, foram realizadas individualmente na propria escola, nos
horarios destinados a aula de Redagao. Essa etapa teve a duracao de dois meses e acontecia

simultaneamente a observacao das aulas de Portugués. Minha intengdo era ouvir os alunos a
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respeito do trabalho de redagdo proposto pela professora e também acompanhar a realizagao
da atividade por alguns deles. No total, foram realizadas quinze entrevistas com alunos e
quatro acompanhamentos de producdo de textos. Os acompanhamentos também aconteceram
na escola, no final do horario de funcionamento do turno, ou seja, os alunos que participaram

dessa etapa permaneciam na escola, com autorizagdo dos pais.

1.1.3 - Os documentos e a analise dos textos dos alunos

Os documentos sdo os registros escritos utilizados como fonte de informagdo. No campo
educacional, os registros escolares, os programas de curso, os planos de aula, o material
didatico utilizado e os trabalhos realizados pelos alunos sao, portanto, considerados
documentos. Para André (1995), os documentos “sdo usados no sentido de contextualizar o
fendomeno, explicitar suas vinculagdes mais profundas e completar as informagdes coletadas

através de outras fontes” (p.28) .

Como material didatico selecionado na pesquisa, o livro didatico e os textos produzidos pelos
alunos constituiram a principal fonte de informacdo. Além desse material, coletei outros
correspondentes as atividades que eram desenvolvidas em sala de aula, como textos e
exercicios. Esse material, juntamente com a observacdo das aulas e as entrevistas realizadas,

compds os dados coletados durante a pesquisa.

Os textos dos alunos foram analisados levando-se em conta referenciais da analise do discurso
e da lingiiistica textual. O objetivo dessas andlises foi o de perguntar para quem, para que e
como os alunos escreveram, buscando responder as orientacdes fornecidas pela professora. De
forma articulada, buscou-se explicitar os niveis discursivo, pragmatico, semantico e
gramatical dos textos produzidos, interrogando como a situa¢do de produgdo influenciou na

configuracdo dos textos analisados.

2 - A defini¢do do campo de pesquisa

2.1 - O periodo exploratorio — A definicio do livro didatico

O principal critério para a defini¢cao da escola na qual a pesquisa seria realizada foi a adogao
de um livro didatico que assumisse em suas orientagdes tedrico-metodoldgicas o pressuposto

de trabalhar com os géneros textuais nas atividades de produ¢do de textos. Para encontrar
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esse livro, realizei antes da entrada definitiva no campo o periodo exploratdrio, com o intuito
de identificar em escolas da cidade de Lagoa Santa, onde resido, os livros adotados por elas.
Ja era intengdo minha que a pesquisa se realizasse em uma escola publica, por contar que a
avaliagdo dos livros didaticos de Portugués, realizada pelo Programa Nacional do Livro
Didatico, pudesse contribuir com informacdes relevantes, tanto para a defini¢do do campo de

pesquisa como para a analise das propostas de atividades que seria realizada posteriormente.

ApoOs realizar essa consulta e ter conhecimento das colegdes adotadas, identifiquei uma
colegdo adotada em duas escolas da Rede Municipal, cuja autora me chamou a atenc¢ao por ser
uma profissional reconhecida no campo educacional pelas discussoes realizadas em torno do
processo de ensino-aprendizagem da lingua escrita na escola, trazendo grandes contribui¢des
para a educacao. Essa cole¢do recebeu uma avaliagdo positiva em relagao a diversidade de
géneros e as orientacdes dadas aos alunos nas propostas de atividades de producdo de textos.
Utilizei, como fonte de pesquisa, o Guia do Livro Didatico, documento publicado e
encaminhado as escolas, a cada trés anos, com o intuito de divulgar para a escola e os
professores a avaliacdo realizada. Nele constam as resenhas das obras avaliadas e aprovadas,

além dos critérios e principios utilizados na avaliagdo. As obras aprovadas devem:

e mobilizar e desenvolver o maior nimero possivel das capacidades envolvidas em

leitura, producdo de textos, praticas orais e reflexdo sobre a linguagem,;

e explicitar sua proposta metodologica, respeitando os preceitos bdsicos que

permitem identificé-la e compreender seu alcance;

e realizar, ao longo dos volumes da colecdo, as opgdes tedrico-metodologicas
assumidas, de maneira coerente, nas atividades de leitura, producdo de textos,

praticas orais e reflexdo sobre a lingua e a linguagem.

O Guia postula que as praticas de uso da linguagem devem ser prioritarias nas propostas dos
livros didaticos. Nesse sentido, € necessario que o livro didatico contenha uma amostra
variada e representativa do universo letrado, apresentando uma diversidade de géneros
discursivos e tipos de textos, bem como de registros, estilos e variedades (sociais e regionais)
do Portugués. Os livros didaticos de Lingua Portuguesa sdo avaliados de acordo com os

seguintes critérios classificatorios:

e natureza do material textual;
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e atividades de leitura e compreensao de textos escritos;

e atividades de produgdo de textos escritos;

e atividades propostas para a producdo e compreensao de textos orais;
e atividades de trabalho e reflexdo sobre os conhecimentos lingiiisticos;
e Manual do Professor;

e aspectos grafico-editoriais da colecao.

(GUIA DO LIVRO DIDATICO, 2005)

De acordo com os principios adotados, as propostas de producado de textos escritos nao podem

deixar de:

. considerar o uso social da escrita, levando em conta o processo e as condigdes
de producao do texto;

. utilizar exercicios sempre contextualizados;

. explorar a produgdo dos mais diversos géneros e tipos de textos;

o apresentar e discutir as caracteristicas discursivas e textuais dos géneros ou tipos
abordados, sem se restringir a exploragdo tematica;

o desenvolver as diversas estratégias de producdo inerentes a proficiéncia que se

pretende desenvolver.

(GUIA DO LIVRO DIDATICO, 2005)

2.2 - A escola

A escola na qual realizei a pesquisa pertence a Rede Municipal de Ensino de Lagoa Santa. Ela
esta localizada no centro da cidade e ¢ uma escola tradicionalmente conhecida e procurada
pelos moradores. Segundo informacdes coletadas em entrevista com a coordenacao
pedagdgica (composta pela supervisora e orientadora educacional), a escola atende alunos de
nivel socioecondmico bem variado, pois a matricula ¢ realizada a partir do zoneamento

estabelecido pela Secretaria Municipal, que € composto por diferentes bairros.

A escola funciona com dezoito turmas no horario diurno, sendo o turno da manha destinado as
turmas de 5 a 8% série e o turno da tarde as turmas de 1* a 4* série. No noturno, a escola é
utilizada pela UNIPAC (Universidade Presidente Antonio Carlos), que oferece o curso normal

J4

superior. A maioria dos professores que compdem o grupo ¢ efetiva, o que significa a
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admissdo dos profissionais de acordo com a realizacdo de concurso publico, mas também
existem os professores que sdo contratados para suprir a deficiéncia no quadro de pessoal da
escola. Todos os professores que trabalham com as turmas de 5 a 8* série sao habilitados para

as disciplinas que lecionam.

2.3 - A turma 7* 2

A escola adotava, até o ano de 2004, como critério de enturmagao, o nivel de aprendizado dos
alunos, o que conseqiientemente acarretava, segundo a coordenagdo pedagogica, a
constitui¢do de turmas fortes e turmas fracas. Esse tipo de critério acabava por definir também
o do nivel social e o da selecao dos professores, ficando os melhores professores nas turmas
mais fortes. A partir do ano de 2004, a escola optou por uma enturmagao denominada por eles
de heterogénea, na qual se buscava avaliar tanto o critério da aprendizagem como do
comportamento. Para isso, todos os alunos recebiam uma avaliagcdo de A E, correspondente a
esses dois aspectos. Para formar a turma, procurava-se agrupar os alunos de forma que todas

as turmas tivessem os alunos de A a E.

De acordo com esse critério, a turma 7* 2, como era denominada a turma que acompanhei na
pesquisa, possuia alunos com diferentes perfis em relagcdo a aprendizagem, ao comportamento
e também a idade. Ela era composta por 35 alunos, sendo 19 meninas ¢ 16 meninos, com
idade entre 13 e 16 anos. A escola possuia, no ano da pesquisa, quatro turmas de 7* série. A 7%
2 era a turma com a qual a professora que se dispOs a participar da pesquisa trabalhava. A
escolha pela turma teve como critério o horario das aulas de Redacdo, que aconteciam as
sextas-feiras, no segundo hordrio. Como haviamos combinado um horario para a minha
chegada no primeiro dia, e sendo esse o horario da aula de Reda¢do da turma 7* 2, julgamos
conveniente dar continuidade ao trabalho com ela, pois ja haviamos criado expectativas nos

alunos quanto a minha presenga.

Os alunos estabeleceram comigo uma relagdo bem proxima, principalmente no segundo
momento da pesquisa, quando tive acesso aos textos produzidos por eles e também realizei as
entrevistas. Queriam participar de todas as etapas. Insistiam para que eu levasse os cadernos
para casa e, em sala de aula, logo que eu chegava, se prontificavam a arrumar um lugar para

que eu me sentasse. Sentiram-se importantes com a minha presenca nas apresentacdes dos
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trabalhos em grupo. Posso dizer que essa interagdo se deu ndo so por necessidade dos alunos,

mas também pela postura da segunda professora, de sempre se dirigir a mim durante as aulas.

3 - A defini¢ido dos sujeitos

Ap6s optar por uma das duas escolas que adotavam a colegdo que tive interesse em investigar,
tornou-se necessario verificar a viabilidade de a pesquisa se realizar na escola entdo de minha
preferéncia. Para isso, eu precisava entrar na escola e conhecer os professores, possiveis
sujeitos da minha pesquisa, e contar com a disponibilidade de algum deles para me receber em

sua sala de aula.

Para isso, fiz um primeiro contato com a coordenacao pedagdgica, que foi bastante receptiva.
A primeira pergunta que me foi feita foi sobre a tematica. O que eu iria investigar? Tentei ndo
apresentar de forma muito detalhada as questdes da pesquisa, temendo que isso pudesse
conduzir o comportamento do professor e conseqiientemente dos alunos em sala de aula, mas
eu também nao podia omitir informagdes sobre a pesquisa. Apesar do cuidado em relagdo a
esse aspecto, ndo houve como medir até que ponto explicitar a proposta da pesquisa definiu a
escolha, no grupo de professores, do profissional que me receberia em sala de aula. Esse
processo foi conduzido pela propria coordenagdo pedagdgica, que, em reunido com o grupo de

Portugués, formado por cinco professoras, definiu a professora que faria parte da pesquisa.

3.1 - A primeira professora

A professora escolhida para participar da pesquisa compunha o grupo das cinco professoras de
Portugués da escola. Ela ocupava esse cargo em regime de dobra, como substituta de outra
professora que ocupava um cargo de confianca na propria escola. Seu cargo efetivo era no
turno da tarde, realizando um trabalho com uma turma de 2 série. Tinha formacdo no
Magistério e graduagdo em Letras. O ano de 2006 era a sua segunda experiéncia como
professora de Portugués de 5* a 8* série e ela havia assumido, pela primeira vez, as turmas de

7% série da escola, quatro no total.

Meu primeiro contato com essa professora se deu em conjunto com a coordenacdo
pedagbgica, que organizou esse tempo com o objetivo de que nds nos conhecéssemos. A

professora me fez perguntas sobre a pesquisa e revelou que havia definido um dia da semana



34

para as aulas de produgdo de texto. Penso na possibilidade de ser essa a forma encontrada pela
professora para me receber em sua sala de aula, j4 que eu havia explicitado para a

coordenagao o meu interesse em conhecer os textos escritos pelos alunos.

A etapa de observagdo teve inicio no més de fevereiro e contemplou 12 aulas. Inicialmente,
priorizei as aulas destinadas a producdo de textos, por acreditar que eu e a professora
poderiamos estabelecer uma relagdo de confianca no decorrer da pesquisa, de maneira que ela
se sentisse mais a vontade com a minha presenga. Nesse intuito, iniciei a coleta de dados
utilizando somente o diario de campo, por considerar que o uso do gravador naquele momento
seria delicado, uma vez que a professora havia manifestado um certo receio quanto a sua
utilizacdao ocasionar tumulto durante as aulas. Posteriormente, pude observar a realizagao de

outras atividades além das de produgdo de textos e, certamente, se tivéssemos tempo de

continuar a pesquisa, o uso do gravador também aconteceria.

Quando comegamos a estabelecer uma relacdo menos formal, necessitei interromper a
pesquisa, no més de abril. Em setembro, ja4 com intengdo de retornar, fiz contato com essa
professora por telefone e tive a noticia de que ela ndo mais trabalhava no turno da manha
daquela escola. Como o cargo que entdo ocupava nao era efetivo, e tendo a professora efetiva
que voltar para a sala de aula, ela estava, desde o més de maio, lecionando para jovens e

adultos em outra escola da rede municipal.

Nessa conversa com a professora, ela ofereceu suas turmas (a 2* série do Ensino Fundamental
e a de Jovens e Adultos) para que eu pudesse realizar a pesquisa, mas considerei prudente, ja
que uma decisao como essa mudaria completamente o viés da pesquisa, retornar a escola para
verificar a possibilidade de continuar a pesquisa com a outra professora que entdo assumira a

turma.

3.2 - A segunda professora

Ao retornar a escola, entrei em contato com a coordenacdo pedagdgica para expor minha
inten¢do de dar continuidade a pesquisa que ja havia iniciado, mesmo com a outra professora.
Apesar de a observagdo acontecer em sala de aula e ser um dos meus objetivos na pesquisa
analisar a utilizagdo do livro didatico, tendo, portanto, o professor um papel fundamental no

desenvolvimento das atividades propostas, o foco da minha pesquisa ndo era um professor
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especifico, e sim um professor que utilizasse o livro didatico adotado em sala de aula. Isso me

possibilitava acompanhar outra professora.

A coordenagao colocou-me em contato com a professora que assumira a turma. J4 haviamos
sido apresentadas em outro momento, quando ela ocupava o cargo de diretora na mesma
escola. Isso, de certa forma, facilitou a sua recepc¢do e a continuidade da minha pesquisa. Em
entrevista, a professora expds, com clareza e comprometimento, a forma como organizava o
seu trabalho, demonstrando seguranca em relacdo a sua pratica e as escolhas que fazia. Ela ja
exercia a profissdo como professora de Portugués ha mais de trinta anos, sendo inclusive
aposentada no estado. Formou-se em Letras no Rio de Janeiro. Na rede municipal de Lagoa
Santa, ocupava héd dois anos o cargo de professora. Nesse periodo, recebeu o convite para
ocupar o cargo de diretora da escola. Com a cassacdo do mandato do Prefeito, em 2006, ela

voltou para a sala de aula.

Durante a exposi¢do da professora, como j& expressei anteriormente, tive duvidas quanto a
viabilidade de continuar a pesquisa na mesma turma, tanto pela nao-utilizacao do livro quanto
pela propria proposta. Apesar disso, fiquei curiosa em conhecer o trabalho desenvolvido por
essa professora, que o apresentava de forma muito entusiasmada, mostrando-se confiante e
segura na pratica que realizava. Além disso, a professora tinha, segundo ela, como um dos
objetivos na organiza¢do das suas aulas, selecionar textos variados, principalmente de jornais
e revistas, com o intuito de manter os alunos bem informados e atualizados. Esse também era
seu objetivo ao trabalhar na producdo de textos com noticias e reportagens. Sua proposta de
redagdo (termo utilizado por ela) era organizada a partir da leitura de textos jornalisticos, o

que me pareceu uma porta de entrada para a pesquisa.

Optei, assim, por assistir a algumas aulas e conhecer o trabalho desenvolvido. Iniciei pelas
aulas de redagdo. O que mais me chamou a ateng@o nessas aulas foi o caderno repleto de
noticias coladas e, juntamente a elas, os textos escritos pelos alunos. Era necesséario conhecer
mais, para saber como realizavam a atividade proposta. O que escreviam a partir da leitura de

textos jornalisticos?
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3.3 - Os alunos e seus textos

Inicialmente, para conhecer os textos dos alunos, recolhi em sala de aula alguns cadernos. Os
alunos ja tinham conhecimento de que eu estava ali realizando uma pesquisa e de que eu
precisava ter contato com os textos escritos por eles. Em sala de aula, ao olhar os cadernos
ainda de forma superficial, pois eu estava somente “passando o olho”, achei que a maioria dos
alunos realizava copias. Mas sera que os alunos s6 copiavam? Fiquei me perguntando sobre o
significado e a importancia da atividade. Era necessario conhecer mais. O que os alunos

copiavam? O que suprimiam do texto original? O que substituiam?

Na busca por respostas, passei a levar para casa alguns cadernos, ainda sem critério de
escolha, com o intuito de conhecer, de forma mais pontual, os textos produzidos pelos alunos.
Eles demonstraram grande interesse em que eu recolhesse os seus cadernos, talvez na procura
de um leitor, e eu, na preocupacdo de ndo deixar nenhum aluno de fora nessa etapa da
pesquisa, levei gradativamente para casa todos os cadernos disponibilizados. Nesse processo,

tive acesso a praticamente todos os cadernos, ou seja, 32 de um total de 35.

Com o objetivo de organizar e selecionar uma amostra de textos para a pesquisa, estabeleci,
juntamente com a minha orientadora, duas categorias referentes a forma como esses textos
eram escritos: a copia e o texto de opinido. A partir dessas categorias, selecionei 15 cadernos,
dando inicio a outra etapa da pesquisa, que consistiu na realizagdo de entrevistas com os
alunos autores dos quinze cadernos. Esses cadernos foram selecionados tendo como critério a
apresentacdo das categorias estabelecidas, ou seja, eu queria ter exemplos de copias e de
textos de opinido, nos quais fosse possivel abordar e analisar aspectos diferentes e também
recorrentes, nos textos escritos pelos alunos. Além disso, entre os cadernos, selecionei os
casos que considerei mais interessantes apresentar. Julguei a quantidade de quinze cadernos

suficiente para demonstrar os dados coletados.

Nos dois proximos capitulos, buscarei apresentar as possibilidades, perspectivas e realizagdes
de trabalho com os géneros jornalisticos em sala de aula, a partir do livro didatico e da

proposta desenvolvida pela segunda professora.
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CAPITULO 3

O LIVRO DIDATICO E AS CONDICOES DE PRODUCAO DO TEXTO ESCRITO
NA SALA DE AULA

1 - A escolha, a “adoc¢ao” e a “rejeicao” do livro didatico

Uma das dificuldades encontradas na pesquisa, apos eu ter iniciado o periodo de observacao
com a primeira professora, foi a ndo-utiliza¢do do livro didatico em sala de aula pela segunda
professora. A opc¢ao por uma colecdo de livro didatico dificilmente ¢ uma decisdo unanime e
acertada em um grupo de professores, pois ndo hd como se chegar a apenas um livro que seja
do agrado de todos e, mesmo que fosse, o professor, ao utilizd-lo em sala de aula, pode
constatar sua inadequacdo, seja com relagcdo a série a qual se destina, seja pelo desinteresse
dos alunos pelos textos e atividades desenvolvidas, seja pela ndo-identificagdo do professor

com as atividades propostas.

Na escolha do livro didatico estdo envolvidas algumas questdes que impedem uma avaliagao
consistente dos professores, como a falta de tempo entre eles para discutir o titulo mais
adequado a proposta pedagogica da escola ¢ a falta de acesso aos manuais.* O Guia do Livro
Didatico teria a funcdo de facilitar essa avaliagdo, ja que nele consta a avaliagdo de cada
colecao aprovada ou indicada para uso nas escolas publicas, mas sabemos que muitas vezes
ele ndo ¢ consultado ¢ nem repassado aos professores. Lembro-me do ano de 2005, quando
fizemos a selecdo, em minha escola, da cole¢do a ser adotada para as turmas de 5% a 8* série. A
coordenacao pedagogica passou de sala em sala solicitando aos professores que marcassem a
colec¢do que gostariam de adotar. Essa escolha foi feita sem nenhuma discussdo ou troca entre

nds, pois o0 prazo ja estava acabando.

Nesse contexto, ndo ¢ de se estranhar que muitas cole¢cdes adotadas ficam guardadas nas
estantes das bibliotecas escolares ou em salas de aula que ndo estdo sendo utilizadas. Os

alunos ficam, mais uma vez, privados do contato com o livro, pois nao lhes ¢ permitido o

4 Sobre escolha de livros didaticos, ver VAL, Maria da Graga et al. Os professores e a escolha de livros
didaticos de alfabetizagdo e Lingua Portuguesa de 1°. a 4°. série. Relatério Final de Pesquisa. UFMG: CEALE,
2001.
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manuseio, a leitura e o prazer de ter um livro. Na escola em que trabalho, os alunos se sentem
importantes quando recebem um livro didatico, pois ja faz parte da cultura da escola a ndo
utilizacao das cole¢des adotadas, pela inadequagdo entre os conteidos propostos € o processo

de aprendizagem dos alunos.

Apesar dessas questdes que envolvem a opgao por um determinado titulo e a sua utiliza¢ao ou
ndo em sala de aula, sabemos que o livro didatico exerce uma forte influéncia no que se faz
em sala de aula, constituindo-se num importante referencial para o professor organizar os
conteidos a serem trabalhados e principalmente para selecionar atividades a serem
desenvolvidas em sala de aula. De onde sdo retirados os textos e atividades trabalhados em
sala de aula que nao estao no livro didatico adotado? Nao estariam em outro manual? Essa foi
uma das questdes que surgiram no decorrer da pesquisa ao me deparar com a decisdo da
segunda professora, que assumiu a turma, em ndo utilizar o livro didatico escolhido pela

professora que a antecedeu.

Essa mudanca de professoras, no meio do percurso, ¢ o abandono do livro pela segunda
professora nos levou, eu e minha orientadora, a focalizar o livro didatico em uma outra
perspectiva. Como a ultima professora se propunha a organizar o trabalho de producdo de
textos escritos exclusivamente em torno do género jornalistico, levantamos a seguinte
questdo: O que ela faz ao assumir essa postura e o que faria caso utilizasse o livro didatico,
anteriormente adotado pela primeira professora? O que aprendem os seus alunos e o que
aprenderiam? Por que razdes, ela ndo utilizaria nem mesmo a unidade do livro didatico

voltada para o género jornalistico?

2 - Os géneros no livro didatico: o que os alunos aprenderiam?

A primeira questdo deste capitulo busca entender como foi incorporado no livro didatico o
pressuposto de trabalhar com os géneros textuais no ensino da Lingua Portuguesa nas
atividades de producdo de textos escritos. Para atender a esse objetivo, descreverei
inicialmente as concepgdes tedricas que orientam a colegdo adotada na escola em relagdo ao
ensino da escrita para, posteriormente, me deter no volume da 7 série, correspondente a série
observada na escola. Apresentarei, de forma mais detalhada, a unidade 2 do referido volume,

sobre géneros jornalisticos, por se tratar do dominio selecionado pela professora dessa turma.



39

Como referencial para a analise das atividades de produgdo de texto sugeridas no livro
didatico, utilizei os mesmos critérios de avaliagdo adotados pelo Programa Nacional do Livro
Didatico. Em relagao as propostas de atividades de produgdo de textos escritos, os livros
didaticos de Lingua Portuguesa foram avaliados observando-se os seguintes critérios:
tipologia, condig¢oes de producdo, contribui¢do para a construgdo da textualidade pelo aluno,
formulagdo das propostas e avaliagdo dos textos produzidos.” Cada um desses critérios
contém outros aspectos que neles se inserem, conforme ficha de avaliagdo apresentada no

Guia do Livro Didatico 2005.°

2.1 “Portugués, uma proposta para o letramento”: fundamentos da colecio

Os livros adotados na escola para as turmas de 5* a 8 série pertencem a cole¢cdo Portugués,

uma proposta para o letramento, da autora Magda Soares.

As opgdes tedrico-metodoldgicas que orientam a colecdo estdo localizadas no final dos quatro
volumes do Manual do Professor,7 em um anexo denominado “Sobre esta cole¢ao”, e também
nas orientagdes e sugestdes situadas nas laterais das paginas de todo o livro. O anexo “Sobre
esta colecdao” ¢ organizado em duas partes. Na primeira, sdo apresentadas as concepgdes de
lingua, de linguagem e do ensino da Lingua Portuguesa adotadas na colecdo e, na 2%
intitulada “Areas e atividades de aprendizagem”, sio explicitados os fundamentos e os
objetivos de cada area: leitura, produgdo de texto, linguagem oral, lingua oral — lingua escrita,
vocabulario e reflexdo sobre a lingua, distribuidas ao longo das unidades que compdem cada

volume.

Como um dos fundamentos tedrico-metodologicos apresentados, as propostas de atividades se
orientam por uma concepcdo de lingua como discurso com a finalidade de atingir o
letramento, que, segundo a autora do livro didatico, pode ser definido como o “estado ou
condi¢do de quem ndo sé sabe ler e escrever, mas exerce as praticas sociais de leitura que

circulam na sociedade em que vive, conjugando-as com as praticas sociais de interagdo oral”.

(MP, p. 5)

> BRASIL,2005. Guia de livros didaticos:5%a8* série. Brasilia: Ministério da Educacio e Desporto (MEC)/FAE
% Anexo 1
7 A abreviatura MP refere-se as orienta¢des dadas no final do Manual do Professor do volume da 7* série.
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A atividade lingiiistica, entendida pela autora como discurso, se materializa em praticas
discursivas constituidas segundo as condi¢des de produgdo do discurso e que se materializam
em textos orais ou escritos de diferentes tipos e géneros,8 dependendo das condi¢des de
producdo do texto: quem fala ou escreve, o que fala ou escreve, com que objetivo, quando e

onde fala ou escreve, em que situagdo temporal, espacial, social e cultural.

Ainda como fundamento da colecdo, a unidade de ensino, na sala de aula, é o texto. As
atividades propostas giram em torno de textos, orais ou escritos, que variam, segundo a
autora, em fun¢do de suas finalidades: informar, entreter, instruir, emocionar, anunciar,
seduzir, convencer. “A finalidade do texto determina sua organizacdo, estrutura e estilo — seu
tipo ou género” (MP, p.8). Como sdo muitas as finalidades dos textos no contexto social, ¢
apontado como objetivo da colecdo utilizar textos de muitos e diversos géneros, priorizando-
se “aqueles géneros mais freqlientes ou necessarios nas praticas sociais de leitura” (MP, p.8).
Mais a frente (p. 41-42), apresentarei um quadro correspondente aos géneros selecionados

para compor o volume da 7* série.

Cada volume da colecdo de 5* a 8 série ¢ organizado por quatro unidades. “Cada unidade
tematica € constituida de um conjunto de textos de diferentes géneros sobre um mesmo tema,
considerado sob diferentes pontos de vista” (MP, p. 9). Conforme os fundamentos da colec¢do,
essas tematicas, além de tratarem de assuntos atuais, sdo variadas e selecionadas com o
objetivo de atender ao interesse dos alunos e possibilitar oportunidades de reflexdo sobre
assuntos atuais, podendo contribuir para a formacao pessoal e social do jovem. O objetivo de
trabalhar diferentes géneros abordando cada temética ¢ que “se evidencie para o aluno que um
mesmo tema pode materializar-se em diferentes géneros, entendendo género como ...” textos
com diferentes finalidades, diferentes formas de organizacdo e estruturacdo, diferentes

estilos.”(MP, p. 8)

A selecdo de textos na colecdo tem como critérios abordar os temas das unidades de cada
volume e serem de diferentes tipos e géneros. Além disso, sdo encontrados em todos os
volumes textos de autores representativos na Literatura Brasileira, como Affonso Romano de
Sant’Anna, Carlos Drummond de Andrade, Cecilia Meireles, Fernando Sabino, Manuel

Bandeira, Mario de Andrade, Rubem Braga e muitos outros.

¥ Neste capitulo farei uso da expressio género do texto por ser essa a expressio utilizada no livro didatico,
conforme orientacdo “... o género do texto a ser produzido, em cada atividade, ¢ apontado” (MP, p.19).
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As propostas de atividades sdo organizadas em cada volume nas seguintes areas ou sec¢des:
preparacdo para a leitura, leitura oral, leitura silenciosa, interpretacdo oral, interpretacdo
escrita, sugestdes de leitura, producdo de texto, linguagem oral, lingua oral — lingua escrita,
vocabulério e reflexdo sobre a lingua. De acordo com a autora, essas areas sdo estabelecidas
para fins metodolégicos, o que pode ser considerado uma estratégia de organizagao didatica,

pois “hé grande fluidez e freqiiente sobreposi¢ao entre elas” (MP, p. 11).

As atividades de producdo de textos escritos t€m como proposta trabalhar a escrita como

forma de interlocucdo, apresentando como objetivos gerais:

e criar oportunidades para que os alunos “descubram a expressdo escrita como
forma de comunicagao, de interlocucao;

e despertar o interesse dos alunos em usar a escrita como uma forma de
comunicagao, de interlocugao;

e desenvolver nos alunos as habilidades de uso adequado da escrita como forma de
comunicagdo, de interlocucdo. (MP, p. 18).

A colegao tem como objetivos especificos das atividades de produgao de textos:

e aprodugdo de textos de acordo com as condi¢des de producao (funcao da escrita,
género do texto, objetivos da produgdo do texto e interlocutores visados);

e autilizacdo de recursos discursivos e lingiiisticos de acordo com o género;

e a utilizacdo de recursos graficos que orientem a leitura e interpretacdo do
interlocutor (MP, p. 18).

As fungdes da escrita se constituem como um dos fios condutores da selecdo e organizacao
das propostas de produgdo de textos. As atividades de produgdo de textos escritos devem

atender a essas fungdes, considerando-se que

se escreve para superar os limites de espago e tempo (escreve-se quando o
interlocutor ndo estd presente aqui, agora), escreve-se quando se precisa de
tempo para organizar o pensamento, as opinides que se quer expressar;
escreve-se como apoio a memdaria (escreve-se para nao esquecer, para poder
retornar ao que se pensou); escreve-se como catarse, como forma de clarear
para si mesmo pensamentos, sentimento; escreve-se como forma de
expressdo estética, artistica (MP, p. 19).

A proposta da colecdo, de pratica de uso da escrita, de acordo com os fundamentos
apresentados, “se diferencia dos exercicios tradicionais de redagdo”, os quais nao previam
uma situagdo sociocomunicativa capaz de garantir a produg¢do de gé€neros discursivos

destinados a interlocutores com objetivos especificos. O objetivo principal da tarefa, nessa
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concepgdo, ¢ redigir um tipo de texto atendendo as caracteristicas prototipicas (em geral, da
descri¢do, dissertagdo, narracdo) e as convengdes ¢ regras da escrita. Geraldi (1984) e
inimeros trabalhos da década de 1980° chamaram a aten¢io para essa perspectiva da
“redagao” escolar, construindo uma discussao que culminou na substitui¢ao da redagao pela
“producdo de textos”. Tomando como referéncia os PCN e os curriculos de Lingua
Portuguesa do final do século XIX, Marinho (2001) indica que esses documentos se
apropriaram de um discurso de inovag¢ao produzido por militantes e ou intelectuais e
profissionais da educac¢do interessados em produzir uma ruptura epistemologica no ensino da
Lingua Portuguesa. Essa ruptura toma como referéncia a concepgao de lingua e de linguagem
como interagdo. E nesse quadro que a concepgio de redacio, de focalizagio do tipo textual em
detrimento do género discurso sera desconstruida. Os pardmetros curriculares assim como os
manuais que sucederam essa discussao, de meados dos anos 1990 para frente, vao avangar
nessa proposta, inserindo a concep¢do de géneros discursivos e textuais como forma de
trabalhar com as praticas e funcdes sociais da escrita. O livro didatico de Soares vem
consolidar essa concep¢do e combina-la com um novo conceito para o campo pedagogico, o

de letramento.'°

Os exercicios tradicionais de redagdo tém como caracteristica basica a sua limitacdo ao espago
escolar, pois o leitor presumido geralmente ¢ o professor. Ao aluno cabe realizar a atividade e
receber uma nota. Nessa perspectiva tradicional, os livros didaticos propunham atividades de
escrita de uma narragdo, descri¢cdo ou dissertacdo, sem que houvesse mencao aos géneros dos
textos que circulam socialmente. A preocupagdo em contextualizar a atividade de escrita
através da solicitacdo de producdes escritas com base em géneros textuais que circulam
socialmente, deve-se, segundo Beth Marcuschi (2005), “a ado¢do no espaco escolar de
principios da teoria da enunciagdo e da teoria dos géneros discursivos e/ou textuais”. Essa
preocupagdo revela-se na cole¢do através da selecdo de textos, pois, assim como nas
atividades de leitura, sdo selecionados, de acordo com as orientagdes dadas ao professor, para

as atividades de producdo de textos, “os géneros mais freqiientes ou mais necessarios nas

praticas sociais de escrita”.

A partir do pressuposto tedrico-metodoldgico assumido na colecdo, em selecionar textos de

géneros diversificados para compo-la, que géneros sdo selecionados? De que forma os alunos

? Sobre a constituigio de “novas concepgdes” para o ensino de Portugués, ver Marinho (2001).
12 Sobre a entrada do termo letramento no Brasil, ver Soares (2001) e Marinho (2007, 2008).
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sdo orientados na escritura de um género? No item que segue, tentarei responder a essas

questdes através da analise realizada no volume da 7% série.

2.2 “Portugués, uma proposta para o letramento” em sala de aula de 7" série

O volume da 7* série é composto por quatro unidades organizadas a partir de temas abordados
nos textos que compdem cada unidade. Isso evidencia que a sele¢ao dos textos tem como um
dos critérios (talvez o principal) estar relacionado as tematicas estabelecidas para cada
unidade. Além desse critério, pode-se observar também que as tematicas sdo abordadas em

diferentes géneros, favorecendo o tratamento do mesmo assunto sob diferentes enfoques.

Sobre os temas tratados em cada unidade, consta nas orientagdes para os professores,
localizadas ao longo de todo o livro, que a unidade 1, Nos somos assim?, tem como objetivo
dar continuidade as tematicas pré-adolescéncia e adolescéncia, abordadas respectivamente nos
volumes da 5* ¢ 6* séries, levando os alunos a “um deslocamento de perspectiva, a ver-se com
o olhar do outro, a identificar, compreender e avaliar como o adolescente ¢ visto pelo outro”
(LD, p. 8). Na unidade 2, Jornais: a vida no papel?, o jornal é tomado como tema, sendo o
foco da unidade “tipos ou géneros de texto jornalistico, com o objetivo de desenvolver
habilidades de leitura, interpretagdo e avaliagdao” (LD, p. 78). A unidade 3, Diferentes, mas
iguais, explora “a questdo da pluralidade étnica e cultural, da discriminagdo e do preconceito”
(LD, p.126). A unidade 4, Iguais, mas diferentes, tem como objetivo “levar os alunos a
considerar de perspectivas diversas os conceitos de igualdade, desigualdade, diferenca e a

refletir sobre a peculiaridade de cada ser humano” (LD, p. 176).

No indice“, situado no inicio do volume, constam os titulos dos textos indicados para as
atividades de leitura de cada unidade. Esses textos sdo retomados nas demais atividades,
inclusive nas propostas de producdo de textos escritos, revelando a preocupagdo em manter o
critério da unidade tematica como organizador da cole¢do e também em estabelecer uma
relagdo entre as propostas de atividades desenvolvidas em cada unidade. Na tentativa de tornar

visivel essa organiza¢do, confeccionei o quadro abaixo, apresentando as tematicas

11 S o1 . [P
Ver no anexo 1, copia do indice apresentado no livro didatico.
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desenvolvidas em cada unidade, os titulos dos textos propostos para as atividades de leitura e
os géneros dos textos, indicados pela autora no Livro do Aluno e também no Manual do

Professor no volume da 7* série.

A opg¢do em apresentar os textos indicados para leitura deve-se a proposta da propria colecao,
de desenvolver atividades de leitura e de produgdo de textos a partir de uma mesma tematica
abordada em toda a unidade. Posteriormente, ao apresentar algumas propostas de atividades
de producao de textos, vamos verificar que, nas orientagcdes respectivas, ha sempre uma

referéncia ao texto indicado para a leitura.

UNIDADE 1 — NOS SOMOS ASSIM?

TEMATICA TEXTOS PARA LEITURA GENEROS INDICADOS

1- Os comicios dos adolescentes, Moacyr Scliar Cronica

A adolescéncia 2- A morcega, Walcyr Carrasco Cronica

3- Historias de pais em estudios de tatoo, Folha de S.|Reportagem

Paulo Reportagem
4- O sonho de ser dono do préprio nariz, O Globo Texto de lei
5- Estatuto da Crianca e do Adolescente Texto informativo

6- Pesquisa mostra perfil do namoro, Guilherme Aragdo | Texto narrativo

7- A denuncia, Machado de Assis

UNIDADE 2 — JORNAIS: A VIDA NO PAPEL?

TEMATICA |TEXTOS PARA LEITURA GENEROS INDICADOS
1- Os jornais, Rubem Braga Cronica
Jornal 2- Noticia de Jornal, Fernando Sabino Cronica
3- Poema tirado de uma noticia de jornal, Manuel Bandeira Poema
4- O casal, a morte e o jogging, Jornal do Brasil Depoimento
5- Racismo executivo, Folha de S. Paulo Editorial
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UNIDADE 3 — DIFERENTES, MAS IGUAIS

TEMATICA TEXTOS PARA LEITURA GENEROS INDICADOS
1- Descobrimento, Mario de Andrade Poema

Pluralidade . e.:tn%ca - | 2- Somos todos um 56, Revista IstoE Reportagem

cultural, a discriminagdo e

0 preconceito 3- O mapa da exclusdo, O Povo Reportagem

4- Papo-cabega pra pensar, Almanaque Brasil de| Entrevista
Cultura Popular
5- Género e raga, Elias Andreato Cartaz
6- Mulher — Ano Internacional, Elias Andreato Cartaz

7- SOS Mulher, Elias Andreato Cartaz

UNIDADE 4 - IGUAIS, MAS DIFERENTES

TEMATICA TEXTOS PARA LEITURA GENEROS INDICADOS

1- Igual-desigual, Carlos Drummond de Andrade | Poema
A peculiaridade de cada ser

. 2- As viagens de um veleiro que derrama poesia| Reportagem
humano: as diferengas & q p portag

individuais no mar, O Globo
3- O homem de gelo, Folha de S. Paulo Reportagem
4- O mal das montanhas, Heloisa Seixas Cronica
5- O monstro, Luiz Vilela Conto

Pode-se observar, pelo quadro, que o volume destinado a 7* série apresenta uma boa
diversidade de textos para leitura, de autoria significativa e variada, contendo textos literarios
e também os de uso constante na nossa sociedade. Esses dois aspectos, juntamente com a
tematica, a textualidade (reproducdo nos livros, de textos auténticos, sem cortes € com
indicagdo da fonte de onde foram retirados) e a extensdo compdem o aspecto “natureza do
material textual” na avaliacdo do livro didatico de Lingua Portuguesa realizada pelo PNLD

(2002).

Pode se transferir para a colecdo de 5% a 8% série a mesma constatagdo feita por Morais et al.
(2008, p. 9) sobre cole¢do dessa mesma autora, voltada para o primeiro e o segundo ciclos do

Ensino Fundamental, quando enfatizam que,

ao lado do rico repertorio de géneros, cabe ressaltar um cuidadoso trabalho
de exploracao da textualidade. Ao trabalhar uma mesma temadtica, a autora
sempre propunha ao aluno interagir com diferentes géneros tratando de um
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mesmo assunto e as atividades propostas o faziam estabelecer um dialogo
intertextual.

Sobre a sele¢do de textos nos livros didaticos de Lingua Portuguesa, Rojo (2003), ao discutir
algumas das estratégias editoriais e didatico-pedagogicas adotadas nos livros didaticos de 5* a
8* série, com base nos resultados do PNLD 2002, constata que os autores e editores tém
selecionado textos de qualidade (diversificados, representativos e adequados) para comporem
os livros didaticos, recebendo estes uma boa avaliacio no PNLD em relacdo ao material
textual que os compdem. Apesar dessa constatacdo, Rojo (2003) afirma que as caracteristicas
desses géneros nem sempre sdo exploradas nas atividades de leitura e escrita. Na verdade,
uma boa sele¢cdo textual ndo garante estratégias pedagogicas ou didaticas eficazes para as

propostas de leitura e produgdo de textos.

Bezerra (2001) afirma que,

observando os LDP, percebemos que hd uma grande variedade de textos para
leitura (principal ou complementar), mas sem um respaldo tedrico-
esclarecedor, de modo que o professor ¢ alunos possam identificar textos que
tém caracteristicas comuns, podendo ser classificados como de algum tipo
especifico (p. 40).

Para exemplificar essa afirmagdo, a autora cita a exploragdo em livros didaticos dos géneros
carta pessoal e carta comercial em atividades de leitura, estudo estrutural e redac¢ao, sem que
haja menc¢ao “a que elas podem fazer parte de um tipo narrativo ou descritivo, dependendo do

que apresentam” (p. 40). E continua:

Percebemos a preocupacao dos autores de livros didaticos em favorecer ao
aluno o contato com um numero diversificado de textos que circulam na
sociedade, o que ¢ positivo, mas sem um estudo aprofundado, de modo que
se distinga tipo de género e se considerem os usos efetivos de cada género.

(p. 40)

Em relacdo a utilizagdo dos termos género e tipo, observa-se, em algumas orientacdes dadas
ao aluno e ao professor, o emprego simultaneo dos dois termos, conforme exemplo abaixo.
Nesta atividade de interpretacdo escrita, a noticia e a reportagem sao tratadas como tipos de
texto jornalistico, mas, no Manual do Professor, encontra-se a seguinte orientagdo em relacao

a mesma atividade: “O objetivo desta questdo e das trés seguintes ¢ levar os alunos a
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identificar e avaliar aspectos formais do género jornalistico reportagem, sua fungdo e efeitos”

(p. 36).

1 O texto é uma reportagem. Leia a diferenga entre estes dois tipos de
texto jornalistico — a noticia e a reportagem:

noticia: relata a informagdo da maneira mais objetiva possi-
vel; raramente € assinada;

reportagem: traz informacdes mais detalhadas sobre noti-
cias, interpretando os fatos; € assinada quando tem informa-
¢ao exclusiva ou se destaca pelo estilo ou pela andlise.

Manual da Redagao: Folha de S.Paulo. Sao Paulo:
Publifolha, 2001, p. 71-72.

1

|

{

| —
II

i Os grandes jornais em geral tém um manual

| com as normas e recomendagées que
{ devem orientar o trabalho dos jornalistas.

Na pesquisa, trato de forma diferenciada os termos género e tipo, definindo como tipo as
formas regulares identificadas (COSTA VAL, 2003; MARINHO, 1995; MARCUSCH]I,
2002), as seqliéncias que compdem o texto, que podem ser descritivas, narrativas,
argumentativas, expositivas. O género define, relativamente, a estrutura, os tipos de

seqiiéncias e os recursos lingiiisticos que poderdo ser utilizados.

A indicacdo do género do texto ¢ uma preocupagdo no volume da 7* série, nas atividades de
leitura e de escrita, com o objetivo de que o aluno se “familiarize com a denominagdo de
diferentes géneros (p. 8). Nas atividades de leitura, as indicagdes estdo situadas no alto das
paginas ¢ antecedem os textos. Observa-se, no quadro situado na pagina (43) desta
dissertacdo, na coluna referente a primeira unidade, que os termos “informativo (p. 53) e
narrativo (p. 64)” sdo utilizados para indicar o género dos textos que serdo lidos. No primeiro
caso, a expressdao “texto informativo” foi utilizada para fazer referéncia a uma matéria
publicada no jornal Estado de Minas. Essa matéria é composta por dois textos que apresentam
dados de uma pesquisa realizada sobre o namoro entre os adolescentes. Nas orientagdes de

leitura, a énfase ¢ dada para a fungao do texto.
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Observem, no inicio desta pagina, que o texto que vocés vao ler ¢
informativo. Ele foi publicado num jornal — vejam ao lado, na copia
reduzida, o texto: ele informa sobre uma pesquisa a respeito de adolescentes.
(LD, p. 53)

J& a expressdo “texto narrativo” ¢ utilizada para referir-se ao capitulo 3 do romance Dom
Casmurro. Nas atividades de leitura, a énfase ¢ dada ao contexto social e historico no qual a
obra foi escrita e também a tematica da unidade, abordando, assim como no texto anterior, o
namoro na adolescéncia. Nas atividades de leitura sdo encontradas referéncias ao romance e

também ao capitulo selecionado para compor o livro didatico.

Em relag¢do a indicacdo dos géneros nas propostas de atividades de escrita, constata-se, no
Manual do Professor, assim como nas atividades de leitura, a utiliza¢do dos termos descritivo-
narrativo, dissertativo-argumentativo ¢ argumentacao para fazer referéncia ao género do texto
a ser produzido. No quadro abaixo, constam as indicagdes dadas no Manual do Professor em

relagdo aos géneros a serem escritos.

GENEROS PROPOSTOS PARA AS ATIVIDADES DE PRODUCAO DE TEXTOS ESCRITOS — VOLUME
DA 7* SERIE

Anotacdes pessoais para registro de idéias e texto
dissertativo-argumentativo (p. 23).
Lista e tabela (p. 38).
Unidade 1 Questiondrio, relato de resultados de entrevistas (p.
58).
Dissertativo e/ou argumentativo(texto individual) e
anotacdes em grupo (p. 73).

Noticia (p. 85).

Croénica — texto com fungdo expressiva (p. 93).
Noticia (p. 99).

Depoimento (p.112).

Unidade 2

Texto poético (p. 130).

Registro de observagdes e de dados, organizacdo de
tabelas ou graficos.

Unidade 3 Relatorio de observagdes, tabelas graficos (p. 148).
Argumentagdo (p. 162).

Cartaz (p. 171).

A escolha do aluno (p. 189).
Argumentagdo e roteiro (p. 205).

Unidade 4 Descritivo ou descritivo-narrativo (p. 221).

Vale questionar que implicagdes metodologicas teriam para o professor essa indicagdo e de

que forma isso seria traduzido nas producdes dos alunos. Agrega-se a esse fator o fato de nao
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conter no livro do aluno, em algumas atividades propostas, a indica¢ao do género a ser escrito,
sendo recorrente a orientacdo ‘“‘escreva um texto”, conforme fragmentos de atividades

propostas.

Escreva um texto com este titulo: Nos somos assim? (p. 73).

Prepare-se para apresentar sua opinido aos colegas, escrevendo um texto...
(p. 207).

Escolha alguém, entre as pessoas com quem voc€ convive — parentes,
colegas, professores, amigos, vizinhos, etc. — e escreva um texto descrevendo
essa pessoa como um ser humano impar (p. 221).

Beth Marcuschi (2005), ao analisar atividades de escrita em duas cole¢des de livros didaticos
de Lingua Portuguesa e constatar a falta de explicitagdo do género a ser escrito, afirma que
essa auséncia tem reflexo na percepcdo do leitor presumido e conseqiientemente nas

estratégias discursivas a serem adotadas.

Além disso, se o género ¢ traduzido na finalidade, no uso e no contexto, ¢ essencial que nas
orientacdes dadas para a produgdo de texto escrito esteja claro para o aluno para que e para
quem escrever ¢ onde o texto escrito ira circular. Marinho (1995) ao discutir a producgdo de
texto na perspectiva da enunciagdo, aponta a necessidade de se considerar no texto escrito os

geradores do texto, como objetivos, leitores e situagdo comunicativa.

Também em relagdo as propostas de atividades de producdo de textos contidas em livros
didaticos de Portugués, Reinaldo (2001, p. 87), ao analisar as orientacdes, afirma que, embora
os livros estejam sensibilizados para a inclusdo de textos representativos para leitura, nem
sempre apresentam orientagdo metodoldgica adequada e suficiente para a produgdo de textos
escritos. Essa autora constata, ainda, nas orientacdes para a producdo de texto dos livros

analisados por ela,

a preferéncia pela abordagem codificadora de inspiragdo estruturalista na
qual os textos a serem produzidos tendem a ser tratados como pura forma
lingiiistica a ser dominada, em detrimento da abordagem textual discursiva
na qual os textos a serem produzidos s3o considerados quanto aos
mecanismos de textualizagdo e quanto a situagdo comunicativa do género a
ela correspondente. (p.95)

Essa preferéncia se reflete em alguns livros analisados através dos seguintes aspectos:
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e “Adocdo da tipologia de base classica como referéncia central para a progressdo no
dominio da escrita.” Essa tipologia classica se caracteriza pela utilizacdo das
seqiiéncias textuais como narracdo, descricdo e dissertacdo como se fossem géneros
textuais, originando a tdo conhecida redagao escolar, desvinculada das praticas sociais
da linguagem;

e “Niao-distingdo tedrica entre o enfoque centrado na seqiiéncia textual e o enfoque
centrado no género de texto”. Alguns autores t€ém dado um duplo encaminhamento
metodoldgico a producao de texto;

e “Auséncia da denominagdo ou denominacao inusitada do tipo de texto a ser criado”,
com propostas bem artificiais de producdo de texto e orientagdes sem denominagio
especifica;

e “Apelo excessivo a criatividade, traduzido na preferéncia pelo texto literario como
objeto de producao”;

e “Auséncia de critérios de avaliacdo que orientem a participacdo do outro na constru¢ao

do texto”.

Na avaliacdo realizada pelo PNLD (2002), sdo constatados também alguns problemas em
relacdo as propostas de producdo de textos escritos contidas em livros didaticos de Lingua
Portuguesa. De acordo com Rojo (2003, p. 90), ha nas orientagdes para a producio de textos
escritos nos livros didaticos de 5* a 8" série um abandono dos aspectos ligados a criagcdo de
uma base discursiva para a produgdo de textos escritos, enfatizando os aspectos estruturais e
formais do texto a ser produzido. Esse abandono se caracteriza pela auséncia dos objetivos
para a producdo textual, dos destinatarios, dos suportes de destino e dos contextos de

circulagao.

Em relacdo ao volume analisado, verifica-se nas propostas de atividades de producdo de textos
uma aten¢do especial ao planejamento e organizagdo do texto, sendo recorrentes orientagdes
quanto as etapas que os alunos devem seguir ao escrevé-lo. A elaboracdo temdtica também ¢
uma preocupacao, ja que as atividades de escrita relacionam-se com o tema da unidade. Na

atividade abaixo, selecionada como exemplo, percebe-se a aten¢do dada a esses aspectos.
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3w

w2 producin-de texto

Nz atividade da Linguagem Oral, vocé parlicipou de um debate sobre a quas-
fdo do preconcelto racial no Brasil hoje.

Com base no dobate, e também recordando os textos anteriores desta uni-
dade, registre e fundamente, em um lexio escito, 2 Sua posicao em relagao
# questio — em seguida, vocé vai comparar 4 5ua POSiGaD 8 0§ Seus argu-
mantos cort a§ posiches e 05 argumentos de seus colagas.

1 Prepare-se para escrever seu texto:
a. Defina com qual das duas afirmagoes vocd concorda:
«» Ainda ha preconceito racial no Brasil.
+ JA nfo ha preconceito racial no Brasil.

lz. Faga uma ligta enumerando, de forma bem resumida, os argumen-
tos que fundamentam a sua pasigao.

. Numere os argumentos de sua lista em ordem crescente: do menocs
forte ao mais fore,

2 Escreva seu texto seguindo o plano:

- :

: ot | 'n! Apresents a questao: ha ou nao preconceto ra-

i el M A . o
=¥ /) cial no Brasii atualmente? Defina sua posigao.

v

T

| Faga a defesa de sua posico, apresentando
! os argumentos de sua lista:

| « Apresente-os na ordem gue vood definiu: cada
! argumento deve canstituir um paragrafe. Dg |
| exemplos,clte trechos dos textos lidos ou dos |
ORI 3 v apresentados no debats.

L

.|
|

----- 3 r

| s “‘Q\g“@ﬁﬂ? II + Faca & transigio entre um argumento e o an- |

‘imﬂﬁ :~ terior, iniciando o novo paragrafo com expres- i
sfes como; Além disso... Um outro argumen- |
to {aspecio, fate...) Gue comprova que... Uma
oulra evidéncia de gue... Mas o argumento |
(aspecto, fato, svidéneia...) mais importants |
¢... (para C ultima argumento). i

1
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. Escreva um paragrafo final que “feche” seu tex- |
ta: deciare gue nos argumentos apresentados |
h g gque =a fundamenta sua posicia, definida na i

2 ntroducho.
g 4

%7 | Inicie esse paragrafo final com uma expressao |
| como; £ por isso que.. De acordo com jssa.
Em simtase... Do tudo que foi apresentado, se
' pode concluir que... i

¢ D@ uwm titulo a seu texto.

‘3 ReUna-sg em grupe com calegas que tenham assumido a mesma posi-
Gao que vocé. No grupa:

# Leiam os textos uns dos outros.

¢ Escolham um ou alguns textos para serem apresentados ao profes-
sQr e & turma, considerando; a argumentacao mais convincents, a
astruturacio mais adequada, a linguagem mais de acordo com os
abjetivos do texto. O grupo pode optar por compor um novo texto,
usando as melhores paries dos textos de cada um,

4 Cada grupo | para o professor e a turma o texto ou os textos escolhi-
dos, ou 0 novo texto consiruido a partir dos textos de cada um.

A turma e o professor comparam os textos, identificando a posicao de
cada grupo e avaliando a forga da argumentagao, a estrutura dos tex-
tos, a linguagem.

‘5 Apos a apresentagdo e discussao dos textos de todos os grupos, corn-
cluam, com a orientagao do professor:

+ Para qual das duas posicdes os argumentos foram mais numernsos
8 mais convincentas?

S o am - el e
S

# (Qual das duas posigdes predoming na urma; para a moions
alunos, ainds A4 ou j& no hd preconceito racial no Brasii?
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Logo no inicio das orientagdes, pode-se verificar que a atividade de producgdo de texto dialoga
com os textos de leitura, através do tema abordado, e com a atividade de linguagem oral
proposta anteriormente, pois elas apresentam um objetivo em comum: o confronto entre as

opinides sobre a existéncia ou nao do preconceito racial no Brasil.

Na atividade de linguagem oral, a proposta ¢ que os alunos se organizem em trés grandes
grupos: o grupo do sim, que deverd apresentar argumentos defendendo a premissa de que
existe preconceito racial no Brasil; o grupo do ndo, que ndo concorda com essa premissa, € 0
grupo dos indecisos, que preferem ouvir os argumentos para posteriormente assumirem uma
posicdo. A atividade de producdo escrita repete algumas orientagcdes dadas na atividade de
linguagem oral, como a tomada de posi¢cdo do aluno sobre a questdo, a apresentacdo de
argumentos, o critério para a formacdo dos grupos (a opinido sobre a existéncia ou ndo do
preconceito racial no Brasil). Outros aspectos, diferentes dos apresentados na atividade de
linguagem oral, sdo apontados nas orientacdes da atividade de producdo de texto escrito,
como: a organizacao textual (introdugdo, desenvolvimento e conclusdo), a troca de textos
entre colegas com o objetivo de selecionar o mais convincente, e a avaliagdo dos argumentos
utilizados em cada um. Mesmo considerando as especificidades de um texto oral e de um
texto escrito, ao imaginar o desenvolvimento dessa atividade em sala de aula, fiquei me
perguntando se os alunos teriam, a partir dessa proposta apresentada, alguma razdo para
escrever. O texto escrito seria uma forma de culmindncia do debate realizado? Nao seria

cansativa a realizag¢do de duas atividades tao parecidas?

A descricdo minuciosa das etapas que o aluno deve seguir para escrever seu texto € outro
aspecto importante nessa ¢ em outras atividades do volume analisado, caracterizando-se como
uma op¢ao metodologica adotada em relagdo a produgdo de textos escritos. As orientagdes
dadas especificamente na atividade anteriormente apresentada sdo muito semelhantes as
orientagcdes dadas nos manuais de redacdo que tiveram seu uso restrito no espago escolar, por

ocasionarem uma homogeneidade nos textos escritos.

Ver atividade no anexo 1.
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Outros aspectos, além do planejamento, organizacdo do texto e elaboragdo tematica, que
fizeram parte dos critérios de avaliacdo do livro didatico pelo Programa Nacional do Livro
Didatico, como a revisao, refac¢do e circulacao do texto escrito, estdo presentes em varias
outras propostas de producdo de textos escritos do volume analisado. No préximo item,
buscarei apresentar a utilizagdo de orientagdes em relagdo a esses aspectos nas atividades

desenvolvidas a partir de géneros jornalisticos.

2.2.1 - Os géneros jornalisticos no livro didatico

A segunda unidade do livro da 7* série, denominada “Jornais: a vida no papel?”, tem como
tema o jornal, com enfoque nos géneros jornalisticos, como a cronica, a noticia, o depoimento,
o editorial. Constata-se a importancia que a autora atribui aos géneros jornalisticos ndo apenas
através dessa unidade, mas também diante da apresentagdo de géneros jornalisticos em todo o
volume, principalmente de reportagens. Ha sugestdo, inclusive, de que o jornal seja tema de
um projeto especifico que a unidade pode introduzir e motivar, pois, segundo a autora, “o

jornal, dada a sua plenitude, complexidade e diversidade, ultrapassa os limites de uma unidade

do livro didatico” (MP, p. 78).

Nas orientagdes que constam no Manual do Professor, observa-se a énfase dada ao jornal
entre as praticas sociais de leitura. Ao leitor de jornal ¢ atribuida a fun¢@o de dar sentido ao
que 1€, manifestar-se sobre um assunto tratado, construindo argumentos e justificando seu
ponto de vista. A reflexdo do leitor ¢ uma forma de argumentagdo que o leva a posicionar-se
em relagcdo aquilo que 1€. Essa concepc¢do de leitura, na qual o leitor dialoga com o texto e
mobiliza seus conhecimentos para dar sentido ao que 1€, esta presente nas orientagdes dadas
nas propostas de atividades de leitura e produgdo de texto e também nos textos selecionados
para compor essa unidade, pois neles o lugar do enunciador ¢ marcado por leitores de jornais
que se pronunciam em relacdo a fatos ocorridos ou acontecimentos narrados. Na primeira
crénica, “Os Jornais”, por exemplo, um leitor/personagem manifesta seu descontentamento
em relacdo aos assuntos noticiados nos jornais. Na segunda cronica, “Noticia de jornal”, um
leitor expressa seus sentimentos também diante de uma noticia jornalistica. O depoimento,
publicado no Caderno Idéias, do Jornal do Brasil, apresenta o ponto de vista de um leitor a
partir de um fato relatado no jornal. O ponto de vista do jornal ¢ apresentado através do

editorial.
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O exemplo apresentado abaixo foi retirado de uma secdo do livro didatico, denominada

“Preparacdo para leitura”, na qual sdo propostas atividades que precedem os textos, tendo

como objetivos:

a discussdo das expectativas e previsdes em relacdo ao texto em funcdo do género,
do suporte, da apresentagdo grafica, do titulo, do autor, etc.;

a formulacao de hipdteses a respeito do contetido do texto, antes de sua leitura;

a construgdo dos conhecimentos prévios necessarios a compreensao do texto;

a discussao das atitudes em relacdo ao tema, ao autor e ao género;

a motivacao dos alunos para a leitura do texto;

a proposta de um objetivo para a leitura do texto (MP, 12)

Pode-se dizer que essa proposta, desenvolvida em todo o volume, além dos objetivos acima

expostos, prepara o aluno para a leitura do género que sera apresentado, considerando-se que

cada género requer formas e modos de leitura que se diferenciam e variam conforme os

objetivos do leitor. Essas atividades t€ém influéncia nas de producao de textos, pois, conforme

ja dito, & proposta do livro didatico trabalhar de forma integrada as diferentes secdes. Nas

propostas de producdo de textos escritos, a tematica ¢ retomada e, em algumas delas, podem

ser encontradas referéncias ao género do texto indicado para leitura.

Texto

| E Nagany SRR = 5 |

prepiracio para N6

¢ Entre os textos lidos até agora neste livro, vocés encontraram diferentes
tipos de texto jornalistico:

* a reportagem,;

- a noticia (releiam, na p. 36, a diferenca entre esses dois tipos);

- a cronica (releiam as informagoes sobre Rubem Braga, p. 79, e sobre

Fernando Sabino, p. 88, e concluam: crénicas sdo um tipo de texto

jornalistico, porque em geral séo publicadas inicialmente em jornais ou

em revistas, s6 depois € que costumam ser reunidas em livros).
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Observa-se que, no exemplo dado, sdo tratados os conceitos dos géneros trabalhados em

atividades anteriores e¢ ¢ introduzido outro género, que a autora chama de tipo de texto

jornalistico, o editorial, no qual ¢ revelado o ponto de vista do jornal.

Os géneros jornalisticos sdo definidos na unidade de acordo com a fun¢do que ocupam no
jornal. Esse ¢ um pressuposto assumido nos fundamentos da colecdo e revelado nas

orientagoes e atividades.

Os textos orais ou escritos variam em fungdo de suas finalidades: informar,
Instruir, emocionar, anunciar, seduzir, convencer... a finalidade do texto
determina sua organizagdo, estrutura e estilo — seu tipo ou género (MP, p. 8).

* Ha um outro tipo de texto que todo jornal publica, todos os dias: o editorial.

FOLHA DE S.PAULO H

GENOMA EMPRESARIAI

o)
Editoriais —# -one %ﬁ? iy

Editorial: expressa a opinido do
jornal e nunca ¢ assinado; deve ser
enfético, equilibrado e informati- :
Vo, apresentar a questao tratada e ’ DENGUE URGENTE :
desenvolver os argumentos defen- :

Mentalidade autoritaria

s e o o

didos pelo jornal, a0 mesmo tempo
que resume e refuta os contrarios.

Manual da Redagéao:
Folha de S.Paulo. Sao Paulo: EEEEET TET S
Publifolha, 2001, p. 71. RACISMO EXECUTIVO = St LTI

)

0 povo e o publico

Vocés vao ler este editorial —»

REPRODUCAO

Folha de S.Paulo, 28 jan. 2002, p. 2.

A noticia tem a fun¢do de informar: o que aconteceu, onde, quando, com quem; a cronica
expressa emogoes despertadas em um leitor a partir de fatos noticiados; o depoimento revela
publicamente a opinido do leitor sobre assuntos noticiados; o editorial expressa a opinidao do

proprio jornal sobre temas atuais.
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Além da funcdo que desempenham na esfera jornalistica, os géneros sdo conceituados no livro

de acordo com o Manual da Redagdo da Folha de S. Paulo, 2001, da seguinte forma:

Noticia: relata a informagdo da maneira mais objetiva possivel; raramente &
assinada. (MP, p.36)

Reportagem: traz informagdes mais detalhadas sobre noticias, interpretando
os fatos; ¢ assinada quando tem informacdo exclusiva ou se destaca pelo
estilo ou pela analise. (MP, p.36)

Croénica: é um tipo de texto jornalistico, porque em geral as cronicas sdo
publicadas inicialmente em jornais ou em revistas ¢ s6 depois € que
costumam ser reunidas em livros. (MP, p.114)

Editorial: expressa a opinido do jornal e nunca ¢ assinado: deve ser enfatico,
equilibrado e informativo, apresentar a questdo tratada e desenvolver os
argumentos defendidos pelo jornal, ao mesmo tempo em que resume e
refuta. (MP, p.114)

Além dessas defini¢des, na unidade ¢ apresentado o depoimento, um género produzido por
leitores de jornal. De acordo com orientagdes dadas na preparagdo para leitura, os jornais
reconhecem a capacidade de os leitores darem sua interpretagdo pessoal ao que Iéem e de
reagir as matérias publicadas, tanto que reservam uma se¢do para serem publicados protestos,
criticas, concordancia ou discordancia dos leitores. Para o aluno visualizar esse espaco, sao

apresentadas as diferentes denominagdes recebidas por essas se¢des no jornal.

y inoculado por Hugo Clavez, e Gunente com a Argenting ¢ o Coldmb
o bulivariana”, con O fe- 3 deveria ter levado o Iamarati oy
Lanid, volta-s i INGLICAIIC LS Pula Wilar evilar o puo
ravenena. Ele gu &3L0 Jite o presidente Feomando Henrgue
<lo voto, tentuo S0 : e val o Chiavez, o gue p
adiido o wi . > e suus relayoe

(TTLRR TR S N TH L

O v ey
(I TGV T H ML G
RO TV ENTTIvA

ulin Pow

Wil A hiivez, 4t
ucld s forgur a g

whas as catndis sociuis estao con- presidente autocriabivs diante de unia

REPRODUCAQ

4 uposiyvau politiva que s¢ reor- Sa0 CALCTINE Al vanoiento ele deten

Ainda nas atividades de preparagdo de leitura, os géneros jornalisticos sdo apresentados em
seu portador original, o jornal, através de copias reduzidas, possibilitando ao aluno identificar
as diferencas entre o jornal e o livro didatico, que sdo “portadores de texto com finalidades
diferentes, aspecto material diferente, diagramagdo e ilustragdes diferentes” (MP, 36). Essa
apresentacdo possibilita também a exploracdo dos elementos peritextuais ou como indica a
autora do livro, o paratexto, isto ¢, os elementos que, embora periféricos ao texto
propriamente dito, orientam a leitura antes mesmo que ela se realize. Sdo eles: a fonte (jornal

ou revista), a data, a estrutura visual (formato, foto, legenda), o titulo, o subtitulo, o autor.
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Esses aspectos acima mencionados (fonte, data, estrutura visual, titulo, subtitulo, autor)
também estdo presentes nas atividades de escrita que solicitam ao aluno a identificacdo das
caracteristicas fisicas que compdem cada jornal, como a apresentagdo grafica, a identifica¢dao
de manchetes, dos leads, bem como a subdivisdo dos assuntos abordados em cadernos, secoes,
artigos, noticias e reportagens, propiciando o contato dos alunos com diferentes jornais e,
conseqiientemente, com diferentes formas de apresentacdo de cada um. As atividades de
producdo de textos escritos também exigem do aluno um posicionamento critico como leitor
de jornal. Eles devem refletir sobre os contetidos jornalisticos, apresentar seu ponto de vista,
expressar sentimentos € emogdes em relagdo aos fatos noticiados, selecionar noticias e fotos
de acordo com emogdes e sentimentos causados e justificar suas escolhas, apresentando

argumentos.

¢ Vocés véo ler um texto enviado a um jornal por uma leitora — seu depoi-
~ mento a respeito de uma noticia e uma foto publicados pelo jornal. Antes,
porém, observem a cépia reduzida do texto na secéo do jornal:

a. Identifiquem o titulo da segao reservada pelo jornal
para a manifestagé@o dos leitores e expliquem a es-
colha desse titulo.

b. Identifiquem qual é o jornal, em que cidade é publi-
cado, o caderno em que a se¢do é incluida, a data
em que o depoimento da leitora foi publicado.

c. Tentem prever, a partir do titulo do depoimento e da
foto, qual é o recado da leitora.

Jornal do Brasil, Caderno Idéias,
Rio de Janeiro, 21 dez. 1996, p. 6.

REPRODUCAO

A preocupacdo com o contato ¢ a manipulagdo dos jornais também ¢ uma constante nas
atividades de producdo de textos escritos, conforme objetivos explicitados no Manual do

Professor em relacdo a trés das quatro atividades propostas:
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O objetivo especifico da atividade é desenvolver no aluno habilidade de
produzir texto com funcdo expressiva, mas ela possibilita ainda desenvolver
habilidades de manipulacao de jornais, de localizagdo e leitura reflexiva de
noticias (MP, p. 93).

A producdo da noticia, além de levar os alunos a rever as caracteristicas
deste tipo de texto e a desenvolver as habilidades de produzi-lo, visa a
completar a compreensdo do poema pelo confronto entre a noticia e o
poema. (MP, p.99)

O objetivo especifico da atividade ¢ desenvolver habilidades de produzir
resumo de noticia e analise critica de foto, mas ela visa também a chamar a
atencdo dos alunos para a presenca e o papel de fotos nos jornais; ¢ ainda
mais uma oportunidade de levar o aluno a familiarizar-se com a manipulacdo
e a leitura de jornais. (MP, p.112)

Esses objetivos evidenciam o pressuposto de trabalhar de forma integrada as atividades das
diferentes areas, pois nas atividades de escrita desenvolvem-se, inclusive, habilidades de
leitura. Essa integracdo se da também através de propostas de atividades de linguagem oral e
interpretagdo oral, que preparam e subsidiam o aluno para a atividade de escrita que vem a

seguir, conforme se observa na primeira e na segunda propostas de producao de texto.

Na primeira atividade de producdo de texto, localizada na pagina 85, o aluno ¢é orientado a
escrever uma noticia e uma ndo-noticia, com o objetivo de refletir sobre os assuntos que
constituem e caracterizam esse gé€nero jornalistico. Na atividade de linguagem oral, que
precede essa proposta de escrita, os alunos devem folhear jornais, observando os conteudos
que sdo noticiados. “S3o mesmo unicamente desastres ¢ desgracas? Ou ha também noticias
agradaveis ou uteis ou alegres?” (MP, p.84) A partir dessas observacdes, supde-se que o aluno
seja capaz de identificar o que seja conteudo jornalistico e, portanto, escrever uma noticia a
partir das orientagdes dadas quanto ao planejamento e estrutura do texto. Essas propostas de
atividades estdo relacionadas ao tema abordado na cronica “Os Jornais”, de Rubem Braga, na

qual sdo feitas criticas aos fatos noticiados pelos jornais, como as tragédias e desastres.



O ponto de vista do amigo, personagem da crénica, esta correto? E verdade
que as noticias dos jornais falsificam a imagem do mundo, apresentam o
mundo como uma bola confusa, onde acontecem unicamente desastres e
desgragas?

(@), Prepare-se para discutir essa questdo com seus colegas:

A

¢ Folheie alguns exemplares de jornais (podem ser de dias passados),
observe as noticias, reflita: sdo mesmo unicamente desastres e des-
gragas? Ou ha também noticias agradaveis ou Uteis ou alegres?

“ Com base em sua observagéo e reflexao, defina seu ponto de vista a
respeito da imagem que as noticias de jornal nos d4do do mundo.

¢ Selecione algumas noticias que sejam exemplos ou comprovagao

de seu ponto de vista — vocé vai precisar delas no debate, a seguir.

(@ , Com a orientacéo do professor, e com base em sua andlise de jornais,
discuta com seus colegas:

Que imagem do mundo as noticias de jornal apresentam ao leitor?

No debate, vocé deve:

* Pedir a palavra e esperar sua vez de falar.

ATENCAO! e Justificar seu ponto de vista com argumentos e comprova-
lo com noticias que selecionou nos jornais analisados.

* Ouvir com atengao o ponto de vista dos colegas e, se for
0 caso, pedir que o justifiquem e que o comprovem com
noticias selecionadas dos jornais que analisaram.

* Contra-argumentar em defesa de seu ponto de vista, mas
de forma respeitosa, sempre admitindo que pessoas di-
ferentes podem ter pontos de vista diferentes sobre uma
mesma questao.

8 ) Com a orientagao do professor, concluam: que ponto de vista predomi-
na na turma? E o mesmo ponto de vista do amigo, personagem da
crénica, ou um ponto de vista diferente?
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Vocé vai construir, com um grupo de colegas, dois jornais murais, que serao
expostos na sala de aula e lidos pelo professor e pela turma.

{1 Escreva:

¢ Uma noticia que poderia aparecer num jornal — escolha um fato
(real ou inventado) que seria noticia, que teria conteudo jornalistico.

+ Uma néo-noticia: uma noticia que nunca poderia aparecer num jor-
nal — escolha um fato (real ou inventado) que nao teria contetdo
jornalistico.

ATENQAQ!

N o T

Ao escrever sua noticia e sua nao-noticia, procure imitar
0 modo como sdo escritas as noticias de jornal. Informe:

* 0 que aconteceu;

* quem estava envolvido (nome, idade, residéncia...);
 quando aconteceu (dia, hora...);

» onde aconteceu;

* por que aconteceu.

Baseie-se nas noticias que vocé leu em jornais na atividade
de Linguagem Oral e nas ndo-noticias que o amigo, perso-
nagem da cronica, inventa: observe que ele imita a lingua-

gem das noticias de jornal.

+ Dé titulo a sua noticia e & sua nao-noticia — procure imitar os titulos
das noticias de jornal: com poucas palavras, o titulo deve indicar
claramente o objeto da noticia e atrair o interesse do leitor.

2 O professor vai dividir a turma em grupos.

+ No grupo cada aluno apresenta aos colegas a noticiae a nao-noticia
que escreveu. O grupo discute cada uma, sugere modificagoes e

corrige, se for o caso.

¢ O grupo organiza:
« um jornal mural com as noticias produzidas pelos membros do

grupo;
« um ngo-jornal ou contrajornal mural com as néao-noticias produzi-

das pelos membros do grupo.
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Orientacdes para a organizacgéao do jornal e do néo-jornal:

+ Colem ou escrevam as noticias ou as nao-noticias numa folha gran-
de de papel, procurando imitar uma pagina de jornal:

« Organizem as noticias ou as ndo-noticias na folha em colunas —
algumas noticias ou ndo-noticias podem ter a largura de uma colu-
na, outras, a largura de duas colunas ou mais.

« Coloquem as noticias ou as nao-noticias mais importantes em lu-
gar de destaque — no alto e no centro da folha.

« Escrevam os titulos em tamanhos diferentes, conforme a impor-
tancia da noticia ou da n&o-noticia.

¢ As noticias ou nio-noticias podem ser ilustradas com fotografias,
desenhos, figuras recortadas de jornais ou revistas — neste caso,
escrevam legendas para as ilustragoes. ;

¢ Déem um titulo ao jornal e um titulo ao ndo-jornal.

8 Exponham os jornais e os ndo-jornais na sala de aula.

¢ Com a orientacao do professor, a turma escolhe:
» 0 melhor jornal;
« 0 melhor nao-jornal;
« a melhor noticia;

« a melhor nao-noticia.

SUGESTAO Passem a manter, na sala de aula, dois murais:

um jornal e um néo-jornal

As noticias podem ser escritas por vocés ou ser recortes de
jornais ou revistas; as ndo-noticias, vocés é que devem
escrevé-las.
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A segunda proposta de producao de texto (p. 92-93) orienta o aluno a escolher, em um jornal,
uma noticia que desperte nele reflexdes e sentimentos diversos, como alegria, tristeza, revolta,
para, posteriormente, escrever um texto sobre tais reagoes. Essa atividade vem precedida por
uma atividade de interpretacdo oral que orienta o aluno a diferenciar os géneros noticia e
cronica, de acordo com a fun¢do e a localizagdo desses géneros nos jornais e também de
acordo com os objetivos e expectativas do leitor, conforme fragmento da atividade de

interpretagdo oral abaixo reproduzida.

Com a orientagdo do professor, comparem a noticia sobre o homem que
morreu de fome com a crénica sobre essa noticia.

1 Releiam a noticia — seu objetivo é informar: o que aconteceu, onde,
quando, com quem... Observem: vocés encontram na noticia os senti-
mentos, as reflexdes que o fato despertou em quem a escreveu?

2 Recordem a crénica: ela também diz o que aconteceu, onde, quando,
com quem, mas seu principal objetivo nao é informar o fato. Qual é seu
principal objetivo?

3 Imaginem as seguintes situagoes e cologuem-se no lugar de um leitor

de jornal:

a. Lendo o jornal, o leitor se sente atraido pela noticia HOMEM MOR-
RE DE FOME NO CENTRO DA CIDADE e decide Ié-la.

» O que esse leitor busca na noticia?

b. Lendo o jornal, o leitor encontra uma crénica com o titulo NOTICIA
DE JORNAL, do escritor Fernando Sabino, e decide |é-la.

* O que esse leitor busca na crénica?

Nas orientacdes dadas no Manual do Professor, encontra-se, em relagdo a essa atividade, a
utilizagdo dos termos funcdo referencial e funcdo expressiva, relacionadas a noticia e a
cronica, respectivamente. Percebe-se, nessas orientagdes, a adesao ao pressuposto de que em
cada texto hd o predominio de uma funcdo da linguagem, conforme afirma Kaufman e
Rodrigues (1995, p.14): “os textos nunca sdo construidos em torno de uma tnica funcio da
linguagem; sempre manifestam todas as fun¢des, mas privilegiam uma; por isso falamos em

fungdo predominante.”
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Essa adesdo manifesta-se também nas seguintes orientacdes dadas ao professor em relagdo as
questdes um e dois acima reproduzidas: “A noticia relata o fato, quem a escreveu nao expressa
sua reacdo diante dela.” “Expressar as reflexdes, emocgdes, sentimentos que a noticia desperta

em seu leitor.”

Em seguida, hé a seguinte sugestdo para o professor:

Como raramente se encontra em um texto apenas uma funcao da linguagem,
levar o aluno a perceber que o autor da noticia se manifesta de forma
implicita quando especifica o excessivo nimero de horas em que o homem
ficou deitado na calgada sem socorro, quando usa o advérbio insistentemente
para caracterizar a agdo dos comerciantes, quando afirma que a ambulancia e
a radiopatrulha nada fizeram; leva-los, porém, a concluir que o principal
objetivo e a inteng¢do de quem escreve ¢ informar. (MP, p.92)

Sobre a funcao referencial, Faria (1992) diz que ela se faz presente quando o interesse recai na
mensagem. E ¢ este o principal papel da linguagem jornalistica: passar a informagdo com o

minimo de distor¢ao.

A fun¢do referencial no jornal é aquela que estabelece a conexdo mais
“pura”, mais direta entre o acontecimento e a noticia. E a fun¢io que narra o
fato com a maior objetividade possivel; com a menor interferéncia possivel
de fatores pessoais ou grupais, como a emotividade, a ideologia que
orientaria a posicdo do jornalista, a versdo do fato segundo interesses do
jornal, de grupos econdmicos ou sociais, etc. (Faria, 1992, p.50)

Como conseqiiéncia dessas caracteristicas, surge a necessidade de a noticia ndo so ser
verdadeira, mas também parecer verdadeira, fazer referéncias precisas e detalhar algumas
informacodes. Essa precisdo nas informacgdes ¢ explorada nas atividades de produgao de texto
através da indicacdo das informagdes que devem estar presentes em uma noticia, conforme
orientacdo dada na primeira atividade apresentada, que solicita ao aluno informar o que
aconteceu, quem estava envolvido, quando, onde e por que aconteceu e também na orientagao
da segunda proposta de producdo de texto, através do seguinte trecho: Escreva um texto sobre
suas reagOes diante da noticia; no primeiro paragrafo, faga como Fernando Sabino, na cronica:
apresente ao leitor as informagdes sobre o fato com as suas proprias palavras, fazendo

referéncia a noticia selecionada.
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Sobre os textos nos quais predomina a fungdo expressiva, como a cronica sugerida na segunda
atividade de producao de texto, “o objetivo especifico da atividade é desenvolver no aluno

habilidades de produzir texto com fungdo expressiva.” (MP, p. 93).

Kaufman e Rodrigues (1995) afirmam que nesses textos “ha a manifestagdo da subjetividade
do emissor, seus estados de animo, seus afetos, suas emogdes” (p.15). Aduzem, ainda, que se
constata neles a inclusdo de “palavras impregnadas de matizes afetivos e valorativos”. (p.15)
Nessa perspectiva, a atividade solicita que o aluno manifeste em seu texto as suas reagcdes em

relacdo a noticia selecionada.

@

Vocé ja foi autor de uma noticia e de uma ndo-noticia — escreveu, para
os jornais murais, textos informando fatos na atividade de Produgéo de
Texto anterior.

Vocé vai, agora, fazer o que fez Fernando Sabino: vai escrever uma
cronica, expressando sua reagao diante de uma noticia.

¢ Escolha, num jornal, uma noticia (boa ou ma) que desperte em vocé
reflex6es, sentimentos — de alegria, de tristeza, de raiva, de revolta,
de surpresa etc. Recorte a noticia (junto com a foto que a ilustra, se |
houver); ndo se esquega de anotar o nome do jornal, a data e a
pagina em que a noticia foi publicada.

& Escreva um texto sobre suas reagoes diante da noticia: no primeiro
paragrafo, faga como Fernando Sabino na crénica — apresente ao lei-"
tor as informagbes sobre o fato com suas préprias palavras. Em segui-
da, escreva suas reflexdes sobre o fato, os sentimentos que ele des-
perta em vocé.

Dé a seu texto o mesmo titulo da crénica de Fernando Sabino: Noti-
cia de jornal. ‘

2 Com a orientagao do professor, reiina-se com um colega:

A 7 . . g
+ Vocés mostram um ao outro as noticias que escolheram e justificam
a escolha.

¢ Vocé |é o texto de seu colega e ele 1é o seu texto.

* Vocé d4 opinides sobre o texto de seu colega e sugere modificagdes,
corregoes.

¢ Seu colega faz 0 mesmo com o seu texto.

Se necessario, pecam a ajuda do professor.
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@ Cole a noticia que vocé escolheu numa folha de papel e abaixo dela
escreva seu texto, com as corregoes e sugestbes de seu colega.
Capriche: seu texto vai ser lido pelo professor e por seus colegas e
talvez também por outras pessoas!

Se quiser e puder, vocé pode datilografar ou digitar seu texto num com-
putador.

Ao . . =
@ Para que todos possam ler as noticias escolhidas e as reflexées e sen-
timentos que elas despertaram, reinam os textos em uma pasta:

+ Acrescentem uma pagina com a lista dos autores (nome e titulo da
noticia que da origem ao texto).

& Escrevam na capa da pasta o titulo Noticias de jornal, a identificacdo
da turma, 0 més e ano em que os textos foram produzidos.

¢ A pasta pode ficar na sala de aula para que todos possam ler os
textos; ser levada para casa, cada dia por um de vocés, para ler,
mostrar alguns textos para a familia, ler alguns para alguém... De-
pois, a pasta pode ser emprestada para outras turmas ou ir para a
biblioteca da escola.

De acordo com estas fungdes, referencial e expressiva, pode-se dizer que o lugar do
enunciador devera ser marcado em cada género de forma diferente. Na cronica a ser escrita,
deve ficar evidenciada a presenga do enunciador, marcada pelas impressdes e reacgdes
reveladas, o que implica a seleg@o de recursos lingiiisticos que atendam a esse objetivo. Ja na
noticia, como nao ha a identificagdo de quem a escreveu, pois raramente ¢ assinada, usa-se
quase que obrigatoriamente a 3* pessoa. Segundo Lage (2006), a noticia deve afirmar-se como
verdadeira, ndo apresentando argumentos nem sustentando hipoteses. Nesse sentido,
“conceitos que expressam subjetividade estdo excluidos; ndo € noticia o que alguém pensou,

imaginou, concebeu, sonhou, mas sim o que alguém disse, prop0s, relatou ou confessou”. (p.

26)

Um aspecto interessante nas duas propostas de atividades citadas ¢ a utilizagdo do texto
indicado para leitura como modelo para a producao do texto do aluno, podendo-se dizer que o
texto indicado para as atividades de leitura, além de subsidiar o aluno na escrita em relagao a
tematica a ser abordada, determina aspectos referentes a estrutura e ao estilo do texto a ser

escrito. Isso fica bem explicito em orientacdes dadas nas proprias propostas de atividades:
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Procure imitar o modo como sdo escritas as noticias de jornal. (p.85)

Procure imitar os titulos das noticias de jornal. (p.85)

No primeiro pardgrafo, faga como Fernando Sabino na cronica... (p.93)

D¢ a seu texto o mesmo titulo da cronica de Fernando Sabino: Noticia de
jornal. (p.93)

Ainda sobre a atividade anterior, encontram-se orientacdes em relagao a socializacdo, revisao
e refaccdo do texto escrito, todavia ndo sdo apresentados os critérios ou pardmetros para que

os alunos cumpram essa tarefa, atribuindo a eles e ao professor a sua definicao.

Além dessas duas atividades, a segunda unidade contém mais duas propostas de producao de
textos escritos. A terceira atividade, (p. 99) propde a escrita de uma noticia a partir do

seguinte poema:

POEMA TIRADO DE UMA
NOTICIA DE JORNAL

Manuel Bandeira

Jodo Gostoso era carregador de feira-livre e morava
no morro da Babilénia num barracao
sem numero.

Uma noite ele chegou no bar Vinte de Novembro
Bebeu
Cantou
Dancou
Depois se atirou na Lagoa Rodrigo de Freitas e
morreu afogado.
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Libertinagem. Em: Poesia completa e prosa.
Rio de Janeiro: Aguilar, 1967, p. 256.
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Essa produgdo se diferencia das duas anteriores pela proposta de ser realizada em grupo. A
proposta da colecdo é que a produgdo de texto seja um trabalho individual, porque
fundamentalmente individual ¢ o ato de escrever (MP, p.19), mas nela encontram-se também

propostas de atividade em grupo, pois, de acordo com os fundamentos da colecao,

o texto construido em conjunto obriga os alunos a explicitar os processos de
produgdo da escrita, a confrontar diferentes alternativas para a expressao
lingiiistica de pensamentos, idéias, sentimentos, a avaliar essas alternativas
para selecionar as melhores ou as mais adequadas — &, por isso, um excelente
procedimento para desenvolver as habilidades de escrita (MP, p. 19).

Nessa atividade encontram-se novamente orientagcdes quanto a estrutura da noticia, através da
selecao de respostas mais adequadas para compo-la, como: o que aconteceu, quem estava

envolvido, quando, onde e por qué. quem estava envolvido, quando, onde e por qué.



Para perceber mais claramente a diferenga entre o poema e a noticia di

onde ele foi tirado, tentem reconstruir a noticia que o poeta encontrou ni
jornal.

1 Em conjunto e com a orientagéo do professor, redijam a noticia:

¢ Antes de comegar a redagao, revejam, na p. 85, como sdo escrita:
as noticias de jornal: o que, quem, quando, onde, por que...

¢ Vocés vao sugerindo frases com as informagées que devem compo
a noticia, escolhem as mais adequadas entre as opgoes oferecida:
pela turma e definem a ordem em que devem aparecer.

O professor ou um de vocés vai escrevendo a noticia
no quadro-de-giz, registrando as frases escolhidas.

"

(2  Finalizada a escrita, um de vocés |é em voz alta a noticia. Um outro €

em voz alta o poema.
Discutam:

a. Que efeito a noticia tem sobre um leitor de jornal? Que efeito o poe-

ma tem sobre quem o 1€?

b. Quem |é a noticia num jornal deseja encontrar o qué? Quem Ié o

poema num livro deseja encontrar o qué?
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Na quarta atividade proposta, ¢ dada énfase para as fotografias que circulam no jornal. A

atividade oportuniza novamente ao aluno manipular os jornais, quando lhe solicita selecionar

uma foto que o impressione. Nela, sdo desenvolvidas também habilidades de leitura, pois o

aluno deve, apos a escolha da foto, ler a noticia a ela correspondente. Por ultimo, deve fazer

um resumo da noticia.
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Recorde: uma foto publicada em um jornal impressionou tanto uma leitora
que ela escreveu um texto revelando seu “choque”, sua “indignagao”, sua
“vergonha”, sua “tristeza”.

Nos jornais, as palavras contam os fatos que séo noticia, as fotos mostram
os fatos que séo noticia. As vezes, uma foto impressiona os leitores ainda
mais que as palavras.

1 Folheie alguns jornais, prestando atengao nas fotos:

« Selecione uma foto que cause em vocé uma impressao forte: pode
ser choque ou indignagao ou vergonha ou tristeza... ou pode ser, ao
contrario, admiracgao, aprovagao, orgulho, alegria...

» Leia a noticia a que se refere a foto, em seguida recorte apenas a foto
com sua legenda, anote o nome e a data do jornal de onde vocé a
recortou, acrescente o nimero da pagina em que ela foi publicada.

A recomendagao visa a habituar o aluno a sempre registrar a referéncia bibliografica.
2 Escreva um pequeno texto sobre a foto:
« em um primeiro paragrafo, resuma a noticia que a foto ilustrava,

« em mais um ou dois paragrafos, escreva a impressao que a foto cau-
sa em voce, justifique por qué.

Sobre a indicagdo dos géneros nas propostas de atividades de producdao de texto nessa
unidade, pode-se considerar que, com excecdo da quarta atividade, ha referéncia ao género a
ser escrito, sendo a noticia o género jornalistico enfocado nas atividades de producdo de
textos. Apesar de as propostas de escrita se concentrarem no género noticia, as habilidades e
os objetivos que se procura alcangar em cada uma sao diferentes. Na primeira atividade (p.
85), ao se discutir o conteudo dos fatos noticiados, o proprio género noticia torna-se o assunto,
levando os alunos a refletirem sobre a func¢do desse género, suas caracteristicas e sua forma de
organizagdo. A segunda atividade contrapde a noticia e a crOnica, com o objetivo de que os
alunos reconhegam as fungdes que predominam em cada uma. Na terceira atividade, busca-se

desenvolver a habilidade do aluno em redigir uma noticia a partir de informagdes dadas em
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um outro género, o poema. A quarta atividade tem como objetivo desenvolver a habilidade de

produzir um resumo sobre um fato noticiado.

Essas atividades parecem ser ordenadas de forma graduada, pois inicialmente os alunos sdo
levados a reconhecer o que seria uma noticia, sua estrutura e organizacdo, para depois
diferencia-la de outros géneros. Para isso, sdo utilizadas estratégias de comparacdo e
contraposi¢do entre a noticia e os outros géneros, como a cronica e o poema. Os conceitos
apresentados no livro ndo tém o objetivo de enrijecer o trabalho realizado com os géneros
jornalisticos na sala de aula, transformando-os em um conjunto de caracteristicas formais que
o texto deve obedecer. Os conceitos sdo trabalhados como uma forma de introduzir os
géneros, apresentar seus objetivos, questionar sobre os objetivos dos leitores ao lerem
determinado género e também de possibilitar o reconhecimento de tragos relativamente
estaveis desses géneros, como o modo de organizacdo de uma noticia e 0s recursos

lingtiisticos empregados para que cumpra sua fungao.

Em relagdo as propostas de atividades de produgao de textos escritos dessa unidade, pode-se
concluir que hd um predominio dos aspectos referentes a elaboragdo temadtica, ao
planejamento e a organizacdo dos textos a serem escritos. As propostas de socializacdo e
circulacao do texto escrito estdo concentradas no espago da sala de aula, através da troca de
textos entre colegas, da leitura do professor e da exposicao dos textos escritos em murais. Os
aspectos referentes a revisdo e refac¢ao dos textos sdo sugeridos nessa unidade em apenas
uma atividade, através da correcao feita e das sugestdes dadas pelos proprios colegas. Em
relacdo a esses dois aspectos, essa ¢ a tendéncia predominante em todo o volume, ou seja, a

adequagdo do texto escrito, tanto em relagdo aos aspectos formais como aos comunicativos,

devera ser avaliada pelos proprios alunos.

No proximo item, apresentarei de forma sucinta os dados coletados na primeira etapa de
observagdo, com a professora que utilizava a cole¢ao adotada para a turma da 7 série. Apesar
de esses dados ndo me permitirem alcangar alguns dos objetivos estabelecidos na pesquisa,
como o uso do livro didatico em sala de aula e as produgdes dos alunos decorrentes das
orientacdes contidas no livro e mediadas pela professora, pois o tempo da pesquisa foi curto e
ainda tive a dificuldade metodoldgica de gravar as aulas das quais participei e de coletar os

textos escritos pelos alunos, foi possivel levantar algumas questdes e fazer algumas reflexdes
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sobre a utilizagdo do livro em sala de aula e do lugar da producao de texto escrito na sala de

aula pesquisada.

3- A (n2o) utilizacio do livro didatico em sala de aula

A primeira professora que fez parte da pesquisa utilizava o livro didatico em sala de aula
desenvolvendo atividades nele propostas. Ela demonstrava estar atenta as orientagdes
localizadas ao longo das paginas de todo o volume, tanto para o desenvolvimento como para a
correcdo das atividades. Durante o periodo de observacdo, a professora seguiu o livro na
ordem proposta, desenvolvendo as atividades passo a passo. Esse ¢ um aspecto importante na
utilizacdo dessa colecdo, j4 que véarias atividades do volume analisado se referenciam em
outras anteriormente propostas, o que pressupde uma seqiiéncia a ser desenvolvida em sala de
aula. Como professora e também a partir da negagdo do uso do livro didatico pela segunda
professora, fiquei pensando até que ponto essa seqiiéncia proposta organiza ou enrijece a
pratica do professor em sala de aula. Seria esse um dos motivos pelos quais a segunda

professora nao o utilizava?

Durante o periodo de observacdo das aulas da primeira professora, as propostas de atividades
desenvolvidas a partir do livro didatico referiam-se a primeira unidade. Essa unidade tem
como tematica a adolescéncia, abordada em sete textos apresentados para leitura: duas
cronicas, duas reportagens, um texto de lei e um texto informativo. Esses textos abordam a
adolescéncia sob diferentes aspectos, como a visdo dos adultos sobre os adolescentes, as
restricdes e proibi¢cdes que envolvem a adolescéncia, inclusive pela legislagdo vigente, e o

namoro na adolescéncia.

A partir desses textos, acompanhei a realizagdo de trés atividades de linguagem oral, trés de
interpretagdo escrita, uma de leitura silenciosa, uma de interpretacdo oral, duas de reflexdo
sobre a lingua, uma de preparacdo para leitura e trés de produgdo de texto, todas sugeridas no
livro didatico. Além dessas atividades, acompanhei outras, elaboradas pela professora, que
buscava complementar as propostas de atividades apresentadas no livro e também diversificar
o material através da utilizagdo de outros textos e exercicios trazidos por ela, revelando a
necessidade de ampliar o repertorio de textos como também de introduzir conteudos nao
trabalhados no livro didatico. Essa atitude da professora demonstrou que a utilizagdo do livro

didatico nao significava uma total adesdo aos fundamentos tedrico-metodologicos da colecao
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e nem o uso do livro como o Unico material de apoio em sala de aula. Como contetidos nao
propostos pelo livro didatico adotado e trabalhados pela professora em sala de aula, posso

citar dois exercicios de analise sintatica.

Esses dois exercicios foram escritos no quadro e copiados pelos alunos no caderno. Referiam-
se a classificacdo dos adjuntos adverbiais e eram desenvolvidos nos moldes tradicionais, pois
além de serem realizados como uma atividade a parte, privilegiavam a memoriza¢do de
conceitos e termos e ndo desenvolviam habilidades de uso da lingua, opondo-se a proposta da
colegdo para o ensino do Portugués, que consiste no desenvolvimento e aperfeicoamento das
praticas sociais de intera¢do discursiva, orais e escritas. De acordo com os fundamentos da

colecdo, localizados no final do volume do Manual do Professor,

as atividades de reflexdo sobre a lingua voltam-se para a observagdo e
analise da lingua em uso, visando a constru¢do de conhecimentos sobre o
funcionamento da linguagem, o sistema lingiiistico, as variedades da Lingua
Portuguesa, os diferentes registros, selecionados aqueles conhecimentos
considerados relevantes para as praticas de producdo de textos, falar e
escrever, e de recepcao de textos, ouvir e ler (p. 26).

Também em relagdo as atividades de produgdo de textos desenvolvidas em sala de aula, a
professora utilizou o livro didatico e realizou outra atividade selecionada por ela mesma. A
primeira atividade de produgdo de texto observada em sala de aula, por exemplo, foi
desenvolvida a partir da leitura do texto “O desenvolvimento dos jovens nas tribos indigenas
do mundo”, trazido pela professora. A op¢do por esse texto foi, segundo a professora,
decorrente da intencao de iniciar a tematica adolescéncia, estabelecida para a primeira unidade
do livro didatico da 7* série. Era inicio do ano, a escola ainda se organizando, fazendo a
enturmagdo dos alunos novatos, distribuindo salas e também “arrumando” a biblioteca, local
onde os alunos faziam o empréstimo dos livros recebidos através do Programa Nacional do
Livro Didatico. O empréstimo era feito gradativamente, turma por turma, e, na ocasido do
desenvolvimento dessa atividade, os alunos da 7* série ainda ndo tinham tido acesso aos
livros. Por isso, a professora trouxe para a sala de aula o texto acima referido e a proposta de

redacdo a ser realizada a partir de sua leitura.

As duas professoras apresentaram em comum: o dia da aula de redagdo (sexta-feira), a
utilizagdo de um caderno separado para as atividades e tornar as aulas de redagdo diferentes

das outras aulas de Portugués daquela turma. De acordo com a primeira professora, a
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definicdo de um dia da semana para essas atividades devia-se a necessidade de organizar o
trabalho. Para a segunda professora, esse dia era destinado a verificagdo do cumprimento da

atividade feita em casa.

A dindmica das aulas de redacdo se diferenciava ndo s6 pela forma como a atividade era
proposta, uma em sala e outra em casa, mas também pelos momentos de socializacdo do texto
escrito, propiciados pela primeira professora, através da leitura oral em sala de aula e de
discussdo do tema abordado. Nas aulas de redacdo da segunda professora, os alunos faziam

exercicios de ortografia.

A proposta da primeira professora era trabalhar a produgao de texto a partir da leitura de um
texto que subsidiasse o aluno na sua producdo. Essa tendéncia em vincular a leitura a
produgdo de textos escritos foi constatada no livro didatico e na pratica das duas professoras.
A segunda professora também propde a escrita de um texto a partir de um assunto tratado na
noticia ou reportagem selecionada e lida (supde-se) pelo aluno. As propostas de producao de
textos escritos contidas no livro didético se originam de uma leitura realizada anteriormente,
revelando a preocupacdo com a elaboracdo tematica do texto a ser escrito. Se considerarmos
que muitas escolas estruturam o ano letivo através da divisdo em quatro bimestres, pela
organiza¢do do volume da 7* série, podemos inferir que em cada bimestre serd abordado um
tema. Isso quer dizer que em dois meses os alunos e a professora estariam discutindo e
escrevendo sobre um mesmo assunto, mesmo que a partir de um género diferente, de um outro
enfoque ou abordagem. A temadtica parece ser o aspecto mais relevante nas propostas
analisadas, sendo a preocupacao sobre o que escrever definidora do que se propde nas aulas de
redagdo, tornando as atividades de escrita originarias de uma atividade de leitura. No préximo
capitulo, vamos aprofundar nessa questdo e levantar outras, através do conhecimento da
proposta de producdo de textos escritos desenvolvida pela segunda professora na turma da 7?

série.
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CAPITULO 4

GENEROS JORNALISTICOS EM “CADERNOS DE REDACAO”

Este capitulo tem o objetivo de apresentar a proposta de trabalho de redacdo desenvolvida a
partir de géneros jornalisticos e analisar as producdes de textos dos alunos decorrentes dessa
atividade. Como j4 expressei anteriormente, a etapa de observacdo em sala de aula aconteceu
em dois momentos, envolvendo duas professoras que trabalharam no ano de 2006 com a
turma da 7* 2. Neste capitulo, descreverei os aspectos mais relevantes observados nas aulas de
portugués da segunda professora, com a qual tive a oportunidade de acompanhar um ntimero
maior de aulas, de ter contato com os textos dos alunos e de analisa-los sob uma perspectiva

discursiva e textual.

1 - As aulas de Portugués

A turma 7% 2 tinha, no ano de 2006, cinco aulas semanais de portugués, de cingiienta minutos.
Essas aulas aconteciam em dias alternados, sendo que na sexta-feira estavam concentradas
duas aulas, uma no segundo e outra no quarto horério. Era no segundo horério que acontecia a

aula de redacao.

Nos outros horarios, eram desenvolvidas atividades de leitura, de interpretacdo oral e escrita,
apresentacao de trabalho de literatura. Para essas atividades, a professora trazia textos
selecionados por ela mesma, ja que ndo utilizava o livro didatico em suas aulas. Segundo ela,
o uso do livro didatico enrijecia a sua pratica e ela ndo gostava de sentir-se presa a ele. Os
textos utilizados em sala de aula eram acompanhados por perguntas de interpretacao,
geralmente de multipla escolha. Essas atividades eram digitadas e entregues para os alunos
em stencil a alcool. A professora adotava, na leitura dos textos trazidos para sala de aula, um

ritual que se repetia a cada atividade:

Eu gosto muito de fazer um tipo de leitura assim: primeiro vai ser a leitura
silenciosa para o aluno saber o que ele vai ler. Depois eu leio para mostrar
muito a pontuacdo, porque, as vezes o aluno vé a pontuagdo e ndo entende:
depois eu faco a leitura individualizada, cada aluno vai ler um pouquinho.
Nisso ai nds ja lemos umas quatro vezes o texto ndo acha?
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Ap0s a leitura, a professora solicitava aos alunos que continuassem a falar sobre o texto, ndo
o tendo mais como apoio. Segundo a professora, essa forma de trabalhar permitiria a

organizac¢do da sala (disciplina) e a participag¢do dos alunos.

Entdo digo para eles: me faga um favor: vamos fechar esse livro ai. O nosso
texto! Ai, continua o texto! Vocé ai! Eles vao lendo o texto sem ver no papel
para eu ver se tem uma visdo, entendeu? A hora que faco isso, cada um fica
super preocupado em ndo perder, € uma hora em que eu consigo uma
organizacao da sala.

Ainda na leitura dos textos, a professora identificava junto com os alunos as palavras cujo
significado desconheciam, para posteriormente eles sublinharem as idéias principais de cada
paragrafo. As questdes de interpretacdo, tanto as de multipla escolha como as abertas, eram
respondidas oralmente com a professora e depois os alunos tinham a tarefa de respondé-las

por escrito.

Os trabalhos de literatura, que foram apresentados durante o periodo de observagao,
consistiam na leitura de paradidaticos que se realizava a cada bimestre. A professora indicava
seis titulos de livros que os alunos deveriam adquirir € em grupos apresentarem para a turma o

livro lido.

A préatica dessa professora revelou para mim a ado¢do de uma metodologia, através da qual
ela organizava e desenvolvia as atividades em sala de aula, demonstrando seguranca e
seriedade no cumprimento do seu trabalho. Essa também era a posi¢do da professora em
relagdo a proposta de redagdo desenvolvida, que sera mais bem detalhada no proximo item. E
importante salientar que a postura da professora me pareceu ser reconhecida pelos alunos que
buscavam realizar as atividades e participar das aulas, que eram sempre organizadas e sem

problemas de disciplina.

2 - A proposta de redacio a partir de géneros jornalisticos

A proposta de redacdo, desenvolvida pela segunda professora nas turmas de 7* série, consistia
na selegdo, pelos alunos, de noticias ou reportagens a partir das quais eles deveriam escrever
um texto, sendo que esse texto deveria conter uma remissao ao assunto tratado e uma opiniao
do aluno sobre o fato noticiado. De acordo com a professora, foram dadas aos alunos as

seguintes orientacdes para realizarem a atividade:
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Entdo vamos comegar na parte mais informativa, de jornal, revista. Ai eu
falei para eles o seguinte: “n6s ndo vamos colocar no papel esse texto ndo.
Nos vamos ler, vamos entender e vamos fazer, porque isso daqui ¢ um
motivo para a gente escrever! Por exemplo, se vocés viram que ali esta
falando sobre um desastre, vamos falar sobre o transito, a importancia de se
ter um transito melhor. Aquele jornalzinho era um pré-texto para vocé€ poder
escrever.

Primeiro eu falei para eles... a gente trabalha muito na leitura com um lapis.
Sempre falei, mas eles aprendem pouco porque t€ém muita preguica, mas eu
falo para eles: “vocés estdo vendo? As partes importantes vocé€s vao
sublinhando! E vao organizando o seu texto em forma daquilo, como se
aquele sublinhado fosse a sintese e vocés vao fazer o seu texto em cima
dessa sintese, do que foi mais debatido ali”. E coloco sempre para eles a
introducdo, que teria que ser generalizando; esse desenvolvimento eles
podem pegar do texto — seria a exemplificagdo, a comparagdo, a
conceituacdo — e o final é que seria o que eles acharam, a idéia deles, sem
que coloque eu acho, eu penso, porque isso eu ndo quero.

A professora propunha essa atividade considerando-a uma proposta inovadora, com o intuito
de que os alunos melhorassem a leitura e a escrita, j4 que, para ela, os alunos estavam
chegando muito fracos e por isso ela enfatizava a leitura, a interpretacdo e a redagdo, ficando
a gramatica para um segundo plano. Essa proposta era desenvolvida durante todo o ano em
um caderno separado do que era utilizado para as demais atividades desenvolvidas nas aulas
de Portugués. O objetivo desse caderno era, segundo a professora, funcionar como uma
coletanea de noticias e fatos que tiveram evidéncia durante o ano. Isso manteria os alunos
bem informados e preparados para a realizacdo de provas de vestibular que também abordam

temas atuais. Além disso, o caderno passava a ter um valor estimativo para os alunos.

Entdo esse caderno passa a ser essa parte ai de onde eles tiram o gosto.
Nossa! Eu aprendi a gostar de ler com vocé. Tem uma menina que ¢
formada em Medicina ai ela falou comigo assim: “aquele diario que vocé
mandava fazer, eu guardo ele até hoje!”

As atividades de produgdo de textos eram realizadas em casa. Nas aulas destinadas a essa
atividade, as sextas-feiras, os alunos traziam o caderno para a professora verificar a realizacao
da atividade e, enquanto isso acontecia, eles realizavam um exercicio de ortografia. A
professora passava de carteira em carteira e carimbava as atividades realizadas naquela
semana. O carimbo continha o nome completo da professora e a designacao Professora de 1° e
2° graus.'® Em alguns cadernos, como exemplificarei mais & frente, ela fazia corregdes por

escrito, geralmente referentes a ortografia. Em voz alta, enquanto olhava os cadernos, também

16 . L
O nome da professora foi apagado, nos textos dos alunos, por motivos éticos.
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fazia observacdes sobre o texto de algum aluno que ela socializava com a turma,
principalmente em relagdo as tematicas escolhidas nas noticias, pois ela dizia ndo aceitar mais
noticias sobre crimes e futebol e que desconsideraria o cumprimento da tarefa caso os alunos

insistissem com aqueles temas.

Essa proposta de redacdo surgiu, segundo a professora, a partir da necessidade de mudar uma
pratica que desenvolvia ¢ com a qual ndo estava satisfeita. Antes de desenvolver esse
trabalho, suas aulas de redagdo consistiam em propor aos alunos fazer uma redagdo sobre um
tema que ela ja trazia pronto. Apesar de a aula de redag¢do se caracterizar por um descanso,
pois enquanto os alunos escreviam, ela podia realizar outras tarefas, ela percebia um descaso
por parte dos alunos em relagdo ao texto que produziam, pois escreviam qualquer coisa para
dar a atividade como finalizada. A partir dai, ela iniciou um trabalho com uma turma de 5*
série, que consistia na escrita de um didrio no qual os alunos deveriam registrar fatos
interessantes. Ao iniciar o trabalho com uma turma de 6* série, julgou essa proposta
inadequada para a faixa etaria dos alunos e, assim, elaborou a proposta com textos retirados
de jornais e revistas que, segundo ela, funcionariam como pretexto para o texto que os alunos

deveriam elaborar.

A opcao pela noticia e pela reportagem, como géneros a serem lidos e selecionados pelos
alunos para realizarem a atividade, deve-se, segundo a professora, as caracteristicas desses
textos em abordarem coisas do cotidiano e também de tratarem de assuntos da atualidade. Na
proposta, o que ¢ essencial para ela ¢ o aluno se inteirar do que estd acontecendo na nossa

sociedade e, no final do ano, poder verificar o que aconteceu.

Segundo a professora, essa proposta era bem sucedida e vinha sendo desenvolvida ha alguns
anos, tanto no Ensino Fundamental como no Ensino Médio. “A atividade faz com que os
alunos passem a gostar de ler e até comprar jornal”. A avaliagdo da atividade pelos alunos e

também pelas familias €, de acordo com ela, muito positiva.

Ent3o eu dei valor a producdo de texto, a interpretacdo do que a propria
gramatica. A gramatica ficou para mim como se fosse assim, para um
menino fazer uma prova e passar nessa prova, entendeu?Mas a parte de
correcdo,de concordancia, eu estou sempre falando. Eu acho que foi o
melhor trabalho que eu fiz ¢ € 0 que eu tenho retorno até hoje. Eu saio de
casa e encontro sempre com alguém falando: “Nossa, eu aprendi a gostar de
ler com vocé!” “Nossa, 1a da escola eu sou a melhor em redacéo!”
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Os textos escritos pelos alunos eram quantificados e valorizados através da distribuicdo de
pontos no bimestre:

Porque eu valorizo muito o valor dessas atividades porque, por exemplo, eles
fazem 10 redacdes e eu valorizo em 5 pontos. Eles fizeram 14 redacdes
nesse 4° trimestre e eu dei 7 pontos, entdo ¢ muito ponto! E ndo da tempo de
eu corrigir coisa por coisa. Eu leio, mas eu verifico sempre assim: eles estdo
errando muito o MAS com MALIS, errando muito PORQUE, errando muito...
Entdo eu fico olhando assim por cima, ai da para eu trabalhar com outra
parte: a letra maitscula, a questdo mesmo do paragrafo porque tem gente que
faz o travessdo fora do paragrafo, sabe!? Isso tudo, essa organizagdo (??77?).
Af eu ja vou para o quadro e uma hora eu falo: “olha, vocés estdo errando
muito isso! Olha s6 o paragrafo, o travessao ¢ dentro do paragrafo! Nao faz o
travessdo fora nao porque esta errado”. A reparti¢ao de silabas, que eu vejo
muito: “Esta errado! Nao pode separar silaba dessa forma!”

Enquanto conversava com a professora e ela expunha a sua pratica, a forma como trabalhava
e organizava as suas aulas, a curiosidade em conhecer os textos dos alunos s6 aumentava. Era

interesse conhecer como os alunos concretizavam essa proposta.

3 - “Coletando dados”

O primeiro contato com os textos dos alunos ocorreu na propria sala de aula, no momento em
que a professora carimbava os textos escritos no caderno de redagdo e os alunos realizavam
exercicios de ortografia. Enquanto isso acontecia, a sala permanecia em siléncio. Essa era a

dinamica das aulas de redagdo que aconteciam todas as sextas-feiras.

Nesse primeiro contato com o0s textos, procurei deixar que os alunos espontaneamente me
entregassem os cadernos. A professora havia comunicado aos alunos que naquele dia eu
levaria alguns textos para casa e, assim que a professora comegou a carimbar as atividades,
alguns alunos foram me entregando seus cadernos. Procurei nesse momento ficar atenta para
que isso ndo ocasionasse tumulto e desordem em sala de aula, j4 que as aulas da professora
eram marcadas por muita disciplina e organizacdo, aspecto esse que a professora muito

prezava.

Muitos alunos fizeram questdo de me entregar os cadernos e, ao final do horério, estava eu
impossibilitada de levar tantos! Tive, entdo, que combinar com eles a quantidade de cinco
cadernos de cada vez para que eu tivesse tempo para olhar todos calmamente, devolvendo-os
em tempo habil para a realizagdo da atividade na préxima semana. Nessa etapa, tive acesso a

trinta e dois cadernos em um total de trinta e cinco.
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Em sala de aula, a medida que folheava os cadernos e lia alguns textos, percebi que os alunos
estavam ansiosos pela minha leitura e, acredito eu, por algum comentario que eu pudesse
fazer. A principio, achei essa situagcdo constrangedora, ja que eu ndo havia pensado em como
me relacionar com os alunos e seus textos em um momento tao inicial da pesquisa. Apesar de
eu ter dado continuidade a pesquisa na mesma turma, mesmo com a troca de professoras, na
primeira etapa eu tinha estabelecido pouco contato com os textos escritos. Nessa segunda
etapa, eu ainda estava me adaptando as modificagdes ocorridas no decorrer da pesquisa e
julguei precipitada qualquer atitude apreciativa em relagdo aos textos. Nao era meu intuito
tecer comentarios sobre os textos dos alunos e poder causar qualquer tipo de constrangimento,

como também eu nao desejava deixar os alunos frustrados em relagdo a minha leitura.

Na tentativa de resolver esse impasse, pedi a professora um espago no final da aula para
explicar aos alunos que naquele momento eu estaria apenas conhecendo os textos e que,
posteriormente, teriamos oportunidade de conversar sobre eles. Adotei essa postura também
na devolugcdo dos cadernos, quando procurei cada aluno individualmente, agradeci o
empréstimo do caderno, dizendo que eles (os alunos) estavam contribuindo muito para a

pesquisa. Nao deixei observagdes escritas nos cadernos dos alunos.

Nao pude avaliar as reagdes suscitadas a partir dessa minha posi¢do ¢ também nao posso
avaliar se essa foi a melhor decisdo. Sei que no caminhar da pesquisa tornei-me leitora dos
textos dos alunos, que demonstravam cada vez mais o desejo de me entregarem os cadernos e
também de participarem cada vez mais da pesquisa, principalmente das entrevistas. Sentiam o

quanto eram importantes!

De acordo com depoimento da professora, a minha presenca nessa sala de aula trouxe
mudancas positivas em relagdo ao comportamento dos alunos (disciplina) e ao cumprimento
da atividade de escrita, tendo inclusive, nessa turma, um aluno que comegou a realizar a

atividade a partir da minha chegada.
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3.1-Os cadernos de redacao

Caderno de redagdo era o nome atribuido pela professora e pelos alunos ao caderno no qual
os alunos desenvolviam a atividade de escrita realizada a partir de noticias. Esse titulo estava
localizado na primeira pagina de varios cadernos, sendo que “redacdo” era o termo utilizado

pelos alunos e pela professora para designar cada texto escrito.

As noticias ou reportagens selecionadas eram coladas nos cadernos juntamente com as fotos
ou imagens que correspondiam ao fato noticiado. As folhas do caderno vinham acompanhadas
de desenhos, titulos coloridos e margens demarcadas. Essa configuragdo visual € o volume de
textos produzidos foram os aspectos que primeiro me chamaram a aten¢ao. Havia uma
identidade que se revelava em cada um dos cadernos. Onde mais eu poderia encontrar marcas
dos alunos? As noticias coladas tornavam os cadernos volumosos dando a impressdo de uma
grande quantidade de textos produzidos. E realmente os alunos cumpriam a tarefa atribuida

pela professora.

No final do ano, os cadernos deveriam ter 25 textos escritos, mas esse numero variava de
acordo com a realizagcdo ou ndo da atividade durante alguma semana. Os cadernos estavam
divididos em trés partes correspondentes aos bimestres nos quais os textos foram escritos.
Todos os textos escritos pelos alunos continham o carimbo da professora, o que demonstrava
a seriedade com que ela conduzia essa proposta de trabalho. A professora carimbava os textos
semanalmente e, no final de cada bimestre, contava quantos textos havia para poder atribuir
os pontos destinados a essa atividade. Essa postura da professora determinava em parte o
cumprimento da atividade pelos alunos. Mas haveria outros elementos mobilizadores dessa

escrita? Era preciso ir mais longe!

O fato de o caderno conter apenas uma proposta de producao de textos era um aspecto que me
intrigava. Havia uma uniformidade nos cadernos caracterizada pela repeticdo da mesma
atividade durante todo o ano. O que os alunos aprendiam e o que poderiam aprender? Por que
a professora propunha apenas uma atividade apoiada em dois géneros de um nico dominio, o
jornalistico? Como os alunos avaliam e respondem a essa proposta? Que repercussdo ecla
desencadeia na rede de interagdes dos alunos? Essas questdes orientaram as analises

realizadas nesse capitulo.
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3.2 -Como os alunos respondem a proposta

3.2.1- A seleciio de noticias — a aluno leitor de jornal?

A maioria das noticias selecionadas pelos alunos era retirada dos jornais Super, Estado de
Minas, Aqui e Diario da Tarde. Algumas revistas, embora mais raras, como a Veja, a Isto Ee
a Epoca também foram mencionadas pelos alunos ao relatarem em entrevista, as etapas
percorridas por eles para realizarem a atividade. Nos cadernos dos alunos nao havia como
encontrar esses dados, ja que grande parte deles ndo registrava a fonte de onde retiravam a
noticia, o que significa que isso ndo era considerado um conhecimento ou habilidade

importante para os alunos e nem para a professora.

Alguns alunos compravam jornais ou revistas para realizar a atividade, o que implicava na

participagdo de familiares na proposta de escrita desenvolvida em sala de aula.

A minha mae compra ... sabe a igreja? Tem uma banca de jornal, ai quando
tem uma noticia assim, que eu acho legal, ai eu vou e tiro. A minha mae 1€ e
depois da pra mim fazer o resumo.

Eu pego dos jornais que o meu pai leva pra casa e eu olho a que eu mais
gosto. E o Estado de Minas e acho que Diario da Tarde que meu pai compra
no fim de semana. Uma vez ou outra eu tiro de uma revista... Minha mae
compra pra mim..

Eu pedi minha mae para comprar muita revista. Ai eu tenho muita revista, as
vezes eu ponho jornal, mas eu prefiro revista. Folheio a revista toda, ai

quando eu vejo que aquela reportagem € boa, eu leio ela toda e vou tirando
os pedagos principais.

Outros alunos tinham mais acesso aos jornais ou revistas, por ja os terem em casa.

Todo dia que meu irmao vai na mercearia e ele compra, ai eu pego. Ele
sempre compra.

Meu pai compra jornal todo dia, ai eu vou e tiro a reportagem. A gente
compra o jornal Super Noticia.

Meu tio compra jornal super noticia todo dia, ai eu peco ele, ai eu recorto.

Apesar de a escolha sobre que assunto abordar ser uma tarefa do aluno, podemos pressupor

pelos trechos de entrevistas acima colocados, que a participagdo da familia na aquisicao de



83

um exemplar de jornal ou revista influenciava nas escolhas realizadas, através do tipo de
informagdo veiculada em cada um desses impressos. Além disso, a professora, enquanto
principal leitora dos textos, determinava qual o tipo de assunto seria interessante para o aluno
abordar. Em sala de aula, a professora dizia ndo aceitar mais assuntos sobre violéncia e

crimes.

Para melhor visualizar os assuntos selecionados pelos alunos, estabeleci oito categorias
maiores (esportes, meio ambiente, satde, fatos policiais, tragédias, cultura, politica), nas quais
busquei inserir todos os assuntos tratados nas noticias escolhidas, conforme quadro
apresentado a seguir. Para criar essas categorias, usei como referéncia a organizagao dos

cadernos no Jornal Estado de Minas.

CATEGORIAS QUANTIDADE DE TEXTOS ASSUNTOS ABORDADOS

Esportes 68 textos Comentarios sobre jogos de
futebol, basquete. Relato de jogos

acontecidos. Jogadores.

Politica 58 textos Projetos sociais e educacionais,

politica nacional e legislagdo.

Fatos Policiais (crimes) 46 textos Assassinatos, roubos, trafico.

Tragédias 43 textos Acidentes domésticos, rodoviarios,

aéreos. Fatos inéditos.

Satde 43 textos Alimentagao, prevengao de

doengas e tratamentos diversos

Cultura 28 textos Entretenimento, eventos artisticos,
personagens, grupos musicais,

cidades

Meio Ambiente 22 textos Poluicdo, agua, rios, preservacio

da natureza.

Por ordem das categorias mais escolhidas, temos Esporte (22%), Politica (19%), Fatos
Policiais (15%), Satde (14%), Tragédias (14%), Cultura (9%) ¢ Meio Ambiente (7%). A
diversidade nos temas abordados ¢ encontrada também quando se observa os caderno
separadamente, o que revela a preocupagdo dos alunos em nao apresentar sempre a mesma
tematica, com excecdo do esporte, tematica recorrente nas noticias selecionadas por um

pequeno grupo de alunos do sexo masculino. Outra aluna que se diferenciou do grupo, optava

por assuntos relacionados a saude.
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Eu procuro mais assuntos sobre satude. Eu acho no jornal diario da tarde.
Cada dia da semana é uma coisa e terga-feira ¢ saude. Eu olho mais o jornal
terga-feira.

Essa amostra corresponde a 308 textos escritos, nimero relativo as noticias, reportagens e
entrevistas selecionadas em 15 cadernos recolhidos que fizeram parte da primeira selecdo,
apos eu ter contato com os 32 cadernos. A noticia era o género de preferéncia dos alunos para

a realizacdo da atividade. Falar sobre o quadro

3.3 - O que os alunos aprendem?

A selecdo de assuntos sobre os quais escrever era de grande importancia para os alunos, e
considero como um ponto forte da proposta da professora, ja que essa sele¢do propiciava aos
alunos se posicionarem enquanto leitores na escolha do que ler, na manipulacdo e leitura do
jornal e no contato com os diferentes géneros jornalisticos. Isso pode ser verificado através
dos depoimentos dos proprios alunos ao se pronunciarem sobre a forma como realizavam a

atividade:

Leio a noticia todinha. Primeiro antes de recortar, eu leio o jornal todo pra
ver qual eu acho. Eu vou, pego, recorto, leio de novo e fago.

Eu peco para o meu pai trazer para mim. Ai eu vou e fico 14 procurando
reportagens por que tem um caderno que sé tem reportagem de violéncia. As
vezes nao tem uma reportagem interessante, ai eu fico procurando a melhor
reportagem. Igual, quando caiu o Boeing da gol, em todos os jornais saiu,
entdo eu peguei aquela reportagem porque é o que estava ali no momento.
S6 que eu procuro coisas mais interessantes, tipo que fala da falta de agua
essas coisas.

Ah, tipo assim, eu vou folheando o jornal, ai eu vou e falo assim: nossa essa
daqui ¢ interessante, ai eu vou e faco dela. Toda 5* feira quando eu saio da
escola, eu passo aqui na banca e compro.

Podemos pressupor, pela selecao realizada e também pela forma como os alunos escreveram
seus textos, que, além do assunto, o objetivo da tarefa a ser realizada influenciava nas
escolhas realizadas. Era recorrente a escolha de noticias mais curtas, mais simples. Isso

facilitaria o cumprimento da atividade?



85

3.3.1 - Os textos dos alunos

Nos primeiros cadernos que folheei ainda em sala de aula, pois ndo me era possivel ler todos
os textos contidos nos cadernos que me foram entregues, a primeira impressao que tive foi a
de que grande parte dos alunos realizava apenas copias. Essa impressdo se originou pela
semelhanca entre o texto modelo e o texto escrito pelos alunos, mas a medida que li os textos
passei a identificar outras estratégias utilizadas pelos alunos para realizar a atividade, como a
selecdo de informagdes relevantes, a substituicdo de palavras e expressdes do texto original
por outras do mesmo campo semantico, a extrapolagdo de idéias além das contidas na noticia,
a intromissdo nos textos emitindo opinides e a utilizagdo do texto apenas como pretexto para
produzir um outro texto. Essas estratégias ocasionaram a producdo de diferentes textos a
partir da mesma proposta. Numa primeira analise desses textos, percebemos que poderiamos

organiza-los em dois grupos.

Esse agrupamento resultou de uma pergunta que faziamos a essa situagdo de producio de
textos: que géneros eram produzidos e com que objetivos esses alunos respondiam a proposta
feita pela professora? Pela sua forma composicional, esses textos se revelavam como copia e
texto de opinido. Uma segunda pergunta, apds essa constata¢do, se refere as fungdes e
significados desses textos. Esses géneros e tipos de textos tém circulacdo ou funcdo garantida
fora da sala de aula, mas qual seria a sua especificidade, nesse contexto da sala de aula, em

que o objetivo principal é, nesse caso, ensinar a produzir textos escritos?

Confesso que minha primeira tendéncia interpretativa era a de dizer (como disse), nos meus
relatorios de pesquisa, algo assim: “Considerei a copia e o texto de opinido géneros escolares
pela auséncia de orientagdes explicitas sobre o que escrever, para que escrever, para quem, em
qual suporte de circulacdo.” Ao pensar principalmente na copia, minha primeira tendéncia foi
a de negar a validade da escrita desse género na escola, por considerar essa pratica ja
ultrapassada e de pouco valor no processo de ensino-aprendizagem da lingua escrita. Mas
minha orientadora dizia, “os seus dados trazem mais do que isso”. Ou seja, ela me cobrava
uma analise menos enviesada, superorientada pelas criticas cristalizadas enviadas ao que se
faz na sala de aula, quando se trabalha a producdo de textos escritos. Esses problemas e
limites continuam presentes, mas ha mais o que se conhecer sobre essa questdo, pois do

contrario, ndo haveria motivos para pesquisd-la. O que pretendemos aqui, portanto, €
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“revisitar” a sala de aula e retomar antigos problemas sob uma nova perspectiva tedrico-

metodoldgica.

Na tentativa de distanciar-me dos meus pré-conceitos e desconfiar das criticas generalizadas
em relacdo ao ensino, busquei compreender o que significava para os alunos e para a

professora a escrita da copia e do texto de opinido a partir de um género jornalistico.

3.3.1.1 - A cépia

A copia foi, na pesquisa, entendida como a transcri¢do de trechos das noticias ou da propria

noticia como um todo. Encontram-se nesses textos poucas marcas dos alunos enquanto

autores, o que caracterizaria a atividade de escrita como uma reproducao do discurso do outro.
.17 L ~ . .

No exemplo abaixo ', observa-se que a unica inser¢ao do aluno no texto escrito localiza-se no

inicio, através da expressdo “isso nos fala”, que explicita a fungdo enunciativa da copia,

revelando que o enunciador estd no texto no jornal. A aluna ¢ um enunciador dois, na sala de

aula, no caderno. O restante do texto ¢ uma transcri¢do completa da noticia dada.

17 e . ,
Os textos originais encontram-se agrupados no anexo 2 e organizados na ordem apresentada neste capitulo.
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Transito mata 50
ljovem por mes no Rio

MMAmumwammm

A morte de cdnco jovens,

recentemente, em acidente de”

«carro na Lagoa Rodrigo de Frei-
tas, no Rio-deJaneiro, chamou
a atengio para uma estatistica
triste. De acordo com o Corpo
de Bombeiros, 50 rapazes e

mocas com-idades entre 13 e
29 anos morrem todo més em

. desastres automobilisticos. O

nimero representa 40% do to-
tal de vitimas de acidentes que,
em 2005, chegou a 600.

Pic. 14

Transito mata 50 Jovens por més no Rio

Isso nos fala que a morte de cinco jovens recentemente em acidente de carro na Lagoa Rodrigo
de Freitas, no Rio de Janeiro chamou a atenc¢ao para uma estatistica triste. De acordo com o corpo de
bombeiro, 50 rapazes ¢ mocas com Idade entre 13 e 29 anos morrem todo més em desastres
automobilisticos. O nimero apresenta 40% do total de vitimas de acidentes que em 2005, chegou a
600.

(Eliane)'®

Muitas vezes, a copia apaga o nome do autor do texto e apresenta apenas o autor da copia,
criando um anonimato ou mesmo confundindo autorias, como ¢ o caso de pensamentos,
versos, poemas, que se copiam em cadernos, cartoes, convites. O mais importante, muitas
vezes, ndo ¢ o nome do outro do texto, mas o do sujeito da enunciacdo que o pde em
circulagdo. Se pensarmos nas condi¢des de produgdo dadas para essa atividade, constata-se a

auséncia de orientacdo em relacao a circulacao do texto escrito.

A copia tem sido apontada como uma escrita pertencente a uma pedagogia tradicional cujo

pressuposto ¢ o de que ela € capaz de propiciar a aprendizagem da escrita formal, pois se

18 . . , .
Para identificar os alunos, foram usados nomes ficticios.
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acreditava que, ao reproduzir essa escrita, o aluno a aprendia. Essa concepgao esta presente na

fala da professora, ao explicar em entrevista a atividade:

Ai muita gente [os alunos] fazia copia, eles copiavam, mas para mim
ndo tinha problema, eu queria mesmo que eles copiassem porque eles
ali... naquela copia eles estariam mexendo com a ortografia, com a
disposicdo das idéias, com o encadeamento das idéias: eles estariam
vendo como que as pessoas escrevem para eles poderem estar
escrevendo também.

Nesse outro trecho, percebe-se que a professora enfatiza o uso da copia como uma forma de o
aluno escrever ortograficamente e confrontar suas hipoteses e concepcdes sobre a escrita
ortografica. Por isso que ¢ interessante a copia porque vocé€ ndo precisa estar corrigindo e
amolando os alunos como os erros, porque ele ja viu que ele estd errando, ja viu que as

palavras dele estdo diferentes daquela que tem que ser.

Além desses objetivos, a copia foi também utilizada historicamente como uma penalidade
para os problemas disciplinares. Os alunos que ndo apresentavam comportamentos adequados
na e para a escola tinham como punicao copiar textos geralmente grandes ou frases inumeras
vezes, 0 que os impossibilitava de continuar “atrapalhando as aulas”, submetendo-os a uma

atividade individual e privando-os do contato com os demais colegas.

Se pensarmos no uso que fazemos da cdpia em situagdes concretas de uso da linguagem,
verificamos que a copia tem uma fungdo sdcio-comunicativa, quando realizada de acordo com
uma necessidade, ou seja, copiamos uma receita, um endereco, um poema, enfim, copiamos
para registrar informagdes que para nds sdo importantes. Na escola podemos copiar para os
pais um convite de uma festa, elaborado coletivamente pelos alunos. Em uma dissertagao
como esta, copio trechos escritos por algum autor cujo discurso pode ser introduzido no meu
texto. Nao € a essa agdo a que estou aqui me referindo, mas sim a um texto escrito pelo aluno
que ¢ caracterizado por uma reproducdo do discurso alheio, sendo o seu texto constituido
apenas por essa reprodugdo. Cabe perguntar se o aluno, ao copiar, compreende o que estd
escrito. Sera que os alunos que participaram dessa pesquisa e fizeram copias, saberiam dizer
sobre o que escreveram? Haveria um lugar aceitavel, consentido ou desejavel da copia na

escola?
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Na tentativa de responder a essas perguntas, acompanhei a producdo de um texto de uma das
alunas que faziam copias das noticias. Ela foi escolhida por eu té-la considerado uma aluna
interessante. Em sala de aula era participativa, tinha facilidade em expressar-se oralmente e
respondia as perguntas da professora. Ao ler os seus textos, estranhei a forma como os
escrevia. Na verdade, eu tinha uma outra expectativa, baseada na forma como ela se
comunicava oralmente e se posicionava em sala de aula. Ao entrevista-la pela primeira vez,
buscando conhecer a forma como desenvolvia a atividade, achei muito curioso como ela havia

incorporado, na sua fala, as orientagdes dadas pela professora:

Todo texto que a gente for fazer, a gente precisa de comego, meio e fim,
sendo esta errado, né? Idéia principal, introducdo, desenvolvimento e
conclusdo. Fu acho que sempre que a gente vai fazer um texto, a gente
precisa disso.

Em outros trechos da entrevista, ainda relatando sobre o entendimento que tinha da atividade,

a aluna apresenta outras estratégias para desenvolver a atividade:

Eu pedi minha mée para comprar muita revista, ai eu tenho muita revista — as
vezes eu ponho jornal, mas eu prefiro revista — ai eu vou, folheio a revista
toda, ai, quando eu vejo que aquela reportagem ¢€ boa, eu leio ela toda e vou
tirando os pedacgos principais. E muitas vezes eu ponho o que eu acho ou que
eu achei da... A conclusdo eu ponho do meu jeito, ndo tiro do papel assim
ndo; eu tiro, assim, as idéias principais.

De acordo com as primeiras observagdes que eu havia feito sobre o caderno, a forma como a
aluna relatava fazer a atividade ndo condizia com os textos que escrevia. A aluna fazia muitas
copias e ndo havia escrito nenhum texto opinativo, como ela manifestara. Com o intuito de
acompanhar o processo de escrita dessa aluna, inclusive reconhecendo a fun¢do da cépia para

ela, marquei um dia da semana para acompanha-la na realizagdo da atividade.

No dia do acompanhamento da producdo de texto, a aluna levou uma reportagem do Jornal
Manuelzao, intitulada “Ber¢arios Marginais.” Ela ja chegou, na sala que me fora emprestada
para as entrevistas, com o texto lido. Segundo a aluna, o jornal havia sido dado pela
professora para alguns alunos, uns quinze dias antes das entrevistas. “Ah, ja faz bastante
tempo! Acho que foi na ... sem ser a ultima sexta-feira, foi na outra sexta-feira.” A produgao
de texto foi realizada pela aluna na minha presenga, sendo a entrevista interrompida nesse

momento e retomada logo ap6s o término da atividade.



Bercarios marginais

|GaBRIEL FARIA E RENATA CARNEIRO o
iEstudantes de Comunicagao Social da UFMG

Marginal: pertencente ou relativo 8 margem;
| que segue a margem. Eo que diz o dicionario,
'e as chamadas lagoas marginais néo fogem a
regra. Sdo lagoas situadas a margem dos rios
e que representam grande importancia para o
ecossistema fluvial.

Ao longo dos anos, o rio muda seu curso.
Torna-se mais retilineo e com isso surgem
meandros, curvas abandonadas. Na estacao
chuvosa, a vazdo dos rios aumenta e a dgua
invade a planicie de inundagdo. Com isso, es-
tes meandros enchem-se e formam-se lagoas
que perdem a conexdo com o leito do rio as-
sim que as aguas baixam. E esses locais tor-
nam-se verdadeiros bergarios da fauna.

J Muitas espécies de peixes migradores, co-

refugiar. 0 biélogo do Projeto Manuelzdo e
pesquisador associado do Instituto de Cién-
cias Bioldgicas da UFMG, Carlos Bernardo
Mascarenhas, explica que os peixes desovam
na agua corrente do rio e as lagoas marginais
retém esses ovos e 0s peixes mais jovens.
“"Isso garante maior disponibilidade de
alimento e protecdo aos alevinos", afirma.

A destruicdo desses bergérios naturais é
muito prejudicial para o ciclo reprodutivo dos

peixes realizado pelo Projeto Manuelzao mos-
tra que as lagoas marginais tém cumprido seu

peixes e interfere di no repovoa:
mento dos rios. A construgdo de barragens e
a canalizagdo dos leitos exemplificam tal in-
terferéncia, ja que essas obras modificam o
comportamento das cheias e, conseqiiente-
mente, a conexao dos rios com suas lagoas
marginais. Carlos Bernardo ainda explica que
"o ideal é que as lagoas sejam circundadas
por matas e que as pessoas evitem pescar
nesses locais, ja que sdo criadouros".

papel de bergérios naturais. Os dados prelimi-
nares da coleta de peixes realizada em

( janeiro indicam o retorno de espécies que nao

eram mais na regiéo poli
tana de Belo Horizonte devido a degradagdo
do rio.

Mesmo com 0s BONs resultados é importante
atentar para a importancia de se conscien-
tizar os habitantes proximos as lagoas mar-

Lagoa da Olaria, baixo Velhas, proximo a Varzea da Palma ¢ explorada para irrigagao

o0 esgoto sejam despejados nesses locais. E
importante permitir também que a vegetagéo
cresga naturalmente, regulamentar a pesca e
impedir que o gado pisoteie a regido.

Em 2004, foi decretada uma lei federal
(n°14.181) que transforma as lagoas margi-
nais em Areas de Preservagdo Permanente.
Em Minas Gerais, a fiscalizagdo é feita pelo
Instituto Estadual de Florestas (IEF) e pela
Policia Ambiental. 0 Ibama e o IEF também
estdo realizando um levantamento da situa-

90

mo o dourado, matrincha e piau, utilizam es-
_ses para se ali ir

No Rio das Velhas, o biomonitoramento de  ginais. Isso é uma forma de evitar que o lixoe  ¢do das lagoas do estado. ‘

Berc¢arios Marginais

Marginal— pertencente ou relativo & margem; que segue a margem. E o que diz o
dicionario, e as chamadas lagoas marginais ndo fogem 4 regra. S3o lagoas situadas 4 margem
dos rios e que representam grande importancia para o ecossistema fluvial.

Ao longo dos anos os rios mudam seus curssos. Torna-se mais retilineo e com isso
surgem meandros. Curvas abandonadas. Na estacdo chuvosa, a vazao dos rios aumenta e a
agua invade a planicie de inundagdo. Com, isso esses meadros enchem formando lagoas que
perdem conexdo com os leitos dos rios assim que as aguas baixam. E esses loucais se tornam
verdadeiros bergarios da fauna. (Beatriz)

Pelo texto escrito podemos ver que o texto da aluna ¢ uma cédpia da parte inicial da

reportagem, ou seja, a aluna decidiu fazer um corte no texto, pegando apenas os dois
paragrafos introdutorios que definem o que sdo “os bergarios marginais”. No seu texto oral,
enquanto falava do entendimento que teve da reportagem, Beatriz faz uma parafrase

comprovando que entendeu a parte que leu.

O titulo da minha redacdo ¢ Bergarios Marginais. No comego, na introdugao,
eu comecei explicando o que € marginal. Ai, depois que eu ja tinha acabado
de explicar, eu fui para o desenvolvimento, contando sobre o texto, o que
significa, por que o titulo e, no final, ai eu pus a conclusdo e, realmente, o
porqué do titulo, que é Bergarios Marginais ¢ com o nome do texto da para
explicar tudo. Ai eu pus: “E esses locais se tornam verdadeiros ber¢arios da
fauna que estdo sendo marginais.” Porque os bercarios marginais que dizem
aqui ndo sdo... Quando eu peguei essa folha que a (nome da professora )me
deu, eu pensei que esses bercarios marginais ndo eram de peixes, eu pensei
que eram de criancas. Ai, depois que eu fui ler, eu sabia que os bergarios
marginais eram dos peixes, ai marginais sao os rios. Estava tudo misturado,
mas, depois que eu li é que eu entendi, ai eu pus no papel o que eu entendi
do texto, a introducdo, o desenvolvimento e a conclusdo, que é o mais
importante do texto.

Esses bercarios marginais ocorrem quando chove e tem... (como ¢ que € o
nome mesmo?) uns locais que se tornam lagoas depois porque chove e
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alguns locais entopem e ai se tornam curvas abandonadas ¢ essas curvas
abandonadas se tornam lagoas, e esses sdo os bercarios marginais porque
fogem do curso do rio e ai se tornam um bercario marginal.

De acordo com Van Dijk (2004), a relevancia ¢ uma importante caracteristica do discurso
noticioso, pois ela indica ao leitor qual informagdo ou informagdes sdo mais importantes no
texto. Para esse autor, os leitores de jornal sdo capazes de dizer sobre o que versa um texto
(p.129). No caso dessa redagdo, considero que a aluna, apesar de identificar o assunto tratado
na reportagem, ndo considerou outras informacdes dadas ao longo do texto. No meu ponto de
vista, a reportagem contém as seguintes informagdes: o conceito de marginais, a formacao de
lagoas no periodo chuvoso, o funcionamento dessas lagoas como local de reten¢do dos ovos e
dos peixes mais jovens, contribuindo para o ciclo reprodutivo dos peixes, a importancia da
preservacgdo dessas lagoas (bercarios marginais), o biomonitoramento de peixes no Rio das
Velhas pelo Projeto Manuelzdo, a comprovacao de que os bergarios marginais t€ém cumprido
o seu papel, a importancia de conscientizar as pessoas quanto a preservagao desses locais, € a
lei federal (n°14181) que transforma as lagoas marginais em Areas de Preservagio
Permanente. No texto da aluna, encontram-se as informagdes referentes ao conceito de
marginais e a formag¢do dos bercarios, desconsiderando, como ja dito, as demais informagdes

dadas na reportagem.

A preocupagdo com a estrutura do texto (introdugdo, desenvolvimento e conclusdo), aspecto
esse ja revelado em trecho da entrevista anterior, parecem ser conceitos que a aluna tem a
intencao de aplicar no seu texto, mas ndo localiza com clareza que informagdes pertencem a

cada uma dessas partes que o compdem . A conclusdo parece ser a menos clara para a aluna.

A — Ent3o vamos ler o texto que vocé escreveu? Vocé falou que comecou
pela introdugdo, ndo € isso?!

B — “Marginal: pertencente ou relativo a margem, segue a margem. E o que
diz o dicionario ¢ as chamadas lagoas marginais ndo fogem a regra. Sdo
lagoas situadas as margens dos rios € que representam grande importancia
para o ecossistema fluvial. Ao longo dos anos, os rios mudam seus cursos...”

A — Af essa parte que vocé leu ¢ a introdugao?

B - E, eu pus como introdugdo, né!? “Ao longo dos anos, os rios mudam
seus cursos, torna-se mais retilineos e, com isso, surgem meandros, curvas
abandonadas. Na estacdo chuvosa, a vazdo dos rios aumenta ¢ a agua invade
a planicie de inundagdo. Com isso, esses meandros enchem, formando lagoas
que perdem conexdo com os leitos dos rios assim que as aguas baixam e
esses locais se tornam verdadeiras lagoas da fauna.” Eu acho que teve
conclusdo, desenvolvimento e introdugao.
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Essa preocupagdo em compor um texto organizado em introducdo, desenvolvimento e
conclusdo revela a tentativa da aluna em escrever de acordo com as orientagdes dadas pela
professora e, provavelmente, de me dizer que sabia como estruturar um texto e que fez o que a
professora pediu. Nas atividades de leitura que acompanhei em sala de aula, a professora além
de grifar com os alunos as idéias principais de cada paragrafo, pedia-lhes para localizar essas
partes no texto lido. Para a atividade de escrita, a professora também salientou a importancia
dessa estrutura textual, conforme trecho da entrevista ja citado anteriormente e novamente

aqui apresentado:

- Primeiro eu falei para eles... a gente trabalha muito na leitura com um
lapis. Sempre falei, mas eles aprendem pouco porque tém muita preguica,
mas eu falo para eles: “vocés estdo vendo? As partes importantes vocés vao
sublinhando! E véo organizando o seu texto em forma daquilo, como se
aquele sublinhado fosse a sintese e vocés vao fazer o seu texto em cima
dessa sintese, do que foi mais debatido ali”. E coloco sempre para eles a
introducdo, que teria que ser generalizando; esse desenvolvimento eles
podem pegar do texto — seria a exemplificagdo, a comparagdo, a
conceituacdo — e o final é que seria o que eles acharam, a idéia deles, sem
que coloque eu acho, eu penso, porque isso nao quero.

De acordo com essa orientagdo, podemos pressupor que a professora pede que os alunos
escrevam um texto a partir de um outro, do tipo argumentativo, que geralmente se organiza
em trés partes: uma introducao, em que se apresenta o tema, um desenvolvimento, através do
qual sdo colocadas as informagdes, € uma conclusdo, e ndo de um texto do tipo narrativo que
caracterizaria a estrutura ¢ o modo de organizagcdo de uma noticia (o que aconteceu, onde,

quando, por que, quem estava envolvido).

A hipdtese da professora de que a copia por si mesma permitiria a adequacao das convengdes
ortograficas e gramaticais ¢ negada pela aluna em seu texto escrito. Podemos perceber erros
ortograficos e gramaticais cometidos na copia como: a flexdo do plural contida no segundo
paragrafo do texto da aluna “os rios mudam seus cursos” (no texto original esta no singular)
sendo que na oragdo seguinte, cujo verbo refere-se ao sujeito da oracdo anterior, os rios, a
aluna mantém o verbo no singular, “torna-se mais retilineo”; ela copia a palavra meadros ao
invés de meandros e ndo utiliza o pronome “se” reflexivo que funcionaria como objeto direto
na oracdo, conforme texto original “os meandros enchem-se, formando lagoas.” A aluna deixa

de acentuar as palavras agua e bergarios e copia loucais ao invés de locais.
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No proximo exemplo, encontramos também erros cometidos pela aluna ao copiar trechos da
noticia escolhida, revelando o exercicio mecanico da copia, sem que ela fizesse uma analise
do que copia. Esses erros descaracterizam informagdes ¢ mudam o sentido do que foi dito no
texto original, como escrever indigestdo no lugar de ingestdo e “refei¢des como esses
alimentos” ao invés de “refeigcdes freqiientes com esses alimentos.” Outro erro ortografico
cometido ¢ a palavra indentificar No primeiro paragrafo do seu texto, a aluna muda o foco da
reportagem, a descoberta da ingestdo de frutas e vegetais na reducdo de chances de se contrair

o mal de Alzheimer para os americanos e japoneses que fizeram tal descoberta.

Tema: suco de fruta contra o mal de Alzheimer

Esté reportagem fala sobre americanos e japoneses que descobriram um beneficio que
a indigestdo de varias frutas e vegetais pode causar, refeicdes como esses alimentos que
podem reduzir em até 76% a probabilidade de se contrair ao mal de Alzheimer.

Uma vez por indentificar as chances de desenvolver a doenca entre os pacientes
podem ser aconselhados a mudar seus estilos, de vidas, ou podem ser medicados com drogas
para diminuir o peso.

(Cristina)

Suco de fruta contra o
‘mal de AIzhel_mer

As frutas e os vegetais po-
'8 dem ainda reduzir o risco da

'doenca, mantendo sob con-
\trole a pressdo sanguinea, jé
ue o mal também est4 ligado
| 2 dificuldade de circulagdo do
' sangue pelo cérebro. A obesi-

Pesquisadores americanos |
e japoneses descobriram mais
um beneficioque a ingestio de "
fratas e vegetais pode causar.
Refei¢des fregiientes com esses
alimentos podem reduzir em
até 76% a probabilidade de se|

contrair o mal de Alzheimer. S ' dade, a hipertensdo e um alto

Foram - acompanhadas duas S0 ; nivel de colesterol aumentam

mil pessoas ao longo de dez anos.| : ~ as probabilidades de o indivi-
Aquelas que tomaram suco de fru- : ~ duo sofrer de deméncia.

tas ou de outros vegetais pelo me- ; Uma vez identificada a

nos trés* . por semana tiveram § o : chance de desenvolver a do-

76% "ances de desenvol-  xidantes presentes nesse ipo  enga, os pacientes podem ser

; do que aquelas que: de alimento evitam a acumu- aconselhados a mudar seu es-

~Apenas uma vez. lacio, no cérebro, de protei- tilo de vida, ou podem ser me-

. condlusio refor¢a ate- nas que estdo ligadas a0 mal dicados com drogas para dimi-

_«de aue substincias antio-  de Alzheimer. - nuir o peso ou a hipertensio.

Este exemplo ilustra a selecdo de dois paragrafos (o primeiro e o quinto) do texto original de
uma noticia que sdo praticamente transcritos integralmente no texto da aluna. O texto ¢é

iniciado com a expressdo “esta reportagem fala” utilizada, assim como a aluna Eliane, para
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indicar que as informagdes dadas naquele texto partiram de outro texto, o enunciador do fato

noticiado € o outro, € ndo a aluna.

NO proximo exemplo, a aluna realizou algumas reformulagdes em relagdo ao texto original,
mas, com exce¢do do primeiro paragrafo, os demais foram escritos de forma muito
semelhante ao original. Pode-se dizer que as modificagdes ocorridas foram: no segundo
paragrafo do texto da aluna, ela omite o nome da creche e do bairro, informacdes contidas no
primeiro paragrafo do seu texto. No ultimo paragrafo, ha a substituicdo da palavra enfatizar
por mostrar . O primeiro paragrafo se diferencia dos demais, pois nele a aluna posiciona-se
como enunciadora no texto escrito, fazendo o exercicio de recontar o fato noticiado: “a
inauguracdo de uma clinica médica”. O segundo e o quinto paragrafos da noticia foram

desconsiderados por ela.

Creche Séo Judas terd consultorio médico

A Creche Sdo Judas continua realizando seu o
Tadeu, do Bairro Jardim trabalho social, sempre
Canadd, inaugura mais um buscando o bem da

' beneficio para os moradores comunidade do Bairro Jardim

da regido. Passara a contar
com um consultério médico
que atenderd 15 pessoas,
todas as quintas-feiras e tera

a Dra. Ranice como
voluntéria.
Para consultar ¢é

necessario que o paciente
pegue uma senha.

Mesmo com a derrota
nas umas, o presidente da

Canada.

QOutra iniciativa da
creche, com o apoio de
voluntarios € o curso de
Cuidador de Idosos, também
ministrado pela Dra. Ranice,
que prepara pessoas para
uma profissédo qgue sera o
futuro de nosso pais.

Agora, também a
salde recebe prioridade com

sempre faz questdo de
enfatizar que todas as agoes

que trabalham e formando
criancas felizes e saudéveis,

Creche Sao Judas Tadeu, a construcéo do consultério. sdo em busca de uma vida os futuros cidadaos de
soldado Flavio Almeida, Flavio Almeida melhor para os moradores da amanha.
L regido, dando apoio 4s maes

|

Creche Sao Judas tera consultorio médico

Uma novidade vira alegria dos moradores do Jardim Canadé, agora a creche S3o Judas
tera uma clinica médica, atendendo até 15 pessoas, o dia de consulta ¢ as quintas-feiras.

Mesmo com a derrota nas urnas, o presidente da creche, o soldado Flavio Almeida,
continua realizando seu trabalho social, sempre buscando o bem da comunidade.

Outra iniciativa da creche, com o apoio de voluntarios € o curso de cuidador de idosos,
também administrado pela Dra. Ranice, que prepara pessoas para uma profissdo que sera o
futuro do nosso pais.

Flavio Almeida sempre faz questao de mostrar que todas as a¢des sdo em busca de uma
vida melhor para os moradores da regido, dando apoio as maes que trabalham e formando
criancgas felizes e saudaveis, os futuros cidaddaos de amanha.

(Ana Paula)
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No texto a seguir, do aluno Paulo, observa-se também a sele¢do de dois paragrafos da noticia

(o primeiro e o segundo), nos quais sdo realizados cortes e copias de algumas informagdes
dadas.

Um acidente ambiental, na noite de quinta-feira, na fazenda Arizona, Provocou a morte de
vinte portos, e varios peixes, ¢ deixou a agua de dois agudes € um corrego impropria de uso.

Segundo o Sargento Alair de Souza Rezende, as criangas teriam derramado um frasco de
organofosforado na 4gua, provocando o ambiente.

(Paulo)
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"
Segundo a policia, acidente ambiental pode ter sido
| provocado por duas criangas e uma adolescente
> EERIEE
T R e e R U e e | et i S S e N e i)
PHMGIIVULGAGAD X ‘ .
m acidente am- bate de pragas em
biental, nanoitede  plantagbes de café —
quinta-feira, na Fa-  num depésito da fazen-
zenda Arizona, zona ru-  da e colocaram na ali-
ral da cidade de Come-  mentagéo dos porcos.
go Dantas, a 280 km A 4gua.das chuvas le-
de Belo Horizonte, na ~ vou o agrot6xico para
regido Centro-Oeste de  dois agudes que tive-
Minas, causou a morte  ram a &gua contamina-
de 20 porcos, varios da e uma grande mor-
peixes e deixou a 4gua  tandade dos peixes fila-
de dois agudes e um pias e frafras.
g cOrego imprépria para O policial informou
. uso.Deacordocoma  que a proprietéria da
PM, o acidente teria si-  fazenda Arizona esta
do causado por duas revoltada. Alair infor-
ciancas de 8 & 11 anos  mou que, por duas
euma adolescentede  vezes, foram realiza-
13. Os animais ama- das buscas na regido
nheceram mortos na préxima & casa das
manha de sexia-feira.  criangas, mas elas
Segundo o sargento  ainda néo foram en-
Alair de Souza Rezen-  contradas, ja que ao
de, as criangas teriam  avistarem a viatura da
pegado um frasco de a-  policia, elas e os pais
grotxico organofosfo-  fugiram para uma ma-
rado - usado nocom-  ta préxima.
[T s T i e e RS

Nos trechos copiados, verifica-se a substituicao da palavra causou por provocou, escrita com
letra maiuscula no meio da oragdo.. Assim como os exemplos anteriores, a copia ndo garantiu
a escrita ortografica, o aluno escreveu portos no lugar de porcos, alterando inclusive o sentido
do que estava dito na noticia, como também alterou a informagdo de que as criangas haviam
colocado o organofosforado na dgua, quando na noticia a informagdo dada ¢ que as criancas
colocaram o liquido no alimento dos porcos. Através dos dois pardgrafos escritos, o aluno

conseguiu informar o que aconteceu (um acidente ambiental) mas os cortes, as mudancgas de
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informagdes dadas, e a desconsideragdo do ultimo paragrafo da noticia prejudicaram o
conhecimento de outras informagdes dadas, como: onde aconteceu, como ¢ quem eram 0s

envolvidos.

Esses exemplos de copia revelam que os alunos utilizam estratégias para cumprirem a tarefa a
eles atribuida, aceitaveis no contexto daquela sala de aula. Isso revela como se cumpre o pacto
didatico e que conseqiiéncias tém cumprir ou nao cumprir o combinado, o esperado, o
desejavel. Todos os alunos certamente tém estratégias de racionalizagdo do trabalho. Uns
escolheram noticias pequenas, que possibilitam poucas modificagdes e a escrita de um texto
também curto, outros selecionaram paragrafos, como se essa selecdo representasse a sintese
do texto original, e outros ainda procuram se inserir enquanto autores do texto que
escreveram, fazendo algumas modificagdes em relacdo ao texto original, como veremos a

seguir.

3.3.1.2- Os textos de opinido

Tendo como referéncia os artigos de opinido, que contém comentarios, avaliagdes e
expectativas sobre um tema da atualidade que merece ser ou ja é objeto de debate, os textos
dos alunos, considerados por nés como textos de opinido, sdo aqueles nos quais os alunos
apresentaram o contetido da noticia ou reportagem e fizeram uma apreciacdo sobre o fato
noticiado ou dos quais os alunos extrairam o tema de uma noticia como um pretexto para a
definicdo da tematica do texto a ser escrito. Esses textos tém como caracteristica basica a
apresentacdo da opinido dos alunos através de argumentos construidos por eles. Segundo
Kaufman & Rodrigues (1995), os artigos de opinido seguem uma linha argumentativa
caracterizada pela identificagdo do tema, tomada de posi¢do, apresentacdo de argumentos e
confirmacgdo da posi¢cdo adotada no inicio do texto. Assim como os artigos de opinido se
estruturam em seqiliéncias argumentativas, procurei identificar nos textos dos alunos a forma

como eles construiram os seus argumentos e se posicionaram em relacao aos fatos noticiados.

O primeiro exemplo selecionado foi escrito tendo como referéncia uma noticia veiculada no
jornal Super Noticia. Observa-se na reda¢do original, a preocupacgdo da aluna em registrar a
fonte de onde foi retirada a noticia, atitude pouco encontrada nos cadernos dos outros alunos e

que revela o reconhecimento dos aspectos referentes a condigao de produgdo da noticia (onde
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foi publicada e quando) e localiza os leitores do texto quanto a data do fato ocorrido, ja que
essa informag¢do nao foi inserida no texto da aluna.

PEDRO SILVEIRA

Estudante agride oo
diretora de escola |

A diretora da Escola
Municipal Belo Hori-
zonte, a mais antiga
da capital, foi agredida
ontem por um aluno
da 82 sérig, no tumno
da tarde. A instituigdo
fica ao lado do Hospi-
tal Odilon Behrens, na
Pedreira Prado Lopes.
Maria José de Bessas
foi atingida na perna
por uma cadeira joga-
da por um aluno de 14
anos.

O rapaz revirou va-
rios moveis da sala da
diretoria. Ele foi a-
preendido pela policia

e encaminhado & dele-
gacia na companhia
da mée. De acordo
com um dos coorde-
nadores pedagdgicos
da escola, Paulo Cos-
ta, apds o intervalo da
merenda, V.H. atirou
uma cadeira da sala
de aula, localizada no
2° andar, no pétio da
escola. O aluno foi le-
vado a presencade |
Maria José e repreen- pas
dido por ela. “Eles tive- %
ram um mal entendi-
do”, informou Costa,
ao justificar a atitude
do agressor.

-

s

“Estudante agride diretora de escola”

A diretora da Escola Municipal Belo Horizonte foi agredita por um estudante. Informagdes
disseram que houve um desentendimento.

Maria José, a diretora, foi atingida na perna por uma cadeira, por um estudante da 8* série € o
rapaz virou moéveis da sala da diretora.

O Rapaz foi encaminhado a delegacia na companhia da mae e logo foi liberado.
Que aluno Burro bater em diretora agora quero ver onde ele vai achar vaga para
estudar.

(Patricia)

Se desconsiderarmos o texto original e tomarmos como referéncia o texto escrito pela aluna,
conseguimos compreender o fato noticiado, os envolvidos, o lugar onde aconteceu e a causa,
0 que demonstra que a aluna manteve o conteudo da noticia, faltando apenas a informacgao, no
texto escrito, sobre a data do acontecimento. Podemos dizer que, nesse texto, a aluna realizou
uma sintese do texto original, apresentando de forma concisa os contetidos da noticia. Van
Dick (2004), ao tratar da organizacdo global da noticia, aponta como principios sumarizadores

0 apagamento, a generalizagdo e a (re) constru¢do. Esses principios, denominados pelo autor
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de macrorregras, reduzem a estrutura de sentido complexa, detalhada de um texto a um

sentido mais simples, geral e abstrato.

O apagamento consiste na sele¢do de informagdes relevantes do texto. A generalizacdo
consiste na substitui¢do de uma série de nomes e a¢des por outras consideradas mais gerais e
abrangentes. A (re-)construgcdo caracteriza-se pela substituicdo de uma seqiiéncia de
proposi¢des por uma outra geralmente inferida, ndo expressa no texto. Ainda segundo Van
Dijk, ndo ha apenas um sumario possivel de um texto, pois os topicos que atribuimos a um
texto ou o resumo que fazemos dele sdo subjetivos. Podemos inferir de um texto o que é

relevante ou importante para nos.

A sumariza¢do pode ocorrer em um continuo, desde deixar de lado
apenas alguns detalhes menos essenciais, em um dos extremos, até
deixar de fora toda a informagado exceto a mais relevante ou essencial
no outro extremo.

Sobre o resumo escolar Dolz e Schneuwly(2004) afirmam que esse exercicio implica

Um trabalho complexo sobre os textos com vistas a um objetivo e a um
destinatario — definido aqui pelo contrato escolar -, trabalho que deixa
tracos lingiiisticos especificos no texto.

E ainda

o exercicio resumo deve ser considerado um género que leva ao extremo a
atitude metalingiiistica em face de um texto, em que ¢é preciso reconstruir a
logica enunciativa, sendo a situagdo escolar de comunicagdo, precisamente
aquela que solicita a demonstragdo da capacidade para essa atitude. (DOLZ
E SHNEUWLY, 2004, p.88)

Para esses autores, do ponto de vista enunciativo, dizer em poucas palavras, mas do mesmo
ponto de vista do autor do texto a resumir, ¢ um exercicio que s6 pode ser acompanhado pela
atividade complexa da parafrase. De acordo com Costa Val (2001), ¢ importante para o
professor em sala de aula estar atento a importancia da parafrase e da repeti¢do na construgao

de textos escritos e falados. Para essa autora

esses dois procedimentos t€m sido analisados como recursos fundamentais
para o trangado da trama textual, com fun¢des importantes como sinalizar a
manutengdo do tema, deixar claro do que se fala a cada passagem, tentar
tornar mais inteligivel para os interlocutores alguma idéia reapresentando-a
em outros termos.(p. 43)
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O texto da aluna contém informacdes dadas na noticia, apresentadas em uma seqiiéncia
diferente do texto original, o que revela o exercicio da aluna em dizer da sua forma o que ja
foi dito. A aluna selecionou as informagdes que julgou importante manter, omitindo outras,
como a caracterizacdo e localizacdo da escola “a mais antiga da capital”, como também os

detalhes referentes ao como aconteceu .

Ainda no texto, encontram-se substitui¢des de palavras por outras do mesmo sentido, como
aluno por estudante , mal entendido por desentendimento . Além das substituigdes, a aluna
acrescenta a informacao “e logo foi liberado” (3° paragrafo) que ndo esta contida na noticia e
que pode ser considerada uma inferéncia, baseada em conhecimentos prévios, ja que ir a
delegacia e ser liberado apos prestar depoimento ¢ um fato corriqueiro para quem acompanha
as noticias policiais que sdo veiculadas, principalmente quando o infrator ¢ um menor de

idade.

No final do texto, encontra-se a opinido da aluna em relagdo ao fato ocorrido: “Que aluno
Burro”. Para justificar seu ponto de vista, a aluna argumenta sobre a provavel dificuldade do
aluno em encontrar outra escola para estudar “bater em diretora agora quero ver onde ele vai
achar vaga para estudar.” Nesse paragrafo, a aluna ja flexiona o verbo na 1* pessoa, o que

caracterizou a presenca de um trecho argumentativo no resumo produzido.

Se compararmos essa redagdo com as copias anteriores, podemos observar que a professora
fez mais intervengdes nessa produgdo do que nas outras, sendo que nas copias também foram
encontrados erros ortograficos. As intervengdes marcadas no texto da aluna referem-se aos
erros ortograficos cometidos. A apreciacdo da professora “Pode melhorar” também presente
somente neste texto, revela a prioridade dada por ela aos aspectos formais do texto escrito e
também a ndo utilizagdo de uma corregdo sistematica em relacdo aos erros cometidos. Qual
dos trés textos estd mais proximo da orienta¢do da professora em relacdo a atividade? No meu
ponto de vista, este texto poderia exemplificar a execugdo da tarefa dada pelo aluno, ou seja, a
escrita de um texto a partir de uma noticia dada, sendo que o texto deveria fazer um resumo
sobre o assunto tratado e, ao final, o aluno dar a sua opinido. A tendéncia dos alunos em
apresentarem no ultimo paragrafo a sua opinido sobre o fato noticiado foi notada em varias
redacdes, 0 que nos remete novamente as orientagcdes da professora sobre quais informagdes
deveriam ser dadas na conclusdo dos textos “... ¢ o final ¢ que seria o que eles acharam, a

idéia deles, sem que coloque eu acho, eu penso, porque isso ndo quero.”
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Nesse outro exemplo, podemos observar que o aluno inicia seu texto com um trecho
localizado no meio do texto da noticia, demonstrando assim ter selecionado a informagao por

ela considerada mais relevante.

Adolescente vai para
escola e ¢ haleado

A policia tenta des-  corrego gue passa
vendar o mistério so-  pela rua Harmindo Sil-
bre uma tentativa de  va, nos fundos da fa-
homicidio que vitimou  vela da Mina. Ao lado
um rapaz de 16 anos,  do corpo, a policia en-
ontem em Justindpolis  controu o material es-
(Ribeirdo das Neves).  colar do rapaz. Até o
O adolescente TA.F.R inicio da noite de on-
tinha saido para ir a tem T.A. permanecia
aula, anteontem a noi-  internado em estado
te, e desapareceu. gravissimo no HPS. O
Ontem pela manha, e-  pai do menor nao
le foi encontrado com  soube informar & poli-
um tiro na cabega, a-  cia o que teria motiva-
gonizando proximo ao  do o crime.

Adolescente vai para a escola e é baleado

Um adolescente e encontrado agonizando préximo ao corrego que passa pela rua
Harmindo Silva nos fundos da favela da Mina.

Ele foi encontrado com um tiro na cabecga, a policia ainda ndo sabe quem matou esse
rapaz nem o pai dele sabe o motivo do crime, ao lado do corpo a policia encontrou o material
escolar do rapaz. A ultima noticia que se tem dele ¢ que estava internado em estado
gravissimo no HPS.

A que ponto vamos chegar com essa violéncia ja sabemos que o Brasil ndo tem uma
imagem muito boa no exterior, isso ndo tem nada a ver com a reportagem mas um jogador da
Italia disse que os brasileiros jogam bola bem porque em vez de estudarem eles ficam
jogando. Nos brasileiros ndo fazemos nada pra melhorar essa situacdo s6 pioramos assim
aonde vocé acham que vamos chegar?!!!

(Guilherme)

A partir da informag¢do dada no primeiro paragrafo, o aluno descreve, no paragrafo seguinte, o
crime noticiado, apresentando alguns detalhes contidos na noticia e, no terceiro paragrafo, ele

utiliza argumentos para tratar o tema “violéncia”, mas ndo o faz com pertinéncia, pois ndo os
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relaciona com a tematica abordada “o Brasil ndo tem uma imagem muito boa no exterior”
(seria decorrente da violéncia?) e “um jogador da Italia disse que os brasileiros jogam bola
bem porque em vez de estudar eles ficam jogando” (se os brasileiros estudassem e nao
jogassem bola, haveria menos violéncia ou melhoraria a imagem do Brasil no exterior?).
Apesar dessa impertinéncia nos argumentos utilizados, o aluno utiliza estratégias discursivas
para se dirigir ao leitor, sensibilizando-o e persuadindo-o a refletir sobre a violéncia e tomar
atitudes para melhorar a situacdo: “a que ponto vamos chegar com essa violéncia...”, “Nos
brasileiros ndo fazemos nada para melhorar essa situagao s6 pioramos assim aonde vocés

acham que vamos chegar?!!!”

No exemplo a seguir, pode-se observar que a aluna inicia seu texto copiando o primeiro
enunciado apresentado no texto escrito. “Dois acidentes com 6nibus no Parana deixaram trés
pessoas mortas e feridas.” Essa proposi¢cdo corresponde ao lide na linguagem jornalistica.
Para Lage (2006), ao se analisar o contetido de uma noticia, o lide corresponde ao relato do
fato principal de uma série de outros fatos, localizando-se no primeiro paragrafo da noticia em
jornalismo moderno. Ainda segundo o mesmo autor, (ver Faria 1996), no lide podem ser
encontradas as informagdes referentes a quem fez o que, a quem, quando, onde, como, por

que e para que.

Dois acidentes com 6nibus no Parana, deixaram trés pessoas mortas ¢ 52 feridas. Hoje
em dia s@o muito grandes os nimeros de acidentes no Brasil. A maioria deles sdo causados
por bebidas alcoolicas e outros s3o pelo fato do motorista perder o controle do veiculo e
acabar batendo em outros carros ¢ matando ou ferindo muitas pessoas.

Acho que para evitar tantos acidentes os motoristas devem consumir poucas bebidas
alcoolicas quando forem dirigir e prestarem mais aten¢do quando estiverem dirigindo.
(Rosemeire)

E interessante notar que, intuitivamente, a aluna identifica a funcdo dessa primeira proposi¢io
como sendo a mais importante e abrangente, utilizando-a para situar o leitor sobre o assunto
que sera tratado no seu texto. No segundo paragrafo, a aluna faz uma exposi¢do sobre os
acidentes automobilisticos, assumindo sua posi¢ao enquanto enunciadora e introduzindo sobre
que ponto de vista construird seus argumentos: os acidentes sdo causados pelo uso de bebidas
alcodlicas e pela perda do controle do veiculo. O terceiro paragrafo ¢ iniciado com a tomada
de posicdo da aluna, marcada pela expressdo “acho que” acompanhada de dois argumentos
para se evitar acidentes: consumir poucas bebidas alcodlicas e prestarem mais atengdo quando

estiverem dirigindo.
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[§ ACIDENTES COM ONIBUS

Trés mortos e 52 feridos

Dois acidentes com 6nibus no Parand, na manha

de ontem, deixaram trés pessoas mortas e 52 feri-

das. No mais grave, em Roncador, a cerca de 460

quilémetros de Curitiba, no Centro-Oeste do esta-

| do, morreram o motorista do dnibus Adalmir de
Oliveira, o passageiro Antonio Tavares Soares ¢
uma mulher que ainda ndo tinha sido identifica- |}
da. Outra passageira estava internada em estado
grave. Vinte e sete pessoas ficaram feridas. De acor-
do com os primeiros levantamentos, o motorista
perdeu o controle do carro na PR-239, durante a
madrugada. O veiculo saiu da estrada e ficou atra-
vessado sobre um riacho, com a cabine soterrada.

" Ooutroacidente aconteceu a cerca de 50 quilome-
tros de Curitiba, na BR-116, 2 1h. Um onibus de tu-
rismo, que ia de Santos para Gramado (RS), tam-
bém saiu da pista e acabou tombando no acosta-

No outro exemplo, podemos ver que o aluno utiliza a mesma estratégia da aluna do exemplo
anterior, informando o fato noticiado no primeiro paragrafo. Esse trecho do texto do aluno ¢
marcado por um sinal (um circulo), presente em todos os textos escritos pelo aluno e sempre
no inicio, como se fosse uma parte separada do restante do texto. Construi a hipdtese de que,
através desse sinal, o aluno marca a presenga do discurso da noticia em seu texto, para depois
tomar a palavra e tecer comentarios sobre o fato. O aluno constrdi proposi¢des “a policia de
nosso pais esta precisando fazer mais batidas para encontrar essas pessoas insolentes que
ficam ajudando a contribuir com as drogas”, acusagdes ‘e esses jovens, adultos, velhos e etc.
tanto faz, deviam tomar vergonha na cara” e tenta persuadir o leitor sensibilizando-o para o
fato de que uma simples barra de maconha ou uma pequenina pedra de craque pode dar um
grande problema e acabar com a vida. Observa-se que este texto foi construido do ponto de
vista do aluno que tem o objetivo de comentar e avaliar o fato noticiado, apelando para a
sensibilidade do leitor. Do ponto de vista gramatical, o texto apresenta problemas em relagao

a pontuagdo, pois o aluno discorre sobre o assunto utilizando o conectivo para dar uma
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seqiiéncia a sua fala, mas ndo utiliza no texto escrito o ponto final para marcar o fim de um

comentario e o inicio de outro.

Um grupo de Jovens foram presos embaixo de uma cama e sdo movimentadores do trafico de drogas.

Eles estavam em um barracdo e foram presos durante uma investigacdo da policia militar e foram
emcontrados um revolver e drogas. A policia de nosso pais esta presisando fazer mais batidas, para
emcontrar essas pessoas insolentes, que ficam ajudando a contribuir com as drogas assim gerando
mais violéncia e mortes, e esses jovens, adultos, velhos e etc. tanto faz, deviam tomar vergonha na
cara ¢ verem que aquilo além de prejudica-los ainda prejudica quem ndo tem nada a ver com isso, ¢
essas pessoas que sdo presas, bem que tomem vergonha para ver que com uma simples barra de
maconha ou uma pequenina pedrinha de craque pode lhe dar um grande problema e acabar com a sua

vida.
(Jodo Vitor)

Policia prende quatro rapazes acusados de movimentar o trafico na Vila Real

ESCONDIDOS

EMBAIXG DA CAMA

ALEX DE JESUS

Andréa Silva
Quatro rapazes fo-

tor, de 20 anos, e 0s
adolescentes A.A.O.,

cama de casal”, con-
tou o sargento Mar-

ram detidos ontema  de 17, TH.FS, de 15, celo Gomes.
tarde na favela Vila M.V.M., de 16, foram
Real, no bairro Sao encontrados escondi-  CONDUZIDOS

Francisco, regido No-
roeste de Belo Hori-

Teste

No quintal do barra-
cao os policiais a-

zonte, durante inves- munhas preenderam um revol-
tigagdo realizada por | teriam acusado | ver calibre 38, com
integrantes do Bata- seis cartuchos intac-
lhdo de Rondas Tati- 0 grupo de ter tos, além de um cole-
cas Metropolitanas matado Uma | te a prova de balas de
(Rotam). Os policiais | pessoa & tiros | umaempresa de se-
se deslocaram para o no Idcel hé guranga, 69 pedras
aglomerado por volta ) de crack e R$ 105 em
das 14h, depois de cerca de dinheiro. Leonardo Vi-
receberem denuncias tor, que j4 foi preso

de que um grupo de
jovens, todos mora-
dores do bairro, esta-
ria movimentando um

\ Uma semana )

dos dentro de um
barrac@o de dois co-
modos. “Durante as

por trafico de drogas,
€ os trés menores fo-
ram conduzidos para
a Divisao de Orienta-

intenso trafico de dro-  buscas, surpreende- o e Protegdo a
gas no local. mos os quatro rapa-  Crianga e ao Adoles-
Leonardo Alves Vi-  zes debaixo deuma  cente (Dopcad).




No proximo exemplo, o aluno trata da inseguranga no transito.

Y

Um carro foi completamen-
te queimado ontem naesquina
da Avenida Amazonas com
Rua Araguari, no Bairro Santo
Agostinho, regido Centro-Sul
de Belo Horizonte. Os bomnbei-
ros foram chamados, mas,
quando chegaram, o fogo ja
havia destruido todo o Fiat Tipo
de placa GTE-6644. Parte da
avenida foi interditada, pois ha-
via risco de explos&o de um ci-
lindro de gés no porta-malas
do carro, 0 que causou conges-
tionamento no local.

A motorista Maria Amarilis

CARRO PEGA FOGO

Costa, técnica em contabilida-
de, conta que levava a mae de
85 anos ao Hospital das Clini-
cas, quando viu fumacga saindo
do capd docarro.Elaretirou do
carro a mae, seu filho de 16
anos e uma jovem de 23, Algu-
mas pessoas que estavam na
rua a ajudaram e usaram um
extintor de incéndio, mas ndo
foi suficiente para conter o fo-
£0. que se espalhou rapida-
mente por todo o carro. Amari-
lis reclama que o atendimento
demorou mais de 40 minutos,

‘0 que agravou os estragos.

O transito

O perigo pode estar do seu lado...
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...Ontem um carro foi completamente queimado mas ainda bem ndo ouve feridos,
quanto ao carro esse nao existe mais.

De que adianta alarmes, travas, se nos la dentro dele estamos correndo riscos, o
combustivel a gas que seria uma solugdo virou um problema neste acidente o fato de ter
cilindro de gas no porta-malas agravou a situacdo pelo risco de explosao.
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Eles sempre chegam com carros bons, com belos designs, e motor espetaculares e nossa
seguranc¢a quando vai chegar?
(Carlos)

O aluno constréi seu texto fazendo poucas referéncias ao fato noticiado, estando essas
localizadas nos seguintes trechos: “ontem um carro foi completamente queimado”, “...o
combustivel a gas que seria uma solu¢do virou um problema nesse acidente”. O aluno trata
em seu texto da inseguranca no transito, apresentando alguns supostos beneficios que sdo

negados pelos argumentos que comprovam os riscos a que estamos sujeitos, conforme quadro

abaixo.

BENEFICIOS ARGUMENTACAO CONTRARIA
Nao houve feridos Quanto ao carro esse nao existe mais
Os alarmes, travas Nos 1a dentro dele estamos correndo riscos
O gas como solucao Virou problema
Carros bons, belos designers e motor |E anossa seguranca, quando vai chegar
espetacular

Esse texto produzido pelo aluno se aproxima dos géneros jornalisticos constituidos pelo ponto
de vista de um leitor de jornal, como Cartas a redagdo, nos quais os leitores expressam sua
opinido em relacdo a algum fato noticiado, mas ele ndo se configura como tal, pois, para essa

atividade, ndo ha indicagao do suporte nem da circulagdo do texto escrito pelo aluno.

O caderno, apesar de funcionar como uma “coletanea” dos textos escritos, tinha um fim em si
mesmo, ou seja, ndo havia troca entre colegas ou de uma turma para outra (pelo menos
planejada intencionalmente pela professora). Um texto ou artigo de opinido merece um

espaco, para que tanto o autor como o leitor possa conhecer o ponto de vista do outro.

4 - A redac¢ido - uma proposta de leitura?

Pude constatar pelas entrevistas realizadas que a importancia da atividade ¢ atribuida tanto a

leitura como a escrita, sendo que para a ultima, a énfase é dada aos aspectos formais do texto
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escrito, tanto para a professora como para os alunos. Em entrevistas, os alunos, quando

questionados sobre a importancia da atividade, disseram:

A gente ia aprender mais coisas novas, mais noticias, saber tudo sobre o
mundo de hoje assim... a gente ia melhorar a leitura também . eu acho a
redagdo boa também porque a gente aprende a interpretar os textos, ai fica
mais facil na aula de portugués. Beatriz, 13 anos

Acho que ¢ pra gente ter uma visdo melhor do mundo, assim, para gente
aprender a escrever, pra ter a nossa opinido propria do que esta acontecendo
no mundo. Acho que ¢ isso. Ana Paula, 13 anos

A ( nome da professora ) quer mostrar pra gente assim... ela quer que a gente
passe para a 8 série sabendo escrever direitinho, colocando os acentos. Na
prova, quando a gente for fazer a prova, pra saber ler direitinho, saber o que
esta escrito, saber interpretar o texto. A (professora) quer passar isso pra
gente. Patricia, 14 anos.

Melhorar cada dia mais o vocabulario, fazer mais producao de texto sabendo
como resumir um texto. Jodo Vitor, 13 anos

E acho que a proposta é pra melhorar a nossa escrita, incentivar a gente a ler,
eu acho que € importante pra melhorar o nosso portugu€s. Menos erros
ortograficos. Joana 13 anos

Eu entendo que esse trabalho ai é para melhorar a ortografia, melhorar o
desenvolvimento, saber mais sobre o que esta ocorrendo no mundo... eu leio
o jornal toda semana. Ana Paula, 14 anos

E mais pra poder entender, passar a ler o jornal porque muitos alunos néo se
preocupam nem com a leitura, nem com a escrita. Izabella, 14 anos

Pra fazer tipo assim, porque os alunos, tem uns alunos que nao sabem fazer
uma redacgdo, entendeu?! Ai vai testando a redac¢do todo o ano, ai vai
aprendendo a fazer redagdo e fica errando menos na escrita. Paulo, 14 anos

Eu entendo assim, que é pra gente melhorar a nossa escrita até mesmo pra
gente se informar com o jornal que a gente procura pra fazer. Queper, 15
anos.

E pra gente ler melhor, pra saber escrever direito, porque ela falou que ¢
bom a gente saber ler, a gente fica mais culto, sabendo escrever as palavras
direito e a gente vai treinando nossa capacidade também. Larissa, 13 anos

Eu entendi que ela t4 querendo ajudar um pouco o jeito da escrita e da fala
da pessoa pra ela saber interpretar mais coisas. Luiz, 13 anos.
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5- Lendo géneros e escrevendo redacoes?

Na situagao analisada, nessa sala de aula que produz um caderno de “redagdo” a partir de
géneros jornalisticos, ocorreu o seguinte: os alunos leram as noticias, em jornais, com dois
objetivos: para se informarem, se atualizarem, e para produzir textos escritos para a escola. O
segundo objetivo certamente influenciou o primeiro, embora nao o determine ou o reduza a
apenas isso. Ou seja, as escolhas das noticias levaram em conta as expectativas da professora
e a ideologia do discurso escolar. Nao foram gratuitas, por exemplo, algumas escolhas (a
noticia sobre o aluno que agride diretora, sobre ciéncia, meio ambiente e sobre o transito). Os
alunos se informaram e se prepararam para a escrita do texto a ser veiculado no caderno. Ao
escreverem, eles levaram em conta as orientagdes e as avaliagdes da professora, os
comentarios que ela fazia, a contabilidade dos textos, a nota e os efeitos do caderno nos
discursos que circulavam na escola e na familia. Nao nos parece dificil classificar esses
textos, nas suas caracteristicas tipoldgicas prototipicas: sdo coOpias, textos dissertativos e
opinativos. A maior dificuldade se encontra na sua definicdo ou compreensao do seu
funcionamento enquanto género discursivo, tipos de enunciados relativamente estaveis,
caracterizados por um contetido tematico, uma constru¢do composicional e estilo e vinculado
a um dominio da atividade humana. Um texto que se realiza em um caderno (o suporte), que €
lido de uma forma particular (o professor que, na maioria das vezes, da um visto;
assistematicamente alguns colegas e pais). Nesse quadro, poderiamos dizer que essas
“redagdes” seriam mesmo “redacdes”, no sentido de que propiciam aos alunos o treino de
habilidades e conhecimentos sobre a lingua escrita, mas os seus textos nao cumprem, de
maneira significativa, sistematicamente planejada e executada, a sua funcdo de circulacio
publica, de chegar a um destinatdrio e produzir nele algum efeito de sentido. O autor
realizaria mais um didlogo consigo mesmo, uma reflexdo através da escrita, aparentemente
publica, mas que, na pratica, se realiza em uma esfera mais privada, individual, sob o controle
da influéncia da instituicdo escolar. Essa escrita propiciaria a interagdo entre esses sujeitos?
Parece que ndo e que a sua fun¢do, como explicita a professora e o0 nome do caderno ja diz, no
plano da producdo de texto, um exercicio de redagdo, ainda que consideremos suas

extrapolagdes, especialmente para a leitura de jornais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para concluir esta dissertacdo retomo algumas questdes que foram mais significativas no
processo de construgdo, discussao e escrita da pesquisa. As consideragdes aqui apresentadas
ndo tém o intuito de esgotar outras possibilidades de interpretacdo que possam surgir, mas

elas representam a analise construida, a partir dos dados coletados.

O desenvolvimento desta pesquisa me fez perceber que o campo da escola e da sala de aula,
enquanto local de investigacdo, ¢ um espaco de encontros e desencontros, sendo necessario
para nos, enquanto pesquisadores, estarmos sensiveis as diferentes e inesperadas situagoes.
Como pesquisadora, (mas antes professora e formadora de professores) fui para o campo de
pesquisa, a escola, com algumas defini¢des e determinagdes ja estabelecidas. Minha intengao
era encontrar uma pratica em sala de aula que se orientasse por uma concepgao
contemporanea de ensino do Portugués na escola, portanto uma pratica a principio “bem
planejada”, que tivesse como perspectiva tedrico-metodoldgica abordar os diferentes géneros
textuais ou discursivos nas atividades de producdo de texto escritos. O livro didatico,
concebido como um orientador de praticas desenvolvidas em sala de aula, foi escolhido como
o caminho para se encontrar essa pratica. Assim, ao ir para a escola pesquisar a utilizagdo em
sala de aula de um livro didatico cuja proposta se apdia nos usos e na diversidade de géneros
textuais, tivemos que lidar com o abandono do livro, por uma das professoras, logo no inicio
das observagoes. Foi necessario lidar com esse desencontro, fazendo-nos levantar outras
questdes até entdo ndo pensadas e que exigiram de mim uma postura mais flexivel e
perceptiva na constru¢do do préprio objeto de investigagdo e de compreensdo do espago da
sala de aula. Era necessario olhar para os novos dados que emergiam, com o imponderavel e
incontroldvel do cotidiano marcado pelos movimentos e decisdes dos sujeitos, nas suas

praticas sociais.

Como ja dito anteriormente, o objetivo desta pesquisa foi revisitar a sala de aula e retomar
antigos problemas sob uma nova perspectiva teorico-metodologica. Essa perspectiva diz
respeito as praticas de producdo de textos escritos na sala de aula respaldadas por uma
concepgdo sociointeracionista da linguagem, na qual a nogdo de género discursivo e/ou
textual € constitutiva. Diante disso, foi nosso interesse identificar o que se ensina € como se
ensina quando se propdem atividades de producdo de textos escritos nas aulas de Portugués.
Um dos fatos mais instigantes desta pesquisa foi a rejeigdo da professora a um livro didatico

que, teoricamente, daria a ela melhores condigdes para se trabalhar com os géneros do
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dominio jornalistico, que se tornaram o objeto das suas “aulas de redagdo”. Buscando
entender qual a légica das atividades propostas por essa professora do “caderno de redacao”,
constatamos que a relagdo dos alunos com esses géneros ocorreu mais em termos de leitura
do que de produgdo escrita. A proposta fazia chegar as familias um tentaculo da escola que,
de alguma maneira, colocava em pauta a compra, o empréstimo ¢ a leitura compartilhada de
jornais e revistas. Em relacdo as atividades de producdo de textos escritos, pode-se dizer que
as propostas desenvolvidas a partir de géneros jornalisticos tiveram como caracteristica
principal, uma atengdo voltada para a tematica do texto a ser escrito, mesmo na sala de aula
em que a professora usava o livro didatico, que trazia orientagdes relativas também a forma
composicional do género noticia, enfatizado nas atividades de producdo de textos. A
preocupacao sobre o que escrever direcionou as propostas de atividades de producao de textos
escritos, tanto no livro didatico como em sala de aula, tornando o texto escrito originario de

um tema abordado anteriormente, em uma atividade de leitura.

No caso da proposta de reda¢do desenvolvida pela segunda professora, conclui-se que a
atividade proporcionou aos alunos a utilizacdo de estratégias ou habilidades requeridas para
um leitor de jornal, como folhear jornais, escolher um assunto do seu interesse, identificar o
assunto expresso na manchete, selecionar informacdes mais importantes, enfim os alunos
tiveram oportunidade de interagir com o jornal e com as informagdes nele veiculadas. Apesar
disso, essas habilidades nao foram conduzidas, orientadas e nem intermediadas pela
professora, o que pode ter ocasionado a utilizagdo de uma mesma estratégia para a leitura de
noticias durante todo o ano. A leitura dos géneros jornalisticos tinha uma finalidade:

funcionar como um pretexto para a redagao a ser escrita, através do assunto ou fato noticiado.

Em relagdo a escrita dos textos, verificou-se, nessa proposta de redagdo, a auséncia de
orientacdes sobre o que escrever, como escrever, com que objetivo, para quem, em qual
suporte e local de circulagdo do texto escrito. A énfase recaiu sobre os aspectos formais da
lingua escrita, mesmo quando as correcdes ndo aconteciam sistematicamente. Tanto para os
alunos quanto para a professora o importante ¢ escrever corretamente. Isso significa que o

lugar da redacdo na escola ja estd estabelecido e é compartilhado por eles.

Constatamos que o que se trabalha na aula de redacdo estd vinculado a organizacdo e
disciplina desejaveis na sala de aula. Se o importante ¢ manter o siléncio, ndo hd como

conceber espagos de troca, de leitura entre colegas e nem de discussdo dos textos escritos,
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pois isso ocasionaria uma certa “desordem”, ndo permitida para aquela sala de aula. Nessa

circunstancia, escrever na escola torna-se uma atividade individual e ndo interativa.

Pela analise das atividades contidas no livro didatico, pressupde-se que a sua utilizagdo, pela
professora, mesmo que apenas como fonte de consulta, poderia proporcionar um trabalho
mais rico, tedrica e metodologicamente mais informado sobre a producao de textos, numa
perspectiva dos géneros, especificamente os jornalisticos. Sobre a sua ndo-utilizagdo, embora
considere que essa questdo demanda um tratamento ¢ uma analise mais detalhada, nao
realizada nesta pesquisa, arrisco dizer que, sobre a tendéncia em se organizar os conteudos a
serem trabalhadas nas aulas de Portugué€s em torno de tematicas, cabe-nos interrogar se a
professora ndo teria, em parte, razdo em achar que o longo e exaustivo trabalho em torno de
uma Unica tematica ndo tornaria a proposta um pouco cansativa, para esses adolescentes.
Além disso, outra suposi¢do ¢ a de que por tras dessa “rejeicdo” ao livro, encontra-se uma
pratica ja preparada, construida e subsidiada (e por que ndo cristalizada) pelos anos de
experiéncia da professora em outras salas de aula. A segunda professora parece fazer questao
de demonstrar a sua autonomia e competéncia para produzir o seu material e organizar as suas
aulas. Todavia, entender as razdes que levam esta e outras professoras a agirem dessa ou de
outras maneiras constitui um dos grandes desafios da pesquisa sobre as disposi¢des e praticas

do professor na aula de Portugués.
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FICHA DE AVALIACAO DO LIVRO DIDATICO
Atividades de Producao de Textos

Tipologia
- Diversidade de géneros discursivos e de tipos de textos

- Diversidade de variedades e registros adequados a situagao de producao

Condic¢oes de producao

- Explicitagdo da situacdo de produgdo de texto
a- indicagdo de objetivos para a produgdo
b- indicagdo de destinatario (s) para o texto
c- indicagdo de contexto social de circula¢ao do texto
a- indicacdo do veiculo ou suporte
b- indicagdo do género textual
c- indicacdo da variedade e/ou registro

- Propostas de socializagdo dos textos produzidos

Contribuicido para a construcio da textualidade pelo aluno
- Contribuigdo para a elaboragao tematica
- Contribuigdo para a construgao da forma composicional do texto
- Contribui¢do para a elaboracao de texto de acordo com as convengdes da
escrita
- Contribui¢do para as operagdes exigidas na producao:
d- propostas de planejamento
e- propostas de revisdo de texto

f- propostas de reelaboragdo de textos

Formulacao de propostas
- Adequacao em relacdo aos objetivos
- Variedade na formulagao
- Clareza e correcao na formulacao

- Progressao nas atividades

Avaliacio dos textos produzidos

- Presenca significativa de propostas de auto-avaliacdo
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o lingtagem oral L
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L)

Viocds vao confroniar seus ponfos de vista a respeito desta questio:

Definam gquem vai responder que sim, quem vai responder que nao,

guem val so ouvir 8 depois avaliar. Para isso, o professar vai erganizar

a turma em trés grandes grupos.

e O “grupo do sim" — alunos que desejam apresentar argumentos
defendendo que ainda ha preconceito racial no Brasil.

> O "grupe do nde” — alunos gque desejam apresentar argumentos
defendendo gue [§ ndo ha precenceito racial ne Brasil.

< O "grupo dos indecisos” — alunos que prefersm ouvir os argumen-

ios dos dois grupos, antes de assumir uma pOSICAD.

Com a onentacéo do professor, realizem o debate:

¢ (s alunos do "grapo do sim” apresentam seus argumentos durante

um tsmpo definida e controlado peia turma e o protessor, © grupo
pode apoiar-se em noticias de jornal ou revista gue Comprovem a
sxisténcia do preconceito, e pode também apresentar testemunhas:
pessoas (colegas, amigos) gue déem um depoiments que comprave
que ainda ha preconceito racial no Brasil.

< Os alunes do "grupo do nBo" apresentam seus argumentos durante
o mesmo tempo concedido aos alunos do outre grupa. O Qrupﬂ pode
apoiar-se em noticias de jornal ou revista que sejam exemplos de
que ja nao ha preconceito racial no Brasil, e também pode apresen-
tar testemunhas: pessoas {colegas, amigoes) gue déem um depoi-
mento que comprove gue ja nao ha preconceito racial no Brasil.

Apds a expesigio de cada grupo, 05 alunos do outro grupo &m o
dirgito de fazer perguritas, pedir esclarecimentes, contra-argumentar,
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o —-{ .-_;_,:.-_.______ Sty e g [
; J[ _',-f 0s alunos des dois grupos devem:

= Pedir a palavra e csperar sua vez de falar.

“T'M‘“‘iﬂ' « Expor seus argumentos com clareza e sefiedade — nio
se trata de uma conversd, mas de um debate formal.

» Niio repetir argumentos que ji foram apresentados antes
poor um colega, ando ser que haja alge novo & BeT acTes-

centado.
« Pedir esclarecimentos respeitosamente € Sem agressivi-
dade.
« Ouvir com atencio e respeito os argumentos dos co-
legas,
— P e B —_— Do e . '_,..-j

'3 Verifiquem o resultado do debate.

Para isso, os alunos gue auviram os argurmentos dos dois grupos de-
claram o efeito da argumentagao: guem foi convencido de que ainda ha
preconceito racial no Brasil? Quem foi convencido de qun j& nao ha
preconceito racial no Brasil?

'éi_ _Com a orientagio do professar, avaliem o desenvolvimento @ & conclu-
" gao do debate:

2. A troca de argumentos ajudou ou nac a aprofundar a reflexio sobre
o tema? '

ls. () debate se desenvolveu de acordo com A5 8gras progostas?
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