Introducao

Esta dissertacdo esta inserida na relacédo entre o trabalho e a educacao.
Coloca esta relagcédo a partir do territério; do processo de territorializacdo. Mas
ndao como relacdo genérica desses trés termos: pensa a relacdo entre o
trabalho e a educacao em um territério de campesinato — em um assentamento
do MST, no Vale do Rio Doce de Minas Gerais. Uma das possiveis articulacées
entre o trabalho e a educacdo se da no trabalho docente, e se constitui na
nossa opg¢ao. Reunido disso: o trabalho docente na territorialidade camponesa.

Mediante um movimento analitico marxiano, por ndés apropriado na
visada da objetivacdo que o trabalho docente faz no assentamento, nos
aproximamos da dialética entre o processo de producdo e€ o processo de
consumo, pelas mediacdes da distribuicdo e da circulacdo (MARX, 1857-
8/2011).

Ao desdobrar a formulacdo dialética producdo-consumo do trabalho
docente na territorialidade camponesa no nivel mais imediato, no fenémeno,
temos a professora’ da escola do assentamento®. Estas sdo as pessoas que
dao vida a formulacao conceitual. Isto é, esses conceitos, além de estruturas
l6gicas, sdo formas de existéncia do real no pensamento. Sdo formas
determinadas de reproduzir a existéncia das professoras pelo exercicio da
abstracao, da andlise e sintese. Nao se fecham no exercicio de apontar de
qualquer maneira uma existéncia na e da realidade: procura e propde uma

existéncia determinada no pensamento. A expressdo marxiana nos guia nessa

! Utilizaremos o termo professora(s) em lugar de professor(es) pela categoria profissional ser
composta de mulheres em sua maioria — esta pesquisa nao é exceg¢do, como veremos adiante.
Quando nos referirmos as professoras, nédo diferenciamos no interior da amostra os homens
das mulheres — pelo menos nédo é esse o sentido, mas, desde ja temos clareza de que dizer
professores tem desdobramentos diferentes de dizer professoras. Essa escolha foi feita apds a
participagdo em um seminario sobre trabalho docente realizado pelo GESTRADO na
FaE/UFMG em 2010 — quando alguns expositores fizeram a provocagao: “Porque continuamos
dizendo professores se, na realidade, a maior parte da categoria € de professoras?”. Nos
alinhamos com esta preocupagéo.

2 0 termo escola do assentamento se refere a Escola Estadual Primeiro de Junho, no interior
do Assentamento Primeiro de Junho, no municipio de Tumiritinga, MG. Tanto as professoras,
que outras pessoas, que nao sdo assentadas no Assentamento Primeiro de Junho, quando
querem se referir & Escola Estadual Primeiro de Junho, dizem escola do assentamento. Pelo
uso cotidiano, imediatamente, ndo tem sentido de exprimir uma compreensdo mais qualitativa —
ndo € tanto um adjetivo para o substantivo escola. A finalidade que vimos se refere mais a idéia
de localizacao, de dizer onde esta. Nesse sentido, restrito do senso de ilitricdo, poderia ser
utilizado a escola ao norte ou a escola depois da linha do trem. Mesmo sabendo de possiveis
desdobramentos no ambito dos contelddos, da andlise do discurso que poderia trazer varias
questdes, utilizaremos esse termo sem realizar tais juizos.



tentativa de entender a logica das coisas por meio de um conjunto de coisas da
I6gica. Nesse sentido, esta pesquisa € tedrica — contém um movimento nos
meandros da idealidade, e nela se instalam seus limites.

Mas, entre muitas formas possiveis de apropriacdo tedrica de uma
existéncia pratica, algo que se efetiva no tempo e no espaco como relagao
social, € a empiria. O dialogo com as professoras se realizou por meio da
pratica da pesquisa envolvendo-as, solicitando delas uma expressdo, uma
posicdo. Mas, se a mediacao tedrica propde 0 percurso, a prépria conjuntura
em que se abrem o0s percursos, e da idéia se tornar acao, se realizam, nao
perde centralidade na determinacdo do conhecimento produzido. Nesse
sentido, esta pesquisa é pratica — contém um movimento pragmatico.

Os limites, que o processo de pesquisa pode aumentar ou diminuir, sdo
préprios de qualquer exercicio de reduzir um fenémeno real, conjunto de
muitas expressoes, sintese de infinitas determinacdes, a uma expressao unica,
a um movimento que expressa esse conjunto como sintese de multiplas
determinacoes. Estas, multiplas da quantidade de perspectivas adotadas na
pratica cientifica.

Esta pesquisa se restringe a um conjunto de determinagbes do campo
disciplinar da Geografia, mas realiza algumas extrapolacdes. Na verdade,
busca — a partir de alguns aspectos da discussao do territério na Geografia —
compreender como um tipo de sujeito especifico se objetiva no trabalho. Mas,
para este trabalho (que seria um objeto da Sociologia e da Economia, entre
outras) se realize, é necessario um tempo e um espacgo. Sobretudo esse
espaco sera nosso objetivo, mas tentaremos ir um pouco além da sua
dimensdo de produto, deslocando as determinacbes para a relacao de
processo que se estabelece com os sujeitos.

O objetivo central desta pesquisa € refletir sobre o processo que se
estabelece entre um grupo de sujeitos e uma obijetividade. O trabalho docente
na relacdo com a territorialidade camponesa. Essa relacao, na nossa hipotese,
pode ser aproximada mediante as categorias marxianas de producdo e
consumo (MARX, 1857-8/2011). Os termos do objetivo central passam a ser
postos por refletir sobre a dialética produgdo-consumo® do trabalho docente na
territorialidade camponesa.

® Em uma aula do Prof. Jodo Ant6nio de Paula, da Faculdade de Economia da UFMG, em
2009, escutamos essa expressao dialética producdo consumo, quando o professor expunha
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No primeiro capitulo, com um sentido tradicional, esta exposto 0 método
de pesquisa. As hip6teses que constituem o desenho da pesquisa sao
desdobradas no percurso metodoldgico. Esse esclarecimento teve que ser
destacado desta introducdo porque se constituiu como uma contradicdo da
prépria pesquisa, sobretudo pelas descontinuidades e reviravoltas, bem como
0s riscos do uso de varios procedimentos em um mestrado (Capitulo 01
Metodologia).

O segundo e o terceiro capitulos procuram alguns fundamentos na
compreensao das professoras no assentamento.

A escolha feita € de iniciar essa construcdo do objeto de pesquisa pela
sua dimensao espacial, pela necessidade primaria: a producdo do
assentamento. No caso em estudo, o assentamento é fruto da luta pela terra,
articulando sujeitos que vivenciaram essa dupla determinacao: a exploracao do
trabalho e a exploragao/expropriacao do territério. O segundo capitulo procura
permanéncias dessa conflitualidade (Capitulo 02 A Luta pela Terra e a
Territorialidade Camponesa).

O terceiro capitulo faz 0 mesmo movimento, mas tendo como foco o
processo educativo que se objetiva pedagogicamente na instituicdo escolar e
no trabalho docente. A questdo é a luta pela escola que se estabelece como
desdobramento do fundamento luta pela terra. Mas, tentando superar a
escolarizagdo estatal sem abrir mao da escola publica. Tanto a producao
docente em um sentido mais amplo, quanto a formacéo docente em um sentido
mais restrito, constituem o questionamento deste capitulo (Capitulo 03 A Luta
pela Escola e o Trabalho Docente).

O quarto capitulo ja4 se limita ao processo de trabalho docente.
Sobretudo pelo dialogo entre a empiria quantitativa com a qualitativa,
produzimos algumas evidéncias dos momentos que podem ser compreendidos
como a dialética producéao-distribuicao-circulacao-consumo do trabalho docente
— uma reducdao que fazemos na figura das professoras. O objetivo deste
capitulo é identificar a condicao e a contradicdo que se estabelecem, mediante
a objetivacao territorializada, no consumo da forca de trabalho docente —

alguns apertos da condicdo docente, mas também sobre ela...* (Capitulo 04 A

aspectos dos Grundrisse de Marx. Ficamos com essa expressao na cabeca e atribuimos os
sentidos desta pesquisa.

* Camées se angustia quando “o mundo todo abarco e nada aperto.” Ao ser capaz de pensar o
amor de forma tao plena e cortés que acaba por excluir o amor dos corpos — a unido de carne
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Dialética Producao-Consumo do Trabalho Docente na Territorialidade
Camponesa). Nao procura determinacdes, mas aberturas da antitese entre
forca de trabalho docente e préxis® educativa, mediante a dialética da
produgédo-consumo do trabalho docente criar uma territorialidade camponesa —
e nao somente a territorialidade escolar.

A justificativa para essa pesquisa tem trés aspectos.

Enquanto professor da escola publica basica (Prefeitura de Belo
Horizonte) existe e persiste a duvida em mais de um momento acerca da
efetividade, da realizacdo das possibilidades de uma educacdo como processo
de formacdo humana, ou, nos termos freireanos, como um processo de
emancipacao e de autonomia dos sujeitos envolvidos na relacao pedagdgica. A
questao da territorialidade nem se pde na linha do horizonte... Por vezes, no
cotidiano escolar, no horario do intervalo, na sala dos professores, quando vejo
alguém da direcdo da escola ou da rede municipal se aproximar para dar algum
recado, imagino a situacdo daquela piada: o piloto de um avido avisa para a
tripulacdo que tem duas noticias, uma boa, outra ruim; a tripulacdo pede a
noticia ruim primeiro, ao que o piloto avisa que estdo voando na imensidao de
um oceano, sem instrumentos de navegacdo, completamente perdidos; ent&o,
alguém da tripulagdo pede a boa noticia: Nao estamos atrasados! Se nao
estamos atrasados aqui, nem 14, partir desse quadro cria uma urgéncia: a
importancia da compreensao das contradicdes do processo escolar com uma
abertura, mediante sujeitos de uma historicidade que se territorializou, e que
pode ser recolocada como praxis educativa — mesmo que vivendo as
determinacdées formais da condicdo de forca de trabalho. A Educacdo do
Campo é um esforco com essa orientacdo, e, no Assentamento Primeiro de
Junho, a questdo nédo se coloca de maneira diferente, mas se realiza na sua

especificidade. No nosso entendimento, compreender a possibilidade da

e espirito caracteristica da natureza humana. Com moldura menos amorosa, Petrarca no
século Xlll nos brinda com o soneto: “Nao encontro a paz e ndo estou em guerra/ temo e
espero, ardo e estou gelado/ vbo no alto céu e estou em terra/ nada aperto e todo mundo
abraco.” (CAMOES, 2006: 57). Nesta pesquisa, mas também no nosso cotidiano docente, a
sensacao relatada pelos dois poetas se realiza como presenga em nossa préatica. O soneto O
pastor Jacob, de Camdes (cantado por Amélia Rodrigues), serve de epigrafe as Consideragdes
Finais com este sentido: o sujeito faz algo esperando um resultado, que além de nao vir,
devém o contraditério, e, imediatamente se coloca novamente ao trabalho, servindo quem lhe
impostou a contradi¢ao — e ainda diz “Mais servira, se néo fora, para téo longo amor, tao curta
avida.” (CAMOES, 2006).

® Henri Lefebvre aponta a idéia marxista “da producdo do homem por ele mesmo com seu
duplo aspecto: quotidianidade e obras eminentes, comportamento mimético e invengéo,
formalizacdo positiva e contestacdo negadora.” (LEFEBVRE, 1967: 223). Durante a exposi¢do
tentaremos nos aproximar dessa referéncia a fim de expressar o movimento da praxis.



ruptura com o que esta dado, mesmo em um contexto diferente das escolas
publicas de uma regido metropolitana, € necessario e concreto para nossa
prépria condicdo docente — também nesse sentido uma dissertagéo se constitui
com um processo de formacao do préprio sujeito pesquisador.

Enquanto pesquisador, partimos da insercdo em processos que
constituem a Educacao do Campo, no rebatimento para esta pesquisa, o Curso
de Licenciatura em Educacdo do Campo Pedagogia da Terra da FaE/UFMG.
Esta pesquisa aponta alguns desafios desses processos formativos.

Com relagdo ao campo de pesquisa (Educacdo e Geografia, ambos
indeterminados pela nossa mirada), aproximacfes com 0S pProcessos que
produzem a conflitualidade e contraditoriedade do espago agrario, no caso,
assentamentos de Reforma Agraria e a territorialidade camponesa, é
importante para avaliar as politicas publicas ja implementadas. Mas, sobretudo,
para socializar reflexdes acerca dos desafios metodologicos e filoséficos da
educacao como formagdo humana — e ndo como repeticdo de uma ou outra
capacidade e competéncia.

O referencial tedrico se mantém difuso entre aproximacdes de campos
disciplinares, mas o esforco € de buscar uma convergéncia, de produzir o
movimento do real no pensamento como a sintese de suas multiplas
determinagcées (MARX, 1859/1974). Nesse sentido, se aproxima de reflexdes
lefebvreanas acerca da re-producdo das relacbes sociais de producdo
(LEFEBVRE, 1972/2008).



Capitulo 1 Metodologia

[...] o homem, j& antes de iniciar qualquer investigacdo, deve
necessariamente possuir uma segura consciéncia do fato de que
existe algo susceptivel de ser definido como estrutura da coisa,
esséncia da coisa, ‘coisa em si’, e de que existe uma verdade da
coisa, distinta dos fenbmenos que se manifestam imediatamente.
(KOSIK, 1976: 13)

E mister, sem divida, distinguir, formalmente, o método de exposigao
do método de pesquisa. A investigacdo tem de apoderar-se da
matéria, em seus pormenores, de analisar suas diferentes formas de
desenvolvimento, e de perquirir a conexao intima que ha entre elas.
SO depois de concluido esse trabalho, € que se pode descrever,
adequadamente, o movimento real. Se isto se consegue, ficara
espelhada, no plano ideal, a vida da realidade pesquisada, o que
pode dar a impressao de uma construgao a priori. (MARX, 1873/1984:
429)

Experiencia, lectura y reflexién sobre el tema son guiadas por un
conjunto de preguntas acerca de la naturaleza de lo que se desea
investigar y la manera de abordarlo, tomando en cuenta lo que otros
hicieron antes que nosostros, mirando al mundo empirico y
preguntandose acerca de las posibilidades y los medios para acceder
a él.” (SAUTU et al, 2005: 30)

Este capitulo tem como objetivo um duplo movimento: explicitar uma
panoramica da empiria (elaboragéo e aplicagdo) aproximando-a das categorias
de base desta pesquisa. Para tanto, precede, a exposicdo da empiria, uma
exposicao da hipétese que articula conceitualmente a questao de pesquisa, na
sua manifestacao: as professoras no Assentamento Primeiro de Junho.

1.1 Desenho da pesquisa

A l6gica interna desta investigagao articula procedimentos de analise em
mais de uma escala (no ambito da reproducado social) na elaboracdo de
evidéncias empiricas. O Manual de Metodologia (SAUTU et al, 2005)
diferencia, dentro do processo de reprodugdo social, trés niveis a serem

considerados em uma investigagao social:

[...] uno de caracter macroestrutural compuesto por la estructura de
barreras y oportunidades que caracterizan a una sociedad en un
contexto sociohistérico determinado y la insercion diferencial en
diferentes clases sociales; otro microsocial caracterizado por los
valores, motivaciones, creencias y horizontes cognitivos de los
sujetos (agencia humana); y, por ultimo, un nivel intermedio (meso)
entre la estrutuctua y el individuo representado por las relaciones
sociales de pertenencia que dan forma a los estilos de vida, formas
de pensar, y los valores y creencias de las personas.” (SAUTU et al,
2005: 61)



O desenho desta pesquisa articula o carater macroestrutural de um
processo duplo: a formagéo do espago agrario e escolarizagdo da sociedade®.
Ambos se articulam em um contexto social e histérico determinado
substantivamente pela acumulacao capitalista e, como desdobramento, como
forma relativa, pela reproducdo da estrutura de poder do Estado’ enquanto
mediagédo do capital. Em uma das aberturas que Marx faz da compreenséo do
capital, nos explica que

Dentro do processo de producdo conquistou o capital o comando
sobre o trabalho, sobre a forga de trabalho em funcionamento ou seja
sobre o proprio trabalhador. [...] O capital transforma-se, além disso,
numa relagdo coercitiva, que forga a classe trabalhadora a trabalhar
mais do que exige o circulo limitado das préprias necessidades. E
como produtor da laboriosidade alheia, sugador de trabalho
excedente e explorador da for¢a de trabalho, o capital ultrapassa em
energia, em descomedimento e eficacia todos os sistemas de
producdo anteriores fundamentados sobre o trabalho compulsério
direto. [...] De inicio, o capital submete o trabalho ao seu dominio nas
condigdes técnicas em que o encontra historicamente. Nao modifica
imediatamente o modo de producdo. (MARX, 1867/1984: 354; grifo
Nnosso)

Mas também o Estado assume o carater de comando sobre o trabalho.
Torna-se um imperativo sobre e mediante as relagdes sociais. Como forca
social auto-expansiva, ora se autonomiza, ora se mantém determinada; mas
sempre esta na relacdo com os processos vinculados a producao capitalista. O
territério pode ser compreendido como a continuidade espacial e temporal em
que as relacdes de poder do Estado e do capital se realizam. Mas, dentro do
ambito do Estado, se produzem relagdes especificas com temporalidades e
espacialidades que ndo sdo as mesmas que se estabelecem nas relacdes
capitalistas de producédo; a escolarizacdo da sociedade (comandada pelo
Estado) converge com as relacdes capitalistas quando as formas estatais de

® Como nos explica Mauricio Tragtemberg, “Ndo ha divida que a escola, em qualquer
sociedade, tende a renovar-se e ampliar seu &mbito de acdo, reproduizr as condigbes da
existéncia social, formando pessoas aptas a ocupar os lugares que a estrutura social oferece.
Com a religido e o esporte, a educagédo pode se constituir num instrumento de poder e, nessa
medida, o professor é o instrumento de reproducdo das desigualdades sociais em nivel
escolar.” (TRAGTEMBERG, 1985/2002: 13). A escolarizacdo da sociedade nao é entendida
como um processo exégeno a sociedade que, por motivos diversos, se instalaria em seu seio
por alguma forga independente ou distinta da prépria sociedade. Ao contrario, por ser um
produto social, que se realiza como um processo social, tem que ser compreendida a partir das
contradigbes e desigualdades da sociedade. Isto é, a explicagdo da escolarizagdo somente
olhando para seu processo isolado é limitada e ndo capta suas determinagbes. O caso do
Professor nao é diferente.

Estado aqui nao distingue a reparticdo das fungbes politicas e administrativas entre
municipios, estados e governo federal, mas sim do Estado enquanto forma de poder politico e
econdmico. De maneira aproximada, se diferencia das formas sociais organizadas pela vida
privada, seja doméstica, seja em formas associativas de carater particular. A idéia de coisa
publica distinta da coisa privada, por mais que existam inter-relagdes.



reproducdo das relacbes sociais sdo comandadas pelas forcas sociais que
personificam as determinacdes da auto-expansividade do capital (supera a
condicao de materialidade, reproducéo dos meios, € se torna relacao social).
Nesse sentido, esta pesquisa tem a preocupacdo de compreender o
territério como uma forma determinada de producao do espaco — espaco nao
somente como materialidade, mas como relagdo social também. E bem além.

Henri Lefebvre nos explica que

Nao se pode dizer que o0 espaco seja um produto como um outro,
objeto ou soma de objetos, coisa ou colegdo de coisas, mercadoria
ou conjunto de mercadorias. Nao se pode dizer que se trata
simplesmente de um instrumento, o mais importante instrumento, o
pré-suposto de toda producdo e de toda troca. O espaco estaria
essencialmente ligado a reprodugao das relagbes (sociais) de
produgao. [...] Trata-se da produgéo no sentido amplo: produgdo de
relagdes sociais e re-producdo de determinadas relagbes. E nesse
sentido que o espaco inteiro torna-se lugar dessa reproducgdo, ai o
espago urbano, os espacgos de lazeres, 0s espacos ditos educativos,
os da cotidianidade etc. Essa reprodugéo se realiza através de um
esquema relativo a sociedade existente, cujo carater essencial é ser
conjunta-disjunta, dissociada, mantendo uma unidade no poder, na
fragmentagéo. (LEFEBVRE, 1972/2008: 48-49; grifo nosso)

Quanto a nossa questao de pesquisa, as relagdes sociais que permitem
e potencializam esse processo de reproducao se fundamentam na propriedade
privada de um lado, e de outro, nos mecanismos de exploracdo do trabalho
vinculados ou ndo a expropriacao da terra. A propriedade privada, nas diversas
formas que assume, determina especificidades nas formas de objetivacao do
trabalho, produzindo-lhe como algo dinamico. As necessidades da objetivacao
do trabalho como exploragao, articuladas com a expropriacdo dos meios de
producédo (fendmenos, ao nivel do micro-social), se tornam a mediacdo da
divisdo social do trabalho (relagdes, ao nivel do meso-social). Esse carater
dindmico e histérico da divisdo do trabalho e da propriedade privada pode ser
percebido, seja nas estruturas da producédo (base material, forcas produtivas
materiais), seja nas superestruturas (expressdes juridicas e politicas que
emergem das relagbes de producdo mediante seu processo de
desenvolvimento). Mas, esse movimento dindmico e histérico de determinacao
e dialético: as relacdes sociais, de formas de desenvolvimento podem se
converter em formas de interdicdo do desenvolvimento, bem como, quando se

alteram as forgas produtivas, se revoluciona mais ou menos rapidamente a



superestrutura, de maneira mediada pelas relagdes sociais®. Algumas formas
de objetivacdo do poder, tanto politico quanto econémico, do Estado tem uma
funcédo decisiva na criacdo ou na destruicdo das permanéncias e mudancas
das relacbes sociais que os individuos mantém entre si por meio de suas
coletividades. As relagbes de produgdo’ do espaco agrario, por exemplo,
articulam determinagdes econémicas (exploracao do trabalho no territério) com
determinacdes politicas (apropriacao privada do territério, mas com uma forma
social de regulagem). Nestas situacdes, 0s sujeitos se deparam com poderes
que lhe sdo independentes: tanto o processo de trabalho que desempenham,
quanto a natureza e os produtos que compdem as condicdes objetivas desse
processo de trabalho.

O espaco agrario brasileiro € uma sintese. Por um lado, péem-se o0s
processos de exploracdo do trabalho pelo capital no processo de
industrializacdo da agricultura (na relagédo capitalista: proletario ou boéia-fria; na
relacdo nado-capitalista: lavrador ou camponés). Por outro lado, pdem-se os
processos de expropriacdo da terra de agricultura familiar. A expropriacao se
realiza de mais de uma maneira. Seja na forma violenta da grilagem e
despejo/desocupacédo, chegando ao assassinato de pequenos proprietarios.
Seja pela forma econémica, transformacao da terra em mercadoria, enquanto
desdobramento da incapacidade de permanéncia no lote (por exemplo, pelo
endividamento seguido de hipoteca ou pela aceitacdo — nem sempre autbnoma
da parte do camponés — do discurso de melhoria de condigdes de vida
associado ao éxodo rural). Em ambos os casos, o trabalhador perde o vinculo

formal de propriedade com as condi¢gdes materiais que lhe sao externas ao

8 “[...] en la produccion social de su existencia, los hombres contraen determinadas relaciones
necesarias y independientes de su voluntad, relaciones de produccién que corresponden a una
determinada fase de dessarrolo de sus fuerzas productivas. El conjunto de estas relaciones de
produccion forma la estructura econdémica de la sociedad, la base real sobre la que se eleva un
edificio [Uberbau] juridico y politico y a la que corresponden determinadas formas de
conciencia social. El modo de produccién de la vida material determina [bedingen] el proceso
de la vida social, politica y espiritual en general. No es la conciencia del hombre la que
determina su ser, sino, por el contrario, el ser social que determina su conciencia. Al llegar a
una determinada fase de desarrollo, las fuerzas productivas materiales de la sociedad chocan
con las relaciones de produccion existentes, o, lo que no es mas que expresion juridica de
esto, con las relaciones de propiedad dentro de las cuales se han desenvuelto hasta alli. De
formas de desarrollo de las fuerzas productivas, estas relaciones se convierten en trabas
suyas. Se abre asi una época de revolucién social. Al cambiar la base econbmica, se
revoluciona, m&s o menos rapidamente, todo el imenso edificio erigido sobre ella.” (MARX,
1859/1974: 76-77).

° No Prefdcio de 1859, Marx abre margem para compreensdo das relagdes de producdo em
sentidos que estao além da produgao imediata de mercadorias (meios de consumo) em diregao
a producgéo da prépria sociedade — cf. nota acima.



processo da producdo. A materialidade em que o sujeito se realiza como
produtor se torna algo alienado. A territorialidade que se produz na relacao do
sujeito com o territério é uma relagdo determinada por uma forca que, além de
independente, é contraditoria com as necessidades constituidas numa
perspectiva de autonomia do sujeito.

De modo convergente, partindo do processo de escolarizacdao da
sociedade, na situagdo pesquisada, escolarizagdo publica'® (enquanto
momento da reproducdo do processo de producado, mediante um conjunto de
processos educativos'' inerentes & reproducdo social) se coloca como um
gradiente perverso. Da auséncia da escolarizacdo estatal (a escola publica nao
se materializa, ndo existe como materialidade no territério, € por nem estar
posta como relacdo de exterioridade as populagdes rurais; A escola ndo esta
la, muito menos os alunos) até a sua presenca enquanto Educacéo Rural.

A educacéo rural, que sera desenvolvida no terceiro capitulo, se realiza
como processo educativo que se objetiva pedagogicamente por meio da forma
escolar. Mas, esta forma escolar de educagao, esta determinada como imagem
e semelhanca da divisdo social e territorial do trabalho entre campo e cidade.
Situagcdo em que existe a escola acessivel a populacdo de maneira
permanente; materialidade que se torna exterioridade continua no territério —
tanto na espacialidade quanto na termporalidade. A escola esta la e os alunos
também estdo la. Mas, de maneira contraditoria, a estrutura fisica e o quadro
de trabalhadores potencializam um efeito de desrealizagdo do processo

educativo: funcionamento continuo com niveis extremos de precariedade e

' Nao lidamos com a escolarizagao privada, ou particular, que ndo seria somente a reproducao
das relagdes de producdo no sentido imaterial, mas, também no sentido material, isto é, como
uma forma de reproducao simples e ampliada do capital. Marx cita o0 exemplo da escolarizagao
como um processo de producdo capitalista quando, mediante o processo de producédo, a
professora realiza um mais-trabalho, um trabalho excedente que, mediante o processo de
circulagéo, se realiza como um mais-valor para o capitalista (MARX, 1867/1984).

" Inicialmente, utilizamos o termo processo educativo no sentido de um processo referente a
educacgdo, esta entendida como “a acdo exercida pelas geragbes adultas sobre as geracdes
que ndo se encontram ainda preparadas para a vida social; tem objeto suscitar e desenvolver,
na crianga, certo nimero de estados fisicos, intelectuais e morais, reclamados pela sociedade
politica no seu conjunto e pelo meio especial a que a crianga, particularmente, se destine.”
(DURKHEIM, 1969: 42). Nesse sentido, o processo educativo interdita as possibilidades de
anomia: produz a subjetividade necessaria a uma objetivacao ideal para a reprodugdo das
relagbes sociais hegemonicas. Esse € o sentido de socializagdo. Se as relagbes hegeménicas
de producdo carecem de uma parcela dos sujeitos se objetivando mediante processos de
estranhamento, ndo importa: a fungdo da educagao é a permanéncia da estrutura social nos
seus pressupostos. Ao longo desta dissertagdo, tentaremos implicar o processo educativo de
outros pressupostos, sobretudo, das possibilidades de sua determinabilidade enquanto
momento necessério da ruptura com os processos de estranhamento presentes na reproducao
das relagbes de produgao, dos processos produtivos.
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insuficiéncia. Sendo que, nestes exemplos, € comum a escolarizacao ser um
dos fundamentos do efeito demonstracao do argumento que qualquer coisa é
melhor que uma vida no campo (consequéncia: éxodo rural) ou que a vida no
campo nao necessita escolarizacdo (consequéncia: evasao escolar). Neste
outro extremo do gradiente, a escola publica se torna uma materialidade; é
uma existéncia no territério. Além da simples existéncia (materialidade), com
relacdo as populacdes rurais, se torna uma exterioridade; é uma existéncia
exterior as populagdes que existem no territério. Mas, quando o povo do campo
estabelece uma relagdo de objetividade com a escola estatal (exterioridade
dotada vinculo entre sujeito e objeto, entre pessoas e a escola), essa relacao
se constitui em desigualdade. O processo educativo (objetivacdo da escola e
subjetivacao das populacdes) se realiza como um processo fragmentario, tanto
da escola, quanto dos sujeitos da escola. Sujeito e objeto mantém um vinculo
gue, mesmo que permanente, ndo se realiza como totalidade — ou pelo menos,
na efetividade dos possiveis ali presentes. A objetivacdo tem a caracteristica
especifica de ser uma relagéo estranhada, um processo de estranhamento'®. A
escola e os alunos estao sempre la, mas na forma de uma desigualdade.

Mas, entre os extremos da auséncia (ndo-consumo da escola pelos
sujeitos) e da presenca (consumo desigual da escola pelos sujeitos), existem
nuangas. Entre o preto e o branco, o cinza € a escolarizagdo eventual e
dependente das formas de mandonismo e patrimonialismo da politica. A escola
e 0s alunos nem sempre estao la.

Um termo possivel dessa relacdo: o transporte escolar (tradicional
moeda de troca na formagédo de currais eleitorais). A escola publica é uma
materialidade que quando se coloca na relacdo com 0s sujeitos se torna uma
exterioridade, se torna uma objetividade. Mas, quando o transporte publico nao
acontece, por motivos que nao desenvolveremos nesta pesquisa, quando os
sujeitos ndo chegam a escola, essa exterioridade ndo se realiza como

objetividade. A escola esta la, mas os alunos nao estao la. A objetivagdo esta

'2 Marx define o estranhamento, na relacdo entre o trabalho e o objeto, como o processo no
qual “[...] o objeto (Gegenstand) que o trabalho produz, o seu produto, se Ihe defronta como um
ser estranho, como um poder independente do produtor.” (MARX, 1844/2006: 80).
Extrapolamos o contexto utilizado por Marx, de relagdo entre trabalhador e objeto no processo
de trabalho, para utilizar o termo estranhamento no sentido de um processo de objetivacdo do
sujeito no e pelo objeto em que a objetividade (produto) e ou a objetivagao (processo) mantém,
com relagdo ao sujeito, a caracteristica de algo estranho, que se realiza mediante um poder
independente do produtor. A territorialidade (como produto e processo), daqui pra frente, sera
aproximada a partir dessa referéncia ao processo de alienagao.
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interditada — por uma temporalidade maior ou menor — pela parte dos sujeitos.
Do tempo mais demorado das condi¢des naturais, sazonalidade (estacao das
chuvas, por exemplo), até um tempo mais rapido, ou curto, das contradi¢cdes do
Estado, uma prefeitura por exemplo (o 6nibus ndo tem motorista, ou esta
quebrado, ou o recurso do transporte escolar foi contingenciado em outro
servico — sem contar que a corrupgdo e desvios de verba ndao é algo
sobrenatural na situacao em tela...). De qualquer maneira, para nossa reducéo,
sujeito e objeto mantém um vinculo que nao é permanente. A relacao de
objetivacdo é descontinuidade. A escola existe, mas a territorializacdo das
populacdes na escola acontece de forma descontinua; a centralidade esta na
distribuicdo dos meios necessarios a circulagdo dos sujeitos. Se, da parte dos
sujeitos, a escola estivesse aqui e ndo la, nao haveria descontinuidade sujeito-
objeto.

Outro termo possivel da relagdo: o funcionamento escolar. A escola,
enquanto estiver em funcionamento, é uma objetividade (escola e alunos se
realizam como relagdo entre objeto e sujeito). Mas, por motivos diversos com
causas semelhantes ao exemplo do transporte escolar, tem o funcionamento
descontinuo. A escola esta la, os alunos até poderiam estar la, mas a escola
nao funciona. A objetivacdo esta interditada pela parte do objeto, em uma
temporalidade diversa. A objetividade e o sujeito possuem um vinculo que nao
€ permanente, € uma descontinuidade. A escola existe como materialidade,
mas quando lhe faltam condicbes para sua efetivacdo como processo
educativo, quando suas portas estao fechadas, € uma exterioridade que nao se
realiza como objetividade para os alunos. Os alunos nao se territorializam na
escola. A territorializacdo das populagcdes na escola acontece de forma
descontinua, as vezes permanente, mas a centralidade esta na distribuicdo dos
meios para a efetivacdo da escola. A territorialidade se realiza como processo
de objetivacao (inclusive, de estranhamento) descontinuo entre sujeito e
objetividade.

Uma compreensdo de alguns aspectos desse processo, por exemplo,
necessitaria um estudo descritivo e quantitativo da oferta e expansdo do
equipamento escolar, combinando variaveis tais como indices de taxas de
matricula por modalidade de ensino por unidades de ensino por dependéncia
administrativa, entre outros. Ou uma analise de taxas de analfabetismo versus

evolugédo do emprego agricola, que permitiria compreender a existéncia ou ndo
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de uma transferéncia dos contingentes pertencentes a demanda potencial
existente para o de demanda efetiva de educacao escolar, como possibilidade
de melhoria dos indicadores de desenvolvimento social e regional — dai
relacionar a territorializacdo da escola e dos alunos como determinidade da
reproducdo das relacbes de produgcdo. Mas, pelo menos a identificacdo da
relacdo € possivel em termos qualitativos, mesmo que com acento na légica.
Nesta pesquisa nos esquivaremos de varias dessas demonstracées na
tentativa de reter algo de suas consequéncias amplas como pressuposto
restrito a argumentacao.

A divisao social do trabalho, compreendida a partir das formas espaciais
de propriedade e exploracdo, mas também a partir das formas escolares de
permanéncia e sustentacao, podem ser apropriadas mediante procedimentos
quantitativos nos quais independe a compreensao que os individuos envolvidos
nessas relacdes possuem — tanto de si, quanto delas. Isto é, podemos observar
a desigualdade que um lavrador, ou camponés, vive no seu cotidiano de
trabalho sem dirigir-lhe a palavra; ou, 0 que da no mesmo nesse argumento,
verificar um déficit de escolarizacdo sem nunca ter visto um sujeito que teve
sua matricula alheada (ou alienada'®) pela auséncia ou fechamento de uma
escola. Esta andlise, da forma objetiva pela qual um processo (ou momento) da
reproducao social se da é fundamental na investigagcao social.

Para este conjunto de questdes, uma pesquisa quantitativa basta.
Organizada por meio de anélises documentais e observagdes, bem como por
meio de questionarios nos quais 0s usos nao primam por uma leitura mediada
que seja desdobramento mais rico em qualidades e nuancas da consciéncia do
sujeito. Somente apreende a manifestacdo fenoménica da consciéncia do
sujeito restrita aos termos em que se coloca a pergunta — inclusive, limitada por
opcbes a serem assinaladas (0 caso dos nossos questionarios). Por exemplo,
lhe solicita uma informacdo quantitativa, que pode ser verificada ao
observarmos um contra-cheque ou a quantidade de vezes que uma professora

entra em uma sala de aula. Para tanto, um procedimento de pesquisa empirica

13 Alienacao aqui tem o sentido de algo que se torna alheio a alguém. Alheio é um adjetivo que
qualifica algo “[...] que ndo é nosso; que pertence a outrem [...]", mas também algo [...]
distante, apartado, afastado [...]", bem como “[...] falto, privado [...]” (FERREIRA, 1986: 85).
Nesse sentido especifico, ndo discute tanto a qualidade do processo de alheacao (sinénimo de
alienacao no mesmo diciondrio), mas se limita a apontar uma relagédo de interdicao entre um
sujeito e um objeto — que pode ser um produto, outro sujeito, uma qualidade, enfim, algo que
do sujeito se diferencia.
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pode acreditar nas informacdes dispostas pelos sujeitos pesquisados ou
procurar essas informacdes em uma fonte que produza uma sensacao de
maior veracidade, mas a natureza da informagcdo nao se altera se advinda do
trabalhador ou do empregador/supervisor, por exemplo. E claro que partimos
do pressuposto de que o0s sujeitos que se dispdéem a participar de uma
pesquisa ndo vao mentir... De qualquer maneira, também se optam por esses
procedimentos quantitativos exatamente pela dificuldade, no nosso caso
impossibilidade, de cotejamento da totalidade das informacdes expressadas
pelos individuos com informacdes disponibilizadas por instituicbes em que
esses estao envolvidos.

Mas, no silogismo: o desdobramento do carater geral da reproducao
social, por meio das relacdes sociais, produz formas gerais e especificas de
consciéncia pelas quais os individuos se des-conhecem enquanto parte da
sociedade. Isto é, o(s) processo(s) macro-sociais mantém uma relacao de
determinidade dialética com as ac¢des por parte dos individuos; acdes essas
que sao organizadas na escala dos individuos por meio de formas de
consciéncia. A organizagdo dessa consciéncia s6 pode ser compreendida na
prépria objetivacdo que os sujeitos fazem dela — ai o papel da educagao
assume uma importancia de lucha o muerte.

Se as relacbes sociais de producdao entram em contradicdo com as
forcas produtivas, além do conflito se dar abertamente nos processos
produtivos (no processo de trabalho e na divisdo social do trabalho, KRAHL,
1974), também emerge nas formas de consciéncia social que os individuos tém
dessa desigualdade na reproducéao social.

Seja por buscar compreender as condicoes sociais objetivas em que os
individuos vivem e passam uma vida sem ter uma forma de consciéncia que
lhe revele os fundamentos (ou esséncia) da tragicidade de sua existéncia —
pois se 0 homem produz a sua propria histéria, como diz Marx, ndao a faz
mediante as condicdes histéricas que escolhe™.

' “Os homens fazem sua prépria histéria, mas nao a fazem como querem; ndo a fazem sob

circunstancias de sua escolha e sim sob aquelas com que se defrontam diretamente, legadas e
transmitidas pelo passado. A tradicdo de todas as geracées mortas oprime como um pesadelo
0 cérebro dos vivos. E justamente quando aparecem empenhados em revolucionar-se a si e as
coisas, em criar algo que jamais existiu, precisamente nesses periodos de crises
revolucionarias, os homens conjuram ansiosamente em seu auxilio os espiritos do passado,
tomando-lhes emprestados 0s nomes, 0s gritos de guerra e as roupagens, a fim de apresentar
e nessa linguagem emprestada. [...] De maneira idéntica, o principiante que aprende um novo
idioma, traduz sempre as palavras deste idioma para sua lingua natal; mas s6 quando puder
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Seja por procurar, com base no presente que olha o passado para se
compreender historicamente, as tendéncias que a reproducao social apresenta
na atualidade — tendo aqui o pressuposto de que o momento histérico nao € de
ruptura com sua légica sistémica, mas de reproducdo ampliada dos seus
elementos fundamentais. Isto é, dentro do processo geral de reproducao social
por meio da territorializagdo, coexistem formas contraditérias de objetivagdo. O
sujeito se realiza conscientemente como produtor da histéria, como um sujeito
dotado de historicidade, mas, ao mesmo tempo, se realiza como um reprodutor
dos imperativos produzidos por outros sujeitos, por outras instituicbes (por
exemplo, o Estado e ou uma empresa capitalista). 0 processo de subjetivacao
que faz dessa realidade também é contraditério.

Na nossa hipbtese, sobre a consciéncia de um individuo (ou grupo)
acerca das desigualdades em que vive, pode se abrir perspectivas de
solucionar seu problema sem remeter-se a uma pratica que subverta os
fundamentos da desigualdade generalizada. Isto €, pode se procurar agdes
baseadas em interpretagdes que reafirmam um processo de desigualdade. Por
exemplo, o caso do individuo (ou grupo) melhorar sua situacao em detrimento
da piora da situacdo de outros individuos (ou grupos) que mantém com ele
uma homologia ou semelhanga na divisdo social do trabalho ou na estrutura de
poder.

No caso de um lavrador, por exemplo, que vive uma situacédo de extrema
pendria, podem se abrir varios caminhos alternativos dependendo do método
que ele utilizar para interpretar sua realidade. Bem como no caso de uma
professora.

Uma primeira possibilidade seria de um sujeito poder melhorar sua
situacdo singular ao se associar organicamente aquele que lhe explora: um
lavrador que se torna capanga, que entra para a pistolagem, por exemplo. A
condicao de trabalhador explorado ndo cessa, mas a forma de consciéncia que
0 sujeito tem de sua reproducdo social se desloca da condicdo de oprimido
(carater conservador, mas passivo) para a condicdo de opressor (carater

conservador, mas ativo) — pois, nesta inflexdo, quanto mais o processo de

maneja-lo sem apelar para o passado e esquecer sua propria lingua no emprego da nova, tera
assimilado o espirito desta ultima e podera produzir livremente nela.” (MARX, 1852/1969: 17).
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exploragado se reproduzir de maneira ampliada, maior a chance de sua funcao
na relacdo capital-trabalho também se consolidar e/ou ampliar'®.

Ou, quanto a uma professora, que sai da funcédo de regéncia e assume
uma funcdo burocratica considerando isso a solugdo individual da
conflitualidade em sala de aula. As professoras que ficaram no processo de
trabalho didatico continuam vivendo processos desiguais € a professora que
assume o perfil de gerente assume a fungcdo de garantir a reprodugcao dessas
relagdes de trabalho desiguais'®. A metamorfose (interna & condicdo docente)
em fungdo de supervisdo'’ assume a funcdo de manutengdo (por vezes,
ampliacdo) do que existe, do que esta instituido. A sua atuacao, na relagéao
com as outras professoras, assume a forma de uma relacédo estranhada entre
individuos dentro de um processo produtivo.

Em uma segunda possibilidade, o mesmo sujeito, mediante um conjunto
de determinagdes sociais diversas, pode se associar organicamente a forma
social antagbnica que |Ihe explora: um lavrador comecga a participar de uma
forma associativa que questiona os fundamentos da sua reproducéo, tanto
individual e familiar, quanto de grupo delimitado regionalmente, por setor de
producdo, etc. A condigdo de trabalhador, no primeiro momento, ndo cessa,
mas a forma de consciéncia que o sujeito tem de sua existéncia enquanto
relacdo de exploragdo se desloca dentro da condicdo de explorado: de
elemento passivo para elemento ativo. Mesmo reproduzindo as relagbes de
dominacgdo a que seu trabalho esta sujeitado, ele procura alteragdes em maior

!> “Raros sdo os camponeses que, ao serem “promovidos” a capatazes, ndo se tornam mais

duros opressores de seus antigos companheiros do que o patrdao mesmo. Poder-se-a dizer — e
com razdo — que isto se deve ao fato de que a situagdo concreta, vigente, de opressao, nao foi
transformada. E que, nesta hipétese, o capataz, para assegurar seu posto, tem de encarnar,
com mais dureza ainda, a dureza do patrdo. Tal afirmacdo ndo nega a nossa — a de que
nessas circunstancias, os oprimidos tem no opressor o seu testemunho de “homem”.”
SGFREIRE, 1970: 34).

“O professor é submetido a uma hierarquia administrativa e pedagdgica que o controla. Ele

mesmo, quando demonstra qualidades excepcionais, € absorvido pela burocracia educacional
para realizar a politica do Estado, portanto, da classe dominante em matéria de educacgéo.”
STRAGTEMBERG, 1985/2002: 13).
" Um dos decretos da Comuna de Paris de 1871, sobre a produgdo, proclama que “[...] os
trabalhadores que exercem tarefas predominantemente intelectuais (direcdo, gestao,
planificagdo, investigacdo etc.) periodicamente serdo obrigados a desempenhar tarefas
manuais; todas as unidades de produgdo sdo administradas pelos trabalhadores em geral e
diretamente pelos trabalhadores da empresa, em relagdo a organizacdo do trabalho e
distribuicdo de tarefas; fica abolida a organizagdo hierarquica da producdo; as diferentes
categorias de trabalhadores devem desaparecer e desenvolver-se a rotatividade dos cargos de
trabalho; a nova organizacao da producgéo tendera a assegurar a gratuidade maxima de tudo o
que é necesséario e diminuir o tempo de trabalho. Devem-se combater os gastadores e
parasitas. Desde ja sdo suprimidas as fungdes de contramestre, cronometrista e supervisor.”
(COGGIOLA, 2002; grifos nossos).
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ou menor quantidade e qualidade desse processo. Um exemplo dessa critica
do trabalho (ao capital ou ao Estado — nesse sentido, sdo homdlogos na
relacdo de exploracdo do trabalho) é o momento da greve, em que nao se
questionam os fundamentos da (re)producdo da desigualdade, mas somente
os processos de distribuicdo (proporcdes) do que é produzido socialmente e
apropriado por uma parcela da sociedade (diretamente ou no desvio pelo
Estado). No caso da professora, em uma mesma situagdo de greve com pauta
limitada ao salario, ndo se questionam os fundamentos da processo educativo,
somente a quantidade dos fundos publicos que assumirdo a forma de salario
mediante uma distribuicdo mais justa. Em ambos os casos, as desigualdades
que produzem a territorialidade como totalidade dos sujeitos e processos se
reduzem a relacao individual do sujeito. Mesmo o sujeito ndo se compreende
na totalidade de sua objetivacéo: o limite é a relacdo entre uma parte de si que
se torna forca ou capacidade de trabalho'®, com uma parte fora de si, que sera
incorporada.

Como a consciéncia de classe ndo se processa por meio de iluminacdes
divinas ou mediante a ingestao de pilulas, ainda menos pela simples leitura de
textos criticos, em que de uma hora para outra se daria um salto de qualidade
sensacional na forma de consciéncia do individuo ou grupo, 0 momento que
limita a conflitualidade ao processo de distribuicdo cumpre historicamente um
papel fundamental — e mesmo hoje continua desempenhando processos de
formacao dos trabalhadores enquanto classe que nao podem ser
desconsiderados, tanto pelos estudos tedricos e cientificos, quanto pela

18 «por forga de trabalho ou capacidade de trabalho compreendemos o conjunto das faculdades

fisicas e mentais, existentes no corpo e na personalidade viva de um ser humano, as quais ele
pde em agdo toda vez que produz valores-de-uso de qualquer espécie.” (MARX, 1867/1984:
187). Marx discute aqui uma relagdo capitalista em que um ser humano participa de maneira
limitada, isto é, a realizagdo do sujeito ndo como a totalidade das possibilidades de suas
faculdades, mas de forma determinada pelo processo de trabalho especifico em que esta
inserido. Mesmo que nesta pesquisa ndo tratemos do trabalho docente na relagéo direta com o
capital, podemos desdobrar o fundamental da relacdo exposta por Marx: a objetivagdao do
sujeito em forga ou capacidade de trabalho € um processo no qual o sujeito ndo se realiza para
além das necessidades postas pelo processo de trabalho — este por sua vez, se limita a
producdo determinada de algo, determinacdo que lhe é estranha, posto que é um poder
independente ao trabalhador (MARX, 1844/2006). O produto do trabalho é o resultado
determinado de um processo de trabalho determinado — se esta determinagao é posta por um
capitalista, ou pelo Estado, ndo faz da objetivagéo do sujeito na forma de forga de trabalho algo
mais proéximo de uma auto-determinagao do sujeito, ou de uma determinacao mais autbnoma,
que seria a objetivagdo do sujeito por meio do trabalho docente. O uso do termo forga ou
capacidade de trabalho sera utilizado daqui pra frente nesse sentido: a objetivagdo de alguma
faculdade ou capacidade especifica do trabalhador determinada por algum poder ou for¢a que
Ihe sdo externos, e sobre os quais somente se contrapde mediante uma conflitualidade ativada
pela critica algada a condi¢é@o de praxis.
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militancia. Inclusive no caso de um sujeito que, por exemplo, vivencia o
processo sindical em mais de uma categoria: o sindicalismo rural e o
sindicalismo docente.

Uma terceira possibilidade pée um sujeito, ainda tendo como referéncia
do nosso exercicio de imaginacdo, o lavrador, mas o lavrador que, dentro da
condicao de oprimido, desempenha um protagonismo em busca de superar sua
con(tra)dicdo e alcanca sucessos que nao se limitam a transformagéo
quantitativa do processo de exploracdo — simplesmente aumento salarial, por
exemplo; e agora ja fica dificil pensarmos uma agéo individual conseguir ter
uma repercussao efetiva. Mediante um conjunto de condi¢gdes conjunturais e
estruturais em que suas lutas se dao, esse grupo organizado pode conseguir
alterar ndo somente a distribuicdo do que é produzido como riqueza social,
mas alterar os fundamentos que estao localizados no processo de producao. O
nosso lavrador, se o rocado da luta vinga, deixa de ser um assalariado — no
qual o fundamento é a nao-propriedade dos meios de producdo, no caso, a
terra — e se torna um camponés — no qual um dos fundamentos é a
propriedade dos meios de producdo e a metamorfose do trabalho (por
assalariamento ou sistemas de dependéncia: barracdo, terca, meia,
porcentagem etc) em trabalho familiar. Aqui ja ocorre uma forma de
consciéncia de classe que, se nao se limita a acao individual, ja coloca a
contradigdo entre as classes em um outro patamar.

No caso da professora, a questdo € diferente. A escola publica nao é
uma unidade de producdo nos mesmos termos que um latifindio canavieiro ou
uma usina de acucar. A condigao da professora enquanto trabalhadora, isto &,
a condicao do trabalho docente, mantém como principio a cisdo entre o
trabalho e as condicdes objetivas de sua realizacao — a escola. Na sociedade
em que vivemos, o processo educativo que se objetiva pedagogicamente na
forma escolar, sobretudo na escola publica, interdita as possibilidades do
trabalho docente se realizar como proprietario dos meios de trabalho que
constituem a forma escolar — veremos no terceiro capitulo que as excecdes
que possam existir confirmam a regra: a escolarizacdo é uma forca expansiva
que nao se realiza na condicao represada do trabalho individual. A luta que se
desenvolve, diferente do trabalhador rural, ndo é para que a escola publica seja
um processo de producdo desenvolvido privadamente pela forca de trabalho
docente — pois, como a escolarizacao publica € um processo inseparavel da
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reproducdo social mediada pelo Estado, a questdo que se coloca nédo passa
pelos trabalhadores assumirem a responsabilidade material da reproducgéao
econbémica da unidade produtiva. A escola, nesse sentido, tem um carater dual:
tanto € um processo de producao (um processo de trabalho e uma divisao do
trabalho), uma relacdo de producdo em que o resultado € um processo
educativo qualquer, mas, também se estabelece uma exploracéo do trabalho
docente, isto €, o trabalho se realiza como processo de exploracdo; quanto é
um processo que vai além desse carater imediato, e alcanga determinagdes de
reproducdo das relacdes de producdo, de criacdo e recriagdo (também de
interdicdo) de sujeitos capazes de se objetivarem nos processos produtivos
especificos. A exploracdo é reproduzida para além do processo imediato de
trabalho do trabalhador explorador, e essa expansividade é a utilidade que
esse trabalhador docente tem para a reproducéo social nos seus pressupostos.

Mas, imaginemos que 0 nosso sujeito oprimido, in limine, ja é um
camponés que tem o meio de produgdo, mas que vive uma situagdo em que
toda sua producao esta organizada mediante imperativos que desconsideram
seu consumo ou |lhe colocam em patamares sub-humanos de reproducao da
vida familiar; produzindo, por exemplo mais tabaco ou tomates do que
alimento. Ainda, um caso possivel € aquele no qual, do alimento que produz,
tem que vender uma parcela tdo grande que o que sobra mal lhe permite a
subsisténcia, ou em outros casos que se configuram no que Ariovaldo
Umbelino de Oliveira chamou de sujeicdo da renda camponesa ao capital, a
reproducdo ampliada do capitalismo no campo. Este sujeito, mesmo tendo a
terra, mas vivendo em uma condi¢cdo de pendria extrema, pode se organizar
em uma forma politica coletiva que questione os pressupostos que mantém sua
vida no mesmo patamar de consumo daquele lavrador ou boia-fria assalariado.
Inclusive, 0 camponés pode estar em uma situacao até pior do que o lavrador,
que nao altera a condigdo criada para uma identidade entre nossos sujeitos
aqui idealizados. Tampouco entraremos na questao do camponés se constituir
em uma classe fundamental, como proletario e capitalista: tomamos com
pressuposto que a determinacédo esta mais na condigéo de trabalhador do que
de proprietario dos meios de produgao que os reproduz como capital.

Essa organizacdo pode potencializar uma leitura de mundo, na

expressao freireana, uma forma de consciéncia de sua condigdo contraditéria e
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desigual de classe que vive do préprio trabalho™, que vai se adensando dia
apds dia, e, quando a saturacdo de vontade subjetiva se encontra com a
conjuntura objetiva, se materializa em agbdes organizadas na ruptura dos
pressupostos que lhe (des)organizam. E o caso do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra, MST, que tomamos como referéncia aqui.
Estabelece-se uma reprodugdo contraditéria das relacbes de producéo
definidas pelos pressupostos da exploracdo do trabalho e da acumulacao
capitalista. Entendemos que essa acao caracteriza a praxis, mas voltaremos
nisso mais adiante.

Pelo lado das professoras, a possibilidade equivalente reside na acao
organizada das forcas de trabalho reunidas na coletividade da escola, a escola
como um trabalhador composto de diversos processos de trabalho, romper os
pressupostos que fazem da escola um processo de dupla producao: producéao
no sentido material, processo de trabalho, professora e alunos ao vivo, mas,
também, reproducdo de relagdes desiguais e estranhadas distribuidas no
conjunto da sociedade e recortadas na territorializagdo. Limitamos aqui a
contradicdo escolar a partir do Estado. A condicdo docente desenvolve as
contradicdes do processo escolar em outro sentido, isto é, mediante a
conflitualidade entre a forca de trabalho e a capacidade de comando do
trabalho (contrapostas na imagem da professora e do Estado, da Secretaria
Estadual de Educacdo no caso de escolas da rede estadual), o trabalho se
apropria positivamente da determinacdo dos termos de sua efetivagdo com
uma relativa autonomia perante as formas politicas de comando do processo
escolar. A objetivacdo do trabalho escolar ndo aparece como desefetivacdo
dos sujeitos do trabalho escolar por meio da sua realizacdo unilateral como
forca de trabalho. Nao que a existéncia da professora deixe de se dar mediante
a exteriorizacdo de sua forca de trabalho, mas a questao deixa de se encerrar
neste ponto. Ocorre uma superagao dessa condi¢do, pois a capacidade de
comando da escola apropriada na sua luta social faz com que se exteriorizem
aspectos do trabalho docente como uma totalidade maior que o fragmento
forga de trabalho docente, instituindo novos elementos na reprodugéo da forma

escolar. A producdo do espaco escolar, de seus sujeitos e processos, se

19 “A expressdo “classe-que-vive-do-proprio-trabalho” [...] tem como primeiro objetivo conferir
validade contempordnea ao conceito marxiano de classe trabalhadora. Quando tantas
formulagbes vem afirmando a perda de validade analitica da nocdo de classe, nossa
designagdo pretende enfatizar o sentido atual da classe trabalhadora, sua forma de ser.”
(ANTUNES, 1999: 102).
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tornam a reproducado de um conjunto de relagdes de trabalho que vai além dos
imperativos postos como necessidades estatais. O trabalho docente se
apropria subjetivamente das contradicdes presentes na reproducdo das
relagbes em que se insere e realiza uma critica que se torna objetiva: a auto-
determinacao das formas que reproducdo das relacbes de producdo assume
no interior da reproducao especifica do espaco escolar.

Aqui, ao contrario do exemplo de situacdo que em bastam os aspectos
quantitativos para compreender o fendbmeno, € necessaria uma apreensao dos
aspectos subjetivos da reproducdo social particularizada. Nao que o dado
quantitativo ndo ajude nas estimativas e definicdo das causalidades e
metamorfoses que a consciéncia social teve, mas essa empiria sozinha nao da
conta.

Torna-se necessario, para tal investigacdo, um procedimento em que a
contradicdo objetiva seja reproduzida subjetivamente pelo individuo (ou grupo),
para entao ser exposta e apreendida metodologicamente. As escolhas destes
individuos precisam ser compreendidas enquanto forga subjetiva que se torna
objetiva em um processo social. Uma forca imaterial que se torna material; uma
subjetividade que se exterioriza transformando a objetividade. No caso do
trabalhador rural, este se transforma na prépria transformacgéo do territério em
que vive, que produz. No caso da professora, a escola se transforma por meio
de um processo dialético em que a professora também se transforma; a
transformacao da objetividade da escola se efetiva na e pela transformacéo da
subjetividade da professora.

Do lado do trabalhador rural oprimido, ou melhor, um movimento de
trabalhadores oprimidos, sobretudo pela separacdo de suas condicdes
objetivas de reproducdo econ6mica (a terra), que por meio de uma ocupacao
de terra que ndo cumpre a funcao social, rompe-lhe a cerca com o alicate, e ali
estabelece um acampamento. Esse processo possui uma intensidade subjetiva
fantastica, mas ainda mais fantastica € a nova realidade objetiva que se
produz. Ou, melhor dizendo, compreender esse processo extremamente
complexo e intenso — redefinidor do conjunto da vida individual e coletiva do
sujeito e do conjunto das materialidades em que ele se insere e de onde extrai
as formas de sua reproducao social (a questdo ndo se limita ao territorio e ao
camponés, se torna a relacdo social que se estabelece entre ambos: a
territorialidade) — necessita um percurso metodoloégico e procedimental. Este
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desvio faz com que a emergéncia discursiva da atividade produtora do novo
nao fique escondida atras da simples determinagéo teorética e explicacao da
materialidade nova, da exterioridade que ali se produziu. Se a materialidade e a
exterioridade podem ser explicadas somente pelo procedimento que mantém
alheia a consciéncia social, a objetividade necessita a presenca do sujeito.
Nesse sentido, a explicacdo do territério pode se realizar nos limites estreitos
do procedimento quantitativo, mas a compreensao da territorialidade pede a
opinido do sujeito como conditio sine qua non para sua efetivacao téorica. Uma
compreensao da territorialidade se torna possivel quando, no caso desta
pesquisa, se realiza tanto na reproducdo subjetiva (pensamento do sujeito)
quanto na expressao objetiva (fala do sujeito) dos processos uma explicacao
daquela realidade.

A poesia de uma cancéao feita na beira de uma fogueira é tao, ou até
mais, necessaria que uma fotografia que ali é tirada. O relato da forma de
consciéncia que se produz dinamicamente permite que se localizem
contradigbes que, eventualmente, vao continuar a colocar em movimento a
alteracdo na composicao organica do processo produtivo naquele pedaco de
terra, ou que podem fazer ressurgir formas individualistas, de exploracdo de
uns pelos outros, de organizacao da vida social.

Tanto o procedimento de reunir participantes dessa processualidade em
um grupo focal, quanto a realizacdo de uma entrevista individual com um
sujeito tal, abrem a possibilidade de que se revelem aspectos da mudanca
social e territorial que estariam ocultos ou invisiveis se a pesquisa parasse nos
seus aspectos quantitativos. Tanto a histéria de vida, na perspectiva auto-
biografica ou na perspectiva de construcao identitaria de grupo ou ainda das
representacdes sociais internas e externas ao grupo em tela, aqui assumem
uma centralidade na producdo da evidéncia empirica. Mas nao utilizamos a
extensdo destes procedimentos nesta pesquisa.

A articulacdo entre a metodologia quantitativa e qualitativa tem essas
intencbes no nosso caso. Discutidos alguns aspectos genéricos da
metodologia, apresentaremos os aspectos especificos da empiria.

Fechando a apresentacdo do desenho da pesquisa, € importante
apontar que o recorte espacgo-temporal € a emergéncia do trabalho docente,
em meados dos anos 2000, em uma territorialidade camponesa, localizada em
um assentamento do Vale do Rio Doce, que foi iniciada no inicio da década de
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noventa e que se mantém até os dias de hoje. Esse assentamento chama-se
Primeiro de Junho e esta situado no municipio de Tumiritinga. O segundo e o

terceiro capitulos explicam essa situagao.

1.2 Percurso Metodoldgico

Trés procedimentos de pesquisa compdem o percurso metodolégico:
uma reunidao de grupo focal, uma aplicacdo de questionario e uma realizacado
de entrevista. Considera-se que a escolha de cada um se relaciona:

a) pelos sujeitos envolvidos em cada um, tendo tanto a relativa
homogeneidade interna e heterogeneidade externa de cada amostra/sujeito na
funcionalidade do instrumento, quanto a relagdo de cada tipo de sujeito com a
vivéncia e experiéncia da condigcdo docente: o grupo focal com um grupo de
licenciandos no mesmo processo de formacdo docente, a aplicagcdo de
questionarios em grupo de professores do mesmo municipio, e, a realizacao de
entrevistas com um casal de professores assentados;

b) pelos procedimentos, que permitem tanto uma abordagem
quantitativa e/ou qualitativa quanto a manifestacéo individual ou grupal, bem
como a formacéao do perfil da amostra quanto ao envolvimento (in)direto com a
territorialidade camponesa, isto €, a relacdo maior ou menor com o processo de
(re)producao do assentamento e implicacdo com a(s) escola(s);

c) pelo transcurso proprio da pesquisa, que no primeiro momento tinha
como objeto de pesquisa sujeitos em formagao docente, e se deslocou para a
apreensao do trabalho docente na sua efetividade;

d) pela conjuntura® de realizagdo da pesquisa, pois a reunido do grupo
focal aconteceu em fevereiro de 2010, em Belo Horizonte, sem demandar

20 Fui bolsista do Observatério da Educacao do Campo/CAPES entre abril e setembro de 2009,
que me permitiu, além dos créditos obrigatérios, participar de diversas atividades decisivas
nesse percurso de mestrado, entre elas destaco a apresentacdo de trabalho no Ill Encontro
Nacional de Pesquisa em Educagdo do Campo, na Universidade de Brasilia em agosto de
2010. E importante reafirmar o agradecimento da acolhida que recebi do Programa de Ensino,
Pesquisa e Extensdo em Educagdo do Campo, EDUCAMPO, da FaE/UFMG, na figura da
professora Maria Isabel Antunes Rocha. Contudo, no periodo de realizagcdo do grupo focal,
estava sem disponibilidade de viajar por ser unidocente de multissérie, sem tempo pedagdgico
fora de sala, na rede municipal de Belo Horizonte. Ja no periodo de aplicacdo dos
questionarios, entre outubro e dezembro de 2010, trabalhando no ensino regular da prefeitura
no turno da manha com duas ou trés extensdes semanais de jornada na parte da tarde, assumi
(como Professor Substituto) duas disciplinas da pratica de ensino, 60 horas/aula cada, do
Departamento de Métodos e Técnicas de Ensino da FaE/UFMG da graduacao em Pedagogia
Noturno, disciplinas estas (Fundamentos e Metodologia do Ensino de Geografia e Aspectos
Pedagdgicos da Formagao Territorial Brasileira), que somado as dificuldade de agendamento
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deslocamento do pesquisador; a aplicacao de questionarios ocorreu em trés
idas a Tumiritinga (abertura de campo e aplicacao individual e presencial de
questionario) entre os meses de outubro e dezembro de 2010; e, a realizacao
de entrevistas ocorreu no feriado da Semana Santa, no més de abril de 2011;

Se, por um lado, a escolha e o encadeamento dos procedimentos
tiveram muito de arbitrdrio se tomamos como referéncia um projeto de
pesquisa ideal e consolidado, por outro lado, permitiu que entre um momento e
outro, novas questdes emergissem das analises e reflexdes. Na tentativa de
um aggiornamento, podemos expor como hipotese de estrutura metodolégica
que o encadeamento grupo focal-questionadrios-entrevistas teve como
finalidade, além da coleta de dados, a prépria constituicdo de categorias de
analise relacionadas a pesquisa. Trés categorias, tanto se produziram como
fundamentos quanto se desdobraram como consequéncias nesse détour’’: a
formagéo docente, o trabalho docente no campo-cidade e o trabalho docente
na territorialidade camponesa.

O vetor permitiu que, no primeiro momento, o grupo focal, ao partir de
trés questbes geradoras, produzisse sentidos particulares as abordagens da
relacao entre trabalho e educacdo. Na sequéncia, esses sentidos particulares
constituiram a circunstancia de formulacao das questdes do questionario; tanto
a concepcao de conteldo das questdes, quanto seu encadeamento como
estrutura provida de légica ao se tomar o questionario como um todo. O
terceiro momento de tal vetor, as entrevistas, se desdobrou diretamente da
analise dos questionarios, procurando evidenciar pontos de tensao levantados
pelas categorias e pela reflexdo situada, mas induzindo conteudos nas
perguntas que revelem e problematizem as hip6teses de pesquisa. Vejamos.

com os professores ndo residentes em Tumiritinga, impossibilitou o rigor no calendario da
pesquisa. No periodo de realizacdo das entrevistas ndo houve transtornos, tanto por ser
Coordenador Pedagogico sé em um turno da rede municipal, quanto por no feriado da Semana
Santa, em abril de 2011, o casal de Professores entrevistados terem disponibilidade de
rticipacdo na pesquisa no proprio Assentamento Primeiro de Junho.

1 “Como as coisas ndo se mostram ao homem diretamente tal qual sdo e como o homem néo
tem a faculdade de ver as coisas diretamente na sua esséncia, a humanidade faz um détour
para conhecer as coisas € a sua estrutura. Justamente tal détour é o unico caminho acessivel
ao homem para chegar a verdade, periodicamente a humanidade tenta poupar-se o trabalho
desse desvio e procurar observar diretamente a esséncia das coisas (0 misticismo é
justamente a impaciéncia do homem em conhecer a verdade). Com isso corre o perigo de
perder-se ou de ficar no meio do caminho, enquanto percorre tal desvio.” (KOSIK, 1976: 21).
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1.2.1 Grupo Focal

O grupo focal € uma forma na qual o pesquisador procura apreender as
qualidades do seu objeto de estudo, mas também se desdobra em outros
procedimentos empiricos pela condicdo de momento inicial (BARBOUR, 2009),
de fundamento para as proposi¢cdes do questionario e da entrevista. Nessa
perspectiva, de funcdo em si, produz dados acerca do objeto de pesquisa em
si, mas também, em funcdo propedéutica, levanta questdes acerca dos
conteudos e perspectivas de abordar o objeto de pesquisa. A justificativa para
sua utilizacédo é a possibilidade de centrar o foco da coleta de dados em grupo
especifico, e énfase no individuo enquanto componente do grupo. Também
pode se constituir como um momento de qualificacdo e/ou validacdo de outros
procedimentos metodoldgicos.

A subjetividade dos participantes se realiza inicialmente como
singularidade, e a medida que a discussdao se desenvolve, estes reafirmam
suas posicoes iniciais ou as reavaliam, produzindo um contexto de elaboracéo
intersubjetiva de pontos de vistas, e, ao final, ocorre uma superacao da
condicado inicial. Tanto permanecem pontos de vistas que os participantes ja
possuiam, quanto se produzem novas perspectivas de abordar as questoes.

Mediante questdes apresentadas no inicio do grupo focal, ocorrem
exposi¢des individuais das opinides e posicionamentos, e, imediatamente,
abre-se uma discussao com intervengdes consecutivas dos participantes, que
produz uma situacao de encadeamento de discussdo. O processo, do inicio ao
fim, é registrado por um(a) relator(a) indicado(a) pelo préprio grupo, e ao final,
essa relatoria é exposta e possibilita que os participante tenham uma
panoramica das discussodes realizadas. O registro audiovisual permite anélise
posterior das discussoes.

Quanto a participacao do pesquisador, pode haver "a insercao ativa da
pesquisadora assumindo o papel de coordenacdo ao mesmo tempo em que
participa das discussdes" (DOMINGUES, 2006: 170). Rosaline Barbour,
condiciona o grupo focal a essa posicdo quando considera que “qualquer
discussdo de grupo pode ser chamada de um grupo focal, contanto que o
pesquisador esteja ativamente atento encorajando as interacbes de grupo.”
(BARBOUR, 2009: 21).
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Nao houve materiais de estimulo diretos a participacdo, sendo que a
motivacdo se constituiu pelo envolvimento anterior dos participantes com o
pesquisador, tanto durante a formacao destes, quanto em momentos diversos
de militancia. A possibilidade da neutralidade cientifica é contraposta aqui pela
consideracao da importancia de implicagdes éticas e morais dos participantes,
sobretudo quanto ao engajamento individual e coletivo de lutadores que
participam de movimentos sociais populares do campo.

O grupo focal aconteceu na véspera da formatura do Pedagogia da
Terra®, no dia 18 de fevereiro de 2010, no Centro de Formacdo do MST no
bairro do Barreiro em Belo Horizonte, MG. Teve duracao de, aproximadamente,
duas horas - das 20h00 as 22h00. Foi composto por amostra de doze (12) dos
catorze (14) dos licenciandos da Area de Formacdo em Ciéncias Sociais e
Humanidades, com excecdo de duas alunas (uma estava terminando a
monografia e a outra estava na igreja), perfazendo um total de 12 participantes,
além da presenca do pesquisador. O fator de unidade do grupo se deu
mediante o carater qualitativo e intencional da amostra, sem funcao de gerar
representatividade.

O grupo focal foi composto de trés momentos: a apresentacdo da
pesquisa (das 20h00 as 20h30), a discussdo em dois grupos (das 20h30 as
21h15), a socializagcdo e discussdo com o pleno do grupo (das 21h15 as
22h00). Apds a introducao e definicdo metodoldgica, foram apresentadas as
trés questdes a serem discutidas e problematizadas pelo pleno do grupo.
Sendo elas:

i. a relacéo entre trabalho e educagéo;

i. a relacdo entre docéncia e militancia: auséncia, oposicdo ou
cooperagao;

iii. a relagdo entre o trabalho docente e o trabalho rural/camponés;

Foram definidos dois grupos, mediante critérios complementares, no
caso: a atuacao docente (anterior e durante a licenciatura), o género e idade, e,
por fim, a situacdo da area de origem (desde assentamento com presenca de

#2 Quando utilizarmos o termo Pedagogia da Terra (em italico) nos referimos ao Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo - Pedagogia da Terra - Turma Vanessa dos Santos,
realizado na FaE/UFMG. Turma Vanessa dos Santos é o nome que a turma escolheu para se
identificar: Vanessa dos Santos, uma menina assassinada aos sete anos de vida, foi uma das
vitimas do Massacre de Eldorado dos Carajés, em 1997. O termo Pedagogia da Terra (sem
italico) se refere aos cursos de formagédo de professores desenvolvidos pelo MST em parceria
com universidades. Esse termo assumiu um conteudo identitario da formagéo docente para
atuagao em areas de Reforma Agraria, em territorialidades camponesas.
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escola publica a equipamento educativo em geral, passando por ocupacoes e
acampamentos, até a residéncia/atuacdo em areas nao envolvidas
imediatamente com a luta pela terra - exemplo de residéncia em perimetro
urbano e atuacao periddica em areas de luta pela terra). Se por um lado gerou
uma homogeneidade pela condicao de licenciandos de mesmo curso e Area de
Formacao, por outro lado, permitiu uma heterogeneidade pela diversidade dos
sujeitos quanto a formacao, idade, género e atuacdo. Composicdo dos grupos.
Foi definido um relator para cada grupo, que levou as perguntas e realizou

registros para socializacdo posterior.

1.2.2 Questionarios

O questionario “...] contém uma lista de perguntas cuja tematica
corresponde, em principio, a uma “traducao” das hip6teses de pesquisa sobre
a forma interrogativa.” (THIOLLENT, 1985: 32).

O questionario desta pesquisa (APENDICE 1) foi concebido mediante as
questdes discutidas no grupo focal, bem como a revisao de bibliografia do tema
e reflexbes acumuladas em diversos momentos e dialogos, e, de maneira
singular, tendo como referéncia o questionario da pesquisa TDEDB utilizado
pelo GESTRADO?. No momento de planejamento do questionario,
participamos como voluntario da referida pesquisa e pudemos ver in sifu o
procedimento de coleta em diversos aspectos, desde o manuseio do
questionario pelo entrevistador, passando pela posicdo dos respondentes e
suas reacoes, até os cuidados de fechamento do procedimento. A participacao
nessa, e em outras atividades do GESTRADO, foram uma condicdo
fundamental para esta pesquisa, por isso, reiteramos o agradecimento e

reafirmamos a divida contraida.

O questionario utilizado é composto de oitenta e uma (81) perguntas.
Destas, dezesseis (16) sao abertas, vinte e cinco (25) sao semi-abertas e
quarenta (40) sao fechadas.

2 pesquisa “O Trabalho Docente na Educacdo Basica no Brasil”, coordenado pelo Grupo de
Estudos sobre Politicas Educacionais e Trabalho Docente, GESTRADO, da FaE/UFMG,
disponivel no sitio www.fae.ufmg.br/gestrado. O GESTRADO, bem como sua pagina na
internete, constituem uma importante referéncia e fonte de dados sobre as politicas educativas
e o trabalho docente.
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O questionario teve uma dupla funcao. Tomado enquanto procedimento
de pesquisa sobre algo, no sentido estreito e imediato, € um mecanismo de
acesso a um conjunto de informacbées que um respondente possui - ndo se
colocam aqui questdes acerca da subjetividade do respondente enquanto um
processo dindmico, pelo contrario: a demanda é sobre uma informacao que ja

esta de posse do respondente, uma reflexdo-sobre-si.

Mediante esta intencionalidade, de reproduzir parte da con(tra)dicdo
docente de maneira inteligivel e critica, as perguntas foram distribuidas no

seguinte encadeamento:

Encadeamento do Questionario
Numeracao Conteudo(s) ou Tematica(s)
das Questoes
Q01-Q02 identificagao escola
Q03-Q07 identificacdo do entrevistado(a)
Q08-Q10 escolarizacéao e formacao do entrevistado(a)
Q11-Q13 aspectos genéricos da relacao entre trabalho e educacao
Q14-Q19 aspectos institucionais do trabalho docente (vinculo etc)
Q20-Q31 aspectos da jornada de trabalho
Q32-Q34 aspectos do curriculo utilizado
Q39-Q41 aspectos da mobilidade do trabalho docente
Q42-Q45 aspectos da relacdo campo-cidade no trabalho docente
Q47-Q62 caracterizagdo da escola
Q63-Q69 aspectos econémicos do trabalho docente
Q70-Q73 aspectos da contradicdo entre trabalho docente e trabalho
em geral

Q74-Q81 aspectos da relacao entre o docéncia e a militancia

Quadro 01: Numeragéo e encadeamento dos questionarios.

O primeiro conjunto de questdes (Q01-Q10 e Q47-62) intercala uma
reflexao imediata da condicao do préprio respondente e da escola, isto €, tanto
o0 sujeito (entrevistado) quanto a objetividade (escola) sdo tomados na
dimensao de objeto, de produto. No segundo conjunto de questdes (Q11-41 e
Q63-69) o respondente inicia uma reflexdo de sua condigdo enquanto
processo: oscila entre os aspectos superestruturais (por um lado, juridicos, por
outro, cientificos) e materiais (produtividade/jornada e mobilidade) do processo
de trabalho, inclusive do seu lugar na distribuicdo (Q63-69). O terceiro conjunto
de questdoes (Q42-45 e Q70-Q81) solicita do respondente aspectos de sua
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relacdo com os outros sujeitos envolvidos no processo de trabalho: identifica os
sujeitos envolvidos por meio da distincdo de espacialidade (Q42-45) dos
sujeitos envolvidos, em seguida procura a relacdo com outros processos de
trabalho presentes no cotidiano (Q70-Q73), e, por fim, indaga da relacdo do
sujeito com outros sujeitos, na dimensdo da coletividade e associatividade
(Q74-Q81).

“O questionario é aplicado a um conjunto de pessoas escolhidas por
diversos procedimentos em funcdo de critérios de representatividade da
populacao global do objeto de investigacao.” (THIOLLENT, 1985: 33). Quanto
ao conjunto citado, os respondentes, o grupo se divide nas professoras da
escola da rua®® e nas professoras da escola do assentamento. O grupo
contrapde, considerando, por um lado, um sub-grupo que tem como
homogeneidade a condicao de professoras de humanas da escola da rua, por
outro, um sub-grupo em que ser professora de humanas deixa de ser critério, e
0 que se considera é a atuagcdo na escola do assentamento em qualquer
disciplina.

O sub-grupo das professoras da escola da rua € composto seis (06)
respondentes. Foi delimitado pelo critério de, pelo menos uma, fungéo docente
vinculada ao conjunto de disciplinas das Ciéncias Humanas. Este critério
permite uma aproximacado com o perfil da amostra do grupo focal, pois, temos
aqui ambos sub-grupos que formados por sujeitos envolvidos com a docéncia
das disciplinas escolares Geografia, Historia, Filosofia e Sociologia. Isto €, as
professoras da humanas® foram abordadas em um momento especifico de
formagao, pelo grupo focal, e em um momento genérico de atuacao, pelo
questionario. Este critério foi pensado pela possibilidade de que as professoras
de humanas tenham uma especificidade dentro do quadro docente: podem

abordar temas e conteudos disciplinares que de alguma maneira coloquem em

2 Quando utilizarmos a expressao escola da rua, nos referimos a Escola Estadual Luis de

Camoes. Essa é a forma como as professoras comparam esta escola com a Escola Estadual
Primeiro de Junho, no Assentamento Primeiro de Junho. No mesmo sentido, quando
utilizarmos a expresséo escola do assentamento, nos referimos a Escola Estadual Primeiro de
Junho. Os termos rua e assentamento aqui estdo desprovidos de significados além da
localizagéo. Isto é, rua ndo se desdobra automaticamente em uma qualidade especifica, em
uma categoria analitica ou filoséfica, de uma abordagem do espacgo urbano. Bem como o uso
do termo assentamento na referida expressado ndo autoriza uma interpretacao definida do que
seja um assentamento. Neste uso determinado, as expressdes rua e assentamento estdo
desprovidas de outros conteludos que extrapolem a idéia de localizagdo — nos termos da
Geografia, funcionam como referéncia ao senso de ilitricdo ou caso de locativo.

% Esta é a maneira pela qual os respondentes se auto-identificam ou auto-denominam no
cotidiano escolar.
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tela a relagdo entre espacialidade e temporalidade de maneira critica. Isto é,
dar aulas de Geografia, Historia, Sociologia e Filosofia, in limine abre a
possibilidade de recolocar o processo reflexivo ndo somente por dentro do
conhecimento escolar, mas na sua prépria vivéncia, nas suas proprias

condicoes e contradi¢cdes. O Professorfaz parte deste sub-grupo.

O sub-grupo dos professores da escola do assentamento é composto de
oito (08) respondentes, sendo que o quadro docente da escola do
assentamento, na integra, € composto por treze (13) professoras - sendo que
uma delas esta na funcao de direcao escolar. Foi delimitado pelo critério Unico
de fungdo docente dentro do territério do assentamento. A amostra, pelas
dificuldades de agendamento e auséncia de parte dos respondentes potenciais
ou universo das professoras, assumiu um carater de amostra de oportunidade.

A Professora faz parte desse sub-grupo.

A aplicacao do questionario no sub-grupo da escola da rua produziu um
dado censitario, sendo representativo da totalidade do publico-alvo, tomando a
Escola Estadual Luis de Camdes como unidade de andlise. No caso do sub-
grupo da escola do assentamento, o dado € amostral e aleatorio, pois, do
universo de treze (13) professores, somente oito (08) responderam ao
questionario. A falta de tempo foi alegada pelos ndo respondentes como motivo
da ndo participacao nesta pesquisa, contudo, uma das professoras chegou a
dizer que ja estava aposentando e que nao ia adiantar ela responder e,
sucessivamente, apresentou dificuldades de ordem intima e externa, no que

nao insistimos.

As questbes alternam perguntas verbais (ou abertas), em lista, por
categoria e por quantidade (BELL, 2008: 120-121). Nao houve aplicacdo de
questionario-piloto por falta de tempo e outras condicées. A aplicagdo do
questionario foi individual e presencial, sendo que no caso da escola da rua a
aplicagdo se deu na parte externa da escola também — da residéncia de
algumas professoras, até um questionario que teve que ser aplicado na
Estacao Ferroviaria de Tumiritinga.
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1.2.3 Entrevistas

As entrevistas foram, de acordo com Michel Thiollent, semi-estruturadas:
“[...] aplicada a partir de um pequeno nimero de perguntas abertas [...]”, mas
com alguns momentos de entrevista centrada “[...] na qual, dentro de hipdteses
e certos temas, o entrevistador deixa o entrevistado descrever livremente sua
experiéncia pessoal a respeito do assunto investigado [...]” (THIOLLENT, 1985:
35), sobretudo no inicio com o primeiro trabalho da meméria de antes da
docéncia. Ao final, duas ou trés perguntas tiveram a caracteristica de entrevista
dirigida ou padronizada “[...] que consiste em aplicacdo de um questionario
predeterminado, com uma maioria de perguntas fechadas e sem nenhum papel
ativo do pesquisador [...]” (THIOLLENT, ibidem), no caso de informacao sobre
quantitativo de salario e extensdo de jornada. De uma maneira geral as
entrevistas oscilaram entre entrevistas documentarias, com “...] coleta de
informacdes sobre os fatos exteriores [...]", e, entrevistas de opinido, com “[...]
coleta de informagéo sobre as opinides de um sujeito [...]” (THIOLLENT, 1985:
36).

Ou, no dizer de Judith Bell, guiada ou focalizada, em que

Nenhum questionario ou checklist € usado, mas uma estrutura é
estabelecida, a partir da sele¢do dos tdpicos nos quais a entrevista
sera guiada. E permitida ao informante uma consideravel margem de
mobilidade, dentro da estrutura. Algumas perguntas séo feitas, mas
os informantes tém liberdade de falar sobre o assunto e opinar, no
seu ritmo. O entrevistador precisa ter a habilidade de formular
perguntas e, se necessario, aprofundar-se no momento certo, mas se
o entrevistado move-se liviemente, de um tépico para o outro, a
conversa pode fluir sem interrupgdes. (BELL, 2008:139)

Nesta pesquisa, a preocupacido nao colocou o viés na posicao de um
"[...] velho inimigo [...]" (BELL, 2008: 142), e sim como uma perspectiva
fundamental e inseparavel do sujeito pesquisado, tanto na condicao individual
(singularidade) quanto na condicdo coletiva (particularidade). Uma opinido
apenas e tdo somente objetiva, ainda que fosse possivel, ndo cumpriria 0s
objetivos de recolocar no plano discursivo o conjunto de tensdes vividas no
processo de territorializacdo camponesa e de emergéncia da condicao
docente. Se, da nossa parte, temos um viés claro, da parte dos sujeitos
entrevistados, este viés se coloca de maneira ainda mais estruturada e
intencional. Isso produz a imposicdo da problematica da pesquisa de nossa

parte e na relacdo com o casal pesquisado, sobretudo por que ja haviamos
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dialogado em varias situacoes, inclusive, de militancia. Michel Thiollent aponta

que

A pesquisa sociolégica, por razdo de sua natureza, estabelece um
relacionamento complexo entre, de um lado, 0 mundo dos soci6logos,
dos intelectuais, das elites, dos membros de classe média e, por
outro lado, o mundo dos leigos, dos operarios, dos camponeses, dos
favelados, etc. Este relacionamento se exprime, em termos culturais,
como interpretagdo de mundo dos outros e, em termos
interindividuais, ao nivel das relagbées concretas de investigacdo de
campo. Questiondrios e entrevistas sdo um dos meios técnicos deste
relacionamento. (THIOLLENT, 1985: 47)

Na entrevista, tomada como mediagéo intersubjetiva entre pesquisador e
pesquisado, abre-se uma possibilidade de provocar momentos de auto-reflexao
do respondente de maneira intencional, da criacao de condicées para que o
respondente realize um ato de reproducéo critica de sua situagédo; que esta
reflexdo va além da reflexdo-em-si ou reflexdo-sobre-si e se torne uma
reflexdo-para-si. Critica esta mediada pela intencionalidade das perguntas, de
seu encadeamento entre os momentos mais imediatos da condicao de
professor (trabalho docente se objetivando como forca ou capacidade de
trabalho), até momentos em que a condicdo de professor esta mediada, ou
inter-relacionada, com outros processos que compdem o cotidiano e a
territorialidade da condigcdo docente (trabalho docente se objetivando como
praxis educativa). Processos estes que tanto lhe sdo fundamentos para a
génese desta condicao (producdo como momento inicial), quanto contradigdes
da realizacao docente enquanto desenvolvimento (reprodu¢cdo como processo).

O roteiro das entrevistas se divide em uma parte comum ao casal de
Professores, e uma parte especifica para o Professor e para a Professora®.
Em ambas as entrevistas, primeiro nos guiamos pelas questdes comuns e
entdo desdobramos as questdes especificas. Os roteiros compdem o Apéndice
|, que segue em anexo (APENDICE I).

% Quando quisermos distinguir, dentro do conjunto de todas as professoras que participaram
da pesquisa, bem como da abrangéncia irrestrita do termo professoras, o caso do casal de
assentados, chamaremos casal de Professores, e, ainda dentro desse casal, quando nos
referirmos ao homem, chamaremos o Professor, e quando quisermos distinguir a mulher,
chamaremos a Professora.
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Capitulo 2 A Luta pela Terra e a Territorialidade Camponesa

Os gentilicos sao substituidos pelo substantivo que indica uma
profissdo. Ser mineiro ndo é ocupar um lugar no espago geografico,
mas é ocupar um lugar no sistema de produg¢do. O mineiro — ser
colonial — é um produto do sistema colonial, submetido as formas de
existéncia de seu produtor. (LOPES, 1985: 197)

Este capitulo parte de uma hipdtese: a formacado da sociedade de
classes brasileira, combinando a exploracdo do trabalho e a expropriagdo do
territério (do lado do trabalho) com a acumulacdo capitalista e
concentracao/centralizagdo do poder no Estado, produziram um territorio
desigual, permeado por conflitualidades. Estas conflitualidades, desenvolvidas
pelas formas organizadas de luta de classes, produziram o desenvolvimento de
um campesinato como um sujeito politico — na dialética com sua condicao de
sujeito econémico. Mas a conflitualidade social ndo cessa com a producao da
territorialidade camponesa. O préximo capitulo aponta uma das formas de
reproducao destas relacdes sociais contraditérias: a objetivacdo pedagdgica
dessa reproducao social na forma do trabalho docente — antitese de uma praxis
educativa mediada pela territorialidade e de uma forca de trabalho docente
mediada pela escolarizagado estatal.

Mas, nao é objetivo deste capitulo demonstrar a génese e
desenvolvimento da territorialidade camponesa. Ao contrario, tomamos como
ponto de partida um conjunto de aspectos necessarios para uma construgao
l6gica: a territorialidade camponesa se constitui como uma relagédo que nao se
explica somente nos termos da reproducdo capitalista, de acumulacéo
determinada objetivamente a unidade de reproducdo camponesa
territorializada, mas, tampouco se realiza como algo estatico e isolado na
reproducao geral da sociedade.

Desta tensdo se estabelece uma historicidade que permanece no
Assentamento Primeiro de Junho.

2.1 O Fundamento Desigual do Territério Brasileiro

A formacao do espaco agrario brasileiro € um processo marcado pela
desigualdade social. Mas a territorializacao da desigualdade social ndao é um
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processo homogéneo — tanto no tempo, quanto no espago. Vejamos como
esse processo se apresenta em alguns de seus fundamentos.

Tanto indio e africano e parte dos portugueses nos primeiros séculos da
formacao da sociedade brasileira, quanto os imigrantes, nos ultimos séculos,
carregam a universalidade de se objetivarem por meio do trabalho —
metabolismo entre homem e natureza na produgdo de bens necessarios a
satisfacdo das necessidades variadas da existéncia humana®’. Mas, ao mesmo
tempo em que esses sujeitos realizam o trabalho, ndo o realizam como
plenitude de suas possibilidades humanas, de sua individualidade social: a
territorializacdo desses sujeitos tdo diversos realiza-se também na
universalidade do trabalho como processo de exploracéo.

A universalidade do trabalho como exploracido se coloca a
particularidade da exploragdo acontecer territorialmente de maneiras
diferentes. Por exemplo, na maior parte do territério brasileiro, existe um
processo geral de exploracdo de trabalhadores, mas esse processo se
particulariza na agricultura no século XVII diferentemente no século XIX, da
mineracdo no século XVIIl e ainda mais na industrializacdo no século XX.
Analogamente, a agricultura que se inicia na faixa litordnea nordestina néao é
idéntica aquela que se interioriza nos sertdes mineiros apds o ciclo minerador,
que por sua vez é distinta da agricultura que se industrializa no periodo mais
préximo. Esses exemplos constituem particularidades no tempo e no espacgo do
processo universal de exploracédo do trabalho.

Esse processo contraditério em que o trabalho se realiza como
desigualdade, como processo de exploragcdo de alguns sobre muitos, se
materializa na espacialidade e na temporalidade mediante formas particulares
de objetivacao (territorialidades), conformando formas singulares (territérios).

A luta social se constitui como uma das caracteristicas fundamentais da
realidade brasileira. A desigualdade social € sua causalidade, em que se
localizam seus fundamentos. Por sua vez, a desigualdade social é
consequéncia da expansividade que a propriedade da terra teve como marco

&7 «Antes de tudo, o trabalho é um processo de que participam o homem e a natureza, processo

em que o ser humano com sua prépria acdo, impulsiona, regula e controla seu intercambio
material com a natureza. Defronta-se com a natureza como uma de suas forcas. Pée em
movimento as for¢cas naturais de seu corpo, bracos e pernas, cabecas e maos, a fim de
apropriar-se dos recursos da natureza, imprimindo-lhes forma util a vida humana. Atuando
assim sobre a natureza externa e modificando-a, ao mesmo tempo modifica sua propria
natureza.” (MARX, 1867/1984: 202).

34



da formacao brasileira. A antitese que se instala aqui é a prépria formacao
brasileira — produzida como algo necessario historicamente enquanto totalidade
dialética e contraditéria da acumulacdo capitalista. A forma da propriedade
privada sua manifestacdo no plano juridico e econémico. Mas também o
trabalho se (des)realiza de tal maneira, como uma propriedade privada em
intima relacdo com as formas da propriedade fundiaria, seja no campo quanto
na cidade. Tomaremos como pecado original da nossa antitese 0 momento em
que, tanto trabalho, quanto terra, assumem a especificidade simultdnea de
mercadoria, a segunda metade do século XIX.

Caio Prado Jr. nos explica que o inicio do século XIX no Brasil € o
momento de uma inflexao, de uma liberacao “dos entraves que trés séculos de
sujeicao tinham acumulado em oposicdo ao seu livre desenvolvimento”
(PRADO Jr., 1945/1998: 131), que na politica econbémica representa um
deslocamento do metropolitano-colonial para o nacional, mesmo que sob tutela
portuguesa e interesses ingleses. Mas que, de alguma maneira, procura
satisfazer suas necessidades proprias em detrimento dos interesses
completamente exteriores do além-mar. Um desenvolvimento j4 ocorre nesse
sentido nacional em Minas Gerais®, contudo, dentro dos marcos da légica de
exploracdo tanto dos trabalhadores quanto do territério, bem como da relagéo
que se estabelece com o processo industrial externo, dando a essas formas um
carater ndo expansivo. A preocupacao colonizadora é da apropriacdo das
riquezas dispostas no territério como exterioridade.

A adequacéo do trabalho ao contexto em questdo constitui um eixo de
modernizacdo: a libertacdo do negro da condicdo de escravo nao possui a
finalidade do livre desenvolvimento do préprio trabalhador, sendo de
possibilitar-lhe uma condicdo adequada a forma econbémica e politica
decorrente da Independéncia. O golpe de misericérdia no trafico negreiro se
articula com a relocalizagdo das elites — sendo um “deslocamento da primazia
econbmica das velhas regides agricolas do Norte para as mais recentes do
Centro-Sul” (PRADO Jr., 1945/1998: 157). A territorializacdo do latifundio
cafeicultor se desdobra na centralidade da pauta de exportacbes (antes

tradicdo da cana, do algodao e do tabaco). Contudo, essas transformacgdes nao

28 A partir do periodo joanino, “Pequenas manufaturas téxteis surgiram em diferentes pontos de
Minas Gerais, que era a provincia a esse respeito mais avantajada, tanto pela relativa
densidade da populacdo e abundancia da matéria-prima de produgao local, como pelo seu
afastamento dos portos e isolamento.” (PRADO Jr., 1945/1998: 135).
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alteram a relacao orgéanica entre o trabalho e os meios de producao, no sentido
da produtividade; Celso Furtado explica que as mudancas advindas da
revolucdo industrial ndo afetaram a estrutura do sistema produtivo, ou, melhor
dizendo: as relagcbes do ambito da producdo e das forcas produtivas, pois
somente apareceram na forma dos bens de consumo importados (FURTADO,
1967: 118). E necessario reter que a transformagao na condi¢do do trabalho se
da orientada pela centralidade da acumulagédo orientada para fora. Desde os
primeiros momentos da colonizagao até meados do século XIX, a continuidade
presente na territorialidade colonial € uma contradicao nitida: a exploracao do
trabalho se territorializa e as riquezas produzidas se desterritorializam.

De maneira complementar a atualizagdo do trabalho, a atualizacdo do
territério constitui 0 outro eixo de modernizacdo, e deve ser compreendida
nessa transformacédo geral, pois ndo cabe uma relacdo de propriedade
fundidria determinada somente pelos dominios vinculados ao poder politico
monarquico (sesmarias): ha que se autonomizar a propriedade privada na sua
poténcia econbémica para ampliar em extensdao a exploracdo. A definicao da
forma juridica do acesso a terra era definida por uma forma, em termos
econbmicos, regressiva: a propriedade da terra na condicdo das sesmarias.
Hegemonicamente, somente se espacializavam as formas econdmicas
vinculadas organicamente a Coroa — indissociadas da determinacao politica.
Quanto a Lei de Terras de 1850, José de Souza Martins explica esse momento,
contrapondo-o a Lei de Colonizacdo dos Estados Unidos (em que os colonos
tiveram o acesso liberado e supervisionado pelo governo central)®.

Resumidamente, se, por um lado encaminhou-se o problema fundiario
na manutencao da estrutura de poder (pois somente teriam acesso aqueles
que dispusessem dinheiro para a terra tornada mercadoria), por outro lado, o
problema do trabalho agricola se resolveu com a liberacéo do braco escravo da
relacdo com a terra (senhor de terras) e a incorporacdo do brago imigrante na
composicao da mao de obra para os setores agricolas de ponta no processo de
exportagdo do pacto colonial — café, cana, algodao etc. Produziu-se uma
massa de forca de trabalho mobilizavel pelos fazendeiros — seja por meios

capitalistas, com o assalariamento em inicio, seja por meios nao-capitalistas,

% «“No Brasil fez-se o contrario. Tratou-se de aprovar um regime de propriedade que impedisse
0 acesso a propriedade da terra a quem ndo tivesse dinheiro para compra-la, mesmo que fosse
terra publica ou terra devoluta. Para obter a legitimagao do direito a terra era necessario que a
pessoa pagasse por ela.” (MARTINS, 1997: 14).
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com a producgao de lavradores que viviam nos intersticios do latifundio ou dos
lavradores no seu interior em relacdes dependentes, de capitalizacdo da renda
da terra produzida nas relacdes de parceria, meia, terca etc.

A demanda de reposicao do trabalho para as lavouras ndo cessa, e sem
o fluxo escravocrata e pela pouca densidade do trabalho livre, a imigracao se
coloca no cenario brasileiro. Inicialmente como regime de parceria em meados
do século XIX, mas ja na forma de trabalho assalariado na década de 1870, em
que “a remuneracao deixara de ser feita com a divisdo do produto passando a
realizar-se com o pagamento de salarios.” (PRADO Jr., 1945/1998: 189) em
que, segundo o autor, se antes a serviddo corrompia o homem livre, a
liberdade corrompe o escravo. José de Souza Martins aponta que nesse
momento era necessario produzir tanto excedentes populacionais a procura de
trabalho, quanto a falta de terra para manté-los longe de uma condicao de
independéncia (MARTINS, 1997: 17).

Quanto a outra parte da massa trabalhadora, a populacéo livre, “nédo
atuavam sobre ela fatores capazes de lhe dar coesao social e possibilidades de
uma eficiente atuacdo politica [...] e mais do que classes nitidamente
constituidas, formavam antes simples aglomerados de individuos.” (PRADO Jr.,
1933/1988: 67). Se o trabalho livre das cidades ndo era para a grande lavoura,
tampouco houve a preocupacéao de formacao de um campesinato como eixo de
desenvolvimento da relacdo campo-cidade, localizando uma parcela da
populagdo urbana numa condigdo interditada de desenvolvimento de suas
forcas produtivas, bem como numa situacdo de precariedade pela
incapacidade de participar do processo de urbanizacdo que se articularia com a
industrializagéo na primeira metade do século XX. A dinamica do territério no
campo se orienta por imperativos da exploracdo do préprio campo, mas recebe
funcionalmente a tarefa de prover os sujeitos do territério da cidade. Os
imperativos da cidade determinam a exploracdo do campo articulados com os
imperativos do préprio campo — mas um campo que ja se transforma como
sintese de interesses contraditérios.

O desenvolvimento da industria téxtil, ndo somente em Minas Gerais,
articula alguns dos elementos dispersos nas formagdes urbanas, contudo,
mantém um carater extremamente limitado, ndo se constituindo como uma
alternativa a concentracao cafeeira. Nas terras até entdao mineiras (adjetivo do

setor produtivo) ocorre alguma abertura de transportes, mas que nao se
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articula com outras necessarias condicdes gerais de uma modernizacao
econbmica do territério. Ao contrario de um sentido expansivo e distribuido de
maneira equilibrada — a dinamica se pauta ainda fortemente pelo setor
primario, deslocado da mineracdo para a pecuaria®®. A terra continua
encapsulada no mecanismo da propriedade privada derivada do poder colonial,
mesmo que atualizada enquanto bem mercantil, enquanto mercadoria.

Em termos nacionais, a contradicdo que movimenta o inicio do periodo
republicano estd na oposicdo entre os maximos de exclusividade de
mercadorias exportaveis e a abertura e diferenciacdo de atividades produtivas
como tentativa de ruptura com a estrutura tradicional (PRADO Jr., 1945/1998:
209). O capital estrangeiro comega a fluir e com o forte incremento da
producdo e exportacées encontra uma fonte de remuneracdo que potencializa
a incapacidade de um desenvolvimento independente®. A condicdo do
trabalhador rural se mantém na perspectiva de exploracdo por mais de um
destino dos excedentes produzidos — seja 0 agente econémico nacional que
extrai um mais-trabalho e mais-produto, seja o agente econdémico internacional
que obriga que essa extracdo se intensifique mais e mais.

Em Minas Gerais, a produgédo agricola “comecou a crescer, motivada
pela alta de preco das mercadorias importadas, pelo menor dispéndio com
instrumentos de trabalho, menor desgaste dos escravos e, ainda, pela maior
seguranca dos rendimentos.” (RESENDE, 1982: 23), que causou uma
expansao da producao local. Ainda no final do XIX, no interior do Estado, ao
carater desértico do declinio da mineracao no XVIII, se contrapdéem a pecuéria

na marcha para o sudoeste, passando pela confluéncia do Rio Parnaiba e Rio

% “Quando a lavoura e a pecudria tornaram-se a base da vida econémica de Minas, apds o

declinio da mineragéo, coube a pecuéria o primeiro plano. Essa preponderancia manteve-se
até meados do século XIX, quando a expansao da cafeicultura inverteu a situa¢do. A pecuéria

passou para o0 segundo plano e a lavoura, representada pela cafeicultura, tomou a dianteira e a
manteve durante a fase final do Império e ainda durante a Republica Velha. Em 1818, de
acordo com as estatisticas de exportacéo, caiba aos produtos pastoris a quota de 35% e, a de
24% aos produtos da lavoura. Em 1898, a quota dos produtos pastoris descia a 18% e, a dos

rodutos da lavoura, subia a 72%.” (RESENDE, 1982: 29).

! Esses recursos “fornecerdo ao pais outras largas disponibilidades para satisfagdo de seus
pagamentos no exterior, tanto a remuneracdo dos capitais estrangeiros aqui invertidos e
grandes remessas de alienigenas radicados no Brasil, como das importagbes macicas de bens
e servigos que transformariam singularmente a face do pais. [...] Mas todo este progresso nao
representara um efetivo e real passo para diante. Ele se fard dentro dos quadros tradicionais
da economia brasileira; ndo se ter4 modificado, mas apenas ajustado a um novo ritmo de
crescimento, a estrutura fundamental do pais. Continuara ele essencialmente produtor de uns
poucos géneros de grande expressao no comércio internacional; e esta produgéo repousara,
em ultima instancia, na mesma organizagdo herdada do passado: a grande propriedade e
exploragéo fundiaria. (PRADO Jr., 1945/1998: 223-224)
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Grande, conformando o Triangulo Mineiro, e “o0 avanco do povoamento seguira
dai para a regidao que forma o sul da provincia de Mato Grosso” (PRADO Jr.,
1945/1998: 204). Ocorre ainda um félego do café no estado, quando em
grande parte do restante do pais este ja vive sua consumacao final na virada
de século, coetanea a concentracdo no oeste paulista das condicdes fisicas
6timas em termos regionais. O Vale do Rio Doce fica em uma condicao
marginalizada dentro dessa divisao territorial do trabalho em Minas Gerais, pois
nao compunha a agricultura cafeeira nem a pecuaria; e quanto a integracao via
rede ferroviaria, mantinha uma condicéo periférica®.

Tomando as linhas principais, coloca-se de pé a especificidade da
relacdo estrutural forca de trabalho enquanto exploracdo e terra enquanto
expropriagdo como formas préprias ao desenvolvimento capitalista coerente
com a logica sistémica de acumulacao do século XIX em direcdo ao século XX.
Mas mantendo os termos de uma modernidade econémica coerente com as
singularidades produzidas pela colonialidade.

Na estrutura social anterior ao século XX, a pequena propriedade tem
um carater excepcional, pois ndo era compativel com o modelo de plantation
(monocultura, trabalho escravo e latifundio). Caio Prado Jr. aponta a funcao
que a pequena propriedade cumpre no provimento dos alimentos da
populacdo, o que era funcdo da importagdo no apogeu da grande lavoura, se
constituindo mesmo como um campesinato em formagdo. Contudo, esta
‘economia camponesa que se estabeleceu nos claros da rigida estrutura
tradicional brasileira ficou ao desamparo, condenada quase sempre a marcar
passo e vegetar em seu natural primitivismo.” (PRADO Jr., 1945/1998: 255).
Segundo Celso Furtado, esta economia de subsisténcia nao carecia
socialmente de desenvolvimento tecnolégico e ndo tinha condicbes de se

% “Opedecendo ao tracado predeterminado pelas lavouras de café, as linhas ferroviarias
concentraram-se no sudeste e no sudoeste do Estado. Para as estacdes das estradas de ferro
passaram a convergir os caminhos de terra batida com um trénsito mais ou menos intenso de
tropas e carros de boi que cuidavam do transporte e da producdo, das areas proximas e dos
géneros de importagao. Do sistema, porém, estava marginalizada vasta porgao territorial do
Estado, em parte pela propria extensdo mas também pela localizagdo periférica da rede
ferroviaria. O Leste a partir do Vale do Rio Doce, o Norte e grande parte da regidao central e
oeste, sobreviviam com grandes dificuldades. Os grandes vales, Sdo Francisco, Jequitinhonha
e outros mantinham-se na pecuaria extensiva, praticamente a margem da economia de
mercado, e com acentuado atraso tecnolégico. As regides do centro e do oeste, melhor
localizadas em relagéo ao centro dindmico do Estado, Mata e Sul, ligavam-se por estradas e
vias fluviais, como o Rio Sapucai, Grande e afluentes, ao sistemas ferroviario do sudeste e
sudoeste, escoando uma pequena produgédo para os mercados do Rio de Janeiro e Sdo Paulo.
Ao Norte e ao Leste restavam as ligagdes fluviais pelo Sdo Francisco, Jequitinhonha e Doce,
com a Bahia e o Espirito Santo.” (RESENDE, 1982: 25-26).
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expandir como logica de desenvolvimento e producao de riqueza, pois nao teria

uma remuneragao correspondente na troca, pois

Mesmo que dispusesse de técnicas agricolas muito avangadas, o
homem da economia de subsisténcia teria que abandona-las, pois o
produto de seu trabalho n&o teria valor econémico. A involugdo das
técnicas de producdo e da forma de organizagao do trabalho com o
tempo, transformariam esse homem em “caboclo”. (FURTADO, 1967:
129).

Contudo, heterogeneamente no territério e sem capacidade de disputar
uma hegemonia na reproducédo econémica e politica nacional, sobretudo no sul
e fracoes do sudeste, em areas pioneiras ou degradadas, que posteriormente
desdobrarao formas de luta pautadas na possibilidade camponesa, com

O crescimento e consequente adensamento da populagao, a partilha
por sucessao hereditaria, a desagregacao do regime servil, as crises
atravessadas pelo sistema da grande exploragdo e sua ruina em
diferentes regides do pais, figuram entre as circunstancias principais
que favorecem a eclosdo de uma nova economia de carater
camponés e fundada na pequena propriedade. (PRADO Jr.,
1945/1998: 249).

Um conjunto de relagdes de trabalho ndo capitalistas, no caso brasileiro,
remete ao termo parceria. Caio Prado Jr. nos explica o equivoco na
compreensao destas relagcbes como antagbnicas ao desenvolvimento do
capitalismo, tomando como referéncia a questao do trabalhador da zona rural
que na realidade é forma de exploracédo do trabalho que nédo se contrapée ao
capitalismo, no sentido de uma interdicdo, no caso: feudal, ao seu
desenvolvimento. Ao contrario de uma relacdo entre trabalhador e proprietario
que extrapola a condicao de emprego em direcao a vinculos que produzem um
sujeito camponés no sentido classico do termo, remetendo a propriedade dos
meios de producdo para uma relacdo que se coloca como freio do
desenvolvimento das relagdes especificamente capitalistas, a relacdo de
parceria que se desenvolve no Brasil, “assimila-se antes ao salariato, e
constitui, pois, em esséncia, uma forma capitalista de relagcao de trabalho.”
(PRADO Jr., 1966/2007: 157), mesmo que a paga nao se dé em dinheiro, e sim
em mercadorias de consumo, tendo como base a divisdo do produto. O
trabalhador que se produz nessa relacdo perde, se é que teve em algum
momento especifico e isolado na légica geral da formacéao social, a identidade
com o territério no sentido de uma unidade de producao e consumo que tem
rebatimentos para o conjunto de sua reproducdo social com minimos de

autonomia perante o agente econémico de dominacédo. Sua caracteristica nao
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€ de ocupante da terra, mas de forga de trabalho na terra. A territorialidade é
funcdo do capital, e, por isso, o trabalho se territorializa essencialmente na
medida em que é explorado.

A reivindicacdo da reforma agraria classica € problematizada nessa
perspectiva, pois, se no caso europeu, se coloca como parte e elemento
integrante da revolucdo democratica-burguesa, no caso brasileiro, carece
desse sentido de transformacéo do regime de propriedade como condi¢cao do
desenvolvimento capitalista. Na questao agraria brasileira, o traco histérico de
uma continuidade da luta camponesa imbricada com a reproducao indissociada
ao territério (entdo na propriedade feudal), ndo se coloca como forca
revoluciondria. A transformacédo do latifundio pela parcelizacdo, aqui, ndo se
coloca como momento e condicdo de um desenvolvimento das potencialidades
ja presentes no camponés. Isto é, processo que seria capaz de “permitir ao
camponés seu livre desenvolvimento econémico e transformag¢do em produtor
capitalista. [E] € dentro desse quadro e em conjuntura como essa (...) que se
situa a reforma agraria como parte e elemento integrante da revolugcao
democratica-burguesa.” (PRADO Jr., 1966/2007: 161). E necessario reter aqui
que as possibilidades de desenvolvimento do trabalhador rural no sentido
positivo reivindicado como defesa do capitalismo enquanto desenvolvimento
global da sociedade sao interditadas, tanto no sentido subjetivo apontado
anteriormente, quanto no sentido objetivo destacado aqui.

Avangando para o inicio do século XX, existe a marca do declinio da
producdo cafeeira, e se abre uma nova relagdo internacional de poder
econdmico e politico, intercalando ascensao e declinio entre primeira guerra e
crise de 1929. O processo de industrializacdo se coloca no horizonte e termina
a montagem das condigdes do seu desenvolvimento como setor dindamico do
capitalismo brasileiro. Para os trabalhadores rurais que possuem a terra, se
coloca a determinagao capitalista de sua atividade — seja pela expropriagao do
camponés e territorializacdo do capital, seja pela exploracao da producao e
monopolizagdo do territério camponés. Nas décadas que se seguem, se
desdobra esse processo de capitalista de territorializacao, pois,

No campo esse processo [de formagao territorial capitalista] esté
igualmente marcado pela industrializagdo agricola, ou seja, pelo
desenvolvimento da agricultura capitalista que abriu a possibilidade
historica aos proprietarios de terra ou aos capitalistas/proprietarios de
terra para a apropriagdo da renda capitalista da terra na sua forma
diferencial e/ou absoluta. Esta marcado, pois, pelo processo de
territorializagao do capital, sobretudo dos monopdlios.
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Porém, esse processo no campo também estd marcado
contraditoriamente pela expansao da agricultura familiar camponesa,
cujo capital monopolista desenvolveu liames para
subordinar/apropriar-se da renda da terra camponesa, transformando-
a em capital. Aqui o capital ndo se territorializa, mas monopoliza o
territorio marcado pela produgdo camponesa. (OLIVEIRA, A., 2005:
76).

A area em que estd o municipio de Tumiritinga, que até a década de
1910 era composta pelos pastos do Coronel Xandoca (MIRANDA, 2010: 14),
vive uma dinamizacdo associada a instalagdo da ferrovia Vitdria-Minas com a
chegada dos trabalhadores da ferrovia e posterior instalacdo da estagao
ferroviaria. Durante a década de 1920 ocorre a instalacdo de um comércio de
maior proporcéao, de alimentos e tecidos; a populacao era de aproximadamente
sessenta e cinco familias. A dependéncia administrativa nesse momento era
distrito, chamado Parada Cachoeirinha, do entdo municipio de ltanhomi, que
em 1934 se torna subordinado do municipio de Tarumirim. Durante a década
de 1940 é criado o municipio de Tumiritinga, sendo o apice da extracao de
madeiras para dormentes na finalizacdo da estrada de ferro. Aqui se mantém a
l6gica fundamental: o trabalho rural continua determinado externamente por
imperativos de assegurar as condicdes de reproducdo das relacbes de
producdo de outras regides mineiras, e o regime de propriedade mantém a
orientacdo geral de concentracdo na forma do latifundio. O trabalhador rural
nao vive o territério como uma unidade autbnoma de producéo e de consumo,
pois entre esses extremos da reproducao econdémica, a distribuicdo dos meios
de producdo e de consumo € desigual entre os proprietarios e o0s
despossuidos. Mesmo os pequenos trabalhadores proprietarios, na reproducao
geral do processo, tém interditadas as possibilidades da auto-organizagcdo a
determinabilidade pelos setores da acumulagdo. O capital monopoliza a
producédo dos pequenos mesmo nao sendo essa area uma das mais dinamicas
da produgao agropecudria mineira, mas também territorializa-se utilizando os
trabalhadores na extracao de madeira.

Nas margens da década de 1960, José de Souza Martins aponta, no
campo,

Uma pobreza, porém, curiosa, que ainda hoje desperta nostalgia nos
antigos camponeses agora reduzidos a uma miséria completamente
diferente. Quase nao havia dinheiro nas relagbes de trabalho. A
possibilidade de uso da prépria terra do fazendeiro por parte do
trabalhador para assegurar sua subsisténcia e a de sua familia criava
uma pobreza peculiar. O trabalhador produzia diretamente seus
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proprios meios de vida, ndo passava fome. O mundo pobre do caipira
e do sertanejo era um mundo de fartura. (MARTINS, 1997: 19).

O Professor comenta a vinculagado com o campo, talvez com um tom de

nostalgia mesclado com orgulho, ja iniciada a década de 1970:

Entrevistador: [...] Cé trabalhava de qué antes de se envolver na luta
pela terra, com o MST?

Professor: Toda a minha histéria est4d enraizada com o campo
mesmo. Ndo tenho nenhuma experiéncia, a ndo ser agora, né, que
foge do eixo do trabalho camponés. Eu sou filho de camponés. Meus
pais nasceram, cresceram, né, e morreram na roga. E sobrevivendo
do campo, como agricultores. Entdo eu nasci nesse meio. [...]
Entrevistador: Isso onde que era?

Professor: Em Poté. Eu sou natural de Poté, né? Cidade no
municipio de Poté. Comunidade 14 do interior, chama Ribeirdo de
Santa Cruz. Entédo, assim, eu nunca desliguei da ro¢ca. Mesmo, e ai,
com meus doze anos, estudando mais trabalhando na rogca. Meus
pais nunca cobraram de mim esse trabalho. Eu aprendi a trabalhar
sempre no campo. Nessa época de setenta e qualquer coisa, década
de setenta, aprendi a trabalhar muito cedo.

2.2 A Conflitualidade e Territério Camponés

Nas décadas de 1950 e 1960 um conjunto de formas associativas de
trabalhadores rurais tem forte presenca na discussao politica das opcdes da
politica econbémica para o campo brasileiro, sejam as associagdes de
lavradores e ligas camponesas (MEDEIROS, 1997: 78), sejam os sindicatos de
trabalhadores rurais que retomam sua forca®, enfim, uma pauta de reforma
agraria é construida e colocada no horizonte da luta de classes, mesmo que
com uma matriz formativa forte das teses de existéncia de feudalismo no Brasil.

Na ante-sala do golpe militar de 1964, a reforma agraria se colocava
como um imperativo para um processo de desenvolvimento brasileiro que fosse
capaz de romper com os fundamentos das desigualdades estruturais da
sociedade brasileira. Colocava-se que a questao agraria também € urbana,
pois 0s excedentes populacionais vindos do campo para a cidade, nao
conseguem se realizar como trabalhadores em relagdes estaveis, mesmo nem
se realizam: o desemprego estrutural decorre do processo de industrializacao
que nao absorveu a mao de obra liberada da condicao de trabalho agricola ao

fazer o éxodo rural.

% "Os Sindicatos dos Trabalhadores Rurais, vinculados a Federacdo dos Trabalhadores da
Agricultura de Minas Gerais - FETAEMG, tém atuacdo marcante na luta pela terra em Minas
Gerais. Suas agodes se fazem presentes desde os primeiros conflitos, nos anos 1950 e 1960. O
surgimento do sindicato na localidade de Poté ilustra muito bem a formagéo dos sindicatos na
regido." (CARVALHO, 2000: 32).
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Comentando meados da década de 1970, em que a relacéao de trabalho

que se inseria remetia a parceria, mas ja apontava limites, o Professor aponta

que

Professor: (...) A gente morava em terra de fazendeiro. Meu pai ndo
tinha terra. Eu plantava 14 de a meia com o patrdo, né? Ele cedia a
terra, mas, né, o preparo da terra, a gente plantava (pausa).
Entrevistador: Mas tinha muita familia [a?

Professor: Essa fazenda era uma das mais populosas da
comunidade. A gente era varias familias na fazenda, varias mesmo,
né? O patrdo na verdade ja tinha morrido, né, o velho 14, o dono da
fazenda. Mas tinha os filhos que vivia da fazenda e a parte que a
gente morava era a parte que pertencia a vilva, né? Era uma fazenda
que aglomerava varias familias. Nao tenho o nimero aqui, mas era
acima de quinze. Entdo assim muito tranquilo, né, fiquei até uns
dezoito dezenove anos. Ai fui tentar um pouco a vida fora. Fui pra
Sdo Paulo, 1& no interior de Sado Paulo ja divisa com Parana.
Chamado Ribeirao do Ibirucu.

Entrevistador: Cana?

Professor: Nao, era feijdo. A regido sé produzia feijao nesse periodo
que eu fui. Sé feijao, feijao, feijao. O pessoal sb plantava feijao. Tinha
la um ano, um ano e pouco, nao deu certo. Perdi todas as lavouras
de feijdo que eu plantei la. Hoje, na verdade, inverteram, hoje é
capim. Capim basicamente pra pecuaria, né? La num é agricultura de
feijdo, ndo. Um pouco milho. Mas entdo, e ai, com uns dezenove
anos mais ou menos voltei de novo pra minha cidade de Poté e fui
pra roga. Fui pra casa dos meus pais novamente, né? Continuei na
lavoura, um pouco trabalhando a meia e uma outra combinacao 14
que chama (pausa) na verdade é porcentagem, como se fosse vinte e
cinco por cento, né? Cé pega a terra do camarada, é, todo o preparo
de terra, tudo, e cé ainda paga pro cara vinte e cinco por cento, em
média vinte e cinco por cento. Tudo por conta da gente.

Essa passagem revela a condicdo de exploracao da forga de trabalho na

terra em detrimento de uma condicdo de autonomia — que seria o que antes foi

chamado de ocupante da terra. Contudo, o Professor considera que havia uma

margem de autonomia quanto a escolha da producdo, na medida em que a

remuneracao do fazendeiro se mantivesse garantida:

Entrevistador: Com relacdo, assim, na autonomia, da escolha, né?
No sentido de ter o controle do que tava sendo produzido (...)
Professor: Era da escolha do trabalhador mesmo, né? Quer dizer,
até mesmo nisso os fazendeiros nisso eles ndo impunham muito nao.
A gente que ja, cede aquela terra 1a e, quer plantar isso e isso,
tranquilo. Quando eles tinha interesse eles, é, eles, cedia né?

Alguns tracos de experiéncia coletiva sdo apontados, combinando a

auséncia da propriedade da terra com momentos de uma relacao de trabalho

constituida um pouco além da mera condicao de forca de trabalho no sentido

individualizado:

Entrevistador: Chegou a ter experiéncias que océ falaria que: nao,
aqui tinha uma dimensao mais coletiva?

Professor: Interessante. Na minha comunidade 1a, que € Ribeira de
Santa Cruz que eu falei 1a c'océ. E a experiéncia familiar, né? Eu por
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exemplo eu ndo trabalhava s6, ndo produzia sé. Eu tinha uma
sociedade com o meu irméo, né? A gente trabalhava junto. Terra dos
outros mas trabalhando sempre conjunto. Tem uma outra familia 13,
mas ai ja é de proprietario, familia do Tresilino e tal. Os irmaos todos
tinham uma grande area. Uma imensidao la que eles plantavam
também em conjunto. Também tem um outro rapaz la, também
proprietario, inclusive da mesma familia, né? Que também tinha essa
pratica de produgdo junto, familiares assim né? N&o se tinha é,
experiéncia com, ja, é. J& se teve muito no sul do pais antes da
experiéncia do MST que é a historia do trabalho em mutirdo, enfim,
né? Outra experiéncia que la se tinha muito é parecida a histéria do
mutirdo. Que era uma histéria dos proprios de dias de servigo. Se eu
tava com a lavoura ainda, é, que ndo estava ainda no ponto de limpa
etcetera. Aquela, aquele periodo que eu tava mais livre eu ia
trabalhar pro vizinho, pro amigo. E ai posteriormente quando ele tava,
posteriormente, quando ele tava livre, e tal, a minha tava no ponto de
limpar e vinha trabalhar na minha. Tinha muito isso. Isso era muito,
pratico, né? Era a experiéncia que tinha, assim, poderia dizer,
principios coletivos.

Sobre a coeréncia entre a relacao nao-capitalista com o processo de
acumulacao capitalista, Caio Prado Jr. considera, recortando o caso do
algodao em Sao Paulo na virada do século passado e na polémica com as

teses do feudalismo no Brasil, mas que tomaremos como aproximacéao, que

[...] a parceria representa no Brasil, no que diz respeito ao
trabalhador, suas conveniéncias e seu padrdo e estatuto sociais, um
tipo superior de relagdes de trabalho e produgcdo, quando
comparados as puras e tipicas relagées que séo o salariato. Esse é
um fato que nenhum conhecedor da vida rural brasileira ignora.
Acrescente-se a isso que nas circunstancias da agropecuaria
brasileira, a parceria (isto €, a remuneracao do trabalho e servigos
prestados com participa¢do no produto) apresenta geralmente, e em
particular no caso do algodao, um sistema superior de organizagao
econbmica e padrdes mais altos de produtividade. Por isso, alids, é o
adotado em regra. Nao se pode assim considerar a ocorréncia da
parceria, no caso especifico do Brasil e suas peculiares condigdes,
um fator negativo no processo de desenvolvimento da economia, e,
por conseguinte um foco de contradicbes de potencialidade
revolucionaria. Note-se que ndo se trata aqui da defesa e muito
menos apologia da parceria em si e como sistema de organizagédo da
producéo agraria. E numa perspectiva dessas, que € o que interessa
no momento, a parceria representa antes um fator positivo e de nivel
tecnologico e social superior. (PRADO Jr., 1966/2007: 158)

A modernizagdo econdémica no campo, em finais da década de 1960,

tem sua génese quando

O préprio governo comega a estimular, através de financiamentos
subsidiados do Banco do Brasil, dos bancos oficiais em geral e dos
bancos particulares, a modernizacao tecnolégica com a mecanizagao
das grandes fazendas; comega a estimular a substituicdo dos
cafezais velhos e deficitarios de Sao Paulo, do Rio de Janeiro, de
Minas Gerais, por outros cultivos ou por pastagens. Foi o chamado
programa de erradicagdo do café, que se completou no comego dos
anos sessenta. (MARTINS, 1997: 21).
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Fazendo um paralelo, em finais da década de 1970, no caso do nosso

Professor

Entrevistador: S6 uma questdo, assim, com o trabalho agricola
também nesse papel, nesse exercicio da memdéria. As mudangas com
relagdo a agricultura? Quando cé comegou a ter esse contato com o
trabalho agricola, cé vé hoje mudanca no sentido, por exemplo, da
tecnologia, ou de intensificagao?

Professor: Isso ai, meu amigo, nossa, nem se fala. Que quando,
olha, s6 pra vocé ter idéia, apesar que sou bem jovem ainda [risos],
eu lembro que quando na minha comunidade surgiu pela primeira vez
o trator. Entao assim eu sou duma época ainda em que eu vivenciei 0
periodo em que nédo se conhecia maquina no campo. Quer dizer, era
maquina, é, motorizada né? Era tudo maquina animal. No mais era
tragdo, arado com tracdo animal, plantadeira com tracdo animal, tudo
com tracdo animal, né? No mais bracal, feito pela mdo do homem
mesmo. Isso setenta, setenta e qualquer coisa. Ai la pros anos, final
setenta, ai que surge pra nossa comunidade, que, geralmente do
interiorzdo sdo as que demora um pouco mais processo chegar.
Obviamente que nessa altura do campeonato, no estado de Séo
Paulo, décadas ja tinha, né? Pra nds |4 chegou trator, rapaz, era
assim um nego6cio incrivel. Durante o dia, basicamente, o trator
trabalhando e a turma atras la olhando e curioso, curioso e outro
olhando sé como é que faz, como é que néo faz.

Entrevistador: Esse sentido coletivo ali foi mudando (...)

Professor: Ai Conde, é a mesma coisa que tivesse, que botou uma
dinamite no meio duma pedreira, e ai, assim, adeus. Quer dizer, la se
foi, aos poucos, mas, foi deteriorando mesmo a experiéncia que tinha
e que, quer dizer, aquilo que tinha que ser feito coletivamente nas
trocas de dia o trator ia 14 e fazia. Enfim, intensificé mais a exploragéao
por parte dos fazendeiros que eles passaram a fazer muitos que
trabalhava a vinte e cinco por cento, no meu caso, meu pai, meus
irméaos, ai o patrao falou: ndo, agora eu vou arar a terra pra voceés,
cés planta. Entdo o cara ia |4, passava o arado naquela que nem
gradiava, preparagao de solo, precario, entregava océ que la cé tinha
que plantar e cuidar daquilo 14 e partir na metade com ele. Entao
intensifico a exploragdo dos meeiros e quebrou mais esse elo da,
desse sementinha que tinha da coletividade. E que iniciou um
processo intensivo de uso dos agrotéxicos. Assim que, comegou O
processo de aracdo de terra e eu ainda lembro, que por
inexperiéncia, né, os tratorista ndo tinha nenhum preparo. Entéo,
assim, fazia absurdos, arava aquilo com sessenta centimetro quase
de fundura enquanto que nado podia passar de vinte centimetros.
Pegava e mistura o subsolo ja com o solo, aquela confusédo toda.
Enfim, dois, trés anos a terra num tava querendo produzir mais e
comecou 0 uso intensivo do adubo, adubo quimico. Ai chegou a
época do adubo. Adubo, adubo, adubo. Dois, trés anos produziu
bacana, depois adubo num dava mais [...] Comegou aparecer muita
praga. Comegou a histéria do uso do pesticida, que na verdade é
veneno mesmo, falava que era, enfim. Ai veio toda essa loucura que
a gente... Entéo eu vivi isso.

Os rebatimentos da mudanca tecnolégica alcancam o conjunto da

reproducdo social do lavrador, do trabalhador nao-capitalista. Contudo esse

modo industrial de produzir no campo (OLIVEIRA, A., 2005: 77) ndao acontece

na totalidade do territério simultaneamente, mas de maneira seletiva, como

repara o Professor. Entre os trabalhadores, as relagcdes que se instalavam
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mediante as formas de producao sao transformadas em qualidade, encerrando
as brechas em que se produzia um sentido coletivo de trabalhador rural, pois
as possibilidades de tracos coletivos mediados pela subjetividade
determinando momentos do processo produtivo sdo esgarcadas pela forca
objetiva da maquina, do trator. A subsuncao formal do trabalho ao capital, no
sentido limitado da relacdo direta, comeca a ser dissolvida em direcdo a
subsuncao real.

Mas também ocorre a mudanga quantitativa na reparticao do excedente
produzido, como a entrevista indica, da quarta parte se aproximar da metade,
mediante a crescente composicado organica da relacao capital-trabalho. Isto é,
a produtividade se da nao somente no aspecto da subjetividade (do trabalho se
tornar mais intensificado, como também exposto pelo Professor), mas da
objetividade da parcela que se instala de capital fixo. Os ganhos da
acumulacdo se organizam mediante transformacbées na distribuicdo, nao
somente na producao no sentido estrito, no processo de trabalho.

Uma outra consequéncia que deixa marcas na meméria do trabalhador
se da na sua relacdo com a natureza, que entao tinha uma mediacao que nao
se dava nos limites da contabilidade capitalista de fator de produgcédo, mas com
0 processo de mecanizagdo combina o impacto da maquina com os acessoérios
necessarios ao novo ordenamento da producgéo. O capital circulante, na figura
emblematica dos complementos quimicos, tenta remediar por algum tempo o
esgotamento do solo combinado com a reducéo na diversidade plantada — que
tornava a lavoura menos refém das pragas.

Combinado com a Revolucdo Verde, enquanto modernizacao dos
instrumentos e meios de trabalho, a modernizacdo na relacao juridica do

trabalho agricola ocorre

Com a aprovacgao do Estatuto do Trabalhador Rural em 1962, [em
que] os vinculos de trabalho passam a ser contratuais e ndo mais
vinculos de dependéncia pessoal, de favor. Com essa mudanga, a
mesma legislagdo fundiaria, o mesmo direito de propriedade que
criava excedentes populacionais pobres absorvidos pela grande
propriedade, passa a criar excedentes populacionais que ndo sao
absorvidos por ninguém. Comega a surgir ai, efetivamente, a cara de
excedente populacional dessa massa de populagéo, os excluidos. Ela
surge nas favelas, surge nas chamadas beiras de rua das cidades do
interior, surge nos aglomerados urbanos de péssimas condi¢des de
vida, invasoes, corticos, etc. (MARTINS, 1997: 22).

No caso em tela, esse processo ocorre com alguma diferenga de tempo.
Mas, no fundamental, quanto as mudancas na relagdo do trabalho, José de
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Souza Martins argumenta que o momento de expulsdo do lavrador da fazenda
€ um dos momentos necessarios para “reduzir o trabalhador rural a categoria
de trabalhador assalariado e temporario” (MARTINS, J., 1997: 54). No inicio da
década de 1980, nas imediacbes de Tedfilo Otoni, o Professor nos conta que
quanto a finalidade do uso da terra, no giro da agricultura para a pecuaria,
funcionando como acumulacao primitiva para a instalacao do rebanho, ocorre

que:

Professor: Embora isso nos ultimos anos, na década de oitenta, final
da década de setenta, inicio da década de oitenta, ai comegou muito
uma experiéncia la da parte dos fazendeiros que eu acho cruel pra
nds, né, que é, que era agricultor meeiro. A histéria da, das
pastagens, que eles cediam pra gente terra bruta, terra ndo cultivada,
que a gente chamava muito de macega. Eles cediam pra gente
plantar um ano, no méaximo dois anos. Pra partir dai virar pastagem. A
gente plantava o primeiro ano, no segundo ano plantava lavoura mas
ja tinha que plantar capim. E isso era terra que passava pra ele.
Entdo erauma (...

Entrevistador: (comentario incompreensivel)

Professor: (...) ndo era do agricultor. Ai foi o periodo que foi mais
esvaziando o campo, né? Ai a gente foi cagando outros meios de
sobrevivéncia, porque, j& nado encontrava muito fazendeiro pra
producéo de cereais pra plantar. E, e, também (pausa)
Entrevistador: J4 ndo consegue ter essa satisfagao, essa satisfagao
das necessidades né?

Professor: E ndo era nem um pouco lucrativo, né? Entdo tornou
insustentavel.

Nesse momento, o futuro trabalhador docente que era inicialmente um
lavrador com vinculos precarios com relacdo a terra, agora se aproxima da
imagem absoluta que o termo sem terra remete inicialmente. A relagdo do
trabalhador com o territério, que era marcada pela precariedade e pela falta de
autonomia na objetivacdo do trabalho, termina por se decompor em
caracteristica de forca de trabalho completamente desvinculada do meio de
producdo. O capital, na sua reproducdo, ja ndao se apropria do trabalho
camponés pela circulagdo (captura do excedente mediante capitalizacao das
rendas), mantendo-o subjetivamente com tal. Transforma-o em relacédo
objetivada, em relacao capitalista de producédo com assalariamento.

Leonilde Servolo Medeiros aponta que o sindicalismo rural, na década
de 1970 “se constituiu num elo de ligacdo com as demandas do periodo pré-
golpe e o principal formulador das reinvindicagées dos trabalhadores no
campo” (MEDEIROS, 1997: 89). A politizagdo e inicio de militdncia que se
desdobrara posteriormente no MST em Minas Gerais tém um de seus

momentos de génese. Os fundamentos gerais da formacao do espaco agrario
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se combinam na sua efetividade: a terra como mercadoria que o trabalhador
nao pode adquirir associada a condigdo de mobilidade da mercadoria forga de
trabalho a disposicdo das formas de acumulacdo capitalistas — seja pelo
estabelecimento de relacbes assalariadas intercaladas com relacdo nao-
capitalistas de extracdo de sobre-trabalho, seja pela mobilidade entre a
exploracdo do trabalho no campo e na cidade. O trabalhador rural que evade
para a cidade serd explorado mediante as especificidades das fracbes do
capital ali territorializadas, inclusive, o capital se (re)apropriando de parcelas do
salario (remuneragao do trabalho necessario) mediante rendas de monopdlio,
por exemplo, pelos aluguéis.

Mas, com relacdo a génese das idéias politicas dos trabalhadores sobre
a conflitualidade entre capital e trabalho no campo, nas origens do periodo
militar, José de Souza Martins aponta a importancia da questao agraria, pois

No final dos anos cinquenta e inicio dos anos sessenta, a questao
agraria comegou a se tornar visivel através da acdo das Ligas
Camponesas e depois, também, da agdo ainda que titubeante da
Igreja Catélica no campo. O monopdlio da terra por essa elite, como
base de sustentacdo de um setor importante no poder, estava
ameagada. A reforma agraria comprometia a base de poder. Uma
reforma agraria distributiva que fragmenta e redistribui a propriedade,
solapa a base da existéncia politica dessa gente, que é o latifundio, a
grande propriedade. (MARTINS, 1997: 32).

No mesmo sentido Leonilde Servolo de Medeiros aponta que

Na década de [19]70, essa demanda [da reforma agraria] manteve-se
viva no seio das entidades de representagdo de trabalhadores em
funcao da importancia que ela assumiu no corpo de propostas que o
sindicalismo rural, em fase de reestruturacdo, elaborava.
(MEDEIROS, 1997: 78)

No final do periodo da ditadura, em meio ao crescente de mobilizagbes
na defesa da redemocratizacédo, a militAncia se constitui de forma organizada a
partir da Igreja e do sindicalismo na regido do Vale do Jequitinhonha.

Entrevistador: Entdo & Professor, agora vamo pegar né do inicio
dessa militancia até se, se, quiser dar um pulo pro processo aqui da
ocupacéo [...] Como que era esse trabalho?

Professor: Na verdade, assim, pegando um pouco, se quisesse
dividir por periodos ou blocos, que ficou assim bem distintos. [...] no
comeco da minha vida esse periodo antes da militdncia, que eu ja te
contei, o periodo que eu entrei na militincia e a experiéncia de
assentado e militAncia ao mesmo tempo e agora que eu t6 mais um
pouco afastado da militAncia cotidiana. Mas ai também a militancia
comeca ai em oitenta e quatro mais ou menos, oitenta e quatro, na
igreja, comecei a militar na igreja, fiz varios cursos preparatorios,
como dirigente de comunidade da diocese de Tedfilo Otoni, muito
bacana muito comprometida com a luta do povo. Tava no auge da
construgdo das Comunidades Eclesiais de Base e eu era um dos
membros dessa construcdo enfim. Comecgou ai. Depois dos dois
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anos, quase trés anos de militncia na igreja ai que vai fazer parte da
cidade 14, né, o Padre Jerbnimo, e eu migrei pra militAncia mais
exclusiva do movimento sem terra. Ai fomos construir 0 movimento
sem terra a partir do Poté. Construir nucleo nas comunidades,
coordenacao né municipal depois regional, saindo de Poté fomos pra
outros municipios.

Com base na fala de um assentado de um assentamento proximo a

regiao de Poté,

Padre Jerénimo veio de Portugal no inicio dos anos 1970 com a idéia
de fazer trabalhos de base, ou seja, levar as comunidades a palavra
de Deus e, ao mesmo tempo, a discussdo sobre os problemas da
terra. A CPT nasce em Minas em 1979. Mas antes j& eram feitos
trabalhos de base nas comunidades. (CARVALHO, 2000: 33).

A componente do carater progressista da Igreja, na regido, tem sua

génese antes da propria criacdo da Comissao Pastoral da Terra (CPT).

Quanto ao componente do movimento sindical, o Professor nos relata

que

Professor: (...) Essas experiéncias que eu até contei pra vocé na
minha comunidade ela se reproduzia principalmente em Poté, mas
muito herdado de experiéncias anteriores do movimento sindical.
Poté é o primeiro sindicato estado, primeiro sindicato fundado no
estado de Minas Gerais é o sindicato de Poté. Coincidentemente
onde surgiu o movimento sem terra. Entdo assim essas experiéncias
vinha muito dai. Muito da igreja também né? A igreja tinha
experiéncia antiga [...]

Quanto a relacado entre o sindicalismo e a igreja, confirmando nosso

entrevistado, Maria Gléria Carvalho aponta que

Ao lado da Igreja, nos anos 1970 e comego de 1980, o Sindicato dos
Trabalhadores Rurais também comegava a ser atuante na regiéo.
Assim, parte da conscientizagdo e dos debates em torno da questao
agraria a que tiveram acesso as familias assentadas, foram
estimulados pela Igreja e sindicato. As sementes plantadas por eles
encontraram terra fértil e brotaram no coragédo dos excluidos da terra
e da cidadania. Dai apareceram as primeiras reunides para tratar da
ocupacao de terras, como forma de exigir reforma agraria. (Trecho de
entrevista citado por CARVALHO, 2000: 47)

O Professor ainda aponta a relacdo com as Ligas Camponesas

Entrevistador: Das ligas também?

Professor: Exatamente. A experiéncias das ligas ela com certeza
estava imbuida na experiéncia do sindicato e foi muito curta, ndo
parecia, assim. Mas com certeza tudo € heranga né? Mas no MST
nao. No MST néo tinha essa discussao até porque, a discussao
principal, primordial, era a conquista da terra. Quer dizer como
conquistar a terra, como organizar pra, pra, terra. Entdo era essa
discussao até entao.
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No inicio dos anos 1980, a forma de conflitualidade da reproducao do
trabalhador rural expropriado e explorado no espaco agrario que estd nas
origens do MST também esta presente no estado de Minas Gerais. A
convergéncia entre a formacao do MST em Minas Gerais e no Brasil se da pela
articulacao entre a formacao de militantes no trabalho pastoral, das CEBs e
CPT, e o trabalho sindical — ambos com presenca marcante na regiao do Vale
do Jequitinhonha e Vale do Rio Doce.

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra teve sua formacéao
nesse periodo, partindo de acdes no Rio Grande do Sul, Santa Catarina,
Parana, Sao Paulo, Mato Grosso do Sul, Bahia, Espirito Santo, Goias,
Rondbnia, Acre, Roraima e Para; sendo que Roseli Caldart aponta que "a
gestacao [se deu] no periodo de 1979 a 1984 e foi criado formalmente no
Primeiro Encontro Nacional de Trabalhadores Sem Terra, que aconteceu de 20
a 22 de janeiro de 1984, em Cascavel, no estado do Parana." (CALDART,
2000a: 68).

Articulagao de trés fatores de natureza socio-cultural e politica: as CEBs
e CPT, a luta democratico-popular pés-ditadura e a tradicido e costumes do
campesinato (CALDART, 2000a). Nessa génese se busca um sentido para o
MST que retome elementos e lutas do passado e os coloque em perspectiva de
transformacao social a partir da realidade atual, mas, sem constituir um
horizonte de primitivismo nas relagdes sociais que propdem nos seus principios
e objetivos. Pelo menos trés componentes se articulam na constituicdo do
MST: primeiro, ser um movimento das familias sem terra (diferente de uma
vinculagdo mediante filiacdo, por exemplo), segundo, ter uma origem no
movimento sindical e buscar ir além desse, e, terceiro, ter um componente
politico, que "significa ter presente em cada uma de suas acdes que a luta pela
terra e a luta pela Reforma Agraria somente podem ter algum avango se forem
compreendidas como parte da luta de classes." (CALDART, 2000a: 77).

Em Minas Gerais, a ocupacdo® da Fazenda Aruega em Novo Cruzeiro,
no Vale do Jequitinhonha, é a estréia do MST — como nos dizem alguns

militantes do Movimento®.

% “Nos anos [19]80 e [19]90, os acampamentos e ocupagbes de terra dramatizaram a
reivindicacao [da reforma agraria], dando-lhe novamente a visibilidade e colocando-a no centro
dos debates politicos.” (MEDEIROS, 1997: 78).

% Quando utilizarmos o termo Movimento, estamos nos referindo ao MST. Nesse caso,
articulam-se referéncias bem anteriores a pesquisa.
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Acerca da concepcado de reforma agraria do MST no periodo, Joao
Pedro Stédile aponta que

No inicio do MST, no desenvolvimento das primeiras lutas, ainda
localizadas e pouco articuladas, e no 12 Encontro Nacional, em 1984,
quando se constituiu como um movimento nacional, havia de certa
forma uma visdo simplista da reforma agraria. Achava-se que a
reforma agraria era unicamente a distribuicao de terras e destruicao
dos latifundios. Portanto, se cada camponés organizado no MST
conseguisse ter acesso & terra, poderia, assim, resolver o problema
de sua familia, do futuro de seus filhos e contribuir com uma
sociedade mais democratica. (STEDILE, 1997: 105)

Nesse momento o MST se constitui como movimento social de massas,
procurando articular diversas experiéncias de luta pela terra no territério
brasileiro. O trabalho de formacédo e organizagdo politica vai em dire¢cdo aos
sujeitos sem-terra, que Roseli Caldart define como

[...] os parceiros, trabalhadores sem propriedade que produzem em
parceria com o dono da terra, passando-lhe parte da produgéo, os
pequenos arrendatarios, que produzem em uma terra arrendada por
um valor fixo, os posseiros, aqueles que vivem e trabalham em uma
terra como se fosse sua, mas que nao tem titulo de propriedade,
podendo ser expulsos a qualquer momento, os assalariados rurais, 0s
trabalhadores que vendem sua forga de trabalho aos donos de terras,
geralmente os fazendeiros, 0s pequenos agricultores, médulo que
varia segundo as regides, de modo geral, considerado assim o0s que
tem menos de cinco hectares de terra, e os filhos de pequenos
agricultores, aqueles que nao conseguirdo se reproduzir como
agricultores através da terra de seus pais, ja que dividida entre todos
0s irmaos ir4 tornar-se de tamanho insignificante. J& na época de
surgimento do MST isto situava os sem-terra em um universo
aproximado de quatro milhdes de familias em todo o pais.
(CALDART, 2000a: 79).

2.3 A Territorializacdo Camponesa: o Assentamento Primeiro de Junho

Com muito desse perfil heterogéneo, a ocupacédo da Fazenda Aruega
acontece em 12 de fevereiro de 1988 por cerca de 300 familias, quase 1.500
pessoas, na Fazenda Aruega (950 ha), no municipio de Novo Cruzeiro
(CARVALHO, 2000: 53). Armando Vieira, que participou dessa acéao, avalia que
haviam 400 familias (MIRANDA, 2010: 15). As origens das familias que vieram
a ser assentadas no Aruega é do nordeste de Minas Gerais (municipios de
Catuiji, Itaipé, Ladainha, Novo Cruzeiro, Ouro Verde de Minas e Pavao), tendo a
marca da origem rural "morava na roca no momento da organizacdo da
ocupagcao ou havia se mudado para a rua por falta de oportunidade de
permanecer na terra." (CARVALHO, 2000: 38).
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O trabalho de mobilizacdo que resulta na ocupacao da Fazenda Aruega

€ apontado da seguinte maneira

Entrevistador: Nao tinha assentamento do MST? O Aruega?
Professor: Aruega € de oitenta e oito. Nao tinha. Primeira
sementinha. Tudo comegou a partir de Poté mesmo. E foi com a
criacdo e estruturagao dos nucleos. Cada comunidade a gente ia la e
criava um nucleozinho do movimento sem terra. Chegava Ia tinha
aquele pessoal que era coordenador da comunidade. Experiéncia
muito bacana. E ai partimos pra criacdo da comissao municipal,
depois ja deu passo pra construcdo do encontro regional. Nesse
encontro regional mapeamos outros municipios.

Em outubro do mesmo ano, "os acampados, organizados em grupos de

producdo, realizavam trabalhos artesanais, tinham improvisado uma escola e

construido parte do acesso ao acampamento." (CARVALHO, 2000: 59). A

producdo da materialidade do assentamento no territério também responde as

necessidades da reproducao dos sujeitos, ndo se limitando a satisfacao de

necessidades estabelecidas externas — por exemplo, a producéo de excedente

independente das demandas locais, de uma empresa ou fazendeiro.

O Professor relata essa experiéncia que marca o inicio da militancia no
MST:

Entrevistador: [Quanto & discussdo do trabalho coletivo] Vai vir
depois né?

Professor: Ela surge a partir, a partir, do assentamento. Exatamente.
Enfim, entao foi assim um pouco, né, esse periodo de estruturagéo do
movimento e militAncia que se deu junto, ai oitenta e, Poté, oitenta e
oito, essa organizacao ai, e eu junto né? Fui na verdade a terceira
lideranca no estado que surgiu na organizagao do MST, né? Antes
era a[ ] em seguida eu, né? Ai depois acabaram afastando e eu
seqgui. Enfim, oitenta e oito surge Aruega, assentamento Aruega, que
eu ndo fiquei 14. Algumas familias ficaram a gente, a gente saiu, pra,
pra vir aqui pra regido. Mas antes de vir pra regido a gente ficou uns
dois anos ainda la nas margens da BR 116, né? E eu na verdade
assim acampado mais a familia. Eu sempre na militAncia no estado,
na militAncia estadual né? Eu percorria muito o estado, viajava muito,
enfim, né? Até que se deu a vinda pra cé. Inclusive quando vieram
pra ca eu particularmente estava inclusive morando, em Tedfilo Otoni,
que eu tive um periodo de uns dois anos, ndo, mais, uns trés anos,
que eu fiquei na militincia mas ndo morando no acampamento. A
[filha] teve um problema sério de saude, e, por recomendacao do
médico, enfim, por motivo de forca maior pra sobrevivéncia dela eu
tive que ausentar do acampamento. As condicdes da época do
acampamento né, poderia custar a vida dela. Ai eu morei em Tedfilo
Otoni acho uns trés anos, como nés tinha escritério em Teofilo Otoni,
a secretaria do MST era em Tedfilo Otoni, eu entdo tinha as tarefas
de acompanhar a secretaria e morava la. Entdo quando ocupou aqui
eu tava la inclusive, eu vim de la pra ca. Isso ja em noventa e quatro
né? Entdo essa experiéncia mais, essa relagdo com a militdncia, com
a produgdo ela vem se dar aqui. Porque na Aruega foi assim, a
experiéncia foi muito, como é que diria, muito principiante mesmo né?
Porque na Aruega ja comegamos essa historia do coletivo.
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Contudo, na Fazenda Aruega, s6 poderiam permanecer na luta pelo

assentamento vinte e cinco familias. Sobre o ultimo momento das familias que

vieram pra ocupacao da Fazenda Califérnia, em Tumiritinga, é relatado que

Sobre o processo de escolha, os assentados contam que se reuniram
e decidiram em conjunto, havendo consenso na escolha de quem
ficaria ou ndo. Assim foi feita a escolha das familias a serem
assentadas na Fazenda Aruega. O INCRA sugeriu que ficassem no
assentamento quinze familias, dada a capacidade da terra para
sustento das familias. No entanto, os acampados reunidos exigiram o
assentamento de pelo menos 25 familias, escolhidas entre eles.
(CARVALHO, 2000: 63)

Armando Vieira, licenciando do PTerra que participou da organizacao da

ocupacao na Fazenda Aruega, em sua monografia de conclusdo de curso na

UFMG, relata que

As demais [familias] ficaram como excedentes, a espera de
oportunidade de serem assentadas em outro local. Nesse percurso as
familias excedentes participaram de outras ocupacdes mas,
infelizmente, nenhuma delas obteve éxito e, apds essas tentativas os
Sem Terra decidiram acampar as margens da rodovia BR-116, no
local denominado Ponto Marambaia, préximo da cidade Padre
Paraiso. Foi entdo que (...) os Sem Terra souberam da existéncia de
latifndios passiveis de desapropriagéo no Vale do Rio Doce e para la
se dirigiram. Foi no dia primeiro de Junho de 1993 que chegou a
Tumiritinga esse grupo de familias oriundo do acampamento
Marambaia. Juntamente como outras familias procedentes do préprio
municipio de Tumiritinga eles ocuparam a Fazenda Califérnia Limeira.
(MIRANDA, 2010: 15).

Armando Vieira Miranda, ja entdo se referindo a génese da condicao

imediata de assentado do Assentamento 10 de Junho, em Tumiritinga, nos

relata que

No dia 10 de Junho de 1993 esse grupo chega a Tumiritinga. Até
hoje, entre os assentados, persiste a lembranga da bem sucedida
chegada deles a regido. Assim concretizou-se, no vale do Rio Doce, a
primeira agdo de Reforma Agraria, que foi repetida em outros locais,
se espalhando por toda a regido, que hoje ja tem cerca de vinte
assentamentos. Destes, cinco estdo localizados em Tumiritinga,
sendo dois deles, o Primeiro de Junho e o Terra Prometida,
coordenados pelo MST, e os outros trés, Cachoerinha e Agua da
Prata | e Il, pelo Movimento Sindical e pela Comissdo Pastoral da
Terra (CPT) em conjunto. (MIRANDA, 2010: 8).

O relato de um morador da cidade de Tumiritinga expde o processo de

desapropriacao:

A Fazenda Califérnia era um fazenddo cheio de gado de corte, o
proprietario era o José Paleta Cerqueira, residia na capital Belo
Horizonte e a fazenda era gerenciada pelos seus empregados. Na
década de 1980, cerca de 63 familias plantavam roga de milho na
fazenda, em uma das safras colhida nesse periodo o grupo colheu
uma média de cinco mil sacas de milho, dessa colheita uma terca
parte era destinada ao proprietario, cerca de 33% da safra. Quando
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José Paléacio faleceu, as 63 familias estavam todas com as terras
preparadas para o plantio, mas o Moacir sobrinho do Paleta, ndo
permitiu que as familias continuassem com o plantio. Um dia na
cidade Conselheiro Pena, comarca de Tumiritinga, o Moacir foi
procurado pelo representante do Sindicato dos Trabalhadores Rurais
de Tumiritinga para negociar a situacdo das familias, ele respondeu
que nao tinha conversa. Sendo assim, o Sindicato, através do
presidente, enviou uma carta a presidéncia da Republica contando a
situacédo da fazenda e das familias que ali trabalhavam e solicitando
que ela fosse desapropriada para que as familias pudessem
continuar o plantio. Certo que tempos depois em 1985 no governo de
José Sarney, a area realmente foi desapropriada. Neste momento a
fazenda estava sendo comprada pelo fazendeiro Jodo Peixoto que foi
procurado pelo Sindicato para avisa-lo que a mesma ja se encontrava
desapropriada, mas o Sr. Jodo Peixoto disse o seguinte: ndo tem
problema, compro a fazenda com encrenca e tudo e comprou
mesmo. Cinco anos depois em 1993 o Sr. Jodo Peixoto foi
surpreendido com a presenga de mais de 150 familias de Sem Terra
oriundos ndo somente do municipio de Tumiritinga, mas de outras
regides do estado ocupando o latifiindio conhecido como Fazenda
Califérnia Limeira. (relato de entrevista com morador da cidade citado
por MIRANDA, 2010: 16).

Mesmo com a desapropriacao declarada, a compra por parte do estado
ainda demoraria algum tempo. Leonilde Servolo Medeiros aponta que, se o
PNRA de 1986 era uma palida imagem dos intentos reformistas, a Constituicao
Federal de 1988 colocou a limitacdo da desapropriacdo ao remeter o
procedimento para legistacao ordinaria, em que "O resultado mais imediato foi
que de 1988 a 1993, quando foi aprovada a regulamentacao da lei agraria, as
desapropriacbes nao puderam ser realizadas por falta de mecanismos legais.”
(MEDEIROS, 1997: 91).

Sendo que, no caso do Assentamento Primeiro de Junho, existe a sede
ou agrovila, na qual esta a escola e em que esta pesquisa se realizou, e uma
parcela da fazenda com assentados que fizeram a opcdo por nao se
organizarem coletivamente e em que existe uma sala multisseriada. Esta
fracdo do assentamento tem o nome de Limeira.

No final da década de 1990, a relacdo entre o municipio € o
Assentamento Primeiro de Junho se tranquiliza e se estabelece uma confianga
e entendimento do sentido conjunto e mesmo convergente da condi¢cdo de
trabalhadores rurais - marca tanto de moradores da zona rural quanto da zona
urbana, posto que a economia do municipio se baseia na agropecuaria. A
economia municipal se amplia com a contribuicdo do assentamento, sendo que
Armando Vieira, presidente da cooperativa do assentamento nesse periodo,
estima que, segundo dados do INCRA, nos dezesseis anos de assentamento,
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"os assentados ja tenham investido um total préximo de 10 milhdes de reais no
municipio, isto &, cerca de 750 mil reais por ano." (MIRANDA, 2010: 9).

Uma outra contribuicdo importante nesse sentido € a aquisicao de
alimentos no préprio municipio, sobretudo dos assentamentos, com a criagao
de uma feira livre semanal em meados da década de 1990. Por um lado, a
prefeitura e os moradores do municipio reduzem os custos com a circulacao e
intermediarios, por outro, os assentados tem garantida a venda de seu
excedente e invertem esse excedente nas outras atividades econdémicas do
municipio.

Jodo Pedro Stédile, nesse sentido, aponta que

[...] o maior avango que temos obtido foi no processo de
conscientizagdo de toda a sociedade. Em nosso ultimo Congresso
Nacional, realizado em julho de 1995, levantamos a bandeira: “A
reforma agraria € uma Iuta de todos”. Nossa estratégia é
conscientizar os trabalhadores da cidade, a populagdo em geral, os
pobres em especial, de que a reforma agraria ndo é corporativa, nao
é de interesse somente dos pobres do campo. Que a reforma agraria
€ um meio fundamental para resolver a maioria dos problemas que os
pobres da cidade enfrentam, como a fome, o desemprego, a
violéncia, a marginalidade, a falta de educagédo, o transporte e a
moradia. (STEDILE, 1997: 109)

O ano de 1997 é um marco importante na articulagdo de diversas
perspectivas de luta que trazem um carater mais aberto para a questao agraria
brasileira. Ocorre uma Manifestacdo contra a Privatizacdo da Vale do Rio
Doce, na frente da empresa no Rio de Janeiro, na véspera do Leilao marcado -
houve a reunido de diversos setores da esquerda, artistas, intelectuais etc. O
MST realiza um acampamento que se torna uma importante referéncia, bem

como os dizeres de um dos cartazes utilizados:

Nés, do MST, ndo mediremos esforcos e nos somaremos a todas as
iniciativas de defesa da Vale, pela democratizagdo dos recursos
explorados pela companhia e contra a politica neoliberal desse
governo. Como cidaddos, nos sentimos no dever de lutar pelo
patrimonio publico que construimos e pelos interesses gerais do povo
brasileiro e de nossa pétria. (CALDART, 2000a: 97).

A possibilidade de articulacdo da luta pela terra, momento da questéao
agraria, com outros momentos da luta social dos trabalhadores, por exemplo,
referidos ao que podemos apontar como questdo urbana, se coloca em
perspectiva nestes momentos, e, como veremos nos proximos capitulos, tera
rebatimentos importantes na compreensdo da plasticidade que emerge na
territorialidade camponesa.
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Mas, nos aproximando do periodo mais recente, Tumiritinga, coerente
com o perfil ou tipo de relacéo politica e institucional de pequenos municipios,
apresentava uma polarizacdo entre dois grupos conservadores derivados
diretamente das formas de poder econémico personificadas nos coronéis. Com
o assentamento, durante a década de 1990, percebe-se a insercdo de uma
pauta na politica municipal que se distingue pela afirmacdo da conflitualidade
das relacbes entre trabalho e capital e estado, politizando de maneira nova as
praticas de fragdes de grupos politicos. Armando Vieira aponta que em "1996,
0 grupo politico que ha mais de 20 anos estava no poder perdeu as eleicoes,
porque a oposicao teve o apoio dos Sem Terra." (MIRANDA, 2010: 10). A
criacdo de condicdes para a militdncia politica foi assegurada pela capacidade
de producao coletiva no assentamento, permitindo a liberacdo de assentados
para o trabalho organizativo no municipio — bem como para seu
desdobramento na situacdo do Secretario de Agricultura de Tumiritinga ser um
assentado.

Quanto ao processo de trabalho no Assentamento Primeiro de Junho, o
Professor nos relata uma relacao forte de permanéncia, de desdobramento:

Professor: Entdo pra retomar essa histéria do coletivo, a grande
experiéncia nossa no MST Minas Gerais, comegou no Aruega com 0s
chamado grupo dos dez. Nés tinhamos dez grupos chamados grupos
de resisténcia, n6s denominamos grupo de resisténcia, como era
muitas familias, na época quase cerca de duzentas familias. Entao a
gente dividiu que deu mais de quinze familias por grupo, a gente
dividiu e cada grupo, alocou um a um o local da &rea pra desbravar,
mata ali inclusive e tal, e ali comegou a produzir. Produzir hortali¢ca,
produzir feijao, milho, e foi uma experiéncia bacana. Os primeiros
dois anos muita produgao, muita empolgagao também né? E assim
produziu a bega, apesar que era tudo manual. N&o tinha trator ndo
tinha nada. A propria area nao fornecia condigbes pra isso. Além de
ser, assim, muito inclinada, declive né, e, muito toco, muito mato
mesmo né? Era. Até hoje o Aruega é uma area de matas. Entao foi a
primeira experiéncia nossa, do coletivo. E dai na verdade com a
saida da maioria das familias, constituiu um grupo com organizagéao
mais avangada, chamamos de grupo coletivo. Ai jA ndo era mais
varios grupos. Foi um grupo s6, com divisdo do trabalho né? Ai essa
divisdo se dava dentro do grupo. Um grupo sé com vdérias diviséo.
Entéo vocé fica responsavel de cuidar disso, vocé fica responsavel de
cuidar daquilo, o outro daquilo outro.
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O desemprego estrutural®®

€ uma preocupacao que também assola a
populacdo de Tumiritinga, e, ao lado da atividade ceramica industrial (olaria de
tijolos), restam os postos de trabalho da agropecuaria e do comércio de uma
economia limitada. A chegada recente da Aracruz Celulose vem como uma
promessa de redencdo, produzindo um discurso de salvacdo da patria,
contudo, no assentamento existe uma clareza de que os impactos de uma
multinacional em um pequeno municipio sdo mais negativos do que positivos.
No curto prazo pode haver geracdo de empregos associados a instalagéo e
inicio da operacao, contudo, com o passar do tempo, existe a tendéncia de
reducdo no pessoal envolvido, pois a composicdo organica do capital das
grandes madeireiras é grande e o pessoal técnico ndao esta disponivel no
préprio municipio. E, com a inevitavel redugdo das margens de lucro com o
passar dos anos, a tendéncia é a relocalizagcdo da empresa em novas areas,
com terras mais férteis e incentivos publicos. Além do desemprego e da
reducdo drastica no recolhimento de impostos do municipio, resta a grave
questao ambiental associada ao eucalipto plantado em regime de monocultura
- seja esgotamento de solos, seja impacto no regime hidrolégico.

A possibilidade de atuacao profissional dos assentados nao tem se
limitado a agricultura e pecuaria, entre outras atividades menores do

assentamento. Armando Vieira aponta que

Com base na minha prépria vivéncia, posso dizer que os agricultores
Sem Terra tém participado ativamente de todo o processo de
desenvolvimento do municipio de Tumiritinga neste periodo, inclusive
na area educacional, pois ha assentados(as) atuando como
professores(as) em uma escola do municipio. Também na é&rea de
salde existem assentados enfermeiros e uma médica que podera a
qualguer momento assumir um posto na area da saude. (MIRANDA,
2010: 10).

O caso de Minas Gerais ndo escapa a regra, possuindo especificidades
quando tomado como unidade, mas também heterogeneidades regionais que
reproduzem a sua maneira as divisdes sociais. O Vale do Rio Doce participa
dessa tradicao de desigualdades combinando a figura do trabalhador explorado

e dependente da produgdo voltada para a exportacdo e determinada por

% Comentando recuo na Populacdo Economicamente Ativa na agricultura entre 1981 e 1990,
"observa-se ainda que as ocupagdes agropecuarias atingiram seu nivel mais elevado no ano
de 1985, situando-se na faixa de 15 milhdes de pessoas. Porém, na segunda metade dos anos
80 ocorreu uma tendéncia decrescente em todas as regides, tendo as taxas mais elevadas de
reducdo concentrando-se nas regides que detém os mais elevados indices de modernizacao
da agricultura (Sul e Sudeste), bem como naqueles estados onde a populacdo agricola é
significativamente grande, como é o caso de Minas Gerais e da Bahia." (MATTEI, 1998 :56).
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imperativos de acumulacdo do capital desde a colonialidade. Armando Vieira
aponta que, se na primeira metade do século XX, a orientacdo geral da
economia municipal esteve associada a construcdo da estrada de ferro,
sobretudo no provimento do capital constante (madeira para dormentes), tendo
a agropecuaria um papel secundario, no ultimo quartel do século passado, com
a derrubada das matas e formacdo de pastos "a agropecuaria assumiu o
comando econdmico na balanga comercial da localidade, ndo existindo hoje,
qualquer serraria no municipio de Tumiritinga." (MIRANDA, 2010: 15).

Nesse quadro, as formas de trabalho que subvertem tal I6gica geral de
reproducdo dos pequenos produtores por meio de relacdes menos
individualizadas se apresentam como resisténcia, como possibilidade de
instalar no territorio relacbes menos dependentes dos imperativos externos ao
assentamento. Ao retomar a experiéncia histérica®’ do Grupo Coletivo no
Aruega, o Professor aponta a génese do trabalho coletivizado no

assentamento:

Professor: Um pouco parecido com a experiéncia da cooperativa que
nds criamos aqui.

Entrevistador: Esse gancho é bacana.

Professor: Viemos entdo pra ca. Aqui eu continuei essa relacao da
militAncia mais ja com a relagdo mais concreta na producgéo, porque?
Porque ai nés tivemos, pra sobreviver politicamente, e também
economicamente, ndo desvincular do processo, nés tivemos entdo
que avangar nessa experiéncia coletiva. Ai que criamos o grupo
coletivo aqui nos moldes que criamos no Aruega.

Entrevistador: Veio mais gente de la pra ca além d'océs?

Professor: Olha, na verdade, a nao ser as familias de Tumiritinga, as
demais todas vieram de Aruega. Todas. Nés viemos na época umas
noventa familias, todas de |a.

Entrevistador: Veio um pouco essa bagagem?

Professor: Com certeza. Com certeza ta vendo essa bagagem.
Enfim, construimos esse grupo coletivo aqui, né, experiéncia bacana
produzimos a bessa nos primeiros anos, ndo sei na verdade, vale a
pena até averiguar melhor, uma parte investigagao por que disso mas
acho que junta um pouco a empolgacao da chegada, pra regido, pra
area, com a necessidade de mostrar trabalho né, muito gés, muita
energia, muita vontade de, de produzir, foi uns trés anos que a gente
conseguir deslanchar bastante, pra produzir muito feijao
[incompreensivel] enfim. Essa fase entao de, de grupo coletivo durou
uns trés anos. E ai migramos entdo pra cooperativa, ai ja tinha todo,
nesse meio campo ai, ja tinha toda uma discussdo no cenario
nacional de experiéncias concretas cooperativas, cooperativas
coletivas, portanto tinha mais de catorze cooperativas, cooperativas

¥ Quanto a reducdo do trabalho coletivo as formas mais individualizadas no Assentamento
Aruega, "As causas do insucesso dos grupos coletivos, com o passar dos anos, sao diversas.
Alguns assentados explicitam como causas a pouca renda obtida, exploragdo de uns sobre os
outros, diferencas de interesses, falta de unido e assim por diante." (CARVALHO, 2000: 59).
Uma comparagdo com a atual situacdo do assentamento revelaria bastante sobre a
necessidade e a contingéncia na reproducao dos pequenos produtores além da perspectiva de
radicalizar a politizagdo da producdo pelas formas cooperadas — formal ou néo
institucionalizadas juridicamente em Associagéo ou Cooperativa.
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coletivas, uma experiéncia inclusive muito bacana aonde vocé
coletiviza tudo exceto mesmo a moradia né? Quer dizer, a moradia é
individual.

As formas de producdo no assentamento permanecem nessa
perspectiva de considerar a importancia do cuidado com a terra ndo somente
como um fator de producdo independente da reproducdo dos sujeitos como
continuidade, trazendo a tona o cuidado com sua preservagdo como uma
unidade entre lugar de producgao e lugar de consumo, de vida. Nesse sentido,
comparando com o0 processo da mecanizagdo e uso de agrotoxicos, o

Professor aponta que

Professor: [...] Agora interessante que, €, a0 mesmo tempo que esse
uso do, das maquinas, dos venenos e tal, enfim, intensificou, aqui no
assentamento 10 de Junho, a partir de 2000, de 96 nés viemos pra
cda, eu nao tive mais contato com isso. Nossa produgdo todinha nao
tem uso de veneno, tem uso da maquina, do trator embora cada vez
menos. T6 achando bacana isso. Também na altura do campeonato,
ja tinha toda a discusséao,né, dos risco e tal que estava passando.
Mas bacana, aqui nés temos a producao inclusive de milho, de feijao,
de hortaliga, de cana, tudo, tudo organico, sem uso de agrotéxico e
tal.

A cooperativa encerrou suas atividades por volta de 2009. Nao
levantamos dados acerca desse processo, contudo, uma compreensao desse
processo seria fundamental para podermos compreender o Assentamento
Primeiro de Junho na sua totalidade. Nesse sentido, a construgcdo do
assentamento como objeto de pesquisa neste capitulo, apresenta limitacoes
nao apenas e tdo somente quanto a dimensao da reprodugdo material, mas
também num conjunto maior de mediagbes politicas, culturais, simbdlicas,
enfim, do campo do imaterial que tem implicacées profundas nos processos
materiais. Na realidade, existe uma relacdo de reciprocidade entre o0s
processos de reproducdo imaterial e material que ndo se estabelece como via
de mao unica, como unilateralidade, sendo como permanente dialética e
interdeterminacao.

O que é fundamental reter aqui na construcao légica que propomos € a
reversibilidade que as formas individualizadas de organizagdo da vida material
mantém com as formas coletivizadas. Ou, noutros termos, a capacidade que as
relacdes sociais construidas pela historicidade da reproducdo de relacdes
capitalistas de produgédo possuem de retornar a condicao do cotidiano anterior.
Mas, dentro da mesma processualidade, permanecem marcas nos sujeitos,

nas suas formas de consciéncia acerca de sua histéria de vida, que podem ser
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reativadas pelas proprias contradicdes que lhes interditaram. Um dos tracos da
historicidade do territério esta na recriacdo do campesinato, mas também na
possibilidade da recriacdo de relagdes, se ndo capitalistas, orientadas pela
reproducdo do capital. A dimensado de coletividade, de produtores que se
associam e determinam sua objetivagdao no trabalho mediante a critica das
formas hegeménicas do capital, fazem um percurso de ida e volta que se
materializa, e que se dissolve.

Sem entrar na questao da existéncia camponesa tradicional, o traco das
formas cooperativas ou associativas unifica leituras divergentes das
possibilidades de ruptura com a producdo capitalista no campo, mas nao é
garantia de que tais formas nao sejam parte da reprodugdo do capitalismo
brasileiro. A producdo camponesa pode se sujeitar ao capital “fazendo que ele
produza, as vezes, exclusivamente para a industria.” (OLIVEIRA, A., 2005:
104). A territorialidade camponesa se mantém como unidade de producédo e
consumo®, contudo, o capitalismo determina a producdo e se apropria de
parcelas na circulacdo, tendo determinado a distribuicdo. A compreenséao
desse contexto por parte dos assentados do Primeiro de Junho é um desafio
gue se coloca para além da producao agropecuaria, pois a expansividade da
reproducdo das relagdes sociais de producédo alcanca a sociedade nas suas
mais diversas formas de producao de riqueza social. E o Assentamento, tanto é
um trabalhador coletivo do setor primario, quanto estabelece outras insercoes
no mundo do trabalho e na complexidade da reproducao social.

2.4 Aproximacédo da Cateqoria Dialética Producdo-Consumo

Para discutir a dialética entre produgcao e consumo do trabalho camponés
no Assentamento, mas também de outras objetivacbes, como um objeto de
analise com uma complexidade crescente, sera necessario um encadeamento

de andlises dos termos que compdem essa complexidade®. A producdo e o

% “En una economia natural, a la actividad econdémica humana la domina la obligacién de
satisfacer las necesidades de cada unidad de produccién, que es al mismo tiempo una unidad
de consumo.” (CHAYANOV, 1924/1981: 52).

% “A produgdo em geral é uma abstragdo, mas uma abstragdo razoavel, na medida em que
efetivamente destaca e fixa o elemento comum, poupando-nos assim da repetigdo. Entretanto,
esse Universal, ou o comum isolado por comparacao, é ele préprio multiplamente articulado,
cindido em diferentes determinagbes. Algumas determinagbes pertencem a todas as épocas;
outras sdo comuns apenas a algumas. [Certas] determina¢des serdo comuns a época mais
moderna e a mais antiga. Nenhuma producao seria concebivel sem elas; todavia, se as linguas
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consumo aqui discutidos sdo tomados para identificar algumas possibilidades
da base material do Assentamento Primeiro de Junho se desdobrar em
relacdes sociais que se objetivem pedagogicamente em processos educativos
coerentes com a radicalidade que a territorialidade camponesa necessita como
contraponto as territorializacées do capital. Mas também, do Estado, no caso
da escolarizacdo, que veremos no capitulo adiante. Mediante esse
esclarecimento com fins de restricdo e definicdo®, serdo apontados aspectos
da dialética producdo-consumo nas escalas apontadas, mediante suas
diferencas especificas.

No trabalho em geral, ao final do processo de producdo, tem-se um
produto que o préprio trabalhador pode consumir. Ao final do processo de
produgcdo, composto por um ou mais processos especificos de trabalho, existe
uma mercadoria pronta para o consumo. A condicdo de mercadoria encerra
uma unidade entre o processo de producdo e a possibilidade do consumo.
Nessa perspectiva, a mercadoria € uma unidade, no tempo e no espaco, entre
o que foi produzido e o que pode ser consumido. Trabalho para satisfazer
necessidades. Ao término do meu trabalho, foi produzida uma mercadoria
capaz de satisfazer minhas necessidades. Consumo esta mercadoria. Talvez,
esta seja a perspectiva mais simples da unidade entre producdo e consumo.
Também, mediante o isolamento*', considera o produtor capaz de produzir
todas as mercadorias capazes de satisfazer todas as suas necessidades. A
objetivacdo do trabalho, pela produgdo, garante e realiza o conjunto das
necessidades determinada pela reproducao social da existéncia do sujeito do
trabalho. Mediante o consumo, a satisfacdo das necessidades, a reproducao
social do sujeito € posta em movimento. O sujeito € um ser social que nao
somente produz sua existéncia em sociedade, mas a torna um processo de

reproducao social.

mais desenvolvidas tém leis e determinacbes em comum com as menos desenvolvidas, a
diferenca desse universal comum ¢é precisamente o que constitui seu desenvolvimento.”
sMARX, 1857-8/2011: 41).

0 “As determinacdes que valem para a producdo em geral tém de ser corretamente isoladas de
maneira que, além da unidade — decorrente do fato de que o sujeito, a humanidade, e o objeto,
a natureza, sdo os mesmos — ndo seja esquecida a diferenga essencial.” (MARX, 1857-
8/2011: 41).

* “O ser humano &, no sentido mais literal, um animal politico/ser social, ndo apenas um
animal social, mas também um animal que somente pode isolar-se em sociedade. A produgéo
do singular isolado fora da sociedade (...) € tdo absurda quanto o desenvolvimento da
linguagem sem individuos vivendo juntos e por isso falando uns com os outros.” (MARX, 1857-
8/2011: 40).
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Quanto a territorialidade camponesa, esta andlise da dialética producao-
consumo resolve uma parte da questao. O Professor e a Professora (enquanto
casal de camponeses, incluida a prole) produzem uma série de mercadorias
que sao diretamente por eles consumidas. Producdo agricola e pecuaria, no
quintal do lote de residéncia e na parcela individual do assentamento, pelo
consumo do trabalho familiar e com carater de subsisténcia. A producao
familiar gera um consumo familiar.

Mas essa producado camponesa, tanto ndo satisfaz todas as necessidades
do consumo familiar, quanto nao consome tudo que é produzido na propria
subsisténcia. A producao familiar, descontado o consumo imediato do produto,
gera um excedente, um mais-produto. O consumo familiar ndo territorializa a
totalidade do que é produzido para consumo imediato, mas o mais-produto é
determinacgao direta do consumo familiar. Mas, ao mesmo tempo, nao gera
todos os produtos necessarios a sua reproducdo. O consumo precisa
territorializar o mais-produto de outras territorialidades — enquanto unidades de
producao familiares. Ou, nos termos do assentamento, as fungbes produtivas
se territorializam de mais de uma maneira no interior do assentamento. A
territorialidade do assentamento, em termos de producdo e consumo, nao é
homogénea. A (re)producéo familiar se diversifica, se complexifica, mediante o
desenvolvimento proprio da reproducao social do assentamento.

A outra parte da questdo, nos limites extremos (nas redondezas do
trabalhador genérico) do termo campesinato, desenvolve uma mediagcédo entre
a producao e o consumo: a troca. O excedente tem que ser trocado pelas
mercadorias que estdo além da produgao territorializada nas unidades
familiares do assentamento. Mas também do assentamento tomado como uma
unidade de producdo. O movimento entre esses produtos, essas mercadorias,
€ uma dupla mediacdo: qualidades diferentes de mercadorias, quantidades
equivalentes de mercadorias. A primeira mediacao é a circulagdo: uma porgao
de algo é posta em movimento. O que vem de onde sobra, o que vem pra onde
falta. A segunda mediacao é a distribuicdo: essa porcao de algo, mediante uma
proporcdo, € posta em movimento. Primeiro existe a necessidade de uma
qualidade diferente da mercadoria produzida no assentamento; do contrario, o
assentamento produziria a totalidade do que necessita para sua reproducéao.
Segundo, para que se efetive a troca entre uma qualidade especifica de mais-
produto do assentamento com outra qualidade especifica de mais-produto de
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fora do assentamento, é necessario o estabelecimento de uma proporgcéo. O
quanto sai de onde sobra, o quanto vem pra onde falta. Na realidade, antes da
troca em si ser concluida, se estabelecem os termos da distribui¢do. Isto €, os
produtores se (des)entendem acerca do quanto vale cada quantidade do que
levam ao mercado, ao lugar da troca, a fim de estabelecer uma relacdo de
equivalentes entre suas mercadorias. Ao término dos processos individuais de
trabalho do assentamento, trocamos parte da mercadoria que foi produzida por
parte(s) de outra(s) mercadoria(s) para satisfacdo de minhas necessidades.
Eventualmente, no interior do assentamento, em que existe uma divisdo do
trabalho por ramo de produgcdo agropecuaria, ainda resistem algumas trocas
com essa determinacdo formal. Nao ha porque duvidar que no interior do
municipio também existam, contudo, consideramos a tendéncia dessa relagao
direta entre produtores se reduzir — se tornar uma forga regressiva.

Quando havia a cooperativa, a producdo coletiva das familias no
assentamento gerava um consumo coletivo das mesmas familias. Entre a
producdo e o consumo ocorria uma mediacdo: o consumo individual das
familias se dava mediante critérios coletivos de reparticdo do produto coletivo.
Essas relacbes de producdo foram além: a producdo do espaco do
assentamento se tornou a reproducdo de outras relacbes de producao-
distribuicdo-consumo. Essa produgdo do espaco do assentamento pode ser
compreendida como a historicidade que se territorializou inclusive recriando a
temporalidade da luta pela terra, da Reforma Agraria enquanto mecanismo de
alteracdo da distribuicdo da propriedade fundiaria — por conseguinte, 0s
desdobramentos nas formas de consciéncia social dos trabalhadores ja nao
somente presos aos liames da propriedade da terra individualizada no
capitalista ou fazendeiro. O critério adotado na definicdo da distribuicdo do
produto coletivo era mediacdo da relacdo politica, mas se instala a
determinabilidade das quantidades de horas trabalhadas como antitese. E dai
decorre a forca negativa da objetivacdo individualizada se tornar o pélo
determinante da antitese. Mas a coisa ndo se resume nisso. Nem se resumiul...

Como nos conta o Professor em uma sintese da contradigao atual:

Entrevistador: Veio um pouco essa bagagem?

Professor. Com certeza. Com certeza t4 vendo essa bagagem.
Enfim, construimos esse grupo coletivo aqui, né, experiéncia bacana
produzimos a bessa nos primeiros anos, ndo sei na verdade, vale a
pena até averiguar melhor, uma parte investigacdo por qué disso.
Mas acho que junta um pouco a empolgacdo da chegada, pra regido,
pra area, com a necessidade de mostrar trabalho né, muito gas, muita
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energia, muita vontade de, de produzir. Foi uns trés anos que a gente
conseguir deslanchar bastante, pra produzir muito feijao
[incompreensivel] enfim. Essa fase entao de, de grupo coletivo durou
uns trés anos. [...] E, todo o processo de discussdo, enfim, de
preparacao pras familias pra optarem que forma de trabalho queriam
trabalhar né? Até, a partir dai que surgiu o grupo coletivo e as demais
familias ficarem individual né? Ja com a experiéncia, com a discussao
da cooperativa, veio um outro companheiro 14 de Santa Catarina,
[nome suprimido para anonimato], que ele, ele, contribuiu muito pra
essa parte da criagdo, da organizagdo da cooperativa. O que que
diferencia, por que que nds quis dar esse, esse avango? Como a
gente estavamos num periodo de ascensdo muito bacana no estado
e a nivel nacional, e a questao da cooperativa era pra dar um pouco
mais de formalidade a, né, a nossa experiéncia coletiva, poder
comercializar legalmente nossos produtos. Inclusive aqui ficamos
varios anos num processo bacana de comercializagdo da farinha, da
cachaga, do boi, entendeu, frango. Nés comercializamos muito em
varios cantos aqui. E que legalizado nossos [...] Entéo foi experiéncia
bacana a experiéncia da cooperativa enquanto, um, enfim. Voltando a
ligacdo da militAncia com a producdo, entdo o que que era bacana,
que foi legal, nos fez também organizar isso, pra os militantes
inclusive que tinha insergdo na produgdo e na militancia, a discussao
era que, determinado numero de militantes eles iam ta inserido na
cooperativa mas com direito, ou melhor com dever, de também fazer
essa militincia embora ele seria ressarcido, tipo assim, €, liberado
pra militAncia, se eu saia durante a semana pra fazer o trabalho
militante, esses dias eu tinha eles, né, contabilizados na cooperativa.
Entrevistador: Como fosse uma tarefa que tivesse [...]

Professor. Exatamente, como uma tarefa da cooperativa de
acompanhar politicamente a discussao, a militAncia do movimento
sem terra. E nds tinhamos na época uns quatro liberado aqui, era eu
[nomes suprimidos para anonimato]. N6s eramos quatro que tinha
essa tarefa, né? Os demais companheiros ficavam no dia a dia, mas
a gente quando tinha, né, disponibilidade de vinha pra ca né, embora,
a tarefa cotidiana da roga era muito dificil, participava mais nos
periodos de debate, de discussdes, de tomada né de deliberagbes e
tal. Mas a experiéncia bacana.

Entrevistador: Ai pensando né, ndo s6, ndo s6 em vocé, pensando
nos outros assentados assim. Cé acha... Eles enxergavam nisso um
processo de autonomia também, de controle? Do processo de
producéo.

Professor: Isso da parte deles pra com a militancia? Com certeza,
tanto que isso depois num certo tempo, problemas internos e também
assim, dificuldades mesmo de manter ai foi diminuindo o nimero de
militantes a ponto de inclusive até, de exterminar, de exterminar néo,
de, de tipo assim, ndo ter mais liberado né? Quer dizer, chegou um
ponto falou a cooperativa na fase que tava t4 sem condi¢des entao
nao vai ter mais essa liberagdo. O militante vai ter que optar em no
caso ter, continuar, e continuar como, como militante, como membro
da cooperativa, mas bancando da minha, quer dizer, bancando
individualmente suas horas.

Entrevistador: Dentro da cooperativa cé continua fazendo [...]
Professor. Eu tinha um minimo de horas. Colega botava 14 tantas
horas durante a semana e botava menos, né, pra poder me
proporcionar essa militAncia. Isso ja foi numa fase mais final da
cooperativa, da dificuldade.

Entrevistador: E esse trabalho da cooperativa conseguia satisfazer
suas necessidades, dizer assim, em termo de rendimento, de
subsisténcia, € meio que uma [...]

Professor. Interessante. Na verdade assim, ndo totalmente. Agora
essa, isso nao € totalmente, tipo assim as necessidades que a
cooperativa ndo conseguia sanar, dos associados, €, em grande
parte é a dificuldade que a atividade agricola ndo proporciona mesmo

65



né? Tipo assim, pessoal mas a océ consegue tirar quantos salarios
na cooperativa? Ai a pergunta era qual agricultor que esté
conseguindo tirar x salario da agricultura. E aqui que era bacana que
tipo assim, apesar que isso também, nos finais somou pra, pra
derrocada assim até politica e econdmica da cooperativa, do ponto de
vista do desanimo tal, mas, de uma certa forma nds tinha aqui as
duas experiéncias que servia de exemplo, nds tinha nossa
experiéncia aqui coletivizado, e a outra experiéncia dos quarenta e
tantas familias ndo coletivizado né? Entdo assim, havia uma critica
generalizada aos membros da cooperativa ndo tem producéo
suficiente pra sobreviver, a ndo tem rentabilidade econémica etcetera
e tal. Mas a pergunta era e os outros tao tendo? E ai o que, o que era
legal, bacana, tipo assim, do ponto de vista de ter um dinheiro x
mensal, ou mesmo de que era de toda a producdo aqui pra
sustentacdo familiar, ndo era possivel na cooperativa, assim como
também nao era na totalidade dos demais, mas uma coisa bacana
era 0 seguinte, quantos era que arriscava, perdendo todo seu
rebanho, tipo assim, vendendo gado, a, enfim, n6s mantemos uma,
temos até nos Ultimos dias de existéncia da cooperativa um
patriménio intacto, bacana, que era de todos.

A dialética producado-consumo tem a capacidade de se tornar a
reproducdo ampliada dos seus pressupostos, mas como um movimento de
superacao dialética dos termos: manutencdo de alguns tracos, supressao de
outros, criacdo de algo novo, recriacdo do velho metamorfoseado no novo,
enfim. Esse processo conflituoso se mantém aberto — nos nossos termos
l6gicos, mas também na historicidade do Assentamento Primeiro de Junho. E
tera rebatimentos no edificio do processo educativo que dele se lanca aos
céus.

Mas, em um sentido mais restrito, a circulagdo do produto se dava nos
limites do assentamento, para o consumo imediato, de subsisténcia. E parcela
do mais-produto era comercializada nos mercados da cidade de diferentes
maneiras. Uma conquista desse perfil de producdo, no entendimento do
assentado Armando Vieira, foi a criacdo de uma feira (MIRANDA, 2010).

O carater de cooperacao cria o trabalhador coletivo do assentamento.
Mesmo que as familias, individualmente nos seus lotes produzam de maneira
diferente (qualitativa e quantitativa), na unidade de producédo do assentamento
se desenvolve a producao social de produtos — tanto pro consumo imediato,
quanto para a troca. A consequéncia dessa mudancga na forma de produzir se
rebate na forma do consumo direto, se torna um consumo social determinado
na escala do assentamento. Mas, da mesma maneira, na troca que se torna
social, determinada numa escala que vai além do assentamento, e que
incrementa a complexidade do consumo do assentamento — por conseguinte, o

consumo das familias.
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Até esse ponto, a dialética producdao-consumo da territorialidade
camponesa se realiza em grande medida como auto-determinacdo do préprio
assentamento. A dialética campo-cidade que o carater do assentamento
produziu tem o sentido de cooperacao, de interdeterminacdo do assentamento
com o municipio, mas, as necessidades produzidas pelo desenvolvimento do
assentamento em grande medida convergem com a prépria reproducao
ampliada do municipio — posto que o assentamento ndo se autonomiza do
municipio. Nessa relacdo, o trabalhador coletivo do assentamento tem forca
suficiente para pressionar o mercado local na determinagdo dos critérios de
distribuicado e circulagdo, mas dentro de certos limites que ndo temos condicao
de demonstrar aqui. Essa relacdo é um pressuposto da argumentacao.

O carater social da produgdo do assentamento se desenvolveu ao ponto
da criagao de condicdes de reproducao da cooperativa, como nos foi apontado
pelo Professor, que na interdicdo dessa regulacdo, ou numa regulacéo
desfavoravel, permitia uma relativa autonomia do assentamento -
personificado na figura da cooperativa. O fato do Secretario de Agricultura de
Tumiritinga ser um assentado nao é fortuito. Mas n&o levantamos dados para
desdobrar esta questdo. O que importa reter aqui é a limitacdo da afirmacéao
categoérica da dialética produgcédo-consumo do assentamento, da territorialidade
camponesa, como controle absoluto do Assentamento — o que permitiria
recolocar termos da analitica que isola a unidade do assentamento.

Numa sociedade em que a divisdo do trabalho se tornou social, em que
os produtores individuais produzem mediante um processo de produc¢ao social
(que envolve o processo de trabalho e a divisao social do trabalho, KRAHL,
1974), e, a0 mesmo tempo, as necessidades também se tornam sociais, a
compreensao do produtor individual sobre a equivaléncia de sua mercadoria
com as outras mercadorias que ele nao produz também se torna um processo
social. Por mais que a mercadoria seja a objetivacdo do sujeito, a compreensao
que a subjetividade tem de sua forma objetiva se torna dependente e mediada
pela reprodugédo social. No caso de produtores diferentes, mas de ramos
préximos, a compreensao da proporcao que se estabelece entre suas porgoes
de mercadorias permite uma relativa autonomia na troca. O carater de
reproducao do processo de producao se da, aqui, de maneira localizada. Mas,
na troca entre mercadorias de ramos diferentes, por produtores ainda mais

diferentes, a necessidade de uma mediacdo passa a se impor como condicao
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sem a qual ndo se realiza a circulacdo — nem se estabelece a relagcdo da
distribuicdo. Numa sociedade em que a reproducao simples ndo se autonomiza
diante da reproducdo ampliada do processo de producdo, os termos da
reproducdo ampliada se tornam imperativos sociais. Isto é, mesmo a
reproducao simples sendo fundamento da reproducao ampliada, aquela néao se
libera dos pressupostos desta. O dinheiro se torna a mediagdo fundamental no
estabelecimento da equivaléncia entre diferentes produtores de diferentes
mercadorias com diferentes necessidades. Esse € um pressuposto da nossa
andlise.

Entdo, ndo é mais possivel radicalizar os termos do produtor isolado,
tanto a unidade produtiva familiar quanto o trabalhador coletivo do
assentamento — por mais que, eventualmente, subsista essa relacdo (no
interior da familia camponesa e no interior do assentamento). Ndo tem mais
volta. A produgcdo € o consumo s&o considerados cCOmo um processo que se
realiza de maneira ampliada na sociedade. A troca, no mesmo sentido, sera
determinada socialmente. A mediacao tornada social na nossa sociedade é o
dinheiro. A consequéncia légica é que entre a producdo e 0 consumo, O
dinheiro se torna mediacdo fundamental. Entre a forma singular da riqueza
(com todas as suas qualidades) se torna necessaria a relacdo com uma forma
equivalente desta riqueza (limitada aos aspectos quantitativos). A dialética
producédo-consumo ndo se compreende mais apenas e tdo somente analisando
o movimento social e espacial do(s) sujeito(s) da producdo e do consumo, 0s
meios da producdo e o resultado da producédo. Trabalho para satisfazer
necessidades mediante a troca do excedente que produzo por dinheiro. A
relacdo entre os assentados, e do assentamento com a espacialidade além, é
mediada pelo dinheiro, mas disto ndo decorre um carater capitalista de
reproducao das relacées de producao e consumo.

No caso do trabalho camponés do casal de professores assentados, por
exemplo, se o resultado social é a produgdo de um litro de cachaca no
assentamento envolvendo um conjunto de tempos e espacos de trabalho
distintos (preparo da terra, passando pelo tempo entre o plantio e a colheita da
cana e os devidos cuidados, alambicagem do mosto a ser fermentado e
destilado na coluna, enfim, até a cachaga chegar na garrafa, incluindo o fato
dela ser curtida em alguma madeira, por exemplo), o conjunto desses trabalhos
compbe o processo de producdo do assentamento realizado pelo trabalho
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familiar. O processo de producdo da cachaga envolve um conjunto de
processos de trabalhos diferentes, mas, esse conjunto de trabalhos é realizado
pela familia, como momento do assentamento. O trabalhado familiar
camponés, mediante o metabolismo da suas forcas subjetivas (da acao
muscular de puxar a enxada até o paladar que discute a cachaca estar curtida
na boa medida) e das condicoes objetivas (da terra ao tonel) dele néao
separadas por uma relacdo de propriedade, por uma série de processos de
trabalho, realiza o processo de producao de uma mercadoria. Essa mercadoria
€ uma materialidade. Mediante a distribui¢ao interna do trabalhador coletivo do
assentamento, a quota da familia assume essa forma exterior a propria familia,
mantendo consigo a relacdo de objetividade. Tem existéncia objetiva ao sujeito
da producdo. De um lado esta o produtor, do outro o produto; de um lado o
camponés, do outro o litro de cachaca.

Sem a mediacdo da cooperativa, encerrado o processo de producao e
separada a porcao da producdo camponesa para a subsisténcia (diretamente
para o consumo), o trabalhador vai ao mercado e acorda os termos da
proporcao que vale essa mercadoria na relacdo com outras que lhe séo
necessarias, e que ele ndao produz. Essa proporcao é definida, em parte pela
quantidade de trabalho consumido na producdo, em parte pela média de
consumo de trabalho necessario a producao dessa mercadoria. Em termos de
quantidade desse trabalho objetivado, da parte do sujeito, o tempo de trabalho
necessario a producao; da parte do mercado, o tempo de trabalho socialmente
necessario a producdo. Simplificando esse momento, consideraremos o
entendimento entre as partes: vendedor da mercadoria € comprador da
mercadoria. Resolvida a propor¢éo, destina-se uma porcao desta mercadoria a
circulacdo. Na circulacdo da mercadoria, o trabalhador recebe uma quantidade
de outra mercadoria equivalente a quantidade de cachaca trocada; ou recebe
quantidade de dinheiro também equivalente. Ou volta pra casa com a
mercadoria trocada diretamente pela cachaca; ou continua no mercado, € com
o dinheiro da venda da sua mercadoria, compra as outras mercadorias para o
seu consumo. Parte da riqueza social produzida fora do assentamento se
territorializa para o consumo, porque existe uma identidade clara entre as
necessidades do assentamento e as possibilidades do uso das mercadorias

apropriadas.
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Resumindo, a producdo no assentamento resulta numa obijetividade
material, pronta para o consumo do trabalhador. Separado o que € consumido
como subsisténcia, o excedente entra na circulacdo determinado pela
distribuicdo. A distribuicdo € uma relagdo social entre produtores, mediada
pelas suas mercadorias em qualidades e quantidades especificas da troca a se
realizar no mercado. Excluida uma parcela de troca direta de mercadorias, uma
parte do excedente é trocada por dinheiro, que por sua vez € trocado por
mercadorias que o produtor ndo produz. O consumo se completa quando o
trabalhador volta para o assentamento com as mercadorias de outros
produtores. Apds a satisfacdo das necessidades inerentes a reproducédo da
familia, o processo se reestabelece como reproducao social.
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Capitulo 3 A Luta pela Escola e o Trabalho Docente

Este capitulo é tentativa de produzir um momento de superagdo* do
capitulo passado, mas dentro do método de exposicao. Parte de uma hipétese:
a escolarizagdo da sociedade de classes brasileira, reproduzindo relacdes
sociais fundadas nos pressupostos da desigualdade social e territorial, produziu
um processo educativo desigual, também permeado por conflitualidades e
determinacdes contraditérias entre suas finalidades, seus processos e seus
sujeitos.

No campo, esse processo assumiu a rubrica de Educacdo Rural,
perpetuando desigualdades e possibilidades excludentes de sociabilidade,
mas, ao mesmo tempo, re-criando novas relagdes sociais e processos
educativos que podem ser sintetizados na idéia de estranhamento que Marx
aponta nos Manuscritos Econémico-filoséficos, de 1844 (MARX, 1844/2006).
Contudo, a conflitualidade produz a exploracéo e o explorado, a opressao e o
oprimido, mas ndo consegue se reproduzir absolutamente como um processo
natural — por mais que essa ideologia se efetive com tremenda forga em vérias
situacdes. Na territorialidade camponesa nao é diferente, posto que se realiza

como parte da sociedade — mas procura maneiras de ativar formas contra-

*2 Henri Lefebvre, discutindo a superagéo da filosofia, diz que “A palavra ‘superacdo’ indica um
movimento complexo, e que leva a uma complexidade mais alta do pensamento: ‘Superar e o
superado, € um dos conceitos mais importantes da filosofia, uma determinacdo fundamental
que volta absolutamente em toda parte (sempre), da qual é preciso apreender o sentido com
precisdo e que é preciso, em particular, distinguir do nada. O que se supera ndo se torna por
isso nada... Aufheben tem na lingua dois sentidos. Essa palavra significa aguardar, conservar
e, ao mesmo tempo, fazer cessar, pér fim a... O termo superado é ao mesmo tempo alguma
coisa conservada e que somente perder sua existéncia imediata, mas que nem por isso esta
destruida... O momento especulativo se rejubila de encontrar na lingua palavras que tém por si
mesmas um sentido especulativo... Qualquer coisa so se supera na medida que essa coisa
entrou em unidade com seu oposto; nessa determinacdo mais precisa, enquanto
refletida, pode-se com justeza chama-la momento... [...]Superar significa, ao mesmo tempo,
abolir e elevar (levar a um nivel superior). O conceito designa um ato, € a dupla determinagdo
desse ato. Designando uma atividade criadora, a superacdo refere-se menos a algo ‘real’ do
que a uma realizagdo, que dizer a um vir-a-ser. Entre as duas determinagbes (abolir, elevar)
situa-se a indeterminagéo, a abertura: a possibilidade de realizar por uma acéo, o projeto.”
(LEFEBVRE, 1967: 81-83; negrito nosso). Derivamos aqui pela colocagdo do territério
camponés em contato com algo que inicialmente lhe é nao-territério, que néo se constitui como
um fundamento de sua re-produgdo, mas que, no processo histérico, entrou em unidade
consigo: a escola do assentamento. Nesse encadeamento, a territorialidade do assentamento
se estabelece como unidade de formas de territorialidade outras, que abolem algo que ali
existia por eleva-lo a uma determinagdo socialmente mais ampla: o trabalho docente. A
situacdo do Assentamento Primeiro de Junho passa a ser a sintese de sua propria
determinag@do com a determinacdo da escolarizagéo, produzindo uma indeterminacdo que se
torna abertura para um outro projeto de objetivagdo pedagégica (escola e professor sdo
produto e processo nesse sentido).
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hegemoénicas as superestruturas organizadas mediante a légica mais geral das
relacdes capitalistas de producao, por exemplo, a escolarizacao estatal.

Nesse sentido, da mesma maneira que o territério é condicdo e
contradicdo da luta de classes — quando colocamos na antitese o0s
trabalhadores e os que |he exploram (por relacées capitalistas ou nao
capitalistas) —, também a escola € condicado e contradicdo para que a luta de
classes se reproduza para além dos imperativos da producdo imediata de
meios de producao e de consumo. Isto &, a reproducao do processo escolar
publico-estatal € dos momentos que se articulam no processo mais amplo e
contraditério de, por um lado, reproducdo das relacées sociais capitalistas e
estatistas, por outro, reproducédo de relacdes sociais emancipatérias e criticas
ao estatal e ao capitalista. Nosso pressuposto aqui € que o capital e o Estado
se tornam uma sintese contraditéria — mas que, o fato de ser unidade de duas
determinacdes distintas (capital e Estado), ndo impede que se estabeleca uma
historicidade*®. Como antitese, nosso projeto é de uma contra-historicidade da
escolarizagao estatal, superando a escola publica como esta, mas sem elimina-
la — sem a sua transformacdo em um nada.

Mas, na mesma linha do capitulo anterior, ndo é objetivo deste capitulo
demonstrar a génese e desenvolvimento da escolarizagdo estatal, sobretudo,

* Henri Lefebvre, discutindo o conceito de historicidade em Marx, n’A Ideologia Alem4, aponta
gue nesta obra “él caracteriza la historia bien por la accidon humana orientada hacia un objetivo
(finalidad), o simplemente por la sucesion de las generaciones humanas (pone el acento en la
finitud y no en la finalidad). Por cierto que Marx no sélo queria decir que existe para el
historiador la posibilidad de distinguir, clasificar y concatenar los hechos considerados
histéricos, que constituyen un conocimiento llamado ‘historia’. Quiere significar que existe una
realidade, la historia, obra de una practica politica, la revolucion; esta realidad producida por la
accién a su vez produce un conocimiento. No hay historia sin historicidad. Esta no consiste en
una sucesién o una serie de hechos, de acontecimientos, de actos, sino en uma creacion
racional de obras (instituiciones, ideas). La historia asi concebida es activa. Ella reemplaza la
filosofia. Retiene los resultados mas generosos des desarrollo humano: la légica y el derecho,
las técnicas y los datos de ciencias. Ella los utiliza. La concepcion revolucionaria de historicidad
—historicidade de la revolucién- evita al historicismo. La vulta del mundo al revés consiste en
que la historia como reflexién y discurso se subordina a la historia como préactica subversiva,
como historicidad activa, en lugar de pretender dominar-la.” (LEFEBVRE, 1973: 42). O nosso
derivativo aqui do termo historicidade tem o sentido de apontar a produgdo de uma realidade
como possibilidade de criagdo racional de obras. No nosso entendimento, as professoras (em
geral) temos como desafio a historicidade da escola como ato de transformagéo social — no
nosso caso, mediada pela praxis educativa. Nesse sentido, se abre uma contradicdo com a
historicidade da escolarizacdo apropriada e determinada pelo Estado — mesmo que o termo
escola publica remeta para uma indeterminacdo em que outros sujeitos (além ou aquém da
forma de poder estatal) participem com uma forca de producdo de historicidade na sua
produgéo (processos de trabalho inscritos na escola) e na sua reprodugéo (relagbes que nao
se limitam a complexidade do trabalho escolar, mas demandam e derivam relagdes sociais
mais amplas — indeterminacdes e aberturas que se realizam na unidade contraditéria da escola
e seus sujeitos com outras formas associativas e institucionalizadas, por sua vez, com outros
sujeitos).
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enquanto Educacado Rural no espaco agrario brasileiro. Oportunizamos essa
ampla discussao na fundamentacdo légica da nossa hipdtese: o processo
educativo € uma necessidade social, e sua objetivacdo pedagdgica, na forma
escolar (objetividade) e no trabalho docente (sujeito), um fundamento estrutural
da reproducédo social. Essa relacdo complexa se singulariza no territorio, no
tempo-espaco-lugar: tanto a escola, quanto quem trabalhara nesta escola a
colocando em movimento, reproduzindo-a como produto e como processo
sociais de trabalho. Devém a territorializacdo da escola publica e o trabalho
docente. Nesta pesquisa: a escola do assentamento e as professoras que nele
trabalham. O final do capitulo aponta alguns aspectos da producdo desse
trabalho docente — mas, menos como processo de trabalho docente nas
mindcias e mais como génese de sua condicao territorializada no

Assentamento Primeiro de Junho.

3.1 O Fundamento Desigual da Escolarizacido Brasileira

O processo da escolarizacdo da populacao brasileira ndo é um todo
homogéneo — seja no tempo, seja no espaco. A pesquisa histérica da
escolarizagdo brasileira — como veremos adiante — revela a forca que os
fundamentos gerais da formacéo social brasileira possuem na sua reproducao,
inclusive como pressupostos dos processos particulares. Isto €, olhando para a
escolarizagdo (uma parte) reconhecemos a formagao social (o todo). Tanto na
relagdo temporal: o desenvolvimento do processo escolar brasileiro inicia-se de
maneira desigual desde os primérdios quatrocentistas e se mantém
desenvolvendo-se desigualmente desde entdo. Quanto na relacdo espacial: o
desenvolvimento do processo escolar inicia-se de maneira também desigual,
tanto tomando a expansao da fronteira econémica, quanto no interior das areas
ja colonizadas. Em ambas a escola oficial, ou publica, mantém sua coeréncia
interna como determinacdo de um poder externo as fracbes da classe
trabalhadora do territério. E se mantém como diferenciagdo, seja enquanto
expressdao mecanica desse processo (simples aumento de matricula, por
exemplo; quantitativo), seja quanto a expressao qualitativa de novas formas de
se idealizar e materializar a escola na sua forga expansiva. Como pressuposto,
também compreendemos que os conteudos da escola também se diferenciam

qualitativamente na divisdo do trabalho entre campo e cidade.

73



Na fase colonial, a escolarizacdo tem o sentido de reproduzir 0s
imperativos externos de acumulagao, fundado na atividade primaria (metal,
borracha, café, gado, acucar, algoddo etc), em que a “inteligéncia e a
criatividade necessaria para essas operacoes sao minimas” (NOSELLA, 1998:
168). O perfil do trabalho traz a tona a auséncia de necessidade de um
processo formativo na producdo da forca de trabalho**. Nos marcos do pacto
colonial, a produtividade ndo se resolve na revolucdo permanente dos
processos produtivos — em que o processo de trabalho vivo comparece,
mesmo que considerando a determinacéo pelo trabalho morto. Antes se realiza
mediante a expansdo quantitativa das areas do latifundio monocultor para
exportacées sem maiores inovagdes internas a atividade agropecuaria. O que
houve de educacdo no periodo ndo foi além dos tragos reprodutivos da
estrutura aristocratica, e esta classe dominante, “detentora do poder politico e
econdmico, tinha de ser também detentora dos bens culturais importados.”
(ROMANELLI, 1982: 33). Uma permanéncia desse trago € a centralidade do
consumo, colocando os que tém acesso a escola na margem de uma
compreensao do processo educativo vinculado a producdo, ao mundo do
trabalho, mesmo que numa perspectiva da sociedade de classes.

No século XVIIl, a mineragdo produziu uma camada intermediaria no
processo de urbanizacado, cuja “participacdo na vida social passou a ser mais
ativa, ndo tanto pelas atividades produtoras a que estava ligada (...) mas
sobretudo pelo comprometimento politico.” (ROMANELLI, 1982: 37) em um
periodo conturbado e agitado. O vinculo entre os processos formativos e o
trabalho produtivo em geral tampouco é a ténica do periodo. Isto é, o
trabalhador rural (camponés nos intersticios, escravo na fazenda) nao tem na
educacdo um dos momentos fundamentais da sua constituicdo, da sua
producédo enquanto trabalhador. A mera existéncia de um sujeito que pode vir a
ser escolarizado, um aluno em potencial, ndo necessariamente se realiza, ndo
torna esse sujeito que € aluno em potencial em aluno efetivo.

Nos estertores do século XVIII, ante-sala das mudangas do trabalho
escravo e na propriedade fundidria, a educacdo como possibilidade de

participacdo na vida politica e econémica, como classe dirigente, esta limitada

* “As atividades de producdo ndo exigiam preparo, quer do ponto de vista de sua
administragdo, quer do ponto de vista da mao-de-obra. O ensino, assim, foi conservado a
margem, sem utilidade pratica visivel para uma economia fundada na agricultura rudimentar e
no trabalho escravo.” (ROMANELLI, 1982: 34).
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aos setores oligarquicos-rurais. A mudanca do Império nao altera
estruturalmente essa dindmica, mesmo que represente um avango
consideravel pela instalacdo de processos culturais mediante equipamentos
escolares na sede.

A Regéncia marca o nascimento do ensino superior no Brasil, bem como
cria uma situacdo de formulacdo ideoldgica acerca das possibilidades de
insercdo diferenciada dos sujeitos dessa educagdo nos rumos da
modernizacao social do século XIX, sem, contudo, apresentar possibilidades de
uma diferenciacdo no setor que comanda a economia e a politica. Para a
massa de trabalhadores, ndo representa uma possibilidade de alteracao de sua
materialidade, de suas formas de reproducédo social dentro da divisdo do
trabalho. O quadro se torna mais drastico se considerarmos a influéncia politica
dos trabalhadores rurais comparada as possibilidades dos letrados enquanto
quadros superiores do Império no periodo. A concentragdo, mesmo monopolio,
do titulo de bacharel ao Colégio Pedro Il (criado na Corte e mantido pelo
governo central) reproduz a légica de concentracdo do poder politico e
econdmico. Nesse sentido, tem a funcao de acelerar a preparacao dos filhos da
classe dominante a fim de “interligd-los no rol dos homens cultos”
(ROMANELLI, 1982: 41). O carater da educacao no periodo, além da excluséo
dos trabalhadores, foi a formagéo académica, humanistica e retdrica®. Carlos
Jamil Cury aponta que a reproducao dos quadros de segregacao social se fez
mediante a auséncia de relagédo entre reforma econémica e reforma educativa,
que “pela sua formacédo, a classe dirigente jamais desenvolveu o gosto por
atividades produtoras.” (CURY, 1984: 72).

Cabe considerarmos que em Minas Gerais, no periodo, a erosdo da
centralidade da mineracao define a interdicdo do processo de territorializacao
das formas urbanas em direcdo a hegemonia da ruralizagdo, mas, recolocando
as estruturas de poder como mais do mesmo. O carater agrario que se constitui
tem o centro de poder delimitado pela associacdo dos setores decadentes da

mineracdo com 0s senhores rurais, e produziu uma auséncia de debates

* “Se se lembrar, além disso, de que a educacado popular estava abandonada e de que a

educagdo média era meramente propedéutica, pode-se ajuizar do quanto a educagao foi
minimizada, a ponto de transformar-se em mera ilustragdo e preparagao para o0 exercicio de
funcdes, nas quais a retérica tem papel mais importante do que a criatividade. Tais func¢des
eram exercidas por aqueles que praticavam o jornalismo ou a politica, razédo pela qual as
camadas em ascensdao ou as camadas dirigentes revelaram preferéncia especial pelas
Faculdades de Direito.” (ROMANELLI, 1982: 41).
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educacionais com vistas a transformagcdo dos contingentes populacionais em
sujeitos escolarizados — trago que representa uma coeréncia entre o projeto de
desenvolvimento e 0s parcos recursos educacionais disponiveis para as
populacdes rurais.

Otaiza Romanelli resume o inicio do periodo republicano:

A Constituicdo da Republica de 1891, que instituiu o sistema
federativo de governo, consagrou também a descentralizacdo do
ensino, ou melhor, a dualidade de sistemas, ja que, pelo seu artigo
35, itens 32 e 49, ela reservou a Unido o direito de “criar instituicdes
de ensino superior e secundario nos Estados” e “prover a instrugao
secundéria no Distrito Federal”, o que, consequentemente, delegava
aos Estados competéncia para prover e legislar sobre educagao
primaria. A prética, porém, acabou gerando o seguinte sistema: a
Unido cabia criar e controlar a instrugéo superior em toda a Nacao,
bem como criar e controlar o ensino secundario académico e a
instrugdo em todos os niveis do Distrito Federal, e aos Estados cabia
criar e controlar o ensino primério e o ensino profissional, que, na
época, compreendia principalmente escolas normais (de nivel médio)
para mogas e escolas técnicas para rapazes. Era portanto, a
consagragao do sistema dual de ensino, que vinha mantendo desde o
Império. Era também uma forma de oficializa¢do da distancia que se
mostrava, na pratica, entre a educacgao da classe dominante (escolas
secundérias académicas e escolas superiores) € a educacao do povo
(escola priméria e escola profissional). (ROMANELLI, 1982: 41)

O sentido da explicacdo, mesmo que sem a mesma situacao em tela,
tem importancia pela explicacdo da funcdo reprodutiva da escola enquanto
mediagdo da sociedade no seu desenvolvimento. Em uma sociedade de
classes, a mediacdo ndo se autonomiza quanto a estas determinacdes, antes
pelo contrario, desenvolve suas potencialidades como reposicdo dos
pressupostos gerais — 0 que nao significa repeti-los de maneira idéntica, mas,
inclusive, moderniza-los.

As renovagdes que ocorreram no plano econémico e politico com o
deslocamento do centro de poder para a economia cafeeira ndo representaram
alteracdes de contelddo na perspectiva do ensino para a maior parte da classe
trabalhadora. A matriz de liberalismo que se constituiu colocou o ensino a
mercé das circunstancias locais e regionais, que por sua vez, reproduziam a
estrutura de classe desigual e a marginalizacdo social dos trabalhadores
quanto as possibilidades de participacao ativa nos rumos do pais, e acabou
“por aprofundar a distdncia que ja existia entre os sistemas escolares
estaduais” (ROMANELLI, 1982: 43) dos centros decisorios do sudeste em
detrimento do restante do territério nacional. A continuidade da burguesia esta

no seu material de origem: aristocracia rural com verniz de humanismo
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mediado pela burocracia de sua insercao diferenciada nos pactos (lembrar café
com leite). No mesmo sentido, a materialidade que produziu o trabalhador rural,
em termos subjetivos, € a auséncia de intervencao na ordem social existente,
isto é, um carater que pode ser resumido na expressao gramsciana classe
subalterna. E fundamental reter desse processo comandado pelas classes
dominante o carater ndo-democratico da escolarizacao.

Anisio Teixeira, segundo Otaiza Romanelli, entende que nesse periodo,
assim como o latifundio se faz molde para a industrializagdo, a educacdo de
elite se faz o molde para certo tipo moderado de educacdo para ascensao
social, que ndo fosse suscetivel de quebrar a estrutura aristocratica e
conservadora da sociedade (ROMANELLI, 1982: 44). A contraposicao entre a
retérica e a criatividade se mantém no ideario da classe média, que enxerga na
educacao para o trabalho um traco de submissdo e vergonha, associando as
formas produtivas aos conteudos de dominagcédo que organizaram a massa de
trabalhadores tanto antes da Abolicdo da Escraviddo quanto da Lei de Terras,
e que se mantém apds a consumacao destas no inicio do século XX. Numa
aproximacao, podemos colocar que a formacao bacharelesca atuava como
uma modernizacao das formas de poder localizadas na figura dos coronéis, na
centralidade econdémica e politica vinculada ao mundo rural enquanto herancas
do pacto colonial que se esgarca. Contudo, as possibilidades de modernizacao
econbmica se colocam para estes setores derivados das classes dominantes
como uma forma de atualizacdo que nao coloca em perspectiva o sentido de
desenvolvimento autdnomo — algo préximo da idéia de burguesia como um
setor revolucionario em contradicdo explicita com as formas de poder e
acumulacéo consolidadas.

O cerne da educacao brasileira, no inicio do século XX, esta
determinado pela auséncia de sua necessidade para a maior parte da
populacdo brasileira localizada na zona rural. Incapaz de se apropriar das
formas educativas, e, mesmo que ocorresse tal fendbmeno, possivelmente nao
repercutiria no desenvolvimento social — a condicdo de campesinato que se
apresentava estava totalmente alijada das possibilidades de autonomia na
determinacao de sua propria reproducao social. E, ainda mais, na construcao
de um projeto de desenvolvimento nacional de caracteristica popular e
democratica. A véspera da década de 1930, quanto a educacao, apresenta
uma relagdo que se desenvolve na medida do processo de urbanizagéo e
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industrializagdo ainda ndo colocado como centro dinamico da acumulagdo
capitalista brasileira. Contexto no qual, para o campo, a escolarizacdo nao se
coloca como fator necessario para o desenvolvimento social, e amiude, para a
transformacado das relacbes de producdo e desenvolvimento das forcas
produtivas. O que houve de humanismo, mesmo que pequeno e circunscrito as
elites, ainda estava longe do que Carlos Jamil Cury enxerga no periodo p6s-30
e chama de humanismo tecnoldgico (CURY, 1984: 80) e que poderia ter
rebatimentos positivos para a situagdo do trabalho. As iniciativas de reformas
educacionais que aconteceram nas décadas posteriores a 1889 e conformam o
panorama da época se constituiram como wuma corrente de reformas
consecutivas, mas inteiramente desconexas, que fazem com que, do ponto de
vista educacional, “a assim chamada Primeira Republica, significa uma
revolugdo frustrada, pois ndo estava em condi¢gdes de impor ao sistema
educacional uma transformacgéo radical.” (BERGER, 1976: 170).

A criacdo do Ministério da Educacdo e Saude Publica em 1930 é um
marco importante, bem como o pensamento pedagdgico renovado do periodo,
sobretudo, na figura do Manifesto dos Pioneiros. Importa reter do exemplo o
fato de que a renovacdo do debate pedagdgico pelos escolanovistas em
contraponto com a tradicao da Igreja, por mais que tenha uma importancia
grande nos desdobramentos das politicas educativas posteriores, ndo mexeu
nos fundamentos sociais do processo de escolarizacdo — este tomado como
condicdo para que a classe trabalhadora pudesse participar ativamente da
concepcao e definicio dos rumos do processo de industrializacdo e
urbanizacdo. Carlos Jamil Cury, mediante analise das concepcoes de
educacdao em disputa nesse momento, entre os philosophes e os dévots,
aponta que

Do confronto saiu-se pior a classe dominada. Estava longe o
nascimento da “escola do povo”. A educacao escolar continuou sendo
agente das classes dominantes, e, com o conflito de interesses na
propria area dominante, a possibilidade desta escola mais distante
ainda. E a maior parte da sociedade brasileira, presente no processo,
nao se configurou como a realidade histérica atuante e consciente, ja
que nao foi agente do processo. (CURY, 1984: 189-190)

Noemia Leroy aponta que, em Minas Gerais, ocorre um deslocamento
da preocupacao da formacao de bacharéis em direcdo a formagao técnica, ou
melhor, tecnocratica vinculada a idéia de elites governamentais. Contudo, essa

educacao de carater secundario-superior (reprodutivista) se materializara como
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tecnologia de governo, como tecnologia de definicdo dos rumos politicos do
desenvolvimento, em secretarias como Agricultura, Industria, Comércio e
Trabalho, “ndo abrangendo a area da Educacao, o que sé viria a ocorrer bem
depois, em 1950.” (LERQY, 1987: 40). Ainda mais longe se colocavam as
possibilidades de uma educacao em que as populacdes se apropriassem nao
s6é como consumidoras passivas, mas com algum protagonismo e auto-
suficiéncia de pensamento e formulagdo. Um fato que concorre para tanto, no
campo, é a auséncia da formacao de professores originarios de fracoes de
classe do trabalho rural, pois, somente alguns setores médios urbanos
conseguiam tal percurso de formacao docente — com todos os problemas que
se queira levantar referentes ao carater tecnicista e pragmatico da formacao a
época.

A sociedade de classes no Brasil, no segundo quartel do século XX, tem
no Estado, ora centralizador, ora democratico-liberal, uma unidade para a
orquestracao do projeto modernizante capitalista urbano-industrial. A ténica das
transformacdées no sistema educacional ndo advém de reorientagdes
qualitativas na estrutura social, mas sim da expansdo quantitativa. Realiza-se
atuando no sentido mais da demanda, da dilatagdo da forma, do que nos
conteudos socializados e das possibilidades dos sujeitos envolvidos no
processo educativo assumirem a tarefa da producéao de um projeto pedagdgico
realmente em acordo com 0s anseios populares que culminam com a
formulacéo das reformas de base na década de 1960. A variacao na educacao
tem o sentido de elasticidade na demanda, repondo em quantidade o que ja
havia como pouco, e nao de propor uma alteracdo qualitativa na oferta, que
seria uma alteracdo da qualidade de qual ensino era oferecido na escola
publica, mudando o pouco para outro. Isto é, a escolarizacado mantém os tracos
de defasagem quanto a maior parte da populacao brasileira (pois as formas
econbmicas do campo ndao demandam o progresso das forcas produtivas do
trabalho vivo), mas também mantém nos centros urbanos, uma preocupacao
que nao se pauta pela escolarizagdo vinculada ao progresso tecnolbgico
nacional — na medida em que este ndo se constituiu como pdélo dindmico do
desenvolvimento do capitalismo brasileiro. A cis&o entre a pesquisa e o0 ensino

tem uma de suas causas nesta relacdo*®. O processo de escolarizacdo néo

46 up dissociacao entre ensino e pesquisa, no Brasil, além das causas historicas ja observadas,
parece-nos, apresenta-se assim como consequéncia da forma pela qual o progresso
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tem um sentido de auto-desenvolvimento mediante uma perspectiva posta pela
prépria educacao na relagdo com outros setores da sociedade, ndo carrega
dentro de si um projeto (quase a idéia de uma vocacao...) que lhe organiza o
desdobramento por meio de expansao mecanica combinada com alteragdes
nos conteldos de sua fungao social. Pelo contrario, a expansao do ensino se
caracterizou pela simples resposta a demanda: onde havia pouco de algo, leva
para la mais do mesmo. Essa relacao € decisiva para marcar os limites entre
uma critica que aponta a necessidade de professoras cuja pratica se mantém
nos limites da historicidade hegeménica, da producdo da escola como
momento de reproducdo das relacées sociais de producdo (reproducao da
prépria forca de trabalho e da forca de trabalho dos consumidores do processo
escolar — alunos que serao futuros trabalhadores), e uma critica que aponte a
necessidade de professoras que, pela praxis educativa, produzam a escola
como criacao e reproducdo de relagbes sociais contraditérias as relagdes
sociais de producdo — mas, necessariamente, com uma historicidade que
alcance o projeto de ruptura de pressupostos, e ndo somente a mudanca
parcelar da escola (observada somente nos termos de exploracado do trabalho
das professoras).

Romanelli (1982) caracteriza a relagdo entre o sistema educacional e o
desenvolvimento social como duas possibilidades. Primeiro, a escola é tida
como fator de mudanca social, como fator de desenvolvimento, e, “como tal,
nao sé corresponde as necessidades quantitativas da demanda, como, e
principalmente, cria e orienta essa demanda.” (ROMANELLI, 1982: 69). Nesse
sentido, como parte do processo de desenvolvimento, produz uma revisdo
permanente de seus fundamentos, mas, sobretudo, de como os sujeitos do
processo educativo se tornam condicdo especifica e necessaria para uma
forma de desenvolvimento ou outra. Ao contrario desta possibilidade, a escola
pode manter uma relagdo que vai da auséncia até a incoeréncia com o
processo de desenvolvimento, passando pela idéia muito forte de atraso, de
forma atravancada por freios préprios e também da formacdo social. “O
sistema escolar mantém-se inerte em relacdo ao desenvolvimento e sé se
expande mediante pressdao da demanda efetiva e na direcdo em que esta exija.
A demanda, portanto, comanda a expansdo.” (ROMANELLI, 1982: 69). No

tecnol6gico entrou no processo do desenvolvimento: enquanto aquele néo vier a constituir o
pélo dindmico da economia, a pesquisa nado terd condi¢cdes de integrar-se na estrutura de
nosso sistema educacional.” (ROMANELLI, 1982: 56-57).
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nosso entendimento, a opcao brasileira feita para a escolarizacdo esteve mais
préxima da passividade do que da atividade.
Manfredo Berger assinala a educacdo como funcdo de controle no

interesse das oligarquias:

Abstraindo-se por um momento de uma posigéo cientifica consciente
ou inconscientemente valorativa do investigador social e
perguntando-se pela fun¢do da educagdo em si na sociedade, entao
sou de opinido que em sociedades dependentes pode ser proposta e
defendida a tese de que tanto no passada quanto no presente o
sistema educacional é sempre funcional para as camadas superiores
e disfuncional para o resto da sociedade. Nao obstante, pode afirmar-
se que o sistema educacional é funcional para o todo social, visto que
as camadas sociais superiores sdo quase sempre definidoras da
sociedade. O sistema educacional desenvolvido no decorrer da
histéria brasileira comega a revelar-se disfuncional como todo no
momento em que a sociedade inicia a ndo mais ser determinada
exlcusivamente pela camada dominante tradicional, visto que nas
demais camadas emerge as exigéncias de participa¢cdo no processo
societal. (BERGER, 1976: 201)

Contudo, ha que qualificar qual sera a participagdo das outras camadas
na definicdo dos rumos da sociedade. De maneira resumida, a desigualdade
regional da industrializacdo tem correspondéncia com a oferta desigual da
educacao entre os centros urbanos e a extensao territorial rural, em que a
dialética entre a produgdo e o consumo se transforma e se massifica muito
mais naquele do que neste. Fora daquela situacdo, as estruturas politicas de
mandonismo e exploracao/expropriacdo do trabalhador rural ndo demandam a
educagcao como um fator necessario, como uma diferenca especifica no seu
desenvolvimento condicionado pela modernizacdo capitalista em curso. A
classe trabalhadora brasileira se encontrou interditada de superar a contradicao
do desenvolvimento do setor capitalista industrial, enquanto que “o latifindio
persistiu e, com ele, toda a gama de situagdes culturais e de valores préprios
da aristocracia rural decadente e da ignorancia das massas.” (ROMANELLI,
1982: 62).

A industrializacdo dependente produziu uma demanda de ensino
vinculada a idéia de formacao de mao de obra especializada para se tornarem
operarios, mas também, para assimilar a populacdo do éxodo rural as formas
de reproducdo da urbanizacdo como forma de acumulagdo. A mobilidade da
forca de trabalho, caracteristica desta urbanizacdo, tem na educacdo uma
contribuicdo ao seu ordenamento. Remetendo ao termo de Marilena Chaui, a
educacao atua como uma das formas de reproducdo da classe operaria em
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formacao nos termos do instituido. Quanto ao periodo de 1946 a 1961,

Manfredo Berger aponta que

o sistema escolar e educacional nacional sofre transformagbes de
maior ou menor importancia tanto formalmente quanto também em
seu conteddo (...) e caracteriza-se sobretudo por uma extraordinaria
expansao quantitativa no setor de nivel médio, ja que através do
desenvolvimento geral do pais a procura educacional tinha
aumentado muito. (BERGER, 1976: 176).

A questao mais expressiva da realidade educacional do campo em
meados do século XX seja talvez as taxas de analfabetismo. Para além de
pensar a insergao no processo produtivo em uma condi¢do de trabalhador mais
qualificado, se coloca a questdao dos minimos que permitem uma relacao social
pautada em conhecimentos que possam ir um pouco além dos saberes
tradicionais, da oralidade, do cotidiano da vida rural. O acesso a modernidade,
no sentido de um desenvolvimento social e cultural que aproxime os sujeitos do
campo de formas de conhecimento produzidas historicamente pela
humanidade, ndo se realiza. Ao passo que 0 acesso a modernizagao, este sim
€ presenca marcante, pelo viés classista de ampliacdo das formas de
exploracdo dos que ficam nos territérios, mas também pelos processos de
expropriacao nas areas em que se reproduzia o processo de campesinato em
formacdo, bem como nas fronteiras agricolas com os projetos de colonizacao.
O termo demora cultural de Florestan Fernandes nos ajuda a entender como a
fracdo do trabalho do campo que permaneceu no campo se coloca a questao
da educacéao, da necessidade da educacdo como um fator de transformacéao da
vida — seja no sentido econémico, seja em outros sentidos que permitem repor
o debate da sociabilidade no sentido de auto-organizacdo. Para esta
concepcgao capitalista de territorio — territério enquanto relagéo social por meio
da qual o trabalho e a cultura ganham materialidade na producao da vida —, as
possibilidades de escolarizacao postas sobre a mesa nao tem muito sentido. E,
mesmo que tal sentido tenha existido para algumas das parcelas, 0 que é
marcante é a relagao de auséncia, da escola alienada das questdes praticas da
vida também porque aliena os sujeitos de nela estarem presentes.

Tomando a questdo pelo aspecto do sistema escolar, do que hoje se
chama gestdo escolar, durante a década de 1950, a organizacao do sistema
escolar mineiro vive uma modernizacdo, com a criagao do servico de inspecao
escolar distribuido territorialmente em circunscrigcdes, “cabendo a cada uma

delas determinado numero de municipios, nos quais a inspecao, de carater
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administrativo, era feita pelos inspetores municipais subordinados aos
inspetores regionais.” (LEROY, 1987: 43). Estabeleceu-se uma tenséo entre as
estruturas locais de mando e os inspetores de educacgao, pois estes eram de
indicagdo do governo estadual. Contudo, na realidade, o sentido presente foi
de uma mediacado entre a politica clientelista e o sistema escolar publico,
sobretudo pela estrutura criada de Conselhos Escolares municipais em que se
mesclavam o prefeito, o juiz e o vigdrio e os elementos desta tecnocracia
educacional emergente. Ao invés de uma ruptura com a légica geral de poder
centralizado e de reproducéo dos pressupostos de desigualdade social, houve
uma adequacado que permitiu uma ampliacdo acompanhada de legitimacao
pelo discurso modernizado da educacédo. O carater da educagdo assume o
traco de servico publico a ser distribuido a totalidade da populacao (pelo menos
nos termos legais, pois a Constituicao de 1946 prevé), contudo, na sua
materializagdo, permanece atualizando as determinagcbes sob as quais se
erigiu como critica.

Na segunda metade do século XX, considerando o processo geral de
industrializacdo “foi por extensdo que o0s conceitos de modernidade e
eficiéncia, presentes nos arranjos institucionais, passaram a ser questao de
relevo na area da Educacdo.” (LERQOY, 1987: 51). Contudo, a realizagdo da
politica como interesses, como estratégias de fracbes da classe dominante
localizadas em estruturas de poder que organizam as dependéncias
administrativas, traz a tona a recriagdo de relagdes de patrimonialismo e
clientelismo por dentro do aparelho do estado — do que se pode chamar de
publico mediante a desconsideracdo do risco de defender interesses
particulares.

A década de 1960 tem o sentido de aprofundar o desenvolvimento dessa
tecnocracia mineira e o processo de descentralizacdo em nada altera o carater
excludente da educacdo — seja nos conteludos destituidos de critica aos
fundamentos da ordem estabelecida, seja na forma envernizada pela eficiéncia.
Clélio Campolina aponta que, no Diagndstico da Economia Mineira realizado
em 1965 pelo Banco de Desenvolvimento Econdmico de Minas Gerais, as
causas da situacao de subdesenvolvimento do estado eram “O baixo grau de
urbanizacdo, a predominancia de atividades agropecuérias, as grandes
diferencas de produtividade, baixo nivel de saude e escolarizacdo.”
(CAMPOLINA apud LEROY, 1987: 58). Com diferencas, a logica geral do
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periodo se mantém presente: a modernizagdo econO6mica fundada na
industrializacdo-urbanizacdo dependente como pdlo irradiador e definidor do
conjunto da vida social.

Em 1971, o Plano Mineiro de Desenvolvimento Econémico e Social, ao
identificar os desafios do planejamento da escolarizagdo, aponta como
orientacdées a universalizacdo do ensino, reducédo do analfabetismo, formacao
de técnicos de nivel médio conjugada as necessidades ocupacionais do setor
produtivo, integracdo da unidade educacional por meio do vinculo Escola-
Empresa, desenvolvimento de pesquisas no setor educacional, e, por fim, a
modernizacao da estrutura organica da Secretaria Estadual de Educacéo,
“possibilitando melhores rendimentos na sua maquina operativa.” (LEROY,
1987: 61). A criacao e o fechamento de instancias durante a década de 1970,
bem como outros episddios que os usuarios dos equipamentos escolares viram
de longe, mas sentiram de perto, € apontada por Noemi Leroy como um
processo que tinha “aparéncia de racionalidade técnica e objetiva [...] mas
mostra claramente que a interferéncia politico-partidaria sempre se fez
presente e que, em Ultima instancia, eram os interesses politicos os mais
determinantes.” (LERQOY, 1987: 65). A escolarizacdo mineira tera o sentido de
direito, de servico social, distribuido uniformemente para as populagdes do
estado mediante a racionalizacdo do estado, mas também serda tributaria da
idéia desenvolvimentista de formagdo para a melhoria na produtividade do
trabalho. Contudo, o aspecto fundamental aqui € a maneira como se coloca a
questdo escolar — seja como centralidade do estado, seja como
determinabilidade do capital. Numa perspectiva de classe, sobretudo quanto ao
estado, mas em alguma medida quanto ao capital (ao individualizar a questéao
social nos discursos envernizados do capital humano), a educagdo chega na
materialidade da vida vestida com uma roupa de racionalidade administrativa
imparcial e descentralizada — ndo se coloca a questdo da educacao mediante a
critica aos processos constitutivos da sociabilidade brasileira como reproducao
de desigualdades, como desenvolvimento desigual e dependente. A producao
da escola aparece como a reproducdo de relacdes sociais em que as
populacdes se realizam politicamente, autonomamente.

A questao politica é diluida na questdao administrativa no mesmo passo
em que também é diluida a questao pedagdgica. Mascarando esta questao, os
indices apontam avancgos, pois, quanto a faixa etaria de 7 a 11 anos (inicio da
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escolarizagdo a época), se 1864 somente 10% da populacdo estava em
processo de escolarizagdo, em 1964 a porcentagem de criancas escolarizadas
sobe para 66% (BERGER, 1976: 183-184). Contudo, o proprio autor aponta o
carater seletivo que exclui progressivamente parcelas da populacao, “pelo fato
de que o conteldo educacional de cada nivel nada mais é do que a preparacao
para o proximo nivel. [...] Somente aquele que conclui o estudo universitario
atinge o objetivo do sistema escolar brasileiro.” (BERGER, 1976: 187).

No caso do campo, na década de 1970, as transformacdes nas forcas
produtivas decorrentes da Revolugdo Verde alcangam os trabalhadores com a
mesma intensidade que alcancam os meios de producdo, mas produzindo
efeitos perversos. O trago caracteristico é a modernizacdo dos meios, e nao
dos sujeitos que Ihe colocam em movimento — sendo daqueles que atuardo em
funcdes de planejamento e comando com formacao técnica e universitaria. O
embate caracteristico é entre o agrbnomo que vai fazer extensao rural
mediante a venda de pacotes tecnolégicos e o trabalhador rural que fica
marginalizado na produgdo desse novo espaco: seja por ndo ter condi¢des de
acesso aos equipamentos quando é proprietario da terra, seja por ser expulso
da terra pelo aumento da composicao organica do capital na fazenda em que é
assalariado ou parceiro. A educacgao, para este sujeito, perde ainda mais o
pouco sentido extra-econémico que poderia advir de uma projecao de melhora
de fracao familiar mediante a escolarizacdo dos filhos, pois a super-exploracéao
do trabalho se intensifica nessa situacdo modernizada. Mesmo com uma
expansao da rede escolar (a época) primaria, “a escola secundaria é ainda
quase exclusivamente um privilégio da populacao citadina, e a universidade um
privilégio dos grandes centros urbanos.” (BERGER, 1976: 255).

Manfredo Berger aponta que

O sistema educacional seria autdnomo se estivesse em condi¢des
de, mediante processos introduzidos por si mesmo, planejar e
antecipar transformagdes sociais. A este respeito ocorreu, todavia,
desfiguracbes que sédo provocadas pelos controles no interesse da
oligarquia. (...) a série de reformas educacionais era sobretudo um
efeito inevitdvel da reestruturacdo da sociedade, em que se
estabeleciam novas e complexas formas de dominacéo, e em que se
mostrou que mesmo aquelas instituicdes que recebiam privilégios tem
que ser redefinidas e eventualmente substituidas. (BERGER, 1976:
263).

Coexiste na estrutura educacional um discurso de racionalidade técnica
que viabilizaria a distribuicdo harmoniosa do produto/resultado da funcéo
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escolar com uma pratica de reproducao dos interesses de classes dominantes
— em parte, a forca que permanece das oligarquias que se atualizaram com o
capitalismo agrario, em parte os quadros emergentes que tem no estado seu
lugar de privilégios e de posicao nas estruturas de poder.

Vejamos de maneira breve uma forma de remeter essa questao para um
debate mais atual, que sera desenvolvido adiante. Nessa ideologia do
desenvolvimento da educacdo, a resultante do processo de escolarizagao
desigual brasileiro ndo tem um conteldo ao certo, restando somente a questao
a sua forma se tornar social de maneira efetiva. As contradicées oriundas da
producdo da escola, na sua maneira subalternas a re-producédo capitalista,
poderiam ser resolvidas mediante uma distribuicao equilibrada e parcimoniosa
deste bem/riqueza — sem esquecer 0 imaginario de escassez que existe no
entorno do processo escolar e que € multiplicado pelo debate da auséncia de
qualidade na escola publica. A circulagdo deste produto social, mediante as
inovacdes no campo das reformas do estado mineiro no periodo da ditadura,
teria uma tendéncia de correcao dos déficits historicos. O consumo, garantido
pelo carater publico, tanto satisfaz a condicdo de servico social basico, quanto
abre as portas para a condicdo precéaria das populacoes se resolver, pois a
educacao também é investimento, também €& formagdo de um fator de
producdo que tanto enriquece a nacao (formacéo de poupanca e de mercado
interno) quanto os individuos que a compéem. Em nenhum momento as
professoras comparecem estabelecendo relacbes sociais (objetivadas
pedagogicamente no seu processo de trabalho na escola) que proponham a
superacao do debate nos termos da circulacdo. Nao se coloca a questao de
uma professora capaz de compreender que a distribuicdo desigual esta ligada
ao processo da producao e ndao apenas tdo somente ao processo de eficiéncia
da circulacao — que seria, por exemplo, chegar a alfabetizacdo e letramento
aqueles que nao se apropriaram dela. A historicidade das professoras seria
produzir socialmente um processo educativo capaz de formacdo humana, e
nao somente de transformacao do homem em trabalhador. Mas, se essa ordem
de ruptura ndo é algo que se produz em determinagdo exclusiva das
possibilidades das professoras, tampouco o processo histérico ativou essa
necessidade critica no entendimento do trabalho docente.

Esses elementos apontam os fundamentos da escolarizacdo que as

populacdes rurais viveram até o periodo mais recente, do qual se constitui

86



propriamente nosso objeto de pesquisa. Os tragos que apontaremos daqui pra
frente, remetendo ao que se chama de redemocratizacdo, se, por um lado,
apresentam inovacgdes especificas da conjuntura inaugurada em meados da
década de 1980, por outro, reafirmam a estrutura geral da génese-
desenvolvimento-expansao da escolarizacdo que nao vai muito além dos

pressupostos estatistas da reproducao social determinada.

3.2 A Conflitualidade e a Critica sobre a Educacédo Rural

Ponto de partida: o campo viveu e vive uma escolarizagao relativamente
precarizada quando tomamos como contraponto a escolarizagdao urbana. Com
isso, ndo queremos estabelecer um gradiente 6timo de educacao tendo como
minimo o campo e 0 maximo a cidade — posto que a escolarizacao urbana
também mantém suas especificidades enquanto processo repleto de
desigualdades. Podemos dizer que a escolarizacdo em geral € um processo
desigual, mas a escolarizacao rural ainda é mais desigual — como se pagasse
um duplo tributo as formas estruturantes de producdo das desigualdades
sociais em geral associadas as especificidades da divisao do trabalho campo-
cidade.

Uma analise mais longitudinal da desigualdade escolar referente a
tensdo campo-cidade seria fundamental, contudo, optamos por um recorte
mais recente: da década de 1990 para a atualidade. Essa delimitacdao se
justifica pela referéncia ao periodo em que se coloca de pé a Educacgédo do

Campo.

Reproduziremos o movimento real na nossa analise: 0 processo se
ancora no substantivo educacdo sem se colocar a questao do campo, deixando
de maneira implicita a légica organizadora partir das demandas produzidas por
um pensamento estruturado, no sentido ideolégico e no sentido das
materialidades, para os imperativos e conflitualidades que emergem do urbano.
Isto é, da escola pensada a partir da educacao no sentido geral se localizam as
formas desiguais assumidas na sua realizacdo no campo — sobretudo
destacando as auséncias e interdicdes na constituicdo de uma pratica referida
pelas necessidades do campo como protagonista. Ou antes, fundamentada nas
teses da Educagcdo como Direito de Todos considerando as possibilidades de

harmonizagao entre o conjunto contraditério das forgas em conflitualidade na
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reproducao social — despolitizando os imperativos da escolarizagcdo quando se
realiza na materialidade da sociedade, da formacgdo espacial brasileira. E a
mesma modalidade de argumentacao que dilui as determinagdes concretas na
idealidade de uma insercdo homogénea na reproducao social, bem como no
acesso aos equipamentos publicos e nas suas concepcdes e implementacoes.
A centralidade da escolarizacao se deu diferentemente no campo e na cidade,
e esta € a questdo fundamental na compreenséo das formas de luta social que

(des)envolvem a escolarizagao rural.

Um exemplo de forga expansiva dessa centralidade, de maneira desigual
e seletiva, que abrange a totalidade do territério brasileiro, esta organizado nas
politicas educacionais que, historicamente, organizam as demandas educativas
mediante a forma escolarizada. Algumas questdes da escola publica pensada
de maneira geral, isto é, da educagdo sem adjetivos, abrem possibilidades
virtuais para as questdes oriundas do espaco agrario brasileiro.

Como panoramica da década de 1990, podemos apontar:

Quanto a Lei n® 9.394 de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional, e que organiza o processo de escolarizagdo da Educacéo
Infantil, do Ensino Fundamental e Médio, Educacdo de Jovens e Adultos,
Educacao Profissional e Educacdo Especial, bem como dispée sobre os

Profissionais da Educacgao, para nossa analise destacamos:

e a possibilidade de instituicdo dos sistemas municipais de educacao
como forma de flexibilizacdo da estrutura escolar no rumo da
promessa do direito de todos a educacdo, e, que, mediante
vontade politica, estabeleceria um principio de proximidade entre a
estrutura publico-estatal no terreno do educativo com as reais
demandas dos usuérios e trabalhadores da educacéo, permitindo
uma insercao diferenciada no campo de forcas hegemonizado pela
tradicdo patrimonialista e mandonista das fragdes de classe

dominante nas zonas rurais;

e a autonomia escolar favorecendo a inser¢cao da populacdo nos
programas de escolarizagdo basica, tendo como exemplo, o
planejamento de atividades por modulos-aula no calendario letivo,
respeitando as 800 horas/200 dias letivos anuais, adequado as
especificidades das populagdes rurais, com desdobramentos
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posteriores na forma da Pedagogia da Alternancia;

variedade de mecanismos de progressao na seriagao, por
exemplo, a progressdo parcial e seu desdobramento em ciclos,
com fins de reducéo da distor¢do idade-série, que tem implicacdes
importantes na permanéncia do aluno na escola, e € gritante no
funil da educacéao rural (entre o primeiro e segundo segmento do
EF e no ingresso no EM, como sera apontado);

na avaliacdo abre a possibilidade da avaliacdo do rendimento
escolar mediante avaliacao continua e cumulativa prevalecendo os
aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao
longo do ano, inclusive, no precedente dos projetos de
recuperacao paralela, reclassificacdo e aceleracdao de estudos
mediante verificacdo de aprendizagem, por exemplo, com

aproveitamento de estudos anteriores sem prejuizo da frequéncia;

a composicao dos curriculos ser capaz de atender as condicoes
culturais, sociais e econémicas de natureza regional, preparando
para o trabalho (até o exercicio de funcdes técnicas), a cidadania e
a ética nas relacbes humanas, contudo nédo garante a insercao da
populacao rural na condicdo de protagonista de um projeto social

global — a especifidade do espaco agrario tem abertura timida aqui;

a generalizacado da obrigatoriedade da formagcédo em nivel superior
e em licenciatura plena para atuacédo nas escolas do EF e EM,
sendo que, no caso do campo, € pertinente pautarmos que ainda
hoje a forma escolarizada chega de maneira extremamente
seletiva, o0 que dird da presenca do professor formado nesses
termos, contudo o préprio Pedagogia da Terra se insere na

satisfacdo dessa demanda mediante edital;

Na Lei n? 9.424 de 1996 que regulamenta o FUNDEF, quanto ao

disciplinamento dos recursos a serem aplicados nas escolas, aparece uma

diferenciacao de custo por aluno, reafirmando a especificidade do atendimento

escolar no campo, sendo uma “possibilidade de alterar a qualidade da relacéo

entre o rural e o urbano, contemplando-se a diversidade sem consagrar a

relacdo entre um espaco dominante, o urbano, e a periferia dominada, o rural.”
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(Parecer 36/2001 da CEB/CNE - Diretrizes Operacionais para a Educacao
Bésica nas Escolas do Campo).

Na Resolugdo 02/1998 da CEB/CNE, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, aponta que as escolas
deverdo ter como principios norteadores de suas acOes pedagdgicas 0s
principios da autonomia e solidariedade, bem como da criticidade e do respeito
a ordem democratica, também no tocante a criatividade e diversidade das
manifestagbes culturais; reconhecer a identidade da comunidade escolar,
produzida nas diversas experiéncias de vida dos alunos, professores e demais
partipantes do ambiente escolar; reafirma a garantia da igualdade de acesso
dos alunos a uma base nacional que articule diversos momentos da
sociabilidade, mas, explicitando os processos de ensino relacionados com a
comunidade local e regional e familias, inclusive, utilizando a parte diversificada
de suas propostas curriculares para enriquecer e complementar a referida base
curricular nacional. (RESOLUCAO CEB/CNE n° 02 de 07/04/1998). Tanto no
texto de lei, quanto no Parecer 04/1998 da CEB/CNE de 19/01/1998, da
relatora Regina Alcantara de Assis, existem aberturas para os elementos
constitutivos do espaco agrario ndo sejam interditados, contudo, ndo ha leitura
dessa especificidade no sentido afirmativo e positivo.

Quando consideramos as transicdes escolares, o chamado funil,
percebemos a disparidade que relaciona a escolarizagdo com a faixa etaria,
sobretudo, se considerarmos que o trabalho no campo possui a caracteristica
da agricultura familiar. Ainda, aqui, ha que se considerar a questdo do
campesinato, que tem como uma das caracteristicas constitutivas a produgao
(mundo do trabalho) estar articulada territorialmente com o consumo (moradia).
Isto é, a proporcdo dos educandos que entram no mundo do trabalho e saem
da escola, no campo, € muito maior do que na cidade, para todos finais de
segmento ou nivel escolar. Quase seis, de cada dez alunos do campo,
conseguem terminar as séries iniciais do Ensino Fundamental. Somente dois
em cada dez alunos do campo conseguem terminar o Ensino Fundamental. E
somente um em cada dez alunos do campo encerra a Educacdo Basica.
Quanto ao Ensino Superior, somente dois em cada cem alunos do campo se
fazem presentes — sem discutirmos aqui o processo de permanéncia

relacionado com a menor condicdo de renda e estruturas materiais. (Tabela 01)
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Tabela 01 — Transicdes escolares para a coorte de 20 a 25 anos em 2001

Transicao Urbano Rural
Nascem 100% 100%
Entram na Escola 95% 82%

Fim de Primeiro Ciclo do EF 88% 58%
Fim de Segundo Ciclo do EF 61% 21%
Fim do Ensino Médio 40% 10%
Ingresso no Ensino Superior 13% 2%

Fonte: PNAD 2001

Quando observamos estes dados, percebemos uma limitacdo relativa em
lidar com os processos de escolarizacdo no campo somente pelos termos da
reproducao de capital cultural de uma parte da sociedade mediante a estrutura
de classes. Uma parte da populagéo rural nem vivencia essa diferenciacao por
dentro da escola: ela esta fora da escola... Com os dados de 2001, de cada 10
alunos que iniciam o processo de escolarizagdo, somente um conclui o Ensino
Médio... (Tabela 01)

A Resolugdo n® 01/2000 da CEB/CNE, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos, aproxima a
escolarizagdo de questdes presentes na especificidade da experiéncia de vida
dos sujeitos envolvidos nos processos formativos, mas nao aponta
desdobramentos para o campo, sendo no comentario relativo aos egressos das

escolas indigenas quanto a admissao do aproveitamento de estudos.

O Plano Nacional de Educacao, Lei n® 10.172/2001, estabelece entre
suas diretrizes o tratamento diferenciado para a escola rural, contudo,
recomenda, numa clara alusdo ao modelo urbano, a organizagdo do ensino em
séries, a extincdo progressiva das escolas unidocentes e a universalizagcao do

transporte escolar.

Mas, um rapido olhar sobre a situacdo do campo permite retomar a idéia
de que somente a educacdo como aparece positivamente a partir do Estado,
quando ndo mantém as populagbées rurais numa condicdo subalterna, tem

avancos timidos.

A populagéo rural (15 anos ou mais), em termos de Brasil, tem a metade
do tempo de escolarizacdo do que a populagédo urbana, e, se tomamos a regiao
do Sudeste esta porcentagem melhora muito pouco (54,6 %) (Tabela 02). Isto

€, na pratica existe uma forma de discriminacao das populacdes rurais, mesmo
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que na teoria, a educacdo seja inclusive capaz de se adequar as
especificidades para garantir o acesso e permanéncia.

Tabela 02 — Numero médio de anos de estudo da populagcéao de 15 anos
ou mais — Brasil e grandes regides - 2001

o e Anos de estudo
Regides geogréficas Urbano Rural
Brasil 7,0 3,4
Norte 6,4 3,3
Nordeste 5,8 2,6
Sudeste 7,5 4,1
Sul 7,3 4,6
Centro-Oeste 7,5 4.1

Fonte: PNAD 2001.

Quanto ao analfabetismo, na ultima década do século XX, percebe-se que
em termos de Brasil houve uma reducéo da taxa de 30,9%, sendo que, se na
zona rural esta reducgéo foi de 25,7%, na zona urbana foi de 25,3%. Contudo,
h&a que se considerar que a reducao da taxa na zona urbana foi de 13,8 % para
10,3 %, colocando que, em 2000, para cada dez pessoas na cidade uma é
analfabeta. Ao passo que no campo, a reducao da taxa foi de 40,1% para
29,8%, mantendo uma relacdo, em 2000, de que em cada dez pessoas no
campo trés sdo analfabetas. No Sudeste, a queda da taxa foi de 31,9%, sendo
de 32,9% no meio rural e de 28,6% no meio urbano — ha que se tomar em
conta que no meio rural do sudeste, em 2000, temos uma propor¢ao um pouco
menor de quase dois analfabetos para cada dez pessoas. E importante
ressaltar que a taxa de analfabetismo n&o inclui os analfabetos funcionais
(Tabela 03).

Tabela 03 — Taxa de analfabetismo da populagcdo de 15 anos ou mais —
Brasil e grandes regiées — 1991 e 2000

Regides Taxa de analfabetismo (%)
geograficas Total Rural Urbana
1991 2000 1991 2000 1991 2000
Brasil 19,7 13,6 40,1 29,8 13,8 10,3
Norte 24,3 16,3 38,2 29,9 15,5 11,2
Nordeste 37,1 26,2 56,4 42,7 25,8 19,5
Sudeste 11,9 8,1 28,8 19,3 9,8 7,0
Sul 11,9 7,7 18,2 12,5 9,7 6,5
Centro-Oeste 16,6 10,8 30,0 19,9 13,6 9,4

Fonte: IBGE — Censo Demografico 1991 e 2000

A rede de ensino da educacdo basica da area rural, de acordo com o0s

dados levantados no Censo Escolar 2002, representa 50% das escolas do
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Pais, sendo que aproximadamente metade dessas escolas tem apenas uma
sala de aula e oferecem, exclusivamente, o ensino fundamental de 12 a 42
série. Atendendo pouco mais de oito milhdes de alunos, representa 15% da
matricula nacional, contudo, nesse montante quase 60% sao de alunos do

primeiro segmento do Ensino Fundamental.

As escolas rurais de educacdo basica apresentam caracteristicas
préprias em funcdo da dispersdo da populagdo residente. Os
estabelecimentos sdo, em sua grande maioria, de pequeno porte.
Cerca de 70% dos estabelecimentos que oferecem ensino
fundamental de 12 a 4% atendem até 50 alunos e neles estédo
matriculados 37% do alunado da area rural desse nivel de ensino.
(Educacgéao no Brasil Rural, 2005: 23).

Quando consideramos o percentual de estabelecimentos que oferecem o
Ensino Fundamental por tamanho da escola e localizagao, temos que: 72,1%
dos estabelecimentos com até 50 alunos estdo na zona rural; entre 51 e 100
alunos a proporcao campo-cidade é proxima (18,5% rural e 17,6% urbano); a
acima de 101 alunos, 68,7% dos estabelecimentos esta na zona urbana e
9,40% estao na zona rural (Ibidem). Vemos aqui que a fragilidade educacional
pode ser pensada na relagdo com o porte, associando as pequenas escolas a
incapacidade de responder a demanda de matriculas, contudo, ha que
considerar a precariedade das escolas do campo e, sobretudo, a auséncia de
uma politica publica que se efetive mantendo coeréncia com as demandas das
populacdes. Cotejando com a proporgcédo de 3 ausentes da escola para cada 10
pessoas no campo, tanto podemos propor uma solucao mediante a nucleacéo,
imaginando que o que ocorre no urbano se reproduz no rural (algo que ja esta
em xeque), quanto considerando que estabelecimentos menores que alterem
suas relagdes pedagdgicas no sentido de considerar as efetivas demandas do
campo, no sentido de se tornarem escolas diferentes do que esta dado,
possam criar um ambiente de proximidade da populacdo com a escola — como

no caso de assentamentos rurais.

Quanto aos professores da zona rural além da baixa qualificacdo e dos
salarios inferiores aos da zona urbana, eles enfrentam, entre outros problemas,
sobrecarga de trabalho, alta rotatividade e dificuldades de acesso a escola, em
funcdo das condicbes das estradas e da falta de ajuda de custo para
locomogéo. (Educagao Rural no Brasil, 2003). Quanto ao nivel de escolaridade

dos professores, em termos de Brasil e de séries iniciais do Ensino
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Fundamental, apenas 21,6% dos professores tem formacao superior, ao passo

gue no urbano esse proporcao passa da metade dos docentes (56,4%). (Idem).

Quando consideramos o salario médio dos professores, temos uma
variacdo de mais de cem por cento no primeiro segmento do Ensino

Fundamental, e, para o segundo segmento, alcanca 147,8% (Tabela 04).

Tabela 04 — Salario Médio dos professores do Ensino Fundamental -

Brasil
Localizago Salario do Pr(zfes:s.or do Ensino Fundameanta,ll _(R$)
42 série 82 série
Urbano 619,45 869,86
Rural 296,34 351,07
Variacao 109,0% 147,8%

Fonte: Saeb 2001.

O debate que se desdobra nas representacées do processo escolar, seja
quantitativo, seja qualitativo, mostra que o fator escolar central para a
progressao e o aprendizado dos alunos é o professor. Insumos pedagdgicos,
infra-estrutura fisica e abordagens pedagdgicas podem ter ou nao forte
influéncia sobre o desempenho escolar, dependendo da metodologia e do
contexto de cada estudo, mas o professor, principalmente sua formacao,

sempre é importante.

O censo Educacgao Rural no Brasil (2003) termina com um diagnéstico
das seguintes questdes: a precariedade da maioria das escolas; as dificuldades
de acesso pela distancia entre escola e domicilios; a precariedade da formacao
docente; um curriculo inadequado as especificidades do campo; a auséncia de
supervisao pedagogica; o predominio de classes multisseriadas com educacao
de baixa qualidade combinado com a falta de atualizacdo das propostas
pedagdgicas das escolas rurais; por fim, o baixo desempenho escolar dos
alunos e elevadas taxas de distorcao idade-série, intensificado pelo déficit nas

transicdes escolares.

A analise dos aspectos formais da escolarizacdo coloca de pé a
necessidade de uma escola que nao seja a que historicamente se constituiu no
territdério brasileiro. Entendemos que a educacdo sem adjetivo, em maior ou
menor proporcao, é colonizada pelo processo de urbanizacao-industrializacao
da sociedade capitalista. Nesse sentido se constitui 0 Movimento Por Uma

Educacao Basica do Campo, do qual reteremos alguns aspectos fundamentais.
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3.3 A Historicidade e a Critica da Educacido do Campo

O ponto de partida desta secdo é o | ENERA (Encontro Nacional dos
Educadores da Reforma Agraria), realizado em 1997, e a criacao do
PRONERA (Programa Nacional de Educacao da Reforma Agraria) em 1998.

Em 1998, ocorre a | Conferéncia Nacional: Por uma Educacao Basica do
Campo, promovida pela CNBB, MST, Unicef, Unesco e UnB. Fruto do | ENERA
(Encontro Nacional dos Educadores da Reforma Agraria), que aconteceu em
1997, Miguel Arroyo relembra que as experiéncias trazidas pelos diversos
sujeitos e coletivos neste encontro mostram que, historicamente, foram e vem
sendo produzidas experiéncias de educacao que apontam para a “consciéncia
da possibilidade de construir uma outra proposta pedagégica” (ARROYO,
1999b: 9). Também marcante é a preocupagdao com o diagnéstico de qual
educacgao tem sido implementada no campo, se colocando como desafio a
construgcao de ferramentas de pesquisas em que os sujeitos do campo também
construam sua historia pelo seu préprio entendimento no didlogo com a
universidade.

As condigcbes objetivas em que emergem as lutas sociais da década de
1980, sobretudo no campo, sdo apontadas por Miguel Arroyo como: primeiro,
um desenvolvimento desigual do campo, segundo, um processo excludente
com o0s sujeitos do campo, e, terceiro, um modelo de agricultura em que
convivem o moderno e o atrasado, desde que subordinados a légica do capital
(ARROYO, 1999a: 30-31). Decorrem disso caracteristicas particulares da
recriacdo da agricultura familiar e do campesinato mediante ocupacdes de
latifindios improdutivos, bem como a aceleracao da Reforma Agraria mediante
diversas lutas sociais acontecendo no campo e na cidade. O contexto
especifico da Educacdao do Campo se tornar uma pauta reinvindicatoria e
organizativa de movimentos sociais e setores da igreja, universidade, partidos
e outras organizacdes sociais, tem seu inicio nesse momento. Durante a
década de 1990 se materializa em discussées, que culminam em encontros e
atividades de formacao e agitacdo que se mantém no horizonte até hoje.

Miguel Arroyo (1999a) aponta como caracteristicas determinantes da
educacao no campo:

e a auséncia relativa de diagnésticos;

e 0 analfabetismo;
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e a matricula no Ensino Fundamental ser nucleada;
e 0 déficit do Ensino Médio;
e a Educacgéo Infantil com avancgos timidos;

e a auséncia de valorizagdo do magistério e de formacgéao docente;

Este perfil aponta as escolas do meio rural como “residuo do sistema
educacional brasileiro” (ARROYO, 1999a: 43). Duas possibilidades emergem:
primeiro, considerar o campo separado da cidade e tributario de suas sobras,
uma relacdo de auséncia na qual o processo escolar que nao se realiza no
urbano, se desloca para uma instancia inferior, em que, mesmo precariamente,
consegue se realizar; ou, segundo, considerar o campo vinculado
organicamente a cidade, contudo, mantendo uma diferenca especifica e
funcional a reprodugédo do conjunto campo-cidade, isto é, possuindo um lugar
definido de funcbes, nas quais a educagdo assume importancias variadas
mediante as formas que a simbiose campo-cidade impde como divisdes
internas, seja quando o campo assume a responsabilidade pela producao de
géneros basicos (no qual a produtividade do trabalhador ndo € determinante da
acumulacao), seja quando o campo assume a funcdo de consumo (na qual a
cultura de consumismo proépria do urbano tem que ser interiorizada, bem como
a ideologia da obsolescéncia crescente das mercadorias), consumo inclusive
produtivo (pacotes tecnolédgicos, por exemplo). A idéia de residuo permite a
construgdo do objeto em ambos, pois, no primeiro, a condicao subalterna é
passiva, no segundo, é ativa. Mas, em ambas, o traco fundamental é a posi¢ao
que o campo, ou melhor, os trabalhadores do campo, ocupam no processo
geral da sociedade de classes brasileira — tanto no acento que demos nos
aspectos econdmicos, mas também nos aspectos politicos.

Deslocando brevemente para o aspecto politico da educacdo, a
Educacdo do Campo tem sua formacdo na articulacdo entre sujeitos e
organizagcbes que vivem em constante mediagdo com o estado — seja na
conflitualidade, por exemplo, da Reforma Agraria, seja na associatividade, por
exemplo, dos quadros técnicos que compdem governos que colocam em
disputa 0 campo do social.

A demanda de politicas publicas, enquanto “conjunto de acgdes
resultantes do processo de institucionalizacdo de demandas coletivas,
constituido pela interacdo Estado-sociedade” (ARROYO, 1999b: 57) tem como
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principais desafios: programas especificos de combate ao analfabetismo;

universalizagdo do acesso a escola; gestdo democratica nos diversos niveis de

ensino com participacdo das familias, comunidades e organiza¢des; apoio as

iniciativas de inovacdo e desenvolvimento de pedagogias adequadas as

demandas das populagdes e comunidades; criacdo de escolas técnicas

regionais; apoio as pesquisas fundamentando politicas publicas; valorizacdo da

produc¢édo cultural; com relacéo a docéncia:

processo especifico/diferenciado de selegdo de docentes para as
escolas do campo, pois o “trabalho nas escolas deve ser uma
escolha dos profissionais e das comunidades” (ARROYO, 1999a:
60);

programas especificos de formagao continuada de educadores do
campo;

inclusdo de habilitacbes especificas ou, pelo menos, de
disciplinas especificas a essa formagao nos cursos de magistério
€ NOoSs cursos superiores de pedagogia e demais licenciaturas;
apoio a producdo e a divulgacdo de materiais didaticos e
pedagdgicos que tratem de questdes de interesse direto de quem

vive no campo;

As escolas do campo possuem, por principios, um compromisso ético

com a cultura do povo do campo, pois

Entende-se por escola do campo aquela que trabalha desde os
interesses, a politica, a cultura e a economia dos diversos grupos de
trabalhadores e trabalhadoras do campo, nas suas diversas formas
de trabalho de organizacdo, na sua dimensdo de permanente
processo, produzindo valores, conhecimentos e tecnologias na
perspectiva do desenvolvimento social e econémico igualitario dessa
populagao. A identificagdo politica e a insergéo geografica na prépria
realidade cultural do campo sé@o condigdes fundamentais de sua
implementacédo. (ARROYO, 1999a: 63).

Quanto aos(as) educadores(as), €& apontada a necessidade de

transformacao desses sujeitos, pois a condicdo em que se inserem na

escolarizagdo também é repleta de contradicoes e desigualdades:

Na situagdo atual, muitos professores/professoras do meio rural
costumam fazer parte de um circulo vicioso e perverso: sao vitimas
de um sistema educacional que desvaloriza o seu trabalho, que
coloca o0 meio rural como uma penalizacdo e ndo como uma escolha,
que ndo viabiliza a sua qualificacdo profissional, que rebaixa sua
auto-estima e sua confianga no futuro; como vitimas, tornam-se entéao
provocadores de novas vitimas, na medida em que realizam um
trabalho desinteressado, desqualificado e sem &nimo. (ARROYO,
1999a: 70).
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A pedagogia que vai se constituindo nesse periodo, sobretudo a partir
das experiéncias que o MST desenvolve em assentamentos e atividades de
lutas sociais, carrega marcas, como aponta a pedagoga do Setor de Educacéao
Nacional do movimento, Roseli Salete Caldart: a luta social, a organizacao
coletiva, a terra, o trabalho/producéo, a cultura, a escolha e protagonismo, a
histéria e a alternancia*’. (CALDART, 2000a: 52). A materialidade das
contradi¢cdes que constituem o MST como um movimento social se desdobram
nessas marcas, se tornando principios que se materializam na pratica
educativa e escolarizada de diferentes maneiras e intensidades.

Quanto ao Pronera, no Ill Seminaio Nacional do Pronera, realizado em

2007, foi feito um balanco de que

Neste 10 anos de existéncia, o Pronera alfabetizou, escolarizou,
capacitou e graduou cerca de 500 mil jovens e adultos [..]. Sempre
em parceria com mais de 60 universidades publicas federais e
estaduais, escolas técnicas, escolas-familia agricola, além de
secretarias estaduais € municipais de educacao. Atualmente, mais de
50 mil jovens e adultos estudam nos cursos do Pronera, seja em
processo de alfabetizacdo, nivel fundamental e médio, seja nos
cursos técnico-profissionalizantes de agroecologia, agropecuaria,
salde, formagao de educadores, nos cursos superiores de Direito,
Pedagogia, Agronomia, Geografia, Histéria, ou ainda em cursos de
pés-graduacdo em Educacdo do Campo e Agroecologia.
(HACKBART, 2008: 12).

Nesse sentido, o Pronera se constitui como uma importante referéncia
para a discussdo da Educacado do Campo, pois, se por um lado, permite a
afirmacao positiva da Educacdo do Campo como uma politica publica voltada
para as populacées do campo produzindo uma identidade que se desdobra em
processos educativos, por outro lado, é fomentador direto dos processos
educativos mediante um conjunto amplo de relagdes que estabelece com os
sujeitos do campo que se inserem na materializacdo da Educag¢ao do Campo,
inclusive, pelo dialogo construido nos territorios, nas areas camponesas.

A Escola Estadual Primeiro de Junho, EE1J, deve ser problematizada

nesse processo duplo: assegurar o direito a escolarizacdo das populacdes do

" Alternancia é a unidade que se estabelece entre o lugar da formagéo, tempo-espago da
escola, e o lugar do cotidiano, tempo-espaco da comunidade. O primeiro, chamado Tempo
Escola, € “onde os educandos tem aulas teéricas e praticas, participam de indmeros
aprendizados, se auto-organizam para realizar tarefas que garantam o funcionamento da
escola, avaliam o processo e participam do planejaemento das atividades, vivenciam e
aprofundam valores (...)” e 0 segundo, o Tempo Comunidade, “que € o momento onde os
educandos realizam atividades de pesquisa da sua realidade, de registro desta experiéncia, de
praticas que permitem a troca de conhecimentos, nos varios aspectos. Este tempo precisa ser
assumido e acompanhado pela comunidade.” (CALDART, 2000b: 60).
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campo, mas também, garantir que a Educacdo do Campo se efetive nessas
iniciativas. Sobretudo da parte do MST, as discuss6es que aconteceram, e que
vem sendo propostas, procuram esse sentido para a emergéncia da escola
oficial nos assentamentos. A formacéo docente no Pedagogia da Terra também
se situa nesse processo — tanto por se constituir em uma conquista dos
movimentos sociais, quanto por abrir um conjunto de desafios para a pratica

docente.

3.4 A Producao do Trabalho Docente e a Territorialidade Camponesa

Aqui é necessario um desvio conceitual que permitira a discussao da
questdo das professoras sair da imediaticidade fenoménica. E necessaria uma
primeira aproximacao com o conceito trabalho docente. Nosso ponto de partida
€ que o trabalho docente

Trata-se de uma categoria que abarca tanto os sujeitos que atuam no
processo educativo nas escolas e em outras instituicbes de
educacdo, nas suas diversas caracterizagbes de cargos, fungdes,
tarefas, especialidades e responsabilidades, determinando suas
experiéncias e identidades, quanto as atividades laborais realizadas.
Compreende, portanto, as atividades e relagbes presentes nas
instituicbes educativas, extrapolando a regéncia de classe. Pode-se,
assim, considerar sujeitos docentes os professores, educadores,
monitores, estagiarios, diretores, coordenadores, supervisores,
orientadores, atendentes, auxiliares, dentre outros. O trabalho
docente nédo se refere apenas a sala de aula ou ao processo de
ensino formal, pois compreende a atengdo e o cuidado, além de
outras atividades inerentes a educacdo. De forma genérica, €
possivel definir o trabalho docente como todo ato de realizagdo no
processo educativo. (OLIVEIRA, D., 2010)

Nesta pesquisa, sera feita uma reducao do conceito de trabalho docente
em direcdo ao de forga de trabalho docente. Serdao apontados alguns aspectos
dessa reducado em termos légicos e adiante em termos histéricos.

Esse percurso se inicia isolando o sujeito que se objetiva, por meio de um
processo de trabalho, em um ato de realizagdo no processo educativo
(OLIVEIRA, D., 2010). Numa formulacao inicial, &€ possivel uma aproximagao
do termo processo educativo como um conjunto de acdes e relagdes que
transformam a subjetividade de um individuo — este individuo essencialmente é
um consumidor do processo educativo. Ao final do processo educativo se
produziu algo de educacéo (produto ou processo) que satisfaz necessidades
do estbmago ou da fantasia desse sujeito (MARX, 1867/1984). Esse sujeito

pode participar do processo educativo produzindo-o também, mas néo cessa
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essa determinacdo essencial de sua individualidade consumir algo de
educativo que existia como exterioridade/objetividade — do contrario, sua
existéncia individualizada seria capaz de realizar o processo educativo na sua
totalidade.

Mas, um traco de qualquer processo educativo é a existéncia de uma
individualidade na e pela qual devém uma transformacédo da sua condicao
inicial, mediante a subjetivacado de algo diferente de si. Ao final do processo
educativo, esta individualidade superou sua situacdo inicial. Mediante um
processo educativo, por exemplo, Jodo nao deixa de ser Jodo, mas se torna
algo que vai além da sua prépria singularidade de ser Jodo. Jodo, que ja era
um ser social, um ser que somente se isola em sociedade (MARX, 1857-
8/2011), se metamorfoseia em um ser socialmente diferente. A mesma
singularidade subjetivou um processo educativo; esse processo educativo se
torna parte de sua subjetividade — ndo de uma maneira mecanica, simples
adicdo das caracteristicas presentes no processo; mas que se torna organica a
subjetividade e por isso em relagdo com a totalidade do individuo, com sua
existéncia social; contraditéria pelo carater desigual de qualquer processo
social que se realiza em uma sociedade que € desigual. Nos termos desta
pesquisa, a marca (diferenca especifica) dessa transformacado social que
acontece com o sujeito que vive o processo educativo € o contetdo e a forma
da acao/atividade serem pedagdgicos. Isto €, da parte das professoras, a
atividade que se objetiva no processo educativo necessariamente ter um
carater pedagbégico — em maior ou menor propor¢do, entendido ou
subentendido, enfim, existente em alguma qualidade e quantidade.

Mas, ao se tomar o processo educativo no sentido ampliado, ndo se
estabelece a essencialidade de uma objetivacdo pedagoégica. Quando da
ocupacao do assentamento, o Professor foi detido pela forga policial do
municipio, e sem duvida esse é um processo com uma dimensao educativa.
Pois, subjetivamente, o Professor se transforma socialmente em algo novo: um
militante com uma experiéncia de conflitualidade social que vai além da que
existia, e que deriva em dois sentidos: a aceitagcdo passiva do processo
educativo repressivo (na reproducao social pela légica estatal, é errado realizar
uma ocupacao: o sujeito para de participar dessa forma de luta social, isto &,
essa forca social e coletiva na qual o sujeito se objetiva é reprimida e
interditada; o sujeito regride ao nivel da individualidade); ou a apropriacao
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ativa, ou melhor, a superacdo de tal sentido hegemobnico, um processo
educativo expansivo (a reproducado social e a logica estatal da ordem sao
erradas, porque a distribuicdo da terra é desigual, € uma ocupacédo é uma
possibilidade de superacao desse estado de coisas). A forca policial pode nem
ter consciéncia dessa dimensdo educativa presente no seu processo de
trabalho. A objetivacdo de sua forca de trabalho nédo é, necessariamente,
compreendida pelo préprio sujeito como um processo educativo. Esse € um
exemplo extremo de intencionalidade estranhada em um processo educativo.

Mas, se esse processo educativo € determinado por um poder estranho e
independente (MARX, 1844/2006) ao sujeito que o realiza como processo de
ensino, nem por isso 0 processo educativo deixa de ter uma efetividade na
reproducao social. A subjetivacdo (processo de aprendizagem) do Professor
ser consciente, no mesmo sentido, ndo interdita a realizacdo da
intencionalidade dessa forma estatista determinante de um processo educativo
publico orientado a restituicdo de uma ordem privada de propriedade da terra*®.

Deriva-se desta situagdo formativa do Professor a possibilidade de
compreensdo diferenciada do que é uma instituicdo publica — quando a
comparacdo se da com uma professora genérica. Esta compreensao
qualificada esteve mediada pela producédo da territorialidade camponesa em
que a escola do assentamento esta localizada. Escola Estadual Primeiro de
Junho — articulagdo de duas determinagbes contraditérias: ser uma escola
estadual com o nome do dia em que aconteceu a ocupacdo da Fazenda
Califérnia. Isso ndao é pouco. Se tomarmos o trabalho docente genérico, que
realiza a territorialidade pouco além da exterioridade, perde-se a abertura da
sua objetivacdo manter presente essa historicidade da luta social. Essa
questdo pode ser reposta pensando a questdo da producdo (cooperativa e
coletividade, balangco subjetivo, etc) na territorialidade dos assentados, bem
como as mediagdes culturais (festas, casamentos, etc) e politicas (reunides,
assembléias, etc) que ali se estabelecem.

* Lucia Bruno, discutindo a distingdo entre o publico e o estatal na criminalizagdo do MST,
aponta que “Para os donos do poder, nessa situagées ndo ha distingdo possivel entre o publico
e o estatal. O publico é o Estado e ai estdo o Exército e a Policia, para ndo nos deixar
esquecer. Assimilar o publico ao estatal é reconhecer o Estado como o Unico sujeito do
instituinte do politico, é afirmar que apenas os espacos definidos e controlados pelo poder do
Estado sdo publicos e sé ai pode se desenvolver a agdo politica. Todo o resto é ilegal,
proscrito. Legitima-se, assim, o estrangulamento de qualquer atividade politica que ndo emane
dos aparelhos de poder do capitalismo. Esse estrangulamento pode ser mais ou menos
evidente e realizado por meios mais ou menos insidiosos; mais ou menos brutais.” (BRUNO,
2002: 28-29)
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A Professora nos dé indicacoes nitidas da diferenca do trabalho docente e

do trabalho docente enquanto momento da territorialidade camponesa:

Professora:E, é. Eu acho que... acho que sim. E, é, é, diferente... Por
exemplo, pelo fato da gente, morar aqui e a escola ser aqui, 0s
alunos sdo todos daqui. Acaba as atividades podendo relacionar
mais, né? [supressdo] E no mais, das outras atividades que a gente
faz aqui enquanto comunidade, né? Assim, se vai ter uma, uma, nés
aqui tem o habito de comemorar muito o aniversario do
assentamento. Essas datas que eu jé te falei antes. E dia de pai. Dia
de mae. Se vai ter missa. A gente tem catequese. A gente tenta
envolver nesses trabalho.

A territorialidade é objetivada pedagogicamente articulando as
temporalidades da festa com os tempos do proprio trabalho docente, do
trabalho de professora que se estabelece na escola e no assentamento. Mas
também com os tempos da producado, do econémico, da unidade no espaco
entre o produzido e o consumido. Nesse sentido, o trabalho docente pode ter a
caracteristica expansiva de se apropriar do que vai além do que lhe constitui o

processo de trabalho — no sentido estreito e ou tradicional.

Professora: Por exemplo, quando a cooperativa tinha o trabalho
coletivo, cé tinha muito mais argumento pra levar as crianca la pro
trabalho do que hoje, entendeu? Entdo, assim, era muito bacana.
Chegava na horta era um, uma horta enorme, um monte de gente
trabalhando junto. Os menino sentia outra, outra, uma relagéo
diferente de sair pra fora da sala de aula.

Entrevistador: Por exemplo, cé acha que o comportamento deles na
escola?

Professora: Na escola.

Entrevistador: Tinha coisa mais coletiva?

Professora: Mais.

Entrevistador: Ver o pai trabalhando no coletivo?

Professora: Ver o pai trabalhando no coletivo.

Entrevistador: Na escola eles leva isso que eles viu la fora pra
dentro da escola? )

Professora: Dentro da escola. E, até pedindo pra fazer, por exemplo,
pedindo pra conversar com o pai sobre o trabalho coletivo. Qual setor
que o pai, fazia parte. Quem era o coordenador. Esses tipo de
atividade tudo a gente envolvia, né? Quantas pessoas fazia parte?
Quem era dividido por setor, a horta, o gado. Entdo tinha uma
imensidao de coisa que podia envolver os menino. E acaba que isso
tinha, por exemplo, a produgéo de pinga. A producéo de farinha, que
0s menino ia la visitava. V& o processo. Tinha granja. A gente levava
eles pra la. Era coisa extremamente diferente, né?

Mas as possibilidades do processo educativo sado histéricas. A
Professora, por ter vivido mais de um dos tempos que constitui a territorialidade
compreende que o processo educativo se levanta a partir dos fundamentos da
reproducao social que se desenvolvem contraditoriamente. O trabalho docente
expansivo (enquanto relacdo social mediada pelo territério) produz um ritmo

que envolve sua construcdo do tempo do assentamento (da luta social em
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outro momento, mas outro momento que € constitutivo do agora, mas que nao

se repete) e a construgdo do tempo dos alunos, mais perto do cotidiano®®:

Professora: Entdo, assim, eu acho que, que, pelo fato da, do
assentamento ter dado uma desestruturada influenciou muito.
Principalmente, assim, porque os meninos que ta hoje na escola séo
meninos que quando a escola iniciou tinha muitas crianga que ainda
tinha uma vivéncia de acampamento. E agora esses que nds tamo
lidando agora, eles o conhece o movimento através da histéria que
nés contamo, que os pais conta. Eles ndo viveu igual os outros.
Entdo, assim, isso pra eles era, era uma coisa diferente. Em termos
de organizagao do trabalho, né? E do assentamento em geral era as
assembléia, os nucleo. Sabia que o pai tinha ido pra reunido pra
definir tal coisa, né? E na escola também, por exemplo, se a gente
fazia a, dividia 14 que é o grupo da biblioteca, da horta, entao eles ja
sabia que, que eles, semelhante. Eles gosta muito de imitar. De ser,
ser semelhante o pai e a mde. No momento que desestruturou tudo
eu acho que... Acho ndo. Tenho certeza que sé quem num conheceu
0 antes e 0 agora que, que num vé a diferencga. [supressdo] Ai como
€ que a gente faz com a idéia de, de preservar, de cuidar, de zelo. Se
eles vé tudo assim, sabe?

O Assentamento Primeiro de Junho é fruto de uma praxis que foi além da
conquista da terra, da apropriagdo do meio de producéo. O processo educativo
e politico que se estabeleceu alcancou as relagdes de producdo, no sentido
imediato da cooperativa; mas superou esse momento: houve a reproducao de
relacdes de produgcdo mediada por um conjunto maior de relagdes sociais, que
alcancaram a vida até de quem nao vivia imediatamente o processo produtivo.
A producéo da escola do assentamento se realizou na reproducao das relagdes
sociais que constituiram o territério para além do sentido econbmico de
unidade de producao e consumo (CHAYANOV, 1924/1981). Agora, se coloca
como desafio para os trabalhadores da educagéo a capacidade da re-producao
de outras relacdes sociais a se desdobrarem em relacdes de produg¢ao que néao
se assentem somente nas individualidades. O processo educativo pode
desafiar o processo produtivo? Ou, antes, sera que ele pode ter essa iniciativa?

Na perspectiva da argumentacao sobre o conceito de trabalho docente:
a consciéncia da territorialidade (da relacdo social mediada pelo territério e sua
reproducao) em que se realiza o processo educativo mantém nele ativada essa
historicidade, mesmo que nao se realizem ocupacdes como atividade didatica

* “Lo cotidiano es el lugar, el teatro y la apuesta de un conflicto entre los grandes ritmos
indestructibles y los procesos impuestos por la organizacion socioeconémica de la produccion,
el consumo, la circulacién y el habitat. El analisis de la vida cotidiana nos muestra cémo y por
qué el tiempo social es, a su vez, un producto social. Como cualquier producto, como el
espacio, el tiempo se divide y se escinde en uso y valor de uso por un lado y cambio y valor de
cambio por otro. A un lado se vende y al otro se vive.” (LEFEBVRE e REGULIER, 1985/1992:
264).
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da escola. Quando essa consciéncia da objetividade se torna precaria, a
objetivacao pedagdgica nao deixa de existir, mas se realiza como exterioridade
na escola do assentamento. Uma parte de sua subjetividade tem carater ativo,
outra parte, simplesmente aceita passivamente o0s pressupostos do
estranhamento.

Mas, a pesquisa empirica se realizou com professoras, e nossa reducao
comeca a tomar corpo. As professoras, a excecao do casal assentado
(Professor e Professora), inicialmente, se constituem como trabalhadoras de
um processo educativo em uma instituicdo educativa publico-estatal sem ter na
territorialidade ali construida um material de origem de sua condigdo docente.
Nao houve pesquisa qualitativa para afirmar que a histéria de vida das
professoras se constituiu com mediagdes semelhantes na luta pela terra. O que
permitiria afirmar que a territorialidade produzida pela luta social é algo que se
subjetivou como uma concepcao de reproducado social com rebatimentos no
processo educativo.

Mas, a Professora nos da alguns indicios:

Professora: Eu acho a postura deles assim, Conde, eles ndo tem
muita autonomia e iniciativa pra puxar, vamos dizer. A gente tem que
ficar sempre chamando. Vamo, vamos fazer e tal. Mas quando a
gente d4 um chamado até que eles, eles posiciona, né? Pelo menos
assume junto com a gente. S6 que, que nao da pra gente vé que eles
ja tem isso como concepgao, td entendendo? As vezes se a gente
fala assim, por exemplo, igual na quarta feira nos ia fazer um
momento pegando sobre o indio, a luta pela terra. Tava coincidindo a
Pascoa, que é periodo que num tem aula. Entdo nés ia pegar esses
trés assunto e tentar fazer uma atividade com os menino. Ent&o isso,
aconteceu, acontece. S6 que a gente meio, que ficar, meio que ficar
falando constantemente. Oia a atividade que n6s temo que fazer.
Como é que nds vamos fazer? Como é que océ pensa? Sabe? Entao
se a gente num ficar assim, todo dia, todo dia, né? Nos intervalo
lembrando e falando, se deixar passa despercebido mesmo. Mas no
momento que a gente chama, chama, pede ajuda, vamo fazer, ai
assume junto, né? Mas iniciativa...

Nesse sentido, o trabalho docente que se realiza pelas professoras — e
que se realizaria ndao somente na imediaticidade da sala de aula, pelo periodo
apontado pela Professora — é uma objetivacdo que mantém os limites da
exterioridade com a historicidade do assentamento. Isto €, a objetivacao das
professoras se realiza com o assentamento, sob esse aspecto, como de uma
pessoa que esta em um mundo que ndo é seu. Um mundo cujas relacoes
constitutivas lhe sdo estranhas, por conseguinte, as necessidades sociais de
um processo educativo sdo comandadas por um ser estranho (MARX,
1844/2006). E uma relagdo na qual “a externalidade (Ausserlichkeit) do
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trabalho aparece para o trabalhador como se [o trabalho] ndo fosse seu
préprio, mas de um outro, como se [o trabalho] ndo Ihe pertencesse, como se
ele no trabalho ndo pertencesse a si mesmo, mas a um outro.” (MARX,
1844/2006: 83).

Se considerarmos que o trabalho docente se constitui como uma
atividade que produz um processo educativo, ao final do processo educativo,
existe algo que foi produzido e que nao existia antes. Um produto, ou um
processo, uma relacdo. Mas, nos dois casos, assume a existéncia objetiva
perante o trabalhador: o sujeito que foi por ele educado. O sujeito assentado,
cuja vida é marcada pelas positividades e negatividades préprias dos
trabalhadores do assentamento — mesmo se for uma crianca ou um idoso. Mas,
como nos explica a Professora, as professoras ndao se reconhecem no produto
de sua atividade (aula da Pascoa, questao indigena e luta pela terra, eita!), ndo
tem iniciativa. As caracteristicas da tal aula sdo importantes nao por haver na
aula as caracteristicas do proprio trabalho docente que produz a aula, mas pela
aula se tornar algo importante pelas suas préprias caracteristicas. O produto do
trabalho individual das professoras aparece para elas como? Como uma

mercadoria? Marx também nos explica que

A mercadoria € misteriosa simplesmente por encobrir as
caracteristicas sociais do proprio trabalho dos homens,
apresentando-as como caracteristicas materiais e propriedades
sociais inerentes aos produtos do trabalho; por ocultar, portanto, a
relacdo social entre os trabalhos individuais dos produtores e o
trabalho total, ao refleti-la como relagéo social existente, a margem
deles, entre os produtos do seu proprio trabalho. (MARX, 1867/1984:
81).

No caso das professoras, em qualquer processo educativo que estas se
objetivam pedagogicamente, uma parte de sua subjetividade assume
ativamente o processo. Contudo, se a consciéncia desse processo nao é
efetiva, plena, autbnoma, uma parte se realiza como passividade diante das
forcas sociais que comandam o processo educativo. O trabalho docente,
enquanto objetivacdo das forcas subjetivas das professoras, ndo se realiza na
integralidade da individualidade social ali presente. O trabalho, objetivacdo do
sujeito, ndo se realiza como totalidade; mas como particularidade posta na
relacao unilateralmente. Essa particularidade aparece como o carater ativo do
sujeito, como se fosse o conjunto das possibilidades de sua atividade em
processo de efetivacdo, como a capacidade de desenvolver uma acao.

Contudo, esse processo nao € a objetivacao da totalidade humana presente no
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sujeito do trabalho, € somente uma das forcas possiveis de ser posta em
movimento. E uma forca do trabalho, menor do que a liberdade presente no
sujeito como possibilidade historicamente determinada, mas que nao deixa de
ser uma capacidade de realizar algo caracteristico desse trabalho especifico.
Esse é um dos sentidos do termo forca de trabalho docente. A totalidade do
sujeito do trabalho docente, da objetivacdo ampliada do sujeito do trabalho
docente, se realiza fragmentada, estranhada. Uma forca que se Ihe torna
exterior, da mesma maneira que o resultado do trabalho aparece como algo
que nao |he pertence.

Como explica Alvaro Hypolito, na definicdo do processo de trabalho
docente (no DICIONARIO: trabalho, profissdo e condicdo docente),

E importante destacar que o trabalho pedagdgico é parte significativa
do processo de trabalho, mas ndo pode ser tomado como sindnimo
de trabalho docente. O processo de trabalho docente nao deve ser
reduzido a aspectos didaticos, pois se refere a formas mais amplas
de organizacao e gestédo do trabalho coletivo. (HYPOLITO, 2010).

Quanto ao trabalho coletivo que se estabelece na escola do
assentamento, comparando as referéncias que tém do trabalho docente
genérico nas escolas da cidade, a Professora aponta que

Entrevistador: Nao era a mesma aula que dava 14 no [Escola
Estadual Luis] Camdes, no municipal?

Professora: Entédo, assim, por exemplo, n6s temos toda segunda as
hora civica, né? Que a gente da o nome de hora civica por que ta
mais tranquilo de acordo que, que eles exige. Mas a gente fala da
nossa mistica. E, e aniversario do assentamento sempre foi
comemorado. Datas assim igual dezessete de abril. Quando ta
acontecendo jornada de luta. A gente faz aqueles momento falando
do que t& acontecendo. Entao, assim, eles interagia. Até mesmo um
estudo que a gente fosse fazer na escola. Hoje nés vamo fazer o
estudo do material tal. Eles sentia assim que, que eles tinha que
envolver. Mas ai com esse negocio que principalmente a cooperativa
que tinha um, como é que eu vou dizer, ela tinha estrutura que, que
contribuia demais pra organizacdo do assentamento. Com todo
mundo junto de manha ali na escola. A escola ja era proxima ali. As
crianca, professor, todo aquele tanto de gente indo trabalhar junto. E
chegar junto. Isso parece que criava assim, um, passava um respeito
eu acho. De ta, ndo t6 aqui, tem o minimo de coletividade. Depois
que a cooperativa desgastou, e saiu do jeito que ta, eu acho que até
a escola ta [pausa demorada]

Entrevistador: Ta desdobrando na escola?

Professora: T4, ta pagando o pre¢o. Os menino, a conversa deles é
muito assim, direcionada pro, pro que eles ta vivendo, né? Entéao eu
acho que, que a, a, ou quando o assentamento ta mais organizado é
uma referéncia pra escola. Pra quem trabalha. Pros alunos. Acho que
as proprias familia né? O estimulo é outro né? O didlogo em casa
também é de acordo que os menino vé, eles reproduz. Entdo aqui pra
nés ta tendo uma [siléncio]
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Os rebatimentos dos processos coletivos de trabalho do assentamento
nao se limitam aos alunos, aos processos de ensino-aprendizagem, mas na
prépria objetivacao do trabalhador coletivo da escola. O trabalhador coletivo da
escola (enquanto conjunto organizado que se realiza como totalidade, e néao
somente como trabalhos individuais) é problematizado com essa mediacao.
Mas, a fala da Professora aponta que essa coletividade também carrega suas
contradigcdes. Nesse sentido, as contradicées do assentamento mantém uma
relacdo de determinagcdo com as contradicbes do trabalho na escola do
assentamento, pois os rebatimentos ainda se davam ndao como necessidade
subjetivada pelas professoras — mas como um processo que envolvia essa
ativacdo externa, nos termos de uma relacdo que carrega consigo uma
exterioridade que Ihe pressiona.

Dalila Andrade aponta que, diante das variadas funcdes que a escola
assume na atualidade, ainda mais em contextos de desigualdades sociais,

[....] a ampliagdo sofrida pelo rol de atividades dos professores na
atualidade tem obrigado a se redefinirem suas atribui¢des e o carater
de sua atuacdo no processo educativo. Observa-se tendéncia
crescente de os professores passarem a ocupar outras funcdes
dentro das escolas, tanto no sentido de desenvolverem tarefas
subsididrias ao ensino, quanto de desempenharem outros papéis no
processo educativo. (OLIVEIRA, D., 2010)

Essa mudanga qualitativa, com rebatimentos quantitativos, constitui uma
ampliacdo do trabalho docente. Mas, quando tomamos o trabalho docente nos
seus termos — de uma atividade de trabalho que consome o trabalhador, de um
dispéndio de sua subjetividade na relacdo de trabalho para satisfazer suas
necessidades. As mudangas em si ndo se constituem em algo que seja capaz
de Ihe satisfazer tais demandas. E se ndo existe uma contrapartida da forma
social que o trabalho docente recebe os meios de sua existéncia, vem como
um trabalho a mais. Como aumento de tarefa docente, nos diz a autora.

O trabalho docente como vem sendo apontado aqui, da parte das
professoras no sentido genérico, possivelmente percebe a extensao de suas
relacdes de trabalho aos dominios do que néo é trabalho (a territorialidade e
suas demandas) como um aumento do tempo do trabalho em direcao aos
tempos da vida, da sociabilidade que vai além do trabalho comandado. Mas,
essa analise pode se manter quando pensamos o trabalho docente da
Professora como um dos momentos que constitui a sua relacdo de

territorialidade? Os tempos do trabalho permanecem e se ampliam, mas uma
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das hipoteses da territorialidade camponesa € que a cisao entre trabalho e nao
trabalho ndo tem a forca da desigualdade. A unidade entre producdo e
consumo se estabelece como uma relacdo dialética — ndo somente na
caracterizacao do territério, mas da territorialidade. A nossa hip6tese é que os
termos se alteram.

Para a consciéncia do trabalhador genérico, em um sentido imediato, o
conjunto das horas do processo de trabalho, bem como o resultado do trabalho
(limitada ao salario), se realizam como uma identidade. Esta é uma das
limitacbes do trabalho docente se objetivar no processo de trabalho (mas se
subjetivar na consciéncia do trabalhador quanto a sua realizacao) como forca
de trabalho docente. O sujeito se transforma (altera a determinacdo de sua
forma) em algo que, além de nao ser expansivo socialmente, é regressivo
individualmente.

Mas, no caso do aluno — que também constitui numa das visadas do
resultado do trabalho docente —, o resultado do processo educativo se
materializa em temporalidades diferentes. No primeiro sentido: em uma relacéo
de ensino tradicional, a professora objetiva um conhecimento qualquer;
imediatamente, o aluno subjetiva esse conhecimento nos termos expressados
(pode assimilar idéias, mas ndo entendé-las); mediatamente, o processo de
subjetivacdo realiza um metabolismo com esse conhecimento e, néo
necessariamente, esse conhecimento pode tornar-se algo reproduzido de
maneira determinada pela sua subjetividade. Complique-se que a
temporalidade desse processo nao € linear: a subjetivacdo do conhecimento
pode se dar durante o processo de trabalho da professora (a aula), pode ser
desencadeada no inicio do ano letivo e consumada ao final, enfim, pode cair a
ficha depois de muito tempo que o0 processo de trabalho da professora foi
concluido. A ficha pode ndo cair também... O tempo de produgdo do aluno
(enquanto um sujeito que produz um conhecimento mediado pela acédo da
professora) € distinto do tempo do processo de trabalho em que a professora
vive a relagdo com o aluno.

Se a finalidade do processo educativo se manter nos termos do aluno ser
capaz de desenvolver uma capacidade ou habilidade especifica, a questao
ainda consegue se desenvolver nestes termos. Se for alargada para a idéia de
formacao humana, demanda um alargamento dos termos do que seja a

objetivacdo do trabalho docente. Bem como se houver a relagdo que se
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estabelece pautada na objetividade em que o aluno se realiza como
individualidade social: o territério. Entao, o critério de definicdo da unidade que
compde o resultado do trabalho docente, tomando como referéncia o
consumidor da relacédo (o aluno que subjetiva algo objetivado pela professora),
nao se limita as necessidades sociais individualizadas no sujeito, mas extrapola
em diregdo as necessidades sociais territorializadas da coletividade em que o
sujeito vive. Se a professora, mesmo nao sendo moradora do territério em que
o aluno vive, estabelece uma relagdo de objetividade com essa territorialidade,
a questao necessita de termos que vao bem além das possibilidades imediatas
a compreensao do trabalho docente somente como um trabalho escolar. Mas,
veja que esse trabalho docente (que supera a territorialidade do trabalho
escolar) ndo cessou de ser um trabalho que tem como caracteristica o
processo educativo na sua objetivacao pedagogica. Na hipétese, esse trabalho
docente coloca a territorialidade do trabalho escolar em unidade com seu
oposto: a territorialidade que nao é escolar (do entorno da escola, do bairro, da
cidade, do mundo, enfim, do que imediatamente se realizava somente como
exterioridade — somente se realizava como auséncia no processo educativo).

Mas, além disso, o processo de subjetivacdo do aluno se da pela unidade
de trabalhos pedagdgicos distintos, objetivados por mais de um sujeito. Para
que um aluno alcance os objetivos do processo escolar (tanto no sentido
estreito de habilidades e competéncias, quanto no sentido alargado de
formacao humana), a escola tem que se tornar um trabalhador coletivo que
reune um conjunto de professoras que possuem conhecimentos diferentes. A
nao ser que se imagine o retorno ao mestre de oficio das corporacdées como
reducao histérica da idéia de omnilateralidade. Seria um primitivismo? Coloca-
se a questao se a omnilateralidade é algo que pode ser desenvolvido pelo
trabalhador individual (mesmo que seja uma individualidade social, um ser
social), ou que se realizara com um ponto de encontro de varios trabalhadores
que se associam livremente. Este € um debate que sem duvida gera muitos
frutos, mas ndo é possivel de ser feito agora.

Voltando a vaca fria, o exemplo mais nitido € que um momento
determinado de aprendizagem do aluno, por exemplo, um ano escolar, ndo se
determina somente pelo trabalho pedagdgico da professora de Geografia, ou
da professora de Matematica. Esta € uma dimensao que nao aprofundaremos,
mas que se desdobra no reconhecimento que o trabalhador terd do resultado
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de seu trabalho. Sobretudo, se a preocupacao do processo de ensino tomar em
conta as contradicées que o sujeito da aprendizagem vive na sua reproducao
social — novamente, processo territorializado. Nesse caso, a territorialidade do
professor se mantém em relacdo estreita com a territorialidade do aluno. A
atividade educativa do professor envolve um aluno que (re)produz sua prépria
condicao territorial. Mas, se a dindmica é da forca de trabalho, da objetivacao
estranhada, posta uma compreensao restritiva do processo de ensino do
conteudo (disciplina), também se pde a relagao restritiva com a territorialidade
em que esse conteudo se desdobrara — sobretudo se apontarmos uma
finalidade do processo educativo: a formacdo humana fragmentada nas
habilidades e competéncias. Mantendo essa idéia de habilidade ou
competéncia de desenvolver um processo mental independente da
territorialidade do aluno, a coisa fica menos tragica do ponto de vista unilateral
da docéncia. Esse apontamento sera retomado adiante.

Mas, a génese especifica do trabalho docente aponta um pouco dessa
balanca entre a forca de trabalho docente e o trabalho docente como
objetivacdo da territorialidade camponesa. Vejamos algumas caracteristicas

gue nos aproximam das professoras reais.

Questao 03. Sexo.
1. Feminino 2. Masculino Total por Escola
EELC 28,57% 14,29% 42,86%
EE1J 50,00% 7,14% 57,14%
TOTAL 78,57% 21,43% 100,00%

Quanto ao género, a amostra se enquadra no perfil feminino da docéncia.
A proporgdo maior de homens na escola da rua (Escola Estadual Luis de
Camoes, EELC) pode ser pela oferta de Ensino Médio — em que as professoras
vém de cursos de Licenciatura e que, possivelmente, tem uma presenga maior
de homens do que os cursos de Pedagogia (na escola do assentamento a
oferta principal € das séries iniciais do Ensino Fundamental). Mas, ndo temos
condicbes de desdobrar essa questdo, mesmo compreendendo que as
relacbes de género constituem uma diferenca que se constitui como
desigualdade no interior do préprio trabalho docente. Alvaro Hypdlito aponta
que “As professoras mulheres frequentemente realizam duas ou trés jornadas
de trabalho (trabalho na escola, trabalho doméstico e trabalho da escola feito
em casa).” (HYPOLITO, 2010).
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Questao 05. Qual o seu estado civil?
1. Solteiro 3. Casado | 5. Viuvo Total por Escola
EELC 14,29% 28,57% 0,00% 42,86%
EE1J 28,57% 21,43% 7,14% 57,14%
TOTAL 42,86% 50,00% 7,14% 100,00%

Com relacdo ao estado civil, as professoras se dividem entre solteiras e
casadas — sendo uma presenca um pouco maior de professoras solteiras na

escola do assentamento (Escola Estadual Primeiro de Junho, EE1J).

Questao 06. Tem filhos?
1. Nao 3.Sim Total por Escola
EELC 35,71% 7,14% 42,86%
EE1J 14,29% 42,86% 57,14%
TOTAL 50,00% 50,00% 100,00%

Com relacao a existéncia de filhos(as), as professoras da escola do
assentamento vivenciaram a maternidade em maior quantidade do que as
professoras da escola da rua (Escola Estadual Luis de Camdes, EELC).

Mas, e com relagdo ao processo mais geral de produgcdo dessas
trabalhadoras?

Sobretudo, a pauta imediata da figura da professora se coloca aqui pela
condicao usual de acesso a instituicdo educativa se dar mediante a formacao
vinculada a docéncia — sejam cursos de magistério e/ou Normal (Ensino
Médio), sejam cursos de Pedagogia e/ou licenciatura (Ensino Superior). A
questdao da producédo do trabalho docente, neste caso, tem como um dos
pontos de partida determinantes a relagdo de trabalho e educagdo mediante a
possibilidade de atuacao docente na fungédo de professora. Isto é, a identidade
de professora se coloca com uma condi¢do inicial para a entrada na instituicao
educativa, pelo menos, em grande parte. A maior parte das professoras, como
exposto nas respostas abaixo, possui graduacao completa. Se considerarmos
as professoras que estdo cursando e ja concluiram cursos de pos-graduacgao,
perfazem um total de 85,71% da amostra — sendo a maioria cursos de
Licenciatura e Pedagogia. Contudo, um destaque é a presenca de uma
professora, na escola do assentamento, que sé possui o Ensino Médio

completo.
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Questao 08. Qual o maior nivel de escolaridade?
4. Médio 5. Grad. 6. Grad. | 7. Pés-Grad. | 8. Pos-Grad. | Total por
Completo | Incompleta | Completa | Incompleta Completa Escola
EELC 0,00% 7,14% 28,57% 0,00% 7,14% 42,85%
EE1J 7,14% 0,00% 21,43% 7,14% 21,43% 57,14%
TOTAL| 7,14% 7,14% 50,00% 7,14% 28,57% 99,99%

No nosso recorte, a producao do trabalho docente envolve o conjunto de
processos formativos associados a preparagdao de alguém para atuacado no
conjunto amplo do trabalho docente. A formagéao docente pode estar vinculada
a uma condicdo anterior de escolarizagdo tensionada pelas contradicées do
acesso a escola, mas essa relacao nao € obrigatdria. A escolha e motivagdo da
formagdo docente podem estar associadas a um interesse individual,
profissional, mas também podem estar vinculadas a interesses que extrapola
esse limite e se colocam como um projeto coletivo — referente a uma
comunidade, a uma forma de organizagdo, a uma concep¢ao de sociedade e
de humanidade, enfim.

No caso do casal de professores entrevistados, esse processo foi
diferenciado entre Ensino Médio e Ensino Superior. O Professor veio de uma
formacao supletiva na area técnica no Ensino Médio (Curso Técnico em
Administragdo de Cooperativas), no ITERRA. A Professora concluiu o Ensino
Médio ja na formagao de magistério, também no ITERRA. O Instituto Técnico
de Capacitacdo e Pesquisa da Reforma Agraria, ITERRA, localizado em
Verandpolis, RS, € uma escola do MST que garante a escolarizacdo associada
a formacéao politica para sujeitos dos movimentos sociais populares do campo
(ITERRA, 2005). Os entrevistados, mediante a condigdo de sujeitos coletivos
de um movimento social, vivenciaram o final da escolarizagdo basica mediante
processos formativos vinculados aos processos constitutivos de sua identidade
como militantes. Na verdade, a interdicdo de sua formacéao inicial na escola
publica genérica ja € uma experiéncia a ser compreendida dentro da critica a
educacao rural, pois na idade da matricula regular, ambos tiveram que compor
0s numeros da evasao escolar no campo. Mas, ao aprofundar essa separacao
entre sujeito de um processo e a objetividade em que tal processo se realiza,
nos aproximamos de um dos fundamentos do processo escolar: a separacao
entre 0s sujeitos da producdo e consumo da atividade educativa e as

condicdes objetivas da realizacado da atividade educativa.
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A escola para os entrevistados, desde a condicdo de alunos, se coloca
como uma exterioridade sobre a qual operam conjuntos de determinacdes que
se objetivam como um estranhamento. Determinabilidades da forma escolar, e
também do trabalho docente que ali estava presente, que fogem ao seu
controle e do qual ndo conseguem se apropriar — no limite, sdo colocados para
fora dessa objetivacédo, isto é, sua sociabilidade ndao se realiza mediada
efetivamente por essa objetividade. Esse carater remonta a distincdo entre a
escola como materialidade que nao vai além da condicao de externalidade, de
localizacdo que exclui territorialmente os individuos. Ou, se tomarmos pela
relacdo da objetividade, se coloca como interdicdo mediante um conjunto de
processos que lhe traduzem como estranhamento. Primeiro estranhamento:
processos precarios até as séries iniciais do Ensino Fundamental (qualidade,
mas, sobretudo quantitativamente: pouca escola); a proporcéo da escola que é
distribuida € desigual. Segundo estranhamento: processos ausentes no
restante da trajetéria escolar (sobretudo qualidade que cessa, e por isso, nao
apresenta quantidades: nenhuma escola); ndo ha porcao de escola a ser
distribuida. O movimento na totalidade é desigualdade que se desenvolve
articulando quantidade e qualidade — mesmo que a centralidade se desloque
essencialmente do quantitativo para o qualitativo; (pro)porcéo. Essa digressao
importa, pois a condicdo docente é precedida da condigcdo discente, mesmo
que esta ndo coloque aquela na perspectiva.

Com historias de vida proximas, uma parte das professoras formadas no
Pedagogia da Terra também vivenciaram sua formacao docente imbricada com
a tradicdo de escolarizacdo ausente e/ou precarizada no campo, isto é, a
meméria da condicdo discente desigual compareceu como fundamento da
identidade da formacéo docente do campo (TURMA VANESSA DOS SANTOS,
2009: 164).

Quanto as professoras de Tumiritinga, ndo levantamos essa informacéo e
consideramos a possibilidade de que varias motivacbes possam estar
presentes na escolha de uma carreira docente. Isto €, tanto estdo presentes
motivacdes que se estruturam mediante causas e sujeitos produzidos
coletivamente, quanto é possivel que a intencionalidade provenha de admbitos
individuais. Um exemplo que nao deve ser descartado se refere a estabilidade
do funcionalismo publico em um municipio pequeno, dependente da geracao

de renda vinculada a pequena agricultura e industria, com limites na escolha de
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empregos urbanos que permitem estabilidade, e em que uma carreira publica
de professor municipal ou estadual, com todos os problemas, se coloca como

uma alternativa — ainda mais distante para os sujeitos da zona rural.

Questao 09. A(s) etapa(s) de sua escolaridade foram
vinculadas a Educacao do Campo? Especifique.
1. Nao 2. Sim. Total por Escola
EELC 35,71% 7,14% 42,85%
EE1J 50,00% 7,14% 57,14%
TOTAL | 85,71% | 14,28% 99,99%

A questdo acima nos mostra a pouca vinculagdo das professoras de
Tumiritinga, tanto do assentamento quanto da rua, a formacao docente em
Educacao do Campo, sendo as duas ocorréncias decorrentes do Pedagogia da
Terra. Uma professora que também se formou no Pedagogia da Terra e atua
na Educacao Infantil na escola do assentamento nao esta incluida na amostra,
que alteraria a proporcao entre escolaridade vinculada a Educacao do Campo
de 2/14 (14,28%) para 3/15 (20% ou um para cada cinco). A vivéncia de um
processo formativo especifico ao contexto do campo, da Educacdo do Campo
como politica publica voltada para as escolas de assentamentos, mas também
do meio rural, com atendimento as populacées do campo, se mantém como um
desafio (CALDART, 2008).

A Professora aponta a auséncia de tradicao, de pertenca com a profissao

docente na relacdo com o contexto familiar de trabalhadores rurais:

Entrevistador: (...) cé teve antes, antes de ter esse contato de
comecar aqui de da aula, cé ja tinha pensado de ser professora? Até
antes disso, cé tem parente professor? Parente préximo, que seguiu
carreira de professor?

Professora: Nao.

Entrevistador: Ja tinha [...]

Professora: Nenhum nao, na minha familia. Nem do lado de mae,
nem do lado de pai, néo.

Entrevistador: Cé quando era crianga, cé pensava em ser
professora?

Professora: Nao. Eu pensava assim, eu ja pensava ni, ni tirando, as
possibilidades, né? Se eu fosse filho de pai que pudesse eu fazia
medicina. S6 pensava assim. Mas de, no contexto de saber que nao
tinha condigcbes de passar da quarta série, entendeu? Morava na
roga, pra, pra fazer quinta série ja tinha que ficar na cidade, na casa
dos outros. E mée mais pai sempre foi apegado de ndo deixar a
gente sair de casa, né? Entdo assim, eu s6 pensava se eu fosse filho
de pai que pudesse eu fazia medicina. Mas professor nunca, nunca,
assim, quando eu era crianga vinha na minha mente de ser néo.

A relacdo com o MST, a condicdo que emerge de um assentamento,

produz uma abertura de perspectiva que néo se colocava quando o limite era o
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trabalho rural — e a producédo do trabalho rural carrega as marcas de uma
concepcgao de processo de trabalho no qual os processos formativos ndo sao
determinantes, seja da producdo em si (processo de trabalho), seja de uma
melhor remuneracdo da producdo a se desdobrar no consumo (momento da
reproducao do trabalho). A escolarizacdo, de quantidades precarias até a
quarta série se torna qualidade ausente da quinta série pra frente.

No Assentamento Primeiro de Junho, os processos educativos se deram
antes mesmo da existéncia da escola. Como é pratica no MST, a luta
organizada pela terra se desdobra desde os primeiros momentos na luta pela
educacao, e a propria militdncia e assentados assumem essa tarefa. No
Primeiro de Junho, logo apés a chegada das familias ja se estabelecem
processos educativos, de alfabetizacdo, como aponta a Professora quando

perguntada de quando inicia sua docéncia:

Entrevistador: Essas aulas comegaram o que?

Professora: Logo que as familias chegou em noventa e trés. Ja,
assim, com trabalho voluntario aqui mesmo. Tanto pra adulto quanto
pra crianga.

Até o periodo de criagdo da escola, meados da década de 2000, do lugar
instituido do trabalho docente, a atividade educativa se realiza sem os tracos
da institucionalidade. Tanto a subjetividade da atividade educativa nédo se
realiza como fungao especifica (limitada e eficiente), quanto a objetividade nao
se coloca como algo isolado socialmente. Ambas ndo estdo dissociadas
formalmente, antes se constituem como momentos diferentes da reproducao
social que se constitui como cotidiano no assentamento. A prépria
espacialidade do processo educativo ndo se realiza como pressuposto
determinado por formas externas de realizacdo, de producdo desse espaco,
como € o caso da escola publica que ja se apresenta como um conjunto pronto,
definitivo nos seus fundamentos; para os sujeitos que produzem 0 processo
educativo mediante a instituicdo escolar € somente requentar e usar, como diz
Gilberto Gil. Nao ha duvidas que a produtividade de algo que se objetiva
exclusivamente de uma forma, que concentra seu devir numa Uunica
determinacao, é maior que a produtividade de algo que se desdobra em vérias
direcoes e assume mais de uma forma, em que a légica da distribuicao é mais
forte do que a da localizacéo.

Professora: Ai depois que eu vim pro assentamento foi que, foi me
instigando né? Eu comecei com jovens e adultos. Ai participava dos
primeiro momento. Fui voluntéario e planejava entre a gente mesmo
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aqui. Era bastante gente. Era umas nove pessoas. Depois comegou a
ter o PRONERA. Ai o PRONERA tinha as capacitacdo. E os debate
era muito bacana, sabe? O, o, dentro do PRONERA tinha discussao
que tinha de alfabetizar, dos temas gerador. Pra que alfabetizar.
Muito assim mostrando o Método Paulo Freire. Eu fui apaixonando,
né? Fui gostando. Gosto muito até hoje, assim, de, de trabalhar com
alfabetizagédo. Ai depois eu fiz uma experiéncia aqui com crianga. Foi
trabalho voluntario também. Trabalhei com a educagéo infantil.

Contudo, a produtividade de que se trata aqui ja aponta a contradicao
entre um desenvolvimento restrito a um lado, que concentra e acumula suas
energias mediante um pressuposto (ndo somente porque necessario social e
institucionalmente), e um desenvolvimento que se objetiva rumo a varios lados,
cuja forca expansiva® nao produz montantes de somente um produto, mas

quantidades permeadas de outras qualidades.

Entrevistador: E quando comeca a aparecer a perspectiva da
escola? De trabalhar na escola? Antes de terminar o Pedagogia da
Terra cé ja dava aula né?

Professora: Eu dava, é, trabalhava com alfabetizacdo de jovens e
adultos.

Entrevistador: Antes de entrar no Pedagogia da Terra?

Professora: Antes de entrar. E trabalhava na escola no servicos
gerais.

Entrevistador: Entdo tem que perguntar até antes do Pedagogia da
Terra entdo. Quando océ comega trabalhar com a escola, trabalhar
na escola, que que cé comega ver de mudanca de trabalho? Que que
cé sente que mudou no seu trabalho, do trabalho que era da roca, do
campo, com esse trabalho da escola agora?

Professora: Olha, no periodo que foi que eu trabalhei com
alfabetizacdo era assim, era mais tranquilo. Parece que o publico ali
que eu tava trabalhando que era pessoas, assim, aqui do
assentamento mesmo, e adultos, eles tinha todo um vinculo de, de
trabalho, no campo. E que eu tinha conhecia, entendia, trabalhava.
Entdo, assim, as aulas tinham outro perfil na verdade. E um outro
perfil. Diferente de trabalhar com crianca e, e hoje também com, com,
igual eu t6 trabalhando com aulas de ciéncias, mas ja vem pessoas
da cidade pra ca. Daqui do assentamento ta sendo até minoria, né?
Nas primeiras turmas que teve, teve mais gente daqui. Mas
ultimamente ta tendo mais gente da cidade. Entéo é, é, nesse periodo
que eu trabalhei com alfabetizagao tinha mais, como é que é, mais
relacdo. Questao assim, do trabalho com a sala de aula.

Essa fala aponta questdes que serdao retomadas no tdépico do consumo do
trabalho docente, mas é importante compreender que uma das diferencas
especificas da subjetividade do trabalho docente do assentamento esta na

experiéncia da participagdo em um processo educativo ndo somente como uma

%0 «p multiplicidade de interpretagcbes a que a Comuna este sujeita e a multiplicidade de

interesses que a explicaram em seu favor mostram que ela era uma forma politica inteiramente
expansiva, ao passo que todas as formas anteriores de governo tém sido marcadamente
repressivas. Era esse o seu verdadeiro segredo: ela era essencialmente um governo da classe
operaria, o produto da luta da classe produtora contra a apropriadora, a forma politica,
finalmente descoberta, com a qual se realiza a emancipag¢édo econémica do trabalho.” (MARX,
1871/1983: 68-69).
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forca de trabalho no sentido restritivo, mas no sentido ampliado de realizagao
de uma atividade educativa. Aqui a distincdo se estabelece entre uma
atividade, que possui um carater mais expansivo, e uma forca ou capacidade
de trabalho, que por seu turno, tem um carater mais regressivo. Isto é, a
mediacdo que se estabelece no primeiro momento do processo educativo do
assentamento consegue se distribuir para além do pedagogicamente restrito: o
vinculo de trabalho no campo. O vinculo com o trabalho no campo, mas
também com um conjunto maior de atividades que compdem a territorialidade,
pois quem se objetiva no processo educativo (ensino) e que subjetiva o
processo educativo (aprendizagem), produz uma relacdo de entendimento — o
fato de existirem diferencas entre quem ensina e quem aprende nao interdita
essa compreensdao mutua, pelo contrario, € essencial ao processo educativo
tomado ndo como espontaneidade, mas como intencionalidade. O
conhecimento coletivo, entre educadora e educandos, da condicdo de
trabalhadores do assentamento permite um reconhecimento também coletivo
do processo educativo. A objetivacdo do ato de ensinar se da entre sujeitos
que se realizam em condicdes e contradigcdes proximas, sendo as mesmas da
territorialidade como determinabilidade da forma de objetivagéo.

Quanto a prépria espacialidade em que ocorre o0 ensino:

Entrevistador: Ai ja era escola? A escola ja tava feita aqui?
Professora: Ndo. Quando comegou nao. Era num lugar improvisado
mesmo, né. Tinha um galp&o, tinha uma casinha ali também. E, e o
pessoal quando tava no Limeira também era ni barraca improvisada.
Porque essa escola foi inaugurada em dois mil e quatro. Dentro da
sede.

Quando a Escola Estadual Primeiro de Junho inicia suas atividades,
recebe professoras da zona urbana. A Professora vivenciou a condicao de
trabalhadora da educacdo, ou trabalhadora da escola, antes mesmo do
trabalho docente, na funcédo de Servicos Gerais. Ainda no curso de magistério

do movimento no Sul. Mas a presenca na escola ja trazia questdes:

Entrevistador: O que que era de servigos gerais?

Professora: Era cozinhar, limpar.

Entrevistador: No geral mesmo, né?

Professora: Mas assim, pelo fato de t4 fazendo um curso do
movimento e escola do, do assentamento, eu sempre participei da,
das atividades da escola, sabe? Além de, de cozinha. Participava das
reunido. Dava opinido. Organizar, né? Igual, aniversario do
assentamento, essas datas pra ndés sdo importante. Eu sempre
contribui com os professor que tava atuando diretamente em sala de
aula. Entdo, assim, sempre eu fiquei meio naquela de observar. E, e
até achar que era possivel ir pra sala de aula.
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A relacao inicial das professoras da rua com a escola é determinada pela
auséncia de vinculos com a comunidade. A compreensao que se estabelece
envolve a contraposicdo entre uma trabalhadora assentada e um grupo de
trabalhadoras de fora. Sobretudo, de uma professora que ja vivenciava essa
condicao mediada pela conflitualidade da luta pela terra e, como consequéncia,
da relacdo de coletividade fundamental.

Entrevistador: Como que era a relagdo, mais coletiva?

Professora: Tinha. Entdo, os outros professor que vinha de fora,
quando nos tava no momento de, de mais organizagdo, né, momento
de acampamento, depois pré-assentamento. Entdo assim, a
organizagdo do assentamento € muita. Entdo fazia com que eles
ficasse meio assim, e, e, e a comunidade tinha, tinha mais unidade
pra poder questionar, pra cobrar, pra, pra falar que os professor tinha
que trabalhar era dentro da nossa proposta. Entdo, assim, eles de
uma certa forma, mesmo que eles ndo tava convicto, mas ele sentia
meio, meio obrigado, a, a ta participando. Ta fazendo um esforgo ali
dum trabalho mais coletivo.

A producdo do trabalho docente do assentamento, da escola, tem sua
génese no trabalho docente produzido fora e que se realiza no assentamento,
na escola. Mas, o processo organizativo do assentamento produziu
rebatimentos no processo organizativo do trabalho das professoras da rua.
Ocorre o encontro entre uma condicdo docente externa a sociabilidade
especifica do assentamento e um equipamento escolar que vai se tornando
parte do lugar em que estd o assentamento. A escola, que no primeiro
momento, somente se localiza no assentamento, mantendo uma relacéo de
abstracdo das demandas especificas do assentamento, desloca-se das
demandas genéricas da educacdo (por exemplo, das aulas na zona urbana)
em direcdo as demandas adjetivadas e particulares do campo. Mesmo sem
presenca de professoras do assentamento, na escola se produz um
deslocamento em direcdo a determinabilidade do trabalho pelas condigdes
externas ao préprio trabalho, a prépria docente. A primeira marca da
territorialidade do assentamento no trabalho docente € deste contexto.

A proximidade entre a génese do trabalho docente do assentamento, do
casal de professores do assentamento, e a génese do trabalhador coletivo do
assentamento, com seu maximo na cooperativa, coloca em questdo a
identidade interna nos processos formativos do MST. Tanto o trabalho quanto a
educagcdo sdo postos numa posicdo de centralidade na reproducdo social

mediada pelo movimento. O processo de ativagdo de um de outro andam
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juntos, ou pelo menos, sem se distanciar tanto como na reproducéo social em
geral.

Se, o trabalho docente em geral, genérico, & produzido como
determinacdo da sociedade de classes, como forma de realizacdo dos
individuos mediante o trabalho enquanto abstracao, também nao deixa de ter
outras determinacdes. Também carrega os tracos de outros sentidos que nao
se limitam a uma capacidade de realizar processos, a uma forga que reside no
sujeito e que ele consegue levar de um lugar de trabalho para outro de maneira
quase independente. Isto é, além da causalidade fundamental — possuir uma
forca de trabalho que pode ser deslocada para o local da producgéo a fim de ser
consumida num dado processo de trabalho —, outras causas compdem esse
fundamento. Por exemplo, uma idéia comum é a de que na génese do
professor esta uma vocagao, uma forca que transcende a racionalidade do
trabalho, do emprego, em direcéo a realizacdo de propdsitos maiores — estes
ainda mais transcendentes. A producdo do sentido do trabalho docente, de
suas possibilidades de desenvolvimento ulteriores, tem mediagdo com a
sociedade e suas impressdées do que seja a educacdo, mas reside na
individualidade. Esta producao, social e histérica, € mais individual que coletiva.

Mas, contraponto desta causa individual-transcendente, pode-se levar
para o outro extremo, de uma causa posta como uma tarefa coletiva, se
sujeitos coletivos, que procura a realizacdo de propdsitos vinculados a
existéncia imediata do grupo. Tanto a reproducédo do grupo como resisténcia,
guanto como se colocar a possibilidade de se reproduzir desenvolvendo seus
fundamentos, ampliando suas capacidades, isto é, como uma forma de
reproducdo ampliada. Neste caso, a idealizacdo do processo educativo que o
sujeito realiza quando escolhe os percursos que o levarao a condicao docente
tem um sentido que ndo se compreende somente pela sua prdpria razao, pelo
seu entendimento isolado do contexto associativo em que se efetiva. A
producdo do sentido do trabalho docente, de seus possiveis, é coletiva. E
carrega sobre si um peso dessa determinidade maior que si: de um lado é um
fardo, um peso feito a varias médos com sentidos também varios a que se
destina uma perspectiva que o préprio sujeito ndo esgota; olhando do outro,
neste fardo se carregam mediacdes coletivas necessarias ao alcance da
perspectiva, ndo s6 pelo que carrega, mas pelos outros que acompanham a
caminhada. O projeto que se produz de trabalho docente nesse sentido carrega
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essa contradicdo: num pdélo uma compreensdo maior que o individuo, uma
compreensao coletiva, um projeto; no outro, as condi¢gdes para que nao
somente o proprio individuo ponha em pratica tal compreensao, uma condicao
coletiva, um processo; na tensao que se estabelece entre os pélos e lhe dao
desenvolvimento, estd uma dialética que coloca em movimento o individuo na
realizacdo do projeto necessariamente pelo processo da coletividade.

A Professora nos ajuda a entender essa tensdo quando aponta que a
dimensao de projeto vinculada a pratica educativa se coloca no seu horizonte
individual na mesma medida em que se estabelecem potencialidades
educativas no assentamento e no movimento, no horizonte coletivo. Isto é, para
existir um processo formativo da condicao de professora, houve uma demanda
da coletividade na qual o individuo se realiza com nao-professora, mas que ao
mesmo tempo |he € posta uma abertura para a realizacdo como professora.
Um paréntese: o movimento e o assentamento possuem uma dimensao
pedagdgica nesse sentido, de produzir a demanda de uma acdo, de uma
socializacao, que nao se da somente na espontaneidade, no cotidiano, mas
com intencionalidades que vem a se materializar num nivel de reflexdo e
concepgao de reproducdo social, numa concepcao de mundo que nao cai do
céu, que tem que ser produzida de uma maneira que nao €& contingente.
Contudo, o projeto que se estabelece coletivamente de educacao, que envolve
0 processo coletivo de formagao, produz uma diferenciacdo do individuo na
prépria coletividade. A materializacdo do projeto devém uma situacdo de

intervencao do individuo — por mais que esse individuo seja um sujeito coletivo.

Professora: Antes de dois mil e seis que eu fui pra sala de aula.
Acho que foi por volta de dois mil, dois mil e um, por ai que eu
trabalhei. Nem lembro a data expedita. Eu trabalhei com educacéo. E
comecei ir pra ciranda também do movimento. No, no momento que o
movimento sem terra definiu que era importante ter a ciranda, eu fui
uma. Fui contribuir. Ai eu fui assim, comegando. Pega gosto sabe? Ai
depois no magistério cabei de gostar mesmo. E, e aquele ditado que
através da educacdo a gente seguiu o [...], sabe? Sabe essas coisa,
né?

Entrevistador: Por causa do magistério?

Professora: E, essas coisa que ja passou pelas licenciatura e, sabe,
que no momento que a gente ta formando, é, é, parece que a gente
vai conseguir mesmo intervir. Fazer diferenga. E poder contribuir.
Entdo assim, eu acreditava e depois continuo acreditando [risos].
Entrevistador: Pois é, né.

Professora: Mas, eu ainda continuo acreditando. Mas parece que
nos momento de formagao, que até porque assim, em um momento
que a gente ta ali formando, o grupo todo que ta junto, parece que ta
compartilhando das, né, da mesma, como é que eu vou dizer? Dos
mesmo ideais. Entdo parece que a gente sente, assim, que vai fazer
diferenga. Ai que que acontece? Depois cada um vai pro seu canto,
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né? Tem que comecar se ajeitar sozinho, aonde t4, a partir da
realidade. E ai que a gente comeca a sentir na pele que nao é [...]
Entrevistador: Tem desafios que [...]

Professora: Tem desafios de mais e que a gente sente até impotente
diante de muitos.

A fala da Professora, por mais que parec¢a, ndo é de um pessimismo. Veja
que a producdo da demanda pela formacdo se deu na coletividade e o
processo formativo também, com varios sujeitos em situacbes semelhantes no
Pedagogia da Terra -- de territorialidades que carregam a mesma
particularidade. Quando o sujeito sai do assentamento para o estudo, sai como
um assentado, um militante, mas numa condicdo genérica. E sujeito de uma
objetivacdo qualquer se comparado a coletividade, por mais que tenha alguma
experiéncia com o que vai vivenciar — no caso da Professora, j& ha alguma
experiéncia com a docéncia informal, com o processo da educacao popular.
Quando volta, volta um assentado e militante posto como condicao especifica,
que se diferencia pela cristalizacédo, pela concrecao de uma pratica especifica
na sua atuacdo: a docéncia como uma tarefa além das outras. A questédo
educativa se coloca de maneira dupla: tanto o trabalho especifico da educacao,
da resposta imediata as situacoes de ensino e aprendizagem materializadas na
escola ou dispersas no cotidiano, que ja € uma tarefa e tanto; quanto o trabalho
politico de (re)produzir, de (re)colocar em novos termos o nivel da reflexao
sobre a necessidade da educacao, isto €, de pautar a relacdo com a educacgao
nao somente nos termos iniciais, de quando saiu do assentamento para fazer a
formagdo docente. Naquele momento, havia uma demanda de trabalho
docente que se satisfazia com a presenca das professoras da rua. No maximo,
tensiona a pratica destas professoras em direcdo as demandas do
assentamento. Agora, apds a formacao, se abre a necessidade de ir além da
reposicao do trabalho docente no mesmo patamar: tem que fazer diferente,
mas um diferente que tem que ser descoberto a partir da realidade em que
cada um (licenciado) esta no seu canto, na sua territorialidade singular.

A producdao docente especifica, determinada (formacdo docente,
Pedagogia da Terra), que se realizou como universalidade (formacdo de
professor) e como particularidade (formacdo de professor mediante uma
concepcao de Educacdo do Campo), tem novamente que se realizar como
singularidade: quais os fundamentos da condicdao docente no Assentamento
Primeiro de Junho? A producéo do trabalho docente tem uma primeira duracéo:
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formacao docente, que tanto é uma formacdo de professores na sua
generalidade, tanto é uma formacao de professores para atuacdo na escola
basica de assentamentos e escolas do campo. Mas, abre-se a partir desse
momento, uma segunda duracdo do processo produtivo: a formacédo da
professora que atuara na escola do Assentamento Primeiro de Junho, com
suas singularidades que lhe fazem ser Unico no espaco e no tempo. A situacao
do assentamento é o ponto de partida da produgcdo (demanda de professores
assentados, militantes), mas € também o final desse primeiro circuito. A partir
da singularidade se realizar como inicio e fim do momento inicial, a producao
do trabalho docente deixa de ser a criacao/génese/formacao de condi¢des para
a efetivacdo da docéncia, para se tornar a recriacao/desenvolvimento/trans-
formagao das condigdes da docéncia se materializar no processo educativo na
forma escolar.

No sentido da sintese que Marx utiliza n’A chamada Acumulagéao
Primitiva, no livro | d’'O Capital, para que as condicdes pelas quais 0 processo
educativo escolarizado deixara de ser um projeto para se tornar processo
efetivado se realizem, “tem de haver antes uma transformagdo que sé pode
ocorrer em determinadas circunstancias” (MARX, 1867/1987: 829). Estas
condicbes vivem duas transformacdes: a primeira no sentido estreito de
producdo, como movimento inicial; a segunda, no sentido de producdo como

processo continuo que da o sentido de reproducao.
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Capitulo 04 A Dialética Producao-Consumo das Professoras no e

do Assentamento Primeiro de Junho

Nos capitulos anteriores, foram expostos alguns fundamentos da
formagdo social e espacial brasileira, se desdobrando no processo de
escolarizacdo, que permanecem ativos na reproducdo social atual quando
observamos as professoras aqui destacadas.

Para tanto, utilizaremos os apontamentos marxianos sobre a analise
critica da economia politica exposta na Introducdo a Critica da Economia
Politica de 1857 (MARX, 1857-8/2011), no primeiro e segundo capitulos do
manuscrito (A producdo em geral e A relacdo entre producéo, distribuicdo,
troca e consumo). Partimos do entendimento de que o trabalho docente, a
questao central dessa pesquisa, pode ser compreendido como um processo.
Mas, notadamente, um processo que se estabelece entre um sujeito e uma
objetividade mediante relacées associadas aos meios necessarios a realizacao
de um dado trabalho. A distribuicdo e a circulagdo desse trabalho especifico
mantém relacdo com seu processo de producdo, mas também com as
determinacdes que emergem no processo de consumo desse trabalho. Seja o
consumo do trabalhador, para sua reproducdo; seja o consumo produtivo,
trabalho consumido para realizar um processo produtivo. Em ambos, o
consumo emerge como momento do qual se desdobram novos processos de
producdo, nesse sentido, como abertura do processo de reproducdo de
relacdes de producao.

Na pista de Marx dos Manuscritos Econémico-filoséficos de 1844 (MARX,
1844/2006), o processo do trabalho pode ser compreendido mediante a relacao
que se estabelece entre o sujeito do trabalho e o processo, o produto, os
individuos envolvidos no processo € o género do qual o individuo faz parte.
Aqui tomaremos somente a dimensao do processo de trabalho como categoria
de andlise. Eventualmente alguns apontamentos serdo feitos com relagdo ao
produto do trabalho e a relagdo do sujeito com os individuos e seu género.
Ainda nos recortes, do processo de trabalho distinguiremos os tragos que
apontam para a condicdo de poder®' ou forca de trabalho que determinam a

objetivacao/estranhamento do sujeito do trabalho, do trabalhador.

*" Conforme nota de Reginaldo Sant’Anna no primeiro livro das Teorias da Mais-Valia, “Na
terminologia marxiana tem 0 mesmo sentido as expressoes “for¢ca de trabalho” (Arbeitskraft) e
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O ser humano é, no sentido mais literal, um [animal politico/ser
social], ndo apenas um animal social, mas também um animal que
somente pode isolar-se em sociedade. A produgdo do singular
isolado fora da sociedade — um caso excepcional que decerto pode
muito bem ocorrer a um civilizado, j& potencialmente dotado das
capacidades da sociedade, por acaso perdido na selva — é tédo
absurda quanto o desenvolvimento da linguagem sem individuos
vivendo juntos e falando uns com os outros. (MARX, 1857-8/2011: 40;
grifo do proprio autor).

O processo de isolamento do trabalho docente em geral, mediante a
divisdo social do trabalho, é algo que tomamos como pressuposto — como um
fato. Apontamos alguns aspectos desse processo recortados: a luta pela terra
constitui o primeiro movimento autbnomo dos sujeitos em questdo se isolarem
socialmente — sobretudo, no alcance da objetividade enquanto exterioridade:
um territério. Mas essa objetividade, na forma de produto (assentamento), nao
cessa de se realizar como processo (territorialidade) apropriado subjetivamente
(camponés). E a génese da territorialidade camponesa. O segundo movimento
autdbnomo desses sujeitos na producdo de sua individualidade social foi a
génese do trabalho docente — tomada no sentido da criacdo das condigdes
subjetivas para que assentados se realizem na forma objetivada das
professoras. Producdo inicial do trabalho docente, no terceiro capitulo, dialogou
com o sentido usual de formacao docente. Algum aspecto da génese da escola
também compareceu — a producdo das condicbes objetivas do trabalho
docente. Constitui-se entdo a génese do trabalho docente na territorialidade
camponesa. O terceiro movimento é a identificacdo de aspectos da producao
do trabalho docente.

Marx nos explica que a compreensao do processo de producao em geral
tem que partir dos “Individuos produzindo em sociedade — por isso, 0 ponto de
partida é, naturalmente, a producéo dos individuos socialmente determinada.”
(MARX, 1857-8/2011: 39). Quais as determinacdes sociais do processo de
producdo em que os individuos se objetivam no trabalho docente? Quais as
determinacdes sociais da producao do trabalho docente? Essas relacbes nao
podem ser encontradas tomando como ponto de partida o préprio processo de
trabalho docente. Como vimos nos capitulos anteriores, um conjunto amplo de

processos produtivos constituiram o que aparentemente seria 0 nosso ponto de

“poder de trabalho” (Arbeitsvermdgen).” (MARX, 1905-10/1980: 17). No plano inicial da
dissertacdo, apontavamos algumas questdes sobre os rebatimentos do trabalho im-produtivo:
professor e camponés. Na referéncia, Marx desenvolve o trabalhador produtivo nos liames da
producéo e realizagdo de mais-valor (Mehrvert).
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partida: as condi¢des sociais do trabalho docente singularizadas na escola do
assentamento.

Mas a producdo, o processo produtivo, ndo se resume ao processo de
trabalho. A producdo do trabalho docente ndo se resume ao processo do
trabalho docente. Em uma critica que nao € nosso foco aqui, Hans Jurgen
Krahl nos explica que

Desde que equipara el concepto marxista de produccion al concepto
de trabajo, Habermas puede atribuir a Marx un concepto estrecho de
praxis, un concepto tal que no implicaria las relaciones reciprocas de
los hombres, sino solamente el intercambio organico entre home y
naturaleza, vale decir el trabajo. Tanto en el nivel de las categorias
como en el nivel material, Marx entiende por “produccion” el trabajo y
la division del trabajo. (KRAHL, 1974: 13)

Nesse sentido, o processo de producao do trabalho docente é composto
do préprio processo de trabalho docente, mas sem se tornar independente da
divisdo do trabalho. Entre divisdo do trabalho e processo de trabalho se
estabelece uma interdeterminacao dialética. Nesses termos, entre o processo
de trabalho das professoras e a divisdo social do trabalho que resulta nas
professoras, se estabelece uma dialética — mas uma dialética que tem que ser
compreendida como uma totalidade entre condi¢cées subjetivas e objetivas de
realizacdo da producdo. Nao temos condigdes aqui de ir além do que Marx
denuncia como distintas rubricas que o0s economistas colocam ao lado do
processo de producdo no movimento do pensamento (MARX, 1857-8/2011:
44). O ultimo capitulo é uma tentativa de critica dessa cisdo. Tomaremos essa
dialética quebrada no aspecto do silogismo apontado pelo préprio Marx

A produgado cria os objetos correspondentes as necessidades; a
distribuicao os reparte segundo leis sociais; a troca reparte outra vez
0 ja partido, segundo a necessidade singular; finalmente, no
consumo, o produto sai desse movimento social, devém diretamente
objeto e servigal da necessidade singular e a satisfaz no desfrute. A
producdo aparece assim como o ponto de partida; o consumo, como
o ponto final; a distribuicéo e a troca, como o meio-termo, o qual, por
sua vez, é ele préprio diuplice, uma vez que a distribuicdo é o
momento determinado pela sociedade e a troca, o0 momento
determinado pelos individuos. Na producéo, a pessoa se objetiva, no
consumo, a coisa se subjetiva; na distribuicdo, a sociedade assume a
mediacao entre produgdo e consumo sob a forma de determinagdes
dominantes; na troca, producdo e consumo sao mediados pela
determinabilidade contingente ao individuo. (MARX, 1857-8/2011: 44)

Inicialmente, somente sera feita uma troca de lugar entre os termos do
silogismo: a distribuicdo sera posta antes da producdo, mas, ao final, sera

discutido o consumo — mantendo a circulagao nas suas adjacéncias. Repetindo
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a cisdao entre objetividade (Capitulo 02) e subjetividade (Capitulo 03),
iniciaremos pela distribuicdo das condicées objetivas do processo de producao
do trabalho docente para entao discutir a distribuicdo subjetiva do mesmo. Ao
final serd apontada uma relacdo que caracteriza a objetivagcdo do trabalho
docente.

4.1 Distribuicdo das Condicoes Obijetivas do Trabalho

Por condicbes objetivas do processo de trabalho docente entendemos,
de maneira limitada, a instituicdo escolar. A escola é a objetividade em que se
efetiva um conjunto de momentos decisivos do trabalho docente — sobretudo,
no nosso recorte, das professoras. Manteremos a comparagao entre a escola
da rua e a escola do assentamento, nao com a finalidade de compreender a
escola da rua, mas para compreender a escola do assentamento como
determinacao negativa. Aqui dialogamos com as pesquisas da Educacdo do
Campo que, como apontado no capitulo anterior, colocam em evidéncia as
profundas desigualdades materiais das escolas do campo.

O aspecto no qual aqui tomamos a escola é de uma objetividade
produzida socialmente, nesse sentido, a escola € o resultado de um conjunto
de processos produtivos. Uma parte pode ser compreendida nos termos da
producédo de mercadorias: a infra-estrutura (edificacao, patio, quadras etc). Mas
também como reunido de trabalhos divididos socialmente: do arquiteto que a
planeja ao pedreiro que a levanta. Dos trabalhos de construgdo aos de
manutengado. Nao aprofundaremos essa dimenséo da divisao social do trabalho
objetivada na escola. Mas, de maneira breve, a escola relne, nesse sentido,
um conjunto de relacbes de produgdo de mercadorias que se efetivam no
cotidiano da reproducdo escolar. As paredes se gastam, bem como os
materiais didaticos, etc. O consumo das condicdes objetivas do trabalho, a
escola, é a condicao inicial para que o consumo das condigdes subjetivas do
processo de trabalho das professoras. E esse processo deve ser considerado
na relagdo do trabalho em si das professoras. Sem a escola, o trabalho
docente perde uma condicdo fundamental de sua realizagdo. N&o custa
lembrar que sem a escola, até pode haver processo educativo se objetivando
como atividades diversas, mesmo como uma praxis educativa, que deduzimos

dessa fala:
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Entrevistador: Ai ja era escola? A escola ja tava feita aqui?

Professora: Nao. Quando comegou ndo. Era num lugar improvisado
mesmo, né. Tinha um galpéo, tinha uma casinha ali também. E, e o
pessoal quando tava no Limeira também era ni barraca improvisada.

[..]

Mas, na sociedade, a objetivacdo pedagodgica que abre mao da
mediacdo pela forma escolar, pode se tornar fragmentaria e, sobretudo,
incapaz de disputar uma concepc¢ao de processo educativo com conjuntos
maiores da prépria sociedade.

A critica da Educacado do Campo a Educacdo Rural tem um momento
importante ao discutir a distribuicdo das materialidades que constituem as
escolas. Normalmente, ou melhor, geralmente, ao limitarmos as condi¢cdes
objetivas do trabalho docente a questdo das materialidades, um traco distintivo
das professoras do campo € a precariedade. Uma solugdo seria uma melhor
distribuicdo destas condi¢des externas as professoras. Bastaria que a escola
do campo recebesse as mesmas condicdes materiais da escola da cidade.
Aprofundar esse argumento seria dizer que, se 0s recursos forem distribuidos
de uma maneira que leve em conta as demandas territoriais (sobretudo na
perspectiva do campo, do espaco agrario), e na circulacdo nao houver
distorcoes e se garantir a eficiéncia dos meios materiais chegarem na escola, a
problematica das escolas do campo se resolve. Por sua vez, cessa a
necessidade mais ampla das questdes da Educacdo do Campo. Isto é,
mediante uma identidade entre a producdo e o consumo do processo escolar,
tomando a distribuicdo de suas condigdes objetivas sem contradi¢cdes, a
educacdo se desenvolveria na plenitude ilimitada de seu substantivo, se
tornando desnecessaria a adjetivacao mediada pela territorialidade.

Como se tudo desse certo mediante tal identidade producao-consumo
sem contradicbes que emergem no desdobramento da relacdo politica da
distribuigéo:

e pelo lado do Estado, como o sujeito da produgéo por exceléncia da
escolarizagdo: simplesmente, num momento o6timo, a ser
alcancado em breve (no habito discursivo: logo apds as préoximas
eleicées...), a escolarizagdo chega como materializacdo do
compromisso crescente da educacdo para todos, na medida em

que se aperfeicoam os mecanismos proprios da reprodugdo do
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equipamento escolar e dos seus insumos mediante o planejamento
e a gestao dos sistemas escolares;

e pelo lado da populacdo, como o sujeito do consumo da
escolarizagdo: um direito que se realiza, mediado eventualmente
por uma luta aqui e ali pelo aumento quantitativo do que ja existe
na adequacao com a expansédo da demanda potencial e conversao
desta em efetiva no processo escolarizado;

Na auséncia de questdes do ambito da distribuicao, a questao escolar se
limitaria aos cuidados advindos na circulacdo desse produto, garantindo a
eficiéncia. Esse discurso, se por um lado, vem sendo produzido sobre o
processo escolar em geral, por outro, ndo se materializa ja ha algum tempo —
ou melhor, se materializa desigualmente no territério. Uma das causas, no
nosso entendimento, a central, reside no processo de produgdo da
escolarizacdo mediado pela distribuicdo desigual da riqgueza socialmente
produzida (por exemplo, a escola publica), e ndo somente pelas eventuais
dificuldades na circulacdo do mais do mesmo. Mas nao temos condicbes de
alargar a questao para a escolarizagao da sociedade na sua totalidade, entdo
vejamos o recorte.

Na linha do exposto na producdo do trabalhador da docéncia, as formas
sociais que assume a sua distribuicdo entre os equipamentos escolares sera
entendida como uma necessidade de coeréncia entre a producédo desigual,
mas também como uma possibilidade disruptiva desse ordenamento. Como
uma leitura do processo que faz com que as professoras estejam la e ndo aqui
(que produz a localizagdo delas em uma escola e ndo em outra), mas ao
mesmo tempo, carrega em si a possibilidade de colocar em destaque ou
evidéncia como a determinacao do especifico do professor se estabelece como
relacdo de coeréncia com a determinacdo mais abrangente da desigualdade
social, que por seu turno se origina e estrutura no processo produtivo em geral.

Um dos fundamentos da questdo agraria brasileira que apontamos em
capitulo anterior, a metamorfose do poder que se localizava na estrutura
politico-econémica do latifindio nas formas modernas e sofisticadas da
articulacdo industrial e financeira na reproducao dos setores capitalistas do
campo brasileiro, serve bem como pano de fundo da transicao da forma escolar
rural. A escola que se localizava no interior do latifundio, amplamente

registrada como escolinha da professorinha (ARROYO, 1999b), dependente da
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l6gica centrada na figura do fazendeiro ou coronel, também se metamorfoseia,
por meio da modernizagdo, na escola publica estatal, como bem descrito por
LEROY (1986): a descentralizagdo reproduz as estruturas de poder locais
mediada pela emergéncia da tecnocracia instalada no interior da maquina
estatal. Como a escolarizacdo da classe trabalhadora rural ndo se constitui
como um campo de reproducdo capitalista, isto é, a oferta de matriculas para
as populagdes do campo nao gera a demanda solvavel de uma mercadoria
como nos centros urbanos em que estao localizadas as classes altas e médias;
mas ao mesmo tempo, como a escolarizacao da populagdo se constitui como
um dos fundamentos da ordem democratica e a classe trabalhadora
compreende 0 acesso a escola como algo importante para a reproducao
possivelmente ampliada dos rendimentos familiares mediante a ascenséao
social; mas também como um direito conquistado pela luta de classes, a tarefa
da escolarizacdo das fracdes rurais da classe trabalhadora esta nas maos do
Estado. Com experiéncias da prépria classe trabalhadora que ndo se tornam
expansivas socialmente, mas ndo se tornam menos importantes por isso, 0
comando dessa tarefa também reside nas méos do Estado. O debate da
democratizacdo da gestao escolar, como, por exemplo, as politicas de
proximidade com a familia e a comunidade, serdo problematizadas a frente —
mais ja adiantamos a hipotese de que esse processo nao se realiza com a
plenitude que os discursos dirigentes Ihe impostam.

Contudo, o Assentamento Primeiro de Junho se constitui como resultado
da luta das condicées subjetivas do trabalho pelas condigdes objetivas do
trabalho; luta pela terra, pela Reforma Agraria. Essa desigualdade cessa com a
escola do assentamento? Quais as formas que ela assume enquanto conjunto
de pressupostos estatistas e da sociedade de classes?

Como apontado no capitulo anterior, a distribuicdo desigual do
equipamento escolar no territério € uma marca da escolarizacdo estatal no
campo. Daqui decorre uma contradicdo especifica dessa distribuicdo: a
desigualdade na realizagdo do trabalho docente. Mas também se coloca que os
professores, sem ter a escola, ndo se distribuem no territorio, na sua totalidade.
A circularidade entao é de que existem poucas escolas por que existem poucos
professores, porque o processo de distribuicdo do equipamento escolar é
desigual. A abordagem usual remete a explicacdo da dinamica dessa
desigualdade tendo em consideracdao a distribuicdo de matriculas por
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populacdes distribuidas ou classificadas por estoques em termos municipais.
Mas, no recorte da relacdo campo e cidade, uma outra classificacdo é
importante: a desigualdade intramunicipal — a parte urbana do municipio, a
parte rural ou agricola do mesmo. Mesmo tomando um municipio pequeno
(mais pra campo que cidade), verificam-se as contradi¢ées na distribuicdo dos
alunos também. N&o temos os dados de escolarizacdo da secretaria municipal
de Tumiritinga para discutir a hipétese da reproducéo desigual na dependéncia
administrativa. O transporte escolar, o objeto que torna visivel esse processo,
sera abordado logo a frente, na secéo da circulacao.

No caso das materialidades em que se realiza a condigcdo docente, ao
contrario do que varias pesquisas apontam, a escola do campo mantém
poucas diferencas com a escola da cidade; a EE1J°? tem simetria com a EELC.
A causa que consideramos fundamental é o pertencimento a mesma rede de
ensino, isto €, ambas possuem, proporcionalmente ao numero de matriculas,
um repasse de verba aproximado. Mas nao solicitamos acesso aos orgamentos
das escolas, mesmo por que nao é o foco dessa pesquisa. Apontaremos de
maneira sucinta a comparacao entre a escola do assentamento e a escola da

rua, para fins de visualizacdo dos tracos gerais das condi¢gdes de trabalho

docente:
Questdo 49. Em geral, a ventilacdo da sua sala de aula é
1. Excelente | 2. Bom | 3. Regular | 4. Ruim | Total por Escola
EELC 0,00% 14,29% 14,29% 14,29% 42,87%
EE1J 7,14% 35,71% 14,29% 0,00% 57,14%
TOTAL 7,14% 50,00% 28,58% 14,29% 100,01%

Quanto a ventilacdo da sala de aula, as professoras consideram que a
escola do assentamento (EE1J) esta em situagdo melhor do que a escola da
rua (EELC). Mas, 78,58% das professoras considera que a situagédo esta entre
boa e regular. Na TDEB (GESTRADO, 2011)°%, para a mesma pergunta temos
um resultado préximo (Excelente: 9,9%, Bom: 37%, Regular: 29%, Ruim:
24,1%).

%2 A escola do assentamento serd chamada, também, de EE1J, bem como a escola da rua,
serd chamada de EELC ou somente Luis de Camées.

%% A abreviatura TDEB se refere a pesquisa “O trabalho docente na educacao basica no Brasil”,
coordenado pelo GESTRADO. Os dados (GESTRADO, 2011) foram gentilmente cedidos para
uso nesta pesquisa, e aqui renovamos 0 agradecimento na pessoa do Alexandre Duarte e do
Barba (Carlos Alexandre), que elaboraram os dados que solicitamos.
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Questéo 50. Em geral a iluminacéo da sua sala de aula é

2. Bom 3. Regular Total por Escola
EELC 42,86% 0,00% 42,86%
EE1J 42,86% 14,29% 57,15%
TOTAL 85,72% 14,29% 100,01%

Quanto a iluminacao da sala de aula, ocorre uma equivaléncia entre as
escolas, com uma leve diferenca pejorativa na escola do assentamento.
Durante os dias de campo ndo presenciamos situagdes de interrupcao do
fornecimento de energia elétrica no Assentamento Primeiro de Junho, contudo,
nao questionamos o provimento desse servico publico. Na TDEB (GESTRADO,
2011), para a mesma pergunta temos um resultado préximo (Excelente: 9,6%;
Bom: 49,3%; Regular: 28,5%; Ruim: 12,5%).

Questao 51. Em geral, as condicoes das paredes da sua sala de aula sao
1. Excelente 2. Bom 3. Regular Total das escolas
EELC 7,14% 35,71% 0,00% 42,85%
EE1J 0,00% 50,00% 7,14% 57,14%
TOTAL 7,14% 85,71% 7,14% 99,99%

Quanto as condicbes das paredes da sala de aula, ocorre uma
equivaléncia entre as escolas, sendo pequena a margem que indica melhores
condigdes na escola da rua. Na TDEB (GESTRADO, 2011), para a mesma
pergunta, temos uma percepcdo mais pejorativa (Excelente: 9,5%; Bom:

46,6%; Regular: 26%; Ruim: 17,8%).

Questéo 52. Em geral, as condicdes do piso e do teto da sua sala de aula séo
1. Excelente 2. Bom 3. Regular Total das escolas
EELC 7,14% 28,57% 7,14% 42,85%
EE1J 0,00% 57,14% 0,00% 57,14%
TOTAL 7,14% 85,71% 7,14% 99,99%

Quando as condigdes do piso e do teto da sala de aula, ocorre uma

equivaléncia entre as escolas.

Questéo 53. Em geral, as condi¢cdes do quadro negro ou lousa da sua sala de aula s&o
1. Excelente 2. Bom 3. Regular 4. Ruim Total por Escola
EELC 0,00% 21,43% 7,14% 14,29% 42,86%
EE1J 7,14% 50,00% 0,00% 0,00% 57,14%
TOTAL 7,14% 71,43% 7,14% 14,29% 100,00%
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Quanto as condicdes do quadro negro ou lousa da sala de aula,
percebemos uma condicdo melhor na escola do assentamento, concentrando

todas as respostas entre excelente e bom.

Questéo 54. Em geral, as condicdes da biblioteca sao
1. Excelente 2. Bom 3. Regular | 4. Ruim | Total por Escola
EELC 7,14% 28,57% 7,14% 0,00% 42,85%
EE1J 7,14% 0,00% 42,86% 7,14% 57,14%
TOTAL 14,28% 28,57% 50,00% 7,14% 99,99%

Quanto a biblioteca, a escola da rua concentra melhores respostas,
contudo, imaginamos que uma possivel causa seja pelo maior publico de
leitores em potencial, isto é, maior nimero de matriculas em absoluto por
estabelecimento de ensino. Contudo, seria necessaria uma averiguacao sobre
a demanda efetiva no uso dos portadores de leitura por parte dos alunos, bem
como o0s outros possiveis usos que uma biblioteca pode ter. Cabe o destaque
gue em municipios pequenos, a biblioteca escolar adquire uma centralidade no
provimento de literatura em geral e temas de interesse nas praticas de leitura,
e, eventualmente, pode se converter em um dos espacos internos da escola
que lhe convertem em equipamento publico de uso mais abrangente do que a
finalidade inicial. Na TDEB (GESTRADO, 2011) (GESTRADO, 2011), para a
mesma pergunta, temos uma convergéncia na maioria das respostas entre
bom e regular, contudo, mais professoras consideram as bibliotecas boas do
que regulares (Excelente: 8,8%; Bom: 42,7%; Regular: 32,7%; Ruim: 15,7%).

Questéao 55. Em geral, as condicdes do material didatico dos alunos séo

1. Excelente | 2. Bom | 3. Regular | 5. N&o existe | Total por Escola
EELC 14,29% 21,43% 0,00% 7,14% 42,86%
EE1J 7,14% 21,43% 21,43% 7,14% 57,14%
TOTAL 21,43% 42,86% 21,43% 14,28% 100,00%

Quanto ao material didatico dos alunos, mais da metade das professoras
da escola da rua considera suas condigdes entre excelente e bom, ao passo
que no caso da escola do assentamento, mais da metade das professoras
considera que estes estejam entre condi¢cdes boas e regulares. Cabe registro
que em ambas as escolas existiram professoras que consideram que o material

didatico dos alunos € inexistente.
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Questéo 56. Em geral, as condicdes da sala de computadores dos alunos séo

1. Excelente | 2. Bom | 3. Regular | 5. N&o existe | Total por Escola
EELC 14,29% 28,57% 0,00% 0,00% 42,86%
EE1J 14,29% 0,00% 35,71% 7,14% 57,14%
TOTAL 28,58% 28,57% 35,71% 7,14% 100,00%

Com relacao a sala de computadores, mais da metade das professoras da
escola da rua considera o equipamento bom, ao passo que na escola do
assentamento, mais da metade das professoras considera que o equipamento
estda em condigdes regulares. Cabe o registro que uma professora, na escola
do assentamento, considera a inexisténcia da sala de informatica. Na TDEB
(GESTRADO, 2011), quando perguntadas sobre as condicées da Sala de
Informatica, as respostas se concentram de maneira mais préxima com a
escola da rua (Excelente: 15,1%; Bom: 49,1%; Regular: 23,9%; Ruim: 11,9%).

Questéao 57. Em geral, as condicdes do refeitério ou cantina séo
1. Excelente 2. Bom 3. Regular 4. Ruim | Total por Escola
EELC 0,00% 42,86% 0,00% 0,00% 42,86%
EE1J 7,14% 42,86% 7,14% 0,00% 57,14%
TOTAL 7,14% 85,72% 7,14% 0,00% 100,00%

Quanto as condicbes do refeitério, ou cantina, ocorre equivaléncia entre
as escolas: a grande maioria considera boas essas instalacées. Contudo, nao
perguntamos se o provimento dos alimentos utilizados em ambas as escolas é
comprada de produtores da Agricultura Familiar — tanto do Assentamento

Primeiro de Junho, quanto de outros pequenos produtores do municipio.

Questéo 58. Em geral, as condicdes das areas de recreacédo sao
1. Excelente 2. Bom 3. Bom 4. Ruim Total por Escola
EELC 28,57% 7,14% 7,14% 0,00% 42,85%
EE1J 42,86% 7,14% 0,00% 7,14% 57,14%
TOTAL 71,43% 14,28% 7,14% 7,14% 99,99%

Quanto as areas de recreacdo, a maioria das professoras de ambas as
escolas considera que estejam em boas condicdes. Ao contrario da percepgao
das professoras desta pesquisa, no caso da TDEB (GESTRADO, 2011),
quando perguntadas sobre as condigdes dos parquinhos/areas de recreacao, a
resposta de quase dois tercos das respondentes se concentra entre regular e
ruim (Excelente: 5,8%; Bom: 29,6%; Regular: 33,1%; Ruim: 31,5%).
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Questéo 59. Em geral, as condicdes das quadras de esportes sdo
1. Excelente 2.Bom | 3. Regular | 4. Ruim Total por Escola
EELC 7,14% 28,57% 7,14% 0,00% 42,85%
EE1J 7,14% 42,86% 0,00% 7,14% 57,14%
TOTAL 14,28% 71,43% 7,14% 7,14% 99,99%

Com relacédo as quadras de esportes, tampouco se manifestam maiores
diferencas entre as escolas da rua e do assentamento. Se, por um lado, a
percepcao da maioria das professoras desta pesquisa considera que as
quadras de esporte estdo em excelentes e boas condicdes, por outro, no caso
da TDEB (GESTRADO, 2011), para a mesma pergunta, as respostas se
distribuem entre condicbes boas, regulares e ruins (Excelente: 8,7%; Bom:
32,2%:; Regular: 28,3%; Ruim: 30,9%).

Questao 60. Em geral, as condicdes da sala dos professores sao
2. Bom 3. Regular 4. Ruim | 5. Nao Existe | Total por Escola
EELC 0,00% 28,57% 14,29% 0,00% 42,86%
EE1J 14,29% 7,14% 0,00% 35,71% 57,14%
TOTAL | 14,29% 35,71% 14,29% 35,71% 100,00%

Quanto a sala dos professores, na escola da rua, as opinides convergem
para uma percepcao pejorativa, mas a maior parte das professoras considera
que as condicdes sao regulares e a menor parte considera ruins tais condicoes.
No caso da escola do assentamento a coisa se complica: a maior parte das
professoras considera que nao existe uma sala dos professores. A menor parte
considera que a sala dos professores esta em condicdes boas e regulares. Na
nossa observacdo da escola, pudemos perceber que nao existe um espaco
exclusivo para a sala das professoras, contudo, ocorrem reunides e atividades
em uma sala que funciona como um depdsito de caixas de materiais da
secretaria, entre outros. A aplicacdo dos questionarios na escola do
assentamento ocorreu no patio — em uma mesa grande que complementa as
dependéncias do refeitério. Essa informacdo € de relevancia, pois a
concentracao do trabalhador coletivo da escola, no caso das fung¢des docentes
imediatas & regéncia, se realiza na sala dos professores. E o ponto de partida e
de chegada diario, o centro de informacbes, de trocas, de debates, de
angustias, de embates entre coletivo e Coordenacao/Supervisdo e Diregao,
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bem como Inspetores e outros sujeitos que participam do cotidiano escolar®.
Voltaremos a esse ponto adiante. Na TDEB (GESTRADO, 2011), quando
perguntadas sobre as condi¢cdes da sala especifica de convivéncia e repouso
(sala de professores), as respostas indicam melhores condicbes do que as
apontadas pelas professoras (Excelente: 8%; Bom: 42,9%; Regular: 31,4%;
Ruim: 17,7%).

Questao 61. Em geral, as condicdes dos banheiros dos funcionarios sao

1. Excelente | 2. Bom | 3. Regular | 4. Ruim | 88. Nao sabe | Total por Escola
EELC 0,00% 14,29% | 28,57% | 0,00% 0,00% 42,86%
EE1J 7,14% 28,57%| 7,14% 7,14% 7,14% 57,13%
TOTAL 7,14% 42,86% | 3571% | 7,14% 7,14% 99,99%

Com relacéo as instalagdes sanitarias que as professoras utilizam, mais
da metade das professoras da escola da rua consideram que as condi¢cdes sao
boas, ao passo que, na escola do assentamento, mais da metade das
professoras consideram que as condicbes sado regulares. Vale o registro que
uma professora da escola do assentamento nao soube responder esta
pergunta, o que ndo nos faz pensar que ela utilize somente o banheiro dos
alunos — talvez tenha diferenciado funcionarios de professores, contudo, nao
temos uma explicacédo para esta resposta. Na TDEB (GESTRADO, 2011), para
a mesma pergunta, as respostas convergem (Excelente: 7,6%; Bom: 41,3%;
Regular: 31,3%; Ruim: 19,8%).

Questéo 62. Em geral, as condicdes da secretaria escolar séo
2. Bom 3. Regular 4. Ruim | 5. Nao Existe Total por Escola
EELC 35,71% 0,00% 7,14% 0,00% 42,85%
EE1J 35,71% 14,29% 0,00% 7,14% 57,14%
TOTAL 71,42% 14,29% 7,14% 7,14% 99,99%

Com relagdo as condicbes da secretaria escolar, a grande maioria das
professoras da escola da rua considera que a secretaria estd em boas
condigdes, ao passo que, no caso das professoras da escola do assentamento,

as respostas da maioria consideram boas condicdes, mas existem professoras

* Pra descontrair, faco uma observacdo do meu cotidiano de professor de escola publica
metropolitana: a literatura de sala de professores oscila entre os extremos do visivel — a revista
da AVON, NATURA etc que sempre uma professora 1é para si mostrando para todas — e o
invisivel — as bulas de remédios tarja preta passadas com a discricdo que evita 0
constrangimento: anti-depressivos etc. A beleza pode ter como causa a tristeza. Além da
pagina esportiva do jornal debaixo do braco do professor de Educacao Fisica...
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que consideram condi¢des regulares e ruins. Cabe o registro que, em ambas
as escolas, ndo existem professoras em readaptacdo funcional — que muitas
vezes resulta no deslocamento do trabalho docente para fungdes
administrativas. Também vale destacar que uma professora da escola do
assentamento considera que nao existe secretaria.

A comparacdo das condigbes materiais, no sentido das materialidades
objetivas ao processo de trabalho, ou como foram sintetizadas na TDEB
(GESTRADO, 2011) em condicbes de trabalho da unidade educacional,
apresenta que as diferencas existem entre a escola da rua, a escola do
assentamento e as escolas utilizadas como parametro. Contudo, descontadas
algumas percepcdes, essas diferencas ndo se constituem em desigualdades
especificas que teriam a forca de rebatimentos suficientes ao qualificarmos
uma desigualdade geral entre o processo de trabalho na escola da rua e na
escola do assentamento. Isto €, as condigcbes objetivas das escolas nao se
tornam um critério valido para discutirmos uma desigualdade entre
assentamento e area urbana. Da mesma forma, ndo nos permite compreender
diferengas que aproximam a escola do assentamento de um processo
educativo que se diferencie positivamente da escola da rua — por exemplo, no
sentido de uma praxis educativa.

Sob este aspecto, esta pesquisa se isola e diverge dos dados produzidos
na grande maioria das pesquisas sobre a escolarizacdo no campo — como
apontado no terceiro capitulo. Cabe o registro que as respostas do Grupo Focal
e as Entrevistas ndo apontaram a questdo da materialidade do equipamento
escolar, contudo, essa questdo tampouco foi destacada nas questdes

geradoras e no roteiro de entrevista.

4.2 Distribuicdo e Circulacdo do Trabalho Docente

Observada a questao da distribuicdo das condicoes objetivas do trabalho
docente nas escolas da rua e do assentamento, se coloca a questdo da
distribuicdo das condicbes subjetivas da objetivacdo pedagdgica na forma do
trabalho docente. Isto é, antes da analise do processo de trabalho das
professoras na escola da rua e na escola do assentamento, € necessario
compreender como se distribuem o que temos chamado, até aqui, somente de

professoras da escola da rua e professoras da escola do assentamento.
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Iniciaremos a exposicdo pela circulacdo do trabalho docente, para entao,
explicarmos a distribuicdo do mesmo. O movimento da pesquisa determinou o
método de exposicdo aqui.

Falar das professoras é uma posicdo genérica: o conjunto das
professoras que participaram desta pesquisa. Mas, como no final do capitulo
passado e inicio deste, quando falamos professoras da escola da rua e
professoras da escola do assentamento, qualificamos esses sujeitos somente
na territorializagdo da sua condicdo de produtores, de trabalhadores. Mas o
consumo tem que ser apontado para compreendermos a produgdo como uma
dialética — sem entrar no mérito da distribuicdo imediatamente. Na questao

abaixo, pegamos pela ponta da localizagdo do consumo®>:

Questao 42. No seu entendimento, qual a localizacdo da sua moradia?

1. Cidade/zona | 2. Campo/zona | 3. Area indistinta de campo- Total das
urbana rural cidade escolas
EELC 28,57% 14,29% 0,00% 42,86%
EE1J 50,00% 7,14% 0,00% 57,14%
TOTAL 78,57% 21,43% 0,00% 100,00%

Dois tercos das respondentes que trabalham na escola da rua
consideram-se moradoras da zona urbana. Destaque feito ao Professor e a
mais uma ocorréncia — sobre a qual ndo houve uma abordagem complementar.
No caso da escola do assentamento, somente uma ocorréncia se reconhece
como moradora do campo, ou zona rural: a Professora. Na escola do
assentamento, ela é a Unica que compartilha a determinagao da divisdo social
do trabalho entre campo e cidade como um processo homogéneo, como uma
unidade. Mas, tomando as professoras de maneira indistinta, quase quatro
quintos das respondentes se considera como moradoras da cidade/zona
urbana. Cabe o registro que o questionario ndo foi aplicado a todas as
professoras da escola da rua (somente as professoras da humanas®®), e, no

*®* Entendemos que o consumo ndo se realiza exclusivamente no local de residéncia, mas,

mesmo sem termos levantado o dado quantitativo da propor¢cdo dos rendimentos que séo
consumidos diretamente na reproducéo do local de moradia, partimos do pressuposto de que
uma parte decisiva do consumo esta ai localizado (gastos com a prépria moradia, como
financiamento ou aluguel, sem esquecer dos custos de manutencdo, mas também com a
alimentagéo e vestuario do grupo familiar, bem como consumo de agua, eletricidade, gas etc,
enfim, um conjunto de despesas que permitem que a reprodugao familiar se dé na residéncia).

*® O termo professoras da humanas € utilizado pelas professoras para se referir a formagéao (ou
funcdo) vinculada aos cursos de Histdria, Geografia, Filosofia e Sociologia. Atualmente, no
Ensino Médio, tem se utilizado o termo Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, da parte da
Secretaria Estadual de Educagéao, convergindo com orientagdes do Ensino Médio Inovador, da
parte do Governo Federal. Contudo, nédo tivemos félego para desenvolver as probleméticas
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caso das professoras da escola do assentamento, ndo conseguimos aplicar o
questionario em duas professoras. Consideramos que esse carater amostral
nao prejudica tanto estes apontamentos, mas, sem duvida que um dado
censitario permitiria um conjunto de reflexdes mais préximo da realidade.

Mas, como se qualificam as professoras quando a territorialidade se
estabelece na perspectiva da residéncia — quando, simplificando a
compreensao da espacialidade em que se subjetiva o resultado do processo de
trabalho, territorializam o momento do consumo?

Distinguimos dentro da amostra geral das professoras dois grupos:
primeiro, as professoras da rua, e, segundo, as professoras do assentamento
ou professoras assentadas. Essa distingdo considera a objetivagdo na
condicdo de consumidoras.

Mas, e na condicdo de produtoras? Quando a espacialidade se
estabelece na perspectiva da escola — como territorializagcdo da funcao
desempenhada no processo imediato de trabalho? A questdo abaixo nao deixa
duvidas — pelo menos quanto a representacao que as professoras tém do local
de trabalho:

Questao 44. No seu entendimento, qual a localizacao desta unidade educacional?

1. Cidade/zona | 2. Campo/zona | 3. Area indistinta de campo- Total das
urbana rural cidade escolas
EELC 42,86% 0,00% 0,00% 42,86%
EE1J 0,00% 57,14% 0,00% 57,14%
TOTAL 42,86% 57,14% 0,00% 100,00%

A totalidade das professoras da escola da rua considera que essa escola
se localiza na cidade/zona urbana. A totalidade das professoras da escola do
assentamento considera que esta escola se localiza no campo/zona rural.
Relacionaremos esses dados com a localizagcdo da moradia dos alunos
adiante.

Cada grupo se divide em dois sub-grupos:

a) as professoras da rua se dividem entre professoras que trabalham na
escola da rua e professoras que trabalham na escola do assentamento;

amplas que emergem da nucleacao de disciplinas em areas de conhecimento se desdobrando
numa pratica menos especializada em termos metodolégicos, bem como as possibilidades de
superacao da intuicdo que temos desse processo ser, da parte do Estado, essencialmente uma
forma de ampliagdo do consumo da forga de trabalho docente dentro de uma mesma fungéo ou
cargo sem contrapartida salarial, isto é, um verniz epistemolégico para uma determinagao
econdmica.
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b) as professoras do assentamento ou professoras assentadas se dividem
entre a Professora que trabalha na escola do assentamento e o Professor que
trabalha na escola da rua;

Longe de esgotar a complexidade do processo que aparece na
circulagdo, ou mobilidade, do trabalho docente na tens&do exterioridade-
objetividade que produz a territorialidade, pelo menos quatro questdes se
apresentam como fendmeno: (1) as professoras da rua na escola da rua, (2) as
professoras da rua na escola do assentamento, (3) o Professor na escola da
rua, e, (4) a Professora na escola do assentamento.

4.2.1 As professoras da rua na escola da rua

As professoras residem na zona urbana e trabalham na zona urbana. Em
termos de divisao espacial do trabalho entre campo e cidade, as professoras
que trabalham na Escola Estadual Luis de Camdes vivem uma unidade
determinada espacialmente entre producdo e consumo: trabalho na cidade e
resido na cidade. Produzo na cidade para que receba da cidade; recebo na
cidade para que consuma na cidade. De maneira esquematica:

municipio cidade 04\6
<
professoras (e

. ° assentamento

'- - - W - - - - - - - - - - - L - - -

Croqui 01: Mobilidade do trabalho — professoras da rua na escola da rua.

Movimentando-nos no terreno da l6gica das totalidades desprovidas de
mediacdes, de interdeterminagcdes dialéticas, podemos deduzir dessa situacao
que o processo mais amplo da condigdo humana das professoras se realiza de
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maneira nao fragmentada. Ou, pelo menos, de que existe algo como uma auto-
determinacao, no ambito da territorialidade urbana, entre 0s momentos que se
articulam no processo de reproducdo da vida das professoras. Pois, se a
reproducdo do trabalhador se estabelece quando este produz uma riqueza
social, e, numa identidade direta, consome-a numa propor¢cao determinada
nestes termos, temos aqui uma identidade a se rebater na constituicao de um
trabalho no sentido mais pleno do termo — ébvio que dentro de uma formacao
social com as desigualdades reconheciveis desde as grandes metrépoles, até
cidades como Tumiritinga. O que é produzido na cidade é repartido na cidade.
A territorialidade se realizaria como articulagcao de produgéo e consumo.

Mas ndo é assim®. Na verdade, as professoras produzem e consomem
na cidade, mediante a territorializacdo da sua produgdo em algo na cidade.
Mas, esse algo, a escola da rua, nao se resume aos termos de localizacao: é
uma escola publica, estatal. Nao basta que a cidade seja a centralidade em
que o poder estatal se realize para que os moradores e trabalhadores da
cidade nao sejam determinados pelos seus imperativos. Isto é rebatimento das
escolas estaduais, na rua ou no assentamento, serem determinacdo de um
poder centralizado no Estado. As professoras, na escola da rua, produzem na
cidade, mas o comando da capacidade de trabalho (MARX, 1867/1984) que se
realiza na escola é determinado pelo Estado; a determinabilidade da
distribuicaio é  objetivacdo do  poder politco e  econbmico
concentrado/centralizado no Estado. Bem como a definicdo da proporgcéao do
que foi produzido (uma quantidade de trabalho) se objetivar na propor¢ao do
sera consumido (uma quantidade de salario) — como veremos adiante.

Mas, a interpretacdo que entendemos que precisa ser criticada nessa
identidade, é que a reproducdo social das professoras é contraditoria, pois
mesmo existindo uma identidade em termos de divisdo espacial do trabalho
entre campo e cidade, existe uma mediacdo que escapa da determinacao dos
sujeitos: o Estado. Essa mediacdo, na nossa hipétese, que interdita que o
trabalho docente nao se constitua como objetivacdo do conjunto das
capacidades das professoras no sentido mais amplo. No processo de trabalho
docente aprofundaremos essa questao, mas, desde o processo da distribuicdo
das condigdes subjetivas do trabalho, existe uma determinacdo externa a

* Natalia Correia nos lembra que nasce-se em setubal, nasce-se pequim, eu nasci nos agores
(relativamente que tenho em mim basalto e flores), mas nao é assim; a gente s6 nasce, quando
nos é que sentimos as dores do parto.
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prépria individualidade social dos trabalhadores. Existe um poder independente
(MARX, 1844/2006) as professoras que faz com que as suas objetivacoes na
escola nao sejam a objetivacdo do conjunto de suas possibilidades.

Entretanto, dessa identidade quebrada, algo permanece. A positividade
posta & que, mesmo com a mediacdo do Estado, tracos da especificidade
espacial (da territorialidade urbana) em que a reproducao se realiza podem ser
apropriados pedagogicamente na produgcdo. Nos termos desta pesquisa: a
condicdo urbana (da producdo ao consumo) se torna uma mediacdo do
trabalho docente.

4.2.2 As professoras da rua na escola do assentamento

As professoras residem na zona urbana e trabalham na zona rural. Em
termos de divisdo espacial do trabalho entre campo e cidade, as professoras
que trabalham na Escola Estadual Primeiro de Junho vivem uma separacao
determinada espacialmente entre producdo e consumo: trabalho no campo e
resido na cidade. Produzo no campo para que receba da cidade; recebo na

cidade para que consuma na cidade. De maneira esquematica:

municipio cidade @
\
professoras (et camp

, © assentamento

'- - - - - - - - - - - - - - - - - - -

Croqui 02: Mobilidade do trabalho — professoras da rua na escola do assentamento.

Nesta situacdo, a quebra na identidade da distribuicdo entre as condicdes
objetivas do trabalho e a reprodugdo do trabalho, em termos territoriais, se

apresenta mais nitida. No croqui acima, duas linhas qualificam a circulacao das
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professoras se realizar entre duas condicbes espaciais diferentes: primeiro, a

linha da ferrovia, que separa a zona urbana da zona rural®®

, €, segundo, a linha
que delimita a area do assentamento, que separa a territorialidade camponesa
do seu entorno®.

A positividade intuida na situacdo anterior se torna mais fragil. A
transparéncia da representacao das professoras da rua é bifronte — se ocorrer
a situacdo (simultdnea ou diacrbnica) de trabalhar ou ter trabalhado nas duas
escolas: em todos os casos, moro na cidade; quando vou para a Luis de
Camobes continuo na cidade, na zona urbana; quando vou para a escola do
assentamento, vou para 0 campo, para a zona rural. Tanto exterioridade
(espaco), quanto exteriorizacdo (processo espacial), no primeiro caso, podem
ser homogéneas e continuas, intra-urbanas; no segundo caso, sao
heterogéneas e descontinuas, se dao entre cidade e campo. Em ambos ocorre
uma objetivacdo. No primeiro caso, a objetivacdo se diferencia sem alterar a
qualidade da objetividade em que se da. No segundo caso, a objetivacdo é um
processo qualitativamente contraditério, se realiza como sintese de duas
determinagdes: numa territorialidade do consumo (referida ao espago urbano)
diferenciada da territorialidade da produgédo (referida ao espaco rural). A
territorialidade camponesa, enquanto unidade de producao e consumo, nao se

*® Nao registramos a expressio dessa representacio da divisdo espacial entre campo e cidade
em Tumiritinga, mas, por mais de uma vez, houve tal afirmacdo da parte do casal de
assentados nos nossos dialogos informais. Uma pesquisa que desenvolvesse a relagao
campo-cidade teria desdobramentos necesséarios ao entendimento da produgédo do espaco e
das territorializagdes em Tumiritinga.

® Tampouco houve registro, mas, os assentados chamam de rua tudo que ndo é
assentamento. Nesse sentido, do uso do termo rua sem a preocupacdo de elaboracao
conceitual, quando saimos dos limites territoriais do assentamento, costuma-se dizer que
estamos indo pra rua. Lefebvre extrai consequéncias profundas do termo rua: “A rua? E o lugar
(topia) do encontro, sem o qual ndao existem outros encontros possiveis nos lugares
determinados (cafés, teatros, salas diversas). [...] Na rua, teatro espontaneo, torno-me
espetaculo e espectador, as vezes a tor. Nela efetua-se o movimento, a mistura, sem os quais
ndo ha vida urbana, mas separacao, segregacéo estipula e imobilizada. Quando se suprimiu a
rua (desde Le Corbusier, nos “novos conjuntos”), viu-se as consequéncias: a extingdo da vida,
a reducdo da “cidade” a dormitério, a aberrante funcionalizacdo da existéncia. [...] Quanto ao
acontecimento revolucionério, ele geralmente ocorre na rua. Isso ndo mostra que sua
desordem engendra uma nova ordem?”, mas, ao mesmo tempo: “Lugar de encontro? Talvez,
mas quais encontros? Superficiais. [...] O mundo da mercadoria desenvolve-se na rua. A
mercadoria ndo pdde confinar-se nos lugares especializados, os mercados (pragas...), invadiu
a cidade inteira. [...] O tempo torna-se o “tempo-mercadoria” (tempo de compra e venda,
comprado e vendido). A rua regula o tempo além do trabalho; ela o submete ao mesmo
sistema, o do rendimento e do lucro. Ela ndo é mais que a transicao obrigatéria entre o trabalho
forcado, os lazeres programados e a habitagdo como lugar de consumo.” (LEFEBVRE,
1970/2002: 29-31) Contudo, ndo sabemos como os professores da rua, da zona urbana,
nomeiam sua espacialidade. Mas, quando querem dizer do assentamento, chamam-no de
assentamento e, as vezes, de sem terra. Quando se chega em Tumiritinga e se pede
informagdo do Assentamento Primeiro de Junho, acontece dos mais velhos falarem € /a no
sem terra.
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realiza, nem ao menos se coloca como componente necessario a objetivacao
pedagdgica das professoras no assentamento.

Se a vida das professoras, além da relacdo definida nos termos do
trabalho, passar pelo assentamento, abrem-se possibilidades do dialogo entre
a realidade da cidade (cuja portadora é a professora) e do campo (cujos
portadores sdo os sujeitos da escola do assentamento). Entre as demandas da
sociabilidade e da territorialidade camponesas e as professoras para além do
processo de trabalho.

4.2.3 O Professor na escola da rua

O Professor reside na zona rural e trabalha na zona urbana. Em termos
de divisdo espacial do trabalho entre campo e cidade, o Professor que trabalha
na Escola Estadual Luis de Camdbes vive uma separacado determinada
espacialmente entre producdo e consumo: trabalho na cidade e resido no
campo. Produzo na cidade para que receba da cidade; recebo na cidade para

que consuma no campo. De maneira esquematica:
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Croqui 03: Mobilidade do trabalho — Professor na escola da rua.

Os termos em que expusemos a relagdo entre a mobilidade do trabalho
(producdao) e a territorialidade da reproducéo (unidade de producédo e consumo)
se alteram, mesmo que a divisdo espacial do trabalho entre campo e cidade

permaneca.
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A territorialidade camponesa, para o Professor, se realiza como
fragmento: enquanto agricultor, camponés, o territorio € unidade de producgéo e
consumo; enquanto professor, o territério é somente espacialidade do
consumo, somente 0 consumo se realiza como objetivacdo na territorialidade.
Enquanto trabalho docente, determinado pela distribuicdo a partir das formas
instituidas pela reproducao da escolarizacdo genérica, a producao se da fora
do assentamento, e 0 consumo dentro do assentamento. Ainda, o momento do
consumo € produzido na cidade e pela cidade, posto que a Luis de Cambes
estd na e da cidade. Mas, sua realizacdo, efetivacdo, materializacdo do
processo do consumo, se da no assentamento.

A circulacao do Professor, enquanto frabalhador camponés que se realiza
como momento da territorialidade camponesa, é determinada por necessidades
internas a sua condicdo. Tanto subjetivamente: sujeito do processo de trabalho
gue determina o processo de produc¢éo, pelo menos, do trabalho necessario a
auto-reproducéo da unidade familiar camponesa, parcela da subsisténcia (claro
que dentro de certos limites, mas, quando comparado ao trabalhador
expropriado dos meios de producado, esses limites sdo bem mais largos —
mesmo considerando os processos de exploracdo da condicdo camponesa
pelo capital, pela capitalizacdo de rendas na circulagdo e territorializagdo do
monopdlio-monopolizagdo do territdério, enfim as apropriagbes do mais-
produto). Quanto objetivamente: a apropriacdo da exterioridade € auto-
determinacao da territorialidade camponesa. A circulacado, enquanto mobilidade
do trabalho, € auto-mobilidade. O consumo, no sentido de consumo produtivo,
€ definido em termos de tempo e espacgo pelo préprio trabalhador e pelos
imperativos de sua reproducao; reproducdo da unidade de producao familiar.
Se esta auto-mobilidade consegue permanecer e resistir a constante ofensiva
da sociabilidade capitalista aos conjuntos que nao lhe sdo (ou podem vir a
serem) fundamento, que nado pode ser apropriado pela forma-valor como
momento e movimento auto-expansivo, é outra questdo. De qualquer forma,
pelo menos o trabalho dentro do assentamento ndo assumiu a forma de capital.
Nao é determinado formalmente como trabalho excedente a se realizar como
mais-valor para expansividade de algum capital (personificado em algum
assentado ou fora do assentamento) na circulacao das mercadorias que produz
para a cidade — em que se realizam como mercadorias, sem davida. A auto-

mobilidade do trabalho produz a imobilidade do capital — no minimo, o
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estancamento da expansividade da miséria social, que é uma das suas formas
de objetivacgéo.

Mas, a circulacdo do Professor, enquanto trabalho docente que se realiza
como na territorialidade da cidade, é determinada por necessidades externas a
sua condicdo — tanto subjetivamente: sujeito do processo de trabalho que é
determinado e comandado por um poder que lhe é externo, mesmo que
adquira uma autonomia relativa, por exemplo, assumindo funcbes
administrativas nos quadros da direcao da escola; quanto objetivamente: a
apropriagdo da exterioridade é determinada pela institucionalidade publico-
estatal; o Estado detém, em ultima instdncia, o comando do processo de
trabalho e da divisdo do trabalho. Essa capacidade de comando sobre o
processo de producdo abre a possibilidade a uma territorialidade estranha as
necessidades postas pela condicdo camponesa. Isto é, a relacdo entre sujeito
do processo de trabalho e sujeito do processo de consumo pode se fragmentar
e uma se autonomizar perante a outra. O que queremos dizer € que, N0 Mesmo
sujeito, o processo de consumo territorializado no assentamento carrega
marcas de uma praxis e de uma conflitualidade para com a institucionalidade
que territorializa o processo de producdo. Vimos que as desigualdades sociais
do campo nao se explicam somente pela relacdo entre capital e trabalho, mas,
necessitam ser compreendidas na articulacdo capital-trabalho-Estado.

Mas, ao mesmo tempo, para o Professor, enquanto sujeito que teve a
producdo de sua condicdo docente como uma atividade educativa critica,
pautada pelo sentido de militancia, abre-se a possibilidade da luta de classes
em outra condigao territorial. Se o trabalho docente ndo se realizar nos limites
da objetivagdo fragmentada pelos imperativos estatistas, a produg¢do da escola
€ uma questdo estratégica na re-criacdo de outras relacdes de producdo do
que as hegembnicas. Olhando pra dentro do assentamento, permanece a
militdncia social enquanto agricultor — com todos os desafios, sintetizados na
recriacdo de formas individualistas de producdao com o fim da cooperativa.
Olhando para fora do assentamento, abre-se a possibilidade da luta de classes
como trabalhador da escola que vive a conflitualidade da condi¢cao abstraida de
trabalho — o sentido de escola genérica também pode ter rebatimentos tao
passiveis de critica quanto a condicdo da educacao rural tradicional para as

populacdes do campo.
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Ainda, nos termos do trabalho que se realiza na escola em sua forma
mais social, a escola publica, e que também possui uma conflitualidade prépria,
tem-se a influéncia de um trabalhador que articula formas diversas de
objetivacdo, de contradicdo entre o trabalho e os mecanismos de exploracéo
que lhe fazer ser um processo de estranhamento. A historia do Professor € a
histéria de alguém que mudou sua propria histéria, seja pela luta pela terra,
seja pela luta pela escola. Isto é, 0 acumulo de experiéncias da luta social do
MST (personificado no Professor) pode permitir que, os trabalhadores da
escola, além de uma relagdo formativa, identifiquem avangos que podem ser

comuns em termos de classe trabalhadora.

4.2.4 A Professora na escola do assentamento

A Professora reside na zona rural e trabalha na zona rural. Em termos de
divisdo espacial do trabalho entre campo e cidade, a Professora que trabalha
na Escola Estadual Primeiro de Junho vive uma unidade determinada
espacialmente entre produgdo e consumo: trabalho no campo e resido no
campo. Produzo no campo para que receba da cidade; recebo na cidade para

que consuma no campo. De maneira esquematica:
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Croqui 04: Mobilidade do trabalho — Professora na escola do assentamento.

A territorialidade camponesa, para a Professora, se realiza mais proxima

de uma unidade de producdo e consumo: enquanto agricultora e trabalhadora
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doméstica (dona de casa), camponesa, o territdério € unidade de producédo e
consumo; enquanto professora, o local de producdo e o local de consumo
fazem parte da mesma territorialidade. A producdo se da dentro do
assentamento, bem como o consumo. Mas a distribuicdo continua determinada
por uma instancia estranha a auto-producdo da territorialidade do
assentamento: o poder estatal.

Partes das outras situacbes de distribuicdo/mobilidade podem ser
apontadas aqui, mas o que consideramos decisivo, € a possibilidade do
trabalho docente ndo se objetivar como reposicdo dos pressupostos — sejam
estes da escolarizagdo descolada das contradicées e da condicdo de vida e
producdo do assentamento (a Educagdo Rural ou Tradicional), sejam os
pressupostos que tem feito ressurgirem deslocamentos das formas de
consciéncia social mais coletivizadas em direcdo as formas mais
individualizadas.

Para a Professora, em termos pedagogicos, mantém-se aberta a
possibilidade de se apropriar da territorialidade na propria territorialidade. A
parcela da realidade a que chamamos territorialidade camponesa mantém sua
historicidade de luta social. Se algumas relagcbes nao tém mais volta, outras
tém... A compreensdo critica da reversibilidade inerente aos avancos
constituidos na histéria do Assentamento Primeiro de Junho, sintetizados no
retorno a producgdo individual, se coloca como desafio histérico nos mesmos
termos que em outro momento a luta pela terra se fez presente. A Professora
vive esse processo por dentro, bem como os outros sujeitos que vivenciam o
assentamento.

Este é mais um aspecto da distribuicido do trabalho docente, pela
dimensao de inter-subjetividade presente na especificidade do processo de
trabalho na sala de aula: o cruzamento da localizagdo da moradia com a
localizacdo do trabalho, associado a localizagdo dos consumidores imediatos
do processo de trabalho: os alunos.

Vimos que a Professora € Unica ocorréncia de residéncia e trabalho
concordantes quanto a localizacdo — tomando a propor¢ao interna a escola do
assentamento: para uma professora do assentamento existem sete professoras
da rua. O Professor é a unica ocorréncia de trabalhador docente do campo, do
assentamento, na escola da cidade. Ao passo que na escola do assentamento,
a maior parte das professoras ndo é do assentamento. As professoras da
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escola da rua, da escola urbana, se consideram residentes na cidade/zona
urbana; as professoras da escola do assentamento, identificado por elas como
campo/zona rural, se consideram residentes na cidade/zona urbana.

A efetivacao do consumo esta desterritorializada com relagéo a produgao,
sobretudo, ao trabalho em si. E vice-versa: no lugar em que se realiza a funcéao
produtiva, o ato de trabalho, ndo se percebe imediatamente a coexisténcia da
funcédo do consumo. Se a producao € determinada pelo consumo, e vice-versa,
aqui a ldgica da coisa é contraditéria. Como sera que os alunos articulam as
coisas da Idgica, os conhecimentos inerentes ao processo educativo, no
consumo da atividade das professoras? A localizacdo da moradia dos alunos
ndao determina essa questdo em termos absolutos, mas possui uma

centralidade.

Questao 43. No seu entendimento, qual a localizacao da moradia da maioria dos
seus alunos?
1. Cidade/zona | 2. Campo/zona 3. Area indistinta de Total das
urbana rural campo-cidade escolas
EELC 42,86% 0,00% 0,00% 42,86%
EE1J 7,14% 42,86% 7,14% 57,14%
TOTAL 50,00% 42,86% 7,14% 100,00%

Contudo, quando perguntadas sobre a localizagdo da moradia dos alunos,
as professoras tém clareza da distincdo entre campo e cidade, tanto da escola
da rua ter mais alunos da rua, quanto da escola do assentamento ter mais
alunos do assentamento. Aqui ocorre um entendimento da territorialidade que
se estabelece entre local de moradia dos alunos e localizagdo da escola na
divisdo campo-cidade que pode nao ser apropriado na pratica pedagdgica.
Voltaremos a essa questdo adiante, mas, nossa hipdétese é que uma
determinacao que fragmenta as professoras no seu processo de trabalho
(processo de ensino) mantém estreita relagcdo com os alunos em seu processo
de consumo (processo de aprendizagem).

Como vimos no capitulo anterior, o processo educativo que se objetiva
pedagogicamente na instituicdo escolar (objetividade) e no trabalho docente
(subjetividade), produz uma territorialidade distinta da que se produz nos
termos classicos do campesinato — pelo menos em uma das suas

determinagdes: a unidade de producdo e consumo®. No caso da

0 “En una economia natural, a la actividad econémica humana la domina la obligacion de
satisfacer las necesidades de cada unidad de produccién, que es al mismo tiempo una unidad
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territorializacao do trabalho docente, € comum a cisdo: o consumo (residéncia)
nao coexiste com a producao (escola). Contudo, relativizaremos essa definicao
imediata, do processo territorial de producdo e consumo como unidade, a
fragmentacao territorial imediata, que se realiza como unidade ao
considerarmos a divisdo espacial do trabalho em termos de campo e cidade.
Forcar o conceito nessa dire¢cdo nos aproxima das professoras que trabalham
(producdo de mercadoria: o servico educativo) e vivem (reproducdo de
relacdes que vao além da producéao restrita ao seu processo de trabalho e sua
posicao na divisdo social do trabalho) na cidade. Mesmo que a residéncia seja
num bairro, e a escola em outro: ndo haja simultaneidade da existéncia fisica.
Nossa questdo se desloca da exterioridade material para a determinabilidade
social estar inserida, como conjunto, numa sociabilidade mediada por uma
l6gica. Esta logica, em termos da divisdo espacial do trabalho entre campo e
cidade, se organiza a partir da reproducao das relacdes sociais que constituem
0 espaco urbano como algo que possui convergéncias — mesmo que
contraditérias.

A finalidade do argumento reside na compreensao da escola ndo somente
nos processos de trabalho imediatos, especificos, mas na sua localizacao
dentro da divisdo social do trabalho: a escola, além de se realizar como
reproducdo de unidade produtiva, reproduz dialeticamente as relagcées sociais
de producédo. Alargar essa compreensao da distribuicdo do trabalho docente,
nos reaproxima da formulacdo lefebvriana: a producdo da escola nao se
resume as relagdes de producdo da sua mercadoria, vai além, re-produz
relacbes sociais de producdo. Instala-se na reproducdo social ndo somente
como unidade de producédo, mas como processo de re-producédo de relacdes
sociais de producdo®’. Nesse sentido, a distribuicdo dos professores vai além
do seu processo de trabalho.

de consumo. Por eso, el presupuesto es aqui en alto grado cualitativo: para cada necesidad
familiar ha de proveerse en cada unidad econ6mica el producto -cualitativamente
correspondiente in natura.” (CHAYANOQOV, 1924/1981 :52)

®' «A cidade tradicional tinha, entre outras, essa fungdo de consumo, complementar a
producdo. Mas a situagdo mudou: o modo de produgdo capitalista deve se defender num front
muito mais amplo, mais diversificado e mais complexo, a saber: a re-producéo das relacées de
produgdo. Essa re-producéo das relagdes de produgdo ndo coincide mais com a reprodugao
dos meios de producdo; ela se efetua através da cotidianidade, através dos lazeres e da
cultura, através da escola e da universidade [..] ou seja, através do espago inteiro.”
(LEFEBVRE, 1972/2008 :48).
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4.3 O Processo de Trabalho Docente

Se a distribuicdo das condicbes objetivas do trabalho docente entre
escola da rua e escola do assentamento nao se constitui numa desigualdade,
pelo menos na aparéncia, nao podemos dizer o0 mesmo da distribuicdo das
condicbes subjetivas — isto é, o trabalhador, enquanto sujeito que produz,
consome, reproduz. Mas, com relacdo ao processo de trabalho, o que
podemos dizer?

Veremos esta questao sobre quatro aspectos: o tempo/jornada, o objeto,
o salario e a associatividade.

Para compreender o tempo do processo de trabalho perguntamos sobre o
tempo que as professoras se envolvem com esse processo de trabalho —

tomado como um ramo da producdo, um setor que produz uma riqueza social:

Questao 11. Ha quanto tempo vocé trabalha com educacao?
EELC 15 anos e 08 meses
EE1J 12 ano e 04 meses

TOTAL 14 anos

No caso da EE1J, a presenca de professores com tempo maior de
trabalho docente do que a existéncia da escola pode ser compreendida pela
mobilidade do trabalho dentro do préprio setor profissional. A diferenca de 03
anos e 04 meses, em média, envolve a atuacao em outros segmentos e redes
da educacéao basica. Mas, um traco da questdo se desdobra em um grupo de
professoras que, em média, tem um contato com o processo de trabalho ha
mais de uma década. A pesquisa qualitativa poderia permitir afirmar que a
sociabilidade das professoras mantém uma determinabilidade mediada a forma
de objetivacao pelo trabalho. No caso do casal assentado, € um processo que
ainda esta numa fase menos consolidada — isto €, a condicdo especifica de
trabalhadora docente, comparada as professoras, nao se autonomizou tanto de
outras formas de trabalho, de objetivacdo. Na TDEB (GESTRADO, 2011), para
a mesma pergunta, o tempo médio é de 14 anos e 01 més.

Questao 12. Ha quanto tempo vocé trabalha na escola publica?
EELC 12 anos e 10 meses

EE1J 11 ano e 08 meses
TOTAL 12 anos e 06 meses
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Com relacdo a atuacao na rede publica, a diferenca entre a atuacao na
EE1J e na EELC diminui para 01 ano e 02 meses. As professoras da rua
vieram para a escola do assentamento trazendo uma bagagem de,
aproximadamente, 03 anos de docéncia. Nesse sentido, quanto a Professora, a
experiéncia docente é marcada pela propria producao da escolarizacao no
assentamento, ao passo que, no caso do Professor, € na escola genérica,
escola da rua, que se inicia o processo de trabalho. Nesse sentido, a
Professora foi um sujeito mais determinante na génese das condi¢des objetivas
do seu trabalho. Na TDEB (GESTRADO, 2011), para a mesma pergunta, o
tempo médio é de 12 anos e 01 més.

Questao 13. Ha quanto tempo vocé trabalha nesta unidade educacional?
EELC 10 anos e 02 meses
EE1J 7 anos e 06 meses
TOTAL 08 anos e 09 meses

Percebe-se, comparando com o tempo de atuacdo na escola publica, e
ainda mais quanto a educacao em outras redes, que as professoras da EE1J
iniciaram sua carreira docente em outras escolas — ndo é possivel precisar em
quais unidades educacionais, mas, eventualmente, nao desconsideramos que
parte das professoras tenha atuado na propria EELC. Nao foi levantado o dado
referente a outras possibilidades de funcado docente — por exemplo, atuacao
anterior na rede particular ou na rede municipal. Na TDEB (GESTRADO, 2011),
para a mesma pergunta, o tempo médio é de 05 anos e 05 meses.

Em ambas as escolas, a diferenca entre tempo de atuacdo na escola
publica e de atuacdo na unidade educacional também revela um grupo de
professoras com uma mobilidade do trabalho interna a condicao docente. A
idéia de territorializacdo do trabalho docente pode ser pensada em duas
perspectivas: primeiro, a territorialidade mediada pelas relacées de producéo e
de reprodugcdo, que distingue positivamente o campesinato das formas
derivadas de relacao capital-trabalho, neste sentido, um camponés pode se
deslocar entre varios assentamentos que mantém entre si uma semelhancga.
No caso docente, pode-se pensar na escola publica/estatal, como uma
territorialidade que as professoras estabelecem com uma forma equivalente de
condicoes objetivas: ocorre o transito entre a escola da rua e a escola do

assentamento, mas este ndo se altera em termos qualitativos — ambas as
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escolas sao espacos em que se realizam processos educativos, mas este se
objetivam homogeneamente enquanto escolarizacdo determinada pelo poder
publico, notadamente, estatal. Ou entre escolas da rua, pois existem escolas
municipais e particulares no municipio também, como exemplo.

Segundo, a territorialidade enquanto processo imediato numa
espacialidade singular, isto €&, o territério na sua condicdo imediata —
alcancando a escala da sua individualidade se tornar singularidade, isto €, aqui
existe uma forma equivalente de assentamento, mas, ao mesmo tempo existe
o Assentamento Primeiro de Junho, existe um assentamento determinado na
forma singular. Na producédo da territorialidade camponesa, nesta pesquisa,
vimos que a territorializacdo imediata passou por varias mediagbes que, no
caso da familia entrevistada: se desterritorializaram do territério de parceria,
territorializaram-se em Teodfilo Otoni, desterritorializaram-se de 1a se
reterritorializando no Aruega, se desterritorializaram de 1a se reterritorializando
na forma de ocupacao de rodovia, para se reterritorializarem na ocupacao da
Fazenda Califérnia, que se tornou o Assentamento Primeiro de Junho. Mas, a
territorialidade imediata (parceria foi uma, Aruega foi outra, BR-116 ainda outra,
e Primeiro de Junho também) se realiza como a sintese de mdultiplas
determinagcées (MARX, 1859/1974), que, por sua vez, somente se realizaram
com a participagdo ativa, com a praxis da instauragdo de outras relagdes na
cotidianidade dos sujeitos. As singularidades dos trabalhadores rurais foram
abstraidas pelos deslocamentos, mas permaneceram e se desenvolveram
como momentos da particularidade da luta pela terra, que se realizaram
novamente como singularidades de trabalhadores rurais, mas, além da
condicao inicial: camponeses. Estes sujeitos se produziram ndo apenas como
uma capacidade de realizar um trabalho rural num intervalo de tempo e num
pedaco de espacgo: constituiram se como sujeitos transfomrando sua
objetividade na praxis — inclusive, conflituosa. Produziram uma temporalidade,
um ritmo® de cadenciar os contetidos e formas das relacdées de producao,
mas, também, estabeleceram a criacdo de outras relacdes de producao dentro
do seu ramo produtivo — basta lembrar o relato do Professor sobre o Grupo
Operativo no Aruega.

62 Ritmo, no sentido de Henri Lefebvre, como modalidade concreta do tempo social. Seria
necessaria a compreensao desses tempos territorializados de maneira diferente por meio dos
ritmos da vida...
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Mas, e no caso das professoras? Sera que o transito entre escolas que
inferimos destes numeros possuiu essas qualidades diferentes, mesmo
desiguais? Entendemos que a territorialidade escolar, como qualquer outra
territorialidade, ¢ uma relacdo social entre os extremos de sua antitese
constitutiva: a subjetividade e a objetividade — no caso, a professora e a escola.
A individualidade docente das professoras se desenvolveu mediante uma
territorialidade? Uma territorialidade entendida como praxis? Ou, sera que entre
a condicao imediata do territério de uma escola e de outra (mesmo que dentro
da rede pdublica, estadual) somente se estabeleceu uma relacdo de
exterioridade? Serd que a mobilidade foi entre um territorio e outro sem
estabelecer uma mudanca qualitativa na condicdo docente? Sera que as
formas singulares das escolas (EELC e EE1J) se realizaram como abstracéo
na forma equivalente da escola publica ou escola estatal? Por fim, a questao
que queremos produzir € a seguinte: as professoras, quando saem de um
territério (Escola X) e vao para outro territério (Escola Y), produzem uma
territorialidade — ou melhor, se produzem a si mesmas como algo que se
transforma qualitativamente na mediacdo com a territorialidade? Ou
reproduzem a territorialidade determinada externamente, como um poder
independente, como simples determinacdo do trabalho docente? N&o
levantamos dados qualitativos para desenvolver essa questao, da parte das
professoras e da parte da escola da rua.

Questao 14. Vocé prestou concurso publico para trabalhar na rede a
qual esta unidade educacional esta vinculada?
1. Nao. 2. Sim Total por Escola
EELC 42,85% 0,00% 42,85%
EE1J 57,14% 0,00% 57,14%
TOTAL 99,99% 0,00% 99,99%

A necessidade de concurso publico pode ser inferida, tanto na légica da
contabilidade capitalista do trabalho, isto €, da remunerag¢do, uma carreira via
concurso publico permite maiores ganhos, quanto na estabilidade e garantias,
permitindo uma profissionalidade mais estavel e com direitos trabalhistas
melhores. Mas, essa nao € nossa abordagem, por mais que tenha
rebatimentos sérios no processo de trabalho.

Quanto ao processo de trabalho em si, ao consumo do trabalho docente
na perspectiva da sua forca ou capacidade especifica de desenvolver

153



atividades, o quadro geral revela que o trabalho na escola do assentamento
possui relacoes de trabalho que tornam a docéncia mais leve do que na escola
da rua.

Questao 21. Qual a jornada de trabalho semanal nesta
unidade educacional?

EELC 24 horas e 50 minutos
EE1J 19 horas e 30 minutos
TOTAL 22 horas e 20 minutos

A jornada semanal, em média, na EE1J é menor 05 horas e 20 minutos;
aproximadamente 78% da jornada da EELC. A metodologia ndo alcancgou
dados suficientes para desenvolver quantitativamente a relacdo da jornada de
trabalho com o salario, contudo, como exposto anteriormente, 78,57% do
conjunto das professoras recebe até dois salarios minimos. Mas, da amostra
total, duas professoras recebem até trés salarios minimos e outra recebe até
quatro salarios minimos — e as trés sao professoras da escola da rua. O limite
superior do salario na escola do assentamento é de dois salarios minimos. Ao
passo que na escola da rua, o limite salarial ndo tem como teto 2SM; o grupo
até dois salarios minimos é metade da amostra da escola da rua, sendo que
um terco das professoras recebe até dois salarios minimos e outro tergo recebe
até trés salarios minimos. O ganho salarial das professoras da escola do
assentamento € menor, mas mantém concordancia, pelo menos numa

aproximacéao superficial, com a jornada de trabalho.

Questao 22. Na sua jornada de trabalho semanal, nesta unidade
educacional, quantas horas se dao no trabalho docente?

EELC 24 horas e 20 minutos
EE1J 16 horas e 40 minutos
TOTAL 20 horas e 30 minutos

Dentro da jornada semanal, quanto ao tempo objetivado de trabalho
docente, existe uma variacao pequena na EELC, evidenciando que dentro da
jornada total, a maior parte do tempo se da na regéncia. Isto é, a existéncia de
tempos livres dentro da jornada é pequena — em média, uma diferenca de 30
minutos na semana — 98,4% entre 0 menos € 0 mais. Ao passo que, na EE1J,
essa diferenca entre tempo de trabalho imediatamente gasto na funcéo
docente e tempo de trabalho total da jornada, apresenta uma diferenca maior.
85,6% do tempo total da jornada de trabalho sao invertidos na regéncia, no
consumo especifico da forca de trabalho docente na sala de aula. Existe mais
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tempo disponivel para atividades que compdéem o sentido mais ampliado de
docéncia na jornada de trabalho das professoras na EE1J do que na EELC.
Nesse sentido, a intensidade do trabalho docente em si, no seu consumo
imediato, na EELC é maior. Mas, quando a Professora nos relata da relacao
que se estabelece do trabalho docente com a territorialidade se realizar
somente no ambito da unidade educacional, percebemos que o trabalho
docente das professoras nao se realiza como uma capacidade expansiva, isto
€, o0 movimento do trabalho docente ir além de sua dimensdo imediata de
trabalho na escola em direcdo ao assentamento se mantém limitado a um
relacdo espacgo-tempo que péem as possibilidades de outras relagcdes sociais

nos limites de uma exterioridade.

Questao 23. Dentro dessa jornada semanal de trabalho vocé tem um tempo
remunerado (dentro do seu salario) para dedicar-se a atividades extra-classe, como
por exemplo: estudos, planejamento e avaliagédo, atendimento aos alunos e familia,

preparacao de aulas, correcao de atividades, pesquisas, reunides pedagogicas e
administrativas, entre outras?

1. Nao 2. Sim. Total nas escolas Quanto tempo por semana?
EELC | 14,29% 28,57% 42,86% 7 horas e 30 minutos
EE1J | 42,86% 14,29% 57,15% 4 horas
TOTAL| 57,15% 42,86% 100,01% 5 horas e 45 minutos

A maior parte das professoras considera que nao possuem um tempo
remunerado para a realizagdo de atividades que compdéem a docéncia para
além do seu consumo imediato em sala de aula, isto €, na regéncia. Essa é
uma critica geral da intensificacdo do trabalho docente (ref). Mas, quando
tomamos a EELC, a maior parte considera que possui esse tempo, ao passo
que, na EE1J a maior parte considera que nao dispdoe desse tempo. Isto é,
dentro da jornada de trabalho, as professoras da escola do assentamento
ficam, proporcionalmente, mais tempo dentro de sala de aula. Na TDEB
(GESTRADO, 2011), para enunciado de mesmo conteddo, as respostas
também se dividem (N&o: 50%; Sim: 50%), e o tempo médio por semana é de
5 horas e 15 minutos.

24. Vocé é professor(a) de quantas turmas
nesta unidade educacional?

EELC 9,83 turmas
EE1J 2 turmas
TOTAL 6,92 turmas
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Contudo, as salas de aula da escola da rua séo bem diferentes das salas
de aula da escola do assentamento. As professoras da escola da rua tém uma
quantidade muito maior de turmas do que as professoras do assentamento.
Quase cinco vezes! Se considerarmos que um dos aspectos que também
contribui na intensificagcdo do trabalho docente é a quantidade de turmas, o
trabalho docente na EE1J se apresenta mais leve, mesmo que com um tempo
menor para atividades que compdem o trabalho docente sem se efetivarem
imediatamente na regéncia, bem como o tempo imediato de sala de aula ser
proporcionalmente maior. Uma explicacdo para essa diferenca € o porte da
escola da rua. Nos registros da Secretaria Estadual de Educacao, a EE1J tem
93 alunos matriculados (49 alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
29 alunos da Educacdo de Jovens e Adultos nos Anos Finais de Ensino
Fundamental, e 15 alunos em Atividades Complementares), ao passo que a
EELC tem 792 alunos (384 alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fudamental,
176 alunos do Ensino Médio, 72 alunos de Magistério, 73 alunos da EJA nos
Anos Finais do Ensino Fundamental, 21 alunos de EJA Integrada a Educacao
Profissional, e, 66 alunos em Atividade Complementares). A quantidade de
turmas varia quantitativamente e qualitativamente de maneira crescente na
escola da rua. Bem como o fato de que as professoras da escola da rua
trabalham em mais escolas — contudo ndo podemos afirmar a extensédo de
jornada diretamente vinculada. Ndo levantamos o dado de quantos turnos de
trabalho se da a atuacdo das professoras, 0 que permitiria relacionar com a
quantidade de escolas e verificar o rebatimento na quantidade de turmas.

Questao 25. Quantos alunos ha, em média, nas
suas turmas nessa unidade educacional?

EELC 25,23 alunos
EE1J 14,88 alunos
TOTAL 20,05 alunos

As turmas da EE1J tém aproximadamente 10 alunos a menos que as
turmas da EELC. Contudo, a média de 20 alunos entre as duas escolas
apresenta um perfil bem mais proximo do ideal. No caso da EELC ha que
considerar a docéncia em turmas do Ensino Médio também. Se considerarmos
que um dos fatores que intensificam o trabalho docente em sala de aula é a
quantidade de alunos, podemos concluir que a intensidade da docéncia na
EE1J é menor.
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Entrevistador: E com relacdo aos professores aqui da escola? Cé
acha que destaca, assim?

Professora: [pausa] Olha, assim, o que eu vejo, 0 que eu vejo assim,
eles comentar, que gosta de vim trabalhar aqui. E 0 que a gente mais
vé. Ah, néo, gosto de vim trabalhar aqui e tal. Pelo nivel, assim, das
turmas, vamos dizer. Sdo turmas menores. E, é, sdo menos agitados,
né? Entdo eles fala que gosta de vir por esse perfil. Por questao mais
ideolégica eu nunca, infelizmente.

Entrevistador: Depois eu vou até voltar nisso. ]

Professora: Infelizmente eu nunca vi eles, assim. E, aqui € bom, a
gente faz um estudo diferente. Uma mistica. Infelizmente eu num ouvi
isso deles ndo. E mais: ah, que os menino & melhor de lidar, que as
turma é menor. E a noite também.

Na medida em que o trabalho das professoras, em geral, ndo se expande
qualitativamente envolvendo outras relagdes, e o aspecto quantitativo € menor,
a demanda de acdes e atencgdes (que se multiplicam pela quantidade de alunos
e pela qualidade diversa destes) que as professoras tém na escola do
assentamento € uma relacdo mais leve do que na escola da rua. Na TDEB
(GESTRADO, 2011), para a mesma pergunta, a média de alunos nas turmas é
de 27,8 alunos — acima tanto da meédia da escola da rua quanto do
assentamento, o que nosso entendimento, se relaciona com a caracteristica de

Tumiritinga ser um municipio pequeno.

Questao 28. Vocé tem quantas aulas nesta
unidade educacional?

EELC 23,67 aulas
EE1J 14,25 aulas
TOTAL 18,96 aulas

As professoras da escola do assentamento tém aproximadamente 60%
das aulas das professoras da escola da rua. Nesse aspecto, também o trabalho
docente no assentamento se apresenta menos desgastante, pois a quantidade
de horas/aula compde o0 que podemos aproximar da idéia da produtividade do
trabalho docente. Tanto relacionando a quantidade de aulas com a quantidade
de turmas, bem como com a quantidade de alunos, alcangamos uma
objetividade em que o trabalho docente se relaciona como um processo de
trabalho que desgasta menos as professoras da escola do assentamento.

Questao 29. Vocé costuma levar alguma atividade desta unidade
educacional para realizar em casa?

1. Sempre | 2. Frequentemente |4. Nunca | Total das escolas
EELC | 28,57% 14,29% 0,00% 42,86%
EE1J 35,71% 7,14% 14,29% 57,14%
TOTAL | 64,28% 21,43% 14,29% 100,00%
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A maior parte das professoras tem a extensdo da jornada nao
remunerada, pois os tempos livres apropriados na realizacao de atividades
vinculadas ao trabalho docente evidenciam a precarizacdo da relacao
profissional, pois nao existe remuneracdo desse trabalho. O trabalho nao
pago® se torna um traco da condicdo docente. Nesse sentido, tanto a EE1J
quanto a EELC produzem uma sobre-exploracao do trabalho docente, contudo,
na EE1J se apresenta uma excepcionalidade: a presenca de duas ocorréncias
de professoras que nunca levam trabalho para casa, isto €, que conseguem
realizar a totalidade de suas atividades por dentro da jornada de trabalho.

Seguramente a Professora nao compoe essa excecao:

Entrevistador: E, cé leva trabalho da escola pra casa?

Professora: Levo. Traz atividade dos menino pra, pra, pra da uma
analisada. Ver como é que eu vou trabalhar as dificuldade. Elaborar,
preparar a aula do dia seguinte. Entao, trazer, traz sim.
Entrevistador: Sempre?

Professora: Sempre. Todo dia.

Questao 30. Quantas horas semanais vocé
dedica, em casa, a essas atividades?

EELC 8 horas e 40 minutos
EE1J 8 horas e 40 minutos
TOTAL 8 horas e 40 minutos

A exploracdo do trabalho, por meio da apropriagdo de trabalho nao
remunerado, se realiza na mesma intensidade tanto na escola da rua quanto

na escola do assentamento.

Questao 26. Vocé é professor de turmas multisseriadas nesta
unidade educacional?

De quantas
1. Nao | 2.Sim. | Total da escola turmas?
EELC | 42,86% | 0,00% 42,86%
EE1J | 21,43% | 35,71% 57,14%

TOTAL | 64,29% | 35,71% 100,00%

63 Marx, analisando o capital como essencialmente o comando sobre trabalho ndo pago,
aponta que “O método classico de considerar a jornada de trabalho grandeza constante tornou-
se habitual com a aplicacdo de férmulas [...] [nas quais] se compara sempre o trabalho
excedente com uma jornada de trabalho de magnitude dada.”, em que “O capitalista paga o
valor da for¢a de trabalho [...] e recebe em troca o direito de dispor diretamente da forga viva de
trabalho. Usufrui da forca de trabalho em dois periodos.” (MARX, 1867/1984: 612). No caso
das professoras, uma parte do seu tempo livre (tempo que ndo se objetiva na escola, como
trabalho docente) é apropriado na relagdo de trabalho docente, se constitui em um periodo de
tempo que passa a ser comandado pela unilateralidade dos imperativos do trabalho docente. A
escola publica, nesse sentido, recebe um equivalente em trabalho maior do que remunera
enquanto salario.
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Uma questao fundamental para a Educacao do Campo se refere a ruptura
com a seriacdo, permitindo a coexisténcia de alunos em diversas
temporalidades da escolarizacdo. Optamos por lancar este dado mesmo

compreendendo que a analitica teria que se constituir a partir de campo

qualitativo.
Questao 45. Vocé considera que a localizagao desta unidade
educacional tem alguma influéncia nas suas aulas?
1. Nao Sim. Total por Escola
EELC 14,29% 28,45% 42,74%
EE1J 7,14% 50,00% 57,14%
TOTAL 21,43% 78,45% 99,88%

A maior parte das professoras considera que a localizacdo da escola
produz influéncia no seu trabalho em sala de aula, contudo, a proporcéao é
maior entre as professoras da escola do assentamento. Mas, quando a mesma
questao é feita associada ao desenvolvimento dos alunos, as respostas se
dividem, evidenciando uma incapacidade de relacionar a territorialidade em
sentidos mais ampliados — envolvendo os processos educativos de maneira

organica.
Questéao 64. Vocé trabalha em outra unidade educacional?
3. Sim, na rede estadual de | 4. Sim, na rede municipal Total das
1. Nao. ensino. de ensino. escolas
EELC |21,43% 7,14% 14,29% 42,86%
EE1J |35,71% 0,00% 21,43% 57,14%
TOTAL | 57,14% 7,14% 35,72% 100,00%

A maior parte das professoras atua somente em uma unidade
educacional (comparar com jornada de trabalho). Proporcionalmente, as
professoras da escola da rua e as do assentamento se distribuem com
uniformidade entre mais de uma escola publica — sendo que no caso da EELC,
existe ocorréncia de outra funcdo na rede estadual, ao passo que na EE1J,

todas as professoras dobram na rede municipal.

Questao 65. Vocé exerce alguma atividade em outro setor
profissional néo ligado a educacdo?
1. Nao Sim. Qual(is) setor(es)? Total por Escola
EELC |28,57% 14,29% 42,86%
EE1J |57,14% 0,00% 57,14%
TOTAL | 85,71% 14,29% 100,00%
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A maior parte das professoras trabalha somente como professoras, isto é,
apresentam uma especializacdo do trabalho. A objetivacdo do trabalho nao
comporta relagdo com outras formas de producdo, com uma diversidade
econdmica. Nesse sentido, com as professoras da cidade, a condicao de forga
de trabalho docente interdita processos que poderiam se desdobrar no sentido
de uma omnilateralidade. [desenvolver] No caso da EELC, uma das
ocorréncias de trabalho em outro setor é o Professor, com o trabalho
camponés do assentamento, e uma professora que trabalha com um comércio

(armarinho com artigos de papelaria na prépria residéncia, na frente da EELC).

Questao 67. A principal fonte da sua renda
provém do trabalho docente?
1. Nao Sim. Total por Escola
EELC | 0,00% | 42,86% 42,86%
EE1J | 0,00% | 57,14% 57,14%
TOTAL | 0,00% | 100,00% 100,00%

No caso da principal fonte de renda também ocorre uma relacdo de

exclusividade com o trabalho docente.

Questao 68. A principal fonte da sua renda mensal provém
de atividade nao vinculada ao trabalho docente?
1. Nao Sim. Total por Escola
EELC 42,86% 0,00% 42,86%
EE1J 57,14% 0,00% 57,14%
TOTAL 100,00% 0,00% 100,00%

Associada a questao anterior, no caso do intervalo de tempo mensal, o

trabalho docente continua como principal fonte de renda.

Questao 69. Qual a renda familiar mensal, incluindo a soma dos rendimentos de todas
as pessoas da sua casa?
3.Det1a2 4.De2a3 5.De3a4 6.Ded4as Total por
SM. SM. SM. SM. Escola
EELC 0,00% 14,29% 14,29% 14,29% 42 .87%
EE1J 14,29% 21,43% 21,43% 0,00% 57,15%
TOTAL 14,29% 35,72% 35,72% 14,29% 100,02%

Aproveitando o gancho da materialidade apontaremos de maneira breve a
comparacao entre os dados da escola do assentamento e da rua — lembrando
que ambas estdo vinculadas a rede estadual de ensino de Minas Gerais, de

modo que o ponto de partida nao aponta uma desigualdade de origem na fonte
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dos rendimentos. Mesmo porque, o vinculo ou contrato de trabalho com a rede

nao apresenta uma assimetria tdo grande:

Questao 15. Qual o vinculo ou contrato de trabalho com esta
unidade educacional?

3. Temporario/ | 4. Efetivado pela Lei 100 Total por
Designacéo do Governo Estadual Escola
EELC 21,43% 21,43% 42,86%
EE1J 14,29% 42,86% 57,15%
TOTAL 35,72% 64,29% 100,01%

Percebe-se a auséncia de professores com vinculos efetivos e plenos, no
caso concurso publico, em ambas as escolas — revelando a demanda de
concurso publico na rede estadual, em Tumiritinga, independente da condicao
urbana ou rural do equipamento escolar. Na TDEB (GESTRADO, 2011), 63,7%
das respondentes prestaram concurso publico e 23,6% se enquadram em
Temporario/Substituto/Desginado.

Na escola do assentamento a presenca de efetivados € maior, sendo que
a ocorréncia do Pedagogia da Terra é efetivada. Na escola da rua a presenga
de designados é maior, e a ocorréncia do Pedagogia da Terra também é
designada. Isto é, o casal de professores do assentamento possui 0 mesmo
vinculo com a escola que a maioria das professoras possui. Mas, o que néo se
pode perder de vista aqui € que, ocorre uma igualdade entre professores do
campo e da cidade, contudo, a condicao generalizada nas duas escolas é de
vinculos precarizados, frageis. Nao é nosso objetivo aqui discutir politicas de
contratacao de pessoal docente para desenvolver as criticas que o processo de
efetivacao na rede estadual teve, mas, como registro, a condicao de efetivado
€ melhor do que a condicado de designado — que € a forma mais precaria, pelo
carater temporario do vinculo enquanto houver a existéncia de classes vagas
ou licencas de efetivos/efetivados —, contudo, esta distante dos minimos que a
condicao estatutaria do concursado traz de estabilidade e remuneracdo, que
infelizmente também esta aquém do provimento de cargos e salarios da
condigcdo docente.

O salario® das professoras revela essa relagdo perversa:

% A aplicagdo de questionarios ocorreu nos meses do terceiro quadrimestre de 2010, em que o
salario minimo era de R$ 510,00.
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Questao 63. Qual o seu salario bruto na funcao que exerce nessa unidade educacional?

2.Até1 | 3.De1a2SM(de | 4.De2a3SM (de |5.De3a4SM(R$| Total
SM (até R$ | R$ 510,01 até R$ | R$ 1.020,01 até R$ | 1.530,01 até R$ por
510,00). 1.020,00). 1.530,00). 2.040,00) Escola
EELC | 7,14% 14,29% 14,29% 7,14% 42,86%
EE1J | 21,43% 35,71% 0,00% 0,00% 57,14%
TOTAL| 28,57% 50,00% 14,29% 7,14% 100,00%

Quase quatro quintas partes (78,57%) do conjunto das professoras
recebe até dois salarios minimos. A ma remuneracao, em geral, € uma marca
da condicao docente na escola publica basica. E, nesse sentido, se constitui
em um traco geral da distribuicdo de recursos aos trabalhadores da educacéao
basica na contratacdo e remuneragdo das professoras — seja no campo, seja
na cidade®®.

Contudo, olhando os dados mais de perto, vemos que, da amostra total,
duas professoras recebem até trés salarios minimos e outra recebe até quatro
salarios minimos — e as trés sao professoras da escola da rua. Observando
internamente a distribuicdo da remuneracdo na escola do assentamento,
vemos que o limite superior sdo dois salarios minimos, e que existe
aproximadamente uma proporcao entre o corte de 1SM e até 2SM. Diferente
da escola da rua, em que a distribuicdo da variacdo salarial ndo se limita ao
teto de até 2SM; o grupo até dois salarios minimos é metade da amostra da
escola da rua, sendo que um terco das professoras recebe até dois salarios
minimos e outro terco recebe até trés salarios minimos. Isto €, a precariedade
salarial € a marca do conjunto das professoras, tanto da rua quanto do
assentamento, mas, as professoras do assentamento estdo em uma condicao
mais desigual quando comparadas as professoras da rua.

O processo de trabalho das professoras na escola do assentamento
mantém essa coeréncia entre o desgaste de uma parte de sua subjetividade
(trabalho mais leve) e a recomposicao dessa subjetividade (salario menor). Em
termos de uma contabilidade capitalista, tudo certo. Trabalho menos, ganho
menos. Se a questao para estas professoras se limitasse a expansividade do
salario, ndo haveria motivo para permanecerem na escola do assentamento —

salvo no caso da auséncia de demanda de professoras nas escolas publicas do

% Se considerarmos que no ano de 2010, em um dia do més de abril, na metrépole de Belo
Horizonte, pude participar, em um mesmo dia, da assembléia de deflagracdo de greve das
professoras da rede particular na parte da manha (dois dias letivos), na parte da tarde da
assembléia de greve da rede estadual (mais de cinquenta dias letivos), e, de noite, da reunido
do comando de greve do municipio (dezoito dias letivos), posso afirmar que esse quadro
excludente se reproduz nos grandes centros urbanos também...
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municipio, 0 que nao consideramos que seja 0 caso, porém, nao averiguamos
essa possibilidade. Nossa hipbétese, que somente a pesquisa qualitativa
permitiria afirmar em termos fortes, € que o0 que organiza a racionalidade de
forca de trabalho docente das professoras em termos da auto-compreensao da
objetivacao, esta no processo de trabalho ser mais leve. Entre os extremos de
uma antitese entre o consumo da forca de trabalho ser menor (trabalho mais
leve, em quantidade e qualidade) e a reproducdo da forca de trabalho
aumentar (salario aumentar), consideremos que 0 primeiro termo se torna
positivo; comanda o desenvolvimento desta antitese.

Um sentido possivel de derivar essa questdo € na compreensao das
professoras da rua acerca do proprio desgaste que o trabalho docente produz
na subjetividade, no corpo. Nao entraremos nesse mérito, mas o adoecimento,
o esgotamento no nivel do biolégico e do psicolégico — se desdobrando para o
campo do psiquiatrico — ndo € uma realidade distante de professoras da escola
publica. Nesse sentido, a satisfacdo de necessidades advém de uma logica
determinada pela subjetividade no sentido mais radicalizado, e a determinacéo
da carga de trabalho é posta numa balanca: a satisfacdo do consumo
necessario a reproducado em um patamar, de um lado, e, do outro, as
possibilidades de ampliacdo desse patamar de consumo pela penosidade se
instalar no processo de trabalho de maneira ampliada, crescente. O consumo
satisfeito, a producdo se aquieta... A racionalidade capitalista (CHAYANQV,
1924/1981), traco ausente no sentido classico do camponés, pode ser derivada
do proprio descolamento do processo de consumo e de producdo que o
trabalhador na condicdo de forca de trabalho vive nas relacées de producao —
mas que, nao nos esquecamos, se re-produz socialmente, mas subjetivamente
também. A produtividade determinada pela capacidade de comando do
trabalho (MARX, 1867/1984), cujo sentido é objetivo ao trabalhador, a
acumulacdo capitalista, se torna um conjunto que lhe organiza sua vida
espiritual, suas formas de consciéncia. Forcar sua subjetividade como uma
maquina no processo da producdo para a satisfacdo de necessidades criadas
nao pela sua prépria individualidade social (numa critica aos pressupostos da
sociedade produtora de mercadorias por relacdes capitalistas), mas pelos
processos de reproducdo de relagdes de produgdo e consumo dirigidas, faz
com que ele regule as engrenagens da balanca entre producdo e consumo
considerando que seu proprio significado nao é somente o de forca de trabalho.
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Sua vida ndo se mede somente nas relacées determinadas de fora para dentro,
mas também de dentro para fora. Nao afirmamos aqui que se tenha instalado
uma racionalidade camponesa, nos termos do balanco subjetivo do consumo
(CHAYANOV, 1924/1981), mas, buscando um termo médio, tampouco esse
comportamento se explica mantendo o trabalhador absolutamente reduzido a
forca de trabalho. Sempre resta um pouco do todo na parte; sempre resta um
pouco do sujeito na forca de trabalho. A nossa reducéo do trabalho em forca de
trabalho docente aqui encontra um limite, que, no nosso entendimento, uma
pesquisa qualitativa poderia encontrar questdes decisivas.

Contudo, em ambas as possibilidades, lidamos com um sujeito cuja
racionalidade se estabelece mediante os pressupostos que se limitam a sua
objetivacdo na relacdo de trabalho — por um lado, na condigcdo de forca ou
capacidade de trabalho em um extremo da entrega, por outro lado, na condicéo
de subjetividade que retém parcelas de sua objetivacdo intencionalmente na
parcela da recusa. A subjetividade, mesmo se movimentando com alguma
margem dentro de sua objetivacdo ndo expansiva, se territorializa mediante
pressupostos da forca de trabalho. Essa € uma das questbes centrais: a
objetivacdo pedagdgica do processo educativo, enquanto trabalho docente, se
realiza como forca de trabalho, pondo de lado outras relagdes sociais que
ativariam os possiveis de algo préximo a uma praxis educativa — como em
outro momento a exterioridade da Fazenda Califérnia se tornou territorialidade
do Assentamento Primeiro de Junho por uma praxis mediada na luta pela terra.

Entrevistador: Agora, aqui, é, ai, né, continuando um pouco mas no
sentido da relagdo entre os professores, enquanto um grupo de
trabalhadores que ta reunido na escola. Como é que sédo as
atividades mais coletivas, o momento coletivo dos professores? Além
duma atividade cultural.

Professora: Entre os professores. A relagdo é tranquila, assim. Num
tem, até por que é um numero, dividindo pelos dois turno, é até um
numero pequeno, né? De manha sdo quatro professor. E, e a noite
que é um grupo maior mas nem todos vem no mesmo dia. Fica nessa
média de, de quatro, cinco professor. Entdo, assim, a relagéo é
tranquila. Mas, mas, assim, como é que eu vou dizer? A relacdo é
pessoal mesmo. Mas essa relagdo mais politica, mais pedagodgica, &,
é [siléncio]

As possibilidades do trabalho docente se mantém encapsuladas nas suas
préprias determinacbes, nas relagcdes sociais que ndo vao além de uma
individualidade social limitada as relagdes especificas do trabalho. Seria

necessaria uma incursdo no referencial tedrico que debate a objetivacédo
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pedagdgica nos termos da profissionalidade para extrair uma critica mais bem

fundamentada.

Questao 36. Em quantas unidades educacionais vocé trabalha?
1. Apenas nesta unidade 2. Em duas unidades Total por
educacional educacionais Escola
EELC 21,43% 21,43% 42,86%
EE1J 35,71% 21,43% 57,14%
TOTAL 57,14% 42,86% 100,00%

Com relagdo a quantidade de escolas nas quais as professoras
trabalham, no caso da escola da rua, metade trabalha somente em uma
unidade educacional, metade trabalha em duas. No caso das professoras da
escola do assentamento, essa proporcao se altera: dois tergos trabalham
somente em uma unidade educacional e um terco trabalha em duas. Se
considerarmos a situacdo de que a distribuicdo da forca de trabalho docente
entre mais de uma escola solicita um consumo maior da mesma, um maior
desgaste, pela ampliacdo quantitativa e qualitativa das demandas
apresentadas pelas unidades educacionais, bem como possiveis variagdes de
publico e condicbes de trabalho, podemos considerar que a intensidade do
trabalho das professoras na escola do assentamento é menor do que na escola
da rua.

Quanto a renda familiar, vemos que as familias das professoras da escola
da rua tém maiores rendimentos. Considerando que a totalidade das
professoras aponta o trabalho docente como principal fonte de renda,
percebemos que as professoras que trabalham na escola do assentamento
recebem menores salarios. O dado da remuneracao do trabalho docente é
coerente com o consumo proporcional da forca de trabalho — como apontado
antes, o trabalho na escola do assentamento tem caracteristicas menos

intensivas — nos limites criticados.

Questao 70. Vocé considera que o seu trabalho docente é
influenciado por outras atividades que vocé desempenha?
1. Nao 2. Sim. Total por Escola
EELC 21,43% 21,43% 42,86%
EE1J 21,43% 35,71% 57,14%
TOTAL 42,86% 57,14% 100,00%
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No caso das professoras da escola do assentamento, a influéncia de
outras atividades no trabalho docente é percebida, mas, mesmo assim, existe
uma percepcao de que o trabalho docente é uma atividade que mantém um
desenvolvimento autbnomo quando comparada com outras relagcées que

compdem a vida, o dia-a-dia.

Questao 72. Vocé considera que outra(s) atividade(s) que vocé
desempenha é(sao) influenciada(s) pelo seu trabalho docente?
1. Nao 2. Sim. Total por Escola
EELC 7,14% 35,71% 42,85%
EE1J 14,29% 42,86% 57,15%
TOTAL 21,43% 78,57% 100,00%

A maior parte das professoras considera que a condicdo docente tem
influéncia em outras atividades que desempenham. Com o dado anterior,
estabelece-se uma relacao contraditéria, pois, se o trabalho docente influencia
outras atividades que as professoras desempenham, a reciproca nao é
verdadeira na mesma propor¢ao. Isto é, existe uma cisdao do trabalho docente
com relagao as outras atividades do cotidiano, sobretudo se pensarmos a partir
da contribuicdo que as atividades poderiam trazer para aproximar a objetivacao
pedagdgica da sociabilidade. No caso do assentamento, a questdo se coloca
de maneira mais problematica, pois a participacdo das professoras da rua nas
atividades do assentamento € pouca e se resume as demandas vinculadas
diretamente ao ambito da escola — isto é, atividades que compbem diretamente
a jornada de trabalho.

Nesse sentido, estabelece-se uma relacdo de objetividade das
professoras com relacdo a escola do assentamento, mas, com relacao ao
assentamento, ndo se pode perceber o mesmo. Isto é, o assentamento, que se
constitui em uma unidade para os assentados, se constitui em uma cisdo para

as professoras.

Entrevistador: E aqui, os professores participam das discussbes do
assentamento?

Professora: [pausa] Nao.

Entrevistador: E?

Professora: Ndo. Se a gente tudo... Por exemplo, nés tivemos um
momento aqui, muita assim, de fazer um seminario, de fazer estudo.
E ai tinha grande maioria dos assentado aqui. Ai elas vinha,
participava, contribuia. Mas, no dia a dia, nada.

Entrevistador: Nas atividades culturais também?

Professora: N&o, sé se for uma, s se for aquelas que tinha a escola
vai, vai fazer junto, entendeu?

Entrevistador: Por exemplo, a catequese aqui?

Professora: N&o.
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Entrevistador: Tem muito professor, tem muita professora religiosa,
né? ]

Professora: Tem. E aqui divide, uns sdo evangélico, outros ndo. Mas
[...]

Entrevistador: Até pra entender assim, se, se os professores tem
assim, participa da vida mais cultural do assentamento também. Num
€ so vim, trabalhou na escola, pronto, vai embora.

Professora: Ndo. Eles vem, assim, a atividade mais cultural que eles
participa, aqui do assentamento, é, o aniversario do assentamento. E
o0 encerramento do ano letivo. As outras é ndés que somos daqui
mesmo que envolvemo. Até ni, ni, até nos encerramento dos anos
letivo e no aniversario do assentamento, eles vem participa, mas
depois que ja ta... Mas a mao na massa mesmo, é pra nés que €
daqui.

Entrevistador: Cé acha que isso faz falta, assim, pra eles?
Professora: [pausa] Eu acho que faz pra eles e também pro
assentamento. Eu acho que faz falta pra ambas as parte. Porque eu
acho que o que eles tem de oportunidade de ter uma convivéncia
maior. De participar mesmo e ver como € que organiza. Essa
interagdo e, e, pra nos ter eles ali. Nao meramente poder ajudar em
ornamentagéo tal, nem tarefa tal. Mas assim pra gente sentir que tem
essa relacdo. Que num vai t4 aqui meramente sé, pelo trabalho,
mesmo, que tem um vinculo.

Entrevistador: No sentido mais de comunidade?

Professora: De comunidade, de eles gosta de ta. Entdo eu acho que
falta isso. As vezes tem uns que fala, se precisar de contribuir com
alguma coisa, eu vou contribuir. Mas vim eu num vou poder.

A Professora € certeira: algo que ndo se resume no trabalho, mas que se
estabelece como vinculo. Essa é uma abertura pra antitese entre forca de
trabalho docente e trabalhador docente se desenvolver no sentido de uma
praxis docente territorializada. Mas, sera restrita aos termos da docéncia essa
praxis? Se retomarmos nosso fio no sentido que objetivacdo do processo
educativo na mediacao estatal, o resultado é o par: escola estatal e trabalho
docente. Mas, se alargarmos os termos, sobretudo pela prépria critica aos
pressupostos estatistas presentes nas escolas publicas, bem como ter a
territorialidade assente, o resultado pode se constituir em escola do
assentamento se diferenciando da escola estatal e trabalho docente se
desdobrando em praxis educativa. No nosso entendimento, uma série de
processos que estdo em curso na escola do assentamento € no proprio
Assentamento Primeiro de Junho podem interditar essa possibilidade, ou,
mediante um conjunto um pouco mais largos de circunstancias, re-criar a
historicidade marcante em outros momentos. Seria o sentido do processo
educativo se tornar mais ativo na re-producdo de determinadas relagdes de
producédo que, na antitese com as formas individuais de compor o trabalho do

Assentamento, e tentar desdobrar alguns possiveis — mesmo no tempo mais
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largo que o processo educativo se realiza quando comparado ao processo
produtivo imediato a reproduc¢éo material do assentamento.

Mas, voltando ao especifico dessa participacédo seletiva, entendemos que
aqui se mantém forte uma cisdao funcional. Pois esses termos de anadlise
remetem para uma objetivacdo do trabalho docente que ndo vai além da
dialética produgcdo-consumo de uma forca de trabalho docente. De uma
realizacdo parcelar das possibilidades da educacdo como uma pratica
autbnoma e emancipatéria. Bem como, nos termos da andlise aqui
desenvolvida, de uma dialética producdo-consumo do trabalho docente na
territorialidade camponesa que impdem limites estruturais a abertura de uma
praxis educativa. Mas, o proprio processo de estranhamento, mediante
condicoes especificas, pode ser apropriado pelos sujeitos estranhados e
desenvolvido em sentido diverso daqueles nos quais se realiza. Essa é uma
aposta fundamental.

Vejamos tal aspecto vinculado a producao do trabalho docente no que se

refere a dimensao da pratica associativa como objetivacao politica.

Questéo 74. Vocé é filiado ao sindicato dos professores de sua categoria?
3. Sim, e participo de vez 4. Sim, mas nao
em quando das acoes e participo das acoes e | Total das
1. Nao. tomadas de decisoes. tomadas de decisGes. | escolas
EELC |35,71% 7,14% 0,00% 42,85%
EE1J |35,71% 7,14% 14,29% 57,14%
TOTAL | 71,42% 14,28% 14,29% 99,99%

Com relagdo a participagdo na forma organizativa mais imediata a
condicdo docente, o sindicato dos professores, ocorre maior participacdo das
professoras da escola do assentamento — mesmo que essa participacao nao se
dé no sentido mais efetivo, nas acgdes e tomadas de decisées. Contudo, o
Professor aponta avancgos e retrocessos na participacao da atividade sindical,
sobretudo a greve no primeiro semestre do ano de 2010. Avancos na
perspectiva da coletividade das professoras da escola da rua, mas retrocesso
guanto a permanéncia da atividade sindical no cotidiano da coletividade. Se a
avaliagado do Professor procede, esse perfil de atuacao sindical ndo produz a
necessidade individual do trabalhador se reconhecer na forma associativa da
categoria, por mais que o conjunto do trabalho aponte a necessidade da
questao docente realizar processos de luta social — mesmo que na perspectiva
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imediata da prépria condicdo de trabalho, ou melhor, na condicao de forca de
trabalho quando a pauta se resume a questao salarial.

Entrevistador: Entdo, essa perspectiva mais coletiva, no grupo de
professores, de trabalho coletivo, de cotidiano.

Professor: E como eu falava pra vocé, a gente, acho que um pouco o
momento que foi bacana de uma experiéncia que eu vivi la nesse
periodo que eu t6, foi na greve do ano passado. So6 pra vocé ter uma
idéia no6s conseguimos parar cem por cento da categoria. No inicio
houve dois momentos de paralisagédo de um dia, essa foi parcial nem
todos aderiram. Ai nos finais, quando foi mesmo pra paralisagao
mesmo, nds conseguimos paralisar cem por cento. No inicio houve
resisténcia [...]

[trecho suprimido para fins de anonimato]

[...] Entdo foi uma experiéncia muito bacana, nés fizemos varias
reunides, depois fizemos avaliagdo do processo. Entdo foi o momento
mais assim, mais vivo que eu presenciei de coletividade na nossa [...]
Entrevistador: Nos trés turnos?

Professor: De toda a professorada, né? Inclusive as nossas reunides
sempre ia quase todos, era poucos que faltava, né? Nos somos o
que? Quarenta e seis, ou cinquenta e seis, que parece docentes, né?
Foi uma experiéncia muito bacana. No demais foi o que eu falei pra
vocé.

[...]

Entrevistador: Fazer um paralelo um pouco, que ai, por exemplo, 0
sindicato € um pouco o movimento dos trabalhadores, dos
professores, € a primeira forma politica ali que aparece. E quando
compara com o sindicalismo, por exemplo, do trabalhador rural? Cé
acha que tem avango, ndo tem?

Professor: Legal. Antes da sua pergunta entdo cé me fez lembrar de
uma questao que eu t6 falando disso mas por exemplo, é, do préprio
sindicalismo, né, da nossa categoria, né? No caso por exemplo, no
periodo da greve foram varias pessoas que sindicalizaram,
sindicalizaram né? Embora a, acho até uma falha, que o sindicato s6
botou a cara naquele periodo da greve e nao veio mais, poderia, acho
eu, que poderia, por exemplo, poderia ter nos, nos, nos provocado
pra uma outra reunido, sei 13, ter ido 14 fazer um balango [...]
Entrevistador: Aqui é regional [Governador] Valadares, né?
Professor: Quem veio aqui foi, é, a turma de Conselheiro [Pena] mas
0, 0, a regido, o sindicato regional é [Governador] Valadares, né?
Entdo assim na verdade, a gente ndo conhece a vida do sindicato,
mesmo a turma que sindicalizaram a gente ndo conhece ainda.
Recebe os panfletinho e tal do sindicato, sindicato tem fornecido
através de panfletinho, ou entdo de correio eletrénico as deliberacdes
tomadas, as negociagdes e tal. Mas eu acho que do ponto de vista
organizativo valia a pena, a gente, ter aproveitado inclusive aquele
periodo de ascengdo da categoria, adeséo a greve |[...]

Entrevistador: Muito espaco coletivo, né?

Professor: Exatamente, né? E ai intensificado. Mas eu acho que é o
momento ainda da gente fazer isso, acho que ainda num ta, é ainda
€, é, tempo de fazer isso.

A Professora comenta, sobre a greve, que: “Olha, a greve que parou la
em Tumiritinga, pra ndés conseguir parar aqui uma semana deu trabalho.

Ninguém queria ndo.”.



Questéo 76. Vocé é filiado a algum partido politico?
2. Sim, e participo | 3. Sim, e participo | 4. Sim, mas
ativamente de de vez em quando | nao participo
todas as agoes e das acles e das acoes e | Total
tomadas de tomadas de tomadas de por
1. Nao. decisodes. decisdes. decisdes. | Escola
EELC |28,57% 7,14% 7,14% 0,00% 42,85%
EE1J |42,86% 0,00% 7,14% 7,14% 57,14%
TOTAL | 71,43% 7,14% 14,28% 7,14% 99,99%

Com relacdo a participagdo na forma genérica de organizacao politica, os
partidos politicos, percebe-se uma equivaléncia entre as professoras da escola
da rua e do assentamento: o pouco envolvimento com esse tipo de forma

associativa. A néo participacao passa dos 70%.

Questao 78. Vocé participa de algum movimento social?
3. Sim, e participo| 4. Sim, mas
2. Sim, e participo de vez em nao participo

ativamente de todas quando das das acoes e Total

as acoes e tomadas | acoes e tomadas | tomadas de por
1. Nao. de decisées. de decisées. decisoes. Escola
EELC |28,57% 7,14% 7,14% 0,00% 42,85%
EE1J |35,71% 7,14% 7,14% 7,14% 57,13%
TOTAL | 64,28% 14,28% 14,28% 7,14% 99,98%

No mesmo sentido, quando perguntadas da participacdo em algum
movimento social, percebemos uma grande convergéncia: mais de 60% das
professoras nao tem envolvimentos ou engajamentos. Mas ja é uma

participacdo maior do que na relacdo com os partidos politicos.

Questao 80. Vocé participa de alguma entidade vinculada a defesa e/ou
implementacdo da Reforma Agraria?
3. Sim, e participo | 4. Sim, mas nao
2. Sim, e participo de vez em quando participo das

ativamente de todas das acoes e acoes e Total

as acoes e tomadas tomadas de tomadas de por
1. Nao. de decisoes. decisoes. decisoes. Escola
EELC |28,57% 7,14% 7,14% 0,00% 42,85%
EE1J |28,57% 7,14% 14,29% 7,14% 57,14%
TOTAL | 57,14% 14,28% 21,43% 7,14% 99,99%

Mas, quando perguntadas sobre a participacdo em alguma entidade

vinculada a Reforma Agraria, a nao participacdo cai para pouco mais da
metade (57,14%). No caso das professoras da rua no assentamento, metade

se identifica como participante.
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Na condicdo genérica de sujeito (movimento social e partido) a
participacdo em formas associativas de carater politico € pequena, e se
mantém pequena na condicdo genérica de trabalhadoras da educacéo
(sindicato). Mas, quando a referéncia se aproxima da especificidade do
assentamento, da relagdo territorial, a participacdo se amplia — mesmo que a
participacdo se dé qualitativamente diversa: a quantidade de professoras que
nao participa, ou participa eventualmente, das acdes e tomadas de decisbes €
igual a quantidade de professoras que nao participa. Nao levantamos o dado
formalmente por meio de entrevistas, mas no momento da aplicagdo dos
questionarios, algumas professoras consideraram que a participacdo em
questado poderia ser compreendida como, por exemplo, se alguma vez foi em
alguma reunido do MST ou em alguma atividade do assentamento.

Uma questao que nao temos condicao de desenvolver, mas que é crucial
para o futuro da escola do assentamento, é o processo de formacao politica
que o MST, sobretudo na figura do casal de professores do assentamento, é
capaz de desencadear no cotidiano do trabalho coletivo da escola. Os
rebatimentos possiveis das lutas sociais que estes sujeitos desenvolveram na
sua histéria, bem como de outros sujeitos do assentamento que mantenham
relacbes com a instituicdo escolar, abre uma possibilidade de contato das
professoras da rua com um conjunto teérico e ideoldgico bastante rico em
termos de pensamento politico posto na perspectiva da transformacéao social. A
necessidade da producdo de uma compreensao das questbes do trabalho
docente mediada pela questdo territorial se coloca, em parte, como uma
necessidade da propria territorialidade camponesa — pois a presenca de um
conjunto de sujeitos que desenvolve um processo educativo no interior do
préprio assentamento, mas que mantém uma relacdo de simples exterioridade
com o processo de territorializacdo, perde de vista (sendo interdita) a
apropriacdo dos educandos de sua condicdo espacializada nos processos
educativos formais que participa.

Em um exercicio de imaginacdo, podemos intuir uma tensdo entre a
socializacdo do assentamento (determinada pelos sujeitos do assentamento) e
a socializacdo da municipalidade (determinada pela légica geral da sociedade
de classes, da produgdo de mercadorias como cotidiano — em que a reposicao
dos termos que fundam a realidade como ela no seu ordenamento

hegeménico, remetem o processo educativo e a instituicdo escolar em uma
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direcdo antes conservadora do que transformadora). Essa dimensdo da
producdo do trabalho docente como dualidade, tensionada a partir da
territorialidade intencional da escola como critica no caso do MST, esta posta
como projeto, como desafio. Desafio que, no caso de alguns aspectos da
questdo agraria, avancou territorializando oposicdes a expansividade do
capitalismo agrario no Vale do Rio Doce. Mas, nada é definitivo. Essa € a licao.

Perdendo rigor metodolégico e ganhando funcionalidade da definicao, nao
consideraremos 0 espacgo par excellence da circulacdo: a espacialidade que é
o continente da localidade de producdo e da localidade de consumo; o
mercado que da sentido de conjunto organizado e reciproco entre sujeitos e
objetos numa realidade histérica e geografica em escala de reproducao social,
a cidade de Tumiritinga tomada como uma totalidade em que se realizam
diversos produtores e consumidores, com suas respectivas objetividades (o
gue é usado para ser vendido e 0 que € meio para realizar-se a compra ou a
troca), por meio de relacbes passiveis de resumo na forma da mercadoria. Nao
fosse esta questdo uma auséncia nesta pesquisa, seria possivel qualificar o
trabalho docente e a territorialidade camponesa nao somente olhando para
dentro de si, mas perceber a interdeterminacdo deste par com sua condicédo
fundamental: os trabalhadores e o territério como uma totalidade.

Mas, tampouco procuramos apreender como se produz o trabalho
docente (tanto processo de trabalho, quanto divisdo social do trabalho) da
educacao recortada como funcao estatista indissociavel da escola publica. O
didlogo com o campo de pesquisa do Trabalho Docente mediante as mudancas
nas politicas publicas abriria esta questao por dentro. Mas, no mesmo sentido
anterior, podemos imaginar uma crescente tensdo entre a socializagcdo do
assentamento como alienacao de seus fundamentos/pressupostos (auto-critica
do préprio atraso do assentamento realizando a abertura de brechas para o
retorno de formas individualistas do sociabilidade) e a afirmacao positiva da
escolarizacdo como producdo da sociedade mediante a estrutura capital-
estado-trabalho (critica a auséncia do estado como fator de modernizacéo —
nesse sentido, quanto mais escolarizagdo no sentido genérico do termo,
melhor...).

Tomando a historicidade, como a capacidade dos homens de produzir
sua historia mediante um projeto aberto e critico no préprio movimento histérico

do devir, o trabalho docente se mantém separado de necessidades radicais a
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expansividade da critica presente na territorialidade camponesa. Tem o sentido
de produzir a escola pela reproducdo das relagdes que lhe constituem
historicamente como um processo desigual — ou que, mesmo com avangos
internos a sua légica (ou a democratizacao de alguns de seus aspectos), ndo
se coloca do lado da negacdo das formas hegemoénicas de reproducdo da
sociedade de classes.

Pelo lado positivo: a educacdo como um direito social que se efetiva. Uma
conquista nos limites da sociedade como se organiza hegemonicamente. Pelo
lado negativo: a emergéncia de formas de sociabilidade determinadas por
imperativos de fora. A potencialidade da questdo educativa da territorialidade
camponesa subsume nos pressupostos da reproducdo social desprovida de
critica, de historicidade. Pelo menos, essa é a aproximagdo mediante a
interpretacdo destes aspectos da dialética producdo-consumo da forca ou

capacidade de trabalho docente na territorialidade camponesa.
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Consideracoes Finais

Nao é preciso ter grande perspicacia para dar-se conta do nexo
necessario que as doutrinas materialistas sobre a bondade originaria
e a capacidade intelectiva igual dos homens, sobre a forga onipotente
da experiéncia, do habito, da educagdo, da influéncia das
circunstancias sobre os homens, do alto significado da industria, do
direito ao gozo etc. guardam com o socialismo e o comunismo. Se o
homem forma todos os seus conhecimentos, suas sensacdes etc. do
mundo sensivel e da experiéncia dentro desse mundo, o que importa,
portanto, & organizar o mundo do espirito de tal modo que o homem
faca ai a experiéncia, e assimile ai o habito daquilo que € humano de
verdade, que se experimente a si mesmo enquanto homem. [...] Se o
homem é formado pelas circunstancias, sera necessario formar as
circunstancias humanamente. Se o homem é social por natureza,
desenvolvera sua verdadeira natureza, desenvolvera sua verdadeira
natureza no seio da sociedade e somente ali, razdo pela qual
devemos medir o poder de sua natureza ndo através do poder do
individuo concreto, mas sim através do poder da sociedade. (MARX,
1845/2003: 150)

Sete anos de pastor Jacob servia
Labao, pai de Raquel, serrana bela;
mas nao servia ao pai, servia a ela,
e a ela s6 por prémio pretendia.

Os dias, na esperanca de um s0 dia,
passava, contentando-se com vé-la;
porém o pai usando de cautela,

em lugar de Raquel Ihe dava Lia.

Vendo o triste pastor que com enganos
Ihe fora assim negada a sua pastora,
como se a ndo tivera merecida,

comeca de servir outros sete anos,
dizendo: Mais servira, se nao fora
para tao longo amor tao curta a vida”.
(CAMOES, 15--/2006: 75)

Ao longo desta dissertacdo, procuramos expor alguns aspectos da
relagdo entre a produgédo e o consumo do trabalho docente na territorialidade
camponesa — no recorte da singularidade das professoras da Escola Estadual
Primeiro de Junho. Mas, também da Escola Estadual Luis de Camdes, ou
melhor, do Professor assentado que trabalha la — la na rua como dizem no
assentamento. Para tanto, encadeamos dois movimentos semelhantes na
forma de exposigao: a luta pela terra e a luta pela escola. Estas se desdobram,
respectivamente, na territorialidade camponesa e no trabalho docente. Mas,

mantém relacbes que somente podem ser separadas como consequéncia das
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intencdes de uma pesquisa com o carater de uma explicacdo tedrica®. Entao,
mediante a apreensdo de alguns tracos dessa relagdo entre as condicdes
objetivas e subjetivas de objetivacdo do trabalho docente, procuramos captar o
movimento que as reune: as professoras no seu processo de trabalho escolar.
Nossa hipétese, que se mantém, é que a relacdo que se estabelece entre as
professoras e o territério em que a escola se situa é dupla: convergente e
divergente. Na realidade, no chdo da escola, mas também no chdo do
assentamento; é dialética. Dai decorre a procura da dialética entre a producéo
€ 0 consumo que se realiza nas escolas e pelas professoras.

E esta dialética se realiza superando (abolindo e conservando, no
minimo...) as condigbes em que se produziu essa realidade. Desenvolvendo as
contradigcbes que ja estavam postas, mas também realizando outras, recentes.
A unidade (ou nos termos de Marx: a sintese de multiplas determinagées) que
re-produzem a realidade tornam possivel a historicidade. Essas determinacdes
sdo expostas pelos sujeitos na relacdo com as escolas e os territérios. Ora
aparecem como antagbnicas, conflitivas; procurando seu préprio
desenvolvimento mediante o envolvimento, ou melhor, a regressividade das
outras determinacdes. Ora aparecem como contrapostas: “[...] caminha-se lado
a lado, ndo se encontra.” (LEFEBVRE, 1970/2002: 30). Ora aparecem
interdependentes, uma se desenvolvendo mediante o desenvolvimento da
outra (cooperadas?): se interdeterminam como diferencas que colocam em
movimento uma unidade que devém abertura de possiveis — ndo somente do
existente como esta dado no cotidiano, com suas contradicdes aparecendo
como da propria natureza do mundo. Mas, afinal de contas, pra onde estamos
sendo levados por essa mistura? Para a escola do assentamento. Para perto
da territorialidade que se estabelece entre o0s sujeitos e a
objetividade/exterioridade. Para o Assentamento Primeiro de Junho, com seus
transitos de professoras assentadas e de professoras da rua.

Vejamos essa antitese: de um lado, a contraposicado (distdncia quase
auséncia de contato), de outro, o antagonismo (conflito e determinacéo),

% “Toda re-produgéo ou re-constituicao é, necessariamente, incompleta. A seu modo, quebra a
unidade do “real” que reproduz; fa-lo variar arbitrariamente; modifica sua forma (sua Gestalt) e
a deforma. Jamais é completa e total. No entanto, essas incertezas e esses desfalecimentos
ndo se concebem e nado se percebem sendo em funcao do objeto “re-produzido”, e de sua
distdncia em relacdo a seu analogo construido. Cada vez que se constata uma diferenca, a
constatac@o permite o refinamento do simulacro.” (LEFEBVRE, 1967: 262).
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ambos na relacédo entre a forca de trabalho docente e a praxis educativa no
interior do trabalho docente.

No primeiro extremo da antitese: a contraposicao, a simples localizagéo.
Ambas as determinagdes formais do trabalho docente se produzem e
reproduzem sem mediagcoes entre si. Como se o0s desenvolvimentos
caminhassem independentes, mas indo para algum lugar; algum lugar em que
chegam juntos, mas que na verdade somente estiveram lado a lado. Mas que
lugar é esse? No nosso entendimento, uma escola em que as professoras
simplesmente estdo presentes, mas entre si, mantém relacbes de
exterioridade. A escola se torna um depdsito de coisas que estao ali em suas
existéncias separadas. Por mais que entre umas coisas e outras, existam
diferencas qualitativas grandes.

A escola do assentamento, como a territorializacao de uma forma estatal
do processo educativo, se ndo é posta em questao, permite que as diferencas
advindas da territorialidade camponesa na relacdo com as racionalidades
estatistas se resolvam como identidade que nao vai além da circulagdo. Elas
nao se produzem como uma unidade que possui diferencas e por isso seria
uma unidade dialética, uma totalidade. Ao contrario, se realiza uma identidade
comandada pela légica de coisas, tal como elas estdo ordenadas,
determinadas. Existe uma quota dentro da reproducdo escolar para que cada
conjunto de trabalhos docentes individuais reafirme seus pressupostos pelas
suas praticas: se um conjunto tem uma preocupacdo de se engajar na
realidade do assentamento e o outro conjunto ndo vai além de ter ali um
espaco em que se realiza um tempo consumido nos limites da propria
organizagdo do trabalho escolar, ambos acontecem cada qual no seu cada
qual. Estabelece-se uma concordancia de até onde cada pratica pode ir e, em
um cenario restrito a reproducdo do cotidiano escolar, nao ocorrem conflitos.
De tempos em tempos as professoras da rua podem ser vistas em atividades
do assentamento vinculadas a escola do assentamento, mas ndo participam
como sujeitos que produzem tais atividades. Talvez, nem a consumam...
Simplesmente existe uma presenca fisica que ndao tem rebatimentos em
direcdo a uma presenca efetiva, criativa, associativa. E uma presenca
consentida se estiver mantida dentro da légica da auséncia. Torna-se
inauténtica. Mesmo que respeitosa.
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A territorialidade camponesa, que emerge como historicidade, como
ruptura de uma situacdo em que o mundo se resolveria nos termos postos,
perde sua forca expansiva na produg¢ao da escola do assentamento. Basta que
as coisas circulem para que as necessidades sociais limitadas as
individualidades ensimesmadas, absortas, se realizem na aparente plenitude
do cotidiano. Pois, numa sociedade produtora de mercadorias, os sujeitos se
realizam colocando suas possibilidades nos limites do consumo — mas, o
consumo de mercadorias produzidas em relagcdes capitalistas (ou em
determinidade com as relacdes capitalistas de producao do mundo, como é o
caso das formas estatais) € capaz de satisfazer necessidades que vao além da
reproducao da forca de trabalho?

Se a resposta é afirmativa, basta que a forca de trabalho docente
chegue a escola do assentamento para que o processo educativo estatista se
realize: a forca de trabalho que se esta educando consuma o0s meios
necessarios a sua producdo como mercadoria a ser vendida no mercado de
trabalho daqui algum tempo. A questao se pde nos termos da circulagdo: basta
que venha mais do mesmo para que as necessidades dos sujeitos sejam
satisfeitas. E uma perspectiva que atualiza as promessas ndo cumpridas da
Educacao Rural — sé que com algumas melhoras nas materialidades. Afinal, na
l6gica sem mediagcdes, o material determina o imaterial... A base material
determina a superestrutura...

A escola do assentamento constitui uma excecao a regra das escolas do
campo: as materialidades, a infra-estrutura, os equipamentos, enfim, o conjunto
de trabalhos mortos que sedimentam o edificio escolar ali ja estao instalados.
Se a regra vale, possivelmente é porque a escola é nova — construida em
2004, o desgaste fisico que a existéncia material imp6e as materialidades
ainda esta numa fase inicial. A excecdo da sala dos professores, e algo mais, a
diferenca com a escola da rua nao se constitui em algo que produza uma
desigualdade. Contudo, ndo queremos aqui dizer que as condicoes fisicas (do
prédio e dos equipamentos) alcancaram um o6timo, em termos das
necessidades que os trabalhos escolares demandam. Mas, quando comparada
com a escola da cidade, com uma escola que faz parte da mesma rede
estadual, da mesma dependéncia administrativa, com a mesma fonte de
financiamento, ndo é possivel reconhecer que a diferenca entre 0 campo e a

cidade se realiza como desigualdade desta sobre aquele. A questao que foi
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sendo posta entre o segundo e o terceiro capitulo aproxima mais os termos
entre uma logica estatista (que tem uma centralidade deciséria urbana,
metropolitana) e a reabertura do que Caio Prado Jr. apontou como
campesinato em formagdo (PRADO Jr., 1945/1998: 255) que foi estrangulado e
largado ao desamparo — mas que se realiza na meméria das lutas camponesas
como um dos seus materiais de origem.

No segundo extremo da antitese que propusemos, a relagdo de
antagonismo entre as determinac¢des formais que o trabalho docente assume
na sua realizacdo, coloca um caminho que se divide em dire¢cdes que se
opdem: ou a forca de trabalho docente coloniza a praxis educativa, ou esta
coloniza aquela. Alguns exemplos foram apontados nesse sentido.

Tanto da l6gica dependente e determinada pela escolarizagcao (enquanto
forca estatista de organizacao de relagdes sociais) que mantém centralidade no
trabalho escolar, mas que se relacionam com os pressupostos da sociedade de
classes. Desta forma, o processo educativo mantém limites estreitos com a
reproducdo da forca de trabalho mediante o carater de socializacao.
Aproximando da escala em que as professoras do assentamento realizam-se
como determinacgao formal da objetivacado estranhada de forca de trabalho: as
mediagbes com o trabalho do assentamento regridem; a territorialidade
mediada pela unidade de producdo e consumo se reduz a condicao de unidade
de consumo (residéncia); a producao do assentamento, no caso do Professor,
¢é dissolvida no trabalho que se realiza extendendo jornadas na escola da rua; a
producdo do assentamento, no caso da Professora, se dissolve pela ruptura
com a compreensdao e a pratica militante de educadora do Movimento em
direcdo a uma relacdo com a escola do assentamento que se aproxima das
professoras da rua, mesmo continuando residir dentro da unidade territorial do
Assentamento. O casal de assentados, que se realiza como professoras do
assentamento, se metamorfoseia em professoras no assentamento. A
historicidade que produziu a territorialidade camponesa nao se mantém na
perspectiva de territorializar processos educativos pautados nas lutas sociais,
na compreensao critica das contradicées em que se desenvolve; é apropriada
mediante “uma transformacdo que s6 pode ocorrer em determinadas
circustancias” (MARX, 1867/1984: 829) e se torna sujeitada aos liames da
escolarizagao estatal que monopolizam os processos educativos que produzem

a territorialidade estranhada na escola do assentamento.
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Quanto da praxis educativa se impor a forca de trabalho docente como
uma capacidade de comando sobre tal trabalho. Sera que se mantém entao
como praxis educativa quando as professoras da rua sao tensionadas nesses
termos? Ou esta praxis se dissolve e seu carater de abertura necessario a sua
possibilidade histérica e a territorialidade camponesa se torna um poder
independente que determina as formas de objetivacado das professoras da rua
nos limites do constrangimento? Os exemplos que apontam o imperativo de
uma acao recorrente da parte de segmentos do assentamento sobre as
professoras da rua para a participacdo em momentos que constituem a
territorialidade no assentamento; mas também no préprio trabalhador coletivo
da escola do assentamento. A expressao utilizada pela Professora aponta a
falta de iniciativa das professoras da rua na realizacado de atividades que se
compdem mediante tragos da luta pela terra, das identidades que compdem as
formas de consciéncia da classe trabalhadora. A iniciativa tem que vir de fora
das professoras da rua, e o resultado nao é tao diferente de outros processos
de estranhamento: tdo logo cessa o tempo do trabalho contabilizado com
jornada de trabalho na escola, se inicia a realizacdo do trabalhador como
sujeito de outras relacbes — estas relagdes, para os assentados, se
subjetivaram na cultura produzida e reproduzida nas atividades do
assentamento, por exemplo, no conjunto das festas. No caso das professoras
da rua, percebe-se que se as festas ndo compdem a jornada, a sua presenca
no assentamento € desprovida de significado. Quando as formas coletivas de
producdo mantinham uma expansividade para o processo de reproducao das
relacdes de producgao, os processos individuais que compunham o processo de
trabalho escolar (este muito perto do coletivo de trabalho camponés)
acompanhavam a territorialidade que ali se estabelecia nas manhas, com
criangas, pais e professores circulando juntos. Mas, talvez, se esse momento
foi efetivo num recorte entre seis e trés anos, toma-lo como capacidade ativa
na atualidade tem sérias limitagdes. Mas, tomando os possiveis ocultos no
processo mediante os imperativos de um projeto que urge, a questao de uma
formacdo docente se apresenta como portadora de algo — mesmo que mais
préximo da determinacédo do que da abertura. Nesse horizonte que propomos,
a luta de classes tem esse nome por se realizar além da luta de classes
fundamentais (como capitalista e trabalhador), por possuir conflitualidades no
interior da propria classe trabalhadora, da propria fracdo de classe que se
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realiza como categoria profissional: nos tempos e espacos em que as
professoras da rua estabelecem unidade com seu oposto — a dimensao
militante que extrapola a docéncia e a coloca inclusive como obstaculo, como
limite estrutural —, as professoras da rua podem, nessa determinacdo mais
precisa e refletida, se tornarem momento de superacao. Contudo, entendemos
gue dessa maneira, os transitos das formas de consciéncia social se mantém
regulados pelos pressupostos da negacdo da autonomia. Nao consideramos
que isso esteja acontecendo na visceralidade que expomos, ou que Vva
acontecer. Pelo contrario, o sentido da reflexdo é a tentativa de qualificar o
projeto localizando no processo determinacdes que podem estar em gestacao.

Mas, entre estes exiremos da antitese, isto €, no seu proprio
desenvolvimento, existem mediacées. Se a determinagcdo de uma sobre a
outra, e vice-versa, consegue ser interditada por uma reposi¢ao da légica que
supere a igualdade-desigualdade e a coloque em termos de diferenca, abre-se
a possibilidade para que as duas se transformem: se metamorfoseiem na
constituicdo de uma nova totalidade. Ambas as determinacdes pelas quais o
trabalho docente se realiza na escola do assentamento (praxis e arbeitskraft)
fazem parte da realidade. Constituem-se contraditoriamente no mesmo
movimento que re-produz outras contradicdes — como aquelas que apontamos
no ambito da producéo.

Pelo lado do trabalho docente que devém forca de trabalho docente, é
necessario que este seja superado. As possibilidades que se encerram na
objetivacdo limitada aos termos da forca de trabalho docente séao
conservadoras. As circunstancias pelas quais foi produzido historicamente sao
definidoras e fundamentais na reproducdo da sociedade de classes. Na re-
producdo das relacées sociais capitalistas, bem como na manutencao da
centralidade que o Estado tem no provimento de condicdo para a acumulacao
do capital ser o outro lado da moeda da exploragdo dos trabalhadores e da
expropriacdo dos territorios camponeses que nao se integram a sua
reproducdo. Mas, por isso mesmo, é uma forma que se socializa na escola
publica como o peixe nadando na agua. E, como nao levamos os termos da
critica a escolarizagdo estatal se realizar como escola publica a simples
negacao absoluta: fechem-se as portas da escola publica, a compreensao
critica da sua objetivacdo passa pelo processo de coloca-lo em disputa. Pois,
se as professoras que se realizam nos limites da forca de trabalho docente séao
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limitadas, é exatamente porque sdao uma objetivacdo de suas capacidades
como um processo de exploracao.

No final do capitulo passado questionamos essa condicao contraditéria,
a partir do que aparece nos termos da légica estreita que comanda qualquer
trabalho que se realiza nos limites estruturais de forca de trabalho. Em
detrimento de uma racionalidade capitalista interiorizada pelo trabalhador como
ideologia que as levaria a buscar o maximo de rendimento, a op¢cdo que as
professoras fazem de continuarem na escola do assentamento ganhando
proporcionalmente menos do que ganham as professoras da rua da escola da
rua, nos revela que a contradicdo tem mais de um desenvolvimento possivel.
Contudo, esse desenvolvimento mantém a producdo da escola do
assentamento re-produzindo determinadas relacdes, se esquivando de outras.
Essa situacéo, se nao se constitui nos termos que a territorialidade camponesa
apresenta o projeto de outra escola, também ndo reproduz a escola publica
genérica na totalidade dos seus termos. Talvez daqui decorram questdes para
as professoras do e no assentamento refletirem sobre sua condi¢cdo docente.

Pelo lado da praxis educativa, os exemplos que trazem a histéria da
génese dos processos educativos no assentamento antes mesmo de se
constituir a escola do assentamento, sobretudo na fala da Professora, nos
apontam que esta objetivacdo do trabalho docente € necessaria, é
fundamental. Ha que se pensar nas possibilidades de dar-lhe mais
permanéncia, sobretudo na mediacao proposta da reproducédo de determinadas
relacdes de producao (o esforco histérico da producao coletiva) em detrimento
de outras relagdes — aquelas que se fundam no individualismo e na
competicdo: tracos fortes da nossa escolarizacdo. Uma questdo fundamental
da praxis educativa como se constituiu no Assentamento Primeiro de Junho,
contrapondo o primeiro aspecto que apresentamos no capitulo sobre a Luta
pela Escola, é a ruptura com um fundamento histérico da educacido que
consideramos permanecer ativado na reproducdo escolar: a cisdo entre
trabalho intelectual, trabalho de direcédo, politizado e politizante (pela esquerda
ou pela direita), e o trabalho que produz as materialidades da vida, trabalho
manual em que o0s sujeitos se reconhecem na producdo do mundo pratico-
sensivel na expressdo marxiana (MARX, 1844/2006). Esse desafio ja tem
alguns caminhos apontados, e ha que cuidar para que se mantenha como
abertura, como historicidade.
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A tentativa de aproximacdo com a dialética produgdo-consumo, se a
compreendemos, € uma perspectiva que permite discutir momentos de uma
totalidade. A totalidade que esta pesquisa buscou reproduzir no pensamento
sdo sujeitos em que convivem estas determinagdes contraditérias, que
produzem e consumem a si mesmos e a objetividade; mas também o territério
e a territorialidade em que se desenrolam esta historicidade. Mas também seu
momento: a conflitualidade. A dialética que se estabelece entre a producéo e o
consumo das professoras, mediadas pelo territorio e pela territorialidade, € uma
abertura para a historicidade mediante os possiveis da luta na conflitualidade
como in-determinagéo.

Encerramos propondo uma interpretacdo do soneto da epigrafe destas
Consideracoes, que tado belamente nos canta Amalia Rodrigues: o pastor que
se apaixona pela camponesa e que, na esperanca de que se unam, trabalha
para o pai em vez de trabalhar para si; este promete-lhe a méo da moga, mas
mediante o trabalho nas suas terras em uma semana biblica; quando se
passam os sete anos, 0 pai segue o0 costume de casar a filha mais velha antes
da mais nova — mas o pastor trabalha para algo além do que o casamento: o
casamento com a mog¢a que ama; no que o pai lhe oferece a mais velha, o
pastor continua trabalhando mais sete anos pela mais nova; mas se preocupa
se vivera o suficiente para tal realizacao. O final desta historia, na Biblia, é feliz.
No soneto, se mantém aberto. Também na nossa apropriacdo como metafora.

Mas, para nds estd posta a possibilidade de uma relacdo imaterial
contribuir intencionalmente nas relacbes materiais; sem esquecer da
importancia que tal relacdo imaterial tenha no seu proprio desenvolvimento.
Com todas as con(tra)dicoes que devém no territorio e na territorialidade, do
processo ao projeto — na reciprocidade destes termos e de seus sujeitos.
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