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RESUMO

A dissertacdo de mestrado sob o titulo em epigidadeda a educacdo confessional oferecida
no Brasil por grupos protestantes, a exemplo da eelventista de educacdo. O advento da
Republica rompe com o carater oficial de uma r&tigile Estado e favorece a presenca de
grupos protestantes que se igualam em relacéaa tedcredos, o que se aplica ao exercicio
das redes privadas na educacédo formal. A pesqeis@pa@ou nas teorias de Durkheim por
suas posicdes em favor da laicidade do Estadoeslgeacéo, embora considere a Religiao
como importante categoria de analise e a instibuigdigiosa como importante aspecto
historico na construcdo de um projeto de educaséola. A pesquisa se dividiu em duas
partes: pesquisa documental e pesquisa de campesddlisa documental teve como objetivo
situar a educacao confessional no contexto daléalei do Estado e conheceraalventistas

do sétimo diacomo grupo religioso e como agentes no campo daaedo escolar. A
pesquisa de campo procurou estabelecer uma ligagie o conteudo encontrado nos
documentos e a pratica pedagodgica, assim como idiarwt escolar, percebido nas
observacbes realizadas no estabelecimento de eri®ama isto, foi escolhido €olégio
Adventista de Belo Horizonte CABH, maior estabelecimento da rede em Beldzbote.
Observacfes na sala de aula e no cotidiano esqolestionarios para resposta voluntaria e
entrevistas semi-estruturadas foram procedimentistados para a coleta de dados.
Reconhecendo a laicidade do Estado e do ensino conaoconstrucdo em processo e a
religido como uma presenca marcante na histéricestado e da educacdo, a pesquisa
ofereceu interessantes perspectivas de analiséodnas de interacdo entre as instituicdes
envolvidas, considerando aspectos tais como: cloricelacdo familia e escola, conceito de
qualidade e representa¢cfes sobre educacao pidiina o Estado tem a tutela da educacéao,
além de empreender a educacdo escolar publicéhetsta também as regras para o
funcionamento da educacdo oferecida por redes datva A supostas e eventuais

interferéncias de uma instituicdo sobre a outratiiniem o principal tema em questao.

Palavras-chave: Confessional, laico, instituicdes.



ABSTRACT

The master’s dissertation under the title in eggraddresses the confessional education
provided in Brazil by protestant groups, like thdva&ntist educational system. The advent of
Republic breaks with the official character of atstreligion and favors the presence of
protestant groups that equate in relation to dléofaiths, what applies to the exercise of the
private systems at the formal education. The rebkear supported on Durkheim’s theories
due to his position in favor of the secularism @&t& of the education, even though he
considers Religion as an important analysis categord the religious institution as an
important historical aspect for the constructioragroject of school education. The study is
divided in two parts: documentary research andi fiesearch. The documentary research had
as objective to situate confessional educationhencontext of the State laicity and get to
know theseventh day Adventistés a religious group and as agents in the fieldcbiool
education. The field research sought to establiflound between the content found in the
documents and the pedagogical practice, as wethasschool routine, perceived in the
observations carried out in the educational institu For such, we chose theolégio
Adventista de Belo Horizonte, - CABH [Adventistl€ye of Belo Horizonte, in the state of
Minas Gerais, Brazil] the largest institution of the system in Belo idonte. Observations at
the class at of the school routine, questionnawessoluntary answer and semi-structured
interviews were the procedures adopted for dateaan. Acknowledging the State and
teaching laicity as a construction in process a&hdion as a outstanding presence at the State
and education history, the research provided isterg@ perspectives of analysis of the
interaction forms between the institutions involyvedking into consideration aspects as:
curricula, school-family relationship, quality capt and representations son public education
system. As the State has the guardianship of educétesides undertaking the public school
education, also establishes the rules for the fomicty of the education offered by private
systems. The supposed and eventual mismanagemerde mstitution upon the other

constitute the mail theme in question.

Key-words: Confessional, laic, institutions.
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INTRODUCAO

Apresento esta dissertacdo de mestrado como misulla pesquisa que teve
como meta entender a educacao escolar confesspartularmente a educacao oferecida
pela rede adventista de ensino, no contexto enadrepublica do Brasil propfe a laicidade
do Estado e, consequentemente, do ensino, desdmstitGicdo de 1891, a primeira da
Republica dos Estados Unidos do Brasil.

O objeto da pesquisa € a pedagogia adventistapreyesta de ensino e seus
desdobramentos no cotidiano escolar, seu curriewds formas especificas de conducédo da
pratica educativa. Tem como foco a analise dosegems educativos, estabelecendo relacdes
entre a filosofia adventista de educacado, suasoptap, seu curriculo formal estabelecido em
documentos, com o cotidiano escolar, a praticaieéncia escolar.

O foco desta pesquisa esta direcionado para asi@xgas vividas dentro do
estabelecimento de ensino ou diretamente relacésnadele. Esse estabelecimento ou essa
rede de ensino é confessional, adjetivo que esteded pressupbe uma ideologia, uma
“confissdo”. Contudo, opera em um Estado que adwogencipio da laicidade e, por suas
atribuicbes, atua na educacdo formal de duas nasnegatrocinando uma rede de ensino
composto pelas escolas publicas e fiscalizandaieagdo oferecida pelas redes privadas. A
pesquisa se posiciona no campo da educacao esitmlaritando assim o objeto de pesquisa.
Essa delimitacdo é importante pela necessidadee ddisinguir a educacdo escolar que
acontece nos estabelecimentos de ensino e a edusdigfiosa que acontece no ambito da
igreja e no lar. Esta ultima poderia ser tema etobjle outra pesquisa. Ndo sera tema deste
trabalho.

A natureza do principio da laicidade almejado pRtasil Republicano é um
assunto a ser discutido neste trabalho. Em linleasigy significa “tendéncia do homem a
conseguir, com respeito a esfera religiosa, umanautia na realizacdo de suas atividades
(econdbmicas e sociais, politicas, culturais) queago de fins, leis e métodos proprios.”
(PORTO & SCHLESINGER, 1995, p. 2331). Nao eliminapwatica religiosa de seus
cidadaos, mas propaga a nao interferéncia do Estagdoassuntos religiosos e a nao
interferéncia da religido nos assuntos do Estadaa Brticulacido desses conceitos que este
trabalho se estruturou.

A motivacdo da pesquisa surgiu durante o cursordeugcdo em Pedagogia, a

partir de um incOmodo ao sentir que, no desejod#gir@m ao projeto da educacéo laica,
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alguns confundem o Estado laico com o Estado gtporeesta razdo, nutrirem preconceito
em relacdo a educacdo confessional. Por esta razBei oportuno construir o objeto de
pesquisa comecando pela monografia de concluséaordo em 2007.

Pesquisando bancos de teses e dissertacfes, araagiessos e sites de busca
em geral, encontrei artigos que abrem precedemte geealizacdo de um volume maior de
pesquisas sobre a educacao confessional, tornaasksuato relevante. Cito como exemplo o
artigo de Manoel Alves, doutor em Ciéncias da Eda@capela Universidade de Paris,

intitulado “A histérica contribuicdo do ensino milo no Brasil™

, publicado no primeiro
guadrimestre de 2009. A énfase de Alves esta rinepsvado e a sua importancia histérica
para a educacao nacional. Outras pesquisas seaded@s embates historicos causados pela
introducé@o do protestantismo no Brasil. Entre estesece destaque o trabalho de Viviane
Ribeiro e Geraldo Inacio Filho, da Universidade drad de Uberlandia, “Protestantismo,
liberalismo, magonaria e a educacdo no Brasil garsta metade do século XIX? S&o
trabalhos que apresentam diversas facetas desaegtearé amplo.

Visto que os trabalhos citados apresentam difeser@nfoques procurei
contribuir com o a tematica, desenvolvendo umaysagjue pudesse trazer a lume um caso
da atualidade em que a educacdo confessional snviddge no contexto histérico e
socioldgico proposto. Entendo que as instituic@sdlicacdo confessional podem apresentar
principios diversos, mas existe um elemento quenas a associa¢do do principio religioso
com as necessidades praticas da educacdo na adealid nivel de comprometimento com
um ou outro aspecto pode variar, mas deve havezlsanta entre elas.

Em contato com os autores classicos da sociolagiadiicacdo, autores como
Marx, Weber e Durkheim, escrevi uma monografia assde referencial (ATAIDES, 2007, p.
3). Constatei entdo a presenca de varias redeessioais em Belo Horizonte, tanto
catdlicas quanto protestantes. Entre estas, emesatrepresentada a rede adventista de
educacéo, tal como é apresentado neste trabalbmefida a analise segundo o referencial
tedrico daquele trabalho, a educacdo adventistardodbnhecida como uma instituicao
comprometida com os valores, tendo como principlsda formacéo do carater, assunto que,
na ocasiao, julguei acomodado a teoria de Durkl{€inDe Benedicto e Lindquist. Cit. em:
ATAIDES, 2007, p. 28); pensada sob um ponto deaviiterente do materialismo, mas
igualmente preocupada com a questdo das injussigaiais, a semelhanca do Marxismo

! Disponivel em www.revistaseletronicas.pucrs.bregso em 10 de julho de 2010.
? Disponivel em www.sbhe.org.br. Acesso em 24 derfro de 2011.
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(ATAIDES, 2007, p. 31); finalmente, reprodutora ®ealores proprios da organizacado
religiosa que responde por ela, conforme a te@/dber (Cf. ATAIDES, 2007, p. 34).

A monografia sugere a continuidade da pesquisdingardo entendimento de
que, cada modalidade de ensino, segundo sua @@eni@ca ou confessional, deve manter a
coeréncia com os objetivos a que se destinam, afidm seus postulados. (ATAIDES, 2007,
p. 38, 39). O processo de selecdo para 0 mestoadiobeiu para amadurecer 0 meu interesse
pelo tema da educacédo confessional desenvolvidaontexto de um Estado laico por

formacdao e por aspiracao, resultando na pesquiagpeoducao deste texto.

Referencial teérico

A pesquisa se apoiou nas teorias de Durkheim @ de focar a educacéo
escolar e envolver concepcdes pedagogicas quetearvomesse pensador uma referéncia.

Durkheim reconhece a historica contribuicdo dajégeeistd a educacao escolar,
no sentido de dar unicidade ao ensino. (DURKHEI®Z p. 31, 32). Segundo ele, o sistema
de crencas do Cristianismo serviria de modelo pd@macao moral, um modo de pensar e
de agir. Defende, porém, que estes elementos dtadismo devem ser buscados, ndo com
os fins confessionais, mas para constituir a mared. (DURKHEIM, 2002, p. 35, 36).

Em A evolugcédo pedagogic®urkheim faz uma leitura do processo de laiciaaca
de laicizacdo do ensino. Segundo Durkheim, a zag#io cristd se viu atraida para o estudo
do homem e desprezou o estudo do mundo exterigurdenta que, enquanto, na filosofia
grega, o mundo € sagrado e divino, sendo o homepoueo valor, para o cristianismo, 0
homem € sagrado e as coisas do mundo exteriorrefemas (Cf. DURKHEIM, 2002, p.
263).

Durkheim acredita que as ciéncias da naturezantenrecido importancia no
mundo cristdo ocidental a partir da necessidadsedensinar as criangas um conhecimento
gue as preparasse para a vida real. A necessigadesdconhecimentos estaria no sentido de
que as criangas, futuros adultos, teriam que escsliim profissdo, vindo a necessitar desses
conhecimentos. Foi entdo que as ciéncias da natuypessaram a despertar interesse
pedagogico (Cf. DURKHEIM, 2002, p. 266). Neste ms8D, ainda segundo Durkheim, o
protestantismo favoreceu uma concepcao mais sedal&ansino. Fazendo uma leitura das
posi¢des de Lutero e Melanchton, vé no pensamerstged reformadores uma visédo favoréavel

ao preparo dos estudantes para que os homens @odgssernar bem o pais e as mulheres
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pudessem criar seus filhos. A reforma protestamta eéntdo aberto caminho para a difuséo da
nova pedagogia diferente do humanismo no mundcentatl (Cf. DURKHEIM, 2002, p.
267). Em toda esta dissertacdo o leitor percebeedesgta questdo € fundamental para a
estrutura do trabalho. Um dos pontos em discussaexatamente este: como um
estabelecimento ligado a uma rede protestanteulatio conhecimento religioso e o
conhecimento secular, o que ira refletir exatamanteampo das ciéncias naturais, para o
qual existe um ideal proposto pelo Estado quecé kia rede de ensino em questéo apoia esta
condicéo.

Uma vez que o contexto sécio-histérico se situa ambiente republicano,
Durkheim é também uma referéncia. “Durkheim é umspdor da Il Republica francesa. Ele
esta sintonizado com o processo de secularizac@&oltlaa e deseja que as instituicbes do
Estado se tornem independentes (autbnomas) faekemento religioso. Dai sua campanha
pela escola laica.” (SOUZA, 2007, p. 2). Poremxaailaro sua opcao metodologica de ndo
“fazer da ciéncia uma maquina de guerra contraligide’. (DURKHEIM, 1989, p. 30).
Buscando coeréncia com esta postura metodolégegaseemologica, toma a religido como
importante categoria de analise e a estuda conwo sfatial, construcdo do pensamento
coletivo (DURKHEIM, 1989, p. 125), que traz consigm sistema de crengas e valores que
determinam a consciéncia coletiva. Sabemos, entogtque, como um militante da laicidade,
por adesdo ao projeto politico-pedagogico da Texrdeeépublica da Franga, Durkheim "tinha
especial interesse em suscitar e em desenvolvermunal laica que fosse definitivamente
autdbnoma frente a Religido. A escola representasterprojeto ao mesmo tempo um desafio
consideravel e um meio eficaz de difusdo, uma wez era precisamente a instituicdo
principal de socializagao das jovens gera¢coes” UBELOT, 1991, p. 30).

Esta pesquisa buscou conceber elementos da educag8ssional cristd que
permanecem vivos em uma rede de ensino que afiraeen@romisso com a moral crista e,
por outro lado, de que maneiras esta rede, refegtepor um de seus estabelecimentos,
concilia o lado cristdo com o lado cidadao, iste@m o cumprimento dos ideais do Estado
laico. Este esforco pode afetar o curriculo, imzloitodas as praticas escolares e pode afetar a
relacdo entre as familias e a escola, pois sd@raids que normalmente determinam o

estabelecimento de ensino onde seus filhos receberducacéo formal.
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Objetivos

Ao elaborar o projeto, estabeleci como objetivoahela pesquisa analisar a
pedagogia adventista face ao principio da laicidsstabelecida pelo Estado Republicano e
seus desdobramentos no cotidiano escolar.

A pesquisa apontava, ainda, como objetivos espesifirealizar uma discusséo
sobre a relacdo entre educacéo laica e educacéessiomal, mediante fontes secundarias;
analisar o curriculo desenvolvido roolégio Adventista de Belo Horizonta fim de
compreender a relacéo entre o curriculo formaterdculo realmente praticado no cotidiano
da escola; e compreender os motivos que levamifemifio adventistas a matricularem seus

filnos em um estabelecimento de ensino adventista.

Caminhos da pesquisa

Uma vez constituido o tema de pesquisa e a esdallnade adventista de ensino
como objeto, busquei um conhecimento formal ddgentistas do sétimo digomo grupo
religioso. Busquei esse conhecimento nas fontese@tlas pelos préprios adventistas,
considerando ser um modo honesto de discorrer stdseExiste pouco material fora do que
é oferecido pelos préprios adventistas. As fontemtalmente encontradas sdo comentarios
de outros religiosos sobre a parte religiosa, sepoitancia para o interesse da pesquisa. Nao
tive em momento algum a intencdo de questionarlidade da fé adventista. Por isto,
abandonei esse material e me servi dos livros material disponivel na Internet em sites
oficiais.

O primeiro procedimento de pesquisa foi ler o pemsdo adventista, tanto da
igreja quanto da rede de ensino. Esse movimentdaniportante para entender que as
propostas pedagdgicas estdo inteiramente relacgenas suas concepgoes religiosas. E a
partir delas que pude identificar a presenca don@ho confessional quando fui ao
estabelecimento.

Reiterando o que escrevi paragrafos antes, essar&gdo inicial do pensamento
adventista contou com material produzido pelos nwépadventistas. A razdo da escolha é a
abundéancia de material publicado pelos prépriosentistas sobre sua histéria e seus
ensinamentos, publicados pela sua editora prina@p@hsa Publicadora Brasileira, localizada
em Tatui, S&o Paulo ou na editora do UNASP - Cauniigersitario Adventista de Sao Paulo.

Abundancia de material dentro do adventismo e sszade material fora do dominio
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adventista. Nessa leitura percebi um destaque mdofea obra de Ellen G. White,
personagem de imensa relevancia na histéria domamto adventista e no processo de
formacéo do seu sistema educacional. (Cf. SCWARREENLEAF, 2009, p 120).

ApoOs esta pesquisa bibliografica e documental sa f&guinte foi a pesquisa de
campo, realizada n€olégio Adventista de Belo Horizontd pesquisa ndo teve como
proposito analisar as manifestacdes individuaismaelo isolado. Mesmo quando houve
abordagem de sujeitos, individuos, tal abordagdevesa servico da pesquisa em torno do
fato social investigado, que € a instituicdo esc@aual, na condicdo de objeto de pesquisa,
seria analisada na sua relacdo com outras ingisictais como a religido e o Estado,
focalizando as influéncias de uma sobre a(s) @)tra(

A observacao ocorreu através da presenca programaadsalas de aula do sexto
ao nono ano do Ensino Fundamental, correspondenigades de 11 a 14 anos. A escolha
destas turmas teve uma razao estratégica. Nas s@dis, o aluno esta sendo apresentado a
cultura escrita, ao conhecimento escolar. No Ensiédio o aluno esta mais ocupado com o
seu futuro profissional, vestibular e outras questfue ultrapassam a dimenséo educativa e
se voltam mais para uma instrucéo especifica.d&stenotivo da opcao pelo terceiro ciclo do
Ensino Fundamental As visitas regulares ao estabedato foram realizadas no segundo
semestre de 2010, ap6s a aprovacdo do projetostgipa no Comité de Etica da Pesquisa
(COEP/UFMG). Comecou em setembro de 2010 e espa elarou até o final do més de
dezembro. Nesta etapa, realizei visitas regulavesstabelecimento, anotando as observacdes
em um caderno de campo. Presenciei eventos, alsamaldas capelas, eventos semanais em
que as turmas se reinem em um espac¢o destinagardassde enriquecimento social, com
énfase religiosa. Tive a oportunidade de observacobdiano escolar e as relagbes
desenvolvidas no dia a dia.

O ponto alto da observacdo foi a frequéncia assadéa Ciéncias e Educacéo
Religiosa. Tendo obtido junto a secretaria do dolég horarios das aulas, programei assistir
a trés aulas de ciéncias, supondo encontrar elemeamnflitantes, considerando a visao
criacionista do mundo e da vida defendida pela red®s parametros curriculares
estabelecidos pelo Estado. Programei assisténml@éta a uma aula de Ensino Religioso em
cada turma, na qual procurei observar elementas d¢amo: obrigatoriedade ou nao
obrigatoriedade de assisténcia as aulas; o tipeodteudo trabalhado nessas aulas; a forma
como se procura motivar os alunos; comprometimdatprofessor, demonstrado na maneira
como as aulas sdo ministradas; receptividade do®si| participacdo dos alunos pertencentes

ou ndo pertencentes a denominacao.
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Finda a etapa de observacao, enviei aos respossatravés dos proprios alunos,
um questiondrio de 15 questdes referentes ao sdwéd econdmico, filiacdo religiosa e o
modo como avaliam a escola. Ao final, o questian@erguntava se o0 consulente estaria
disposto a marcar entrevista. Dentre 0s que seugbspm, selecionei os interlocutores e
realizei entrevistas semi-estruturadas. Esperavar ama participacdo mais ampla nos
guestionarios. Para surpresa, ndao obtive respt&tasumerosas. Dos 120 questionarios,
apenas 28 foram devolvidos. Por esta razdo, consegjizar somente trés entrevistas. Isto
porque, ao contatar os sete interlocutores qolmiente aceitavam a entrevista, alguns nao
foram localizados e outros desistiram.

Conforme exigéncia da universidade quanto a aberdagle sujeitos, foi
necessario deixar explicito o carater voluntario maticipacdo. Os interlocutores que
responderam foram os que de fato se prontificaf@omn. isso, a amostra tem validade e
representa ambos 0s grupos, o de familias adwentisio de familias ndo adventistas. De
igual modo, os entrevistados, poucos que foramporekeram por livre vontade, visto
usufruirem do privilégio do anonimato e da livrentazle de expressar o pensamento. Este foi

o principal critério na selecao dos entrevistadadisposicao e a disponibilidade de participar.

Estrutura

Este trabalho se divide em trés capitulos, seguldasna conclusédo. No primeiro
capitulo, empenho-me em estabelecer uma discusbé&® & educacéo laica e confessional no
Brasil, desde a Independéncia em 1822, mas cowereapecial ao periodo republicano. Um
reflexo do desenvolvimento do principio da laicielaw Brasil posterior a independéncia e,
especialmente, no periodo republicano € o modo casngonstituicdes tratam a questao
religiosa, 0 que me leva a perguntar se o que hdagsde a Constituicdo de 1891 foi uma
evolucdo ou um retrocesso. A questdo semanticahvamdo as palavrateigo e laico,
normalmente entendidas como sinénimas, ndo é senwafia de palavras. E fruto da
compreensao do Estado como uma esfera separadpegi® ue € a organizacdo da vida
religiosa em uma instituicdo formal.

No segundo capitulo procuro caracterizamdsgentistas do sétimo di@omo um
grupo religioso e como uma rede de educacdo questdou no Brasil apos o inicio da
Republica. Esta exposicdo passa pelo conteudo dadv¥éntista e de alguns de seus

ensinamentos que poderiam interferir na pedagagsud rede de ensino.
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O terceiro capitulo mostra o estabelecimento denens Colégio Adventista de
Belo Horizonte - CABHCom base em pesquisa documental e presencialjrpraefinir o
curriculo da escola e levantar as suas caractasstierais. Também nesse capitulo, espero
poder apresentar dados que favorecam a avaliagdmgeessdes das familias dos estudantes.

Espero que este trabalho reflita a pesquisa relaizam a maxima dedicacéo
possivel, buscando dar uma participacdo neste elejust € amplo e cujo assunto ndo se
esgotaria em uma pesquisa de mestrado. Bom seoala#or, apdés o contato com esta
dissertacéo, deseje investigar para estabelecgulgamento das consideracfes apresentadas
aqui. Sao impressdes de alguém gque se sentiu emfovab debate e resolveu tomar seu lugar

a mesa, junto com todos que se propuserem a debater
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CAPITULO 1: REPUBLICA, LAICIDADE E EDUCACAO

Neste capitulo, recorto um aspecto explicitado indot “face ao principio da
laicidade”. Este principio evoca a primeira instifio envolvida em toda a problematica: o
Estado. Como instituicdo, o Estado se enquadraefinigho de fato social elaborada por
Durkheim: “estruturas sociais que agem de modorext@o individuo e que sobre ele
exercem coercao” (DURKHEIM, 1977, p. 2). Afinal,nforme sera demonstrado, qualquer
individuo ou organizacao esta sujeito a sua regalagm qualquer esfera de atuacéo, e isso
ndo seria diferente no que diz respeito a educaséalar. Este capitulo busca atender a um
dos objetivos especificos mostrados na introduedtedque € “realizar uma discussao sobre a
relacéo entre educacao laica e educacéo confesiona

Neste capitulo, procuro me ocupar especialmenteeigandicacédo da laicidade
pelo Estado republicano e suas implicagbes na edacascolar. Inclui uma discusséo
semantica dos termos envolvidos na discussdo sofualidade deléigo’ ou “laico’. Essa
discusséo estara assentada nos principios cormtiig; visto ser a Constituicdo a maior Lei
de um Estado. Sendo Lei maior, em todas as suasifagdes, pode-se dizer que somente ela
podera submeter alguém a algo, seja no aspecttiveega positivo.

Ao trabalhar com as constituicbes, ndo ignoro o ¢l que cada uma reflete um
momento histérico e que estdo sujeitas ao seu>dontke producdo e ao modo como o
legislativo a produziu. Especialmente no Brasilyve constituicbes promulgadas de modo
legal, mas em situa¢Bes que fugiam ao critérioedalidade. E o caso da Constituicdo de
1937, que atendia a interesses politicos de pegs@adesejavam o poder ou perpetuarem-se
nele (Cf. SILVA, 1995, p. 83, 84). A |justificativapresentada em seu preambulo faz
referéncia a “fatores de desordem, resultantes rdacente a gravacao dos dissidios
partidarios”®. Esta é a justificativa apresentada para a disgolda Camara e do senado e
uma promulgacdo cujas caracteristicas mais se aks®m a uma outorga (IBIDEM). E
também o caso da Constituicdo de 1967 que tevel texéo recomendado pelo governo e
entdo aprovado pelo congresso, agregando caréicesida carta de 1937 (Cf. SILVA, 1995,
p. 87).

Este capitulo procura também analisar alguns elersela relagdo entre o Estado
brasileiro e a questéo religiosa e 0 modo como etagdo tem implicacdes na organizagao

dos sistemas de ensino. Assim como o Estado,gé@liambém é um fato social que tem um

® Disponivel em: www.planalto.gov.br. Acesso em 212011.
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poder regulador da ordem social, ainda que essiéagEp entre, por vezes, em conflito com a
do Estado, o que gera tensfes quando um ou oiNiodiea para si a tarefa da regulagéo.
Aqui vamos tratar do modo como essa tensao se estmifjuando o que estd em jogo é a

reivindicacéo da laicidade.

1.1 - A construcao da laicidade do Estado

Neste topico pretendo abordar o desenvolviment@rdeipio da laicidade do
Estado e, consequentemente, da educacdo como mstaucéo social no ambito na historia
da Republica no Brasil.

Tenho como meta com esta discussao atingir um dgestivios especificos
estabelecidos no projeto de pesquisa que € “realime discussdo sobre a relacdo entre
educacéo laica e educacdo confessional, mediamtesfeecundarias”. Esta relacdo entre um
modelo de educacdo e o outro envolve as politieagstado que podem eventualmente
favorecer ou dificultar a presenca de determinggopos atuando na educacédo formal, como
o grupo religioso tomado por referéncia neste thahaos adventistas do sétimo dia
Obviamente, este objetivo especifico esta vinculadoobjetivo geral do projeto que é
“analisar a pedagogia adventista face ao princ@@olaicidade estabelecida pelo Estado
Republicano e seus desdobramentos no cotidiantéa€sdeésta € a razao da pesquisa: refletir
sobre a relacéo entre Estado e Igreja na reguldgdducacdo escolar e analisar 0 modo
como essa regulacéo é observada numa instituicataegspecifica.

Como é possivel existirem estabelecimentos corimlégio Adventista de Belo
Horizonte o CABH, atuando livremente na educagdo em umailitiep que se constituiu
como Estado leigo e, ao longo de sua historia, evard pretensdo de ser um Estado laico no
sentido mais pleno? Esta pergunta se reveste dar eamtido quando analiso o perfil do
CABH apontado na pesquisa, conforme os registrgsotbaervacdes realizadas durante a
coleta de dados. As observagdes que seréo aprasemste trabalho evidenciam a natureza
confessional do estabelecimento.

Quando digo que a Republica “manteve a pretens&edem Estado laico no
sentido mais pleno”, tenho em mente o aspecto d&rnamas palavrasléigo’ e “laico”,
como sera discutido mais adiante. Por outro ladogdto de o Estado Brasileiro ser ou ndo
ser laico € um tema complexo e necessita ser tratadsarios angulos. Embora ndo seja a
Gnica questao relevante para tratar da relacae Estado e Igreja, trago a lume a questao da

laicidade na intencdo de contextualizar a educegéfessional e os possiveis dilemas vividos
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na historia da Republica. Uma das mais visiveistedacoes é que a laicidade do Estado
sup0de liberdade religiosa, e cada religido isolatdaentomada tem prerrogativas ndo apenas
para exercer livre e publicamente seus cultos,tamabém constituir rede escolar formal.

Neste trabalho, o CABH representa ndo somente eaddentista de educacéo,
mas também as diversas redes de ensino protestantéderme sera demonstrado, o CABH é
confessional, ndo pelo simples fato de trazer erig@& “adventista” na sua fachada e nos
seus documentos e, sim, pelo seu comprometimemioosoensinamentos da denominacéo
que |Ihe empresta 0 nome. As observacdes realizadasstabelecimento e que seréo
apresentadas neste trabalho revelam um cotidiarm®jaldo segundo os principios da rede
adventista de educacao, beomo dalgreja Adventista do Sétimo Dia

E exatamente este 0 objeto e o problema de pesduiisa vez que o Estado
aspira a laicidade, enquanto o estabelecimento rdgne é uma escola confessional
protestante, esta ndo pode funcionar sem que ddeBta conceda a autorizagéo e valide os
certificados emitidos por ela. Por sua vez, o Estgb pode ser omisso em relagédo ao ensino
oferecido pelas instituicdes privadas, sejam etgzresas ou instituicdes filantropicas.

No que se refere a educacéo escolar, o Estado essunduplo papel: primeiro
como educador. A Republica herdou o ideal revoh&im segundo o qual a educacéo é
considerada “dever do Estado e direito do cidad@OUZA, 2007, p. 157 a 158). No papel
de educador, deve promover uma educacao que afasacaracteristicas peculiares. Para um
Estado laico deve haver uma educacao publica |@oatudo, conforme pode ser lido em
Durkheim, a tarefas de abrir escolas e as ofegeseciedade podem ser consideradas apenas
um dos aspectos da atribuicdo do Estado em refag@locacdo (DURKHEIM, 1982, p. 47).
A responsabilidade do Estado ultrapassa esta @g#ilhuO Estado ndo deve monopolizar a
educacao, mas também nao deve se omitir faceiatim&cprivada, quando esta se propde a
empreender educacao formal no territério de suang@ncia. Para Durkheim, essa atuacéo da
iniciativa privada € admissivel e desejavel, depte submetida a regulagéo e a fiscalizacao
do Estado (DURKHEIM, 1982, p. 48).

Admitindo-se a participacdo das organizacbes paisach tarefa da educacado
formal (Conforme a LDB, artigo 3°, incisos V e“Vlentra em cena a outra instituicdo
envolvida neste problema de pesquisa: a Igrejapgusonaliza a religidao. Neste trabalho, a
Igreja Adventista do Sétimo D&atomada como representante do conjunto das deagdes

protestantes. Como sera demonstrado no capitaltgfja Adventista do Sétimo Dmopde

“ Disponivel em www.ufrpe.br. Acesso em 26/06/2011
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uma prética pedagdgica oriunda da sua constitwigiw organizacao religiosa, atribuindo a
intervencao sobrenatural a origem de seu projetagiEyico.

A chegada desse grupo religioso ao Brasil coincmia o inicio da historia da
Republica. Existem registros de outros grupos ics@s protestantes como os luteranos, os
quais envidaram esforcos no sentido de promovescéntia como marca identitaria. Para
estes, a fé era um trago da identidade alema (E¥BR, 2000, p. 18). E curioso notar que o
adventismo entrou no Brasil através das col6niam@$, como sera visto no capitulo 2.
Desde entdo, mantém uma rede de educacdo quesabnfeseus objetivos e, conforme dados
obtidos na pesquisa, literalmente “prega” e “cosdésos ensinamentos da Igreja. A
identificacdo “adventista” nas escolas dessa real#forme percebido nas observacdes e nas
representacdes das familias, ultrapassa o asmentalfou juridico. Expressa o compromisso
dos educadores e da rede com os postulados adeent capitulo 2 oferece informacdes
detalhadas sobre a historia dos adventistas doséia e sobre a sua rede de educacéo, tanto
a sua histéria geral quanto a sua histéria no Brasi

Conforme citei anteriormente, Durkheim admite aefio da iniciativa privada na
educacao formal, sob a fiscalizacdo do Estado (D”HIRKI, 1982, p. 48). O dilema advindo
dessa relacdo envolve a compreensao que normalsertn quanto ao que significa ser
laico. O que € um Estado laico e uma educacad?l&cano este principio foi estabelecido no
Brasil? Como evoluiu esta compreensdo na hist@idepublica? Qual é a compreensao

atual? Estas perguntas serdo contempladas nassbssudos paragrafos seguintes.

1.1.1 - Discussao semantica

Nos registros histéricos e, especialmente, na @oigsto de 1891, bem como nas
fontes literarias, percebo o emprego de dois adietpara referir-se a laicidade do Estado e
da educacédo. A Constituicdo de 1891 usa o tetrigd” para se referir ao ensino publico.
No entanto, € comum encontrar na literatura acamswbre o tema em questao tanto o
termo ‘leigd’ quanto o termo laico”, conduzindo a suposicdo de que as palavras sejam
sinénimas.

E bom lembrar que a laicidade do Estado no Brasiin@ caracteristica que
emergiu da RepuUblica proclamada em novembro de.188%rimeira Constituicdo da
Republica foi promulgada em 1891. Visando organizaparato burocratico-institucional do

Estado brasileiro, a Constituicdo estabeleceu @ thasutoridade, da organizacéo politica e a

® Alfredo Bosi (BOSI, 1992, p. 300), por exemploa astermo leigo em vez de laico.
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adocdo do regime federativo, transformando as pc@d em estados autbnomos, porém
unidos pelos lacos da Republica Federativa. Segulud@ Afonso da Silva, foi uma
Constituicdo com o conteudo inspirado em grandéepaa Constituicdo norte-americana,
suica e argentina, faltando vinculacdo com a raddéiddo pais e, por esta razdo, de pouca
eficacia social. (Cf. SILVA, 1995, p. 80). Emboradesse ser assim considerada, foi essa
Constituicdo a primeira a postular o principio dmitlade que viria a ser aperfeicoado nas
outras Constituicdes que a sucederam.

A discussdo em torno do significado das palavrasendo fato de o artigo 72, que
trata da inviolabilidade dos direitos do cidaddaragrafo 6°, empregar o termieitjo’ ao se
referir ao ensino. Assim declara: “Se&igo o ensino ministrado nos estabelecimentos
publicos”®

A laicizacdo dos processos formativos remete delia® ao século XVIII, uma
heranca dos intelectuais do iluminismo (Cf. CAMB®99, p. 325 a 327). Esse processo se
relaciona a uma busca pela superacdo da visdonteoaépela visdo racional e cientifica
como instrumento de realizacdo das utopias hum@fassOUZA, 2007, p. 179). Haveria
alguma implicacdo no fato de a Constituicdo de I&8pregar o termolé€igo” ao invés de
“laico” para referir-se ao ensino a ser ministrado naslassqmiblicas? Seria possivel
encontrar alguma diferenca seméntica entre um&ra palavra?

O Dicionario Brasileiro Globodefineleigo da seguinte forma:Adj; s. m Diz-se
do que nao tem ordens sacras; laical; (fig) estramlum assunto; ignorantser leigo em
algebra” (Cf. FERNANDES et all, 1995 italicos originaidkntretanto, o verbetddico” é
definido da seguinte formaAtj. O mesmo qué&igo; secular (por oposicdo a eclesiastico).”
(Cf. FERNANDES et all, 1995 italicos originais).pérceptivel a tendéncia a aglutinagéo dos
termos e ao tratamento deles como sinbnimo. Naidab acima, [eigo” assume o0 mesmo
significado ddaico, que é a expressao do secular, oposto ao eciesiddbrém, o dicionario
utilizado admite também o significado mais conhead palavra, referindo-se a pessoa que
ndo é autoridade em uma area ou assunto.

O Observatorio da Laicidade do Estado — OLE (6igéegrante do o Nucleo de
Estudos de Politicas Publicas em Direitos HumandiRP-DH, do Centro de Filosofia e
Ciéncias Humanas — CFCH, da Universidade Feder&idale Janeiro — UFRJ e que relne
representantes de varias universidades) defieigd” como o individuo que nédo tinha a

preparacdo para as funcdes clericais, ou que nd@a feto os votos que levavam ao

® Disponivel em: www.planalto.gov.br. Acesso em 212011. Italico acrescentado.
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sacerdocio. Entretanto, defende a substituicd@mhoat 1eigo” pelo termo laico” ao referir-
se a laicidade do Estado. “A expressao ‘Estad®’lda@ abandonada em proveito de outra,
mais apropriada, a de Estado laico. Atualmentea]jetigao leigo € empregado para indicar a
falta de qualificacdo especifica de uma pessoaaintgrupo de pessods.”

Parece-me ter ocorrido transformacdo semafticpalavra extrapolou o dominio
religioso e passou a outros dominios. O empregadgitivo 1eigo’ para indicar uma pessoa
desqualificada se volta para um contexto em qudaareligiosa organizava a sociedade. Para
exercer o0 sacerdocio era preciso receber a deuildigacao e realizar os votos. Quem nao o
fazia eraleigo. Resquicios dessa concepcao permanecem no vodatediesiastico. Para a
Igreja Catdlica,leigo” ainda identifica o individuo que nao participa derdrquia clerical,
mesmo que tenha um conhecimento teolégico ou dea aqudtureza que o habilite a
desempenhar funcbes sacerdotais, mas ndo detdaioo ‘tCabe aos fiéis leigos animar as
realidades temporais com um zelo cristdo e compsetaomo artesdos da paz e da jusfica”.

Para que o termdéigo’ fosse abandonado em proveito do terrfact”, como
sustenta o OLE, seria necessario entender o mado ocorreu a transformacdo semantica,
acrescentando deigo’ o sentido de “estranho a um assunto, ignorardgetjue tornou a

7

palavra desgastada. O fideijo’ é supostamente ignorante em relagédo a teologées. Mém
sempre foi assim. Historicamente, o Estallogb” é o Estado separado da Igreja, pois a
palavra se refere também a “aqueles que nao sdgosi®u, por extensao, que ndo exercem o
rabinato no judaismo ou o pastorado nas igrejasgédigas” (PORTO & SCHLESINGER,
1995, p. 1568).

O Estado confessional, nos moldes do Brasil Impemna todas as suas fases
atuava como um grande clérigo, pois promovia gigali Catolica Romana de varias formas:
estabelecendo-a como a religido oficial, respotizabhdo-se pelo pagamento do clero e
proibindo a divulgacdo de crencas contrarias agsnds catolicos, entre outras actes.
Republica rompeu com a supremacia da Igreja Catéltegando em sua primeira
Constituicdo a obrigatoriedade do seu chefe dedastados seus representantes de jurar
lealdade a Igreja Catolica Romana, como deverier faamperador, o principe herdeiro e 0s

conselheiros do Estado durante o Império, segueda a Constituicdo de 1824, artigos 5°,

" Disponivel em www.nepp-dh.ufrj.br/olewww.nepp-dtj.br/ole. Acesso em 12 de agosto de 2010.

8 Quando ha deslocamento de sentido, tendo ou npalavra perdido seu significado original, ocorre
transformacdo seméantica, como defende Robertaarein “Criacdo lexical — a produtividade da nealogi
semantica na fala do brasileiro” - Disponivel emwwnioeste.br - acesso em 19/06/2011.

® Catecismo catdlico, disponivel em www.catecismaerignd.com. Acesso em 05/05/2011.

1% Disponivel em www.nepp-dh.ufrj.br/olewww.nepp-dhj.bi/ole. Acesso em 12 de agosto de 2010
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103, 106 e 141! Por sua vez, a Constituicdo de 1891, artigo &y 2°, proibe o Estado de
“estabelecer, subvencionar ou embaracar o exemécitultos religiosos*> Naquela ocasiao,
o Estado tornou-sdeigo porque se divorciou dagreja Catdlica Apostolica Romana
deixando assim de atuar como um clérigo.

O artigo 72, paragrafo 6°, da Constituicdo de 1894 diz: “Serdeigo o ensino
ministrado nos estabelecimentos publi¢dsépresenta a intencdo de promover uma educacdo
escolar organizada pelo Estado como instituicaénama e que ndo fosse cerceado pela
Igreja, seja de forma direta ou indireta. Os ctuisties reafirmavam assim o desejo de
construir uma Republica fundamentada na liberdaderssequentemente, um ensino publico
gue apresentasse a mesma caracteristica e garaatiserdade tanto cientifica quanto
administrativa. (Cf. CURY, 2009. In: VAGO et al0@9, p. 89).

Uma vez que o artigo 72 da Constituicdo de 189%h ta inviolabilidade dos
direitos do cidaddo e das liberdades individuassateelece a lei como o Unico elemento
coercitivo, capaz de obrigar ou impedir alguématef algd* Desta forma, o Estado deveria
ser a unica instituicdo com o poder de obrigar espdrigar o cidaddo de qualquer pratica.
Parte dessa premissa o desejo de constituir uernsseducacional leigo, desvinculado da
Igreja, totalmente publico, que tivesse o podeliuddrar os cidadaos, conscientizando-os de
seus direitos e seu compromisso com a sociddade

Se, durante o periodo imperial, a constru¢cdo e#figesdo da nacdo, tendo como
énfase a instrucédo publica, se caracterizavam par forte presenca da Igreja Catodlica com
privilégios por parte do Império (Cf. GONDRA. InNAGO et all, 2009, p. 54), a primeira
Constituicdo da Republica expressa o seu desdgidigade, instituindo uma educagéo e um
ensino publico livre dessa dependéncia. Sendoinelesgo, era isto um passo para o tornar
laico e, portanto, universal, num Estado de direito em® pdos os credos sdo igualados e
respeitados, porém, jamais cultuados ou favoregets maquina estatal (Cf. CURY, 2009.
In: VAGO et all, 2009, p. 91).

E plausivel, portanto, entender que a substitudddermo feigd’ pelo termo
“laico” ndo muda simplesmente a grafia e a sonoridageldera. Trata-se de uma mudanca
conceitual. Ultrapassa a separacéo Igreja/Estaata. d3te conceito, seria apropriado o termo
“leiga’. “Laico’ é a expressao do secular, pressupde a “tendéadiamem a conseguir, com

respeito a esfera religiosa, uma autonomia nazeedlo de suas atividades (econbmicas e

1 Disponivel em www.planalto.gov.br. Acesso em 212031.
12 Disponivel em www.planalto.gov.br. Acesso em 212031.
'3 Disponivel em www.planalto.gov.br. Italico acresteelo. Acesso em 21/03/2011.
14 Disponivel em www.planalto.gov.br. Acesso em 212031.
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sociais, politicas, culturais) que gozam de firds le métodos préprios.” (PORTO &
SCHLESINGER, 1995, p. 2331).

A educacao laica se volta para principios laicades; segundo Durkheim, néo
representam uma ruptura com o0s principios moraidades do Cristianismo, mas uma
mudanca de foco no que se refere aos objetivosddeaedo. Defende que se deixe de
perseguir fins confessionais em proveito dos faisos da educacéo. Em vez de educar o
homem para torna-lo cristdo, deve-se perseguirooalyetivo, embora os principios do
Cristianismo nado sejam despreziveis para a formdgdwmem, ou seja, resgatar no homem
uma natureza “verdadeiramente humana” no seu peregir (DURKHEIM, 2002, p. 36). O
contexto desta passagem Aeevolucdo pedagdgicé o tema da conversdo, marca do
Cristianismo, o que Durkheim chama de moviment@ldaa numa direcdo que modifica as
bases do homem, numa direcdo completamente nodgnuao-lhe as bases, as perspectivas
(DURKHEIM, 2002, p. 35). Segundo Durkheim, o prapmsla educacéo cristd é submeter a
crianca as influéncias que a conduzirdo a deciséta.or esta razdo, defende a apropriagdo
desse principio, ndo para os mesmos fins confedsiomas para os fins da construcdo de
uma moral laica que deve ultrapassar a simples @egdo de conhecimentos (Cf.
DURKHEIM, 2002, p. 36). Esta €, na visao de Durkiyea educacéo laica.

Com base nestas consideracdes entendo que agpdkgo’, encontrada no
artigo 72 paragrafo 6° da constituicio de 1891,ueig do Estado uma ruptura
organizacional, institucional, isto €, que o Estada Igreja, seja ela qual for, se separem,
buscando cada um, de forma autbnoma, a conquisteuke objetivos. Esta ruptura pode
nascer de um evento que pode ser a promulgacamdeConstituicdo. Esta ndo pode ser
considerada apenas como “um sistema de normascasjdescritas ou costumeiras, que
regula a forma do Estado, a forma de seu govermop@o de aquisicdo e o exercicio do
poder...” (Cf. SILVA, 1995, p. 42). Mas prefiro ergido sociologico entendido por Fernando
Lassalle: @ soma dos fatores reais do poder que regem nedsespndo esta eonstituicao
real e definitiva ndo passando a constituicdo escrita de uma dahapel.” (Cit. por SILVA,
1995, p. 42. Italicos originais do texto).

No momento em que a Constituicao foi aprovada,tadesRepublicano se tornou
leigo, desvinculando-se dgreja Catdlica ApostélicacRomana que, até entdo, era elemento
constitutivo do Estado. Para que se torntaise, seria necessario que se construisse como tal
mediante um distanciamento do compromisso religesadbusca da autonomia em questdes
politicas, sociais, juridicas ou de quaisquer matas no que se refere as atribuicbes do
Estado. (Cf. PORTO & SCHLESINGER, 1995, p. 2331).
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A Constituicdo que tornoleigo o Estado brasileiro, até entdo confessional,
separando as esferas politica e religiosa, foi smmaeque proibiu o Estado de “estabelecer,
subvencionar ou embaracar o exercicio de cultaggosbs”, conforme pode ser lido no artigo
11 paragrafo 2¥ Essa mesma Constituicdo lancou as bases paraidati do Estado
quando, na redacgéo do preceito agiu em dois senfoibiu ao Estado promover a religido,
mas também o proibiu de embaracar o exercicio lesaeligiosos. Este é o entendimento de
um Estaddaico, ou seja, um estado que, conforme a definicdo ld6, Crespeita todas as
crencas religiosas, desde que ndo atentem cootdem publica, assim como respeita a ndo
crenca religiosa*®

Difere significativamente do Estado ateu, que, sdguo OLE, “tenta suprimir
toda e qualquer religido. Se ndo consegue prailweliapletamente, dificulta ao maximo suas
praticas, inibe sua difusdo e desenvolve continsistematica propaganda anti-religios4”.
Enquanto o Estaddeigo rompe o vinculo institucional, o Estadaico baseia a sua
legitimidade na soberania popular. Isto também rs@uoicdo de 1891 tentou fazer quando se
proclamou em nome de “nds, os representantes do p@sileiro, reunidos em Congresso
Constituinte, para organizar um regime livre e denduico” 2

A lei se tornava o Unico motivo pelo qual alguéniefau deixaria de fazer (artigo
72 paragrafo 1°). Conferia as igrejas o direitd‘eleercer puablica e livremente o seu culto,
associando-se para esse fim e adquirindo bensvaldss as disposi¢des do direito comum”
(paragrafo 3°). Estes e outros dispositivos tinlbapotencial de favorecer um Estadeco,
onde se tem liberdade religiosa ou ndo se temideligcnquanto o Estadeigo era um
Estado sem religido oficial ou privilegiada, enwsido uma ruptura, o Estatioco seria um
Estado democratico, uma constru¢do que ndo seaharian Unico evento.

Lancado o alicerce para um Estado democratico,@racgoberania popular seria
a base da legitimidade, a Republica nascente deteatora do ideal de constru¢do de um pais
favoravel a liberdade do individuo. Os anos subeseigs contariam a historia que haveria de
se desenvolver. Esse desenvolvimento se poderiaageacdes do Estado e especialmente no

tratamento da educacéao.

!5 Disponivel em www.planalto.gov.br. Acesso em 212031.
'8 Disponivel em www.nepp-dh.ufrj.br/olewww.nepp-dtj.br/ole. Acesso em 12 de agosto de 2010
7 Disponivel em www.nepp-dh.ufrj.br/olewww.nepp-dtj.br/ole. Acesso em 12 de agosto de 2010
'8 Disponivel em www.planalto.gov.br. Acesso em 212031.
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1.1.2 - ARepublica e a laicidade do Estado

Constituido e entendido como um Estéelgo com forte inclinagcéo a laicidade no
sentido mais amplo, o Brasil republicano assumiesafio de administrar a construcédo da
nova concepcdo do Estado. A citacdo abaixo foiaéddrdo site do OLE e mostra alguns
resultados préticos da aplicacéo do principio tédiade:

O primeiro resultado da laicidade é que o Estadwatee imparcial em matéria

de religido, seja nos conflitos ou nas aliancaseesd organizagdes religiosas,
seja na atuacdo dos nédo crentes. O Estado lajpeitegsentdo, todas as crengas
religiosas, desde que ndo atentem contra a ordblicgassim como respeita a

nao crenca religiosa. Ele ndo apéia nem dificultéfesao das idéias religiosas

nem das idéias contrarias a religtio.

O apontamento desses efeitos amplia a compreensgioedé um Estadaico. A
énfase esta na liberdade do cidadédo. Ao se faldestadolaico 0 que esta em jogo € uma
construcdo ideoldgica a ser levada a efeito noeztmtdo Brasil Republicano. Neste item,
desejo apresentar alguns elementos da histériaegabiRca, ressaltando o tratamento dado
pelas varias constituicdes a questao religiostaeidade do Estado. Busquei o entendimento
do processo que favoreceu ou ndo a convivéncimteracao entre essas duas instituicdes, o
Estado e a religido, esta ultima personalizadagneja®, instituicdes tdo distintas em sua
natureza constitutiva e organizacgdo interna.

Segundo o Observatoério da Laicidade do Estados&dm laica € “imparcial em
matéria de religido, seja nos conflitos ou nasnaha entre as crencas religiosas, seja diante
da atuacdo dos nado crentes.” Esta € a razdo danidgde do Estado laico na soberania
popular, ao contrario do Estado confessional, goeuma religido oficial a qual, juntamente
com seu clero, goza de privilégios que interferenorganizacdo do Estado e atenta contra a
sua imparcialidade ou do Estado ateu que, por assumma postura contraria a toda e
qualquer religido, dificultando ao maximo suas ipe&f" perderia sua isencdo perante os
religiosos, visto pender pelo lado dos nao religgos

Ao propagar a laicidade do Estado, os defensoreRejaiblica buscavam
transforma-la em umaés publica’ na devida acepcao do termo. (Cf. CURY, 2010). »ano
forma de governo seria oposta a monarquia quentiuealdade Moderna, enveredou-se pelo
caminho do absolutismo nos paises europeus. A muidarabsolutista pressupde a
subordinagdo ao soberano, num processo em quécgaliercantilista, sistema colonial,

19 Disponivel em www.nepp-dh.ufrj.br/olewww.nepp-dtj.br/ole. Acesso em 12 de agosto de 2010.
2« greja” aqui tem o sentido genérico, referindoasgualquer igreja, catélica ou protestante.
21 Disponivel em www.nepp-dh.ufrj.br/olewww.nepp-dtj.br/ole. Acesso em 12 de agosto de 2010.
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Estado absolutista e intolerancia culttfraaminham de méos dadas. Esses sdo aspectos aos
quais o Estado republicano se opde, sob a propesproduzir uma regulacdo assentada na
“coisa publica”.

Comecando pela Constituicdo do Império, perpasstoahs as constituicbes da
Republica até a Constituicdo de 1988, em vigorogpeesente, € possivel observar 0 modo
como a regulagédo do Estado tratou a questdo ddddéece o rumo que essa tematica tomou
na historia do Brasil, desde a sua independénciaSa.

Apoés a declaracao da Independéncia em 07 de seteiebi822, os estadistas
brasileiros, oriundos em grande parte, de umaoaretia rural formada nas grandes
universidades européias, defrontavam-se com o idedafpromover a unidade nacional e
assentar as bases daquilo que, na Europa, ja cemnacaonfigurar a era dos direitos. O
principio do constitucionalismo, j& fomentado neipdo do Reino Unidd, ganhava forca
(Cf. SILVA, 1995, p. 76).

Apos a Declaracdo de independéncia do Brasil en2 #83s idas e vindas da
Assembléia Constituinte, resultando na sua disdoffica Constituicdo que entrou em
vigéncia foi outorgada pelo Imperador em 1824, al thue conferia poder absoluto através
dos dispositivos do Poder Moderador. O Poder Maligrara privativamente exercido pelo
Imperador que também chefiava o poder executivoeaosio e demitindo os ministros de
Estado, além de interferir no legislativo nomeamdo senadores e podendo dissolver a
Camara dos Deputados. (Cf. SILVA, 1995, p. 77).idamente, o poder centralizado na méo
do Imperador motivou as tentativas de criacdo dpuBl&ea desde o inicio do periodo
imperial. Os republicanos lograram éxito em 1880 SILVA, 1995, p. 78).

Ao declarar dgreja Catolica Apostdlica Romanzomo oficial, conforme reza o
artigo 5°, a Constituicdo de 1824 esboca uma idéiaontinuidade em relacdo a situacdo
vigente no periodo colonial e no periodo em queasiBse tornou Reino Unido a Portugal e
Algarves. O Império ndo somente legitimou a rebgidicial, mas também limitou a atuacao
dos outros credos aos cultos domésticos realizanosasas particulares designadas a esse

fim, vedando-lhes a aparéncia de tenfplo.

220 Estado absolutista. Disponivel em www.culturathg@ro.br - Acesso em19. 05.2011

% Relembra o periodo compreendido entre 1808 e 18@2ndo em virtude da presenca da familia real
portuguesa no Brasil, este foi elevado a Reino &J@idPortugal e Algarves. Foi um passo importanta pa
emancipacdo politica do Brasil. Conforme informacdbsponiveis em www.pmn.eb.mil.br. Acesso em
29/06/2011.

24 Assembléia nomeada pelo Imperador Dom Pedro | ssollida por ele mesmo em virtude de
desentendimentos, pois o Imperador ndo concordawa & limitacdo ao seu poder. Cf. Rainer Sousa em
www.mundoeducacao.uol.com.br. Acesso em 29/06/2011.

%% Disponivel em www.planalto.gov.br. Acesso em 212031.
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Enquanto a Constituicdo de 1824 limitava a acagiosh de grupos protestantes,
a politica de incentivo & imigragédo européia patepdo Império provocava a vinda de varios
grupos protestantes que se instalavam no BrasilSJSNTANA, 2007, p. 36). Desta forma,
tenho a impressao de que a limitada concesséao temdamo artigo 5° terminaria por servir
de cunha para a expansao do protestantismo nd.Brasi

Alguns principios estabelecidos no inicio da Rejpabloram concebidos antes
que fosse outorgada a Constituicdo de 1824 e mativalguns dos conflitos ocorridos
durante todo o periodo imperial. Vitoriosas, agdsrdescentralizadoras que agiram durante
todo esse tempo proclamaram a Republica. Caiuteatizacdo administrativa que ocorria no
Império, quando as provincias ndo eram autbnoma¥AS 1995 p. 78 a 79). A nagédo se
estabeleceu como uma Republica federativa, o quee aiser confirmado na Constituicéo,
transformando as antigas provincias em estadoss{iiogéo de 1891, artigos 1° e ).

Minha énfase a Constituicdo de 1891 se deve aodmtessa Constituicdo ter
estabelecido principios que se repetiram nas octrestituices da Republica, ainda que com
algumas variantes. Mesmo as constituicbes formslama regimes ditatoriais mantiveram
principios originalmente formulados na Constituicie01891. Alguns destes principios sdo a
forma de governo (Republica Federativa) e o regipoditico (presidencialismo). A
transferéncia do Distrito Federal para o Plana#atfal, efetivada em 1961, ja estava prevista
na Constituicdo de 1891 e foi mantida nas conglits de 1934, 1937 e 1946. Embora
seguisse 0 modelo de constituicdes de outros paitbessse pouca afinidade com a realidade
do pais, gerando distor¢cdes entre os principiomnaivos e as condi¢cdes sociais (Cf. SILVA,
1995, p. 80), a Constituicdo de 1891 teve o méétdancar as bases para a organizagdo do
Brasil Republicano.

Entre os diversos principios estabelecidos por €sssstituicdo, encontra-se o
principio da laicidad€ que veda ao poder publico “estabelecer, subveacimn embaracar o
exercicio de cultos religiosos” (artigo 11, par&gra®), mas concedendo aos cidaddos o
direito de “exercer publica e livremente o seuaudissociando-se para esse fim e adquirindo
bens” (Artigo 72, paragrafo 3°). Todavia pesquisasel o radical relig” em todas as
constituicbes que a sucederam, é possivel pergebeentre as constituicdes da Republica, a
de 1891 foi a que menos abordou o tesligido. Nas subsequentes, observa-se uma atencao

maior ao tema.

% Disponivel em www.planalto.gov.br. Acesso em 212031

" Sempre que, doravante, for mencionado neste hlmprincipio da laicidade, considere-se a conagéto
apresentada no subtitulo Definicdo semantica dépteo, entendendo que hé diferenca entre os tefieigs”
e “laico”, mas que ambos estéo envolvidos na temdéla laicidade do Estado.
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O principio da laicidade se expressa de vérias imeanea Constituicdo de 1891,
até mesmo pela eventual omissdo. Porém o aspecsodetarminante esta na interdicdo ao
Estado de professar de forma positiva ou negativa neligido ou um credo. As constituicoes
posteriores incorporaram demandas que, no presemdyam alguns observadores a
questionar se o Estado Brasileiro se mantém de damso laica®® Silva reitera que as
Constituicdes de 1946 e a vigente, de 1988, s@oragtituicoes que mais se preocuparam em
diferenciar liberdade de crenca e liberdade dea@nsia, tendo ambos como inviolaveis
(SILVA, 1995, p. 242).

Realmente, a Constituicdo de 1988 ampliou ambosoonseitos e bem assim a
liberdade religiosa. Tanto é que, além de declaraolavel a liberdade de consciéncia e de
crenca no artigo 5°, inciso VI, torna oficial odtio a tratamento diferenciado em situacdes de
prestacdo de servico militar, como se Ié no ariig® paragrafo 1°. No inciso VIII do artigo
59, a Constituicdo de 1988 estatui que “ninguéra pevado de direitos por motivo de crenca
religiosa ou de convicgdo filosofica ou politicalve se as invocar para eximir-se de
obrigacdo legal a todos imposta e recusar-se arupnestacéo alternativa, fixada em I&7".
Contudo, mantém o preceito que estabelece a cande&&m Estadéeigo, ou seja, livre do
compromisso legal com uma ou outra denominacagiosh, como se pode conferir no artigo
19, inciso I*°

Um bom exemplo da evolugao do entendimento do ipinda laicidade entre as
constituicbes é o direito de familia e o conceito ghsamento. A Constituicdo de 1891
reconhece somente o casamento civil, nos termastigo 72, jA mencionado neste trabalho,
paragrafo 48 As constituicdes de 1934 (artigo 146), 1946 (arti§3) e 1967 (artigo 167)
instituem o casamento civil, mas legitimam o casdameeligioso, atribuindo-lhe efeito civil
sob determinadas exigéncias leqfais. Constituicdo de 1937 ndo entra no mérito da tdoes
Apenas declara 0 casamento como o fator de recoméem legal da familid A
Constituicdo de 1988 nédo estabelece nenhuma Bestp@ra o casamento religioso e
reconhece nele um ato que pode ter efeito ¥vilsta &, portanto, uma demonstracéo do

interesse do Estado em se manter laico em umadguesicial: o direito de familia.

% E o0 caso da minha recorrente mencdo ao OLE, pefoatque motiva esse 6rgdo. www.nepp-
dh.ufrj.br/olewww.nepp-dh.ufrj.br/ole. Acesso emde&agosto de 2010.

# Disponivel em www.senado.gov.br. Acesso em 22/03/20

%0 Disponivel em www.senado.gov.br. Acesso em 2232

31 Disponivel em www.planalto.gov.br. Acesso em 212031

%2 Disponivel em www.planalto.gov.br. Acesso em 212031

% Disponivel em www.planalto.gov.br. Acesso em 212031

% Disponivel em www.senado.gov.br. Acesso em 2203/2
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Entendo que esse movimento nao reflete nenhundépoonversao religiosa por
parte do Estado, mas uma adequacdo a realidadecidiaddos. Evidencia uma maior
aproximacao do espirito da Republica: &es‘publicd ou a “coisa publica”. A constituicao
de 1891 mudou a doutrina do Estado, antes confedsegordaico. Primeiramentédeigo, ao
romper com a oficialidade da Igreja e, paulatinam&nco, entre avancos e retrocessos. Se
antes, por forgca da Constituicdo de 1824, artigad®lenominagdes ndo catolicas ndo podiam
se manifestar publicamerite a partir da Constituicdo de 1891 adquiriram oceithr &
propriedade, como expressa o0 artigo 72, paragraf®&gundo Cury, tornou iguais a todos,
independente de sua convicc¢ao religiosa (CURY A6 et al, 2009, p. 96).

Mesmo entendendo que a sociedade € dinamica emjuestado laico ndo é o
mesmo que um Estado ateu, isto €, ndo proclama @i®oante a religido e nao faz
propaganda anti-religiosa, posso perceber queragitocdes, inclusive a atual, mantiveram
e mantém alguns dos principios que caracterizamicaddde recebidos como heranca da
Constituicao de 1891.

1.1.2 - A Republica e a laicidade da educagéo

Se a Constituicdo de 1891 serve de referéncia garastabelecer a base da
laicidade do Estado, 0 mesmo pode-se dizer quargiviadicacdo da laicidade da educacéao
no Brasil. A Constituicdo de 1824 parece nao sressar pelo mérito, se a educacao deve ser
laica ou confessional. Procurando pelas palavragicacao”, “ensino” e “escola”, néo
encontrei nenhuma mencdo ao tema. Somente a pélastiaiccdo” aparece no artigo 179,
inciso XXXI1.*® Esse artigo trata dos direitos do cidaddo e csin{XXIl estabelece a
gratuidade da instrucdo primaria. Encontrei somesdsa mencdo a educacdo escolar,
principalmente a instrucdo primaria. Isto ndo digaique a educacdo escolar tenha sido
esquecida durante o Império.

Embora a Constituicdo do Império estabelecesse auidgade e ndo a
obrigatoriedade da instrucdo primaria, o dispositepresentava, segundo Faria Filho, uma
tentativa das elites brasileiras de criar condigesvas para que criancas de todas as classes
sociais fossem escolarizadas (Cf. FARIA FILHO in®&@ et al, 2009, p 29). A publicacdo
da lei que, em 1827, procura implementar o ensigtummsegundo o método de Lancaster

seria uma tentativa de se cumprir o estabeleciboquastituicdo. Essa lei definia o curriculo

% Disponivel em www.planalto.gov.br. Acesso em 212031
% Disponivel em www.planalto.gov.br. Acesso em 212031
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a ser desenvolvido, incluindo “os principios da aharistad e da doutrina da religido catdlica e
apostolica romana” (Cf. FARIA FILHO in VAGO et @009, p 31).

Parece que a confessionalidade do Estado no perfumrquico era ponto
pacifico na aprovacao das leis, inclusive no queetsre a educacdo. Havia liberdade de
profissao religiosa sob a condicao de o cidadgmeres a religido do Estado, conforme reza o
artigo 179, inciso V. Mas, para todos os efeitosEstado possuia uma religido oficial
estabelecida no artigo 5° e nas politicas e naslaggio educacionais deveria a religido ser
divulgada por acédo do Estado.

Isso muda significativamente com a Republica. Qaandonstituicdo de 1891,
artigo 72, paragrafo 6°, estatui que seja leigngin® publico, livre da tutela do que era antes
a religido oficial do Estado, demonstra coerénoia © paragrafo 3° do mesmo artigo que
garante ao cidadao a liberdade de exercer seu tldte o Estado ndo poderia “estabelecer,
subvencionar ou embaracar o exercicio de cultigiosbs”, conforme o conteddo do artigo
11, paragrafo 3’

Ao propagar a condicdo deigo para o ensino publico, a Constituicdo parece
atender as vozes que no final do Império ja se flestavam pelo ensinaico em beneficio
da boa ciéncia. Vozes como a do proprio imperadom DPedro II: “O ensino deve ser
inteiramente secular [isto €, laico], com a exced@iceligioso”. E importante lembrar que, de
acordo com o comentario do Observatorio da Lai@ddd Estado, essa frase vinda do
imperador, que tinha poderes sobre o clero, rewaeresses culturais, cientificos e
tecnoldgicos®

Muitas vezes se podera observar neste trabalho énfese a legislacdo e,
especialmente, a legislacdo constitucional. Estaséntem uma razdo de ser. O modelo de
Republica existente no Brasil foi inspirado naad@&ivolucionarid de Republica, isto é,ras
publicamoderna. Uma das idéias propagadas pela Revéfusi@oa da educacdo como dever
do Estado e direito do cidadao, que fosse capamneencer o cidaddo de seus ideais de
liberdade, igualdade e fraternidade. Por tudo is$sa educacdo deveria ser publica e laica
(Cf. SOUZA, 2007, p. 155 a 156).

Este modelo de Republica que aposta na educacéminstrumento de mudanca

social € o modelo que o Brasil republicano busamstuir. Muito dessa aposta se deve a

3" Disponivel em www.planalto.gov.br. Acesso em 212031

% Disponivel em www.nepp-dh.ufrj.br/olewww.nepp-dH.br/ole. Acesso em 12 de agosto de 2010.

%9 Neste trabalho, o adjetivaevolucionarid e suas variacdes se referem normalmente as desiburguesas,
especialmente a francesa. Caso o uso da palaara fejgra, serd devidamente explicado.

0 De igual modo, a palavra “Revolugéo”, neste tiababalvo as eventuais definicdes contextuais, et
referéncia a evolucéo Francesa.
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influéncia positivista, como bem analisam autor@s@ Nagle (1977), Cury (2010) e Bosi
(1992). A maneira como a Republica tratou a edwragda instrucdo esta relacionada,
segundo Jorge Nagle, a idéia de conquista da cidadaavés da instrucéo e de superacao do
analfabetismo como forma de conquistar direitosnd@m esta ligada a superacdo de uma
situagdo moral negativa que ameacava a unidaden@¢NAGLE, 1977, p. 262). Alfredo
Bosi escreve gue “entre nds, quase tudo o que hiergistematico em termos de Direito do
Trabalho, portanto no plano do Estado, ou visandsua intervencdo, recebeu o selo
positivista”. (BOSI, 1992, p. 296).

Tendo em vista 0s objetivos atribuidos a educagigrimeira Republica, o
Estado teve por meta tornar a educacédo algo puldstatal e laico. O atributo da laicidade
aplicado a educacéo sempre esteve associado a atritutos. A educacao escolar, expressa
em palavras como “ensino” e “instrucdo”, deverialaEa ao mesmo tempo em que deveria
ser publica. A busca por uma educacéo laica naoeopor mero capricho. Nao se trata de
nenhuma aversao a religido.

Na Revolucao havia o interesse, por parte da bsrgude se tornar uma classe
dirigente, visto ser ela detentora do poder ecoodn8eu projeto deveria ser propagado e o
instrumento para isto seria a educacédo escolaresplonsabilidade do Estado, Unico meio de
legitimar-se socialmente e fazer face ao poderladgu da Igreja (SOUZA, 2007, p. 155).
Esta educacdo escolar ndo poderia estar vinculapialguer filiacdo religiosa porque aos
pensadores que representavam a nova classe noiptatessava lutar contra o dominio da
Igreja Catolica. Por isso, a educacao escolar @eser estatal kica.

A experiéncia da Republica no Brasil apresentanaiégusemelhancas com a
experiéncia revolucionaria. Durante o Império, aquida estatal era composta de varios
mecanismos de centralizacdo do poder nas maospirddor: a subordinacéo das provincias
e do poder de policia ao poder central, a amplaén€ia do imperador sobre o legislativo e
principalmente o poder moderador que subordinavap@vincias e permitia outras
intromissdes (Cf. SILVA, 1995, p. 77).

O advento da Republica foi, em grande parte, @doltia acdo de liberais que,
durante todo o periodo monarquico, opuseram-ssa@sitralizacdo monarquica, propondo
como alternativa o regime federalista (Cf. SILVA95, p. 78). Acredita-se que a excessiva
centralizacdo do poder foi razdo das insatisfag@esconduziram o Brasil a Proclamacéo da
Republica. Uma vez proclamada e estabelecida, @lfep se defrontou com a exclusdo
social causada pelo analfabetismo. Segundo Nagkmatica da educacédo escolar, quando

despontou no cenéario da Republica, trazia a bordoeacupacdo de combater a abstencéo
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eleitoral, uma vez que a Constituicao de 1891g@iT0, vedava aos analfabetos o direito do
voto (NAGLE, 1977, p. 262).

Nagle afirma que, nos primeiros anos da Repubtidc@ma da educacao néo foi
tratado com fervor. Porém, ainda na Republica VVebta meados da década de 1910,
sobreveio uma fase de entusiasmo pela educacaguaiaa educacao foi encarada como
instrumento de combate a ignorancia, formacéo diierae elemento capaz de motivar maior
patriotismo (NAGLE, 1977, p. 261 a 263).

Esta forma de pensar a educagdo como instrumentoroecdo moral e de
alargamento do sentimento patriotico sugere foetrarta do positivismo. Como doutrina, o
positivismo apresenta como principal ensinamentanwor e reconhecimento pelos parentes,
pelas instituicdes sociais, pela patria, pelospassados e pelos grandes homes (&tc)”.

Analisando os primeiros 40 anos da Republica, LwoeFilho enumera as
tendéncias que se configuraram na educa¢do brasdedemonstra o rumo que tomou o
pensamento pedagodgico. Em seu diagnostico, catisaséncia de um modelo de educacao
verdadeiramente brasileira em objetivo e conteldOURENCO FILHO, 2002, p. 21).
Considerando tudo isto, ciente de que o desenvehtionda educacdo nesse periodo foi de
pouca expressao, hdo posso estranhar que a qdest@oessupostos pedagdgicos, tais como
da laicidade ou a confessionalidade do ensinogfpssico discutida, embora a Constituicéo
de 1891, vigente na época, prescrevesse a condiidi@iga para a educacdo escolar. E em
Nagle que me apodio para relembrar que, na RepuMeha, ndo havia uma educacéo
nacional. Sendo a instrucdo primaria competéncia ekiados, estes se esforcavam para
cumprir a tarefa da instru¢éo priméaria. Nao exiséiguer um 6rgdo do nivel de um ministério
para cuidar da educacado, pois o Ministério da Egheaomente seria criado em 1930 (Cf.
NAGLE, 1977, p. 268).

Embora tenha sido o ponto de partida para a orggdizrepublicana do pais, a
Constituicdo de 1891 alimentou algumas distor¢@e®go politico foi bastante afetado pela
descentralizagdo do poder que fortaleceu o podergidwernadores e o coronelismo, a
despeito dos esquemas formais de organizacao fmevia Constituicdo (Cf. SILVA, 1995,
p. 81 a 82).

Em meio as reviravoltas politicas experimentadds Peasil entre 1930 e 1946,

periodo em que houve trés constituicbes, a temdéidaicidade da educacao esteve em pauta

* Informacéo disponivel no portal da Igreja Positivido Brasil. www.igrejapositivistabrasil.org.brcesso em
05/07/2011.
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quando se discutiu a implantacdo do ensino retigimss escola¥. Este foi restabelecido
inicialmente por decreto em 1931 e em texto carstihal em 1934. Desde entdo, todas as
constituicdes subseqtientes o mantiveram em medaes\discordantés.As constituicdes de
1934, artigo 15%; de 1937, artigo 138 e de 1946, artigo 168, inciso*Vtrouxeram a
ressalva de que “é de matricula facultativa e sardstrado de acordo com a confissao
religiosa do aluno, manifestada por ele, se forazapu pelo seu representante legal ou
responsavel”.

No entanto, comentarios como o da professora dtascrCecilia Meireles
denunciavam como erro a atitude do entdo presidéetélio Vargas em estabelecer por
decreto o0 ensino religioso. Cecilia Meireles evemaseu comentario o préprio conceito da
laicidade: “E justamente em atencdo aos sentimetedsaternidade universal que a escola
moderna deve ser laica. Laica ndo quer dizer adatsdanenhuma religido, somente: neutra,
isenta de preocupacdes dessa naturBz@®. deputado Guaraci Silveira, da Assembléia
Constituinte em 1934, protestante, expressa arsggypacao com a minoria protestante que,
segundo ele, poderia vir a ser objeto de discrigiio® humilhaca®

Cabe ainda considerar a preocupacao dos signatiridanifesto dos Pioneiros
da Educacdo Noveem 1932. O manifesto foi um documento cujo propdsit realizar a
proposicao de “servir ndo aos interesses de classesaos interesses do individuo, e que se
funda sobre o principio da vinculacdo da escola aaneio social" (MENEZES e SANTOS,
2002)*° Imbuidos dessa preocupacdo, os pioneiros dediemme outros trechos, este

paragrafo a questdo da laicidade do ensino:

A laicidade, gratuidade, obrigatoriedade e coedimagdo outros tantos
principios em que assenta a escola unificada e dpmdrrem tanto da
subordinacéo a finalidade bioldgica da educacamdies os fins particulares e
parciais (de classes, grupos ou crencas), com@ecinhecimento do direito
bioldégico que cada ser humano tem a educacéo. ciddaie, que coloca o
ambiente escolar acima de crencas e disputas ossgi alheio a todo o
dogmatismo sectéario, subtrai o educando, respeithred a integridade da
personalidade em formacé&o, a pressdo perturbadoesabla quando utilizada
como instrumento de propaganda de seitas e dasiffina

“23obre as tensées envolvendo o ensino religiosestsas plblicas, ver Cury, 1993.

3 Disponivel em www.nepp-dh.ufrj.br/olewww.nepp-dtj.br/ole. Acesso em 12 de agosto de 2010.

4 Disponivel em www.planalto.gov.br. Acesso em 212031.

“> Disponivel em www.planalto.gov.br. Acesso em 212031.

“® Disponivel em www.planalto.gov.br. Acesso em 212031.

“" Disponivel em www.nepp-dh.ufrj.br/olewww.nepp-dtj.or/ole. Acesso em 12 de agosto de 2010.

“8 Disponivel em www.nepp-dh.ufrj.br/olewww.nepp-dt.br/ole. Acesso em 12 de agosto de 2010.

“9 Disponivel em www.educabrasil.com.br. Acesso emd fulho de 2011.

*MANIFESTO DOS PIONEIROS DA EDUCACAO NOVA. Disponivem www.dominiopublico.gov.br.
Acesso em19 de julho de 20119.07.2011
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Observa-se uma retomada do pensamento revolu@ogasanto a educacado no
contexto da Republica. A defesa de uma educacéa émita relacionada aos outros atributos
que ela deve ter: publica, gratuita, estatal ealef@uando o Estado brasileiro restitui na
legislacao e, especialmente, na legislacdo cooital, o ensino religioso na escola publica,
segue na contraméao das vozes de grandes intefedtuépoca.

Observa-se, no entanto, que nas constituicbes@ie agigo 168, inciso 1% e de
1988, artigo 210, paragrafo®1%ado excluidas as ressalvas contidas nas outrasteimbes:

“... e serd ministrado de acordo com a confissfigioea do aluno...”. As criticas sdo no

sentido da ambiguidade que essa situagéo ofereise conforme o OLE, constitui retrocesso
na consolidagéo da laicidade na educacao, hap esstiltimos atos envolvendo o Estado do
Brasil e a Santa S&.

Toda esta discussao esta relacionada a atribugc&stddo como regulador tanto
da prépria rede escolar quanto da rede privadansi@@® A preocupacdo maior de todos €
com a instrucdo publica que, desde a concepcaa gdestuisa, ficou entendido que deveria
mostrar coeréncia com a doutrina do Estado laicean® a educacédo privada, em sua
atribuicdo de legislar a respeito, a Republica granb principio da liberdade, conforme
previsto na Constituicdo de 1988, artigo 206, mdl3*, ratificado pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional, a lei 9394 de 1996¢ecata como LDBEN, artigo 3°, incisos
I, 1l e IV. > Toda a discusséo travada até aqui ndo se preocopoeste principio, uma vez

que a preocupacao maior vem se concentrando nagupublica.

1.2 - A laicidade como projeto

Apoés as consideracfes sobre a laicidade do Estadaieidade da educacédo na
experiéncia anterior e atual do Brasil como nag@lependente e, especialmente, a partir da
formacdo da RepuUblica, imagino ser importante l@rarelguns fatos relativos ao
desenvolvimento deste principio na histéria gexadste trabalho ndo h4 espaco para uma
discusséo exaustiva, mas cabe pontuar algunshstosicos inseridos na histoéria social.

Para compreender a histdria do principio da latléda como evoluiu a ponto de

se tornar um projeto para a modernidade, recohistaria das civilizacdes e encontro nas

*IDisponivel em www.planalto.gov.br. Acesso em 212034.

*2 Disponivel em www.senado.gov.br. Acesso em 210032

*3 Disponivel em www.nepp-dh.ufrj.br/olewww.nepp-dtj.br/ole. Acesso em 12 de agosto de 2010. A Santa
Sé constitui a face legal do Estado do Vaticanac@rdo entre o Brasil e a Santa Sé, que atribuamewte
algumas prerrogativas ao catolicismo, tem sid@wisimo um retrocesso na questéo da laicidade dold&st

> Disponivel em www.senado.gov.br. Acesso em 210032

%5 Disponivel em www.ufrpe.br. Acesso em 26 de juda®011.
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primeiras formas de organizacdo do poder politioa ueferéncia bastante favoravel ao
Estado confessional. As civilizagbes e, posterioteieos Estados primitivos, nada tinham de
laico.

A civilizacdo egipcia era politeista. Ainda vivendos nomos®, os Egipcios
criaram a sua religido politeista, atribuindo o grods for¢cas da natureza, sobressaindo a
crenca no deus sol, o que viria a refletir na dzgaydo do Estado em que o proprio farad
institui o culto®” O mesmo se pode dizer da religido babildnica,wd g registro biblico da
conta. Herdeira de outros impérios, a Babiloniggarihstituia o culto aos deuses, ao ponto de
tiranos como Nabucodonosor punir algumas pessaasdooreverenciarem os seus dedges.
Tais formas de religido, ligadas a forma de orgggéip da sociedade, enquadram-se na
descricdo apresentada por Durkheim/A&sformas elementares de vida religiosea forma
de expressar e representar a religiosidade do w®arno nas forcas da natureza. Essa
religiosidade organiza a vida em coletivo. (DURKNE1989, pp. 140-152). Naturalmente,
ndo cabe discutir se nesta sociedade organizada deseira existe a laicidade, pois é dificil
saber se a organizacao social emerge da religide oaorre o contrario.

Também na Roma antiga a religido e o Estado skaaiam. Tanto € que os
apostolos Paulo e Pedro foram mortos por ordermgeriador Nero, em Roma, motivado por
perseguicdo religiosa. Se existe alguma referémimitiva a liberdade religiosa, esta sera
encontrada na antiga Grécia, onde existiam 0s deesistiam as praticas religiosas, mas nao
havia um clero especializado. Os cidadaos tinhéibealade de escolha.

Quando recorro a histéria biblica, encontro um distaocratico, confessional. As
guerras aconteciam por motivacao religiosa em guaeases se desafiavam e os reis saiam
em batalha sob a orientacdo de seus saceffotsde lembrar que o povo hebreu, cuja

>® Os nomos eram uma forma primitiva de organiza¢do dos povos em clds, no Egito dos anos 5000 a 3200 a.c.
Disponivel em www.historiadomundo.com.br. Acesso em 20 de julho de 2011.

A Religido Egipcia. Disponivel em www.miniweb.com.br. Acesso em 20 de julho de 2011.

*% No relato biblico encontramos referéncia a hebreus que se recusaram a prestar culto, sob pena de serem
punidos a custo da propria vida e por essa razdo foram jogados em uma fornalha e serem posteriormente
livrados da morte pelo Deus dos hebreus. O relato se encontra no livro de Daniel, capitulo 3.

> www.wikipedia.org.br. Acesso em 20 de julho de 2011. Segundo o relato biblico, Paulo discursou no
Aredpago, em Atenas, uma espécie de foro e discutiu a respeito da religiosidade dos atenienses. Houve rea¢ées
diferentes a pregac¢do de Paulo. Atos, capitulo 17 versiculos 16 a 34.

% A emblematica batalha entre Davi e Golias, na qual Davi, um jovem franzino que mais tarde viria a se tornar o
maior rei dos hebreus, enfrentou um campeao filisteu e o abateu com uma pedra atirada com uma funda
mostra a motivacdo religiosa quando o filisteu o desafia e o amaldicoa “pelos seus deuses” e Davi vai a luta
“em nome do Senhor dos Exércitos” que o entregaria nas suas maos. | Samuel, capitulo 17 versiculos 41 a 52.
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histdria permeia toda a narrativa biblica, é reegido no relato como “propriedade exclusiva
de Deus” e “nacdo santa”, conforme as palavrastdttas ao proprio Deds.

Contudo, no registro sagrado a que os cristdos amahsagradas Escrituras”
posso encontrar referéncias a liberdade religicgegcteristica primordial da laicidade. No
ambito do individuo, Moisés, o maior legisladorhilstoria dos hebreus, aponta as opg¢des de
escolh&? O seu sucessor, Josué, também o faz, quandorlbysep “se vos parece mal servir
ao Senhor, escolhei hoje a quem sirviis8do mostras da liberdade de escolha individual.

No plano institucional, encontro uma situacdo naigenTestamento e outra no
Novo testamento. No Antigo, prevalecem as palaguaso povo atribui ao Deus, quando este
0s escolhe como “nacédo santa”. No Novo Testamemiopntro uma situagdo em que a
“nacdo santa” e o “povo peculiar’ é descaractenz&d “evangelho do Reino”, segundo o
préprio Jesus, deve ser pregado “a todo o mufftiaima reivindicacdo de universalidade do
Cristianismo. A propria palavieatolikdssignifica universal e expressa 0 modo como adgrej
catdlica reivindica para si 0 monopdlio do sagra@ontudo, os cristdos sdo exortados a
respeitarem as autoridad@dNdo posso deixar de mencionar a classica dectadedesus
Cristo quando questionado sobre o pagamento destogpao Império Romano: “Dai, pois, a
César 0 que é de César e a Deus o que é de Bddisservo neste caso a separacdo das duas
instancias, a civil e a religiosa. César represamtgacdo do cidaddo com o poder civil, com
o Estado. Deus representa a relagcdo do homem clivimo, o sobrenatural.

N&o defendo a Biblia como um texto laico ou umattatem favor da laicidade,
este ndo € o seu escopo. Ao contrario, seu propdgistabelecer as bases da fé cristd. Porém,
€ possivel encontrar nela tragos que podem seradpb ao Estado que aspira a laicidade: a
liberdade religiosa e a separacédo das instancies @il e religiosa.

Como venho elaborando ao longo de todo este capitwlando definido de
maneira adequada, o principio da laicidade naot@&ganico a presenca da religido ou da
liberdade de culto. A supresséao da liberdade de éulma caracteristica do Estado ateu, para
o qual “toda e qualquer religido é alienada e al® em termos sociais e/ou individuais”,

devendo, portanto, ser combatfdaNo outro extremo estd o Estado confessional, que

ot Exodo, capitulo 19, versiculos 5 e 6.

62 Deuterondmio, capitulo 30 versiculo 19.

63 Josué, capitulo 24. Versiculo 15.

o Evangelho segundo S3o Mateus, capitulo 24, versiculo 14.

% Paulo reconhece como “procedentes de Deus” e, portanto, legitimas, as autoridades civis constituidas.
(Romanos, capitulo 13 versiculos 1 a 7).

60 Evangelho segundo Sao Mateus, capitulo 22, versiculo 21.

67Disponl’vel em www.nepp-dh.ufrj.br/olewww.nepp-dh.ufrj.br/ole. Acesso em 12 de agosto de 2010.
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estabelece como oficial uma religido, privilegiarsku clero e tornando o pertencimento
aquela religido condicdo para assumir cargos mslie desfrutar de outros direiffs.
Afastando-se de uma ou outra postura, o Estado feéspeita todas as crencas religiosas,
desde que ndo atentem contra a ordem publica, assim respeita a ndo crenca religio%a”.

Aplicado a educacao, mais precisamente a instawgséolar e a ciéncia do ensino
a que chamamos pedagogia, Durkheim resgata hestogicte um terreno rico em
contradi¢cdes e buscas da sociedade e dos ideaksada pedagogia por uma escola e uma
pedagogia que tenha por intencéo fazer convergimtessses da sociedade. Bnevolucao
pedagdgica Durkheim reconhece o papel preponderante daal@epgta na organizacdo da
instituicdo escolar e aponta para 0 movimento goéongo do tempo, transfere esse papel da
Igreja para o Estado moderno. (Cf. DURKHEIM, 200232).

Conforme Durkheim, a Igreja € devedora a cultutallse, assim como a cultura
seculaf® o é a Igreja. (Cf. DURKHEIM, 2002, p.22 a 32). &sfivida reside na necessidade,
por parte da Igreja, de ensinar, propagar a suarfeg vez que, em sua concepgao, 0
Cristianismo é muito mais do que uma religido desadmento em praticas rituais e
tradicoes. Demanda a assimilacdo de artigos degartilha de crencas, idéias e sentimentos.
Por essa razdo, a Igreja necessitava de conheosna@l® linguas, histéria, dialética,
conhecimento do homem, entre outros necessariosumprimento de seus propositos e
encontraria estes elementos na cultura paga, deelguaia se apropriar. (Cf. DURKHEIM,
2002, p. 29Y! Por sua vez, a Igreja ofereceu uma contribuicéoidkizacdes barbaras e
pagas, a exemplo dos povos germanicos, povos joenpeqguenos, modestos e
espiritualmente pobres, que encontraram na lgmeg fé, um acolhimento, proporcionando-
Ihes certo conforto moral. (Cf. DURKHEIM, 2002,3Y. e 28).

Ao introduzir-se nos meios barbaros, introduziajresmo tempo essa mesma
civilizacdo da qual ndo podia desfazer-se, por ma& quisesse, e tornou-se
assim a professora natural dos povos convertidesesEsO pediam a nova

68Disponl'vel em www.nepp-dh.ufrj.br/olewww.nepp-dh.ufrj.br/ole. Acesso em 12 de agosto de 2010

* Disponivel em www.nepp-dh.ufrj.br/olewww.nepp-dh.ufrj.br/ole, Acesso em 12 de agosto de 2010.

%0 termo secular é empregado para designar tudo o que é oposto ao sagrado, ao inviolavel, ao que ndo pode
ser discutido, mesmo fora da conotagdo explicitamente religiosa. (Definicdo do Observatério da Laicidade do
Estado. Disponivel em www.nepp-dh.ufrj.br/olewww.nepp-dh.ufrj.br/ole, Acesso em 12 de agosto de 2010.

"' H& uma curiosidade nesta leitura do Cristianismo. Buscando a fonte de toda a filosofia cristd, a Biblia,
encontra-se um chamamento de um dos seus maiores expoentes, Paulo, a que os cristdos se oferecam “em
sacrificio vivo, santo e agradavel a Deus, que é o (vosso) culto racional”. (A Biblia Sagrada, carta de Paulo aos
Romanos, capitulo 12 versiculo 1) Alguns estudiosos acreditam que o texto biblico citado tenha sido escrito por
volta do ano 53 d.C. Segundo Champlin, “racional”, nesta passagem, tem o sentido de “espiritual”, que
ultrapassa a dimensdo puramente simbdlica ou puramente moral, diferenciando assim o Cristianismo das
outras religides do tempo em que esta passagem foi escrita. (CHAMPLIM, 1995, p.809). Portanto, a leitura de
Durkheim encontra apoio no texto biblico e em alguns de seus intérpretes.
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religido uma fé, um suporte moral, mas encontrarara cultura como corolario
dessa fé. (DURKHEIM, 2002, p. 28).

E possivel identificar, com base nesta leitura, protesso de secularizagdo do
Cristianismo, por um lado e de cristianizacdo dmdoubarbaro e pagao por outro. Se, por
um lado, em busca das competéncias necessariasudemgao e difusdo de sua fé, a Igreja se
viu for¢cada a receber elementos da cultura pa@@&nsto a sua influéncia, por outro lado, ao
acolherem a fé cristd em seu meio, 0s povos b&leapagaos recebiam, além da fé, a cultura
classica romana que a Igreja representava, a emedwllatim, sua lingua oficial. (Cf.
DURKHEIM, 2002, p. 28). Estas contradi¢cdes revetamicio do processo de laicizacdo do
ensino que nasce, sem duvida, confessional. Eeflgrgrande responséavel por reunir em um
mesmo espaco o ensino das diferentes disciplioasiahdo um todo, superando a visédo
fragmentada do conhecimento que torna os contegéstosnhos entre si, visto serem antes
buscados em locais diferentes. Com a nova orgaéiozaggue-se uma instituicdo na qual e
através da qual esses conhecimentos estéo ligattesse visando uma formagédo moral que,
neste caso, era direcionada aos principios daidaudrista (Cf. DURKHEIM, 2002, p. 31 a
32).

Essa nova organizacao escolar, pensada inicialmetdadgreja crista, tinha como
meta a formacgéo do cristdo. No entanto, Durkhetuonkece que este principio de contetddos
agrupados contribuindo para a formacéo serviu de hmara a elaboracdo da meta de
formacdo do homem moderno, do cidaddo autbhomom@ims se secularizaram, mas o
processo se mantém em suas bases. (DURKHEIM, 30026). Neste resgate historico,
Durkheim atribui ao Cristianismo sua devida impacta histérica ao instituir mosteiros e
escolas, vindo esses estabelecimentos a se traasén em instrumentos de difuséo
cultural, embora ndo fosse esse 0 seu objetivoQBRKHEIM, 2002, p. 39 a 43)

Portanto, desse recorte da histéria da institugsaolar, posso compreender a
interdependéncia que se criou entre a culturadcristiunda da fé e a cultura secular,
representada pelos elementos profanos que foramddsapara o Cristianismo, motivando o
processo de secularizacdo, entendido neste corterio a perda da forca da religido como
elemento de regulacdo social, mantendo, porém @unasmo aumentando sua forca na
dimens&o intima da vida dos individu6s.

O processo de laicizacdo que se estendeu desdéodgmedieval, perpassando

o periodo moderno, esteve relacionado a ampliagddrdnteiras nacionais, motivada pelo

72 Conforme definicdo do Observatério da Laicidade do Estado. Disponivel em www.nepp-
dh.ufrj.br/olewww.nepp-dh.ufrj.br/ole, Acesso em 12 de agosto de 2010.
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desenvolvimento do capitalismo e a emancipacdo easgmento, motivada pelo
desenvolvimento cientifico, em relagdo ao moddigioso. (Cf. CAMBI, 1999, p. 323).

Nas revolucdes burguesas ocorridas no final dol@éulll, destacando-se a
Revolucdo Francesa, a educacéo e o ensino estiesnagvidéncia e serviram de arma para a
revolucdo. Como classe revolucionaria, a burgugsetendia expandir seu projeto de
sociedade. Mais do que classe dominante, que eia sa tornado pela Revolugao, ela
pretendia ser classe dirigente. Dai seu projetanda escola da Republica, laica, direito do
cidadao e dever do Estado, como forma de se dakhando dominio cultural da Igreja. (Cf.
SOUZA, 2007, p. 153). Como projeto, a educagcdo ensino marcaram presenca na
constituicdo dos ideais revolucionarios conhecigeta triade: liberdade, igualdade e
fraternidade. Para isto, deveria ser laica e pablic

Observamos entdo a associacdo entre a laicidadestdalo e a laicidade na
educacéo, pois a educagdo que incorpora os ideatucionarios, além de laica, deve ser
gratuitamente oferecida pelo Estado. A educacatemqmtela pelos revolucionarios trazia a
marca da evolucdo das concepcdes pedagodgicas dgseieodo medieval até a época da
Revolucdo. Era uma concepcado emergente que comteanplconhecimento das ciéncias de
modo equilibrado. Durkheim denomina essa concepgéw ensino utilitrio. A divergéncia
existente era se todas as ciéncias deveriam seadas, isto €, se 0 proposito era promover 0
conhecimento enciclopédico ou se deveriam privdleghs escolhas do cidaddo. (Cf.
DURKHEIM, 2002, p. 275 a 278).

Se Durkheim reconhece a contribuicdo histérica disti@ismo a educacao
escolar, por que entdo defender uma escola putpieaseja laica? Porque a sociedade se
secularizou e se diversificou muito internamentefoAna de aprendizado moral pode ser
preservada, mas a sociedade deve convergir osirgenssses na educacdo, mantendo os
principios pedagogicos, mas alterando seus id@aigrincipios defendidos pelo Cristianismo
inspiraram 0s novos ideais de formagdo humana, vatares diferenciados. A uma
solidariedade mecanica, centrada em elevada ugéificamoral, contrap0s-se uma
solidariedade organica, expressédo dos diversossnme@ais caracteristicos das sociedades
modernas.

Em decorréncia do reconhecimento dessa diversiiicagpcial, o projeto de
escola publica € também o projeto de uma educagd@agssa preparar o aluno para exercer
suas funcbes na sociedade, desenvolvendo nele lkildddes requeridas por essa
diversificacdo. Nisto se aplica a definicdo das;fies da educacédo por Durkheim: a funcao

homogeneizadora e a funcéo diferenciadora. Isto djuer que a educacao pressupde todo o
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contexto social em que vive a geracdo que estéosedicada, considerando as diferentes
situacdes contextuais nos quais se situam os ediosafkssa € a parte diversificada da
educacao a qual corresponde sua funcéo diferemaiado entanto, toda educacéo se assenta
sobre uma base comum, constituida pelo conjuntaléias que estdo presentes em toda
sociedade. Esse €& o0 nucleo comum da educagdo a ocguasponde sua funcao
homogeneizadora. (Cf. DURKHEIM. In: PEREIRA e FOR®d1,1982, p. 38 a 42).

Apoiando-me nesta concepcédo, entendo que a edulzacagroporciona a base
comum para o individuo se desenvolver como cida8ao.aspectos que ndo podem deixar de
existir em qualquer educacdo. Como Durkheim enunaérse situa a importancia de nossas
diversas faculdades, a consciéncia sobre o dieeitaever, sobre a sociedade, o individuo, o
progresso, etc. Ndo podendo o Estado desinteressdeta, submetendo toda a educacéo a
sua regulacdo (Cf. DURKHEIM, 1978, p. 48), deveitauto, legislar e prescrever esta base
comum. Entendo que, atualmente, a Republica otfaxés da sua Constituicdo, quando o
artigo 206 enumera 0s principios nos quais o ensgrd ministrado e assim o faz a
LDBEN."

De igual modo, os parametros curriculares nacionqige s&o referenciais
norteadores para a Educacdo Bésica, especialmémntsimo Fundamental, sdo uma tentativa
de dar unicidade a educacdo, sendo estes validosodm o territério nacional. Eles
expressam a ideia de que a educacgdo nacional rgstdizada em um sistema. Mas por que
“Parametros Curriculares Nacionais” e n&o “Curaddécional”?

Certamente ndo existe um “curriculo nacional” exatate por haver a liberdade
de ensinar e divulgar o pensamento. Os parame&dardm-se comobreferenciais para a
renovacdo e reelaboracdo da proposta curriculaelli 8legado propdsito é reforcar “a
importancia de que cada escola formule seu pr@dtacional, compartilhado por toda a
equipe, para que a melhoria da qualidade da educagélte da co-responsabilidade entre
todos os educadore§”.Ora, como poderiam as redes privadas de qual@iegaria dar o
tom da educagédo praticada, caso houvesse um ‘dorriacional”? Assim, o Estado cumpre
seu papel elaborando os parametros como refergrgiai devem ser observados em todo o
territdrio nacional quando se trata da elaboragicuiriculo. Quanto a parte diversificada,
isso cabe a consideragdo aos elementos diferenegada ordem interna a cada sociedade.
Um dos elementos dessa diferenciacdo € o que red¢aéld nos capitulos a seguir, ao se

abordar um modo especifico como se constituiu wtdea confessional de ensino.

3 Lei 9394 de 1996. Disponivel em: www.planalto.govAcesso em 27/01/2010.
" Disponivel em www.mec.gov.br. Acesso em 21 deojula 2011.
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CAPITULO 2: O ADVENTISMO NO MUNDO E NO BRASIL

Considerando o objetivo geral deste trabalho, qutaralisar a pedagogia
adventista face ao principio da laicidade estalilepelo Estado Republicano e seus
desdobramentos no cotidiano escolar”, busquei nmigbes sobre este grupo religioso que,
favorecido pelo Estado laico, mantém no pais sda e ensino. Considero importante
recorrer a histéria deste movimento religioso, coniim de identifica-lo, visto que, a
semelhanca desta denominacdo, outras denominagdtestpntes estabeleceram no Brasil
sua rede de ensino.

A posicao laica, historicamente defendida pela Bkgal permite que as
denominacdes protestantes participem na tarefaddeagdo formal, desde que atendam as
exigéncias da lei. A Constituicdo vigente, no ar@f6, estabelece os principios nos quais se
deve basear a educacédo nacional. O inciso Il fdwide artigo inclui “pluralismo de idéias e
de concepcBes pedagdgicas, e coexisténcia deligdéis publicas e privadas de ensiffo”.
Quando o Estado permite essa coexisténcia deuigstis publicas e privadas de ensino ele
abre uma porta para a atuacdo tanto do mercaddogdansetores da sociedade civil de
quaisquer naturezas, incluindo as organizacOegasdis, as quais se beneficiam da igualdade
conquistada no processo de instituicdo do Estado tea fundacdo da Republica. O estado de
Minas Gerais reconhece a presenca de quatro gdepescolas privadas em seu territorio:
particulares (empresariais), filantrépicas, comamds e confessionals. Tendo como
principio o “pluralismo de idéias e concepcdes gédias”, as escolas confessiohais
encontram ambiente propicio para sua instalagéao.

Em Belo Horizonte, exemplo de capital estadual ggkeda segundo os ideais da
Republica, encontram-se representadas diversas dedensino de filiacdo religiosa, tanto
catblicas quanto protestantes. Sdo, ao todo, 2Bassconfessionais assim reconhecidas. As
redes de ensino catdlicas séo representadas e vérdens monacais. Cito como exemplo 0s
salesianos e o0s franciscanos, com suas respedtigiicoes educacionais na capital

mineira’® De igual modo, diversos estabelecimentos e redesndino mantidas por igrejas

> Disponivel em: www.senado.gov.br. Acesso em 22@BI

"% Informac&o obtida junto & Secretaria do EstadBdlecacdo de Minas Gerais. (ATAIDES, 2007, p. 6)

" O termoconfessionalcom o qual venho operando neste trabalho, dizeiesao que esta vinculado a tudo o
que diz respeito a uma confissdo, doutrina ou eregligiosa. (Cf. PORTO & SCHLESINGER, 1995, p. 51
®0s salesianos sd@o uma sociedade religiosa fundad®gm Bosco e aprovada por Roma em 1873. Estdo
representados em Belo Horizonte pela Escola Sakesiacalizada no Bairro Gameleira, regido oest8ele
Horizonte. Sua filosofia de educacgdo se baseiaTniépfjia do Método Pedagdgico de Dom Bosco: Retigia
Razao, Carinho”. (ATAIDES, 2007, p. 10-11). Os fiseanos mantém em Belo Horizonte o Colégio Santo
Antbnio, inaugurado em Belo Horizonte em 1950. Satagdades pedagodgicas séo orientadas por uméroj
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protestantes se fazem representar em Belo HorizBntee esses varios grupos protestantes,
cito os metodistas e os presbiteriafibs.

A rede adventista de ensino, rede protestantem mais de cem anos de presenca
no Brasil, possui trés escolas de educacdo basecalo uma escola de Educacédo Infantil
localizada no Bairro Santa Inés, na Regido Lestgdiale, outra escola no Bairro Concordia,
que ensina até o 2° ciclo do Ensino FundamentaCelégio Adventista de Belo Horizonte
que oferece toda a Educacédo Basica, desde a Educégitil até o Ensino Médio. Localiza-
se no Bairro Sdo Francisco, regido noroeste de Helizonte e € 0 objeto da pesquisa
apresentada nesta dissertagao.

A rede adventista de ensino € uma auténtica rapege das redes confessionais
que se instalaram no Brasil a partir da RepublRar. essa razdo foi selecionada para a
pesquisa. Esta rede é administrada pgteja Adventista do Sétimo Dia defende os
principios dessa Igreja.

Para que o leitor compreenda os dados de pesquisseatados neste trabalho,
sera importante conhecer um pouco da historia desngistas no mundo e no Brasil, bem
como a sua filosofia de ensino. Nos topicos queieag apresento algumas informacdes,
lembrando que a histéria da rede adventista den@resia historia dégreja Adventista do
Sétimo Diaestdo entrelacadas. Para reconhecernfoslégio Adventista de Belo Horizonte
como uma escola confessional, precisamos tambéendmt o que, na verdade, esta
confessando. O que significa a designacéo “advahtigresente na identificacdo de todas as
escolas dessa rede e, bem assim, no CABH?

Este capitulo é resultado de pesquisa em regibtstdricos dosadventistas do
sétimo diabuscando conhecer as origens desse grupo religiesha mais de um século atua

Politico Pastoral Pedagégico: “Pastoral por cometemse com o ideal cristdo-franciscano na formalgm
pessoas”. Localizado no Bairro Funcionarios, areatral de Belo Horizonte, o colégio é amplamente
reconhecido pela qualidade do ensino que ministra.

" Os Metodistas e sua rede de ensino estdo repadssném Belo Horizonte pelo Colégio Metodista Iimbe
Hendrix, localizado no bairro Funcionarios, areatia# da cidade. Fundado em 1904, oferece todauad€do
Bésica, desde a Educacgdo Infantil at¢é o Ensino &é@i Instituto Metodista lzabela Hendrix inclui uma
instituicdo de Ensino Superior. Sua proposta peglagésegue 0s principios que norteiam a missaqgal
Metodista, propondo um trabalho educacional qugursgdo seus idealizadores, “contribua para a formaca
integral do aluno, de forma harmdnica nos seuscaspdisico, emocional, social e cognitivo”. (ATAHS,
2007, p. 10-11). Os presbiterianos, que atribuestathente a Calvino a sua fundagédo e rompem camaeito
catélico da sucessédo apostolica, acreditando-smgddos pela graca e incluidos no grupo daquetgsem
Deus acolheu em seu pacto de graca através ddteedesus Cristo, possuem escolas em sete cidaddias
Gerais. Em Belo Horizonte, possuem o Colégio Pteshno de Belo Horizonte, localizado no Bairro iBsirde
classe média, na regido oeste da cidade. Oferlédacacao Infantil e as séries iniciais do Ensinodamental.

8 Uma vez que a rede de ensino se confessa “adeénfisofessa os ensinamentos da igreja do mesmmz .no
Reconhece a Biblia como fonte de verdade e conte faalida de conhecimentos, como serd demonstialo.
capitulo 3 serdo demonstrados alguns aspectos glatistante evidenciados na pratica pedagogicenainia,
como por exemplo, a crenca na necessidade de adiepnto e da separac¢éo do mundo.
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no cendrio educacional do Brasil. Assim sera pessianhecer também sobre o surgimento
desse sistema educacional que atua no Brasil desgeimeiros anos da Republica. As

informacdes foram encontradas em livros e artigdsdigados pelas editoras dos adventistas
no Brasil e artigos disponibilizados haternet Este breve levantamento histérico permitira
conhecer também a origem da pedagogia adventistasa|sustenta nos principios religiosos
da Igreja adventista.

Pode parecer ao leitor uma historia unilateral eaggunns momentos o sera de
fato. Mas ndo poderia obter dados histéricos degsgmento a ndo ser através das fontes
que a propria igreja dispde. A parte desse materda ha muito que pesquisar. O que pude
encontrar séo criticas que pertencem ao campdossigriticando a denominagédo e suas
doutrinas e este ndo € o tema deste trabalho. 93ar razdo é que me apoio em fontes
divulgadas pelos proprios adventistas através de sditoras e no material encontrado na
Internet

Volto a esclarecer que notas de rodapé com expksagle alguns termos
teologicos ou religiosos ndo tém o objetivo de wedée ou de me posicionar em relacéo a esse
ou aquele tema. O propdsito dessas notas é singismsclarecer para o leitor o significado
de alguns termos e de algumas expressdes encanttadsd na pesquisa literaria e
documental quanto na coleta de dados.

2.1 - A origem dos adventistas no mundo

A despeito de sua origem denominacifhab século XIX, alguns autores situam
os fundamentos histdricos do adventismo em épagasuljfrapassam em muito a época da
criacao da Igreja.

Os adventistas do sétimo dieréem que suas raizes na histéria remontam a
tempos distantes. Retrocedem néo apenas ao mouimdatita das décadas de
1830 e 1840, porém mais longe: a Wesley e aos neonos evangélicos do
século 18, aos grandes reformadores protestantes geupos dissidentes
anteriores, como os lolardos e os valdenses. Ramoatprimitiva Igreja Celta

da Irlanda e Escdcia, a igreja perseguida dosptiémiros séculos depois de
Cristo, a Cristo e aos proprios apéstolos. Contédobvio que o adventismo
moderno se desenvolveu no grande despertamentotestiveque ocorreu nos
primeiros anos do século 19. (SCHWARZ e GREENLE2J99, p. 13. Italicos
acrescentados.).

A citacdo acima reflete o sentido histérico e piofé que osadventistas do

bY

sétimo diaatribuem a sua existéncia. Sua historia imedigiacionada ao despertamento

8 Denominacional: termo que se refere a tudo qué esacionado com a denominacdo, a organizac&o
adventista na qualidade de organizacao religiosa.
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religioso ocorrido nos Estados Unidos da Américapnaneira metade do século XIX,
constitui uma referéncia importante na explicag@sul origem. Todavia, a visdo profética
0S remete aos tempos biblicos e a historia do i@risino, principalmente a Reforma
Protestante.

A Igreja Adventista do Sétimo D& antes de tudo, uma denominacgéo protestante
em que os fiéis acreditam na Biblia como PalavrdDdas e fonte de verdade. Também
acreditam que a salvacdo € um oferecimento deoCaktancado pela fé, concedido a todos
0S que créem. Estes ensinamentos constituem uraachede reformadores como Lutero e
Calvino, entre outros, que, rompendo com o concedéttblico de salvacdo obtida por
peniténcias e esforco pessoal, pregavam a justificepela fé, como fez Lutero e a
santificacao pela fé, como pregava Calvino. (Cf.MBELL, 1982, pp. 114 a 115).

Entretanto, ao contrario do que se pode imaginaurgimento doadventistas do
sétimo diano mundo ndo se deu num contexto de ruptura céra mwvimento. Era, em seus
primérdios, no século XIX, um movimento interdenoational, reunindo cristdos de varias
denominacdes: batistas, metodistas, congregaatamlentre outros. O nomadventista
expressa a crenca no “advento”, o iminente retden@risto a terra, motivacao do surgimento
desse grupo religioso que, mediante estudo daguEasrSagradas, a Biblia, realizado pelos
seus pioneiros, desenvolveu um conjunto de outeas;as que sado aceitas pelos adventistas
como “verdades”. O estabelecimento desse conjumtorehcas os conduziu ao processo de
organizacdo da igreja em 1863 e na criacadstciacdo Geral dos Adventistas do Sétimo
Dia.®

A historia dosadventistas do sétimo diao mundo, de seu inicio nos Estado
Unidos até a época em que chegou ao Brasil, paddivedida em trés fases. A primeira, 0
despertamento religioso que se iniciou na décadB8e e se estendeu até 1844. A segunda
fase € caracterizada como um periodo de formacégodiacipais crencas e a origem da
organizacdo que se tornou uma igreja propriameitde Bssa fase abrangeu o periodo de
1844 até 1863. A terceira fase foi marcada pelaaaacdo do movimento como Igreja,
tendo sido registrada como organismo unico em £8&3 estendeu até o final do século XIX
e inicio do século XX. A expanséao verificada acgmulo século XX e inicio do século XXI
pode ser considerada como uma consequéncia destas fases.

O despertamento religioso de que constituiu a prarfase, do inicio da década

de 1830 até o ano de 1844 coincide com um periedcedovacdo no protestantismo. A

82 General Conference of Seventh-day Adventiste:@e 6rgdo mundial de lideran¢a ddyentistas do sétimo
dia, com sede em Berren Springs, Maryland, EUA.
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exemplo da experiéncia renovadora motivada pefo&ds Wesley e demais fundadores do
metodismo, as pessoas buscavam, dentro das demgdesnprotestantes tradicionais, uma
experiéncia de renovacao espiritual, apelando pai experiéncia religiosa mais emocional
e pessoal. (Cf. SCHWARZ e GREENLEAF, 2009, p. Diksidentes religiosos dentro do
protestantismo fundavam seitas que tentavam reaviva‘“espirito ascéticd® do
protestantismo, criando novas comunidades, alguwnasbreve duracdo e outras com vida
mais longa.

E nesse tempo que se destaca a figura de WillidterMigue no Brasil é
conhecido como Guilherme Miller, estudioso leigo Biélia e pioneiro do movimento
adventista. Nascido em Pittsfied, Massachusetts1282, Miller havia sido deistana
juventude, mas posteriormente, sentiu-se motiva@stadar a Biblia e suas conclusdes o
projetaram como o principal fundador do adventisidaquela ocasido, os seguidores do
movimento milerita se convenceram de que o retden@risto a terra seria por volta do ano
de 1844. O evento esperado por eles ndo aconteeaeunaheira como previram.
Posteriormente, apds sucessivos estudos, chegatanclusdo de que nessa ocasido, houve
um “acréscimo” na obra de Cristo a ser realizadaamtuario que esta no ceu. &wentistas
do sétimo diaacreditam até o presente que o0 ano de 1844 demdimada grande cadeia
profética dos 2300 an83 Entendem, portanto, que em 1844, Cristo passealiaar a Ultima
etapa de sua obra no céu, uma obra de juizo igatst ®® (Cf. SCHEFFEL e LESSA, 20086,
p. 17, 18). Depois de concluida essa tarefa de,juigadventistas do sétimo decreditam
que ocorrera o retorno de Cristo & terra, de medsgal, fisico, visivel e univeral.

Miller ndo foi um pregador solitario. Além de secslaboradores, ele teve
similares em outras partes do mundo: religiososochtanuel de Lacunza na América do Sul,

que foi um jesuita natural do Chile e escreveuiuro kobre a vinda do Messias, que causou

8 “Egpirito ascético” é uma expressao utilizada\Matber para descrever a busca de uma experiénigjisel
mais profunda dentro do protestantismo, semelhaatenetodismo, fundado por Wesley e outros no século
XVIII. (WEBER, 1967, p. 65)

8 Deista: seguidor ddeismoque, segundo Maxwell, ¢ uma filosofia inspirada gensadores como David
Hume, Thomas Paine e Voltaire que admite a exigt&leeum Deus criador, mas questiona a ideia daagio
divina, nega os milagres e o elemento sobrena(@hIMAXWELL, 1982, p. 10)

% Da-se 0 nomecadeia proféticaa uma profecia encontrada na Biblia, no livrolmiel, segundo a qual o
advento ocorreria em 2300 dias. @dventistas do sétimo diadotam o historicismo como método de
interpretacdo das profecias. O método pressupdesquerofecia, um dia representa um ano e que @3 @as
séo na verdade 2300 anos, contados a partir deearatd assinado na antiga Pérsia em 457 a.C. &stalp de
2300 nos abarca recortes, razdo para se dizeriécpadética”.

8 Segundo osadventistas do sétimo di@ juizo investigativo (julgamento investigativedvela aos seres
celestiais quem dentre os mortos dorme “em Crist@&stao, portanto, habilitados a herdar a salvapdm,
como, quem, dentre os vivos, encontra-se habilifas@lvagdo. (Cf. SCHEFFEL e LESSA, 2006, pp. 87, 1

8 0 nome “Adventista” faz alusdo a essa crenca garsta vinda de Cristo & terra, como a “bendita rasga”
da igreja, palavras encontradas na Biblia Sageaddito, capitulo 2 versiculos 11 e 12. Nisto Crenm 432.
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reacfes diversas no meio sacerdotal catdlico; W& um judeu cristdo que pregou na
Europa; entre outros existem personagens que a#o retigiosos de profissdo (como Miller
também ndo o era), mas que na mesma €poca e, eegfina a historia, sem se
conhecerem, tiveram o mesmo interesse pelo tematdmo de Cristo, como é o caso de
Guilherme Cunningham, um banqueiro inglés (MAXWEL1982, p. 39). Todavia, o
movimento em torno do estudo e divulgacdo da creagguposto retorno de Cristo a terra em
1844 obteve maior notoriedade nos Estados Unido&ndérica onde, segundo Schwarz e
Greenleaf, o reavivamento experimentado em finsatmlo XVIII e inicio do século XIX
promoveu a busca de uma experiéncia religiosa prafsinda, favorecendo interesse maior
por novas verdades. (SCHWARZ e GREENLEAF, 20094).

Sob a influéncia da pregacéo de Miller e de outmlaboradores, os seguidores,
procedentes de diversas denominacdes protestaagaardaram o retorno de Cristo até
outubro de 1844, fato que nao ocorreu. Essa esjgsapontada encerra a primeira fase da
histéria do movimento adventista, dando inicio gusela fase, que se estende de 1844 até
1863, celebrando-se nesta dltima data a organiziggiadventistas como Igreja.

Nesta segunda fase da histoéria, € registrado urodoede intenso estudo, no qual
as crencas defendidas pesmtventistas do sétimo ds&e constituiram. Nesta fase foi formada
entre os seguidores que, ap0s 1844, seguiram comovimento, a base da doutrina do
sabado, caracteristica marcante da fé e da peatientist&®

Segundo Maxwell, nesse periodo houve crescimentolunoero de pessoas que
acompanhavam o grupo, de maneira que este veiogairiadunidade nas crencas e a
conquistar adeptos em varios lugares dos Estad@o&/rHavia também a necessidade de
uma organizagdo central para credenciar e dar tanitiexde aos lideres e pregadores, bem
como responder pelas propriedades. Na década @ehb®ta uma editora de propriedade do
grupo®® bem como varios templos que eram usados pelos renhas que, legalmente, ndo
era propriedade do grupo. Havia também a necessidadsustento dos ministtdgara
atuarem em tempo integral. Por todos esses motwoispra houvesse resisténcia de pessoas

ligadas ao movimento, em 1860 foram organizadascegHes locais com 0 nome

8 A doutrina do sabado explica o porqué do nome ritibta “do sétimo dia”. Osdventistas do sétimo dia
defendem que o quarto mandamento do decalogo raquieservancia e santificacdo do sétimo dia darsanoa
sabado, reservando-o para descanso. (Cf. SCHEFEESSA, 2006, p. 16)

¥Desde o inicio da sua histéria, os adventistasétime dia investem em publicacéo de literatura.ritnpira
editora foi adquirida na década de 1850. Atualmeristem diversas editoras adventistas em vangsidis no
mundo. A Casa Publicadora Brasileira esta locadizawh Tatui, S0 Paulo. A Casa Publicadora Sudamneric
localiza-se em Buenos Aires e atende aos paisesr@ricanos de lingua espanhola.

° No meio adventista os pastores sdo chamados aéstros do evangelho”, embora, no dia a dia, sdo
chamados “pastores”.
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“adventista do sétimo diee, em maio de 1863, foi organizada asAciacdo Geral dos
Adventistas do Sétimo DIEMAXWELL, 1982, pp 137 a 150).

A criacdo de um Orgdo mundial para centralizadmiaistracdo deste grupo
religioso, dando legalidade a suas acdes marcdiiia da segunda fase da sua historia. A
terceira fase, de 1863 até o fim do século XIXieiindo século XX, é caracterizada pelo
crescimento institucional, especialmente em dge@ses: o primeiro aspecto é o crescimento
internacional, para além das fronteiras dos Estatodos. Em 1875 foi enviado o primeiro
representante internacional para a Europa, solbegédi da lideranca mundial. Em 1883, a
igreja € considerada uma igreja mundial, publicasel® primeiroYearrbook Internacional
uma publicacdo que informa essa situagao. (In: SBR¥We GREENLEAF, 2009, p. 657).
Assim, o movimento foi se expandindo, chegandousigé ao Brasil em 1893, conforme
abordarei ainda neste capitulo. Assim, esta fade éxpansdo mundial, com a presenca da

Igreja em carater oficial e institucional.

2.2 - A origem do sistema educacional adventista

A historia da formacéao da rede adventista de ensiioose desenrola sendo apoés o
incidente de 1844, quando os pioneiros véem syssag;as frustradas, Jesus nao aparece
nas nuvens do céu como esperavam para aquelaeatlhiando em uma cisdo do grupo em
trés: os que abandonaram o movimento, perdendoletamgnte o estimulo religioso; os que
acreditavam terem errado o calculo da data, emdbaneditassem estarem certos quanto ao
evento a ocorrer (o retorno de Cristo a terra);fiporo grupo que resolveu estudar a exaustao
0 assunto do ponto de vista biblico e encontrou esposta a sua indagacéo (Cf. REBOK,
1993, p. 55). Este ultimo grupo chegou a concluique algo realmente ocorreu em 22 de
outubro de 1844, porém no plano celestial, ndcemedtre: o inicio da ultima obra de Cristo
no céu antes de retornar a terra, o juizo invdstmaconforme nota explicativa ja
apresentada neste capitulo. Esse foi o grupo queodgem a organizacdo que viria a se
formar posteriormente. E com o surgimento da omgapdio, primeiramente informal e,
posteriormente, legalizada, que nasce o sistenzaeumal adventista.

O sistema educacional adventista surgiu de umappagdo com o preparo das
criancas para a vida secular, preservadas, contladexposicdo a zombaria provocada pelas
suas crencas e da degradacdo moral que observasmlumos das escolas publicas nos
Estados Unidos. (Cf. SCHWARZ e GREENLEAF, 2009, 146). Inicialmente houve
resisténcia da parte dos primeiros adventistagaana fase anterior, pois ao considerarem a
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brevidade da volta de Cristo em que acreditavalgayam sem importancia uma educagéao
comum. Porém, a primeira escola paroquial surgill888, organizada pela igreja que ainda
nao dispunha de uma organizacao formal.

A histéria do sistema educacional adventista mesadgens destaques. Surge a
partir de uma preocupacdo moral: para os adventesta preciso preservar as criangas dos
males a que estavam expostas em instituicbes pabli@onforme Schwarz e Greenleaf, a
resisténcia inicial em investir na criacao de exxe@lsta relacionada também a certa descrenca
na eficacia da escola publica, devido as influBnaansideradas como negativas pelos
primeiros adventistas. Por esta razdo, a pratidagigyica adventista comeca com as escolas
nos lares, que funcionaram por um breve periodmaresndo nas implicagcbes financeiras,
funcionando de maneira informal, sem uma direcadrakee ndo foram a principio bem
sucedidas. Mas apesar deste aparente insucessotrarge ai 0 embrido do sistema. (Cf.
SCHWARZ e GREENLEAF, 2009, p. 116).

Também é importante saber que desde o surgimemidrdaira escola paroquial
em 1858, todas as escolas que surgiram pertenckratamente a denominacao, apesar das
divergéncias quanto a necessidade de um sistentaa@duoal. Sempre se pensou em uma
escola coordenada por pessoas da propria orgaoizag@m recursos proprios, o que viria a
refletir na sua organizagdo posterior. Além de fewerem o crescimento institucional, as
escolas deveriam estar voltadas para a defesardpos defendidos pelos adventistas. Em
1872, quando o grupo religioso ja era formalmengamizado e conhecido com o nome atual,
Igreja Adventista do Sétimo Di&oi criada a primeira escola que viesse a reptaseima
preocupacéao institucional com o ensino. A lideradeaominacional tinha como interesse
principal o preparo dos obreiros, concedendo-leesihentas culturais: o conhecimento de
linguas para uma igreja que desejava se expandg,aralcance desse objetivo demandava
uma educacdo adequada para as criancas, desdano primario. (Cf. SCHWARZ e
GREENLEAF, 2009, p. 121).

Esta necessidade de instrumentalizagéo dos ohresgsegadores do evangelho,

entenda-se neste caso a “verdade preséhte”,evangelho eterno com a énfase nos

%1 “yvverdade presente”: termo historicamente usadospativentistas para identificar aspectos dististi® sua

doutrina. Embora se reconhecendo como protestaptesomungar com a doutrina da justificacdo pela &

principio segundo o qual a Biblia é o seu prépmérprete, os adventistas possuem pontos doutringtie os

distinguem dos outros protestantes: a interces&fdCristo no santuario celestial; a negacdo a idéia
imortalidade da alma, reconhecendo a Deus comaco imortal; a crenca em um periodo de mil anosapé
iminente retorno de Cristo, no qual a terra edaserta e os salvos estardo no céu julgando oesn@irenca
de que a santificacao do dia de sabado € exigpacimos cristaos; acrescente-se ainda os prinadgicaide,
ensinando a abstinéncia de alimentos que constbena imundos e impréprios para a alimentagdo, corgo
instrucéo biblica..
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ensinamentos tipicamente adventistas, relembraatonrétratado no capitulo anterior desta
dissertacdo: a relacdo de dependéncia retratad®yriheim entre a fé cristd e a cultura
secular. Segundo Durkheim, a Igreja tem um objegvama razao definida para a sua
existéncia, da mesma maneira como o individuo&aristtem: o dever de transmitir a Palavra
de Deus, como é€ tratado o conteudo da sua fé, adongonvidando o mundo a conhecer e
crer nessa palavra. Entretanto, para fazé-lo,egaigarecisou apoiar-se em uma cultura paga e
profana. Desse encontro, hasceu a génese do @ gscola. O ensino nasce confessional e
se seculariza. Foi a Igreja cristd quem o tornowiesa viva. (Cf. DURKHEIM, 2002, p 30,
31). No caso do sistema adventista de ensino,g@tana preocupagdo em fornecer a igreja
recursos para se relacionar com as diversas cultiWsto que a igreja aspirava ao
crescimento e a expansao para as varias partesddomera importante que seus obreiros
tivessem conhecimento de linguas, fator indispexigiara interacao cultural.

Vale também ressaltar que, apesar de emergir emmomento de grande
importancia para o debate socioldgico em torno dlecacdo e da pedagogia, a pedagogia
adventista nasceu do mesmo modo como surgiramtalsegscimentos de ensino da rede: a
partir da percepc¢éo da necessidade por parteatedié membros.

Segundo Franco Cambi, o século XIX apresentou andmypensadores que
tornaram mais ideologico o debate em torno da edwcd&sse embate ideoldgico expressava
as novas grandes for¢as sociais que brotaram dalsigées burguesas. De um lado, o triunfo
inicial da burguesia alavancou os ideais de umaagdio liberal, que deveria promover a
equalizacao social pelo amplo acesso a escolauRarlado, a emergéncia do ideal socialista
expressava os interesses do proletariado nas&artte. um e outro, varias outras expressoes
ideoldgicas reivindicaram para si a influéncia wadt pela via da educacéo escolar, como é o
caso dos anarquistas, positivistas e religiososlidersas filiacdes. Foi nesse contexto de
embate cultural que emergiram as redes confessideagnsino (Cf. CAMBI, 1999, p. 407).
No entanto, a pedagogia adventista procura afisea@ssencialmente em seus principios e
almeja apresentar-se como alternativa. Neste antuijue, depois de mais de um século,
procura se explicar de modo mais sistematico lBetdagogia adventistaobra publicada em
2004 (DE BENEDICTO e LINDQUIST, 2004).

A histéria da pedagogia adventista e do seu rasgpesistema educacional ndo
conta com a participacdo de intelectuais dentrondvimento. A preocupacdo com a
educacao das criancas por parte dos pioneiroswadm&sino se restringiu ao campo religioso,
limitado por questbes administrativas e financeiramive, de um lado, a preocupagcédo com o

ensino das criangas e o aparelhamento culturgh@gsdores e, de outro lado, as implicagoes
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econdmicas, administrativas e financeiras. (Cf. B@&RZ e GREENLEAF, 2009, p. 114 a
121). A pedagogia em si teve sua origem sob insjuiraieligiosa e carismatica, merecendo
destaque a figura de Ellen G. Whitd SCHWARZ e GREENLEAF, 2009, p. 120).

Ellen G. White € um nome que ndo pode ser menaapoeguando o assunto é a
histéria do adventismo em seus diversos aspectos.ufa conselheira espiritual do
movimento adventista e esteve presente na suaidid&sde o periodo anterior a 1844, nessa
época, uma adolescente. Nao foi uma intelectuabesra uma militante em qualquer area das
ciéncias, assim como sua atuacao no campo relig@sgassou por formacao teoldgica. No
entanto, tornou-se uma figura de imensa relevariaistoria do adventismo e na historia da
Igreja Adventista do Sétimo Di&aleceu em 1915, aos 87 anos, mas encontrasenprede
modo constante no cotidiano adventista atravéseds Bvros que constituem referéncia
privilegiada para os fiéis em matéria de saudetrugdo escolar, educacdo domeéstica,
questdes religiosas e temas gerais, sendo maif titubs traduzidos para o portugués. O
contetido destes livros é citado pelos adventisiagtmo dia como “Espirito de Profecd”.
Foi a partir de sua direcdo carismatica que osrdabv@s do sétimo dia elaboraram a sua
pedagogia, hoje editada com a participacao de edigts, mas anteriormente com apenas a
lideranca e a direcédo espiritual e religiosa.

A pedagogia idealizada por Ellen G. White, em resuatribui maior importancia
aos habitos e principios morais do professor do &giesuas qualificacdes intelectuais.
Defende a necessidade de salas comodas e benmagastdomo ambiente apropriado para o
aprendizado. Prop6e um programa educacional quéineno estudo e o labor fisico, o
aprendizado de artes industriais e agricolas, paagda os jovens para “0s deveres praticos da
vida”. (Cf. SCHWARZ e GREENLEAF, 2009, p. 120).

Ha, porém, um aspecto da pedagogia adventistaseaefabrionaria que desejo
pontuar: a definicho de papeis. Segundo seu “@rgpetdagogico”, as mulheres jovens

deveriam ser iniciadas nas artes domeésticas er@oarjbvens que tivessem a vocagao para

2Ellen G. White (1827-1915) esta relacionada emgrpioneiros do movimento adventista. Escreveu des0
livros, além de artigos, cartas e manuscritos éeidaEscreveu sobre sadde, educacao, familiareidgosa e
temas diversos que comp&em a vida social, fisiedigiosa. E autorde Educacéo, Conselhos aos professores,
pais e estudantes, A ciéncia do bom viver, Meaigter e personalidade, Orientacdo da crianeatre outros.

% Para os adventistas do sétimo dia, a Biblia o8agadas Escrituras sdo a Palavra de Deus e ‘lavéhfa
revelacdo de Sua vontade (...) o padrao de camfqva de experiéncia. (LESSA, GUARDA e SCHEFFEL,
editores, 2000, p. 14). E na Biblia, portanto, baseiam completamente as suas doutrinas. Entretamm um
dos dons do Espirito Santo, reconhecem a presendard de profecia na pessoa, na vida e obra da Elle
White (1827-1915), como um auxilio na compreens@i8ithlia e como fonte de verdade, orientacéo eoctmnf
(IBIDEM, p. 290). Os adventistas acreditam seremageiros seus relatos de visdes e sonhos, bem easmo
relatos de experiéncias com a presenca de anjosteados em seus livros.
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serem pregadores deveriam obter a base completapamsino da Biblia, que é o principal
objeto de estudo dos pregadores. (Cf. SCHWARZ eEMREAF, 2009, p. 120).

Se, por um lado, estes aspectos realcam bem aag@bwvda iniciativa em se
estabelecer uma rede de ensino, isto é, a vis&siomégia, 0 pensamento de expansao do
movimento através da divulgacdo da mensagem, ero aspecto existe uma curiosidade: o
modo como é concebida a educacdo da mulher e pagml. Educar mulheres jovens nas
artes domeésticas equivale a atribuir a elas o pepefrainha do lar’. Essa visdo traz
semelhancas com o positivismo. Cabe lembrar quapaioutrina, 0 positivismo surgiu no
século XIX?* assim como o adventismo. O positivismo ensinaagueilher deve ser a rainha
do lar e “0 anjo tutelar de sua familia”. Este é pomto que, segundo Ismério, aproxima o
positivismo do catolicismo, atribuindo a mulhemuadéo de ser a guardia da moral e do culto
religioso. (Cf. ISMERIO, 2007).

Esta distincdo do papel da mulher pode ser vist@oco ponto de partida para a
elaboracdo de um projeto pedagdgico. Em alguns @ssemelha-se ao positivismo, doutrina
emergente em sua época. Em sua formacéo intelecticmlidata, White tomou conhecimento
das ideologias emergentes em sua época, segunadenaet século XIX, tanto € que, em seus
escritos, menciona a existéncia de “grandes ermiegtque, segundo ela, “tanto quanto sao
verdadeiros os seus ensinos, refletem os raiosodadss justica” (WHITE, 1996, p. 14).
Caberia uma pesquisa para conhecer os autoredagtezia lido. Ha noticia de seu interesse
pelas idéias de Horace Mann, educador norte-amerida século XIX°. Porém, somente
uma visita a sua biblioteca poderia certificar a sventual contato com a literatura
positivistd®. Porém, é temerario afirmar o seu contato com sitipismo, apesar das
semelhancas.

O curriculo de White € um curriculo totalmente diga sua experiéncia religiosa
(Cf. REBOK, 1993, p. 56). Porém, os adventistas@ono dia atribuem ao seu testemunho,
ensinamentos e influéncia o ponto de partida pamisgdo de sua rede de ensino que
atualmente se acha representada em mais de 1&8,pads aproximadamente um milhdo e

% O surgimento do positivismo como doutrina no s&cklX é informacdo confirmada pelo site da Igreja
Positivista do Brasil. www.igrejapositivistabragily.br - acesso em 25/01/2011

% Horace Mann (1796 - 1859) pregava a escola costouimento para combater vicios morais, entre outras
concepcdes. Conforme informacéo disponivel em wahedurbarge. Acesso em 25 de setembro de.2011

% A dltima residéncia de Ellen G. White fica localim em Santa Helena, Califérnia, EUA, onde esté@a s
biblioteca, muitos de seus pertences e manusc#agus escritos e é patrimoniolgie@ja Adventista do Sétimo
Dia mundial.
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meio de alunos. No Brasil s&o mais de 300 unidadeslares que oferecem da Educacao
Basica a P6s-Graduacao, além de 15 colégios emeetg internatd’

Segundo Schwarz e Greenleaf, entre os anos de 486300 o adventismo
experimentou crescimento em varios aspectos: onestdo doutrinario com a formulacéo de
um corpo de crencas definido; crescimento instingl e organizacional com a formacéo das
estruturas que viriam a servir de apoio aos prég®sigregados ao adventismo apds a sua
organizacdo em 1863, tais como editoras e ingdiégicmédicas e avango missionario,
conforme classificam, que € a sua expanséao tants jstados Unidos quanto em outras
partes do mundo: Europa, Asia, Africa, Australiaisps oceanicos e América do Sul,
incluindo o Brasil (Cf. SCHWARZ e GREENLEAF, 2009, 189). No entanto, os autores
ressaltam que o crescimento das instituicoes entunzas promovidas pela igreja foi visivel e
representou 0 compromisso da igreja com 0 progredsssua instituicdo. No intuito de
municiar 0s jovens para a pregacdao do evangelhosestema educacional existente na
atualidade é o resultado da expansdo desses estai®itos ocorrida no inicio do século
XX.

2.3 - A chegada do adventismo no Brasil

Organizado em 1863, nos Estados Unidos, o advemtishegou ao Brasil
primeiramente nas colbnias alemas. O primeiro tord@am o adventismo no Brasil ocorreu
no Vale de Itajai, estado de Santa Catarina, em, HBBavés de impressos que chegaram pelo
Porto de Itajai.

E importante lembrar que qualquer referéncia hisddque for usada para contar
essa histOria estara permeada pela subjetividadpiel® escreveu, uma vez que optei pela
histéria contada pelos proprios adventistas. Nestgo da historia, sirvo-me largamente de
um livro escrito pelo jornalista Michelson Borgesembro e servidor da igreja, concebido
inicialmente como trabalho de conclusdo do seuocudes jornalismo pela Universidade
Federal de Santa Catarina, mas posteriormente attagtara fins denominacionais e
publicado pela editora dos adventistas no Brasil.

Quem Ié a histodria percebe que a chegada do agwentio Brasil ndo se deu por
um ato institucional. Ocorreu como consequéncigxjsmnsao do adventismo pelo mundo,
apos a organizacdo da igreja em 1863, por obrgpdiwios fiéis em acédo. As portas de

entrada foram as coldnias alemds, onde comecareintidar 0S primeiros impressos que

°" Dados obtidos no portal da educacéo adventistav.esiucacaoadventista.org.br - acesso em 27/01/2011.
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chegaram ao Brasil publicados em aleméo. A imigragl@ma para o Brasil favoreceu o
recebimento do conteudo religioso encontrado nasligagdes adventistas que foram
inicialmente enviadas de modo espontaneo por migsas adventistas que, em um navio,
encontraram um fugitivo que havia saido do Valeltdgi e forneceu o contato. (Cf.
BORGES, 2001, p. 48).

O fato de o adventismo encontrar essas portas tdedamo Brasil, as col6nias
alemas, é significativo. Segundo Meyer, os aleng@esmigraram para o Brasil trouxeram,
entre outras “bagagens culturais”, a religido aner que € uma religido protestante, aléem da
lingua alema. (MEYER, 2000, p. 18 e 38). A literatam lingua alema, recebida por pessoas
com raizes protestantes, predispostas a possuilitlia, encontrou ambiente favoravel a
sua disseminacéao.

O primeiro registro de conversao ao adventismowtesg tem noticia € de 1890,
quando Guilherme Belz comecou a viver os princigilasfé adventista. A primeirgreja
Adventista do Sétimo Diao Brasil foi organizada em 1895 em Gaspar Alamt& Catarina.
(Cf. BORGES, 2001, p. 209-211). Também em Gaspiar fal fundada, em 1897, a primeira
escola paroquial. Mas foi em 1903, com a transt@aédessa escola para Taquaril, Rio
Grande do Sul, que a rede adventista de ensinorasilRRomecou a se expandir. (Cf.
BORGES, 2001, p. 209-211). Esta escola deu origenCalégio Adventista Brasileiro
(CAB), em Sao Paulo, fundado em 1915, que se toposteriormente o Instituto Adventista
de Ensino (IAE), que atualmente é o Centro Unit@nisi Adventista de Sdo Paulo (UNASP),

contando com 3 campi em S&o Paulo, Engenheiro GegHortolandia.

2.3.1 - O cenario religioso: catélicos e protestant  es

Tanto algreja Adventista do Sétimo Dguanto o sistema educacional adventista
tiveram no Brasil o seu inicio de modo paraleloagwento da Republica que, conforme
apresentado no capitulo anterior, traz entre ogtescteristicas o principio da laicidade.

O cenério religioso do século XIX no Brasil foi ficamente tomado pelo
confronto nem sempre pacifico entre catolicismo aloone protestantismo,
embora surgissem nele outras manifestacfes relgymse iriam, algumas delas,
tornar-se significativas na Republica. (MENDONCAQ3, p. 146§?

A Constituicdo do Império, outorgada por Dom Petirem 1824, foi uma

Constituicdo que se caracterizou pela centralizalgigpoder. Este aspecto centralizador,

% Republica e pluralidade religiosa no Brasil. REVASUSP, S&o Paulo, n.59, p. 144-163, setembro/nbvem
2003. Disponivel em: www.usp.br. Acesso em 18/0P120
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segundo Silva, esta relacionado a necessidade dstagelecer a unidade nacional, que se
faria através da subordinagdo das provincias aerpautral. (Cf. SILVA, 1995, p. 75, 76).

Evidenciando esse carater centralizador da Coiggtitido Império, o Artigo 5°
reza: “A Religido Catholica Apostolica Romana couéra a ser a Religido do Imperio. Todas
as outras Religibes serdo permitidas com seu dahwestico, ou particular em casas para isso
destinadas, sem férma (sic) alguma exterior do T&mp

A Constituicdo mais longeva da historia do Brasdependente estabelece uma
tolerancia dos diversos cultos e de profissdoiosgy porque ndo permite o estabelecimento
de templos nem sua manifestacdo publica. Dessaafoomimperador e 0 seu sucessor
presumido deveriam jurar fidelidade a religido teadapostélica romana, devendo manté-la
como um dos componentes do padroddo.

A permissao de profissdo religiosa propagada neridef artigo parece timida
diante da existéncia de uma religido oficial e @asricdes que o proprio artigo 5° traz em sua
letra. Entretanto, Jair Gomes de Santana, em ss&rthcdo de mestrado em Ciéncias da
Religido pela UNICAMP, atribui um valor maior a astlerancia. Sua argumentacao
apresenta uma igreja catélica em situacdo desfesiorpor varios motivos: dependéncia
financeira e administrativa em relacdo ao Estaddyreza cultural motivada pela baixa
qualificagcéo do seu clero; influéncias liberais iradas pelo rescaldo da Revolugéo Francesa
e a presenca de outras religibes, especialmerdercentes protestantes, muitas delas trazidas
por imigrantes ingleses e de outros pontos da BU@ANTANA, 2007, p. 24 a 26).

Segundo outro autoDavid Gueiros Vieira0s grupos protestantes existentes no
Brasil no periodo do Império eram diversificadostetanos, anglicanos, metodistas,
congregacionais e presbiterianos. Tinham ideolodji@sentes, mas algo em comum: faziam
oposicao ao catolicismo, que sofria com os probseimizrnos citados acima, e reivindicavam
prerrogativas semelhantes as concedidas aos oatol{€Cf. VIEIRA, 1980. Cit. por
MEDEIROS em A insercéo do protestantismo no Brasil no séculd: Xima breve analise
de duas teorias”Disponivel em www.ufrrj.br - acesso em 07.01.2011

% Segundo Carlos Roberto Jamil Cury, “O Padroadaiera instituicéo ibérica pela qual a Igreja Casdlicas
monarquias luso-hispéanicas estabeleciam tratadtiarecas entre si. Por ele, a permuta de favomesista nos
privilégios outorgados a Igreja, entre os quais@nhecimento da religido catélica como religidoialf e em
contrapartida, a Igreja atribuia @ monarquia o patke controlar e fiscalizar uma série de iniciaigue,
hierarquicamente falando, caberiam a propria ingéib religiosa). Desse modo, até a nomeacédo dpodi
dependia da autoridade imperial e os clérigos aeesileram de fato funcionarios publicos. O imperadovia
cargos eclesiasticos em troca de pagamento dadaalbs eclesiasticas exercidas pelos clérigosofton lado,
uma série de cargos publicos (que, politicamensnd®, caberiam a instituicdo politica) tinham copré-
condigdo de investidura o juramento de fé. E nessdido que havia o juramento a fé catolica exigide
professores que assumissem cadeiras de ensingtabslecimentos oficiais.” (Cury, 1993, p. 22.)
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A presenca desses grupos protestantes tem relagiia dom o processo de
imigracdo européia para o Brasil. A imigracdo cemarem virtude de condi¢des politicas e
econdmicas reinantes na Europa. O Brasil tornourselestino para imigrantes por decisao
politica, comecando no periodo de Reino Unido deuBal e Algarves, com Dom Joéao VI,
continuando durante o império. Neste trabalho, gragdo alema@ merece destaque pelas
caracteristicas dos imigrantes que chegam ao Brasil

Segundo Meyer, a manutencao e a pratica da relgidtestante luterana pelos
grupos alemaes que colonizaram o Brasil se apsesenbmo fator de fortalecimento da
identidade, ndo por serem todos os individuos gtarées luteranos, mas pela influéncia
marcante da fé luterana como agente formador duiddele, fato que pode ser percebido na
importancia atribuida a formacdo de seus propriosemtes como meio de preservagao
cultural. (Cf. MEYER, 2000, p. 18). Este fato éexglnte porque esses grupos foram porta de
entrada para a pregacdo adventista que chegouasd &raves de literaturas publicadas em
alemdo enderecadas a individuos que viviam nasniesléalemds em Santa Catarina,
conhecedores da lingua alema e que possuiam a,Bibida que nao tivessem o habito de
estuda-las de modo sistematico.

E possivel perceber que, ao nomear a Igreja Catétieno religido oficial do
Império, a Constituicdo de 1824 teve o mérito dargir uma maioria de professos catélicos
que, desejosos de manter seus privilégios sociaipar uma questdo de sobrevivéncia,
mantinham aquilo a que Santana chama “catolicissi@nsivo”, uma religido formal
praticada publicamente. (Cf. SANTANA, 2007, p. 26). Contudo, havia na sociedade uma
aceitacado da presenca protestante que se afirmmupela luta travada em favor da conquista
de espaco quanto pelas condi¢cdes favoraveis oeasionpelo enfraquecimento do
catolicismo. Desta forma, apesar da toleranciait@svedando aos protestantes o direito ao
culto publico, os grupos protestantes se estabal@ce&o Brasil imperial, trazendo essa

heranca para o Brasil republicaild.

190 Anténio Flavio Pierucci (2000) faz um conciso mafm constituicdo do quadro religioso no Brasil. Ao
destacar a liberdade de culto e outras liberdadesaésociacdo, de reunido, de expressdo coletilarea
concorréncia entre as organizacdes religiosas) ifgas com a Republica ele diz: “Para as outrasjagr e
religies, assim como para a propria Igreja caidlgue também se sentia cerceada e sufocada petoleo
estatal, o advento da Republica representou o acod®@ma era de expanséo organizacional sem preaesde
(PIERUCCI, 2000, p. 283)
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2.3.2 - Os adventistas e a questdo da laicidade

A ocasido em que o adventismo chega ao Brasil ic@ircom o final do Império e
o inicio da Republica. Vale ressaltar: o Brasil &mp € um Estado declaradamente catélico,
conforme reza a sua Constituicdo, no Artigo 5°eelata a Igreja Catolica Apostdlica
Romana como oficial, permitindo a liberdade de ipsdio religiosa no dominio privado, sem
a existéncia de templos. Por outro lado, o Braspu®licano € um Estado cuja Constituicao
propaga a liberdade de culto em todas as suas $pronaforme o artigo 72, paragrafo 3,
respeitando-se tdo somente as restricdes do diatom.

Em Curso de direito constituciongdositiva José Afonso da Silva desdobra em
trés aspectos a liberdade religiosa: liberdaderdaca, de culto e organizacdo religiosa.
(SILVA, 1995, p. 241). Em suas consideracfes, saalue, no Impeério, ndo havia liberdade
religiosa, uma vez que a Igreja Catélica apost®omana era oficial e gozava de privilégios
junto ao Império, ao tempo em que as outras deragdes religiosas eram tdo somente
toleradas. (SILVA, 1995, p. 242, 243). A construdadiberdade religiosa no Brasil ocorreu e
ocorre no contexto republicano, comecando com astfoicdo de 1891, que consolidou a
separacao entre a igreja e o Estado, processadnieintes, com o Decreto 119-A, de janeiro
de 1890, lavrado por Ruy Barbosa. Ao se propagiicedade do Estado, passam a ser
respeitadas todas as vocacoes religiosas. (SIL995,1P. 244).

Conforme discutido no capitulo 1, o Estado brasiléniciou a construcdo da
laicidade ao se declarar neutro em relacdo adiaeligiosa, isto €, ao romper os lacos que
mantinham vinculo com uma religido oficial. A paria Republica ndo ha uma religido
oficial e sim um Estado de direito que favorec®@o$ os cidadaos e todas as religibes e
credos, conferindo-lhes o direito de se reunireens& congregarem e se organizarem para 0s
diversos fins, desde que respeitados os precedodirdito comum. Contudo, a liberdade
religiosa da qual o cidadao brasileiro desfrutalatente evoluiu ao longo de toda a histéria
da Republica. Um breve apanhado do que as cogégsiique sucederam a de 1891 trazem a
respeito do tema me permite observar que a laieidadEstado proclamada na Constituicao
de 1981 trouxe influéncia sobre as constituicossgpmres.

A Constituicdo de 1934, que sucedeu a Constitudgdb891, mantém a liberdade
religiosa e de consciéncia e, no artigo 113, alfesssegura a plena liberdade de culto, bem
como personalidade juridica as organizacdes rebgioA Constituicdo de 1937, concebida
em um contexto ditatorial, trata a liberdade déocain termos similares aos da Constituicéo

de 1934. Na Constituicdo de 1946, o Artigo 141Ageafo 8°, parece repetir os dizeres da



59

Constituicdo de 1937, Artigo 122, alinea 4 e dasituicdo de 1934, artigo 113, alinea 5. Em
todas elas, encontra-se a garantia da liberdadea mle culto, garantindo a personalidade
juridica as religides, o que vem a garantir aos f&@expressao publica da fé em praticas
rituais de natureza aberta.

A Constituicdo de 1967/1969 ndo é tdo clara quantmplitude da liberdade
religiosa, embora também assegure no artigo 158gpdo 6°, a liberdade de culto com as
devidas limitacOes tipicas de um Estado laico. Bldtoa nos pormenores em que entram as
suas antecessoras. A tradicdo de tratar a liberddiggosa como liberdade de culto e de
crenca foi retomada na Constituicdo de 1988, corfait@ no artigo 5°, inciso VI que, além
de assegurar a liberdade de consciéncia e de ciemgacomo o livre exercicio dos cultos
religiosos, traz expressa também a garantia deg#otaos locais de culto e suas liturgias.

Conforme demonstrado em tépicos anteriores, o slebemento da historia do
adventismo no Brasil se desenvolve no contextobleano, do Estado laico. O preceito
constitucional que assegura a liberdade de corgaiénde culto favorece aos adventistas em
suas especificidades. Exemplo seria a questdo dedgyudo sabado. Frequentemente os
adventistas se deparam com o conflito entre o &terde seus direitos e suas conviccdes
religiosas. Concursos publicos, frequéncia a aplas,as e exames, como houve no passado
a questado das eleicbes. Em todas essas circurstaosiadventistas tém encontrado apoio na
Constituicdo quando, a exemplo da Constituicao9®8,1no artigo 5° inciso VIII garante que
“ninguém serda privado de direitos por motivo denceereligiosa ou de conviccéo filosofica
ou politica, salvo se as invocar para eximir-seltlggacéo legal a todos imposta e recusar-se
a cumprir prestacdo alternativa, fixada em lei”.

Tomando como exemplo a situagdo mencionada, possbmedé-la
hipoteticamente ao crivo do Estado nas trés cor#ggies consideradas: Estado ateu, Estado
confessional e Estado laico. O Estado ateu, segamtfinicdo do glossario do Observatorio
da Laicidade do Estado é aquele que “proclama od& ¢ qualquer religido é alienada e
alienante, em termos sociais e/ou individuds Portanto, o Estado ateu n&o estéa interessado
em favorecer a nenhum cidaddo que evoque a suaacrehgiosa para pleitear qualquer
direito. Certamente, na situacao descrita acimag@ena observancia do sabado € motivo de
conflito entre o cidaddo e o Estado, o Estado pteualeceria sobre o principio religioso,
anulando o direito alegado pelo cidadao.

191 bisponivel em: www.nepp-dh.ufrj.br. Acesso em G&011.
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Se o Estado é confessional, isto é, proclama urfigidee como oficial, o
adventista, na condi¢cao de cidad&o, seria aforturssdessa religido oficial fosse a sua
propria. Nao sendo, o principio religioso alegadoastambém a caracterizacdo de uma
profissdo de fé diversa da do Estado. Tal cidadi@w taria sucesso em pleitear qualquer
direito em funcéo de sua crencga, uma vez que widgidbs do Estado se destinariam aqueles
cidadaos que confessassem sua ligagdo com a oebiigial.

Resulta que o Estado laico oferece maiores chgrareso cidadéo pleitear seus
direitos alegando sua filiagdo religiosa. Ao garamtpleno gozo dos direitos, independente
do ter ou nao ter religido e de qual seja essgideli o Estado favorece crentes tais como 0s
adventistas do sétimo digue trazem em sua doutrina e conduta diferengasamtes. Vé-se
gue os adventistas tém boas razdes para serensdefemlo Estado laico e de fato o sdo. Em
sua estrutura organizacional, possuemDRepartamento de Relacdes Publicas e Liberdade
Religiosaque cuida em preservar esse direito para seus rasmd liberdade religiosa é
tratada como liberdade de consciéncia e defendeseparacdo da Igreja e do Estado,
fundamentada na maxima crista “dai, pois, a Césgumené de César e a Deus o0 que é de
Deus”. (Ver SCHEFFEL e LESSA, 2006, p. 129). Enterbrtanto, que Hreja Adventista
do Sétimo Diano Brasil desfruta da laicidade do Estado e c@omem ela. Sobre o

envolvimento de um com o outro, assim se expressa:

O Estado jamais deveria invadir o distinto domida Igreja para influir de
algum modo na completa liberdade de consciénciacodireito de professar,
praticar e propagar crencas religiosas; e a Igjajeais deveria invadir o
dominio privativo do Estado, exceto, onde for apemjw, para aplicar
principios morais a atuagéo publica. (SCHEFFEL 8&E, 2006, p. 129).

Esta citacdo defende a separacdo da Igreja e d@oldesbmo uma via de mao
dupla, embora se reconheca um agente moralizadmer@a-se, portanto, a importancia
atribuida pelos adventistas ao valor moral. Esterva tido em alta conta também e
especialmente quando o assunto é educacdo. E @ gueral para os adventistas? E a
gualidade do bom cidadao. Exemplo do padrao meffaihdido pelos adventistas se encontra
em uma classica declaragéo de Ellen G. White, eérammna obra intitulada Educacéo. Diz
ela:

A maior necessidade do mundo é a de homens — hoguense ndo comprem
nem se vendam; homens que no intimo da alma segathadeiros e honestos;
homens que ndo temam chamar o pecado pelo seu aéat® homens, cuja
consciéncia seja tao fiel ao dever como a bussadaap polo; homens que
permanecam firmes pelo que é reto, ainda que aasacéus. (WHITE, 1996, p.
57)
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Na citagdo acima, muito apreciada entre os adstasfiWhite traduz o ideal de
cardter e de formacdo moral do cristianismo, quee@nhecida por Durkheim: “o
Cristianismo consiste essencialmente numa cettadatde alma, num cert@abitusde nosso
ser moral. Suscitar essa atitude na crianca seraet fundamental da educacdo.”
(DURKHEIM, 2002, p. 35. Italico original do texto).

Compare-se a “atitude de alma” da qual trata Dunklem a caracteristica do
homem verdadeiro e honesto “no intimo da alma”farome White. Conforme esclarecido
anteriormente, é pouco provavel que Ellen G. Wietgha tido contato com a literatura
positivista, considerando sua pouca formacéo adadémseu curriculo puramente religioso.
No entanto, a base de fé do Cristianismo é a B8agrada. Esta define o objetivo da religido
e o significado desta da seguinte maneira: “A i@bigoura e sem macula, para com 0 nosso
Deus e Pai, € esta: visitar os 6rfaos e as vidaasnas tribulacdes e a si mesmo guardar-se
incontaminado do mundd®

O contexto da citagéo biblica € um contexto deeBode moral e habitos de vida.
Entdo define o que é ser um religioso. E um estidespirito que se traduz nas praticas
religiosas. Por este texto, o cristdo deve ser aneficio a sociedade. Este € o sentido da
influéncia moral que &reja Adventista do Sétimo Di@ropaga. Este ideal é trazido para sua
pedagogia. Durkheim acredita que o conhecimento ferraacdo moral da crianca deve
preceder a formacéo intelectual. Segundo ele, aé® fpansforma-la em um cristdo, o que
seria um fim confessional, mas para torna-la um dmmum ser autbnomo que age
moralmente, tendo sua inteligéncia “guarnecida aanterto nimero de idéias” mas também
havendo adquirido “uma maneira verdadeiramente hamae sentir e pensar”.
(DURKHEIM, 2002, p. 36).

Os adventistas ndo tém, portanto, uma doutrinaesabseparacdo da Igreja e
Estado. Tém, outrossim, uma atitude implicita easquraticas, de que a funcéo da religiao,
conforme citac&o biblica acima, é atender as nielaeess sociais (como se traduz o “visitar
os 6rfaos e as vilvas”), mas, acima de tudo, ser n@fieréncia moral e espiritual (como se
traduz o “guardar-se incontaminado do mundo”). IDefi a Igreja como a comunidade de
crentes que confessam a Jesus Cristo como Seni8alvador (LESSA, GUARDA e

SCHEFFEL, 2000, p. 188Y% Nao se trata, portanto, de nenhuma organizacaticpolSeu

192 gihlia Sagrada. Tiago capitulo 1 versiculo 27.
103 Estes n&do sdo os autores, sdo editores da edigsiteiva da obrdlisto Cremogtraducéo deSeventh-Day
Adventists Believe) que é produzida pela organizacdo mundial desr#istas.
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ponto de concordancia com a Republica estd nadhier de culto que lhe favorece a
existéncia e a expansao.

A seguir, apresento aspectos da pedagogia adeertastcomo se apresenta na
atualidade, bem como alguns tracos da influéncis/tae, estabelecendo um paralelo com
fatos relacionados com o pensamento pedagdgico, dmno o0 contexto sociolégico do
século XIX, época em que surgiu a educacdo e agpgi#aadventista. Deste modo o leitor
podera tirar suas préprias conclusdes sobre paxeas adventistas de apresentarem uma
pedagogia propria a que denomindPedagogia Adventistatitulo de um livro publicado em

sua editora no Brasil.

2.4 - A pedagogia de Ellen G. White

Conforme demonstrado em tépicos anteriores, a pgilaagdventista surgiu a
partir da preocupacao de oferecer uma formacéolpugada adequada para os filhos dos
membros da Igreja e o preparo dos missionarios. pheacupacdo eminentemente religiosa.
Também foi demonstrado que a pedagogia advengsta,seu surgimento, ndo contou
inicialmente com a participacdo de intelectuaistdedo movimento, mas a presenca da
figura carisméatica de Ellen G. White foi prepondéeapara o estabelecimento da pedagogia
adventista.

A pedagogia idealizada por Ellen G. White, comdéoj&ito, em resumo, atribui
maior importancia aos habitos e principios do m®fe do que as suas qualificacdes
intelectuais. Defende a necessidade de salas c@mmdaem ventiladas como ambiente
apropriado para o aprendizado. Prop6e um programeaeional que combine o estudo e o
labor fisico, o aprendizado de artes industriasgdcolas, preparando 0s jovens para “0s
deveres praticos da vida”.

Neste tdpico pretendo estabelecer um paralelo enpredagogia adventista em
seus primérdios e a leitura atual da pedagogiardaidv@ pelos seus gestores e profissionais.

2.4.1 - A base e o propoésito da educacdo em White

Os ensinamentos de Ellen G. White sobre educacdenpser encontrados em
varias passagens de sua vasta obra literaria safsantos diversos. Os principais
ensinamentos sobre o tema estdo compilados em hma@titulada Educacad.

Em Educagdo e SociologiaDurkheim adverte quanto a necessidade de se

distinguir “educacéo” e “pedagogia”’. Segundo edgjutacao” consiste em a¢des ou préaticas
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sociais e “pedagogia” consiste em teorias. Progseggumentando que as teorias sao
maneiras de conceber a educac¢do, ndo de praticAfiama ainda que, a exemplo das

pedagogias de Rabelais, Rousseau e Pestalozeprésstpedagogicas podem conflitar com
as praticas educativas de seu tempo. (DURKHEIM81p757).

Se tomo, entdo, a pedagogia como uma maneira delm®na educagdo posso
afirmar que ha uma pedagogia nos escritos de Bllgite. Uma leitura de seu livieducagéo
colocara o leitor em contato com essa pedagogia,rpeelard uma concepc¢éao de educacao
que, segundo os adventistas, foi obtida por meioexigeriéncia ligada a fendmenos
espirituais'®* Ellen G. White escreveu a respeito do que acneligerem os obijetivos,
principios e praticas ideais ligadas a educacao.

De inicio, White entende a educacédo como algo ohaigque o cumprimento de
um curso de estudos, uma vez que 0 seu proposi@lesn do preparo para a vida presente.
(WHITE, 1996, p. 13). Para entender o que querrdizeua referéncia a “vida presente” ou
“vida futura” é importante lembrar que o nome “athi@a” se refere a crenga na iminente
volta de Cristo a terra, resultando na formacad'mdeva terra”, totalmente restaurada a
perfeicdo original. (LESSA, GUARDA E SCHEFFEL, 2000. 431 e 485). Em seu
pensamento White da o sentido teleoldgico da ediocague chama “verdadeira”, que é o de
formar o carater a maneira crista, visando o peepara o que os adventistas chamam de
“vida eterna”.

No mesmo contexto, White reconhece o valor dos guknmes do seu tempo
(século XIX e inicio do século XX) como “homens teleroso intelecto e vasta capacidade
de pesquisa” e entdo afirma haver “Alguém que $&a acima deles” (WHITE, 1996, p. 13).
Embora nao tivesse o interesse de desenvolver eonia fpedagdgica, visto centralizar sua
visdo na transmissao da mensagem a igreja a quahp@, White reconhece que ha ciéncia
nos pensadores de seu tempo. Porém, White valagraa de todos eles a fonte do
conhecimento que julga superior: o conhecimentondivComo forma de se obter esse
conhecimento, aponta a natureza, o mundo fisicopdorma de conhecimento de Deus, de
onde, segundo ela, procede todo conhecimento a.f@@f. WHITE, 1996, p. 14). Entende
gue o mundo natural € uma fonte de revelacdo diypaecial e imperfeita”. Por isso, indica

as Escrituras Sagradas, como se refere a Bibhiag eoperfeita norma de verdade e que deve

194 As experiéncias de natureza espiritual atribuida8vhite diferem das ocorridas no espiritismo. Esta
concepcao da experiéncia de White se baseia necpaafo antigo testamento segundo a qual, nosastdias...

os velhos sonharéo, os jovens terdo visdes. O gsogeelo qual Ellen G. White, conforme créem osatistas,
recebia as mensagens é através de visbes, umaéegpeisobrenatural em que a sua consciéncia erad®
pelo agente enviado por Deus e lhe falava, mosfitea, simbolos e outros recursos para que elartiisse

as pessoas pela via de sua subjetividade.



64

ocupar o lugar mais alto na educacdo. No entanted#a que o educando deve fazer o uso
de sua liberdade ao apreender esse contetudo ahgoe ¢verdade”, desenvolvendo a sua

individualidade que, segundo ela, € o que hallisgr humano a ocupar os mais altos postos
nos grandes empreendimentos. (Cf. WHITE, 19967)p. 1

A base da pedagogia de White encontra-se, portaatdonte do verdadeiro
conhecimento que, segundo ela, é Deus. Esse cammdo, segundo ela, encontra-se
disponibilizado em duas fontes: a natureza e a#tless sagradas. Segundo ela, a natureza
manchada pelo pecadorevela o conhecimento que deveria ser somenteenp mas pela
contaminagdo do pecado, revela as consequéncids pasa conhecimento do homem.
(WHITE, 1996, p. 26).

Assim, encontra-se na natureza a revelacdo doecarétlentivo aplicado a
educacdo. Embora manchada pela contaminacdo ddgpexanatureza demonstra em sua
beleza indicios de um poder que pode conferir (M&ITE, 1996, p. 28).

Na pedagogia de White ocorre em primeiro lugar l@lagéo do conhecimento.
Conforme explicitado em paragrafos anteriores, emb@conheca a contribuicdo dos
intelectuais, White estabelece como elemento véddidde todo conhecimento a revelacdo de
Deus encontrada na Biblia e na natureza. E bomréengue, evidenciando sua formacéo
teoldgica autodidata, White usa largamente o tefwsndade”, considerando absoluto o
conhecimento revelado na Biblia e evidenciado tareza. (Cf. WHITE, 1996, p. 17). Com
base nesta verdade, define a natureza e o caeétemtivo da educacédo, pressupondo uma
humanidade caida e degenerada pelo pecado, erdesstiel como sendo uma condicdo na
qual a humanidade encontra-se a partir do momergdngorreu em desobediént?d Sendo
assim, necessita ser redimida para que o homemutiede suas faculdades para o exercicio
da sua condicdo humana, submetido a um processeatditacdo moral. O papel do
ensinador, isto €, do profissional da educacaesgatar esse padrdo moral elevado, com base
nos principios revelados. Este é o ensinamento spgyndo ela, deve ser buscado. (Cf.
WHITE, 1996, p. 29).

195 Esta concepcdo da degeneracdo causada pelo pefiat a visdo lapsariana do homem defendida pelos
adventistas. “lapsariana” é um termo teoldgico spieefere ao “lapso”, o “ato pecaminoso de qudtmsuma
condicao de deformacdo da imagem de Deus no homeey'ha pratica, ocasiona uma natureza humanaeaida
propensa ao pecado e que afeta também a natureza.

196 Biblicamente a humanidade se tornou pecaminosarta do pecado de Addo. Como o salério do pecado,
segundo a Biblia, € a morte, a morte passou a melbemens, implicando um estado de corrupcao tiaeza
humana. (Cf. A Biblia Sagrada em Romanos, capBuwlersiculo 12).
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2.4.2 - Principios educativos de Ellen G. White

Temos reconhecido a pedagogia, até aqui, conformgia durkheimiana, como
uma teoria educacional. Sendo teoria, Durkheim nfegce varias pedagogias. A que ele
defende é a pedagogia laica, fruto de rigoros&x@fl critica, que deveria ser gestada no
contexto do Estado republicano. Mas é necessaribrlr, também, de que, para Durkheim,
toda educacdo € uma acao moral, isto €, assentadgpla dimensao do dever, que é aquilo
gue nos obriga a sociedade na qual estamos insgdadio bem, que € aquilo que almejamos
como expressao da nossa vontade. Uma vez idedtfi@dase de uma pedagogia, tal como
procurei fazer no tépico anterior, é salutar queesdique o que Ellen G. White ensina sobre
a pratica educativa.

O mais importante nesta pesquisa ndo é encontescrdoes nos escritos de
Ellen G. White sobre educacdo. Se bem que existéentacdoes praticas em seus
ensinamentos, que se baseiam em principios fundadeenem sua percepc¢do espiritual,
lembrando sempre que o seu papel principal narldastio adventismo e pelo qual é
amplamente reconhecida entreadyentistas do sétimo déo de conselheira espiritual.

O modelo de escola no qual White se inspira é oetooda escola hebraica, no

sentido de ser uma educagéao centralizada no lafofoe a citagdo abaixo:

Mediante o uso de figuras e simbolos, as licbeagiadam assim ilustradas e
gravadas mais firmemente na memoria. Por meio demgieinto de imagens

animadas, era a crianca iniciada, quase desdeéaaciaf nos mistérios, na
sabedoria e nas esperangas dos pais e guiada ndm deopensar, sentir e
prever que alcancava muito além do visivel e ttarisi até o invisivel e eterno.

(WHITE, 2007, p. 95).

Observa-se nesta citagdo que o principal ensinantEgsa educacdo domestica
era o conteudo religioso, através de estratéginxdano o uso de ilustracdes. Entdo, White
segue discorrendo sobre os resultados dessa #strocaparecimento de jovens de boa
reputacdo, bom discernimento, vindo alguns a s®rvirem postos importantes da
administragdo publica. Aqueles que demonstravanomaicagdo para 0 servico religioso
passaram, com o tempo, a disporem de outra estrgiamra a educacao formal, que se
intitulou “Escola dos Profetas”. (Cf. WHITE, 2008,96). Nessas escolas, os alunos se
mantinham pelo trabalho manual e estudavam ost@s@agrados, musica sacra e poesia.
Essas escolas e 0 modelo de educacao hebraicé,agodltura retratada na Biblia, servem de
exemplo de principios educacionais explicitadosbra de Ellen G. White.

Um dos principios encontrados € o equilibrio easraspectos moral, intelectual e

fisico. Quando White menciona o aspecto fisico dacacdo, ndo se pode reduzir sua
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concepcdo a mera prética de esportes, embora egDRhnecessidade do exercicio fisico,
mas o cultivo do fisico na educacdo é um tema amao. A questdo € o cultivo da saude
moral e fisica.

Para White, a cultura intelectual € importanteeguado ela, em seu tempo existia
suficiente alimento para o intelecto. (WHITE, 20p771). Sua critica ao sistema de educacao
que lhe era contemporaneo reside no fato de elélegiar o conteddo intelectual em
detrimento da formacdo moral e fisica, ou sejajidatlo do corpo e da saude. Esse cuidado,
segundo ela, inclui ensinar ao educando habitoseatiares corretos, a necessidade de dormir
adequadamente e fazer exercicios fisicos tambémg ¢orma de aliviar o cansago mental
gerado pela presenca na sala de aula. (WHITE, 20072).Como alternativa para esse
equilibrio, White propde que os estudantes se ehgmerem atividades produtivas como a

agricultura e as artes mecanicas. E o que se fim#ev@r na citacio a seguir.

Toda instituicdo de ensino deve tomar providéngasa o estudo e a préatica da
agricultura e as artes mecéanicas. Devem ser engwsggrofessores
competentes para instruir os jovens nas diverdaglates industriais, bem
como nos diferentes ramos de estudo. Enquanto warte de cada dia é
dedicada ao progresso intelectual, dedique-se mpat@eterminado ao trabalho
fisico e uma porgcédo conveniente de tempo as psatiesocionais e ao estudo
das Escrituras. (WHITE, 2007, p. 73, 74).

A combinacéo da atividade intelectual com a ata@ésica através do trabalho
pode ser observada ainda nos internatos contenguwda rede adventista de educacao. O
educando vive em tempo integral e alguns pagane partvalor do estipéndio com trabalhos
variados, incluindo a agricultura. Normalmente sssternatos se localizam em fazendas. Em
algumas situacdes, esse tipo de atividade é farrga abandonado em funcgéo das leis que
tratam do trabalho na infancia e na adolescéncguaado entram em choque novamente as
acOes educativas ou praticas sociais de uma igéfitude ensino e uma nova dimensao
pedagogica e/ou reguladora do Estado.

Os principios educacionais de Ellen G. White naerssntram apenas em uma
obra. Embora as obrasEducacad e “Fundamentos da educacao crist&ontenham
ensinamentos concentrados de seus escritos, algsnsrincipios ensinados por essa autora
se encontram dispersos em sua vasta producaaisitefmui apresentei alguns pontos em
destaque e estes servem de ponto de partida pamaacao de uma pedagogia adventista, tal

como se apresenta atualmente, conforme analisgua.se
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2.5 - A pedagogia adventista na atualidade

Pode ser que se interrogue se é possivel falamean‘pedagogia adventista”, se
existe uma teoria adventista sobre educacao.

Com uma contribuicAo marcante da escritora Ellen VGite, conselheira
espiritual da denominacid, a pedagogia adventista se estruturou e hoje IEsapa na
forma de um livro com esse titulo, além de apresdeis na rede.

Para tornar mais didatica a apresentacdo da pedagdyeentista encontrada nas
fontes, divido este topico em outros menores, tdaeem cada um deles um aspecto dessa

pedagogia.

2.5.1 - A compreenséo do ser humano

Visto da perspectiva criacionista, 0 homem é muitais do que um animal
altamente desenvolvido, pois foi criado a imagesemelhanca de Deus, partiihando Sua
natureza e carater. “Era Seu intento que quants smaomem vivesse, tanto mais plenamente
revelasse esta imagem, refletindo mais completaegéria do Criador.” (WHITE, 1996,

p. 15). Essa concepc¢édo criacionista defendida palaosadores adventistas se opfe a visao
evolucionista de que o homem evoluiu das formasrimes de vida. A crenca na criacao
pressupde um ser perfeito, no momento de sua oriaca

O que tira do homem a sua perfeicdo € a quedatradando pecado, quando o
mesmo homem, no uso de suas faculdades, rejeldeuis escolhendo seu préprio caminho e
corrompendo-se em todos os aspectos. “Desde exggmessoas comecaram a enfrentar um
conflito interno e externo, entre as forcas do leno mal, entre 0 desejo de fazer o bem
(bondade) e a inclinagéo para o mal (maldade)”.EEBIEDICTO E LINDQUIST 2004, p.
38). Para renovar a esperanca da humanidade, tebedscido o plano da salvagdao que
pressupunha o sacrificio de Jesus Cristo. Na pgiagdventista, a educacao tem o propasito
de atuar no sentido de promover o desenvolvimemimdpo, da mente e do espirito, aspectos
da unidade que € o ser humano, restaurando-o €igéerfem que foi criado (WHITE, 1996,
pp. 15, 16)%8

O ensino do Criacionismo como principio a ser smumo ensino de ciéncias e

outras matérias foi um ponto relevante nesta psagéicompanhei aulas de ciéncias e de

197 Reiteradas vezes neste trabalho, por “denominasgit® tgreja Adventista do Sétimo Dia

1% Cabe lembrar que Durkheim, ao analisar a “evolugédagdgica’, destaca a concepcdo redentora de
educacdo que, mesmo no Estado laico, ndo rompantatte com os fundamentos religiosos da religéo s
salvacdo: a matriz crista.
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Educacdo Religiosa e presenciei eventos de apaesentdo conhecimento obtido pelos
alunos. Alguns resultados foram reveladores demssdd e serdo discutidos no proximo
capitulo. O interessante € que o colégio criou oidef para divulgacdo e propaganda,
fazendo do ensino do Criacionismo um diferenciatapa “mercado” educacional,

esclarecendo o porqué dessa opgao.

2.5.2 - Epistemologia

A pedagogia adventista reconhece a Deus como fientedo conhecimento. Esse
conhecimento € adquirido através da revelacéo.dbmef apresentado em tépicos anteriores,
essa é uma nota tbnica nos ensinamentos de Ellgvh{Ee sobre educacéo. Continua sendo
na leitura contemporénea da pedagogia adventisgaeocertamente compde 0s elementos
gue caracterizam a rede de ensino como confessional

Apropriando-se do principio de que a Biblia € aala de Deus escrita e
transmitida por inspiracao divina através de honsamdos listo cremosp. 14), também a
pedagogia adventista torna a Biblia como a prihdégrae de conhecimento, norteando o seu
curriculo (De BENEDICTO e LINDQUIST, 2004, p. 4Mela é reconhecida a virtude de
disciplinar e refinar o intelecto.

Aliada a primeira fonte de conhecimento, que éldi&ia natureza é considerada
outra fonte importante de conhecimento. Segundogh€ni2001:181), citado por De

Benedicto e Lindquist,

“0 estudo da natureza certamente enriguece o émtentb humano de seu
ambiente. Também fornece respostas para algumasud@s questdes que nao
sdo tratadas na Biblia”. Entretanto, é preciso lamfjue existem problemas na
interpretacdo do mundo natural, porque toda aawidgi afetada pela queda e
entrou em degeneracao. Por isso, as descobenttificis advindas do livro da
natureza devem ser interpretadas a luz da reveldbéca. (De BENEDICTO e
LINDQUIST, 2004, p. 40, 41).

Existe na citagcdo acima uma hierarquia estabeleeid@ie as fontes de
conhecimento. A Biblia é reconhecida como supremégefde autoridade. A natureza, como
fonte de conhecimento, tem um papel coadjuvante. deguida, temos a racionalidade
humana, detentora da capacidade de compreenderdadee expandir o conhecimento,
verificar e aplicar as descobertas da razdo co@nerdade da escritura

A articulacédo das trés fontes de conhecimento deidaocorre no cotidiano das
escolas adventistas através de um processo derdoriinéegracao fé e ensino”. Nao se trata

apenas de ter aulas de religido. Isto seria poaneconhecer uma educagao como crista.
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Ha uma intencdo deliberada de que a visdo bibtistice a filosofia da
educacdo adventista permeiem toda a acéo docem@istrativa e curricular
das escolas adventistas. Esta acdo deve estastpreui planejamento de todas
as atividades do ano escolar. (STENCEL In: UNGLARE)5, p. 27).

Neste caso, ocorre uma integracdo planejada: cadduplaneja seu curriculo,
sua aula, seu projeto ou qualquer que seja a adigidle acordo com esse principio. Mas
ocorre também a integracdo espontanea, quandocadmiurevela seu compromisso pessoal
com o conteldo o qual ele aceita como verdade: ssamj a visdo, 0s valores e 0 seu
compromisso denominacional. Desta forma eles senhecem como “cooperadores com
Deus no processo da educacdo crista”. (STENCEUNGLAUB, 2005, p. 27).

Dessa forma, o conhecimento secular se submetéoague acreditam ser o
“conhecimento verdadeiro”. Portanto, na pedagodigemtista ndo € negado ao educando o
conhecimento secular. Ocorre uma interacéo inteatiou espontanea entre o conhecimento

divino e o conhecimento secular, que envolve tadaséncias.

2.5.3 - Axiologia

A axiologia presente na pedagogia adventista edlneagao cristd concebe como
supremo o valor moral. A funcédo da educacéo cansist formar o carater a semelhanca do
Criador, num contexto em que a humanidade se emacalitnada de Deus. Neste processo, 0
maior traco a ser restaurado é o amor em trés didesn do homem para com Deus, do
homem para consigo e de um ser humano para contre. du consideracdo dessas trés
dimensdes promove equilibrio: a0 mesmo tempo em eyid 0 egoismo, preserva a
identidade do sujeito (De BENEDICTO e LINDQUIST 020 p. 43).

Esse principio traz consigo outros valores. Ao easgar o amor proprio, sera
pensada a temperanca, principio através do quatoseirara evitar aquilo que prejudica o
corpo e a mente. Ao se reconhecer a dificuldadeodieem em assumir este modo de vida,
passa-se a reconhecer o conflito césmico que tdams homem, promovendo o sentimento
de dependéncia de Deus no sentido de superarént@agecaminosa.

O ambiente escolar serd pensado no intuito de delsen como supremo valor o
carater equilibrado desta maneira: amando a Deunso cger supremo e promotor da
restauracdo do carater. Amando aos outros a mesd@anque a si mesmo, respeitando a

individualidade do educando e buscando uma eqgadérelacdo com o outro.
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2.5.4 - A pedagogia adventista em sintese

A pedagogia adventista que norteia as praticasedeslas da rede declara sua
missdo nos seguintes termos: “Promover, atravésdd@acao cristd, o desenvolvimento
harménico dos educandos, nos aspectos fisicosedntais, sociais e espirituais, formando
cidadaos pensantes e Uuteis a comunidade, a pataa Deus”. (De BENEDICTO e
LINDQUIST, 2004, p. 48).

No Colégio Adventista de Belo Horizor(ttABH), onde realizei as observacoes e
0os demais procedimentos para coleta de dados,queiifque todos os profissionais e
funcionarios sdo membros da denominacédo. Possaleoasesse fato em paralelo com o fato
de que, segundo Unglaub, citando Stencel, espayaese educador adventista manifeste “de
forma espontanea ou planejada 0 seu compromissoaconssao, a visdo e os valores da
educacao adventista”. (STENCEL. In: UNGLAUB, 20p527).

Sou levado a entender que esta exclusividade pao #aso. A razdo esta ligada
aos principios pedagogicos e denominacionais. Guerabro do corpo religioso e como um
profissional a servi¢co da rede educacional adventsse profissional cré naquilo que ensina
e por essa razao deve estar comprometido. Esteg#inoipio da pedagogia contemporanea,
de que o educador é aquilo que ensina. Compromigadica a vida. “Além disso, somente
este ser é ja em si um compromisso. Este ser énerntt (FREIRE, 1981, p. 17). Homem
que, segundo a concepcao adventista exposta rgstela, é criado a imagem e semelhanca
de Deus e sofre com a degeneracdo advinda da paederpecado. (Cf. De BENEDICTO E
LINDQUIST, 2004, p. 38).

Este compromisso do profissional com os principi@snstituicdo foi percebido
em algumas ocasifes nas quais presenciei e partagpcultos e reunides de treinamento.
Nessas ocasides houve palestras motivacionais @desaOs professores e funcionarios
expressaram sua crencga nos valores da escolaydmadacomo uma escola que pertence a
Deus e onde os principios religiosos sao ensinaleses aspectos serdo abordados no

proximo capitulo.
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CAPITULO 3: O COLEGIO ADVENTISTA DE BELO HORIZONTE

De posse das informacdes a respeito ddsentistas do sétimo diaomo
denominacéo religiosa como educadores, escreitut@a 2, trazendo uma descricdo do que
€ este grupo religioso e o que € essa rede degituca

Nos capitulos 1 e 2 procurei contemplar o objetieoal deste trabalho que é
“analisar a pedagogia adventista face ao princgaiolaicidade estabelecida pelo Estado
Republicano e seus desdobramentos no cotidianda€seoo capitulo 3 ndo abandona esse
objetivo. O capitulo 1 teve como propédsito aterat@robjetivo especifico de “realizar uma
discusséo sobre a relacdo entre educacao laicacagéb confessional”, enquanto o capitulo
2 pretendia ser uma transicao para o que é apaglgenéste capitulo, pois ao se tratar do que
acontece no estabelecimento, o leitor podera r@sgatnformacdes sobre a rede.

Visando atender aos objetivos de “analisar o auloidesenvolvido no Colégio
Adventista de Belo Horizonte, a fim de compreeraleelacdo entre o curriculo formal e o
curriculo realmente praticado no cotidiano da escoéndo em mente também o objetivo de
“compreender os motivos que levam familias ndo mtistas a matricularem seus filhos em
um estabelecimento de ensino adventista”, esteéubaé resultado de pesquisa documental e
empirica. A pesquisa documental e também liter@&minou os documentos do Colégio
Adventista de Belo Horizonte a que tive acessgep®olitico Pedagogico - PPRprovado
em 2009;Regimento Unificado 200&alido para todas as escolas adventistas dodosstie
Minas Gerais, Rio de Janeiro e Espirito SaRtoposta Pedagdgica 201¢4lida para a rede
nos mesmos estadofjlormas de Convivéncia Escolardocumento assinado pelos
responsaveis por ocasidao da matriculdomtrato de Prestacdo de Servicos Educacianais
Consultei também os livros didaticos de Ciénciatiao 9° anos do Ensino Fundamental,
além dos livros que venho citando desde o printgmtulo.

Na pesquisa empirica, servi-me dos seguintes msttos: observagéo
estruturada com registro no caderno de campo;igunasb socio-econdmico e de opinido;
Entrevista semi-estruturada. Conforme expliciteinteoducao deste trabalho, observei de 3 a
4 aulas de Ciéncias e 0 mesmo numero de aulasuw=¢ab Religiosa durante os meses de
setembro a novembro de 2010, no turno da manh&adm turma do 6°, 7°, 8° e 9° anos do
Ensino Fundamental, um total de 24 aulas. Na opiidde, presenciei também eventos e
outras programacgfes como as “capelas”, bem coneoctimtato com outros professores,

funcionarios e, eventualmente, conversei com alglunsos.
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Desde quando elaborava o projeto de pesquisa, nerotianter contato com a
direcdo do colégio, buscando prevenir eventuaisullifades no acesso a dados necessérios a
pesquisa. Todas as exigéncias apontadas pelo COfah fatendidas e o Colégio néo
estabeleceu qualquer limite a minha pesquisa. eofatultado todo acesso aos documentos
da escola de que necessitei e todo acesso as dapersddo CABH destinadas ao cotidiano

escolar. O resultado é apresentado nos tépicoseguem.

3.1 - Apresentando o CABH

O Colégio Adventista de Belo Horizonte CABH, onde foi realizada a coleta de
dados, apresenta-se como um representante leglimede adventista de educacdo em Belo
Horizonte, especialmente as escolas de externato.

Em Minas Gerais a rede adventista de ensino sgrés&ente em nove municipios,
com 12 estabelecimentos ao todo, incluindo as Badek Adventistas de Minas Gerais —
FADMINAS, localizadas em LavrdS® Belo Horizonte conta com 3 estabelecimentos de
ensino da rede: a Escola Adventista da Concordiasala Adventista de Santa Inés e o
Colégio Adventista de Belo Horizonte, ja mencionadmo local onde sera realizada esta
pesquisa. Encerrou o ano de 2010 com 411 alunaslos244 provenientes de familias
adventistas e 211 de familias ndo adventistas.bdewaa do ano de 2011, encontravam-se
matriculados 237 alunos adventistas e 216 que r3a@io ototalizando 453 alunos, sendo 84 no
Ensino Médio, 35 na Educacéo Infantil e 333 no m&iundamentdf-’

Juridicamente o Colégio Adventista de Belo Horizonteeomo todos os
estabelecimentos da rede adventista de ensin@séifatado como instituicalantrépica
pela Secretaria de Educacao do Estado de MinassGBEBEMG) em virtude de ser mantido
por uma entidade filantrépica,lastituicdo Adventista de Educacéo e Assisténc@abaste
Brasileira. Essa entidade agrupa as atividades educacionassistenciais ddgreja
Adventista do Sétimo Dialistinguindo-se da entidade mantenedora dasagy@&jventistas
que é aAssociacao da Unido Este Brasileira dos AdventistasSétimo Diasendo esta a
entidade juridicamente responsavel pelas ativideglggosas.

O critério adotado pela SEEMG é apenas formal, pmisidera apenas o vinculo
juridico. Segundo esse critério, sao confessioap&nas os estabelecimentos juridicamente

vinculados a igreja como entidade religiosa. Esastficacdo ndo alcanca o conceito de

109 Dados obtidos no Projeto Pedagégico 2011 maestados de Minas Gerais, Espirito Santo e Riadeiro.
110 Dados obtidos dos relatérios de encerramengdilé emitidos em 15 de dezembro de 2010 e dasniek
de abertura de 2011. Obtidos pessoalmente em ardigital na Associacdo Mineira Central dos Adveas do
Sétimo Dia em 26 de julho de 2011.
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confessionalidade, segundo o qual, uma vez que calaeslefende o0s principios de
determinada religido ou credo, cabera também a aelalesignacdo “confessional”,
independentemente dos aspectos legais. Este é@alocaSABH. Desde a sua fundacéo, no
inicio dos anos 1970 quando se cham@adacandario Adventista Coloradaté o presente,
sempre trouxe o nome “Adventista” em sua idenifma sinalizando desta forma a
organizacao religiosa a qual est4 associado. Agolde seus 36 anos de existéncia, preservou
0 seu vinculo com a mensagem da Igreja Adventist&é&timo Dia, denominacéao religiosa
presente em todo o mundo, que congrega mais deli@eside membros, 1,5 milhdo de fiéis

no Brasil, e 18 mil em Belo Horizonte.

3.1.1 - Histéria

A histéria do Colégio Adventista de Belo Horizontmmo ndo poderia ser
diferente, estd inteiramente ligada as atividadelgckja Adventista do Sétimo Dia na capital.

Seu nome inicial: Educandario Adventista Coloradaevela um aspecto
importante de sua historia, pois até o presentegme “Colorado” permanece na memaoria
dos adventistas de Belo horizonte que vieram palgregga antes de 1995. Ndo é pela
localizagdo em Belo Horizonte. Trata-se de uma magem ao estado americano do
Colorado (EUA), visto que, segundo a historia regika, o educandario recebia doacdes
vindas dos adventistas daquela retfifio

A fundacdo do Educandario data de 1966, quandmismram as aulas para
alunos do no 2° e 3° periodos (jardim e pré-primpadtra, portanto, uma escolinha de
educacéo infantil que funcionava em um prédio Yiaido terreno da localizagdo atual. No
local onde hoje se encontra funcionava um centrootwivéncia dotado de duas piscinas,
uma para adultos e outra menor para as criancas,espacosa cantina e duas quadras de
esportes. Segundo os registros encontrados now@sqlo Colégio, instalar um educandario
ndo era a prioridade. Primeiro surgiu o centroa®ivéncia, a servico da Igreja. A idéia do

Educandario foi uma consequéncia.

Com o propésito de oportunizar as nossas criangagmaro académico em
conformidade com os principios cristdos surgiu esto Blorizonte o Colégio
Adventista. O nosso conhecido Colégio AdventistaBaéo Horizonte foi
fundado em 1966 como “Colorado”, para homenagesatado americano do

11 Histéria do Colégio Adventista de Belo HorizorBésponivel em www.cabh.com.br. Acesso em 22 deojulh
de 2011.
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Colorado (EUA). Pelo motivo de que naquela épodgreja local recebeu

muitas doagdes advindas dos nossos irmaos norticanes:

A semelhanca da histéria geral do movimento e ddersia educacional
adventista, ha sempre um objetivo denominacionahisgria de cada estabelecimento da
rede. Do mesmo modo como o sistema mundial suggjpreébcupacédo com a formacéo moral
e religiosa das criancas (Cf. SCHWARZ e GREENLE2609, p. 116), assim também, o
Educandario Adventista Coloradajue viria a se tornar €olégio Adventista de Belo
Horizonte o CABH, surgiu da preocupacéo em oferecer umadoéo académica baseada
em principios cristaos.

Em 45 anos de existéncia completados em 20X2¢légio Adventista de Belo
Horizonteja passou por duas reformas marcantes em susuestfisica: uma delas em 1995,
ocasido em que deixou de se chantadutandario Adventista Coloratie recebeu o nome
atual. A reforma teve como objetivo dar condi¢cdesabirigar o Ensino Médio. Em 2008
passou por outra reforma, modificando toda a stratesa, no intuito de modernizar e se

tornar mais atraente.

3.1.2 - O CABH como estabelecimento de ensino

Como consta n€rojeto Politico Pedagoégic@PPP) aprovado em 2009, o Colégio
Adventista de Belo Horizonte foi autorizado pelargtaria de Estado de Educacédo de Minas
Gerais a funcionar como instituicdo de Ensino M&ioportaria emitida em 1997. O Ensino
Fundamental foi reconhecido por uma resolucdo dadadl975. Portanto, comparado o dado
do Projeto Politico Pedagogico e os registros hesi® em livro e no portal, ha uma lacuna

entre o inicio de funcionamento como “jardim deairdfia™'®

e a implantacdo do Ensino
Fundamental.

Atualmente o CABH oferece toda a Educacdo Basiesdel a Educacéo Infantil
até o Ensino Médio. Segundo o PPP, O CABH é unmbelsteimento de ensino ligado a
Secretaria do Estado da Educacéo (sic), SuperiéneralRegional de Ensino - metropolitana
C. Identifica-se como Colégio Adventista de Beloridmnte, mas tem uma entidade
mantenedora &stituicdo Adventista de Educacéo e Assisténca@abd@ste Brasileira com

sede regional em Belo Horizonte. Esta vinculacdipiéa de todos os ramos de atuacdo da

112 Este é o inicio do relato encontrado no portaCdtégio. Disponivel em www.cabh.com.br. Acesso €nl@
julho de 2011.

113 Segundo a Lei de Diretrizes e Bases de 1961,0a26g 0 ensino pré-primario seria ministrado nasles
maternais e nos jardins de infancia (disponivelvenw.histedbr.fae.unicamp.br, acesso em 03 de jdé&o
2011). A expressao é uma heranca dos ensinamenfasedirich Froebel (1782-1852), referéncia nagéigedas
escolas infantis baseadas na idéia do cuidadoe(tfich Froebel, o formador das criangas pequerResiista
Nova Escola. Disponivel em www.revistaescola.atmh.br. Acesso em 24 de julho de 2011).
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Igreja Adventista do Sétimo Digue adota a forma representativa de governoiasies,
com administracdo representada em nf¥eionsiderado como instituicdo da Igreja, o
CABH é administrado sob a mesma logica, respeitamdpestao legal de diferenciacao
juridica entre a parte religiosa e a parte educatie assistencial. Constitui-se, portanto, em
um ramo da organizacdo adventista, que é a eduemgitar. ORegimento Unificadd®,
Artigo 7°, estabelece que “os bens moveis e imédas unidades escolares adventistas
incorporadas ou adquiridas, constituem patrimoémidlmktituicdo Adventista de Educacéo e
Assisténcia Social Este Brasileir@talicos acrescentados).

E importante lembrar que a gest&o da rede em eadkério é conduzida por um
pasto'®, auxiliado por um coordenador pedagégico da regedo este um educador,
ocupando uma funcdo técnica. Segundo o PPP, oebstabento de ensino tem a
organizacdo administrativa a cargo do(a) diretp@d) administrador(a) financeiro(a) e o(a)
secretario(a), com organizacdo técnica a cargo) dogardenador(a) pedagodgico(a) e
orientador(a) educacional (0 mesmo cargo), que & pessoa com formacado em pedagogia.
Lembrando que, na aprovacdo do PPP, o diretor aandoém formado em pedagogia e
Educacao Religiosa. Portanto, embora procurem duampexigéncias legais, a nomeacéao de
um pastor como gestor da rede sinaliza o objeigioso que permeia as atividades dos
estabelecimentos, como € o caso do CABH.

Considerando que a legislacdo provém do Estadop cona instituicdo que busca
a laicidade conforme caracterizado no capitulo %teddrabalho e o estabelecimento
caracterizado acima € confessional e pertencerddeaadventista, caracterizada no capitulo
2, este capitulo busca demonstrar o reflexo destgimcdo no cotidiano escolar e na relagéo
da escola com as familias, como revelado nos d#elpssquisa.

14 Segundo advlanual da Igreja Adventista do Sétimo Difio quatro as formas de governo eclesiastico: a
episcopal, exercida por ordens diferentes de missjue sdo os bispos, sacerdotes e diaconos; papghal o
papa é investido de autoridade suprema; indepesdgmée € a forma de governo em que cada congret@gdo
autoridade suprema em seu dominio; finalmente, paesentativa, em que a autoridade repousa sobre os
membros e a responsabilidade executiva é delegadtidades e oficiais representativos em niveritdeaais.

Esta é a forma adotada pela Igreja Adventista dionBéia (Cf. SCHEFFEL e LESSA, 2006, p. 26, 263nio

as igrejas quanto as instituicdes localizadas elm Berizonte tém uma sede administrativa em Beloizdote
para uma parte do Estado de Minas Gerais e umaesedditerdi, no Rio de Janeiro, para os estadddidas
Gerais, Espirito Santo e Rio de Janeiro.

15 Aprovado em 2008 e valido para todas as escolasdgaem Minas Gerais, Espirito Santo e Rio deittane

116 Os pastores adventistas séo formados em um cerSealogia a nivel superior em uma instituic&o Kfgppa
denominacao.
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3.2 - O curriculo do CABH

Quemadentra o portdo do CABH ou permanece por brevedeamo interior das
instalacdes, percebe rapidamente que esta em urardefevangélico”.

Visualmente ndo é possivel distinguir um aluno atisea de um aluno nédo
adventista. Todos usam o uniforme que € compostegiga comprida modelo esporte (para
rapazes e mocas) com uma diferenca de cor e mddetamisa para o Ensino Médio. No
tempo de frio usam o agasalho do uniforme do colégéo € permitido o uso de jodias,
bijuterias ou piercings a nenhum aluno ou alungoGdguém insista em ir com algum desses
aderecos, é repreendido pelo monitor e o adereztoéhidd™”.

O sinal indicativo do término e inicio das aulag®a musica evangélica que toca
de maneira audivel nas dependéncias do ColégiesAde se dirigirem a sala de aula, os
professores tém um culto de 15 minutos no qualnfala#ura de uma meditagdo com base
biblica, compartilham entre si pedidos de oracacaen. Somente apds esse ritual vdo para a
sala de aula.

Na primeira aula do dia, cada professor é respehg@y conduzir um momento
devocional. Observei que ndo somente o professddideacdo Religiosa, mas também a
professora de Ciéncias realizava essas meditaQaesdo, por algum motivo, um professor
faltava, era providenciado alguém para dirigir altagdo. Normalmente, a meditacéo é feita
pelos alunos, com a coordenacdo do professor. Maie € a vez dos funcionarios nao
docentes que se relinem em uma sala para fazerd@namseu culto.

Com frequéncia, a igreja requisita as instalac@esalégio para a realizacdo de
eventos religiosos e sociais, tais como enconted#déres, exposicdo de livros, CDs e outros
materiais devocionais. Todos estes detalhes indecanesenca marcante da Igreja na vida do
colégio, mas nao sao suficientes para definir &updidade do vinculo confessional de uma
escola, assim como, a auséncia destes elementossa@osuficientes para negar a
confessionalidade. Nas escolas e nas reparticidisgrisdo encontrados simbolos religiosos,
como denuncia o OLE e ocorre na instancia estaspiaco laico conforme a pretensdo da
Republicd™ No entanto, essas reparticdes nédo sdo confelssimmao também o Estado nao
o0 é, conforme esclarecido no capitulo 1.

No intuito de aferir o carater confessional @wlégio Adventista de Belo

Horizonte o CABH, passo a analise do curriculo.

170 uso desses aderecos é considerado inaceitaw® consta dafNormas de Convivéncia Escolar
documento assinado pelos responséaveis por ocasidatdicula.

18«0 ESTADO BRASILEIRO E LAICO?” Disponivel em wwwepp-dh.ufrj.br/olewww.nepp-dh.ufrj.br/ole.
Acesso em 12 de agosto de 2010.
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A concepcao de curriculo adotada aqui é a de Tomadeu da Silva, fazendo
referéncia a Bobbitt, como “a especificacdo predisaobjetivos, procedimentos e métodos
para a obtencdo de resultados que possam sergpnecite mensurados” (BOBBITT, cf.
SILVA, 2002, p. 13). E disto que vou tratar ne$gido, lembrando que, segundo Goodston,
o curriculo escrito seria um “testemunho visivélblro e sujeito a mudancgas” do que se
escolhe para legitimar a escolarizacdo (Cf. GOOD$TI995, p. 21).

A nocao de curriculo abordada aqui é, portantointese do que é escrito e
documentado e o que é vivido na sala de aula enextéeela. Goodston admite essa variagao,
desconfiando das idéias dicotbmicas a respeitaidécalo que dissociam da prética escolar o
curriculo escrito e documentado (Cf. GOODSTON, 19p5 22). Considerando estas
questdes, escolho abordar ambos os aspectos doutmmesenvolvido no CABH, tanto o
escrito e documentado quanto o curriculo vivencraalpratica escolar.

O topico 14 do PPP: “Dos fins e objetivos da redeeatista de educac¢ao”
apresenta e define como objetivos nove itens, estrpiais:

I. Promover o conhecimento de Deus como fonte da #osabedoria, aplicando
a Biblia como referencial de conduta, na busca whe carater integro e

equilibrado. (...)

VI. Incentivar o desenvolvimento dos deveres da\difria, a sabia escolha
profissional, a formacgé&o familiar e o servico a ®ewa comunidade.

VII. Promover a autonomia e a autenticidade anconads valores biblico-

cristios:*

Espera-se que o conteudo e as experiéncias vidasciam sala de aula
incorporem estes principios. No inicio da pesqpisgpus observar as aulas de Ciéncias e
Educacao Religiosa, entendendo que, em funcgéois@o“eriacionista” citada efedagogia
adventistaDe BENEDICTO e LINDQUIST, 2004), no conteudo déncias poderia se situar
grande parte da controvérsia.

Nos paragrafos seguintes, procurarei apresentarricalo das aulas de ciéncias
em dois aspectos: o curriculo prescrito e o cugiem agdo. O primeiro sera analisado com
base nos documentos da rede e do estabelecimentpaado com o curriculo proposto pelo
Estado, com base na legislacdo e nos Parametrogulanes nacionais, os PCNs. Para
analise do curriculo em acéo, tomo por referéngareipal recurso pedagoégico disponivel,

que é o livro didatico e o resultado das obsenaedesala de aula.

119 projeto Politico Pedagégico.
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3.2.1 - Disciplina de Ciéncias: o curriculo prescri  to

Os autores consultados tratam o curriculo como womstrucdo social. O
curriculo do CABH também € uma construcéo socspeeifica, e deriva das caracteristicas
gerais apresentadas até aqui: um estabelecimemfiessmnal integrante de uma rede também
confessional, ainda que sujeito aos regulamentoSstlado. Ao definir os conhecimentos e
competéncias a serem desenvolvidas, ndo pode dis>amsiderar as diretrizes do Estado.

Afinal, o que o Estado estabelece como conhecimeatserem desenvolvidos?
Ainda que ndo sejam a unicas, podemos citar duEs ggropositivas de curriculo por parte
do Estado: os Parametros Curriculares NacionaiN¢lP€ o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD).

Os PCNs sao “referenciais para a renovacdo e mralgin da proposta
curricular”, recomendando que “cada escola fornsele projeto educacional, compartilhado
por toda a equipe, para que a melhoria da qualidd@eeducacdo resulte da co-
responsabilidade entre todos os educadtife€xpressam, portanto, o padréo de qualidade
que o Estado espera das escolas que funcionamuetersrio e devem ser uma ferramenta
de uso no planejamento do aprendizado escolar.

Por sua vez, o PNLD é um programa que “tem comwipal objetivo subsidiar
o trabalho pedagdgico dos professores por meio iskaibdicdo de colecdes de livros
didaticos aos alunos da educacdo basitad Guia de livros didaticos é distribuido para as
escolas, como auxilio nas escolhas. Para o Ensindafmental, sdo avaliados livros das
principais areas do conhecimento escolar.

Na coleta de dados, optei por observar as aul@sé&teias e Ensino Religioso nas
turmas do 6° ao 9° anos do Ensino Fundamentaln8eguPPP, a carga horaria prevista para
essas disciplinas € de duas aulas de ciénciasepmang, semelhante a carga horaria das
escolas publicas.

Segundo a Lei 9394 de 1996, a LDBEN, artigo 32nsitb Fundamental tem por
objetivo “a formacdo basica do cidaddo mediante:) (‘lll- o desenvolvimento da
capacidade de aprendizagem, tendo em vista a gé@juide conhecimentos e habilidades e a
formagcéo de atitudes e valor€$’ Que conhecimentos e habilidades a disciplinaidadis
poderia trazer? Quais sao os conteudos sugeridos?

120 parametros curriculares nacionaidntroducdo aos parametros curriculares nacionai@isponivel em
www.mec.gov.br. Acesso em 25 de julho de 2011.

121 pNLD. Disponivel em www.mec.gov.br. Acesso em 85utho de 2011.

122| DBEN. Disponivel em www.ufrpe.br. Acesso em 26uteho de 2011.
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Os PCNs de Ciéncias Naturais recomendam as hatmbdgue o educando
necessita desenvolver até o final do Ensino Fundthgue séo:

= Compreender a natureza como um todo dindmico erohgmano, em
sociedade, como agente de transformacgcfes do mumdpie vive, em relacao
essencial com os demais seres vivos e outros canfemdo ambiente;

= Compreender a Ciéncia como um processo de prodigdmnhecimento e
uma atividade humana, histérica, associada a aspet# ordem social,
econdmica, politica e cultural;

» |dentificar relagdes entre conhecimento cientifipmducéo de tecnologia e
condicbes de vida, no mundo de hoje e em sua dwmligstorica, e
compreender a tecnologia como meio para suprir ssetales humanas,
sabendo elaborar juizo sobre riscos e beneficies piaticas cientifico-
tecnoldgicas;

= Compreender a saude pessoal, social e ambientad bems individuais e
coletivos que devem ser promovidos pela acéo éeetiifes agentes;

» Formular questdes, diagnosticar e propor soluc@ea problemas reais a
partir de elementos das Ciéncias Naturais, colaramd pratica conceitos,
procedimentos e atitudes desenvolvidos no aprethaligacolar;

= Saber utilizar conceitos cientificos basicos, asslos a energia, matéria,
transformacéao, espaco, tempo, sistema, equilibridee

= Saber combinar leituras, observacdes, experimesgagdegistros para coleta,
comparacao entre explicacdes, organizacéo, cong@ucadiscussao de fatos
e informacgoes;

= Valorizar o trabalho em grupo, sendo capaz de ejfica e cooperativa para
a construcao coletiva do conhecimetftb.

Para atingir esses objetivos e alcancar essasidaal@s os PCNs propbem
Critérios de selecdo de conteudos e eixos temapiams serem desenvolvidos. Os critérios
sao:

= Os conteudos devem favorecer a construcdo, pelodagses, de uma visao
de mundo como um todo formado por elementos iné@imados, entre 0s
quais o ser humano, agente de transformacdo. Devemover as relagdes
entre diferentes fenbmenos naturais e objetos daolwgia, entre si e
reciprocamente, possibilitando a percepcéo de umdmem transformacéo e
sua explicacao cientifica permanentemente reeldbpra

= QOs conteudos devem ser relevantes do ponto de satil, cultural e
cientifico, permitindo ao estudante compreendersemcotidiano, as relacdes
entre 0 ser humano e a natureza mediadas pelaldg@eyosuperando
interpretacdes ingénuas sobre a realidade a st @4 temas transversais
apontam conteudos particularmente apropriadosigssa

» Os conteudos devem se constituir em fatos, corszgitocedimentos, atitudes
e valores a serem promovidos de forma compativel @ possibilidades e
necessidades de aprendizagem do estudante, deranguneiele possa operar
com tais contelidos e avancar efetivamente noscsehgcimentos?*

123 parametros Curriculares Nacionais Terceiro e Qu&itlos do Ensino Fundamental Ciéncias Naturais.
Disponivel em www.portal.mec.gov.br. Acesso em 26utho de 2011.
124 |BIDEM
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Quando leio os objetivos de ensino por area, cordoencontrados no Projeto
Pedagogico da rede adventista, percebo algumassiades. Estdo explicitados da seguinte

forma:

“O ensino de Ciéncias Naturais devera, entdo, ganarar de tal forma que, ao
final do ensino fundamental, os alunos tenham gsilsies capacidades: (...)"

E entdo sdo enumerados os seguintes itens:

= Compreender a natureza como um todo dinamico, sers#y humano parte
integrante e agente de transformacgfes do munduigie

» |dentificar relagdes entre conhecimento cientifipmducéo de tecnologia e
condicdes de vida, no mundo de hoje e em sua émhigtorica;

» Formular questdes, diagnosticar e propor soluc@ea problemas reais a
partir de elementos das Ciéncias Naturais, colarard pratica conceitos,
procedimentos e atitudes desenvolvidas no apreshalizscolar;

= Ultilizar conceitos basicos, associados a energizgtéria, a transformacéao, ao
espaco/tempo, ao sistema, ao equilibrio e a vidp (s

= Combinar leituras, observacdes, experimentacogsines, entre outras acoes
que objetivam a coleta, organizagdo, comunicacabseussao de fatos e
informacoes;

» Valorizar o trabalho em grupo, sendo capaz de eéica e cooperativa para
a construcao coletiva do conhecimento;

= Compreender a saude como bem individual e comura gadDeus, a qual
deve ser provida pela acéo coletiva;

= Compreender a tecnologia como meio para suprirssetades humanas,
distinguindo usos corretos e necessarios daquedggdriais ao equilibrio da
natureza e ao homem;

= Compreender que DEUS é o autor e mantenedor dwsgno e da natureza
ao nosso reddr’

Se tento estabelecer relacdo entre os objetivaseeas dos PCNs e os objetivos
propostos pela rede adventista para o ensino daci@& Naturais, percebo que eles
convergem na maior parte. Se os PCNs propdem @leno deve compreender a natureza
em sua completude e o ser humano como agentendforaacéo, também a rede adventista
assim prop0de. De igual modo, ambas propostas ogewveno sentido de tornar o aluno capaz
de propor questdes e respondé-las sob o referelasatiéncias naturais. Em varios aspectos
encontro convergéncia entre uma e outra proposia. déperava que fosse diferente, pois
como ficou entendido no capitulo 1, para o Estadaceder legitimidade ao ensino
ministrado por uma rede privada, € necessario gtee apresente conformidade com os
principais objetivos do Estado. Nao somente em da8nNaturais, mas em todas as

principais disciplinas do curriculo, deve haveramdancia de objetivos.

125 projeto Pedagdgico 2011 para os estados de MieassGEspirito Santo e Rio de Janeiro.
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As diferencas que posso notar entre o0s PCNs eop®gias da rede adventista
dizem respeito a visdo teocéntrica do homem e dia défendida pela Igreja Adventista do
Sétimo Dia. A proposta curricular enfatiza estad@isem dois itens: o que trata de
“Compreender a saude como bem individual e comuin gdar Deus, a qual deve ser provida
pela acdo coletiva” e o que objetiva “Compreendrr QEUS é o autor e mantenedor do ser
humano e da natureza ao nosso redor”.

Vale lembrar que os PCNs prescrevem também a ajrdao tema saude. A
diferenca esta na énfase. Os PCNs propdem “Congeeem saude pessoal, social e
ambiental como bens individuais e coletivos queedewser promovidos pela agdo de
diferentes agentes”. A pesquisa néo indica quedesrgistas discordam dessa proposta. A
diferenca € que inserem o elemento divino. Isto &rembranca a discussao de Durkheim em
A evolucdo pedagogiceacitada no capitulo 1 deste trabalho. Durkheinombece que a
conversao de alma que o Cristianismo propfe podersa caracteristica incorporada, néo
para fins confessionais, mas para fins laicos QEfRKHEIM, 2002, p. 36). O tema saude,
conteido integrante da doutrina adventf§t@ também um interesse pulblico. Para este fim, o
Estado se apropria dele para promover a saude mambeéensino de Ciéncias Naturais. A
religido se mantém fiel a base cristad e inseremehto divino nas suas consideracdes sobre
saude, chegando ao objetivo que os PCNs tambénidecarn, de se pensar na saude
coletivamente.

O ultimo objetivo da rede adventista para o ensiacCiéncias Naturais nédo é
encontrado nos PCNs: “Compreender que DEUS é o auttantenedor do ser humano e da
natureza ao nosso redor”. Isto porque € parte sixelwda visdo teocéntrica defendida pela
educacao adventista.

Tudo isto que foi mostrado até aqui pode ser eidencbmo curriculo formal,
prescrito e documentado. Para se chegar ao cwrrieml acdo, o curriculo de fato
desenvolvido, apresento a seguir algumas consiiesapbre as observacgdes feitas na sala de

aula e no cotidiano escolar.

126 Osadventistas do sétintia consideram o corpo, sob a 6tica biblica, cortiemplo do Espirito Samto” (I
Corintios 6:19) , devendo ser portanto preservadovitios que destroem. O tema faz parte da déanagblica

de fé que o membro faz por ocasiao de seu batisatméssdo no rol de membros (Cf. SCHEFFEL e LESSA,
2006, p. 32). Por essa razado, o adventista norménmeio consome carnes consideradas imundas pgela Bi
(Levitico, capitulo 11) e incentivam o regime vegeino, embora ndo seja compulsério e nem todos o0s
membros o pratiquem. Coincidentemente, durantertoge de coleta de dados, observei que a cantina do
CABH néo vendia nenhum alimento que contivesseecaram frituras ou refrigerantes.
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3.2.2 - Disciplina de Ciéncias: o curriculo em acéo

Os livros didaticos utilizados nas aulas sao prihsz pela Casa Publicadora
Brasileira, editora dosdventistas do sétimo diao Brasil. A colecao intitulad&€iéncias
interativa é composta pelos livros destinados ao 6°,°78, 8 anos, incluindo os exemplares
do professor e assinada por trés autores: ClaudimeR Leal (formacdo: Ciéncias e
Matematica, formado também em Teologia, professoCncias em Ensino Religioso no
colégio de Educacéo Basica do UNASP Marcio Fraiberg Machado (Formagéo: Histéria —
especialista em Pré-Historia e Evolucdo Humanandiaé Bioldgicas — pds-graduado em
Biotecnologia; professor atuante da Rede publipaiveada) e Nair Elias dos Santos Ebling
(Formada em Historia Natural e Educacdo, diretarkatuldade de Educacdo do UNASP).

Observei que os livros nao trazem a avaliacdo daCPH procurei saber o
porqué, enviando e-mail para a editora. A respolstaa foi a seguinte: “Nossa cole¢ao de
Ciéncias nao foi enviada para analise e consega€boigio no PNLD, por esse motivo ndo hi
parecer favoravel ou contrario ao livro, pois o mesdo foi analisado pelo FNDE® Nao
satisfeito, enviei novo e-mail, esclarecendo o tblgjeacadémico e a resposta foi a seguinte:
“Quando o FNDE langca um edital, nossa editorajfagsimo todas as outras, selecionam e
preparam as colecfes que desejam apresentar pEiseassa preparacdo, para a Casa
Publicadora Brasileira, refere-se a mudanca deiwnmdonsumivel em n&o-consumivel. Essa
mudanca gera trabalho por parte da editora e dimsesy o que para o PNLD 2011 foi
possivel somente na colecdo Aplicando a MateméfitaDeduzi que ndo é prioridade da
editora ter seus livros aprovados pelo PNi°D

O livro didatico é integrante da pratica pedagogmao recurso para o professor
no planejamento de seus temas e conteudos. Nfoeseata como elemento prescritivo, pois
conforme sugerem o0s autores, cabe ao professoplamejamento das aulas, “dispor o
conteudo da melhor maneira que lhe convier, definiprofundidade de cada tema e a
utilizacdo dos recursos que constam no livro, cmmando a realidade local e o projeto
pedagogico da escola” (EBLING et al, 2004, 52 séxidi).

O livro destinado a 52 série ou 6° ano é organizadacete unidades, cada uma

com trés capitulos. Os temas das unidadesasé@éncia e sua estrutura estudo de ciéncias

12T UNASP: Centro Universitario Adventista de S&o Baul

128 Resposta de e-mail recebida em 26 de outubro d®,26nviada por didatico@cpb.com.br para
danielantunesataides@yahoo.com.br.

129 Resposta de e-mail recebida em 16 de novembro 0d@, 2enviada por didatico@cpb.com.br para
danielantunesataides@yahoo.com.br.

%0 0 PNLD n#o se apresenta como uma obrigatoriedads, como uma forma de subsidiar o trabalho de
escolha dos livros didaticos (PNLD. Disponivel emwmec.gov.br. Acesso em 27 de julho de 2011.
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o estudo do Universm estudo do ar atmosférico estudo da agya estudo do sole um
mundo vivo

O conteudo do livro se parece, em parte, com oedoiot de qualquer livro
didatico de ciéncias. No volume destinado a 5%seu 6° ano, paginas 11 e 12, tdpico
intitulado “Como os cientistas trabalham”, o livrabalha com a hierarquia entre hipétese,
teoria e lei. Conceitua “hipétese” como uma ideiae gdeverd ser comprovada por
experiéncia; “teoria” como hipoteses testadas aci@hadas e “lei cientifica” como uma
formulacdo decorrente de constatacdo de fendmenmesngo dado margem de duvida
(EBLING et al, 2004, 52 série, p. 11, 12). Paremecorrer com 0 objetivo encontrado nos
PCNs: “Compreender a Ciéncia como um processo deéupéo de conhecimento e uma
atividade humana...”, especialmente porque em ®yiagies, esse volume discorre e propde
atividades em laboratorio, apresenta os instrursguaica o trabalho em ciéncias, entre outros
assuntos.

Na Unidade III, capitulo 2, o tema é a conquistaedpacgo. Apresenta todo o
historico da conquista espacial, desde a hist@iawacdo, mostrando as tecnologias que
possibilitam ida do homem ao espaco. Mostra tambdraneficio dos inventos relacionados
a aviagdo para as comunicagfes e a evolucdo dgsutamores, bem como os riscos tais
como a industria bélica e o temor da guerra nucléaf conhecimento parece estar

relacionado ao objetivo encontrado nos PCNs:

Identificar relagbes entre conhecimento cientifipopducdo de tecnologia e
condicbes de vida, no mundo de hoje e em sua éwllgstorica, e
compreender a tecnologia como meio para suprir ssetzdes humanas,
sabendo elaborar juizo sobre riscos e beneficics mtaticas cientifico-
tecnoldgicas.

Na unidade V, capitulo 3, encontra-se 0 assunto eyaetrabalhado quando
realizei as observacdes. O assunto da aula eram¢dsdransmitidas pela agua”. Na sala de
aula, a professora propds que os alunos fizessetag@es, visto que, segundo ela, o livro
falava apenas de leptospirose e ela achava imperfalar da célera, da amebiase e da
giardiase, e assim o fez. De fato, o livro tratmesate da leptospirose. A professora é quem
teve a preocupacédo de acrescentar conteldo ages@us proprios critérios.

Outras situacdes ocorridas em sala de aula deraonsne a professora agia por
seus proprios critérios. Na turma do 9° ano elm@aua a matéria da prova que seria “calor e
temperatura” e indicava o capitulo 2 da unidadeoVlidgro: “Eletricidade, Magnetismo e

Radiacdo”, mas comentou: “esse livro de vocés é n@to”.
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Todos os exemplares tratam de assuntos que fafer@naa a controvérsia entre
evolucionismo e criacionismo. Porém, na ocasidajeenrealizei as observagfes, ndo estava
sendo tratado de nenhum desses temas. A profesfsonau que tais assuntos haviam sido
tratados no inicio do ano. Realmente, o livro deskd ao 6° ano traz na unidade I, capitulo 3
um tépico “os modelos das origens” que discorreaesabmodelo evolucionista e 0 modelo
criacionista, afirmando que os defensores de um @utto modelo lutam por reunir o maior
namero possivel de evidéncias para provar suasnafoes. A seguir, descreve o0
evolucionismo como o modelo que propde que todmivddso, com seus componentes, foi
evoluindo a niveis cada vez mais elevados de $iasafisicas e quimicas (EBLING et al,
2004, 52 série, p. 31). Para ilustrar o evoluciooisapresenta com imagens uma ilustracédo
das eras Paleozoica, Mesozoica e Cenozoica.

Quando descreve o criacionismo, utiliza um espagmme o descreve como 0
modelo que “propde que todos os seres vivos edqudocompde a hatureza ndo sdo obra do
acaso, mas o resultado de um plano inteligentdBL(EG et al, 2004, 52 série, p. 31). E
entdo discorre sobre as afirmacdes biblicas aiteses origens. Apds essa exposicao, segue
um topico intitulado “Acreditar em que?”, propondoe o estudante busque saber quem
possui 0 maior conjunto de evidéncias. Segue urxa de texto na qual citam exemplos de
cientistas renomados que rejeitam a teoria da ed@oluPercebi que, sem nenhum interesse
em disfarcar, o livro defende abertamente o crrasino como modelo explicativo para a
origem da vida. E o que acontece na unidade Ifutapd do livro do 9° ano, um capitulo
inteiro para discutir a questao das origens. Apitase lamarkismo, o darwinismo, as teorias
sobre mutagdes, a visdo criacionista das mutac@esemdarwinismo. Ao final, um tdpico
abordando as batalhas intelectuais internas quéyroee os autores, ocorrem na comunidade
cientifica e criticam o suposto autoritarismo diwsok escolares. A conclusao do tépico é
uma clara defesa do modelo criacionista. Porénte reso, 0s topicos se apresentam mais

proporcionais em tamanho.

3.2.3 - O conhecimento cientifico e conhecimento re  ligioso

Até aqui me tenho ocupado em demonstrar 0 que serfite para 0 ensino de
Ciéncias na rede adventista, o que pode ser eadontros livros didaticos na condigdo de
recursos pedagogicos e o que é de fato trabalteadala de aula.

Ao tratar do curriculo de Ciéncias desenvolvidoG#ABH, preciso especificar a

interagdo existente entre o conhecimento cientéfioacconhecimento religioso.
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A pesquisa mostrou que o conhecimento cientifit@t@do no CABH e na rede
como ciéncia. Quando a professora ensinava o dondeienergia, usava em sua explicacao
problemas tipicos do conteudo. Os conceitos dededuse eram conceitos cientificos tais
como: “temperatura € grandeza fisica. Calor € éer§m uma dessas ocasifes, comentou
sobre as questdes da prova do CEFET como refer@onci@vel de dificuldade. Em uma
ocasiao em que, na turma do 7° ano, a professpi@ara 0 que sdo as gimnospermas (um
grupo de arvores), usou a seguinte expressaoafs@éoes que, na escala evolutiva...” e entdo
continuou o raciocinio.

Sabendo de antemdo que a rede adventista de edsfeadia o modelo
criacionista como explicacdo para a origem da vefgperava assistir a alguma aula que
fizesse referéncia ao tema. N&o tive esta opordeidAs oportunidades que tive de assistir
as aulas de Ciéncias me permitiram verificar urarggse em um estudo da disciplina em si,
como relatei acima.

Esta situacdo me conduz a um momento historico isiensa educacional
adventista mundial. George Knight, renomado escatlventista, resgata fatos registrados e
relativos a dltima década do século XIX, quanddidsres da Igreja Adventista do Sétimo
Dia pensaram que a Biblia deveria ser o Unico ltesdo para estudo. Achavam que, para
qualquer disciplina, deveria usar a Biblia comeodide estudo. O assunto veio a ser tema de
discussdo na assembléia geral de 1899. A solucdonpasse chegou somente quando
entenderam que a proposta de Ellen G. White, apet® no capitulo 2 deste trabalho,
defendia ndo o uso da Biblia como livro texto, ragpropriacdo da visdo biblica nas acdes
pedagodgicas. Foi esse 0 ponto de partida paraestimento na producdo de livros textos
apropriados. (Cf. KNIGHT, 2010, p. 134, 135).

Em outro texto, Knight discorre sobre o papel d@ai& no curriculo, transitando
entre trés propostas curriculares: uma propostdbelsice uma modelo curricular em que as
disciplinas sédo dispostas como matérias de auteddot Religido, Historia, Ciéncias,
Matematica, Linguagem, etc, cada uma como um cdatem si. Nesta proposta, 0 ensino da
Religido se resume as aulas de Religido, resungada-um topico entre outros. Knight
considera esta proposta como prejudicial ao erdingue ele chama “verdade biblica”, uma
vez que corre o risco de tratar a Biblia como wmlcomum ou de dar uma roupagem crista
a uma educacéao paga (Cf. KNIGHT, 2007, p. 227).

A segunda proposta, segundo Knight, caminha nadeeposto, tornando a
Biblia e a Religido o todo do ensino, 0 que, ataeelie, € também prejudicial, visto tratar a

Biblia como aquilo que ela ndo se propde a seratao-a um “livro didatico”. Knight realca
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que a Biblia é de fato um livro didatico apenagnsino da “ciéncia da salva¢do” e ndo como
fonte de explicacdo do mundo.

A terceira proposta, a que Knight chama “funcaaneadora”, compreende as
disciplinas como divisdes nao rigidas e a verdabléech como um elemento que esta presente
em todo o curriculo, ndo como um livro texto, masio a base de todo conhecimento. Esta
relacéo ultrapassa a sala de aula (Cf. KNIGHT, 2p0228).

Retornando ao livro didatico do 6° ano, no encdeerientacbes ao professor,
encontra-se uma definicdo de ciéncia como “a basgtinua da compreensao de nés mesmos
e de nossa interacdo com o meio fisico, tecnologitiologico” (EBLING et al, 2004, 52
série, p. 11, 12). Se a ciéncia € a “busca contilaueompreensdo de nés mesmos”, como a
rede adventista compreende a nés mesmos? Pelabéicmnista segundo a qual, o homem
foi criado a imagem e semelhanca de Deus, vindegarterar-se pela queda, ou seja, a partir
da rebelido de Adéo, justamente como ensina aaB{6h. De BENEDICTO e LINDQUIST,
2004, p. 37). Esta é entdo a tonica do ensinantentede adventista de educacéo.

Numa das ocasioes em que a aula de Ciéncias am &a no primeiro horario, a
professora procurava organizar a classe para atagadi costumeira. Ao pedir siléncio,
acrescentou: “nao é sé o siléncio que importa, anasveréncia para ouvir a ‘palavra do
Senhor”. Este € o modo como se referiu a leiturairdelivro, mas baseada em um verso
biblico. Por estas e outras ocasides, tive a irsfoede que essa professora, como membro da
denominacdo, como devem ser todos os professotedos os funcionarios, acredita na
ciéncia segundo a visdo da rede e mantém a sua ff@rrda voluntaria e espontéanea, como
espontaneas podem ser essas manifestacoes.

Contudo, é importante lembrar que, embora as nsaffées de sentimento
religioso por parte da professora nédo representemsipso uma questdo institucional e,
embora eu ndo tenha tido a oportunidade de assistBnhuma aula em que a questao das
origens fosse tratada, obtive boas razfes parditrgue o ensino de Ciéncias sobre a 6tica
criacionista ocorre de fato nos estabelecimentogrdastas. Uma delas é a mostra cultural
que descrevo mais adiante, onde a idéia da Criagtva sempre presente. A outra é o
préprio livro didatico.

Um folder de divulgacdo e propaganda, distribuido junto asrpanfletos de
matricula, intitula-se “Por que ensinamos criagom?” Argumentam que “O criacionismo &
uma corrente de estudos interdisciplinares queupaoexplicar a origem da vida e do
Universo, com semelhancas e diferencas em relag&eogias evolucionistas e o design

inteligente. A Rede Educacional Adventista ensinacr@cionismo, baseando-se em
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argumentos cientificos e légicos, sem impor crenggigiosas nem omitir a versdo
evolucionista. Portanto, o ensino se encontra emmdrd@a com as prescricdes do Ministério
da Educacéo e Cultura.”

O que chama a atencdo € o fato de distribuiremlderfacomo veiculo de
propaganda, como um diferencial que o publico peidea escolher. Se ha ciéncia no
ensinamento do criacionismo € um assunto poléndca yarias pesquisas.

E evidente que a rede adventista de educacamt@tacionismo como categoria
de estudos cientificos e trata a ciéncia como unme@cmento proveniente de Deus. Reitero
gue nao tive oportunidade de presenciar nenhumausido em sala de aula sobre os
diferentes pressupostos quanto a origem da vidguépercebi nas aulas assistidas foi o
interesse em que os alunos aprendam a ciénciagromnfos objetivos da rede e que a
professora em questdo deixou que sua subjetivisadidenciasse. Todavia, a consulta ao
livro didatico e o achado dimlder de divulgacdo como recurso pedagdgico permiteiinfe
gue existe claro interesse em fomentar o debasded® momento em que o aluno é recrutado
para matricula e que adentra a sala de aula.

Claudio Anténio Hirle Lima, que apresentou dissgita de mestrado em
educacdo pela Universidade Catdlica de Petrépap$s citar algumas contribuicbes de
diversos pesquisadores de renome & defesa da teagmnista®, faz a seguinte afirmacao:
“Conclui-se, portanto, que no contexto educaciodaeatista a instrugdo se da numa interagéo
entre o conhecimento secular e 0 conhecimento ailEm outras palavras, os conteudos sdo
trabalhados numa perspectiva integral, e ndo dmafaisolada como unidades destacadas e
independentes” (LIMA, 2010, p. 46). Lima pesquit@s escolas adventistas no estado do Rio de
janeiro, pesquisando a apropriacdo dos valoregedagogia adventista em varios aspectos pelos

alunos. Suas impressodes citadas acima se assengltencepcdo que obtive nas observacoes.

3.2.4 - Educacéo Religiosa: uma disciplina

Se é possivel perceber que as aulas de Ciénciasnglagtorecer o debate entre a
visdo teista e a visdo materialista das origenghydéan se pode dizer que, na rede adventista de
educacéo, o ensino da Educacéo Religiosa € tratada disciplina escolar, junto com todas
as outras.

131 ima cita em seu trabalho a contribuicdo de Ja®ibson, GRI — Geoscience Research Institute (tristie
Pesquisas em Geociéncias), Méarcia Oliveira de Pdiftdoga e professora do UNASP e Elaine Kennedy,
também do GRI, pesquisadora em geologia e queapoesargumentos favoraveis ao dildvio biblico.



88

Num Estado aspirante a laicidade, a legislacda watito pouco da Educacédo
Religiosa. Deste pouco, em sua maior parte, eranonse principios relacionados a educacéo
e 0 ensino publicos.

Do pouco que encontrei, destaco alguns pontos:natfdaicao vigente, de 1988,
artigo 210, estabelece conteido minimo para o Brisimdamental. O paragrafo 1° deste
mesmo artigo diz: “O ensino religioso, de matricfdaultativa, constituira disciplina dos
horarios normais dasscolas pUblicagle ensino fundamental.**? Dois pontos importantes
devem ser destacados: o fato de a orientacdoesaatiar a escola publica, o que para muitos
pode ser considerado um contra-senso, um retrooc@ssonstrucéo da laicidade na educagéo.
As escolas publicas é que o artigo se direcionautf® ponto em destaque é que a disciplina
estaria no curriculo do Ensino Fundamental. No CA8Mdisciplina PE oferecida também no
Ensino Médio.

A LDBEN regulamenta a prética do Ensino Religiogmresentando duas
alternativas. Vamos observar o que diz o artigo 33:

Art. 33°. O ensino religioso, de matricula facultativa, citaistisciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensirgafmental, sendo oferecido,
sem 6nus para os cofres publicos, de acordo copneferéncias manifestadas
pelos alunos ou por seus responsaveis, em carater:

| - confessional, de acordo com a opcao religiosa dmoalou do seu
responsavel, ministrado por professores ou orien¢ésdreligiosos preparados e
credenciados pelas respectivas igrejas ou entideligi®sas; ou

Il - interconfessional, resultante de acordo entre\esshis entidades religiosas,
que se responsabilizardo pela elaboracdo do resppodgrama

Ainda que, neste caso, a legislacéo igualmentplgpia a escola publica, oferece
uma referéncia para consideracao da pratica do&m&eligioso também na escola privada.
Na escola publica, o critério para se estabeleamiculo de Educacao religiosa, caso opte

7

pela opcdo “confessional’, é a opcdo do aluno ous seesponsaveis. Ja a opgéo
“interconfessional” é escolhida como resultado d®rdo entre diversas organizagbes
religiosas.

A luz da definicdo classica de Durkheim sobre edficasegundo a qual a
educacado € a acao da geracdo de adultos sobrag@@enais jovem, sendo que a primeira
exerce sua influéncia sobre s segunda (Cf. DURKHEWMPEREIRA e FORACCHI, 1982,
p. 39), existe um paradoxo, pois a vontade do adpfevalecerd sobre a vontade do

educando, mais jovem. Entdo, se ha uma opcao macwdor dificilmente serd opcao do

132 Constituicdo de 1988, artigo 10. Disponivel em wsemado.gov.br. Negrito acrescentado. Acesso em
22/03/2011.
133| DBEN. Disponivel em www.ufrpe.br. Acesso em 26uteho de 2011.
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aluno. A segunda opcao, neste caso, € mais padsiaelontecer, pois resulta de acordo entre
entidades religiosas, o que coincide também comtendimento do curriculo como construto
social, porém, resultante das relactes de podeGQ@ODSTON, 1995, p. 67, 68).

Em se tratando de um estabelecimento confessiona © CABH, a escolha da
familia é feita ao matricular seu filho, assinarmi@€ontrato de Prestacdo de Servigos
Educacionaisque, na Clausula 12, Paragrafo Primeiro apontafil&&ofia educacional da
Contratada € de natureza diferenciada, embasada em prinagssencialmente cristaos...”
(Negrito original do texto). O curriculo como presdo €, portanto definido pela
“contratada” que é mstituicdo Adventista de Educacéo e Assisténc@abéste Brasileira
O “contratante” é o responsavel pelo aluno, nungardprio aluno. Nao ha acordo entre
denominacdes religiosas uma vez que uma uUnica deagdo tem o dominio. Esta é a
relacédo de poder sobre a qual é construido o alorile Educacao Religiosa do CABH.

As aulas de Educacédo Religiosa do CABH sdo miniag@or um professor que é
um pastor adventista, € também o capeldo do coéégimatado como “Pastor Fulano de Tal”.

As aulas apresentam caracteristicas também obssrvas aulas de Ciéncias. E
uma disciplina como as outras, com registro deuiagia. Os alunos possuem o livro
didatico produzido pela Casa Publicadora Brasileimasma editora que publica o livro de
Ciéncias.

Assisti a uma aula de Educacéo Religiosa no 7°remgual o professor iniciou a
primeira aula com uma meditacdo e oracdo e ent®vowodos alunos 0s exercicios
determinados na aula anterior. Para os que naaarha¥eito, prometeu falar com a
coordenadora pedagdgica.

Estipulou entdo um capitulo do livro didatico ei@gu que cada aluno lesse um
trecho em voz alta. O texto se intitulava “O Baihomgue virou gigante” e relatava a historia
de Zaqueu, personagem biblico que era um cobragldmgdostos que, segundo o relato
biblico, a partir de um encontro com Jesus, teva mmadanca de propdsito, abandonando a
corrupgéo e prometendo repartir sua riqueza copobees.

Interrompendo a leitura, o professor relembrou gaeantiga Judéia, dominada
pelo Império Romano, Zaqueu cobrava impostos eavaba mais do que deveria. Entédo
guestionou aos alunos quanto a existéncia desteapei nossos dias e os alunos admitiram
gue sim. Entédo o professor teceu um comentaripetado existe em todo tempo (referindo-
se a pratica da corrupcdo)”. Apos esse comentdrsse que “Jesus e o0 Espirito Santo

tocaram no coracdo de Zaqueu que se converteXple@u que a conversao religiosa €
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acompanhada de uma mudanca). Ao fim, comparoutadatido personagem Zaqueu a
atitudes como pegar uma régua ou qualquer objetmdilo.

Em uma aula no 6° ano, o professor perguntou @ @& generoso e entao leu no
livro didatico uma parte que retratava a histoiitalita do profeta Elias o qual, segundo a
narrativa, foi enviado por Deus a cidade de Sarpata ser alimentado por uma vilva que
nao tinha alimento para oferecer. Entdo foi intepmo por alguém que entrou na sala e
distribuiu alguns brindes.

Em uma aula no 8° ano, uma aluna me perguntou:assistir a aula aqui? Vai
ver 0 nosso terceiro recreio”. Entdo perguntei:nfooassim?” Ao que alguns alunos
responderam explicando que o professor ndo corss@guiordem na turma. Nessa aula, o
texto do livro didatico utilizado se intitulava “Bontro espetacular” e fazia referéncia a
iminente volta de Jesus que ocorreria em um palecsgria o céu, conforme a explicacdo do
professor. Mas de fato o professor teve que, paawv&ezes, parar a aula por causa da
indisciplina da turma. Estas foram algumas aulagiass tive oportunidade de assistir.

Algumas inferéncias podem ser tiradas dessas dlhas.delas é o fato de ser um
componente curricular privilegiado. As turmas d@6%° anos observadas tém duas aulas de
Educacado Religiosa por semana, mesma quantidadelate de histéria ou de Geografia. No
Ensino Médio é uma aula por semana em cada turma.

Outro fato relevante é que o conteldo dessas apessenta pressupostos
cristdos. Nas observacfes, ndo tive a oportunid@debservar se o contelddo € ou nao
direcionado as particularidades doutrinariasIgi@ja Adventista do Sétimo DigD que
percebi foi uma énfase em principios morais, cornasw da aula que, baseada na histéria do
personagem biblico Zaqueu, abordou a corrupcagmfessor a chamou de “pecado”. A
idéia de “pecado” é essencialmente religiosa popyassupde distanciamento de Deus e de
seu proposito, conforme se poderia citar as padadeaPaulo para fundamentar: “Pois todos
pecaram e carecem da gléria de D&tfs"O principio moral est4d sendo evocado sob a
perspectiva da religido. Nas aulas presenciadi@smala se repetiu em outras aulas, como a
do 6° ano mencionada acima, em que o professoddafgenerosidade. O assunto que mais se
aproximou da perspectiva doutrinaria adventistaofaia segunda vinda de Cristo, como o
professor comegou a expor no 8° ano, mas que, @etasstancias da aula, ndo pude assistir

a conclusao.

134 palavras atribuidas a Paulo, apéstolo, menciorema®omanos, capitulo 3 versiculo 23.
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Também é importante mencionar a reacdo dos al@urso todas as matérias, as
reacoes se dividiam. Na turma em que ocorrem pragedisciplinares, observei desrespeito
e indiferenca por parte dos alunos. Em outras @easinessa mesma turma, os alunos se
ocupavam em outras atividades diversas da temddicaula. Os alunos tratavam a matéria
como uma disciplina e por isso se sentiam no diaét gostar ou detestar. Da mesma forma
como alguns demonstravam indiferenca e desrespstda os alunos comprometidos e
participantes. Sua escala de valores se mostralintdinada para valores tipo familia, Deus,
amigos e estudos (LIMA, 2010, p. 83 a 87). Estpgrue apresenta essa escala de valores
pode tipificar o fenbmeno a ser investigado em asufresquisas. Poder-se-ia pesquisar o
CABH e conferir se esses valores séo recorrentda realidade.

Os fatos apresentados sugerem que a aula de Edugatifiosa no interior do
estabelecimento € uma caracteristica essencialnide ascola confessional, mas nédo € o
suficiente. Porém, na escola em questao, o elencenfessional vai além da sala.

Considerando os diferentes tipos de interagcéo ldossi.com a disciplina, poderia
indagar se ao final do curso eles levaréo algumltest em termo de valores construidos. E
tema de outra pesquisa e Lima, citado em parageaftesiores, adianta alguns resultados,
tendo pesquisado 111 jovens da terceira série dm&iMédio, dentre os quais 40 ndo eram
adventistas. Verificou que a proporcao de 90 patccacredita que a educagao adventista
influiu nos seus valores. E quais eram os valomssteuidos por esses alunos? Valores
morais que, na tabulacdo dos dados aparecem niatselgerarquia: familia, Deus, amigos,
estudos, carreira profissional, carater, felicidaad€ide, amor, dinheiro e outros (LIMA, 2010,
p. 84).

Os resultados da pesquisa de Lima langcam luz swbaepossivel regularidade na
apreensédo de valores em toda a rede adventistdeg @eentualmente, tipificar o que ocorre
em tese na educacdo confessional praticada cora easacteristicas. O que posso afirmar
com base nos dados encontrados € que, tendo cauooupagdo construir valores morais
como sugere o slogan “construindo valores, formamshzedores”, veiculado nas campanhas
publicitarias, as aulas de Educacédo Religiosa s&m, davida, um instrumento do qual se

apropriam para este objetivo.

3.2.5 - Eventos e programacoes

Para complementar a descricdo e analise do cuwridol CABH sinto a

necessidade de apresentar um pouco das anotagfizad@s em algumas programacoes e
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eventos ocorridos durante o periodo de observagém®m dois eventos constantes no
calendario escolar e um ritual que é parte do lodar aulas.

Peter McLaren afirma que os rituais podem funciot@no transmissores de
codigos culturais ou serem entendidos como “modgdssuais e ritmicos que capacitam 0s
estudantes para negociar entre 0s varios sistemaslEos que tém sido acalentados pela
sociedade maior e magnificados pela cultura don#igNcLAREN, 1992, p. 30).

Posso dizer que os rituais do CABH refletem bemaaailtura e sdo pensados
com o proposito de imprimir seus valores cristéoas associados aos propositos escolares.
Durante o periodo de observagédo, acompanhei qlcafpelas”, uma semana de oragdo e uma
mostra cultural.

As “capelas” sdo semanais e previstas para dur@ampo de uma aula que é 50
minutos. Na ocasido, acontecia no terceiro homdaiguarta-feira e reunia todos os alunos e
professores do turno (minhas observacgdes foraasfea turno da manha).

Para discorrer sobre a primeira “capela”, aprove#m discorrer sobre a semana
de oracdo, uma sequéncia de cultos durante a sessaokar, com duracao prevista de 50
minutos. Na quarta-feira, em que a capela € pewgtrotina semanal, o horéario de aulas era
normal, 50 minutos. Nos outros dias o tempo daasaél reduzido para 40 minutos para
acomodar os cultos. Nos proximos paragrafos, pastscricdo de uma capela que coincidia
com o culto da “semana de oragao”.

O sinal toca e os alunos sobem para a capela, wid@o com capacidade
aproximada de 300 pessoas e se acomodam nos lbanom@os por turma.

E projetada a letra de uma musica religiosa e Umsagega o microfone para
cantar e alguns alunos a acompanham, mas poucos.

Na entrada, duas urnas séo colocadas na portacdixas de papeldo cobertas
com papel aluminio. Em uma esta escrito “agradetiosg e em outra, “pedidos”. A todos os
assistentes é oferecido um papel para anotarendeagmeentos por beneficios recebidos e
atribuidos a Deus, bem como pedidos de oracdo.sdB0 que iria acontecer com esses
pedidos, se alguém os iria ler ou se era apenasmbolismo. O fato é que alguns alunos se
entusiasmaram e me pediram a caneta emprestadéaparam suas anotacdes e colocarem
na urna. Também fiz meu “pedido de oracdo”. Todoprofessores e funcionarios assistem a
“capela”, o que ndo € comum acontecer nas “capdkasdtina.

Um cantor convidado apresenta uma musica e, enidseguorador, sem maiores
cerimonias, comeca a falar. E um pastor da den@éinaconvidado especialmente para

realizar esta “semana de oragédo”. Antes de entraxsaunto propriamente dito, menciona as
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urnas da entrada do auditorio, referindo-se a @aso “caixas de pedidos de oragédo”. Ao
iniciar a palestra, fala de “pecados” como acagslias aos sentidos.

Sua palestra é basicamente religiosa e fala sabréessar os pecadd¥”e sobre
a necessidade de vencer a vontade de pecar, toncantm exemplo uma histéria de dois
jovens, sendo que um teria “vencido” a masturb@&;émutro ndo. Quando comenta: “alguns
que estdo numa seca...” 0 auditorio ri. Alguns g&punpara o colega e o orador interpela:
“ndo aponte, é feio!”

Ao descrever as caracteristicas do homem expliGa sp refere ao sexo
masculino, “porque existem alguns homens... Mas ésassunto de outra palestra. Isto ndo &
homofobia”. Prossegue com assuntos tais como “amprimeira vista”, contando duas
historias de amor, uma com final infeliz e outrandnal feliz, que foi aplaudida.

Na conclusdo da palestra, o orador argumenta (gest@as, lugares e coisas que
nos levam a pecar precisam ser renunciadas por adesus”. Em outro trecho: “Enquanto
existir um pedaco de vocé, Jesus o ama incondion@me”. E termina com uma chamada
para que, enquanto o cantor convidado que haviadamo inicio cantava outra musica, 0s
gue desejassem uma béncao espiritual fossem &.ftént grupo significativo vai a frente,
incluindo alunos que, eu sabia de anteméo pelasnaiHes em sala de aula, ndo eram
adventistas. O orador faz uma oracédo e a prograntag@ina, os alunos vao para o recreio.

Até aqui, descrevi um culto da “semana de oracaquetive oportunidade de
presencidf®. Da mesma forma, apresento algumas descricdesittis dcapelas” as quais
assisti, fora do contexto da “semana de oracao”.

Em todas as “capelas”, o mesmo ritual: o capeldini#o com uma oragéo,
alunos sao encarregados de dirigirem a masica gartéda coletivamente e entdo, o tema do
dia.

Uma das capelas era apresentada pela professor@iédeias. Os alunos
aproveitam para cantar o “parabéns” para a professpie fazia aniversério. Eu estava na
sala do 9° ano quando a professora organizou egsgaccom os alunos. Era parte de um
projeto interdisciplinar que envolvia também a pssbra de Portugués. Foi lido um livro,

fizeram uma producdo de texto e a atividade culmasin@esta capela, cuja tematica era as

135 A Igreja Adventista do Sétimo Diduscando fundamentacdo biblica, ensina que oadpscdevem ser
confessados diretamente a Deus. (Primeira eptdtol@ao, capitulo 1 versiculo 9).

136 Na “semana de oracdo”, assisti a dois cultos.ifgiro foi o descrito. Para uma rapida mencéo,egusdo
culto, de quinta-feira, o orador trouxe o relataudesobrevivente da tragédia do Titanic que learesigo toda
a sua fortuna, todos os bens, mas sabendo queimeasisva afundando, tudo que levou consigo pdrarco
salva-vidas foram trés laranjas, determinante®heesivéncia dele e de outras pessoas que estavaas ja ele.
A aplicacdo era que as “laranjas” sdo a expressdyud vai de fato preservar a vida e advertiu:d#mscJesus,
nEle vocé pode confiar”.
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drogas. O orador era um pastor de outra denominaiifsoente da IASD, pai de um dos
alunos do 9° ano e também de uma aluna do EnsidoMé

Algumas frases do orador: “Aqui € uma escola easeaprendermos, vamos levar
tinta la fora”. “Nao aceito interrupcéao”. “Quandat&nas quer acabar com seu futuro, coloca
um colega que nao vale nada em seu caminho”. “\&yc& minha sorte? Olha o seu estado!”
(relatando uma ocasido em que uma cigana quissierte dele). “Se vocé beijar na boca uma
pessoa que tem AIDS, um virus mindsculb’’ "Vocé pode ser a pessoa mais inteligente do
mundo, se ndo estiver espiritualmente bem, voc&al@gonada.”

Estas e outras frases contundentes fizeram parseia@alestra, finalizada com
oracdo. Na sala dos professores, estes comentamenaspostura do palestrante: “ele fez um
serméao”. Assim, os professores revelaram esper@a @bordagem, quicd um relato de
experiéncias de vida.

A Ultima “capela” a que assisti foi comemorativa @@nquistas obtidas no ano,
premiacdo e sorteios para os alunos e promocamataculas do ano seguinte. Antes dessa,
porém, houve outra “capela” dirigida pelo proprapeldo. Ele apresentou uma palestra sobre
“‘como ter uma personalidade dinamica”. No entandorecionou para o tema do
arrependiment® esclarecendo tratar-se de uma atitude que impiva mudanca de
comportamento. Quando fala de confissdo de pecéikss,que esta é a Deus, ndo ao lider
religioso.

O curioso € que esta foi a capela em que perceior nmeresse por parte dos
alunos, prestando maior atencdo. Depois da “semanaracao”, esta foi a “capela” mais
religiosa e, no entanto, a que soou de modo mtasessante. Consideremos também que o
orador foi o préprio capeldo que, nas aulas, emaeatdificuldades com o comportamento
dos alunos, mas em outra situacéo, foi ouvido ceraconsideracdo. Minha impressao foi a
seguinte: nesta situacdo, ele havia conseguido emmaatia maior e também os alunos
sentiam alguma necessidade dessas orientagdes.

Quando analiso o conteudo das “capelas” e, espeamidd, da “semana de
oracao”, percebo nestas programacdes o interessee dgiar espacos privilegiados de
formacdo moral. Estes sdo grandes eventos ques\ust ponto de vista ritual, podem ser

considerados na mesma acepcdo do costume de sa famzlitacdo em cada primeira aula,

137 Sobre esta frase questionei a supervisora pedmgégiela afirmou que, conceitualmente, o CABH n&o
concorda com o conceito que ela exprime e queuwmsalsdo ensinados com a devida fundamentacadficeent

a respeito da AIDS.

138 0 arrependimento dos pecados é um tema biblieolégico que se refere & tristeza que o pecader skwir
pela ofensa cometida contra Deus ou contra o samelhA Biblia Sagrada o apresenta como condi¢do
indispensavel para se obter o perdéo, conformstrado em Atos capitulo 3 versiculo 19.
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com a participacdo dos alunos, o que, diferentepdagramacdes, este Ultimo € um evento
diario e repetitivo, principalmente quando assamsad meditacdo que ocorre na sala dos
professores e ao culto feito com os funcionarios.

Todos estes rituais apresentados se enquadrarassichcéo de Peter McLaren,
como rituais que ndo apresentam carater escragizargm libertadores, mas repletos de
sentidos criados ideologicamente (Cf. MCLAREN, 1992290). Traduzido para o contexto
desta pesquisa, rituais que ndo sédo pensados quoposito de impor a fé adventista aos
alunos e sim, envolvé-los e impressiona-los conexgeeriéncias e, se € que o aluno ira
desenvolver a fé, isto ocorrera pela influénciahiiente escolar, ndo pela imposicéao.

Falta ainda discorrer sobre a “mostra cultural’erde que poderia servir de
contraponto em relacdo aos outros até aqui merdogng@ois trata-se de um evento secular,
embora ndo tenha dispensado os rituais propriosndeeducacéo confessional.

A mostra ocorreu em um domingd,visto que aos sabados nenhuma instituicdo
adventista realiza atividades seculares.

Na abertura do evento, as criancas das sérieigido Ensino Fundamental
realizaram uma apresentacdo musical, apresentaram rhusicas acompanhadas de
representacdes gestuais. Duas musicas eram ragi@setra da primeira fala da criagdo do
mundo em seis dias por Deus e descreve as etapaglseo relato biblico o qual afirma que,
apos criar o mundo em seis dias, descansou noosétisegunda musica, apelando também a
idéia da Criacdo, foi apresentada pelas criancagendo-se do uso de fantasias e
representacdes cénicas, dizendo que o homem néo din@ito de destruir. Dizendo isso, as
criancas quebram alguma coisa que ndo percebi erqué\ terceira musica foi uma musica
popular, “Depende de n6gSérgio Mendes). Todas as musicas apelavam iémasa da
necessidade de preservacdo ambiental. O cerimibmiabertura finalizou com uma oracgéao e
0s visitantes passaram a visitaistandspreparados pelos alunos.

Em cadastand existe um grupo de alunos faziam a explanacéenha tde seu
trabalho, mostrando os materiais preparados paGasido e entregando lembrancinhas aos
visitantes. Entre os visitantes destacava-se aemgasdos pais que assistiam a tudo,

aplaudiam, fotografavam, vibravam, elogiavam, pgestam com entusiasmo.

139 A guarda do sabado é uma caracteristica marcanté adventista. Os adventistas alegam que, cogaform
ensinamento biblico, o dia comeca ao por do saifocme sugere o relato da criacdo no livro de Généer

esta razdo, ao guardarem o sabado, consideramiassdumnpreendidas entre o por do sol da sextader@or

do sol do sabado. Alguns eventos do CABH, de nadusecular, podem ocorrer no sadbado a noite que, no
entendimento doutrinario, ja é considerado outeo Borém, nas horas consideradas como “sabaddizaraa
somente atividades religiosas.
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Os temas abordados estavam relacionados a predervagnbiental,
sustentabilidade, degradacdo ambiental, fontemnatteas de energia, biodiversidade, entre
outros, todos ligados a ecologia. Havia standque tratava do “pré-sal”. Notei que a mostra
era basicamente cientifica, mas havia uma interag@odisciplinar, pois professores de
varias disciplinas estavam envolvidos.

Um grupo formado por alunos do 9° ano do Ensinad&omental preparou uma
pequena historia em quadrinhos sobre a falta dec@ntia ecoldgica, tanto dos politicos
quanto dos outros cidadados. Entregaram a cadantsitum livreto com os quadrinhos,
usavam um exemplar ampliado para a apresentacdim €dand do 7° ano, apresentou uma
maquete da Lagoa da Pampuffiadegradada pela poluicdo ambiental. O stand daatwto
6° ano, no turno da tarde, abordava o aproveitandgs aguas de chuva e o do 6° ano da
manha tratava do tempo de desgaste de diversogaisate que se compde o lixo das nossas
casas.

Chamou a minha atencéo que, em um dos stands,aaldored tema “minerais”,
os alunos estabeleceram a diferenca entre as aiesefde origens: “para 0s criacionistas... e
para os evolucionistas...”.

Apbs esta apresentacdo das observacbes dos eventtss programacgoes
ocorridas, sinto-me habilitado a explicitar a mitditura de tudo que pude perceber.

Os eventos e programacdes descritos e narradcs cagstulo apresentam duas
faces do ensino adventista: o aspecto religios@agpecto secular, conforme a proposta deste
trabalho.

As “capelas” sdo consideradas como uma aula enestdorario de aulas do
CABH, programacao a qual todos os alunos estadaasige participam, alguns de bom grado,
outros por obrigatoriedade. Elas estdo a servicmtéoesse da escola e funcionam como um
espaco privilegiado para a formacao moral, confearmeséo teocéntrica presente na filosofia
da educacdo adventista, citadaRmjeto Pedagogico“O carater de Deus revelado na lei
moral, o decalogo, constitui-se no grande padracomeportamento ético do homem e na
fonte das diretrizes para a formacao do caratara@desenvolvimento do senso estético”.

A “Semana de Oracdo” foi uma demonstracdo basexjpécita da identidade

confessional da escola, conforme os objetivos da t® educagédo adventista incorporados

190 A Lagoa da Pampulha é um espelho de agua que eomp@ das maiores atracdes turisticas de Belo
Horizonte. O complexo arquitetdnico da Pampulhealidado pelo arquiteto Oscar Niemeyer, surgiuéeada

de 1940 e, até os anos 80 foi area de lazer fréapeepor turistas que tomavam banho, mas essdat#ifoi
prejudicada por causa da poluicdo. Atualmente aaagpfre dessa mesma poluicdo causada pelo esgoto
industrial e doméstico despejado nos cérregos gupdem sua bacia.
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pela escola no PPP: “Promover o conhecimento des @emo fonte de toda sabedoria,
aplicando a Biblia como referencial de conduta, lmesca de um carater integro e
equilibrado”. Conforme serd demonstrado nos tépiseguintes, alguns pais procuram
exatamente esses valores ao matricularem seus filacescola. A Biblia e os rituais séo
instrumentos escolhidos para essa aplicacdo. Aoragm recurso apontado para superacao
dos conflitos.

A “Mostra Cultural” foi um evento que, aliado aotidiano da sala de aula,
contribuiu para apresentar em parte a concretizagio “fins e objetivos dos cursos”,
conforme apresentados no PPP, o qual assimilaalextnte a sua conformidade com os
objetivos do artigo 22 da Lei de Diretrizes e BadasEducacao Nacional, a Lei 9394 de
1996. O conteudo da “Mostra Cultural” era secudgmbora permeado pela concepcdo da
ciéncia sob uma visdo teocéntrica e biblica.

Contudo, falta ainda tecer consideragfes sobreieaedo adventista do ponto de
vista das familias que participaram da pesquide. &6 assunto do préximo tépico.

3.3 - As familias e suas escolhas

Um dos objetivos especificos propostos para a [msdoi “compreender os
motivos que levam familias n&o adventistas a md#&tem seus filhos em um
estabelecimento de ensino adventiéfaEste objetivo, ligado ao objetivo geral que diaar
a pedagogia adventista face ao principio da ladgidaeconhece a familia como agente da
educacédo formal, reconhecendo que a educacédo estoia do individuo e sim da geracao
anterior, representada pelos pais ou responsaveis.

Para a obtenc&o dos dados apresentados neste tépmui as estatisticas obtidas
a partir das respostas aos questionarios. Os dadis transferidos para uma planilha do
Excel e, na andlise, utilizei as ferramentas “filtrattlassificar” e “tabela dinamica”
oferecidos pelo mesmo programa. Foram encaminhad@sformularios com 15 questbes
objetivas aos responsaveis. Considerando a naaabdmiedade, recebi de volta 28
formuléarios respondidos. 10 interlocutores se dacd@an membros da Igreja Adventista do
Sétimo Dia.

Antes de qualquer inferéncia, cabe estabelecerarfili do interlocutor, a partir
de suas respostas. Quanto a estrutura familiagueose refere ao niumero de membros da

familia, a metade estda em uma familia de 4 memlrbsespostas. Boa parte das familias

141 Conforme a versao final do projeto de pesquisasgmtada ao programa de pés-graduacdo da FAE UFMG.
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dispde de renda acima de cinco salarios minitho$2 interlocutores afirmaram possuir
renda familiar acima de cinco salarios minimosge sdirmaram ter renda entre trés e cinco
salarios minimos; cinco assinalaram de dois astEgios minimos, duas pessoas assinalaram
de um a dois salarios minimos, um afirmou pos®nda até um salario minimo e um nao
declarou.

Solicitei que informassem separadamente a escatfridio pai e da mée. Na
amostra, 11 pais e 9 maes possuem o Curso Supengleto ou em curso. Somando estes
aos que possuem o Ensino Médio, encontro uma pgr@poazoavel de pais e de maes que
possuem do nivel médio para cima: 18 pais e 23 .m&@snas um pai € uma mae se
declararam “apenas alfabetizado”.

Considerando o perfil de renda e a escolaridadeirdedocutores, é possivel
classifica-los, do ponto de vista da estratificagéoial, como classe média, na classe “B2”,
segundo classificacdo da ANEP - Associacdo Nacidma&mpresas de Pesqif$a

O questionario indagava sobre o pertencimento ioslig da familia. Como
resposta, 16 eram protestantes, 9 catdlicas, 2snfstais de uma religido na familia) e um
interlocutor respondeu “nenhuma”. Neste quesit@ngse declarou “adventista”, optei por
classificar como “protestante”. Quando indagaddsesa relacdo do interlocutor conigaeja
Adventista do Sétimo Did 1 declararam que conhecem mas nao frequientamfjrir@aram
serem membros da IASD; 3 afirmaram que vao raramans cultos; 2 declararam néao
conhecer e 2 afirmaram que vao frequentementeamortas familias da amostra sao
religiosas, mas néo pertencem a mesma denominac@dBH, apenas alguns sdo membros
da IASD, na propor¢ao de 10 que sao para 18 que Bao.

Questionados sobre o que os levou a matricularers fdaos no CABH (neste
quesito, poderiam assinalar mais de uma alternatas respostas foram as seguintes: 1
resposta para a opcao “Outro fator”; 3 para Inftigmle amigos ou familiares; 3 para preco
da mensalidadé® 4 para Localizacd8> 4 para Preferéncia do aluno; 10 para ambiente
escolar favoravel; 14 para qualidade de ensinmdppo, 19 para o fato de ser uma escola

crista.

192 por ocasifio da coleta de dados o salario mininia R$507,21 (quinhentos e sete reais e vinte e um
centavos).

143 Disponivel em: www.datavale-sp.com.br. Acesso 8rd@agosto de 2011.

144 Como antecipei no capitulo anterior, o preco dasakdade do CABH é aproximadamente 40 por cento do
valor da mensalidade do colégio mais famoso de Belizonte, para 0 mesmo nivel de ensino.

145 Devido a localizagdo do CABH, alguns alunos peeuisitilizar dois coletivos para chegarem & escola
pais precisam atravessar a cidade para trazerenfibes.
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O questionario buscava saber qual era avaliacéb d@ICABH pelo interlocutor.
As opcdes eram: Insuficiente, Regular, Bom/Medi&iimo, Excelente. As respostas foram:
5 Excelente, 2 Otimo, 6 Muito bom, 9 Bom/Mediano, Regular, 2 Insuficiente.O
questionario ofereceu oportunidade de avaliaremanalgtens, entre os quais, a estrutura, a
seguranca, o ensino dos conteudos, as programagdemntos e a formacgdo social e moral,
entre outros. Os resultados sdo os seguintes:

Estrutura: 2 Insuficiente, 5 Regular, 6 Bom/Mediano, 6 Muitom, 3 Otimo, 6

Excelente

Seguranca 2 Insuficiente, 4 Regular, 5 Bom/Mediano, 4 Muiom, 6 Otimo, 6

Excelente e 1 ndo respondeu.

Ensino dos conteudosl Insuficiente, 8 Regular, 3 Bom/Mediano, 5 Mujam,

5 Otimo, 6 Excelente.

Programacées e evento§ Regular, 4 Bom/Mediano, 6 Muito bom, 7 Otimo, 4

Excelente.

Formacéo social e moral4 Regular, 3 Bom/mediano, 6 Muito bom, 4 Otimb, 1

Excelente.

A andlise aponta para a expectativa dos pais qoeas#estaram e assinala qual é
0 maior valor que estes pais procuram na educas@mae. Entendo que a maior parte das
familias tem uma boa avaliacdo do CABH, visto quenas 7 em 28 (equivale a 25 por cento)
avaliaram o CABH como “Regular” ou “Insuficientd?orém, uma vez que as opc¢oes foram
mais segmentadas, demonstraram que apenas 5 aval@mo “excelente” e 2 como
“Otimo”, totalizando também 25 por cento. A avadiacgeral pela metade das familias
representadas se situa no “Bom/mediano” ou “muwta’d

A avaliacdo de itens apresentada acima visavangisti o critério dos pais ao
emitirem uma avaliacdo da escola. Observo que topnte da avaliacdo dos pais foi a
formacao social e moral, no qual a opcao “Excelerecbeu 11 marcas e, somado aqueles
que responderam “Otimo” neste item (valor 4), teahotal de 15 avaliagdes positivas, contra
4 avaliacbes “Regular”, sendo que ndo houve nenhavaliacdo “Insuficiente” para este
item. As opc¢des “Muito bom” e “Bom/mediano” paraeegsem somam 9.

E vélido observar que o item “Estrutura” (com alieggdo de que se referia a
prédio, instalagfes, etc) teve um empate entre /Badiano”, “Muito bom” e “Excelente”,
com a marca de 6 cada uma, isto €, avaliacdo bm@mnéo de maneira tdo evidente quanto o

item “Formacao social e moral”.
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Outra curiosidade é a avaliagdo do item “Ensino dosteudos”, conforme
exposto. A opcao mais contemplada foi “Regular’mc8 marcas. N&o significa uma
avaliacdo totalmente negativa, pois a soma de ‘[ERte, “Muito bom” e Otimo” é 16.
Porém, é significativo que, para um namero conaidgrde pais, o ensino de contetdos é um
ponto fraco. Esta avaliagdo é coerente com os op®#presentados por esses mesmos pais,
pelos quais escolheram o CABH para matricularers filvos. Como demonstrei, o fator de
maior peso na escolha foi o fato de ser uma esuat. Como critério coadjuvante, em
segundo lugar temos a qualidade de ensino. Maséqoiaritério dessas familias para definir
0 que é gualidade de ensino? Talvez um outro m&into que pudesse dar voz as familias,
sem a limitacdo do questionério, 0 qual apresept@es para serem assinaladas poderia
esclarecer melhor esses critérios e oferecer outfasmacdes que pudessem favorecer a
analise. Este instrumento é a entrevista.

Uma entrevistada ndo adventista acredita na impoaade um bom ambiente
escolar que dé continuidade a orientagdo parasaqué 0s pais procuram oferecer aos seus
filhos. Os trechos das transcricbes de entrevegbasecem de forma editada por considerar
que, para o interesse da pesquisa, 0 que maistargpaorconteddo em si. O trecho seguinte &
uma resposta que a entrevistada deu quando pergumfge ela mais se preocupava na
escolarizacéo de seu filho. Esta foi a resposta:

Primeiro lugar, (...) a gente tem que ver o amkiemde vai colocar os filhos,
principalmente (...) a gente procura dar uma caight melhor possivel aos
nossos filhos. Mas quando a gente pde eles nunmagswma instituicdo, a
gente quer essa continuacdo por parte da institugids professores, (...). Se
meu filho vé que eu em casa tenho interesse pedadipagem dele, a escola
também corresponde a isso, entdo isso vai s6 imagnt..) direcionar, porque
eu acho que nessa idade que o (cita 0 nome dy, filhanos, € uma idade que a
gente tem que ficar bem (...) de olho, na construgd personalidade, as
amizades (...) A escola mesmo, passa muita caisluslive eles “tavam” até
lendo agora, ha pouco tempo um livro que eu aahgérsinteressante que a
escola indicou, a professora de portugués indicouAté eu li o livro, que era
muito interessante.

Entdo perguntei se 0 CABH se enquadrava nos s#ésas. Fiquei surpreso com
a sua resposta da qual transcrevo uma parte:

(...) nunca ninguém me falou da escola, (...). Qdlgumas escolas, cheguei I3,
fui bem recebida, gostei do ambiente, o pessoa traito bem, (...) eu gostei
do jeito, das reunides, tudo que eles propdem eaae£u acho que eles visam
muito assim a educacéo (...) cristd. Assim do ngetal. Ndo visam s6 aquela
parte assim: “E porque tem que ser adventistadsdar adventista ndo estuda
agui nesta escola”, esse tipo de coisa.

Para essa mae, a educacao de qualidade é a edqoacs® baseia em principios

cristdos, sem proselitismo. Importante lembrar qo&forme relatei em topicos anteriores,
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durante o periodo de observacdo, percebi uma émiaseeligiosidade, no Cristianismo
cultivado dentro da escola, mas realmente néao Ipene@hum proselitismo religioso. Embora
os professores, funcionarios, administracao e graade dos alunos possam viver a filosofia
adventista, ndo percebi nenhuma coercao nesteleenti

Segundo a fala dessa méde, o CABH é bom, assim @msino oferecido,
porgue atende as sua expectativa de formacdo niflelassocia qualidade de ensino a
formacdo moral e, neste intuito, valoriza o amlaerigioso. Porém, essa opinido néo é
unanime. Outra mae, também ndo adventista, protestaa o rigor das regras que sao
aplicadas a todos indistintamente, adventistas & Quando indagada a respeito das
programacdes de cunho religioso e moral, ela aprawao se pode observar no trecho a
seqguir:

Até onde eu conhego, penso que o ensino religiestralda escola sdo s6 os
principios, ndo doutrina, né, pelo fato de elailf@af ser catélica. Eu acho
interessante, mas acho que também que ela dedprsindar mais porque,
nao sei se pelo fato de ser catdlica ela fica meiar, mas eu acho interessante,
muito bom essas capelas, principalmente nas reudid& pais que eles mudam
(...), que eles dao aquela mensagem principabdiiigio, tira um peso da gente,
né... acho que ajuda bastante.

No entanto, quando perguntei sobre os principio®rattas, ela aproveitou a
oportunidade e deu a sua opinido. Referindo-segias da escola quanto ao uso de aderecos,
maquiagem pesada, perguntei se ela achava exagEtadesponde:

Acho. Pra quem néo é adventista eu acho que eleni que separar. Ela esta
indo assim porque ela é catdlica. Ela ndo podéaeada na entrada de uma
escola por estar com o esmalte vermelho, ela nddvéntista. Eu sei que o
colégio tem regras, mas acho que tinham que ollmpeuquinho esse lado.
Porque ela é super vaidosa. Esta perdendo o gaktdo. Uma pulseira que ela
gosta, um anel... eu ndo sei se isto vai afetautyes que ndo sdo adventistas.

Essa entrevistada demonstra apreciar a discipirnesdola e 0 método de ensino,
conforme mencionou ao longo da entrevista. Matiewd filha em uma escola adventista e,
alcancando o préximo ciclo do Ensino Fundamentalyioulou no CABH porque o método
de ensino atendeu melhor a sua filha do que a est@a onde a filha estudou. Demonstrou
apreciar o principio cristdo, mas deixa claro gée desejaria que sua filha se tornasse
adventista. O trecho citado mostra que ela ndoardaccom a aplicacéo de certos principios
da escola a alunos ndo adventistas. Desejariaguesse uma distingdo. A formacdo moral,
ela até acha boa, bem como a disciplina. Tambémciapo ambiente religioso, mas faz
questao de marcar a sua posi¢cdo como uma pesébescat

A entrevista realizada com um casal de adventigtagém filhos matriculados no

CABH mostrou um fato bastante curioso: Esses paisnsstraram insatisfeitos com a
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qualidade de ensino oferecida em termos de contellntes, porém, desejo mencionar
brevemente alguns pontos do questionario por pagedventistas da amostra.

Entre as familias adventistas, o principal motiedlopqual matricularam seus
filhos no CABH foi o fato de ser uma escola crigtre 10 familias, lembrando que
poderiam assinalar mais de uma resposta, houveatGamem “o fato de ser uma escola
cristd”. 3 mencionaram “qualidade de ensino” e Bici@aram “ambiente escolar favoravel”.
A avaliacdo do CABH seguiu, em parte, a tendéneralgla amostra: 5 para “Bom/mediano;
1 para “Excelente”, 1 para “Otimo”, 2 para “Reguilarl para “Insuficiente”.

Os interlocutores adventistas avaliaram o ensirsocdatetdos como “Regular”,
com 5 marcas; 2 marcaram “Bom/mediano” e 3 assmmald’Excelente”. Percebi que as
familias adventistas matriculam seus filhos porusea escola crista e, mais precisamente, da
denominacdo. No entanto, parecem assumir uma pagtitica em relacado ao colégio. Tanto
€ que, no item que teve melhor avaliacdo, que fdiaamacao social e moral” (conforme
demonstrado, na amostra geral, 11 em 28 avaliaamo c'Excelente”), os adventistas
avaliaram assim: 3 “Regular”; 2 “Bom/mediano”; 2 dkb bom” e 3 “Excelente”. N&o
reprovam, mas parecem achar que poderia ser m8lasta saber se estes acham que a escola
esteja sendo relaxada em relacdo aos principiosnastas como forma de adaptacdo ao
mercado.

Os pais adventistas entrevistados admitem que oHCABpara todos os efeitos,
uma escola confessional e é por isso que matrasulaeus filhos. No entanto, fazem questéo
de expressarem a sua insatisfacdo com alguns aspeotmo o ensino dos conteudos, bem
como reclama do fato de a rede ndo apresentaresuicrento em Belo Horizonte, mantendo
apenas 3 estabelecimentos de Educacdo Basica. Exelisgo € o0 seguinte trecho da
entrevista:

A gente vé que falta um pouco contetudo. Os livpgcipalmente, da Casa
Publicadora eu acho que sdo muito resumidos, pladiama reformulada neles.
Isto ndo é opinido s6 minha, venho conversandoadros pais, principalmente
pais da &rea de educacao que percebem a mesma tsssadeixa um pouco a
desejar, porque tem muitas faculdades por ai querfaestibular e conseguem
passar e sdo pagas, mas a gente quer uma facujdadesalmente forme
profissionais, porque a gente que é empresarim@s funcionarios séo todos
formados) a gente vé o nivel de cada um e ent@mte gs vezes até escolhe e
fala: “ah, esse se formou em tal faculdade, esders®u naquela outra... a
gente percebe que, de uma faculdade para outrahditerenca...

O desejo desses pais é que a rede investisse maBele Horizonte e que, na
rede como um todo, se investisse na qualidadenRP@@esar de tudo isso, fazem questédo de

matricular seus filhos em um colégio da rede engdardos principios cristaos.
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Em sintese, as familias escolnem o CABH pelo fatsed uma escola crista e, na
sua opinido, apresentar um ambiente escolar fagbrdNo entanto, desejariam que a
qualidade do ensino dos conteudos fosse melhar. nEistra que essas familias estdo
interessadas na formacao social e moral, tendac@tm valor principal e véem na religido
uma oportunidade de que esses valores sejam radfign Todavia, enquanto as familias
adventistas querem o0s valores denominacionais @sfmprestigiam seu préprio colégio,
embora critiguem alguns aspectos, as familias déendistas desejam que os valores cristaos
sejam ensinados aos seus filhos, mas sem incugtesm 0s elementos doutrinarios e
denominacionais. Analisando o curriculo do CABHnbmomo, em parte, da rede, parece que
o CABH consegue conciliar e atender a esse desejo.
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CONCLUSAO

A conclusdo ou as conclusbes requerem uma singeedadd que foi escrito,
resultado de uma pesquisa cujo propadsito foi delaagelucacéo confessional no contexto do
Brasil Republicano. Por essa razéo, foi necessiitutir também a educacéo laica e 0 que é
de fato a laicidade almejada pelo Estado Brasijldiecque modo ela foi construida.

N&o cogitei neste trabalho a educacéo religioseecfia nas escolas publicas,
quanto a sua propriedade ou ao modelo Este € untepra para outra pesquisa. Este trabalho
se ocupou em discutir a relagéo entre as instgsighvolvidas na educacéo confessional que
é oferecida em estabelecimentos desta natureza, tsibdla do Estado. Uma vez que o tipo de
interacdo entre as instituicdes foi o tema destieatho, cada capitulo teve o foco em uma
delas.

O capitulo 1 abordou o Estado brasileiro como appér a laicidade, com a
intencado de caracterizar o debate em torno da edadaica e confessional em sua jurisdig&o.
Esse estudo me leva a convicgcdo de que a preseneatabelecimentos confessionais de
ensino no Brasil ndo conspira contra a posicaa ldefendida pela Republica. Pelo contrario,
€ produto dela.

Entendendo que a laicidade do Estado no Brasil @ eonstrucdo que alcancou
sua forma atual a partir da Proclamacao da Re@jlidicsquei tomar conhecimento das redes
protestantes que se instalaram no Brasil ou sendelseram a partir desse periodo, dediquel
0 capitulo 2 a apresentar uma rede de ensino ceenesfil, a rede adventista de ensino,
coordenada pel@reja Adventista do Sétimo Dia

Como antes da Republica as denominacgfes religiodas catdlicas eram
permitidas com restricbes, tornando-se um campmuitas lutas o adventismo foi um fato
novo no inicio da Republica e se constitui em uto $acial na atualidade, ndo somente pela
sua atuagcdo na educacdo formal, mas pelo seu @réptilo de ser uma denominagéo
protestante. Como descendente da Reforma protedi@ht (SCHWARZ e GREENLEAF,
2009, p. 13), seus ensinamentos evidenciam a ledos; reformadores protestantes. Sua
crenca na Biblia como a Palavra de Deus e na Savaincedida pela graga divina alcangada
pela fé os caracteriza como herdeiros do pensantmgaeformadores (Cf. MAXWELL,
1982, pp. 114 a 115). Entretanto, as circunstardmasurgimento do adventismo como um
movimento profético (Cf. SCHEFFEL e LESSA, 2006,1@, 18) conferem singularidade a
esse grupo religioso. Também as suas doutrinaciispse 0s tornam Unicos no cenario

religioso, inclusive no meio protestante.
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O modo como ocorreu o surgimento do sistema edutalcadventista, conforme
apresentado também no capitulo 2, comecando a gamireocupacdo com a formacdo moral
das criancas e da necessidade de se formar oglpregala mensagem adventista contribuiu
para caracterizar a educacao adventista como coorfie visto estar inteiramente ligada aos
propositos da denominacdo contribuem com a peroegedeu viés confessional. Esse viés
pode ser visto na sua formulagao original, insgirads ensinamentos da escritora Ellen G.
White, de formacédo e militdncia basicamente redigid?orém, a formulacdo que recebe na
atualidade, considerando a revelacdo como a pahfopte de conhecimento, como pode ser
vista na natureza, porém mediada pelo estudo daguEass Sagradas reforca ainda mais esta
situacao.

O capitulo 2 demonstrou também a relacéo existarite o advento da Republica
e a chegada do adventismo no Brasil, bem comaenssadventista de educacdo. Ao mudar
a configuracdo de uma nacdo catdlica em sua Qagétt para um Estado laico, o
erguimento de redes protestantes de educacao n&e ocais em um campo de lutas como
durante o Império, mas em um ambiente marcado lfdedade de consciéncia e, como
atualmente, de liberdade de ensino. O adventisni®rasil € devedor da laicidade do Estado,
assim como a rede adventista de educagéo também o é

Tomando o adventismo como caso tipico de denonunacdtestante que se
instala no Brasil no tempo da Republica, trazenolusigo seu sistema educacional, posso
inferir que a laicidade do Estado € um beneficém somente para o adventismo, mas para
todas as denominacdes protestantes. Concedenberdalile religiosa, o Estado permite que
as igrejas protestantes se desenvolvam em um Edéadwmeito, ndo em um campo de lutas
como era no Império (Cf. SANTANA, 2007, p. 70).

Enquanto o capitulo 1 focalizou o Estado e o chpiufocalizou a instituicao
religiosa, a igreja, o capitulo 3 direcionou secofpara outra instituicdo: o estabelecimento
de ensino que é um produto da Igreja e do Estadita em com seus interesses diferentes. E
certo dizer que os dados de pesquisa apresentadmpiiulo 3 revelam a preponderancia da
Igreja na formacédo da rede de ensino e na formmlacha sua execucdo. O conteudo de
Ciéncias e de Educacao Religiosa, conforme vistamécurriculo cristdo que ensina as
questdes cientificas sob a mediacdo da viséo temeér bibliocéntrica. Contudo, procuram
atender as propostas do Estado, apresentando essafiviados da controvérsia e se
posicionando. H4, portanto, a preocupacdo de eneirtpe a lei determina para ensinar,
visando, inclusive, o mercado. Nao afirmo se alaanga sua plenitude ou ndo. Porém, em

parte, atentam para o que é solicitado.
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Pensando na importancia de saber como pensam diagam respeito dessa
educacao, verifico que os dados ndo sao unanimesaprovam esse modelo de educacao
confessional, com énfase em principios oriundos relaido, desde que n&do facam
proselitismo. S&o criticas, mas apreciam os valores

Na educacao confessional praticada no CABH, tiapartunidade de perceber
alguns aspectos que relembram ensinamentos de énrk@Quando o CABH assume como
objetivo “promover o conhecimento de Deus comodaie toda sabedoria... ”, faz recordar
as consideracdes de Durkheim, de que o cristiantemosua visdo focada na moral e no
conhecimento que considera superior e por issdiemfa cultivo da moral (DURKHEIM,
2002, p. 263 a 265).

Quando ensinam Ciéncias baseado na visao teistauddo, mas trazem a tona
questbes ambientais, de saude, da tecnologia euttesoaspectos da ciéncia secular,
relembram um outro aspecto a respeito do qual Rumkhdiscorre também: Segundo
Durkheim, o protestantismo favoreceu uma concepgdis secular do ensino. Fazendo uma
leitura das posi¢cdes de Lutero e Melanchton, véemmsamento desses reformadores uma
visdo favoravel ao preparo dos estudantes paragjhemens pudessem governar bem o pais
e as mulheres pudessem criar seus filhos. A ref@gmoistante teria entdo aberto caminho
para a difusdo da nova pedagogia diferente do hisman no mundo ocidental.
(DURKHEIM, 2002, p. 267).

Todavia, longe de pensar que a revolucdo provopatta protestantismo tenha
sido a ideal, Durkheim acredita que o mundo pratgstabriu caminho para uma pedagogia
mais leiga, mas nao defende a estagnacao. Visluombe ciéncia que se centraliza nos
interesses mais leigos da sociedade. Segundo Dorkbeprotestantismo se tornou o ponto
de partida para essa concepcéao, que precisariaic{@URKHEIM, 2002, p. 273 a 274). A
critica dos pais de alunos do CABH pode ser umaabpsr essa pedagogia, sem, contudo,
abrirem mao dos seus principios.

Ao tentar estabelecer o perfil da sociedade cordgrasquisa, concluo que o que
é leigo, laico ou confessional ndo é a sociedadm o individuo e, sim, a instituicdo. As
pessoas agem conforme a sua subjetividade e busgpagar a educacdo escolar os valores
gue desejam que seus filhos ou seus educandosnhamtes defendam. Esses valores sao
principios morais que podem ser buscados em umeatebno qual uma doutrina norteia as
praticas. Mas as familias ndo estdo em busca déisrds e sim dos principios morais e € por
essa razdo que escolhem estabelecimentos confassaistdos. A liberdade de escolha é

uma demanda e a coexisténcia de redes dessa padumexferta necessaria.



107

No desenvolvimento da pesquisa, pude observar hdstatjue fortalecem a
percepcéo da influéncia que tem a laicidade plen&stado sobre a escolha dos cidadaos,
especialmente nos questionarios aplicados. Valbériemgue o questionario foi enviado a
todas as familias dos alunos das classes obserya@tlasiclo do Ensino Fundamental,
aproximadamente 120 familias). A resposta aos iguésios era voluntaria, facultando o
direito de ndo quererem se manifestar respondenduestionario. Obtive 29 questionarios
respondidos.

A amostra parece indicar que uma escola que oferaeeeducacao crista tende a
interessar ao publico religioso em geral, indepetedda doutrina ou do conjunto de doutrinas
que professam. As familias pesquisadas sdo, emmnmiaria, religiosas, seguindo o
Cristianismo na vertente catolica ou protestantent@lo, o fator “denominacéo”, isto €,
pertencer a esta ou aquela igreja especifica, s sendo decisivo entre as familias da
amostra. Observa-se que, embora ndo sejam maexdisie uma boa representacdo de
catolicos na amostra, enquanto o CABH pertence @ demominacao protestante. A pouca
relevancia do fator “denominacgéo” se torna maig@vie ao serem perguntados quanto a sua
relacdo com dgreja Adventista do Sétimo Digue responde pela rede. Embora sejam a
maioria cristdos, porém de diferentes denominagersps da metade sdo membros da IASD
e entre 0s restantes, existem, embora em min@geles que sequer conhecem e a grande
maioria nao frequenta.

Pela resposta das familias a questao referent@i@oss considerados na escolha
do CABH, atribuindo maior peso ao fato de ser umeola cristd, posso entender que as
familias brasileiras que apreciam a moralidade griogipios cristdos vinculados & educacao
formal. Em beneficio destes principios, dispdera-sacrificar detalhes como estrutura fisica,
localizag&o conveniente ou até mesmo o ensinoats@dos.

A grande conquista da Republica, em termos dezkgéo, € a conquista das

liberdades individuais e coletivas.
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APENDICE

Tabulag&o dos dados dos questionarios
Dados s6cio-econbmicos

Curso superior completo 10
Ensino Fundamental completo - |4

Nao alfabetizado

Ensino Fundamental incompleto |1

Ensino Médio completo
Ensino Fundamental incompleto |2
Ensino Fundamental completo |1

Curso Superior incompleto ou cursando

Acima de cinco salarios minimos - h2
De dois a trés salarios minimos |5
N&o declarou

Protestante
Misto

*Neste quadro, "adventista" foi considerado "pratete”

Conhece mas nio frequenta - n
Vai raramente as reunides (cultos) |3

Vai frequentemente as reunioes 2
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Dados de Pesquisa

O fato de ser uma escola cristé |19

* Nesta questédo, o interlocutor poderia respondeais de uma
alternativa

Bom

‘ Insuficiente ‘ 4\




113




114




