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1 INTRODUCAO

Esta dissertacdo narra a pesquisa desenvolvida em torno da memoria no contexto da
sala de aula, tomando como local de observagdo o Tempo Escola II da Turma 2010 do Curso
de Licenciatura em Educagdo do Campo da Faculdade de Educagdo da UFMG cuja
habilitacdo ¢ Letras e Artes. Na formagao de professores no contexto da Educagdo do Campo,
a memoria, enquanto processo de formagdo identitaria assume especial relevancia. Ela se
coloca como ponto de ligagdo entre o espaco da universidade e o contexto de vida dos
estudantes em uma perspectiva temporal.

O desafio de articular a realidade dos estudantes com o contexto escolar ¢ historico.
Na formacdo de professores, a indicagdo para essa aproximagdo ¢ o envolvimento com a
escola através de estagios. Mas, se levar o professor em formacao para a escola basica e seu
contexto social mais amplo ja ¢ uma pratica em consolidagdo, 0 mesmo nao acontece com a
presenca dessa escola e deste contexto na universidade. Neste sentido, os estudantes do
LeCampo exercitam através da alternancia Tempo Escola/Tempo Comunidade a tarefa de
fazer dialogar os contextos estruturantes da formacdo docente: a sociedade, a escola basica e a
universidade. Entendemos que a evocagdo de lembrancas pelos estudantes em sala de aula se
constitui como uma das mediag¢des onde este dialogo acontece.

Dessa forma, esta pesquisa busca compreender o fendmeno da memoria, com foco na
evocacdo de lembrancas de historia de vida durante as aulas lecionadas para a Turma 2010,
tendo como objetivos especificos: identificar que lembrangas sdo trazidas ao contexto da sala
de aula pelos discentes; compreender como ocorrem os processos de evocagao de lembrangas
que remetam a historia de vida dos pesquisados; e compreender de que forma essas evocacoes
colaboram para a formagdo de professores no contexto de uma educacdo voltada para os
povos do campo.

Este estudo se justifica por alguns fatores. No contexto da Educagdao do Campo e da
formacdo de professores do campo, se justifica pela importdncia do didlogo entre os
conteudos curriculares e a experiéncia de vida dos estudantes, o que ¢ possivel verificar
através da evocagdo de lembrangas durantes as aulas. Dessa forma, este estudo pode
contribuir para praticas pedagdgicas que busquem incentivar este didlogo entre teoria e vida
cotidiana nas salas de aula a partir do conhecimento das historias de vidas dos estudantes,
promovendo uma formacdo que se faca a partir da identidade de seus sujeitos. Para a

pesquisadora, este estudo se justifica por sua trajetoria em estudos relacionados a memoria
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humana' e a sua tentativa de se aproximar cada vez mais deste fendmeno e compreender sua
estrutura e importancia na vida dos seres humanos, assim como na matriz tedrica de sua area
de formagao, a Historia.

O referencial teorico desta pesquisa € composto pelo estudo de Henri Bergson contido
no livro Matéria e Memoria, do qual foi retirado o conceito de memoria empregado neste
trabalho, assim como pela matriz tedrica da Educacdo do Campo no Brasil e pelos eventos
estudados que nos forneceram a compreensao sobre a formacdao de professores do campo.
Além de outros autores que complementaram nossa compreensao sobre memoria e identidade,
como ¢ o caso de Jo€l Candau (2011). Os referenciais nos auxiliaram no trabalho de campo e
na estudo dos dados.

Os dados, obtidos através das gravagdoes em audio e do diario de campo, foram
levantados e sistematizados. Apds o estudo de dados, foi possivel constatar que as lembrangas
trazidas ao contexto da sala de aula fazem mencdo a acontecimentos da vida familiar, a
convivéncia em comunidade, a formacao universitaria, ao trabalho, a vivéncia na educagao
bésica e a fatos noticiados ou ligados aos meios de comunicagio em massa. E a historia de si
mesmos, suas impressoes € opinides sendo revistas a luz do presente, trazendo em evidéncia
suas identidades, deixando coisas pelo caminho — porque nio se conta uma lembranga em sua
integralidade — e agregando outros dados fornecidos pelo contexto da evocagdo, a sala de
aula deste curso.

Quanto ao fenomeno de evocacao de lembrancas, constatamos que ele ocorre em
momentos de didlogo entre professores e estudantes, entre os estudantes e entre os estudantes
e o conteudo lecionado, considerando a exposi¢do do professor e a utilizagdo de imagens e
videos. Através de um diagrama analitico, foi possivel expor os movimentos envolvidos na
realizagdo do fendmeno e analisd-lo a luz dos dados coletados. Também foi possivel
compreender de que forma essas evocagdes colaboram para a formagdo de professores do
campo neste contexto. A partir do estudo dos dados foi possivel compreender também as
condigdes de existéncia do fendmeno no ambiente observado e identificar alguns pontos de
dialogo com a literatura anteriormente estudada.

O texto esta organizado em uma estrutura que primeiro busca expor todo o trabalho

metodoldgico realizado durante o periodo da pesquisa e, posteriormente, expde os referenciais

1 Ver CORREA, Michelle Viviane Godinho. Histéria e Meméria: A Segunda Guerra Mundial contada pelos
ex-combatentes da FEB. Relatorio de Pesquisa. Belo Horizonte: PUC-Minas, 2007. Ou CORREA, Michelle
Viviane Godinho. O Brasil na Segunda Grande Guerra do Século XX. In: LOBATO, Wolney et al (org). 15°
Seminario de inicia¢do Cientifica: Destaques 2007. Belo Horizonte: Ed. PUC-Minas, 2008, p. 325-344.
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teodricos utilizados, mostrando de que forma se colocam como possibilidades da estudo dos
dados. Realizada esta insercao do leitor ao desenvolvimento da pesquisa, ¢ feita a exposi¢do
dos resultados e a discussdao dos dados. Por fim, foram tecidas algumas considerag¢des finais
sobre o estudo em si e sobre seus impactos.

Conhecer este fenomeno nos deu respostas, mas também perguntas. A complexidade
da memodria exigiria muito mais do que € possivel para este estudo, mas acredita-se que
algumas luzes foram lancadas para a compreensdo do fendomeno no contexto da sala de aula
da Turma 2010 do Curso de Licenciatura em Educa¢ao do Campo. Algumas constatagdes

poderao alcangar outros campos, outros semeadores, outros girassois.
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2 METODOLOGIA

Esta pesquisa trilhou os caminhos que sao aqui descritos. Primeiramente, foi elaborado
o projeto de pesquisa submetido ao Conselho de Etica em Pesquisa — COEP/UFMG. Durante
a elaboragdo do projeto, no ano de 2010, a pesquisadora realizou o levantamento bibliografico
a partir das palavras-chave memoria, Educacdo do Campo e formagdo de professores. As
publicacdes selecionadas foram a colecdo Por uma Educagdao do Campo e os artigos dos anos
de 2008 a 2010 da ANPEd, ENDIPE, ENPEC e EMEC. Durante este periodo também foram
realizadas leituras referentes ao referencial teorico da pesquisa e a inser¢ao da pesquisadora
na area da Educagdao do Campo.

Essa inser¢ao aconteceu através da inclusao da pesquisadora no Programa de Apoio a
Planos de Reestruturagdo e Expansao das Universidades Federais (REUNI) como bolsista de
Mestrado, sendo encarregada de atuar como apoio pedagogico da Turma 2010. Nesta funcao,
a pesquisadora supervisionava o processo de matricula dos estudantes e sua regularizacao na
UFMG, confeccionava o material didatico fornecido aos estudantes em cada Tempo Escola e
atuava como professora, tirando duvidas e lecionando alguns conteudos de disciplinas do
Eixo Pedagdgico sob a supervisdo do tutor Reuni do Curso de Licenciatura em Educagdo do
Campo. No TE I, a tutora REUNI foi Maria Isabel Antunes Rocha e no TE II e III foi Maria
de Fatima de Almeida Martins. Durante este periodo — que se estendeu de marco de 2010 a
julho de 2011 — a pesquisadora também participou da organiza¢do de eventos cientificos da
area, que foram o Il Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdao do Campo (2010), o III
Seminario do Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do
Campo (Procampo) (2011) e o II Encontro Mineiro de Educagao do Campo (2011).

O projeto desta pesquisa foi aprovado pelo COEP/UFMG em 13 de janeiro de 2011 e,
a partir da aprovacao, foi realizada a coleta de dados no Tempo Escola II (TE II) da Turma
2010 do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, da Faculdade de Educagdo da
UFMG, que ocorreu entre os dias 01 de fevereiro e 03 de marco de 2011. O trabalho de
campo foi realizado sob a perspectiva fenomenoldgica, compreendendo que a fenomenologia
ndo dispde de um método, mas se constitui como uma atitude diante do fendmeno, a fim de
conhecé-lo em si através dos esforgos que forem necessarios. Dessa forma, a fenomenologia ¢
uma “tarefa de interpretagdao” do fendmeno, revelando aquilo que que ele ¢ em si e suas
condi¢des de existéncia (Heidegger apud CIRIGLIANO, 1972, p35).

As fontes desta pesquisa dizem respeito as bibliografias estudadas, aos memoriais
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produzidos pelos estudantes no TE I e as gravacdes e anotagdes das aulas do TE II. As
bibliografias estudadas compuseram nosso referencial tedrico e emergem no estudo dos
dados, nos auxiliando na interpretacdo do fenomeno. Os memoriais foram resultado de uma
atividade realizada na disciplina de Analise da Pratica Pedagogica I, onde os estudantes
deveriam elaborar um relato autobiografico sobre sua trajetoria de vida, tendo como foco seu
percurso escolar. Os 26 estudantes participantes desta pesquisa realizaram essa atividade. Os
memoriais foram importantes para se conhecer a historia de vida dos estudantes e
compreender as lembrangas trazidas ao contexto da sala de aula durante o periodo de coleta de
dados no TE II*. Como diria Candau (2011, p.109), a escrita é auxiliar da memoria e pode
“reforgar o sentimento de pertencimento a um grupo, uma cultura”, agregando ainda mais
valor a utilizacdo dos memoriais nesta pesquisa.

As lembrangas evocadas em sala de aula foram, como escreveu Luria (2006, p.63),
“nossa ferramenta basica da memdria” no contexto estudado, nos permitindo observar o
fenomeno de evocagdo de lembrancas e estudar os relatos trazidos ao contexto da sala de aula
tendo os objetivos da pesquisa como direcionadores. Dessa forma, foram observadas e
gravadas em audio todas as aulas referentes as disciplinas do TE II, somando um total de 161
horas-aula (h/a). As disciplinas que possuiram aulas em que a pesquisadora atuou como
professora ndo foram estudadas parcialmente ou em sua totalidade®. O quadro abaixo mostra

as disciplinas e suas h/a observadas e estudadas.

2 Em outras palavras, os memoriais ajudardo o leitor a compreender as evocacgdes aqui expostas. Em alguns
momentos serdo colocados de forma mais breve, em outro de forma mais extensa. Isso acontecera porque
alguns memoriais sdo mais descritivos e outros mais sucintos e também porque alguns assuntos perpassam a
vida de diversos estudantes, sendo valido mostrar ao leitor que existem problemas comuns que foram
relatados nos memoriais e lembrados durante as aulas.

3 As aulas das disciplinas lecionadas pela pesquisadora ndo foram analisadas. As aulas lecionadas por outros
professores foram analisadas. Por isso, as disciplinas de Temas Especificos em Educagdo do Campo II e
Processo de Ensino e Aprendizagem II tiveram uma carga reduzida de horas-aula analisadas. No Caso da
disciplina de Variagdo Linguistica e Ensino de Linguas em Escolas do Campo, a carga horaria analisada ¢
menos que a lecionada porque a pesquisadora teve que se ausentar da sala por 2 horas.
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Tabela 1 — Disciplinas lecionadas no Tempo Escola II da Turma 2010

Disciplinas do TE II Horas-aula Horas-aula

lecionadas estudadas
Politicas Publicas e Educag¢ao do Campo 28 h/a 28 h/a
Analise da Pratica Pedagogica I1 12 h/a 12 h/a
Temas Especificos em Educagdo do Campo 11 16 h/a 12 h/a

Processo de Ensino e Aprendizagem II Sh/a 0 h/a

Variagdo Linguistica e Ensino de Linguas em Escolas do Campo 40 h/a 38 h/a
Oralidade e Escrita na Escola 28 h/a 28 h/a
Tipos de Artes e sua Materialidade Social 32 h/a 32 h/a
7 disciplinas 161 h/a 150 h/a

Fonte: Dados da pesquisa

O trabalho de campo desenvolveu-se nas salas 1106 e 1107 do prédio da Faculdade de
Educagao da UFMG. Essas salas foram utilizadas pela turma 2010 para a realizagdao de suas
aulas durante o Tempo Escola II. As aulas dos estudantes aconteceram entre as 8h e 12h e, no
periodo da tarde, entre as 14h e 18h. A observagdo foi feita pela pesquisadora, que
compareceu a todas as aulas da turma. As anotagdes foram feitas utilizando notebook marca
Dell, modelo Inspiron 1525, e dois gravadores MP4 Player, marca Nell, modelos Action 2GB
e Run 2GB. Um dos gravadores foi posicionado proéximo ao professor e outro foi posicionado
ora nos fundos da sala ora na parte lateral dos fundos da sala.

As carteiras das salas do prédio da FAE/UFMG sao dispostas em formato circular,
com duas formacgoes circulares de carteiras, uma encostada nos cantos da sala ¢ outra
formagdo ao centro. Essa disposicdo das carteiras permite que todos se vejam, estudantes e
professores. A pesquisadora se sentou na primeira carteira da fileira formada rente as paredes,
a esquerda da sala, de frente para a porta. Neste local pdde observar todos os estudantes e, por
estar no lado oposto a porta, ndo esteve em constante evidéncia.

A pesquisadora documentou as aulas em seu didrio de campo digital e utilizou o dudio
para transcrever os momentos em que as evocagdes de lembrancas aconteceram no contexto
das aulas. Dessa forma, foram identificadas 108 evocagdes referentes a historia de vida dos
participantes da pesquisa. O critério para a selecdo das evocagodes a serem estudadas possui
suas bases na vertente da historia de vida, que busca documentar fatos da vida cotidiana dos
participantes, percebendo a inser¢do dos sujeitos em todas as areas de sua vida (social,

econdmica, cultural, afetiva, entre outras tantas quanto possiveis). Foi necessario estabelecer
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um critério pois, segundo nossa base tedrica em Bergson, consciéncia ndo ¢ sendo memoria
(2006). Logo, todas as falas dos participantes poderiam ser consideradas como evocagdes e,
com o tempo que a pesquisa possui para ser concluida, ndo seria possivel estudar todo o
material recolhido. Assim, optou-se pelas lembrancas de historia de vida que sao relatadas
durante as aulas. Essas lembrangas se apresentaram ligadas ao conteudo lecionado ou a algum
assunto que surgiu em sala decorrente do conteudo estudado.

Apos o levantamento e sistematizagdo dos episodios de evocagdo catalogados, foi
realizada a transcri¢do dos audios. Apos a transcri¢dao, foi realizada a categorizagdo das
lembrangas. O estudo dos dados foi realizado em didlogo com os referenciais tedricos da

pesquisa. Apos o estudo dos dados foram tecidas algumas consideragdes finais.
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3 REFERENCIAIS TEORICOS

Esta pesquisa envolveu um contexto complexo que demandou da pesquisadora suporte
teodrico de diversos autores. Por isso este capitulo se divide em trés partes, que dizem respeito
as trés palavras-chaves de nossa pesquisa bibliografica, memoria, Educa¢do do Campo e
formagdo de professores. Logo, a0 mostrar em que campos se situa esta pesquisa, serao

expostas também as escolhas tedricas realizadas.

3.1 Memoria: Revisdo Bibliografica

O fendomeno da memoéria é o motivador desta pesquisa. Por isso ¢ importante
compreender, ainda que de forma sucinta, como a memoria foi estudada ao longo dos tempos.
Para isso, foi feito um breve sobrevoo sobre as pesquisas em memoria nas ciéncias naturais e
humanas. Para fazer este sobrevoo, buscou-se ressaltar alguns estudos sobre o tema a partir do
final do século XIX até a atualidade.

Como afirma Oliveira (2007), desde a publicagdo da obra de Darwin, de The origin of
Species, em 1859, animais e seres humanos tornaram-se mais proximo e diversas habilidades
e comportamentos animais encontraram correlatos humanos. Uma delas ¢ a memoria,
responsavel pela selecdo e transmissdo de caracteristicas que mantém as espécies. Mas, no
que tange a humanidade, Ebbinghaus ¢ reconhecido como o primeiro estudioso experimental
da memoria humana, pesquisando o espaco da memoria e a funcdo dos sentidos para a
recordagao em meados do século XIX, vindo a criar métodos voltados para a retencdo de
informagdes aprendidas. Na passagem do século XIX para o século XX, temos os estudos de
Binet, precursor dos testes de inteligéncia (NEUFELD; STEIN, 2001) e de Bergson, com o
livto Matéria e Memoria (1896), no qual busca compreender a memoéria como fendmeno
responsavel pela integracdo dos diversos momentos da duragdao. A partir do século XIX a
memoria passou a ser vista como mediadora dos processos mentais e, a partir das descobertas
realizadas neste campo de estudo, se tornou um assunto fundamental nas discussdes sobre
inteligéncia, aprendizagem e desenvolvimento humano. Essas pesquisas tornaram possivel a
concepcdo de modelos de estudo sobre a memoria, revelando-a um processo dindmico € nao
mais apenas uma armazenadora de dados.

No inicio do século XX se destacam os estudos de Losien (1902) e Netschajeff (1900)



24

demonstrando que o espaco da memoria aumenta com o avanco da idade. Ranschburg (1901)
langou as bases para a técnica de aprendizagem de associagdo pareada. Através de uma
perspectiva construtivista, Bartlett (1932) procurou estudar os esquemas da memoria, como o
ato de lembrar estava relacionado com o esquema cultural de cada individuo (NEUFELD;
STEIN, 2001). A década de 1930 também foi marcada pelos estudos de Lev Semidnovich
Vygotsky que, em suas pesquisas, concluiu que a linguagem ¢ uma construgdo socio-historica
cultural e vé na memoria um importante papel no processo de significagdo, uma vez que se
encontra na génese da consciéncia e se manifesta como mediadora entre os signos € a
capacidade de lembrar (ALMEIDA; ANTUNES, 2010). Em 1956, Miller investiga a memoria
de curto prazo. Em meados da década de 1960, Zinchenko demonstra suas observacdes sobre
a memoria involuntaria, mas somente em 1977, com Istomina ¢ que sdo langadas as bases
para sua compreensao, propondo que a memoria involuntaria, ou nao intencional, das criangas
menores era melhor que a memoria voluntéria, ou intencional (NEUFELD; STEIN, 2001).

O estudo da memodria atravessou os ultimos séculos a procura de solugdes de
problemas neuroldgicos e psicoldgicos, se voltando para solucionar sobretudo questdes que
envolviam a aprendizagem e doencgas relacionadas ao esquecimento. No Brasil se destaca a
producdo do neurologista Antonio Branco Lefevre, estudioso da neurologia infantil que
buscou no didlogo com a psicologia desvendar questdes que o intrigavam em seu trabalho.
Dessa forma, pesquisou — dentre outros assuntos — a afasia em criancas produzindo
contribuicdes que o fizeram ser reconhecido como o pai da neurologia infantil no Brasil.

A passagem do século XX ao século XXI também trouxe diversas contribuicdes para
este campo de estudos, como os estudos de Ivan Izquierdo deste a década de 1980 até os dias
atuais. Argentino naturalizado brasileiro, o professor da UFRGS produz continuamente
pesquisas sobre memoria, tendo de estacado pelos estudos sobre a importancia do
esquecimento para a saude cognitiva dos seres humanos. Em uma de suas palestras mais
conhecidas, o pesquisador Izquierdo el al (2011), ao citar McGaugh em relagdo a relevancia
que atribui ao esquecimento como aspecto mais notavel da memoria, estuda o esquecimento a
partir da extingdo na memoria. Retomando os estudos de Pavlov, Izquierdo aborda essa
terapia através de seus estudos em laboratério e afirma que a extingdo de estimulos
condicionados a determinadas lembrancas “tem um tremendo valor adaptativo, porque nos
impede de insistir na realizacdo de comportamentos (ou em manter pensamentos) que ja nao
se ligam mais com a realidade” (IZQUIERDO et al, 2011, p. 290).

Considerando a memoéria como uma fungdo cognitiva das mais complexas, Netto
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contribuiu para nosso entendimento na medida que aborda o conteido emocional das

lembrangas e o processo de evocagao:

O conteido emocional das memorias também afeta a maneira como sdo
armazenadas e, portanto, a sua evocagdo, a facilidade com que sdo lembradas. Por
exemplo, as pessoas recordam especialmente bem eventos acompanhados de elevada
emocionalidade. As emog¢des melhoram a memoria declarativa (aquela para fatos,
idéias e eventos, e toda a informacdo que pode ser trazida ao reconhecimento
consciente e expressa através da linguagem) através da ativacdo da amigdala (um
conjunto de nucleos nervosos situados nos lobos temporais).

[...]

A evocagdo da memoria, por sua vez, ndo ¢ simplesmente a reativacdo de
fragmentos distribuidos que constituem o engrama, representagdo da informagéo no
sistema nervoso. Pode acontecer que apenas alguns fragmentos do engrama sejam
ativados, ou podemos confundir pensamentos e associa¢des provocados diretamente
pela mesma dica, e estudos tém demonstrado a falibilidade da memoéria humana.
Como ja comentamos, lembrar implica num processo ativo de reconstrucdo e ndo se
assemelha a assistir a uma fita de video do passado. Além disso, o humor ¢ a
motivagdo também podem influenciar o qué, e o quanto, nds lembramos; este
fenémeno é denominado de dependéncia de estado (NETTO, 2011, p.30).

Como se pode perceber na literatura a respeito da memoria, existem diversas formas
de categorizar as lembrancas e o proprio fendmeno da memoria a partir da diversidade de
caracteristicas que apresenta em diferentes momentos. Além das categorias que identificamos
no estudo dos dados, existem outras categorias que dialogam com as lembrangas evocadas em
sala de aula, como a categoria de eventos publicos. Também pode ser chamada de memorias
em lampejos, que segundo Brown e Lulik (apud GAUER; GOMES, 2007, p. 142), sao
“recordacgdes vividas, detalhadas e 'quase-sensoriais" das circunstancias em que recebemos
noticias de eventos publicos relevantes”. Algumas caracteristicas destas lembrangas na

memoria autobiografica foram identificadas por Gauer e Thomen e Berntsen, a saber:

[...] presenga de imagens vividas e de detalhes do evento na memoria; o evento foi
pessoalmente importante; o evento teve consequéncias para a vida do individuo; a
memoria foi ensaiada — falar a respeito e pensar a respeito — com frequéncia; o
evento € considerado incomum; e o evento foi emocionalmente intenso (Gauer e
Thomen e Berntsen apud GAUER; GOMES, 2007, p.143).

Sobre este assunto, Gauer e Gomes (2007, p.143-144) concluem que a manuten¢do
dessas lembrancas assim como da memoria autobiografica, “¢ um recurso importante para que
o individuo mantenha a continuidade da sua identidade”. Essa relacdo entre memoria e
identidade pode ser observada através das lembrancas de historia de vida evocadas pelos

estudantes da Turma 2010 durante o TE II.

4 Este aspecto pode se traduzir na expressdo “lembro como se fosse hoje” (GAUER ¢ GOMES, 2007, p.142).
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No campo da producdo historiografica, a memoria permanece como um conceito
aberto a defini¢des multiplas. Interessados mais em saber dos conteudos da memoria e menos
de seu funcionamento, os historiadores abordam a memoria sempre em sua relacdo com a
Historia, revelando os ténues limites entre estes conceitos, como na introducdo de Historia
dos Homens, de Josep Fontana (2004, p. 11), no qual o autor afirma que “a historia de um
grupo ¢ sua memoria coletiva”.

Entretanto, Pierre Nora ressalta a diferenga existente entre estes conceitos:

A memoria ¢ a vida, sempre carregada por grupos vivos e, nesse sentido, ela esta em
permanente evolucdo aberta a dialética da lembranga ¢ do esquecimento,
inconsciente de suas deformagdes sucessivas, vulneravel a todos os usos e
manipulacdes, susceptivel de longas laténcias e de repentinas revitalizagdes. A
Historia € a reconstru¢do sempre problematica e incompleta do que nio existe mais.
A memoria ¢ um fenomeno sempre atual, um elo vivido no eterno presente; a
Historia, uma representacdo do passado (NORA, 1993, p.9).

Como area de estudos preocupada com a sistematizagdo e analise da a¢do do homem
no tempo e no espago, a Historia, mesmo no particular, busca algo que seja comum nos seres
humanos ou nas culturas e sociedades. Dessa forma, a memoria ¢ muitas vezes acompanhada
do adjetivo coletiva. Nao serdo raros os casos em que historia, lembranga e narrativa serdo
chamadas pelo termo memoria, ndo s6 nas produgdes como nos discursos de historiadores ou
nao historiadores. As discussdes sobre memoria sao realizadas, sobretudo, em pesquisas que
utilizam a fonte oral. E conhecido o fato de que grande parte dos historiadores, de ontem e de
hoje, véem a memoria como um obstaculo @ uma escrita legitima da Historia, considerando a
fonte oral demasiadamente subjetiva e comprometedora dos rigores da pesquisa cientifica
(LORIGA, 2009).

Dentre os mais citados nas producdes historiograficas estd o historiador Jacques
LeGoff, devido sua obra intitulada “Historia e Memoria”. LeGoff (2003), no capitulo
“Memoria”, langa mao de diversos autores para criar uma sistematizacdo dos conhecimentos
acerca da memoria produzidos ao longo dos séculos. Para isso ndo se limita a linhas
interpretativas, indo de Piaget, Halbwachs, Bergson até autores contemporaneos na escrita de
sua obra — década de 1970 — como J. Goody. Durante suas reedi¢des foram incorporando a
producgdo de outros autores que se destacavam no estudo da memoria, como Pierre Nora e P.
Joutard. A importancia deste texto se reflete no expressivo nimero de citacdes em produgdes
da area da histéria e em sua ampla pesquisa que proporciona ao leitor amplo entendimento

sobre como o termo tem sido tratado em diversas areas de estudos.
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Toledo (2004) em seu artigo “A Historia ensinada sob o império da memoria: questoes
de Historia da disciplina”, se refere a memoria em seu carater coletivo. Nao cita Halbwachs,
mas sim Peirre Nora e Jacques LeGoff (TOLEDO, 2004) para definir o que entende pela
palavra memoria, ndo se preocupando propriamente com uma conceituacdo, mas com um
significado que permitisse ao leitor partir de alguma compreensdo do termo. Ja Luchese
(2000) e Silva (2001), também em estudos que envolvem a relagdo entre historia € memoria,
citam os estudos de LeGoff, mas ndo expde nenhuma defini¢do do termo. Delgado (2006)
possui um livro de sua autoria, intitulado “Historia Oral: memoria, tempo, identidades”, no
qual, a semelhanga de LeGoff, procura rever os estudos de diversas areas do conhecimento
sobre a memoria para entrar no assunto central do livro, que ¢ a historia oral como
metodologia de pesquisa historica.

Existem também produgdes historiograficas, a de Cardoso (2006) ¢ uma delas, que
buscam compreender a memoria a partir de estudos sociologicos, como o de Ecléa Bosi, O
tempo vivo da memoria. Cardoso (2006), ao introduzir seus estudos sobre o memorial JK, cita
a obra de Ecléa Bosi para ilustrar o uso da ideologia dominante sobre as consciéncias
individuais. Outros buscam na perspectiva fenomenologica de Bergson, em Matéria e
Memoria, a definigdo de um conceito de memoria. O estudo de Barros (1999) ilustra essas
produgdes e ndo so defini o conceito a partir de Bergson como se esfor¢a para dialogar este
autor com Halbwachs, no que entende por “quadros de memoria”. Seixas (2002) também
expoe suas escolhas tedricas, tomando como base o estudo de Michelle Simondon, La
memoire et |'obli dans la penseé grecique jusqu’a a la fin du siecle, de 1986, para definir o
conceito de memoria de seu trabalho, que segue a tendéncia dessa historiadora, que demonstra
preferéncia pelos estudos daqueles que chama de modernos — Bergson, Nietzsche, Bachelard
e Proust. Para citar uma ultima referéncia utilizada por pesquisadores da area, a obra
“Memoria, historia e esquecimento”, o filésofo Paul Ricoeur (2005) critica a pouca
dedicagdo, e até mesmo a hostilidade, dos historiadores em relacdo a utilizagdo da memoria e
sua importancia na escrita da Historia.

No campo da Sociologia destaca-se o conceito de memoria coletiva, cunhado pelo
socidlogo Halbwachs (2004) a partir de sua obra Memoria Coletiva, de 1925. Este conceito ¢
usado em grande parte das pesquisas historicas que se valem da memoria como fonte, técnica
de coleta de dados ou metodologia de pesquisa. O autor faz uso do termo para explicar um
evento de comunicacdo que seria propriamente coletivo por sua circulagdo social, as

narrativas coletivas. No campo da Psicologia Social, Bosi (2003) retoma Halbwachs — e
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outros autores como Bergson. As contribuicdes de Bosi (2003) para este trabalho versam
sobre a memoria e a historia de vida.

Bosi (2003) afirma que “do vinculo do passado se extrai a forca para a formagao de
identidade” (BOSI, 2003, p.16). Entretanto, a autora chama atengao para as questdes do perda
de vinculo com suas origens ao expor que, “condenados pelo sistema econdmico a extrema
mobilidade, perdemos a cronica da familia e da cidade mesma em nosso percurso errante”, e
completa, “o desenraizamento ¢ condi¢do desagregadora da memoria” (BOSI, 2003, p.26).
Estes lagcos que unem memoria, identidade e historia de vida parecem se destacar no contexto
da realizacdo deste trabalho, a Educagdo do Campo.

Os conhecimentos sobre a memoria humana criam as bases cientificas sobre as quais
procuramos compreender as evocacgdes de lembrancas dos estudantes da Turma 2010 durante
as aulas. Também nos apontaram a importancia da memoria para o contexto escolar. Estes
estudos nos deram um entendimento a priori que, em confronto com a realidade observada,
nos possibilitou interpretar o fendmeno observado e construir uma nova compreensao que se
assenta sobre a experiéncia do Curso de Licenciatura em Educa¢do do Campo da UFMG.
Mas, antes de todos estes estudos, o conceito base de memoria que esteve presente desde a
concepgdo do projeto de pesquisa até as ultimas linhas desta dissertagdo tem origem nos
estudos de Henri Bergson. Por isso, aprofundaremos um pouco mais sobre a memoria em

Bergson.

3.1.1 Memoria em Henri Bergson

O conceito central deste estudo € o conceito de memdria em Henri Bergson. Henri
Bergson (1959-1941) foi um intelectual francés, formado em Letras, que se dedicou a estudos
filosoficos de cunho fenomenologico e produziu obras de referéncia como Ensaios sobre os
dados imediatos da consciéncia (1889), Matéria e Memoria (1896), A Evolu¢do Criadora
(1907) e Duragdo e Simultaneidade (1918).

Para Bergson, a memoria ¢ um fenomeno que responde pela reelaboragao do passado
no presente, "ela prolonga o passado no presente" (BERGSON, 2006, p.247), e "¢ do presente
que parte o apelo ao qual a lembranga responde, ¢ ¢ dos elementos sensorio-motores da agao
presente que a lembranga retira o calor que lhe confere vida" (BERGSON, 2006, p. 179). Para
este estudioso, a lembranca ¢ “a representacdo de um objeto ausente” (BERGSON, 2006,

p.80; p.275). Em outras palavras,
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A memoria, praticamente inseparavel da percepcao, intercala o passado no presente,
condensa também, numa intuigdo Unica, momentos multiplos da duracdo e, assim,
por sua dupla operacdo, faz com que de fato percebamos a matéria em nos,
enquanto de direito a percebemos nela (BERGSON, 2006, p.77).

Segundo Bergson (2006, p. 266), a memoria “tem por fun¢do primeira evocar todas as
percepgdes passadas andlogas a uma percepcao presente, recordar-nos o que precedeu e o que
seguiu, sugerindo-nos assim a decisdo mais util”. Dessa forma, “nossa memoria escolhe
sucessivamente diversas imagens analogas que langa na direcdo da percepg¢dao nova”
(BERGSON, 2006, p.116).

Bergson constata a existéncia de duas memorias distintas, mas que se interligam com
frequéncia, a memoria habito e a memoria regressiva (2006, p.89-90) ou espontanea (2006,
p.93), responsavel pelas imagens-lembrancas. Pela necessidade de um recorte para tornar
possivel o estudo de dados no tempo disponivel para a realizacdo desta pesquisa, este estudo
estudard as evocagdes de imagens-lembrangas que tragam informagdes sobre a historia de
vida dos participantes. Para o autor (BERGSON, 2006, p.2), as imagens sdo ‘“uma certa
existéncia” situada entre o que o idealista entende por representacdo e o realista por coisa.
Para Bergson, a realidade ndo se limitaria a uma visdo ou outra, mas seria a composicao das
duas visdes, pois ndo se pode deixar de considerar que ¢ o nosso cérebro que faz parte do
mundo material e ndo o contrario (BERGSON, 2006, p. 14), assim como nao podemos negar
que nossas representagdes guardem suas singularidades que possibilitam diversas formas de
concepg¢do da matéria. Dessa forma, o autor define a memoria regressiva como sendo aquela

que:

“registraria, sob forma de imagens-lembrangas, todos os acontecimentos de nossa
vida cotidiana a medida que se desenrolam; ela ndo negligenciaria nenhum detalhe;
atribuiria a cada fato, a cada gesto, seu lugar e sua data. Sem segunda intencdo de
utilidade ou de aplicag@o pratica, armazenaria o passado pelo mero efeito de uma
necessidade natural” (BERGSON, 2006, p.88).

A percepgao que temos da realidade ¢ preenchida por lembrangas em certa duracao
(BERGSON, 2006, p.31). Essas lembrangas sdo evocadas em virtude de uma situagdo
presente a qual respondem, a fim de serem uteis a acdo a ser realizada pelo corpo. Dessa
forma, observaremos nesta pesquisa o reconhecimento de uma percepcdo presente pela
imagem-lembranga que se renova (BERGSON, 2006, p.99-100), vindo a compor os moldes

dessa percep¢do com a condi¢do de abandonar “muitos de seus detalhes para entrar ai mais
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facilmente” (BERGSON, 2006, p.111).

Apesar de utilizarmos o conceito de imagem-lembranga, faremos uso do termo
lembrangas para designar o mesmo conceito trabalhado acima, com o proposito de tornar a
leitura mais dinamica. Assim, expusemos termos € conceitos basicos para esta pesquisa. O
tratamento de Bergson ao fendmeno possui maior riqueza do que abordamos aqui. Mas, neste
estudo, optamos por expor somente referenciais e conceitos que colaboraram para o estudos
dos dados, a fim de tornar esta leitura mais clara e concisa. Por isso, uma atencao maior a
Candau (2011) também se faz importante, visto que seus conceitos também foram

fundamentais para a estudo dos dados.

3.1.2 Joél Candau: memoria e identidade

Joél Candau contribuiu de forma expressiva para a estudo dos dados através da obra
Memoria e Identidade, em que defini trés tipos de memoria, vindo a escolher os dois ultimos.
O primeiro diz respeito a memoria-habito de Bergson, o segundo tipo diz respeito a memoria
de recordagdes ou reconhecimento de lembrancgas autobiograficas ou enciclopédicas e o
terceiro tipo ¢ a metamemoria, “a representacdo que cada individuo faz de sua prépria
memoria (CANDAU, 2011, p.23). Sua escolha se faz com base no estudo antropologico que,
tratando de grupos e sociedades, torna inviavel o estudo da memoria procedural — memoria-
habito — pois “nenhum grupo ¢ capaz de ter a memoria procedural mesmo que ela possa ser
comum, compartilhada por pessoas do mesmo grupo” pois o que ha ¢ o compartilhamentos de
alguns habitos que podem se tornar dominantes entre a maioria dos membros, mas nao entre
todos em absoluto (CANDAU, 2011, p.24). Dessa forma, a memoria e a identidade estdo
intrinsecamente ligadas na obra de Candau. Como afirma “sem memoria o sujeito se esvazia,
vive unicamente 0 momento presente, perde suas capacidades conceituais e cognitivas. Sua
identidade desaparece” (CANDAU, 2011, p.59-60). Sobre a exteriorizagdo da memoria e sua
emergéncia na historia da humanidade, Candau (2011, p. 107) afirma que “desde as origens,
ela traduz a vontade de 'produzir lagos' com o objetivo de compartilhar sinais transmitidos”.
Essa relagdo entre a memoria e a constituicdo e manutengdo das identidades nos foi cara no
entendimento das lembrangas observadas durante nosso trabalho de campo.

Candau (2011) aborda a confusdo entre as evocacdes de lembrancas e a lembranga

propriamente dita, compreensao essa da qual compartilhamos. Segundo o autor (CANDAU,
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2011, p.33), “as lembrancas manifestadas ndo se confundem com as lembrangas tais como sao
conservadas (e cujo conteudo resta incerto, inclusive para os primeiros interessados) e sdo
apenas a expressao parcial entre outras tantas possiveis”.

Candau (2011) aborda tipos de memoria, como a memoria geracional, que diz respeito
a fundacdo familiar; a memoria prosopopeia, que diz respeito a lembranga idealizada de
personalidades mortas; a memoria das comemoragdes referentes aos fatos do passado do
grupo ou sociedade; e a memoria das tragédias, que diz respeito a lembranca de momentos de
sofrimento e infortinio. Essa ultima parece dialogar com a histéria dos sujeitos desta

pesquisa. Como afirma Candau (2011, p.151), este tipo de lembranca

[...] pertence aos acontecimentos que [...] contribuem para definir o campo do
memoravel. Ela é uma interpretagdo, uma leitura da historia da tragédias. E também
uma memoria forte. Memoria dos sofrimentos € memoria dolorosa, memoria do
infortinio que ¢ sempre “a ocasido para se colocarem as verdadeiras perguntas”,
essa memoria deixa tracos compartilhados por muito tempo por aqueles que
sofreram ou cujos parentes ou amigos tenham sofrido, modificando profundamente
suas personalidades. [...] No quadro da relacdo com o passado, que ¢ sempre
eletivo, um grupo pode fundar sua identidade sobre uma memoria historica
alimentada de lembrangas de um passado prestigioso, mas ela se enraiza com
frequéncia em um “lacrimatério” ou na memoria do sofrimento compartilhado A
identidade historicizada se constrdi em boa parte se apoiando sobre a memoria das
tragédias coletivas.

Portanto, os dados desta pesquisa possibilitaram a observacdo do fendmeno da
memoéria — como trabalhado em Bergson — em sua existéncia no contexto escolar, se
mostrando através de lembrangas que superaram a categorizacdo realizada pelas
pesquisadoras partindo para o didlogo com outros autores, sobretudo com Candau, e com a
literatura referente a Educacdo do Campo e formacdo de professores, onde se atribui

importancia ao trabalho com a memoria para a manutencao das identidades de seus sujeitos.

3.2 Educaciao do Campo

Como contexto desta pesquisa, a Educacdo do Campo, trabalha e se apropria do
fendmeno da memoria, sendo ela um elemento estruturante de sua base teodrica. Por isso é
importante compreender como a Educagdo do Campo tem abordado a memoria.

A Educacdo do Campo ¢ uma area de estudos que passou a ser desenvolvida a partir

de meados da década de 1980, através da luta do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra
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(MST), que buscava a implantacio de escolas publicas em seus assentamentos e
acampamentos, com pedagogia adequada a sua realidade. Entretanto, o marco inicial das
discussodes académicas data do I Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma
Agraria (I ENERA), promovido pelo MST e realizado em Brasilia, em julho de 1997. O
evento contou com a participacdo de entidades como a “Universidade Federal de Brasilia
(UNB), o Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (Unicef), a Organizacdo das Nacgdes
Unidas para Educacao, Ciéncia e Cultura (Unesco) e a Conferéncia Nacional de Bispos do
Brasil (CNBB)” (KOLLING; NERY; MOLINA, 1999, p.13).

A partir do I ENERA, outros eventos foram realizados, dando continuidade ao
desenvolvimento dessa area. A partir dessas discussodes, foi formado o Movimento Por uma
Educagao do Campo, constituidos por intelectuais e militantes, responsavel pela producao da
colecao Por uma Educagdo do Campo.

As produgdes sobre a Educagdo do Campo estdo presentes em eventos cientificos,
sendo os maiores a Reunido Anual da Associacdo de Pds-graduagdo e Pesquisa em Educagdo
(ANPEd) e o Encontro Nacional de Pratica de Ensino (ENDIPE). Na area da Educacdo do
Campo, um dos principais eventos ¢ o Encontro Nacional de Pesquisa em Educacao do
Campo (ENPEC) e, em ambito estadual, hd o Encontro Mineiro de Educagdo do Campo
(EMEC). estudaremos essas literaturas e utilizaremos literaturas complementares a fim de
construir um estado da arte que permita situar o objeto de estudos desta dissertacdo no ambito
das producdes académicas mais recentes. O corte temporal para as literaturas pertinentes aos
eventos cientificos citados acima serd de 2008 a 2010.

A colecdo Por uma Educa¢do do Campo contempla a matriz do pensamento dessa
area, contendo suas principais escolhas tedrico-metodoldgicas. A colecdo esclarece a
diferenciacdo das expressdes “meio rural” e “do campo”. Segundo Kolling, Nery e Molina
(1999, p.26), a expressdo do campo ¢ utilizada para reforgcar a relacdo com o trabalho
campongés, de forma que as discussdes sobre a Educacdo do Campo se voltem ao conjunto de
trabalhadores do campo e seu vinculo com o espaco em que vivem e trabalham. Assim como a
expressao “rural” foi substituida por “do campo”, mais tarde se passou a utilizagdo da
expressao “educagdo no/do campo”. Como explica Caldart (2004a, p. 149-150) “No: o povo
tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma educacio pensada
desde seu lugar e sua participacdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e
sociais”. Portanto, a escola do campo deve trabalhar “os interesses, a politica, a cultura ¢ a

economia dos diversos grupos trabalhadores e trabalhadoras do campo, nas suas diversas
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formas de trabalho e de organizacdo, na sua dimensdo de permanente processo, produzindo
valores, conhecimentos e tecnologias na perspectiva do desenvolvimento social e econdmico
igualitario dessa populagdao” (KOLLING; NERY; MOLINA , 1999, p.63).

A visdo de Educacdo do Campo ainda estd em construcao, mas Caldart (2004) ressalta
alguns pontos em que, segundo a autora, ja existe consenso. Primeiramente, a Educagdo do
Campo ¢ incompativel com o modelo de agricultura capitalista que vigora no Brasil, de
modelo latifundidrio e de agronegocio que acaba por excluir os camponeses porque também
exclui a reforma agraria e a agricultura camponesa. Outro consenso ¢ que a Educacgdo do
Campo carrega a marca indelével da luta pela terra no Brasil e pelos direitos e garantias
constitucionais para os povos do meio rural. Outra visdo em comum ¢ a de que a dicotomia
urbano/rural ndo favorece, mas dificulta uma compreensdo do real, colocando o rural como
atrasado e o urbano como moderno e sindnimo de progresso, justificando a auséncias de
politicas publicas destinadas ao meio rural. Por fim, também ¢é consenso que a Educagdo do
Campo, participante do debate sobre desenvolvimento, busca romper com a visao setorial em
favor de uma visao de totalidade, superando a vinculacao da Educag¢dao do Campo a modelos
econOmicos € a projetos pedagogicos que nao levam em conta a formacao do sujeito do
campo, mas sim a preparacdo de mao-de-obra para o mercado de trabalho (CALDART, 2004,
p.20-25).

A autora (CALDART, 2004) também afirma que a Educagdo do Campo identifica a
constru¢do de um projeto educativo. Este projeto reconhece o campo ndao como campo de
aplicagdo de pedagogia, mas como campo capaz de construir pedagogias. Neste ambito, a
Educacdo do Campo dialogaria com a pedagogia do oprimido, pois “sdo os oprimidos o0s
sujeitos de sua propria educagdo”; com a pedagogia do movimento, “compreendendo a
dimensao fortemente educativa da participacdo das pessoas no movimento social ou nos
movimentos de lutas sociais € no movimento da histéria”; e com a pedagogia da terra,
“compreendendo que h4d uma dimensao educativa na relagdo do ser humano com a terra”,
aprendendo deste cuidado com a terra licdes sobre como cuidar do ser humano (CALDART,
2004, p.155).

Segundo Pinho et al (2010, p.25), para que um projeto possa ser denominado como

Educacao do Campo ele deve atender aos seguintes principios:

» Controle social da qualidade da educacdo escolar, mediante a efetiva participagéo
da comunidade e dos movimentos sociais do campo.
e Apresentar proposta de garantir e ampliar a oferta de modalidades de ensino,
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melhoria dos estabelecimentos escolas, formacdo de professores, capacitando-os
para atuagdo em contextos de desigualdade ¢ diversidade.

* Apresente atividades e conteudos que demonstrem compromisso com a constru¢ao
de formas sustentaveis de produgdo da vida no campo ¢ na cidade (PINHO et al,
2010, p.25).

Estes principios se mostram coerentes com o Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de
2010, sintetizando os cinco principios que expde.

No campo das politicas publicas, em 2004 foi formada uma comissdo sob a
coordenagdao da SECADI para a elaboragao do Programa de Apoio as Licenciaturas em
Educagdo do Campo — PROCAMPO (SA; MOLINA, 2010), através do qual foram abertas
licenciaturas em diversas universidades, como € o caso da Turma 2008 da UFMG. A éarea da
Educagdao do Campo também conta com o amparo legal da Lei de Diretrizes e Bases para a
Educacao Nacional 9394/96°, da Resolugao CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002°%, e da
Resolucdo n° 2 de 28 de abril de 2008 (HAGE, 2010), além do Decreto Presidencial n® 7.352,
de 4 de novembro de 2010.

Através do estudo das publicagdes estudadas dos eventos supracitados, obteve-se o
panorama da pesquisa em Educagao do Campo no corte temporal proposto (2008-2010). O
espaco da Educacdo do Campo nos meios académicos ¢ tema do artigo de Souza (2011) que,
através do dialogo entre Educacdo do Campo e movimentos sociais, aborda a trajetéria dessa
tematica nas pesquisas cientificas e literaturas de meados do século XX e suas caracteristicas
mais recorrentes. Neste contexto de formacdo de uma nova area de estudos dentro da
educagdo, Munarim (2011) disserta sobre a constituicdo do supracitado movimento social que
tem atuado pela implementagao de politicas publicas para a Educagdo do Campo. A partir das
conquistas legais da primeira década do século XXI, Hage (2010) afirma que a legislacao
ainda nao foi concretizada na realidade do campo brasileiro e Cavalcante (2011) questiona o
alcance dessas politicas publicas no meio rural e sua distancia da realidade dos movimentos
sociais, colocando em debate o alcance da Educacdo do Campo no interior do pais. Vianna e
Teixeira (2009) fazem uma breve retrospectiva das lutas e conquistas da Educagdao do Campo
nas ultimas duas décadas e expde os desafios da Educagcdo do Campo na atualidade através de
dados estatisticos do INEP. Venancio e Lima (2009) também trazem contribuicdes neste

sentido. Na mesma linha, Beltrame et al (2011) abordam o caso especifico de Santa Catarina e

5 Estabelece possibilidade de adaptagdes necessarias a educagdo no campo.
6 Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo.

77 Estabelece diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de
atendimento da Educacdo Basica do Campo.



35

abrem nossas possibilidades de pesquisa a partir de seus resultados, como estudos
relacionados as territorialidade educacionais e a democratizacao de todos os niveis de ensino
para os povos do campo, inclusive o nivel superior. Ja Souza (2010) aponta conquistas no
Parana, onde os investimentos da Secretaria do Estado de Educacdao e a atuagdao dos
movimentos sociais tem modificado a realidade da Educa¢do do Campo no estado
possibilitado a integracdo dos povos do campo com as politicas publicas educacionais pela
primeira vez na historia.

A parceria com os movimentos sociais se mostra importante para a Educacdo do
Campo. Nunes (2009) enfoca a historicidade da luta por educagao empreendida pelo MSTTR,
assim como expde os principios do movimento e espacos conquistados em Minas Gerais.
Santos e Neto (2010) pesquisa a formagdo superior de professores do MST. Scalabrin e
Aragdo (2011) abordam as contribui¢des dos movimentos sociais do campo na regido da
mesorregido Sudeste do Pard, em que avancos foram obtidos no que diz respeito a parceria
com o PRONERA em diversas areas, como na educacdo, em que a UFPA se mostra
colaboradora através de estudos sobre a Educagdo do Campo e seu didlogo com os
movimentos sociais.

A Escola Familia Agricola — EFA ¢ objeto de estudo de Cavalcante (2011a), que
discute suas possibilidades de sustentabilidade através de uma pesquisa realizada por um
projeto de extensdao que envolveu pessoas de diversos niveis académicos. A autora conclui seu
artigo apontando as dificuldades em tornar o apoio governamental uma forma de agilizar as
demandas das EFAs e em buscar a esséncia de uma formacao integral que esteja a servigo da
comunidade e que também dialogue com a realidade da sociedade contemporanea. As EFAs
possuem uma experiéncia mais consolidada em relagdo a “alternancia regular de periodos de
estudos”, permitida pelo art. 23 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (BRASIL,
2011). Cursos como o LeCampo fazem uso dessa flexibilidade de organizacdo em seu
calendario escolar através de periodos de estudo na universidade e periodos de estudos nas
comunidades de origem dos educandos. Assim como na UFMG, Molina (2010) relata que o
Curso de Licenciatura em Educagdao do Campo da UnB ¢ dividido em Tempo Escola e Tempo
Comunidade. Segundo Molina (2010, p.372-373) este regime de alternancia tem em vista “a
articulagdo intrinseca entre educacdo e a realidade especifica das populacdes do campo”
integrando ““ a atuacao dos sujeitos educandos na constru¢do do conhecimento necessario a
sua formac¢do de educadores, ndo apenas nos espagos formativos escolares, como també&m nos

tempos de producdo da vida nas comunidades onde se encontram as escolas do campo”.
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A Educacdo do Campo se constitui na atualidade como uma area de estudos em
constante construcdo e reconstru¢do, buscando aprender com o passado e com as demais
ciéncias, mas procurando também encontrar seus proprios paradigmas, seus proprios métodos
e teorias para uma mudanga que ultrapasse reformas, mas que possa instaurar uma nova forma
de fazer educacdo para os povos do campo, criando nao sé didaticas e contetidos, mas projetos
de sociedades mais democraticas e igualitarias. Durante o trabalho de campo, foi possivel
observar que os principios da Educagdo do Campo perpassavam a grade curricular e a atuacao

profissional de professores e demais funcionarios do curso.

3.2.1 Memoria e Educag¢do do Campo

O dialogo entre o objeto de estudo e o campo em que foi realizada a coleta de dados
parece-nos fundamental para o entendimento dos resultados alcangados. Este didlogo permeia
todo o trabalho, de forma que a memoria e a Educacdo do Campo se interpenetraram
formando o emaranhado de momentos observados durante o trabalho de campo.

Para compreender como a drea da Educagdo do Campo tem abordado a memoria em
seus diversos sentidos, tomamos como base a colecdo base da Educagdo do Campo, intitulada
Por uma Educa¢do Basica do Campo — do volume 1 ao volume 3 — e, posteriormente, Por
uma Educagdo do Campo. Também foram estudados os artigos do subtema de Educacao do
Campo do XV ENDIPE, realizado em 2010. Sobre eventos especificos da Educacdo do
Campo, cuja valorizagdo da memoria faz parte de sua base tedrica, utilizamos artigos do III
ENPEC e do I EMEC para mostrar como a area tem estudado este tema a fim de inserir nossa
pesquisa no contexto da produgdo cientifica da area.

Inicialmente, serd tratada a cole¢do Por uma Educac¢do do Campo. A cole¢do possui
sete volumes que foram lancados entre os anos de 1999 e 2008 pela Articulagdo Nacional Por
Uma Educagdo do Campo. O volume 1, Por uma Educagdo Basica do Campo (KOLLING;
NERY; MOLINA, 1999), trata-se de um histérico da I Conferéncia Nacional: Por uma
Educacdo Basica do Campo, realizado em Luziania (GO) entre os dias 27 e 30 de julho de
1998. O volume 2, E educagdo bdsica e o movimento social do campo (FERNANDES;
ARROYO, 1999), contém a palestra ministrada pelo professor Miguel G. Arroyo, durante a
conferéncia citada acima, ¢ o trabalho de Bernardo Mangano Fernandes, feito a partir dos
Seminérios Estaduais e do texto-base da conferéncia supracitada. O volume 3, Projeto

popular e escolas do campo (BENJAMIN; CALDART, 2000), da continuidade as discussdes
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abordadas na conferéncia de 1998 através de textos elaborados por Roseli Salete Cardart e
César Benjamin sobre a necessidade de um projeto popular para o Brasil e onde as escolas do
campo se encontram neste debate.

O volume 4, Educa¢do do Campo: Identidade e Politicas Publicas (KOLLING;
CERIOLI; CALDART, 2002), foi produzido a partir do Seminario Por uma Educac¢do do
Campo (2002), realizado em Brasilia (DF) entre os dias 26 ¢ 29 de novembro de 2002.
Contém textos de palestrantes do evento e os resultados obtidos a partir das discussdes
realizadas no Seminario. O volume 5, Contribui¢oes para a Construg¢do de um Projeto de
Educacdo do Campo (MOLINA; JESUS, 2004), ¢ composto por textos que debatem a
constru¢dao de um projeto politico pedagogico para o campo, sobre o paradigma da Educacao
do Campo e o seu tratamento através de politicas publicas.

O volume 6, Projeto Politico-Pedagogico da Educa¢do do Campo — 1° Encontro do
PRONERA na Regido Sudeste (FOERSTE; SCHUTZ-FOERSTE; DUARTE, 2008), ¢
composto por pesquisas e estudos expostos em diversos momentos deste evento, que
aconteceu em Vitoria (ES) nos dias 30 de setembro e 1° de outubro de 2004. Os temas
compreendem desde a realidade dos assentamentos rurais e temas relacionados a politica
agraria no Brasil até a constru¢do de um projeto politico pedagdgico para a Educagdo do
Campo e a avaliacdo do evento. O volume 7, Campo — Politicas Publicas — Educag¢do
(SANTOS, 2008), ¢ composto por temas tratados durante o /Il Semindrio Nacional do
Programa de Educagdo na Reforma Agraria (Pronera). Os textos abordam desde a relagao da
Educacdo do Campo com o modelo de desenvolvimento na reforma agraria até questoes
relacionadas a constitucionalidade do direito a educa¢do dos povos do campo. Aprofunda
questdes ja abordadas nos outros volumes, como a questdo do territoério da Educagdo do
Campo e das politicas publicas para a Educacao do Campo. Também traz reflexdes sobre a
triade produgdo — cidadania — pesquisa e faz um balanc¢o dos 10 anos de Pronera.

Entre as diversas contribui¢cdes que essa cole¢do deu a este trabalho, visto que a
compreensdo da base tedrica da area se deu inicialmente por ela, importa neste momento
estudar de que forma o termo memoria aparece nos diversos volumes. Para isso, foi realizada
a leitura de todos os volumes buscando destacar as partes em que o termo ¢ utilizado.
Pretendeu-se compreender o sentido da palavra nas frases destacadas e perceber onde aparece
com maior recorréncia.

De acordo com o levantamentos de dados da colecao em questao, constatamos que o

termo memoria € recorrente, apesar do ultimo volume ndo conter nenhuma referéncia. O
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grafico abaixo permite a visualizagdo da contribuicdo de cada livro nas 37 referéncias ao

termo na colecdao em estudo.

Grafico 1 — Ocorréncia do termo memoria na cole¢ao Por uma Educagdo do Campo

1% 3%

W Livro 1
N ivro2
Livro 3
N Livro4
M Livro 5
Livro 6

38% | Livro 7

13%

Fonte: Dados da pesquisa.

Os nimeros nas legendas se referem aos volumes da colecdo e a porcentagem se refere
a participacao de cada volume no total de ocorréncias do termo memoria em toda colecgdo.
Observamos que os volumes com maior numero de ocorréncia do termo sdo aqueles que
possuem textos de Miguel G. Arroyo e Roseli Salete Caldart.

Conforme o grafico abaixo percebe-se que Roseli Caldart é responsavel por 62% do
total de citagdes do termo memoria em toda colegdo, sendo seguida por Miguel G. Arroyo,
responsavel por 13% do total de citagcdes. O percentual de Caldart poderia ainda ser maior se
somado aos 5% do texto sem autoria definida, do volume 4, em que figura como uma das

organizadoras.



39

Grafico 2 — Numero de citacdes do termo memaria por autoria na colecio Por uma

Educacgdo do Campo
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Fonte: Dados da pesquisa.

A partir da sistematizagdo dos trechos em que o termo memoria € utilizado na colecao,
foi possivel levantar algumas categorias, se dizem respeito ao sentido da palavra empregada
na frase. O grafico abaixo permite visualizar as categorias encontradas e sua recorréncia nos

livros da colecao.
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Grifico 3 — Categorias para o termo memdria na cole¢io Por uma Educacio do Campo

por autoria
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Fonte: Dados da pequisa.

As categorias mais recorrentes foram Historia (27%), Narrativas Coletivas (21%) e
Historia ou tradi¢do (16%). As palestras e textos dessa colecdo ressaltam a importancia da
histéria do movimento e da transmissdo oral das narrativas coletivas do grupo as novas
geragdes, para que os esforcos da luta ndo se percam frente a cultura dominante com a qual
os jovens lidam através dos meios de comunicagdo em massa € no contato com os centros

urbanos. Esse contato com a cidade e com os modos de vida urbanos podem fazer com que as
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novas geragdes se afastem dos ideais do movimento social e da cultura tipica de sua
comunidade de origem. Para isso, ¢ necessario que as novas geragdes saibam da histdrica
marginalizagdo dos povos do campo e conhegam a historia da luta empreendida por seus pais.

Essa necessidade de se transmitir aos mais jovens as narrativas coletivas do grupo fica
evidente no volume 2 da cole¢do Por uma Educagdo do Campo. Arroyo (1999) aborda a
necessidade de se trabalhar nas escolas conhecimentos que remetam a histéria do camponés e
dos movimentos sociais. Ressalta a importancia da transmissdo oral de saberes, tradicoes,
experiéncias, tragos identitarios dentre outros aspectos importantes para a manutencao da
cultura camponesa e, sobretudo, das identidades dos movimentos sociais. Dessa forma, Essa
questdo da mobilidade entre o campo e a cidade e a manutengdo dos tragos identitarios foram
observados nos dados coletados durante o trabalho de campo e serd retomada na estudo dos
dados.

Como ja4 mencionado, a colecdo contém citagdes de Caldart (2000; 2002; 2004)
utilizando o termo memoria. Nos textos da autora observamos o termo com diversos sentidos,
como para se referir a historia do MST e do Brasil; a tradi¢do que as praticas e modos de vida
dentro do movimento produziram nessas duas décadas de existéncia; as narrativas coletivas,
tdo importantes para o vinculo do sujeito com sua comunidade e lugar de origem; a
lembranga, se referindo a imagem daqueles que morreram na luta; e para se referir & memoria
como fenémeno, em um entendimento mais proéximo do utilizado nesta pesquisa. Além deste
ultimo sentido, que nos interessa em virtude de nossas escolhas teoricas, a importancia da
memoria para a manutencdo do vinculo dos sujeitos do campo com sua comunidade de
origem também colaborou com a analise de dados.

A recorréncia do termo memoria na colecdo em diversos sentidos mostra a
preocupacao da area em sinalizar que relembrar a luta dos povos do campo por uma vida
digna com educacdo, moradia e trabalho ndo pode ser esquecida, mas deve sempre ser
recordada e reelaborada em virtude da luta destes povos até os dias atuais.

Também fizemos o levantamento do uso do termo memoria no subtema de Educacao

do Campo do XV ENDIPE. A tabela abaixo sintetiza os dados levantados.
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Tabela n° 2 — Categorias para o termo memdria no subtema Educac¢ido do Campo — XV

ENDIPE

Categorias Sentidos Possiveis Educacio do Campo

Lembranca
Narrativas coletivas
Processo Cognitivo
TOTAL

[FST T e

Fonte: Dados da pequisa.

De acordo com a tabela acima, percebemos que o termo foi encontrado em 3 sentidos
diversos, cada um contendo 1 ocorréncia.

E possivel observar a importancia atribuida 4 memoria na matriz tedrica da area como
forma de resisténcia das identidades camponesas e como via de construcao de didaticas que
busquem na vida concreta dos estudantes os conhecimentos escolares que lhes sdo caros
serem compreendidos. Ainda assim, nos artigos referentes a pesquisas recentes do XV
ENDIPE, a memoria ndo ¢ um tema privilegiado, vindo a dividir espago com pesquisas
referentes as politicas publicas, ao didlogo com os movimentos sociais, a alternancia
pedagogica e a formacao de professores, tema este que compde o contexto desta pesquisa cujo

trabalho de campo se realizou na sala de aula da turma 2010 do Curso de Licenciatura em

Educagdo do Campo da UFMG.

3.3 Formacao de Professores

Como mencionado acima, a formagdo de professores compde o contexto desta
pesquisa e, por isso, ¢ importante compreender melhor este chdo sobre o qual se assenta nossa
observagdo e coleta de dados. Para ter um panorama sobre as produgdes acerca da formagao
de professores e Educacdao do Campo, optou-se por estudar os trés ultimos anos de produgao
académica nacional na area de Formagao de Professores e Educacao do Campo. Optamos
pelas produgdes do GT — 8 Formagdo de Professores da Reunido Anual da ANPEd (2008,
2009 e 2010), as produgdes do subtemas Formagdo Docente da colegdo Diddtica e Pratica
de Ensino do XV ENDIPE (2010), o Circulo de Producdo de Conhecimento — CPC de
Formagao e Trabalho Docente nas Escolas do Campo do ENPEC (2010) e os artigos
referentes ao tema apresentados no I EMEC (2009).

A formacao de professores para o campo tem sido realizada através do investimento
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na formacao destes docentes, seja na educacdo continuada, como € o caso do Programa Escola
Ativa, seja na formagdo de professores no ensino superior, como ¢ o caso dos sujeitos desta
pesquisa. As contribuigdes de Sa e Molina (2010), assim como de Antunes-Rocha (2010),
estdo em apresentar as experiéncias dos curso de Licenciatura em Educagdo do Campo
desenvolvidas na UnB e na UFMG, respectivamente, apresentando as contribui¢des e desafios
dessas experiéncias para a formagao de professores do campo.

Em se tratando de ensino superior, Jesus (2010) aborda a Educagdo do Campo como
instrumento de emancipagdo dos povos do campo. A autora alerta para a forma como as
universidades tém se constituido como organiza¢des e como tém construido as licenciaturas
em prol de um mercado de trabalho que ndo ¢ capaz de absorver a mao-de-obra formada.
Afirma também que a EAD, recurso bastante utilizado para a formacao inicial e continuada,
ndo atinge os povos do campo e assentamentos que nao possuem acesso a internet. Apds
refletir sobre a apropriacdo do trabalho humano, a autora defende que a escola tenha vinculo
com o trabalho como necessidade e como espagco de liberdade de reflexdo, pensando a
participacao dos sujeitos na sociedade. A autora conclui que ndo basta ao professor do campo
o conhecimento técnico. Ele deve ser consciéncia de seu papel no mundo e na luta pelos
meios de subsisténcia dos povos do campo (JESUS, 2010).

Além deste engajamento que se coloca como requisito para a atuagdo dos professores do
campo, hd também a necessidade de desenvolver a compreensdo sobre a alternancia
pedagogica. Jesus (2010) constatou grande distancia entre o conceito e a pratica da
alternancia, assim como auséncia de uma producdo académica mais consolidada sobre o
assunto. A autora afirma que a alternancia hoje ¢ mais caracterizada pela justaposi¢do de
tempos do que do didlogo entre a teoria e a pratica na formagao dos estudantes. Segundo a
autora (JESUS, 2010) ¢ necessario a abertura dos centros de formacdo para o mundo,
articulando-se com os contextos socio-politicos vivenciados pelos estudantes. E condigdo da
verdadeira alternancia. E preciso também superar velhas concepgdes de ensino/aprendizagem
que estabelecem quem educa e quem ¢ educado, além de visdes reducionistas do ato de
ensinar como relagao dual. Para isso € preciso a inclusao dos parceiros envolvidos no processo
educativo como co-produtores e a utilizacdo de instrumentos pedagodgicos proprios que
compreendam componentes da vida real dos estudantes.

Durante a vivéncia no curso de Licenciatura em Educag¢do do Campo, foi possivel perceber
que a vinda de estudantes de diversas cidades cria salas de aula diversificadas das salas dos

demais cursos regulares da universidade. Arroyo (2010) percebe essa diferenciagdo,
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ressaltando que os cursos de licenciaturas especiais abarcam uma diversidade social que os
cursos de licenciatura comuns ndo tem acesso ainda. O autor acredita que essas experiéncia
podem proporcionar a universidade um processo de democratizagdo que abranja os coletivos
diversos em suas especificidades. Aqui cabe ressaltar que o estudo dos dados observou tanto
os aspectos da alternancia no processo de ensino e aprendizagem como a diversidade social
destes sujeitos do campo que participaram desta pesquisa, sendo contribui¢cdes da literatura
pesquisada a este estudo. Outras contribuigdes foram retiradas destes referenciais tedricos

pesquisados no campo de formagao de professores do campo, como mostramos a seguir.

3.2.2 Memoria na Formacdo de professores

Seguindo a estrutura em que organizamos estes referenciais tedricos, destacamos os
trabalhos que procuram dialogar o nosso objeto de estudo com o contexto pesquisado. Logo,
situando-nos em um curso de formagdo docente, se faz importante perceber a relagdo entre a
memoria e a formagao de professores do campo.

Os trabalhos aqui destacados dialogam com nosso objeto de estudos tanto na utilizacao
da fonte oral como da histéria de vida para relatar a realidade vivida pelos professores e
estudantes no/do campo. Em Serrdo e Maciel (2010), foi possivel perceber estes didlogos.
Em seu artigo, que aborda um trabalho realizado em sua comunidade durante o Tempo
Comunidade do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da IFPA, Serrao e Maciel
(2010) utilizam a historia de vida como metodologia de pesquisa. Através de dados levantados
pela aplicagdo de questionarios a moradores e entrevistas realizadas com criancas da escola
Pe. Anchieta, as autoras reconstituem partes da historia da comunidade do Rio Ajuai. A partir
dos dados coletados, Serrao e Maciel (2010) relatam aspectos da realidade dessa comunidade,
como a progressiva mudanca do parto natural em casa para o parto nos hospitais, tendo em
vista 0 maior acesso dessas populacdes a estes servigos atualmente. Essa realidade ¢
confirmada através dos memoriais que nos serviram como fonte de dados sobre a realidade
cotidiana dos sujeitos dessa pesquisa. Também relatam mudancas na expressdo oral, que, a
partir do contato com os meios de comunicagdo em massa, tem abandonado aspectos da
cultura local e adotado a linguagem padrdo formal. As autoras relatam que a escola
pesquisada busca resgatar e reforgar os costumes culturais locais. Por fim, outro aspecto que
chama a atencao neste estudo ¢ recorréncia de casamentos realizados a partir de fugas e nao

através do consentimento familiar (SERRAO; MACIEL, 2010). Assim, neste estudo
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observamos as mudangas ocorridas a partir da expansao do sistema de satde publico, também
relatadas nos memoriais, assim como observamos relatos sobre o abandono das formas
tradicionais de pronunciar certas palavras nas comunidades camponesas através de evocagdes
que serao trabalhadas no capitulo seguinte.

O estudo de Antunes et al (2010) também utilizou a histdria de vida como metodologia
de pesquisa. O artigo expor o projeto em execuc¢do que busca estudar o uso das cartilhas
através de relatos autobiograficos e entrevistas realizadas com professoras alfabetizadoras do
campo no Rio Grande do Sul. Estes sdo exemplos dos diversos artigos que tem divulgado
pesquisas na Educacdo do Campo que fizeram uso da historia oral. A historia oral ganhou
forca no século XX justamente por dar a voz a grupos sociais até entdo nao priorizados nas
narrativas historicas. Dessa forma, Campos ¢ Lobo (2010) estudam o empoderamento dos
sujeitos da Educagdo do Campo através da histéria oral, da fotografia e do cinema. Nessa

relacdo entre a histdria oral e a Educagdo do Campo, Campos e Lobo afirmam que:

A intencionalidade presente na Educacdo no Campo nao € outra sendo a de fortalecer
em seus educandos seu pertencimento ao campo enquanto agricultor familiar e
enquanto sujeito que lutou e luta pela terra. Esta é a maneira como a auto-imagem
do grupo se relaciona com a produgdo, por cada sujeito dos movimentos sociais do
campo, de sua propria auto-imagem. [...]Trabalhar, portanto, com a construgdo de
diarios reflexivos de forma que os educandos sejam estimulados a rememorar sua
trajetoria de formacdo (escolar e ndo-escolar) ¢ atividade de suma importante
mediante os objetivos identitarios tracados pela proposta da Educacdo do Campo
(CAMPOS; LOBO, 2010).

Como Campos e Lobo (2010), reconhecemos os memoriais como atividade importante
no contexto da educagdo do campo uma vez que promovem a retomada da historia de vida de
seus sujeitos favorecendo a reafirmacao de seus tragos identitarios.

Dessa forma, a utilizagdo de lembrancas e da historia de vida, utilizadas como recorte
na selecdo de nossos dados, tem sido utilizada por outros pesquisadores da area, sendo a
historia oral utilizada ora como metodologia, como nos casos acima, ou como fonte, como o
caso desta pesquisa. O uso das lembrangas dos camponeses tem possibilitado a escrita da
historia da educag¢do do campo e das praticas pedagdgicas nas escolas do campo tendo como
centro a experiéncia de seus sujeitos. Também tem possibilitado a emergéncia da carga
historica deste sujeitos em busca da reafirmacdo de suas identidades e da constru¢ao de uma
escola que atenda as necessidades de conhecimento dos povos do campo.

Para observar de que forma algumas pesquisas recentes nessa area tem tratado o termo

memoria, realizamos uma breve exposicdo de dados sobre as reunides anuais da ANPEd e
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sobre o XV ENDIPE. No que diz respeito ao GT 8 — Formacdo de Professores da ANPEd,
conforme a tabela abaixo, podemos ver que foram identificadas 7 categorias (capacidade de
retengdo de informagoes, dispositivo do computador capaz de armazenar dados, Historia,
lembranc¢a, narrativas coletivas, processos ou fenomeno e registro). Observamos que, na
soma total dos 3 anos estudados, a palavra memoria foi mencionada 55 vezes, sendo as

categorias mais encontradas processo ou fenomeno (49,1%), lembranga (29,1%) e Historia

(11%).

Tabela n° 3 — Categorias para o termo memdria no GT 8 Formacao de professores —

ANPEd
Categorias Sentidos Possiveis ANPEd 2008 ANPEd 2009 ANPEd 2010 TOTAL
Capacidade de retengdo de
. ~ 0 0 1 1
informagdes
Dispositivo do computador capaz
0 0 1 1
de armazenar dados
Historia 1 5 0 6
Lembranga 2 3 11 16
Narrativas coletivas 1 0 1 2
Processo ou fendmeno 7 0 20 27
Registro 1 0 1 2
TOTAL 12 8 35 55

Fonte: Dados da pequisa.

Os artigos em que o termo memoria € citado fazem uso da metodologia da historia
oral, da fonte oral ou utilizam lembrangas como fontes complementares a fonte escrita. A
referéncia a memoria com sentidos aproximados a processo e fendmeno se faz para indicar o
mecanismo cognitivo pelo qual as lembrangas sao trazidas ao contexto da entrevista ou
depoimento.

Sobre o uso do termo memodria no subtema de Formagdo de Professores do XV

ENDIPE, a tabela abaixo sintetiza os dados levantados.
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Tabela 4 — Categorias para o termo memdria no subtema formacao de professores — XV
ENDIPE

Categorias Sentidos Possiveis | Formacao de Professores

Historia

Lembranga
Narrativas coletivas
Professo Cognitivo
Fenomeno 10
TOTAL 14

S| |(Ww|—

Fonte: Dados da pequisa.

Através dos dados contidos na tabela acima, pode-se ter a impressao de que o uso do
termo memoria como fendmeno ¢ algo recorrente, mas ha de se observar que as 10 citagdes
que contém o termo memdria como fendmeno sdo de um mesmo artigo (BRAUNA, 2010). O
sentido mais recorrente seria lembranga, por ter aparecido em dois artigos de autorias
distintas (NUNES, 2010; SOUZA, 2010a). De forma geral, a memoria nao ¢ um dos assuntos
mais debatidos nos subtemas do XV ENDIPE que estudamos e este termo ¢ utilizado de
forma semelhante as publicacdes da ANPEd estudadas acima.

Assim como na Educacdo do Campo, para a formagdo dos professores do campo a
memoria ¢ colocada em lugar de destaque nas matrizes tedricas da area, mas no campo das
pesquisas recentes dos eventos estudados, ndo ¢ um tema de destaque, sendo o assunto mais
recorrente as experiéncias de formagao de professores em didlogo com a pesquisa cientifica e
com os saberes docentes, vistas mais do ponto de vista tedrico, através de revisdes literarias,
do que de investigacdes de campo.

A formagdo de professores do campo ¢ realizada em uma duragdo que busca trazer os
desafios do passado e confrontd-los a luz da formag¢do que se recebe na universidade,
procurando formas de se projetar sobre a pratica pedagogica destes futuros professores. Essa
necessidade de preparar sujeitos aptos para trabalhar com os desafios que se colocam para a
constru¢do deste projeto, a Educacdo do Campo, colaborou para a compreensdo do curso e

para compreensao da evocagdo de lembrancas em sala de aula, como sera exposto a seguir.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO DOS DADOS

Este capitulo se destina a mostrar os resultados deste trabalho, comegando por colocar
o leitor em contato com o contexto da coleta de dados e com os sujeitos da pesquisa para, em

seguida, realizar o estudo e discussdo dos dados a partir das fontes e dos referenciais teoricos.

4.1 Curso de Licenciatura em Educacio do Campo

O curso de Licenciatura em Educagdo do Campo ofertado na Faculdade de Educacao
da UFMG ¢ voltado para a formacao de professores para a atuagdo nas escolas do campo.
Iniciada a primeira turma em 2005, este curso visa atender pessoas pertencentes a diferentes
segmentos sociais do campo. Segundo o Decreto n° 7.352 (apud PINHO, 2010, p.27), sao

considerados povos do campo:

§ 1o Para os efeitos deste Decreto, entende-se por:

I - populagdes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores
artesanais, os ribeirinhos, os assentados ¢ acampados da reforma agraria, os
trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caigaras, os povos da floresta,
os caboclos e outros que produzam suas condi¢des materiais de existéncia a partir do
trabalho no meio rural; [...] (Decreto n°® 7.352 apud PINHO, 2010, p.27).

Dessa forma, o curso atende a filhos e filhas de agricultores, professores e técnicos que
j& atuam no meio rural, quilombolas, populagdes atingidas por barragens, educadores da
Associagdo Mineira da Escola Familia-Agricola e assalariados rurais, dentre outros segmentos
relacionados ao campo. Tendo em vista que este ¢ um publico historicamente prejudicado
quanto ao acesso a educagdo bdsica e superior, principalmente por falta de professores, o
curso pretende contribuir para a mudanca deste cenario.

A histodria do curso comegou pela demanda levada a Faculdade de Educagdao da UFMG
pelo MST, “no sentido de construir uma parceria para criar um curso de Pedagogia com o
apoio do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera)” (ANTUNES-
ROCHA, 2009, p.39). Inicialmente, pensou-se em um curso de formagdo de professores para
as séries iniciais do ensino fundamental, mas ao longo do processo de formulacdo e
aprovacao, acabou-se por conceber um curso que atendia das séries iniciais do ensino

fundamental ao ensino médio (ANTUNES-ROCHA, 2009).
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Ao se pensar a Licenciatura em Educacdo do Campo na UFMG, havia a preocupagdo
em formular um curso que atendesse as especificidades do campo, seus modos de vida,
costumes, saberes, necessidades e que estivesse de acordo com seu contexto social, politico e
economico. A educacao demandada pelo campo exige didlogo com seus modos de producao e
com a relacdo do homem com a terra. Como afirma Antunes-Rocha (2009), a formagao de
professores para atuarem no campo exige uma forma¢do multidisciplinar que passa pela
revisdo do modelo das licenciaturas ofertadas pelas universidades brasileiras. O curso de
Pedagogia ndo formava para as séries finais do Ensino Fundamental e as licenciaturas
especializadas (como Histéria, Fisica, Geografia, Matemadtica...) ndo capacitavam os
professores para intervir globalmente no processo de formacdo dos alunos. Além de serem
capazes de intervir globalmente, os professores do campo deveriam ser capacitados para a
gestdo, pesquisa e intervengao (ANTUNES-ROCHA, 2009).

De acordo com o Parecer CNE/CEB 36/2001, que institui as Diretrizes Operacionais
para Educagdo Basica nas Escolas do Campo, sugere-se uma Educagdo do Campo voltada
para as especificidades do campo, respeitando sua organizacao e saberes para a promogao de
uma educagdo emancipatéria e democratica, nao s6 para a educacao basica, mas também para
os cursos de formacao de professores. A este respeito, Antunes-Rocha (2010) ressalta que a
realidade em que este educador ird trabalhar necessita de profissionais politicamente
engajados e conhecedores das necessidades dos povos do campo. Também ressalta que um
projeto politico pedagdgico que atenda a formagao destes educadores precisa ser um projeto
estruturado com a participagdo dos educandos e em didlogo com os movimentos sociais,
como acontece no Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo. Dessa forma, ndo ha um
projeto politico pedagdgico fechado®, mas uma matriz curricular que é constantemente
discutida e que se constitui como lugar de frutificagdo e producdo de novas sementes
(ANTUNES-ROCHA, 2010).

Inicialmente o curso se chamou Curso de Formacdo de Professores da Educacao
Bésica no Campo — Pedagogia da Terra. A expressdo “da Terra” € a matriz estruturante do
curso por carregar o sentimento de pertenca dos estudantes e a relagdo dos movimentos

sociais com a terra. Como afirma Roseno e Roseno:

O substantivo terra, associado com a pedagogia, indica o tipo de materialidade e de
movimento histdrico que esta na base da formagao de seus sujeitos e que precisa ser

8 Antunes-Rocha (2010) afirma que ndo ha um projeto fechado, mas é importante ressaltar que existe um
projeto politico pedagogico da Turma 2010 (LeCampo, 2009) que contempla as referéncias teérica da area da
Educag@o do Campo assim como contempla o que foi expresso através das citagdes de Antunes-Rocha
(2009;2010).
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trabalhada como materialidade do proprio curso: vida construida pelo trabalho na
terra, luta pela terra, resisténcia para permanecer na terra... (ROSENO; ROSENO,
2009, p.57).

A partir da segunda turma, que iniciou em 2008, o curso passou a se chamar Curso de
Licenciatura em Educa¢do do Campo.

Sobre a aprovagdo do curso, ap6s dez meses de tramitacdo entre a Congregagdo da
FAE e o Conselho Universitario, o projeto foi aprovado em agosto de 2005 por unanimidade

(ANTUNES-ROCHA, 2009). De acordo com Zéarate (2009, p.67),

A proposta pedagogica do curso de Pedagogia da Terra foi encaminhada paro estudo
da Pro-Reitoria de Graduagdo da UFMG, em dezembro de 2004.

[..]

Entendemos que a proposta se apresentava em consondncia com a LDB,
principalmente, no seu artigo 28, que prevé, para a educacdo da populacdo do
campo, um carater diferenciado, que deve considerar as peculiaridades da vida rural.
A proposta considerou essa perspectiva, uma vez que ¢ desejavel, para o professor
que atual no campo, uma formagdo ampla, capaz de compreender a necessidade de
praticas educativas em sintonia com aquela realidade. A possibilidade de uma
formacdo docente multidisciplinar pode garantir que o professor tenha essa visdo
ampla da realidade do campo. Além do processo de docéncia, de pesquisa e de
intervencao, competéncias necessarias para o educador da educacdo basica, seja de
atuacio no campo ou em zonas urbanas (ZARATE, 2009, p.67).

O curso de Licenciatura em Educag¢do do Campo ¢ organizado em tempos € espacos
diferenciados. O estudante realiza parte das atividades na UFMG, chamado Tempo Escola
(TE), e parte em sua comunidade, chamado Tempo Comunidade (TC). Segundo Sa e Molina
(2010, p.373), a alternancia afirma que a formagdo dos professores vai além dos espagos
formativos escolares, mas est4 relacionada aos “tempos de produ¢do da vida nas comunidades
onde se encontram ¢ as escolas do campo”. Dessa forma, o aluno passard aproximadamente
30 dias (por periodo) assistindo aulas na UFMG — nos meses de julho e fevereiro — e no
restante do periodo letivo desenvolvera atividades de estudo e pesquisa em seus locais de
moradia e/ou trabalho. O Tempo Escola e o Tempo Comunidade sdo partes de um mesmo
processo de aprendizagem. Sobre a flexibilidade na organizagdo do tempo e espaco do curso,

a CNE/CEB 36/2001 estabelece que:

Art. 7° E de responsabilidade dos respectivos sistemas de ensino, através de seus
orgaos normativos, regulamentar as estratégias especificas de atendimento escolar
do campo e a flexibilizacdo da organizagdo do calendario escolar, salvaguardando,
nos diversos espagos pedagdgicos e tempos de aprendizagem, os principios da
politica de igualdade.

§1° - O ano letivo, observado o disposto nos artigos 23, 24 ¢ 28 da LDB, podera ser
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estruturado independente do ano civil.

§2° - As atividades constantes das propostas pedagodgicas das escolas, preservadas
as finalidades de cada etapa da educacdo basica e da modalidade de ensino prevista,
poderdo ser organizadas e desenvolvidas em diferentes espagos pedagogicos,
sempre que o exercicio do direito & educacdo escolar ¢ o desenvolvimento da
capacidade dos alunos de aprender e de continuar aprendendo assim o exigirem
(MEC, 2011).

Sobre a alternancia pedagdgica na formagdo de professores, o Decreto Presidencial n°
7352/10 estabelece em seu artigo 5° §2 que “a formagdo de professores podera ser feita
concomitantemente a atuagdo profissional, de acordo com metodologias adequadas, inclusive
a pedagogia da alternancia, e sem prejuizo de outras que atendam as especificidades da
educacdo do campo” [...]. O Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo se vale da
flexibilidade do calendario escolar permitida pelas legislagdes vigentes para organizar seus
tempos e espacos de constru¢ao de conhecimentos.

O LeCampo oferece quatro habilitacdes: Letras e Artes, Ciéncias da Vida e da
Natureza, Matematica, e Ciéncias Sociais ¢ Humanidades. Estas areas sdo coordenadas por
Nucleos de Estudos e Pesquisa da FAE. A area de Letras e Artes ¢ coordenada pelo Centro de
Alfabetizagdo, Leitura e Escrita (Ceale) e tem como atual responsavel o Prof. Dr. Gilcinei
Teodoro Carvalho, que coordena as disciplinas da Area da Turma 2010. A area de Ciéncias da
Vida e da Natureza ¢ Matematica ¢ coordenada pelo centro de Ensino de Ciéncias e
Matematica (CECIMIG) e o Ntcleo de Estudos Sobre Trabalho e Educacao (NETE) coordena
a habilitacdo em Ciéncias Sociais e Humanidades.

A primeira turma, ingressante no ano de 2005, chamada de “P-Terra”, foi resultado da
parceria entre a UFMG, o MST e o Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma
Agraria/Pronera. A insercao dos alunos da primeira turma se deu através de um vestibular
diferenciado. Segundo Antunes-Rocha (2009, p.46), na inscri¢do, os candidatos deveriam
apresentar comprovacao de que residiam ou eram “envolvidos em praticas educativas em
acampamentos ¢ assentamentos da reforma agraria”, além de também apresentarem carta da
lideranga comunitaria atestando sua residéncia ou pratica no assentamento ou acampamento.
A prova de selecdo compreendeu a apresentacdo de um memorial prova de leitura e
interpretacdo de texto. Foram aprovados 60 estudantes de diversos movimentos sociais,
formando um grupo composto por 44 mulheres e 16 homens. Como ja mostra o histérico da
educagdo rural e do campo, um dos problemas enfrentados com a turma 2005 foi a
inconstancia e diversas desisténcias ao longo do percurso. A cerimdnia de formatura foi

realizada na FAE em 19 de fevereiro de 2010.
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A turma 2008 ¢ resultado da parceria entre UFMG e MEC, por intermédio da
Secretaria de Educacao Superior (SeSu) e da Secretaria de Educacdo Continuada (SECAD). O
convite feito a UFMG propunha a elaboracdo de um projeto-piloto para um curso de
Licenciatura em Educagdo do Campo. O projeto foi elaborado com a participagao de 12
movimentos sociais, trés secretarias municipais de educagdo e a Empresa Mineira de
Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (EMATER). Ingressar nessa turma 73 estudantes
(ANTUNES-ROCHA, 2010). A Turma 2008 se divide em duas habilitacdes, contendo
estudantes de Ciéncias da Vida e da Natureza e estudantes de Letras e Artes.

A turma 2009 surgiu a partir do Programa de Apoio ao Plano de Reestruturagdo e
Expansdo das Universidades Federais (REUNI). E a primeira turma do curso apds sua
regularizacao na UFMG, participando do vestibular geral da instituicdo, mesmo nao sendo um
curso divulgado na regido metropolitana de Belo Horizonte, pois seu publico alvo continua
sendo as populagdes do campo. Com isso, a turma possui estudantes de Belo Horizonte e
cidades limitrofes, alterando o perfil dos estudantes que o curso possuia. Tiveram ingresso
nessa turma 35 estudantes para a habilitagdo em Ciéncias da Vida e da Natureza.

O Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo possui uma matriz curricular
chamada “Tronco Curricular” que Antunes-Rocha (2009, p.47) defini como ‘“um
espaco/tempo de possibilidades de germinagao, florescéncia, frutificagdo e producao de novas

sementes”.

Figura 1 — Tronco Curricular

Desenvolvimento Sustentivel

Educagdo do Campo

Universidade

Movimentos Sociais

SR

Fonte: ANTUNES-ROCHA, 2009, p.48.
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E importante ressaltar que a formagdo pedagodgica perpassa todos os periodos do
curso. A formagao multidisciplinar fornecida visa capacitar professores com conhecimentos
mais abrangentes e politicamente engajados com a realidade dos povos do campo,
principalmente em relagdo a luta por escolas publicas de qualidade, por terra e por trabalho.

O curso utiliza a escrita do memorial, no qual os alunos elaboram e reelaboram sua
historia de vida e seu percurso académico, se constituindo como espago de autoconhecimento
e reflexdo sobre suas praticas, tanto no curso como no seu cotidiano familiar e profissional.
Os memoriais foram de fundamental importancia para se conhecer os sujeitos desta pesquisa,
suas historias de vida, seus saberes e sua visdo de mundo. Também foram importantes para
nossa compreensao sobre o que os estudantes da Turma 2010 pensam acerca dessa nova fase
de sua caminhada, a entrada na universidade. Assim, passamos a discorrer sobre os sujeitos

dessa pesquisa.

4.2 Os sujeitos da pesquisa

A Turma 2010 do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, com habilitagdo em
Letras e Artes, ¢ composta por 26 estudantes, 21 mulheres e cinco homens. A faixa etaria da
turma, quando ingressante no curso, era de 18 a 64 anos. Sdo 25 estudantes residentes em
Minas Gerais — distribuidos pelas cidade de Bonfindpolis de Minas, Jordania, Rio Pardo de
Minas, Gameleiras, Brasilandia de Minas, Ibiai, Turmalina, Rubim, Virgolandia, Santo
Antonio do Retiro, Pai Pedro, Jenipapo de Minas, Ribeirdo das Neves, Grao Mongol, Desterro
de Entre Rios, Belo Horizonte, Itaobim, Montes Claros, Tumiritinga e Icarai de Minas — e
uma estudante residente em Brasilia, Distrito Federal. O mapa abaixo ilustra a localizagao
onde cada estudante reside. Como se pode observar, foram atribuidos nomes ficticios aos

participantes da pesquisa.
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Figura 2 — Localizaciio geografica dos estudantes da Turma 2010
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Fonte: IGA, 2011. Modificado pela pesquisadora.

Observa-se no mapa que 96% da Turma 2010 reside no estado de Minas Gerais, sendo
35% da regido Norte, 23% do Vale do Jequitinhonha e Mucuri, 19% da regido Central, 12%
do Vale do Rio Doce e 8% da regido Nordeste.

A partir dos memoriais foi possivel sistematizar alguns dados sobre a vida dos
estudantes, como faixa etaria, origem familiar, formacdo escolar, situacdo civil, vida
profissional e envolvimento com movimentos sociais. Sobre a faixa etaria dos estudantes da
Turma 2010, constata-se que a turma possui pessoas de diversas idades, contendo a maior

concentracao entre 19 e 29 anos, como se pode observar no grafico abaixo.
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Grafico 4 — Faixa etaria da Turma 2010
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Fonte: Dados da pesquisa.

A origem familiar dos estudantes tem como base o trabalho rural (77%), o trabalho
autobnomo como prestadores de servigos (8%), o trabalho na 4rea da Educagdo (8%), o
trabalho em setores administrativos (4%) e na construcdo civil (4%). Quanto a formagao
escolar, 17 estudantes possuiam Ensino Médio, 5 possuiam curso Superior, todos nas Ciéncias
Humanas (Normal Superior, Geografia, Artes e Ciéncias Sociais) e 4 possuiam curso Técnico
(Agroecologia, Enfermagem e Informatica) ou estavam em fase de conclusdo. Sobre a vida
profissional, 15% trabalham na agricultura, 3,25 % trabalham em cargos administrativos, 31%
trabalham na area da Educacao, 3,25% sao auténomos, 3,25 % trabalham na area da Saude,
8% trabalham em movimentos sociais, 3,25 % sao aposentados ¢ 31% nao trabalham ou nao
declararam atividade profissional. Entre os 26 estudantes dessa turma, 69% sdo solteiros e
27% possui relagdes com movimentos sociais.

Grande parte dos estudantes teve noticias do vestibular do LeCampo através de amigos
e conhecidos que ja estudam no curso. H4 também aqueles que souberam do curso através das
secretarias de educacdo, das Comissdes Pastorais da Terra e movimentos sociais. Outros
souberam através da internet. Em seus memoriais, os estudantes relatam suas expectativas a
respeito do ingresso no curso.

Estes estudantes se deslocam de suas cidades para a UFMG durante o TE e trazem
suas lembrancas de diferentes formas. Nessa pesquisa serdo utilizadas as lembrancas escritas

nos memoriais ¢ as lembrangas evocadas durante as aulas lecionadas nessa turma. Os
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memoriais revelaram os desafios presentes na vida destes estudantes e as falas, durante as
aulas, mostraram como essa historia de vida e seus desafios emergem no contexto escolar se
tornando parte da formacao deste estudantes. Essas fontes nos possibilitaram compreender
melhor a realidade dos sujeitos da pesquisa, compreender o fendmeno neste contexto e

dialogar com os referenciais tedricos, como sera exposto a partir de agora.

4.3 As lembrancas na sala de aula

Cabe neste momento expor que lembrangas foram trazidas ao contexto da sala de aula
e de que forma essas evocacdes acontecem. Ao longo dessa exposi¢ao emergirdo os sujeitos e
seu passado avancando sobre o presente, trazendo a tona sua historia de vida, seus desafios e

tentativas de compreender o passado a luz da experiéncia da sala de aula.

A sistematizag@o dos dados foi realizada a partir das observagdes registrada no didrio
de campo. As gravacdes foram ouvidas a fim de complementar informac¢des do diario de
campo e transcrever os 108 episodios de evocacdo de lembrancgas relacionadas a historia de
vida dos participantes.

Ap6s a selecao dos episodios, foi realizada a categorizacdo das lembrancas transcritas.
A categorizacdo tem como objetivo expor o material coletado de forma organizada,
compreendendo que outras organizacdes seriam possiveis € que o material extrapolaria

qualquer organizagdo estabelecida. As categorias que estabelecemos para nossos dados foram:

€ Fatos ligados a formagdo e/ou vivéncia no curso: Categoria que abrange as
lembrangas referentes a convivéncia dos estudantes no Centro de Formacao Vicentina
(alojamento em que residem durante o Tempo Escola), a convivéncia de estudantes e
docentes na UFMG, a convivéncia de estudantes e docentes no LeCampo, as aulas de
outras disciplinas, aos casos vivenciados pela turma 2010 e ao Vestibular;

@ Fatos ligados ao trabalho: Categoria que abrange as lembrangas referentes a
experiéncia dos estudantes no ambiente de trabalho como, por exemplo, greves de
professores, rotina docente, relacdo professor-estudante e inclusdo na escola;

@ Fatos ligados a vida escolar: Categoria que abrange as lembrangas referentes a
experiéncia dos estudantes na educacdo basica, como relatos sobre a rotina escolar,

impressoes sobre a escola, casos relacionados a seus professores, impressdes sobre os



professores, e relacao professor-estudante.

@ Fatos ligados a vida social, politica e/ ou economica de sua comunidade/cidade:
Categoria que abrange as lembrangas referentes a relacdes de clientelismo na vida
politica, casos relacionados a pessoas da comunidade, greve de professores,

manifestagdes populares de cunho politico, migragdo de trabalhadores, economia

local, trafico de entorpecentes e festividades;

@ Fatos ligados a vida familiar: Categoria que abrange as lembrangas referentes a
reflexdes realizadas em virtude de uma situacao vivida individualmente ou em familia,

casos relacionados ao cotidiano familiar, casos relacionados a parentes e conhecidos e

saudades;

@ Fatos vinculados aos meios de comunicagdo: Categoria que abrange noticias sobre

Educagao do Campo, noticias sobre atuagdo de movimentos sociais do campo, noticias

sobre politica nacional, noticias sobre crimes, propagandas, cinema e musica.

As informagdes obtidas pela sistematizacdo dos episodios de evocagdo catalogados

pode ser visualizada a partir da tabela abaixo.

Tabela n° 5 — Sistematizacio dos episodios de evocacio por disciplina

DISCIPLINAS
Temas Bspecificos Variagio
CATEGORIAS Politicas Piblicas e| Analise da Pratica em Educacdio do Linguistica e Ensino| Oralidade e Escrita |Tipos de Artes ¢ sua|  Total
Educagdiodo Campo|  Pedagdgica II ¢ de Linguas em naBscola  [Materialidade Social
Campo I
Escolas do Campo
Fatos ligados a formagdo e/ou vivéncia no curso 4 1 3 5 5 0 18
Fatos ligados ao trabalho 3 2 0 1 0 0 6
Fatos ligados a vida escolar 13 0 0 0 1 0 14
Fatos ligados a vida social, politica e/ ou
econdmica de sua comunidade/cidade u 3 4 0 0 0 3
Fatos ligados a vida familiar 2 3 1 5 5 16 32
Fatos vinculados aos meios de comunicagdo 4 0 0 2 1 0 7
6 Categorias 50 9 8 13 12 16 108

Tomando isoladamente cada categoria, observa-se que os fatos ligados a vida familiar
(30%) sao responsaveis pelo maior nimero de evocagdes, sendo seguidos pelos fatos ligados

a vida social, politica e/ ou economica de sua comunidade/cidade (29%), fatos ligados a

Fonte: Dados da pesquisa.
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formagdo e/ou vivéncia no curso (17%), fatos ligados a vida escolar (13%), fatos ligados ao
trabalho (6%) e fatos vinculados aos meios de comunicag¢do (6%). Dessa forma, ¢ possivel
entender que o cotidiano familiar e o circulo de amizades ¢ um dado recorrente nas
lembrancgas evocadas no contexto das aulas, o que pode nos indicar pontos de conexao entre
os conteudos e a realidade pratica da vida cotidiana dos estudantes. Vamos entender isso

melhor a partir do estudo detalhado dessas categorias.

€ Fatos ligados a vida familiar

Como mencionado acima, essa categoria foi a mais expressiva em numero de
episodios de evocacao observados em sala de aula. Abaixo citamos a transcri¢ao de um destes
momentos de evocagao de fatos ligados a vida familiar da estudante Roberta, durante a aula
de Variagdo Linguistica e Ensino de Linguas nas Escolas do Campo, no dia 11/02/2011. O
assunto discorrido pelo professor era Atualizagdo do Vocabuldrio e  Regularidades
Linguisticas. O professor dava explicagdes sobre a recep¢do em maior ou menor grau de
influéncias linguisticas, citando o exemplo de grupos — como as comunidades alemds em
Santa Catarina — cujo fechamento garantiu a manutencdo de determinadas formas linguisticas
ao longo dos tempos. Apds citar este exemplo, Roberta se lembra de um caso acontecido em

Sua casa:

Meu filho, ele tem 11 anos. Ai eu estava com ele no computador e um coleguinha
chamou ele. Ai eu brinquei com ele: "Deixa eu responder, meu filho!". Dai ele {o
amigo do filho de Roberta} perguntou: "Blz?!" Eu respondi: "tudo bom, e com
vocé?". Ele disse: "Mde!!! Pelo amor de Deus, ndo responde assim ndo, vocé vai me
queimar! Que coisa mais antiga!" {risos na sala de aula} "Eu vou ficar queimado
com os meninos!" (Roberta).

Roberta nasceu em 1981 em Rubim, estd em seu segundo casamento e ¢ mae de dois
filhos, o menino ao qual se refere na fala acima e uma menina de 5 anos de idade. Teve seu
primeiro filho aos 17 anos e concluiu o ensino médio apds o nascimento da crianga. O trecho
acima mostra que Roberta tenta se entrosar com o filho através da realidade tecnologica em
que estdo imersos os jovens deste inicio de século. A necessidade de entrosamento ¢
demonstrada no memorial de Roberta desde sua infancia, em que relata ter sido uma aluna
que conversava muito € que se esforcava para ser aceita pelas meninas da escola nucleada
(ROBERTA, 2010, s/p). Essa busca pela aceitagdo dos estudantes da cidade também foi

observada nos relatos de Adriana (2010) e Bruna (2010), que também buscavam se parecer ao
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maximo com as meninas da cidade abandonando aspectos de sua identidade local. Adriana
tem 29 anos e se casou no ano de 2011. Seu pai participou da luta pela terra onde vive sua
familia, no municipio de Brasilandia de Minas. No primeiro ano do Ensino Fundamental
comegou a perceber mudangas em seu corpo € em seu comportamento. Desejava ser como as
demais meninas do colégio (ADRIANA, 2010, s/p). Conforme declara Adriana (2010, s/p):
[...] “ queria me vestir como as meninas da minha sala, viver uma realidade que ndo era a
minha [...] entdo decidi que ia comegar a trabalhar.”

Essa questao do reconhecimento de tracos identitarios que identifiquem os povos do
campo também transparece em uma fala de Bruna. Segundo Bruna, ao menos aos olhos de seu
marido, as caracteristicas dos moradores de sua comunidade sdo nitidas e se colocam como
aspecto de diferenciagdo em relagdao as demais comunidades, como se pode ler na transcri¢ao

abaixo.

E porque... o meu marido.. Ele... na... estacdo ferrovidria de [Municipio A]’ ele fala
assim. As vezes ele pede pra mandar alguma coisa pra ele, ele fala assim pro meu
cunhado: "Ah, eu ndo conhego ninguém em [ Municipio B]" {suposta fala do
cunhado} Ele diz: "Vocé vai saber na hora! Na hora que vocé chegar vocé vai saber
quem ¢é de [Municipio B]." {fala do marido}, porque ele fala que quem mora em
[ Municipio B] tem cara de [ Municipio B] (Bruna).

Essa fala foi proferida na aula de Analise da Pratica Pedagdgica II, no dia 10/02/2011,
durante a leitura e discussdo do texto “Multiculturalismo™ (Costa apud LECAMPO, 2011)
(ANEXO B), em que a professora e os estudantes debatiam sobre a existéncia ou nao de
marcas fisicas que distinguiriam os estudantes vindos do campo. Durante o debate, Laura
afirmar que algumas pessoas haviam dito que ela possuia “cara de da roga”. Outros estudantes
levantaram hipoteses com base em habitos, como andar olhando para os prédios altos das
cidades e abrir sombrinha em dias de sol. Durante essa mesma aula, quando a conversa se
direcionou para a inclusdo dos portadores de necessidades especiais nas escolas do campo e
sobre quais seriam as formas politicamente corretas de se referir a este publico, Bruna faz
outro relato dessa mesma categoria, revelando aspectos de diferenciacdo entre as
comunidades do campo, agregando o componente da cor de pele a discussao. Da questao do
uso de termos para designar os portadores de necessidades especiais, Bruna direciona o
contetido para sua vida, relatando o uso de termos para tratar as pessoas a partir da cor de sua

pele.

9 Os nomes originais das cidades serdo omitidos nas transcri¢oes.
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A mesma coisa em relagdo ao meu marido. Tem gente que fala: "Ah, sua filha é
escurinha, seu marido é mais escuro?". Nao meu marido é negro. Eu detesto isso!
Outro dia conversando com um negro eu perguntei: “Ah, é aqui a comunidade
quilombola?” Ele falou: “Quilombola é mais escuro.” Eu: “ndo! Como assim?”
Ele: "Nao. Dentre os negros os mais escuros os pretos é que ¢é de la" (Bruna).

E relevante observar os relatos de Bruna, pois seu memorial mostra que as questdes
identitarias perpassaram sua vida desde a infancia. Bruna nasceu em Resplendor “em uma
madrugada chuvosa do dia de finados de 1988” (BRUNA, 2010, s/p). Atualmente estd casada
e ¢ mae de dois filhos. Moradora de Tumiritinga, vivenciou em sua infancia a entrada de seu
pai na luta pela terra. Seu pai comegou a se envolver com a reforma agraria e, como
presidente da Associagdo em Defesa dos Pequenos em Mutirdo, ocupou juntamente com mais
56 familia a fazenda Califérnia, ja desapropriada. Essas familias formavam os Sem Terra
Unidos de Tumiritinga — STUT e se uniram a outras familias que também fazia a ocupacao da
terra, provenientes do MST. Durante a instalagdo da familias, Bruna e seu irmao moraram na
cidade e iam para o acampamento somente nos fins de semana (BRUNA, 2010, s/p). Ao ter
que retornar ao acampamento, Bruna (2010, s/p) se sentiu infeliz, pois ndo aceitava viver
naquelas condigoes, lembranca que foi compartilhada em sala de aula do LeCampo mais de

uma vez. Como relata em seu memorial:

Eu ndo gostava de morar ali, era muito bom enquanto eu tivesse para onde voltar,
mas quando me vi naquele lugar, longe de tudo, sem TV, que era minha paixao, ndo
aceitava. Reclamava com meus pais, ndo havia me perguntado se eu queria ir, ndo
me sentia parte daquilo, as criangas dali ndo me aceitavam, ndo queria ficar.

Na tentativa de me convencer, pai comprou uma televisdo a bateria de quatorze
polegadas para me agradar. Para recarregar era preciso revezar a bateria com o trator
da associagdo.

Nao posso negar me alegrei, mas com a televisdo vieram os televizinhos, e naquela
salinha de 4m* acomodavam-se cerca de 9 pessoas entre adultos. Como predominava
a democracia eu nunca assistia ao que queria.

Mas o tempo foi passando, a casa aumentando, as arvores crescendo, frutificando e
eu me acostumando (BRUNA, 2010, s/p).

Como se pode ver, a questdo identitaria € presente nos relatos dessa estudante e em
suas evocagoes. Pode-se entender que a estudante evoca as lembrangas e fala abertamente de
sua vergonha como forma de continuar um processo de aceitacdo de suas origens que ja se
desenvolve desde sua infancia, como relata no trecho acima, em que passa a se acostumar
com sua realidade. No curso, foi possivel observar como essa estudante ndo s6 assumiu suas
origens camponesas como passou progressivamente a ser protagonista em misticas guiando os
gritos de ordem dos movimentos sociais envolvidos com a luta pela terra. De sujeito que

negava suas raizes, Bruna passou a ser uma referéncia da parceria entre a Educagdo do Campo
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e movimentos sociais na Turma 2010. De forma que, quando se devia puxar um grito de
ordem, os estudantes logo atribuiam a iniciativa a Bruna, que buscava também apoio de Abel,
do qual falaremos mais adiante.

Nestes casos em que a realidade da nucleacao escolar coloca em contato camponeses e
populagdes urbanas em virtude do sistema econdmico vigente, essa mobilidade parece
promover um distanciamentos dos jovens em relagdo aos seus referenciais identitdrios
familiares, promovendo — em niveis diferenciados de sujeito para sujeito — certo
desenraizamento ¢ desagregacdo da memoria a partir do momento que este passado € visto
como fator de exclusdo e deve, portanto, ser esquecido. Nisso vemos as consideragdes de Bosi
(2007), que ndo serdo plenas em todos os casos, como sera exposto mais tarde. Percebe-se
também a ligacdo entre a identidade e o ato de lembrar, pois ao passo que me distancio de
minhas caracteristicas identitarias, nego meu passado e aquilo que ele fez de mim para me
tornar aquilo que as circunstincias presentes me sugerem, sendo este passado motivo de
segregacao em grupos que se tenta ingressar.

Ainda sobre fatos ligados a vida familiar, ¢ possivel identificar que as evocagdes
ocorridas durante a disciplina Tipos de Arte e sua Materialidade Social se deram por uma
intencdo do professor em provocar tais evocagdes por associagdo a ordem que dava. Ao pedir
que os estudantes pronunciassem uma palavra que lhes fizesse sentir saudade, o professor
pediu uma ag¢do e deu o recorte das lembrancas que poderiam ser uteis aquela atividade

desenvolvida. Este dado nos remeteu as consideragdes bergsonianas expostas abaixo.

Por um lado, com efeito, a memoria do passado apresenta aos mecanismos sensorio-
motores todas as lembrangas capazes de orientd-lo em sua tarefa e de dirigir a
reacdo motora no sentido sugerido pelas licdes da experiéncia: nisto consistem
precisamente as associa¢des por contigiiidade e por similitude. Mas, por outro lado,
os aparelhos sensorio-motores fornecem as lembrangas impotentes, ou seja
inconscientes, o meio de se incorporarem, de se materializarem, enfim, de se
tornarem presentes. Para que uma lembranga reapareca a consciéncia, € preciso com
efeito que ela desga das alturas da memoria pura até o ponto preciso onde se realiza
a acdo. Em outras palavras, ¢ do presente que parte o apelo ao qual a lembranca
responde, e ¢ dos elementos sensorio-motores da agdo presente que a lembranca
retira o calor que lhe confere vida (BERGSON, 2006, p.179).

A partir destes dados, somos levados a historia de vida de Alice, residente de
Virgolandia e nascida em 1990 na cidade de Governador Valadares. Foi mencionado em seu
memorial o amor que nutre por sua mae (ALICE, 2010, s/p) e, durante os Tempos Escola I e
I1, foi possivel presenciar os momentos de angustia vividos pela estudante devido a auséncia

da mae. Alice realiza a evocagdo que iremos abordar em um dos momentos do jogo teatral
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realizado na disciplina em questdo, em que os estudantes cantavam a musica de Heitor Villa-
Lobos, “Nesta Rua”, também conhecida como “Se esta rua fosse minha”. Em forma de roda,
de maos dadas, os estudantes giravam em circulo e, um de cada vez, iam ao meio da roda para
proferir a palavra que lhes provocava saudades. Para entrar na roda e proferir a palavra era
necessario ser escolhido por aquele que estava dentro da roda. Ao realizar a escolha, o
estudante escolhido entrava na roda para realizar sua evocagdo e o que o havia feito voltava a
dar as maos e formar o circulo com os demais participantes do jogo.

Alice ja vinha sofrendo com a auséncia da mae durante o Tempo Escola II e, em um
dos intervalos dessa disciplina, se encontrava chorando com Lucia, fora do prédio de Belas
Artes, momento em que a pesquisadora procurou saber o que ocorria, visto que era bolsista
REUNI de apoio pedagogico da turma. A estudante relatou estar sentindo falta da mae. No
momento do jogo, em que Alice ¢ levada ao centro da roda, a lembrancga de sua vida cotidiana
em sua casa, correndo pelos corredores gritando sua mae, veio a tona. Como exposto acima, a
lembranga da estudante retirou de seus elementos sensorio-motores o calor que conferiu vida
ao fato lembrando, de forma que parecia estar realmente em sua casa, dada a forma como nao
sO gritava a mae, mas como corria no meio da roda e dava diferentes movimentos corporais a
cada entonagdo que usava para falar a palavra “mae”. Este episodio mostra um nivel elevado
da utilizagdo dos elementos sensorio-motores pela lembranga evocada. Nao significa que as
demais ndo tenham feito uso destes elementos, mas este caso foi citado por ser um exemplo
no qual se pode perceber com facilidade este movimento da memoria. Este episdédio também
langa luzes sobre como a evocacdo de lembrangas ¢ capaz de unir diversos momentos da
duracdo. Como afirma Bergson (2006, p.244), “minha percepg¢do ¢ bastante interior a mim, ja
que ela condensa num momento unico de minha duracdo o que se repartiria, por si, em um
numero incalculavel de momentos”. Durante 0 momento em que Alice gritava a mae, em
diversas entonagdes, correndo pela roda, andando, pisando forte — como quem faz pirraga —
foi possivel observar que reproduzia ali momentos incalculaveis de sua relagdo com sua mae

durante toda sua vida. Para uma ultima consideragdo a respeito deste episodio:

Certamente ela [a lembranga] engendrara sensagdes ao se materializar, mas nesse
momento preciso deixara de ser lembranga para passar ao estado de coisa presente,
atualmente vivida; e s6 lhe restituirei seu carater de lembranga reportando-me a
operacao pela qual a evoquei, virtual, do fundo de meu passado (BERGSON, 2006,
p.162).

Essa possibilidade de reviver o passado traz consigo a carga emocional experimentada
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no momento em que ocorreu o fato lembrado. Neste mesmo jogo teatral outra estudante
experimentou de forma intensa as emocgdes trazidas por suas lembrancas. Nos referimos a
Lucia, nascida em Rio Pardo de Minas no ano de 1992. Sua familia é de uma comunidade
chamada Moreira, situada a 20 km da cidade, “um lugar pequeno onde todos tem um certo
parentesco” (LUCIA, 2010, s/p). Apesar de nio destacar em seu memorial seu afeto pelos
pais, este sentimento fica evidente ao evocar a imagem do pai durante o jogo teatral em
questdo. A estudante ja havia se lembrado do pai antes de entrar na roda, pois ja demonstrava
estar emocionada com a evocacao de seus colegas. Quando entra na roda ela profere a palavra
“pai” e chora de forma exacerbada, sendo necessaria a intervengdo do professor que a abragou
e a trouxe de volta para a roda.

Dessa forma, os fatos ligados a vida familiar nos mostraram a importancia da
convivéncia familiar na constitui¢do das lembrancas evocadas em sala de aula, mostrando
como essas lembrancas trazem dados de seu cotidiano e revelam sentimentos e afei¢des.
Sendo a familia o nticleo no qual se iniciou a formacao da identidade destes estudantes, ela se
revela como o primeiro lugar de dilemas, desafios e conflitos. Veremos na categoria seguinte
que, ao longo do desenvolvimento da vida social, a comunidade serd o lugar onde essas

questdes ganham outras proporgdes.

@ Fatos ligados a vida social, politica e/ ou econdmica de sua comunidade/cidade

A segunda categoria em niimero de evocagdes demonstra a importancia da vida em
comunidade para os sujeitos da pesquisa. Foram 34 evocacdes a respeito da vida cotidiana de
sua comunidade, o que nos remete a matriz curricular do curso e a importancia do sentimento
de pertenga para a identidade do publico alvo, os povos do campo. Estes dados nos mostram
que existe liberdade para que este tipo de lembranga seja trazida ao contexto das aulas.
Também podem indicar que ha algum nivel de engajamento politico destes estudantes ou, ao
menos, que possuem conhecimento sobre os acontecimentos de sua cidade, independente de
qualquer reflexdo aprofundada. Essas especificidades poderiam ser constatadas a partir de
novas pesquisas.

Para iniciar essa categoria, iniciaremos com a evoca¢do do estudante Abel. Nascido
em Almenara no ano de 1991, Abel reside na cidade de Jordania, onde mora na terra de sua
familia, comprada através de economias e de uma doagao feita pelo patrao de seu pai (ABEL,

2010, s/p). Abel atua no Movimento Sindical dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais
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(MSTTR) de sua cidade e tem interesse especial pelas questdes ligadas ao trabalho e a vida no
campo. Durante a aula de Politicas Publicas e Educacdo do Campo, no dia 08/02/2011, em
que se discutia o assunto Trabalhadores Flexiveis, diversos estudantes falaram do €xodo rural

em suas comunidades e municipios. Dentre eles, Abel fala da situagdo de sua cidade:

Na minha cidade estd acontecendo éxodo rural. E, atualmente Belo Horizonte é
caminho de rota pra minha cidade, né?! O pessoal da zona rural sé espera concluir
o ensino médio pra vir pra cd, pra Belo Horizonte. Acontece também pra Sdo
Paulo, Rio de Janeiro e na Bahia (Abel).

Assim como Abel e outros estudantes, Augusto também se identifica com o assunto
tratado, relatando que: “Ld onde eu moro é comum sair do campo, né?! Da localidade dele,
pra trabalhar’|[...]. Augusto ¢ da cidade de Virgolandia e nasceu no ano de 1987
(AUGUSTO, 2010, s/p). Aprecia os livros e, durante o periodo da coleta de dados, sempre
portava seu exemplar de A menina que roubava livros.

A realidade relatada por Abel e Augusto possui especificidades nos diversos
municipios do estado de Minas Gerais. Paula, por exemplo, cita uma realidade diversificada
da relatada pelos dois estudantes. Paula nasceu em 1992 no povoado de Campo Alegre,
municipio de Turmalina, onde reside até hoje. Paula tem quatro irmdos, todos homens, e
manifesta em seu memorial a frustragdo de ndo ter tido uma irma, apesar de amar muito seus
irmaos. Estudou até a 4* série em uma escola publica comum e, na 5* série passou para uma
Escola Familia Agricola — EFA, onde veio, mais tarde, a ter noticias do LeCampo (PAULA;

2010, s/p). A respeito da migragao de trabalhadores do campo, Paula relata:

Antigamente o povo la [?], o pessoal ia pro corte de cana. Hoje ta mudando. A
maioria das pessoas hoje vdo pra gasoduto, pra firmas locais, parque industrial, e o
padrdo de vida ta melhorando (Paula).

No contexto da evocagdo citada acima, a professora Barbara falava sobre como os
movimento sociais se articulam globalmente ao contexto ilustrado pelo seguinte esquema que

desenhou no quadro:
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Figura n° 3 - Quadro branco durante aula de politicas publicas em educacido do campo

de 08 de fevereiro de 2011

Fonte: Dados da pesquisa.

Ao mostrar transparéncias com imagens referentes ao agronegocio, a professora
comeca a falar sobre os trabalhadores flexiveis. De sua fala se desencadeia uma sequéncia de
12 episodios de evocacdo em que estudantes distintos falam da situagdo vivenciada por estes
trabalhadores em suas cidades, relatando os movimentos migratorios ocorridos no campo em
busca de trabalho nas grandes industrias do agronegocio e de extracdo de minerais. Neste
contexto ¢ que Abel conta a realidade de sua cidade através do depoimento citado acima.
Nota-se que problemas individuais e coletivos emergem como sendo um apelo langado ao
passado que se coloca como desafio ao futuro, “consistindo em ponderar hoje sobre o que foi
feito e o que poderia ter sido feito” (CANDAU, 2011, p.66). Este apelo foi percebido nas
evocacdes sobre a questdo da migracdo de trabalhadores do campo assim como em uma
lembranga de um evento publico narrada por Elisa. Antes de expor esta lembranga, cabem
algumas observacoes.

Como vimos anteriormente e veremos em toda as categorias, um dos didlogos
identificados com a literatura estudada ¢ a carga emocional das lembrangas evocadas, descrita
em nossos referenciais tedricos por Neto (2011). Retomando suas consideragdes, expomos
nos referenciais tedricos que, segundo Neto (2011), o contetido emocional afeta a forma como
armazenamos as lembrancgas e o humor e a motivagao influenciam o que lembramos e quando
lembramos, o que identifica como dependéncia de estado (NETO, 2011). As evocacdes
transcritas neste trabalho demonstram essa carga emocional, mas a evocacao de Elisa sobre a
Festa da Manga de sua cidade se constitui como o apice deste didlogo. Elisa ¢ natural de
Itaobim e nasceu em 1974, em uma familia de 13 irmdos. Sua mae tinha participagao politica

ativa na cidade, era envolvida da realizacdo dos festejos e também trabalhava na roga. Sua



66

familia participou na conquista da terra em que moravam e da escola da comunidade.
Atualmente Elisa é esposa, mae e professora de Ciéncias Sociais em sua cidade natal (ELISA,
2010, s/p).

Essa evocagao de Elisa ocorreu durante uma aula de Analise da Pratica Pedagogica II,
no dia 10/02/2011, em que se discutia a inclusdo de surdos em turmas normais ou em turmas
separadas. Observa-se que a lembranga evocada ndo tem a ver com o assunto discutido, mas
com o sentimento de segregacao e indignacdo que permeava a discussdo. Conforme declarou

FElisa:

La na minha cidade tem a festa chamada Festa da Manga. A principio da uma idéia
de que envolve produtores da regido, né?! ... E a principio da essa idéia. E ai as
escolas participam da preparagdo da festa indicando pessoas para se candidatarem
a princesa e rainha da manga. E ai, todo ano, na hora dos professores escolherem
quem serdo os nossos candidatos a princesa e a rainha os professores logo
colocam: "6 gente, por que vocés ndo indicam uma pessoa que more numa
comunidade mais proxima da cidade que fica mais facil ta buscando pra fazer o
cabelo, vestir a roupa, essas coisas todas. E todo ano nossa escola nunca ganhou.
Nossa escola so atende pessoas da zona rural. Nunca ganhou uma festa nem como
rainha nem princesa, porque também na hora do julgamento la, de decidir que é
que vai la pros jurados, sdo pessoas da cidade! Dai eles acabam sempre votando
nos parentes, nos conhecidos da cidade. Ai quem sempre ganha é a escola estadual,
a escola da classe mais alta da cidade, porque infelizmente sdo eles, e nos que
somos da zona rural nunca ganha! Sdo duas escolas nucleadas que atendem a zona
rural, nossa escola e a outra. E nés ld nunca ganhamos! E Festa da Manga, mas
quem julga é o povo da cidade! Eu tomei foi raiva dessa festa! [risos de todos na
sala]. A gente empolga, poe os bichinhos pra desfilar pra gente, menina bonita,
aquela coisa. E eles vdo e ndo hora do julgamento nunca ganha! Bonita ainda!
Ganha uma feiosa la! (Elisa).

Foi visivel a condicdo emocional com a qual a estudante evocava essas lembrangas.
Seus alunos ndo eram surdos ou deficientes de qualquer tipo mas, para Elisa, a Festa da
Manga mostrava que eram vistos como diferentes dentro de sua sociedade. Nao por terem
alguma diferenga fisica ou cognitiva, mas por serem quem sdo, camponeses. A indignacgao
demonstrada pela fala da professora e dos estudantes quanto a condi¢ao dos estudantes surdos
nas escolas do campo e da cidade evocou ndo uma experiéncia semelhante, mas um
sentimento de segregacdo semelhante que reconheceu na lembranca da Festa da Manga
percepcdes andlogas. Mais uma vez a fala aparece como tentativa de dialogar com o contetdo
exposto e, neste caso, este didlogo se dd ndo pela identificagio de um mesmo tema, mas se
uma mesma condi¢do emocional. A lembranca de Elisa também parece dialogar com o que
Candau (2011) chama de memodria das comemoragoes, referentes aos fatos do passado de um

grupo ou sociedade.
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As lembrangas sobre a vida em comunidade também revelaram tragos que foram
identificados tanto na realidade do campo como na realidade da cidade, neste caso, Belo
Horizonte. Durante a aula de Politicas Publicas e Educagdo do Campo do dia 07/02/2011, em
que se discutia o texto “A escola como espaco socio-cultural” (DAYRELL, 2001), tanto
estudantes residentes no campo como na cidade identificaram a existéncia de casos de
manuten¢do do poder publico dentro de algumas familias, como ¢ o caso de Carolina.
Carolina ¢ natural de Belo Horizonte, possui 42 anos, ¢ casada e ndo tem filhos (CAROLINA,
2010, s/p). No decorrer dos depoimentos dos estudantes sobre a negociacao de cargos de
diretoria das escolas, Carolina se lembra do caso de uma escola em que estudou: “Num
colégio que eu frequentei quando [pequenininha] a diretora ficou praticamente 30, mais de

2

30 anos no poder, era ela, a familia, as filhas, entdo...”. Nathdlia também relata um caso
parecido ao expor: “Ld na minha cidade ndo foi igual o da Carolina, caso assim de 30 anos,
mas foi entrando a filha, a tia, a prima...”. Nathalia tem 20 anos e nasceu na comunidade de
Canabrava, municipio de Bonfinopolis de Minas. E solteira e ndo tem filhos (NATHALIA,
2010, s/p). Assim como outras estudantes ja citadas, Nathalia (2010, s/p) também sofreu
preconceito na escola, mas este tema serd abordado em uma categoria que logo sera tratada.
Estes casos relacionados a vida politica das comunidades também tiveram a
contribuicdo de Vanessa, de 19 anos, residente na comunidade de Cana Bolsa no municipio de
Pai Pedro (VANESSA, 2010, s/p). Vanessa se lembrou do caso de um vereador de sua cidade
durante essa mesma aula, no momento em que se discutia o texto de Arenth (2000), “A crise
na educagdo”. A partir do assunto Cidadania Invertida, a professora citou o exemplo de um

vereador de Belo Horizonte que usa recursos publicos para ganhar votos e Vanessa se lembra

de um caso semelhante em sua cidade, porém com um desfecho atipico:

Um vereador, causa de que... depois que ele foi eleito... {risos da estudantes ¢ de
colegas de sala} assim, o saldrio dele de vereadora mulher dele vivia no pé do
fogdo para dar comida pro povo que chegava, o salario era pra... comprar feira
para um que chegava e pedia, chegava e pedia pra pagar conta de energia. Depois,
no final,acho que nem um lote eles conseguiram comprar! Depois, nem a
candidatura ganhou. Al eles voltaram pra ro¢a. La em Pai Pedro é assim, o salario,
se for atender a populagdo, coisa que este vereador fez, o saldrio ndo, as vezes ndo
da nem pra comprar comida direito (Vanessa).

Dentro dessa categoria de lembrangas referentes a vida em comunidade também
observou-se a evocagdo de lembrangas a respeito de acontecimentos publicos, como € o caso

da evocacao de Roberta, que se lembra da greve de professores de sua cidade:

Mas ainda hd! Teve uma greve agora recente que la na minha cidade que os



68

professores pararam, aderiram a greve e outra parte ia pras escolas e ficava ld
sentado esperando: “Ah, porque eu té com politico ndo sei quem” (Roberta).

Essa evocagdo ocorreu durante uma aula que discutia sobre Direitos Sociais, na
disciplina Politicas Publicas e Educacao do Campo no dia 05/02/2011. O assunto anterior era
o homem como ser social e o viver junto. Essa aula serd novamente fonte de dados para
nossos resultados, como veremos a seguir.

Foi possivel perceber emergir nessa categoria problemas vivenciados no campo. Estes
problemas surgem como ponto de didlogo entre o conteudo das aulas e se colocam como
questdes que, se antes eram contempladas pelos estudantes, agora se tornam fonte de
problematizagdes sobre a realidade do campo e de suas fungdes sociais como professores em
formacao. Os estudantes sabem que entdo em um curso que pretende forma-los para a sala de
aula e para uma atuagdo politica engajada, pois ndo basta haver professores no campo, ¢
preciso escolas e infra-estrutura publica e familiar para que seja possivel as criangas
frequentarem a escola. A partir dessas evocagdes, os estudantes parecem perceber as
problematizagdes levantadas pelos conteudos lecionados, encontrando em suas realidades
fatos que representam essas questoes que se colocam como entraves ao desenvolvimento do
campo e da qualidade de vida de sua populagdo. Essas consideragdes nos levam ao que
escreve Candau (2011) ao abordar o tempo profundo e a memoria longa. As lembrangas com
base na longa duragdo tem uma funcao social pois, mesmo quando sdo evocadas de forma
nostalgica, “o narrador faz uma critica da sociedade atual que pode trair a exigéncia
subjacente de mudancgas para o futuro”, sendo o conteudo da narrativa, “uma certa
representacdo do passado e um horizonte de espera” (CANDAU, 2011, p.89).

Dessa forma, entendemos que as evocagdes de lembrangas no contexto da sala de aula
da Turma 2010 do LeCampo se coloca também como forma de trazer a luz do presente os
desafios enfrentados pelos estudantes em sua trajetdria de vida, confrontando estes dados com
os conteudos das aulas assistidas em busca de respostas para o passado e de dire¢des para o
futuro. Essa busca se apropria de falas e de recursos audio-visuais que servem de ponte para
que os estudantes retomem em sua vida aquilo que ja experimentaram a respeito daquele
conteido lecionado. E um processo de apropriagdo, re-significagio e construgdo de

conhecimento em sala de aula.

€ Fatos ligados a formagdo e/ou vivéncia no curso
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Em terceiro lugar estdo as lembrancas ligadas a formacdo e vivéncia no Curso de
Licenciatura em Educag¢do do Campo. Dizem respeito, sobretudo, a convivéncia entre os
estudantes tanto na universidade quanto no Centro de Formacao Vicentina e a lembrancas de
outras disciplinas que cursaram. Neste ultimo dado observa-se a relagdo de uma disciplina do
Tempo Escola I, Formagdo da Sociedade Brasileira, com conteudos de Politicas Publicas e
Educacdo do Campo e Temas Especificos em Educacdo do Campo II. Ainda que seja um
episodio para cada disciplina citada, mostra indicios de que houve clareza no conteudos
lecionado na disciplina de Formagao da Sociedade Brasileira, além de sinais de interlocugao
entre as disciplinas, ainda que ndo tenha sido intencional. Essas evocacgdes aconteceram
através das falas de Abel, durante a aula de Politicas Publicas em Educacdo do Campo do dia
07/02/2011, e de Bruna, durante a aula de Temas Especificos em Educa¢ao do Campo II do
dia 11/02/2011.

Para citar exemplos dessa categoria, segue abaixo o relato de Bruna que, durante a
disciplina de Politicas Publicas ¢ Educagdo do Campo, no dia 05/02/2011, relaciona a
experiéncia vivida no Centro de Formagdo Vicentina ao conteudo lecionado naquele
momento, que dizia respeito ao homem social e as questdes do viver junto. Apds as

explicacdes da professora Barbara sobre o viver junto, a estudante Bruna toma a fala:

Pra nos é muito presente atualmente porque ficamos todo mundo em um mesmo
lugar, num quarto. Mais de 100 pessoas, quatro em um quarto so, pequeno... Entdo
estas questoes de viver junto ai...(Bruna).

Quando Bruna se lembra da forma como vivem desde o TE I, a professora iniciava os
conteudos da disciplina e falava que ninguém escapa a politica e que o homem ¢ um ser
social. Dessa forma, explicava os contetidos e escrevia no quadro, conforme ilustramos

abaixo:
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Figura n° 4 - Quadro branco durante aula de Politicas Publicas em Educacido do Campo

de 05 de fevereiro de 2011

Fonte: Dados da pesquisa

Ainda nessa aula, Thiago levanta um questionamento que emergiu a partir de um
momento vivido no TE II. Como se pode ver através da transcricdo de sua fala, o estudante

evoca a lembranga de um momento vivido dentro da UFMG com um colega de universidade:

Barbara, gostaria que a senhora aprofundasse mais um pouquinho sobre este
assédio moral porque um dia a gente estava indo ao bandejdo e eu estava
conversando com um colega meu o que era exatamente assédio moral (Thiago).

Thiago nasceu em 1991 na comunidade de Lages, zona rural da cidade de Grao
Mogol, onde reside até os dias atuais com sua familia, formada por seus pais € um irmdo mais
novo. Ao lembrar de sua infincia, expde sua vida “simples e humilde” (THIAGO, 2010).
Durante o Ensino Fundamental 2, Thiago foi estudar em uma escola estadual em Grao Mogol,
distante de sua casa. Thiago saia as 9h da manha e s6 chegava em casa novamente as 20h.

Estes seis anos foram marcados por adversidade que Thiago descreveu em seu memorial:

Eram muitas as adversidades: Rio transbordava e nos ficavamos impossibilitados
para voltar pra casa, ou as vezes construiamos uma corrente humana e chegamos a
atravessar com agua no abdome, sem falar nas diversas vezes que o 6nibus quebrava
ou atolava, mais nunca desisti de estudar, pois vitoéria é a arte de vocé querer
continuar onde muitos resolveram parar (THIAGO, 2010, s/p).

A entrada para o Ensino Médio foi enfrentada com algumas dificuldades de adaptacgao
as disciplinas de Fisica e Quimica, mas o estudante as superou. Vindo da zona rural, como
outros estudantes, Thiago relata que a escola recebia dinheiro para merenda apenas para os

estudantes da cidade, mas dava prioridade aos estudantes da zona rural, pois os da cidade
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tinham condi¢des de levar sua merenda para a escola. Apos concluir os estudos, o estudante se
matriculou em um curso de técnico em enfermagem que sequer comegou a cursar, pois achava
que Deus tinha algo melhor para ele. Como reitera, “obviamente, quem planta colhe, e 0 meu
jardim estava plantado e a minha alma decorada, automaticamente coisas boas viriam”
(THIAGO, 2010). Dessa forma, um amigo de Thiago que ja cursava o LeCampo o incentivou
a fazer a prova e uma prima fez sua inscricdo. Seu ingresso na UFMG foi motivo de
satisfacdo para toda a familia e Thiago declara em seu memorial estar vivendo o periodo mais
marcante de sua vida.

Outro exemplo de evocagdes agrupadas nessa categoria diz respeito a disciplina de
Variacdo Linguistica e Ensino de Lingua nas Escolas do Campo. Apos a exibi¢do do filme
Nés que aqui estamos por vos esperamos (MASAGAO, 1998)'°, no dia 01/03/2011, houve a
explanagcdo de um convidado, doutorando em Histéria, que sera chamado de Carlos. Apos
Carlos dizer que muitas vezes a arte ¢ associada a homossexualidade e que isso revela a falta
de esclarecimento sobre o assunto, o estudante Pedro se lembra de escritos que leu em uma

das portas do banheiro masculino do Prédio de Belas Artes, dentro do campus da UFMG.

Eu li atras da porta do banheiro da Belas Artes: "Arranquem os boiolas da UFMG:
Belas Artes, Letras e FAE" {risos na sala de aula} (Pedro).

Pedro nasceu em Belo Horizonte, no ano de 1964 e possui dois irmdos. Seu pai era
mecanico ¢ sua mae artesa ¢ comerciante. Aos 18 anos ingressou em um grupo de vida
alternativa  “(naturalistas, vegetarianos, pesquisadores de agricultura organica e
bioconstru¢do)” (PEDRO, 2010, s/p) e se mudou para a zona rural de Formiga, se separando
de sua familia. Neste contexto conheceu a mulher que viria a ser sua esposa. Apds certo
periodo, voltaram para Belo Horizonte, onde tiveram seus trés filhos, dois homens ¢ uma
mulher. Apds 20 anos de casamento, Pedro se divorciou e voltou a morar no interior, na zona
rural de Jaboticatubas. Ali fundou com a comunidade o Centro Cultural, onde oferece cursos,
atividades artistica e educacionais. Também atuou como oficineiro em outras areas rurais do
municipio a convite da Secretaria de Educagao Municipal (PEDRO, 2010, s/p).

Outro episodio dessa categoria foi realizada por Abel no dia 02/03/2011 durante aula
da disciplina de Analise da Pratica Pedagodgica II. O episddio ocorre no momento em que, em

decorréncia de uma cena do filme Colcha de Retalho (MOORHOUSE, 1995)", em que um

10 Sinopse:Um filme-memoria sobre o século XX, a partir de recortes biograficos reais e ficcionais de pequenos
e grandes personagens que viveram neste século (ADORO CINEMA, 2011).
11 Sinopse: Enquanto elabora sua tese e se prepara para se casar Finn Dodd (Wynona Ryder), uma jovem
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das personagens ¢ cortejada por um rapaz de sua cidade, o estudante Abel se lembra da
cronica de Luis Fernando Verissimo, intitulada “Defenestracdo”, trabalhada em uma das aulas
de Variacao Linguistica e Ensino de Linguas nas Escolas do Campo. Motivado pela cena do
filme, Abel profere a seguinte frase: “E um defenestrador!”. Abel fala de forma entusiasmada,
como se descobrisse que o rapaz do filme fosse ou tivesse relagdo com o “defenestrador” do
texto (Verissimo apud LECAMPO, 2011, s/p). O Estudante evoca um dos sentidos
construidos pela leitura do texto, que € a de um homem galanteador, conforme o trecho abaixo

da obra em questao:

Defenestrar deveria ser um ato exético praticado por poucas pessoas. Tinha até um
certo tom lubrico. Galanteadores de calcada deveriam sussurrar ao ouvido de
mulheres:

- Defenestras?

A resposta seria um tapa na cara. Mas, algumas... Ah, algumas defenestravam
(Verissimo apud LECAMPO, 2011, s/p).

A cena do filme que provocou a evocacdo do estudante Abel é a cena em que o
personagem Preston Richards (interpretado por Loren Dollen) segue a personagem Sophia
Darling (interpretada por Samantha Mathis) em meio a uma mata, durante um encontro. Ao
perceber o sentido da cena, o estudante evocou a imagem dos galanteadores do trecho citado
acima. A partir dessa evocagdo, foi possivel tecer alguns comentarios sobre o fendmeno da
evocagdo de lembrangas no contexto estudado. O estudante ja possuia uma imagem que
carregava determinado sentido a partir de sua experiéncia. Neste caso, essa imagem se situa
entre o som, a visdo € a imaginagdo. O som porque o texto foi lido pelo professor que, através
de sua forma de leitura, dava as entonagdes necessarias para dar contorno as representacdes
que o texto procurava criar. A visao porque o estudante leu o texto para realizar atividades
correspondentes a ele. A imaginagao porque, ao perceber os sentidos construidos por
Verissimo e reforcados pela leitura do professor, o estudante criou uma representacdo dos
galanteadores a que se referia o trecho destacado acima. Sobre a evoca¢do de lembrangas a
partir de escritos, Candau (2011), p. 108) ressalta que “em muitos casos][...] o escrito € antes
um alibi do que um instrumento para a memoria”, ficando este texto como referéncia visual
que, mesmo ndo sendo consultado, “orienta memorias individuais em uma mesma dire¢ao,

focalizando-as em direcdo a significagdes particulares que terdo, por conseguinte, grandes

mulher, vai morar na casa da sua avo (Ellen Burstyn). L4 estdo varias amigas da familia, que preparam uma
elaborada colcha de retalhos como presente de casamento. Enquanto o trabalho ¢ feito ela ouve o relato de
paixoes e envolvimentos, nem sempre moralmente aprovaveis mas repletos de sentimentos, que estas mulheres
tiveram. Neste meio tempo ela se sente atraida por um desconhecido, criando duvidas no seu coragdo que
precisam ser esclarecidas (INTERFILMES, 2011).
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possibilidades de serem compartilhadas”. Vé-se, nisso, o fato dos estudantes terem tomado a
palavra “defenestracdo” e “defenestrar” por este sentido apontado por Abel, se tornando uma
brincadeira comum entre os estudantes da turma durante o TE II e também utilizada durante o
TE I1I.

Tomando isoladamente o momento da evocacdo em estudo, havia uma lembranca que
dizia respeito a determinada experiéncia vivida e pela imaginacdo do estudante; essa
lembranga carregava sentidos especificos; ao perceber a cena do filme (objeto), essa cena
provocou no corpo sensagdes que desencadearam a selecdo de imagens e, finalmente, a
escolha pela imagem dos galanteadores, construida a partir da experiéncia da aula supracitada.
Identificada a correlagdo entre o objeto e a lembranca do estudante, a evocacao ganha a acao
através da fala. Neste caso em que Abel evoca a imagem do galanteador do texto
“Defenestracao”, podemos observar que a evocacao de determinada lembranca esteve ligada a
sua maior proximidade com o tempo presente em que ocorreu a evocacdo € com conteidos e
recursos didaticos utilizados. Sem, contudo, deixar de considerar que o esteridtipo do
galanteador ja era anterior as aulas relatadas, sendo uma representagdo contida no imaginario
social deste estudante.

Dessa forma, essa categoria nos permite observar como os estudantes relacionam
diferentes momentos vividos no curso, seja no ambiente universitario, seja no Centro de
Formacdao Vicentina. Essas evocacdes indicam pontos de ligacdo entre os conteudos
lecionados em diferentes matérias ¢ também mostram como alguns assuntos debatidos em

sala de aula j4 eram alvo da curiosidade dos estudantes antes de serem estudados.

€ Fatos ligados a vida escolar

Em quarto lugar, estdo as lembrangas da vida escolar. A realidade do campo também se
manifestou através de lembrancas marcadas pela dificuldades de acesso a escola e pelas
dificuldades de manutencdo da qualidade no ensino noturno, voltado para jovens e adultos.
Relatos registrados nos memoriais surgiram e sala de aula durante as aulas, como ¢ o caso de
Lucia, que registrou em seu memorial as dificuldades enfrentadas ao cursar o 3° ano do
Ensino Médio no turno da noite, pois “o fato de os alunos ndo se interessarem, de os
professores se dedicarem o minimo” atrapalhavam sua concentracdo € a causava irritacao

(LUCIA, 2010, s/p). Durante a aula de Politicas Ptiblicas ¢ Educa¢io do Campo, no dia
09/02/2011, em que se discutia sobre a escola publica através do texto de Dayrell (2001),
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Lucia evocou essas lembrangas as relacionando com o texto. Estes dados apontam para a
necessidade de diagndsticos sobre a Educacdo de Jovens e Adultos e a implementagdo de
projetos que visem sua melhoria.

Outros dados abordam pontos de tensdo na relacao entre professor e estudante, como
nos mostra as evocacdes de Paula e Clarice. Clarice nasceu em Mato Verde, no ano de 1989.
Atualmente reside na comunidade de Sucuruiu, no municipio de Santo Anténio do Retiro.
Clarice se casou em 2011 e trabalha na plantacdo de seu marido (CLARICE, 2010, s/p).
Durante a mesma aula citada acima, no momento em que a professora Barbara fala sobre
professores que fazem provas com “pegadinhas”, Paula se lembra que “tinha uma professora
que era mestre de fazer isso!” e Clarice se lembra que também j4 havia passado por isso.

Em um momento seguinte dessa mesma aula, em que a professora introduziu a questao
dos limites da relagdo entre professores e estudantes, diversos estudantes emitiram suas
opinides e Paula novamente evoca a lembranga de um caso em que os limites entre autoridade
e amizade entre professor e aluno ficaram ténues, quase gerando um confronto fisico. Como o
campo vive a realidade da nucleacdo, seria possivel o desenvolvimento de pesquisas que
pudessem investigar melhor que fatores provocam essa disputa de poder entre docente e
discente e se hé alguma relacdo com a nucleacao.

Em uma aula anterior dessa mesma disciplina, no dia 07/02/2011, Célia se lembrou
que em sua época o professor era tratado de outra forma, “havia mais respeito”. Célia nasceu
em 1974 e pertence a uma familia de 5 irmaos. Ainda crianga, migrou com a familia para Sao
Paulo em busca de trabalho e 14 viveram de meados da década de 1960 até o ano de 1981,
quando retornaram a sua cidade de origem, Desterro de Entre Rios. Para ingressar no Ensino
Meédio — contendo o ensino técnico em secretariado —, Célia prestou o “vestibulinho que era
um processo utilizado para selegdo e ingresso em algumas escolas publicas de ensino médio”
(CELIA, 2010, s/p). Durante este periodo trabalhou em uma fabrica de calgados que
classificou como “sub-emprego”, devido as precérias condi¢des de trabalho. Ao fim do
Ensino Médio, Célia ja trabalhava em um escritorio de contabilidade, época em que conheceu
seu ex-marido. Se casou com 23 anos e pouco tempo depois deu a luz a seu unico filho, que
hoje tem 5 anos. Com o ex-marido morou em outras cidades até retornar a Desterro de Entre
Rios, onde vive até os dias atuais (CELIA, 2010).

Outro exemplo para essa categoria que segue essa mesma linha ¢ o caso relatado por
Bruna durante a disciplina de Politicas Publicas e Educagdao do Campo, no dia 09/02/2011, em

que se discutia o assunto Competéncia do Professor, sobre ser ou nao dever do professor
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transmitir valores. No momento da evocagdo, a professora contava um fato acontecido em
uma aula que lecionou e, deste fato, Bruna se lembra de um caso semelhante ocorrido durante

sua vida escolar. A primeira fala ¢ a da professora Barbara e a segunda fala ¢ a de Bruna.

Numa sala de 3° série eu falei com o menino assim: “Olha vocé deve estudar pra
vocé ndo ser caminhoneiro”. Muito preconceituosa a minha fala, né?! Ele falou
assim: “Olha, mas fulano de tal - acho que era parente ou pai dele - ndo estudou e
ganha muito mais como caminhoneiro” (Bdrbara).

Eu me identifiquei também. Uma vez a professora falou assim para um aluno:
“Vocé quer ser pescador que nem o seu pai? Vai ficar a vida inteira ai burro, sendo
pescador que nem seu pai?”’ Ai o menino falou assim: “E, mas o meu pai sustenta a
mim, a meus irmdo e a minha mde pescando” (Bruna).

Essa aula foi precedida pela exibi¢do do filme Entre os muros da escola, na aula do
dia anterior. A professora utilizou o filme para introduzir a discussdo do assunto. Também

escreveu no quadro, conforme reproduz a ilustragao abaixo:

Figura n° 5 - Quadro branco durante aula de Politicas Publicas em Educacio do

Campo de 09 de fevereiro de 2011
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Fonte: Dados da pesquisa.

A vida escolar nao foi relatada apenas por problemas e desafios enfrentados na escola,
mas também por casos da rotina escolar, como a fala de Thiago durante uma aula sobre
géneros literarios, da disciplinas de Oralidade e Escrita na Escola do dia 24/02/2011, em que

o estudante se lembra que: “Quando tive aula de género um colega de classe contou a

12 Sinopse: Francois Marin ¢é professor de francés para a 7* série de uma escola parisiense. Durante o ano letivo,
ele tera de enfrentar muitos desafios para ensinar essa turma que tem alunos de origens diversas (CINEPOP,
2011).
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historia do sapo como noticia de jornal.”

O que se observa nessa categoria € que ela se constitui como espago para que algumas
lembrangas relatadas nos memoriais fossem compartilhadas em sala de aula. Observa-se que
problemas enfrentados na vida escolar e em decorréncia dela — como ¢ o caso das dificuldades
enfrentadas para se chegar até as escolas nucleadas — emergem como forma de didlogo com o
contetdo e textos trabalhados pelos professores. Este trazer a tona os problemas em sala de
aula parece buscar, neste contexto de realidades aproximadas, respostas através da experiéncia
do outro. Dessa forma, os textos e contetidos trabalhados mostram aos estudantes que a
realidade vivenciada por eles ndo ¢ desconhecida pela universidade e que existem pessoas que
estdo pensando e produzindo conhecimento sobre isso. Ao mesmo tempo, estando estes
estudantes em um curso de formacdo de professores, os desafios que enfrentaram como
estudantes retornam para eles como desafios da profissdo docente, em que sua atuagdo
provocara impacto positivo ou negativo, colaborando ou nio para a mudanga do cenario que
vivenciaram na escola e que, em muitos aspectos, continua a ser vivenciado pelas criangas de
hoje em suas cidades, como mostra a literatura da area da Educacao do Campo. Assim, essa
categoria também dialoga com as consideracdes de Candau (2011, p.89) a respeito das
evocagdes do que chama memodria longa, onde as lembrangas sdo manifestadas como forma

de critica a sociedade atual e se mostram como horizonte de espera por mudangas.

€ Fatos ligados ao trabalho

Em quinto lugar estdo os fatos ligados ao trabalho. Essa categoria diz respeito a fatos
da experiéncia profissional dos estudantes como professores, estagiarios € outros empregos
nas demais areas. No que diz respeito a essa categoria, ¢ interessante observar que, ainda que
seja uma turma com pouco tempo de universidade, j4 possui estudantes que exercem a
docéncia ou ja trabalham em escolas em outras fungdes. Dados como este podem incentivar
pesquisas sobre a caréncia de professores nos municipios mineiros que se situam na zona
rural. Este fato, se confirmado, poderia se ligar ao acesso destes estudantes as salas de aula
mesmo ainda ndo estando formados.

Para cita exemplos de evocagdes de lembrangas ligadas ao trabalho, comecaremos pela
evocagdo de Thiago, que se liga a dados da categoria anterior, pois relata um momento de
tensdo entre um professor ¢ um estudante na escola em que trabalha. Durante a aula de

Politicas Publica e Educagdo do Campo do dia 09/02/02011, apds a professora Barbara dar



77

inicio as discussdes sobre o texto de Arendt (2000) e pedir que os estudantes expusessem suas
impressdes sobre a leitura, Thiago fala que, na escola em que leciona, “um professor queria
ser autoritdrio e os estudantes chegaram a chamar o professor de vagabundo”. A partir da
fala de Thiago, Pedro fez um comentario sobre a tranquilidade de uma professora do
LeCampo ao dar suas aulas. A partir destes comentérios, Alice defende que ¢ preciso
estabelecer limites na relagdo professor-aluno e Paula concorda com sua opinido, vindo a
evocar o caso relatado na categoria acima.

Outra evocagdo que ilustra essa categoria ¢ a fala de Bruna, durante uma aula de
Andlise da Pratica Pedagogica I, no dia 10/02/2011. O tema abordado naquele momento era a
inclusdo de portadores de necessidades especiais nas escolas do campo, tendo como base a
leitura do texto “Multiculturalismo” (Costa apud LECAMPO, 2011) (ANEXO B), contido no
Guia do Estudante (LECAMPO, 2011). Os estudantes questionavam a professora sobre qual
seria a forma correta de se referir a este publico, tendo em vista a diversidade de
nomenclaturas utilizadas. Neste contexto, Bruna relata sua experiéncia no trabalho com

criangas com Sindrome de Down e sua duvida sobre como se referir a eles:

O ano passado eu trabalhei com criangas de, até dois meses atrds, eu chamava de
especial. Para ndo chamar de débil mental. Al as pessoas perguntavam. “ah, o que
vocé faz?” “Ah, eu sou monitora.” Ndo vai saber o que eu faco. “Ndo, eu dou
assisténcia para crianga especial”. "Com que deficiéncia?" Eu falava: “deficiéncia
mental”’, mas eu chamava especial” (Bruna).

Outra lembranca referente ao trabalho ¢ a de Carolina, nascida em 1960 em Belo
Horizonte. Carolina ja ¢ formada em Licenciaturas em Educacdo Artistica pela UEMG e
leciona em uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica (CAROLINA,
2010). Carolina realizou a evocag¢do em questdo durante uma aula de Variacdo Linguistica e
Ensino de Linguas nas Escolas do Campo, no dia 11/02/2011, em que o professor abordava a
construcdo de sentidos e a regularidades linguisticas. A partir de uma pergunta feita por
Lucia, que questionava os motivos pelos quais algumas pessoas falavam “dificulidade” ao

invés de “dificuldade”, Bruna se lembra da forma como falava seu avo: “Meu avo falava que

13 E interessante observar que a duvida que Bruna demonstra ¢ compartilhada por diversos estudantes neste
momento. Momentos antes, a estudante Nathalia havia relatado o caso de sua cidade: “Engragado...Na
minha cidade tem estudantes com necessidades especiais e até quem tem dislexia ndo é aceito nas escolas.
Quem tem dislexia vai para a APAE, porque o professor ndo td preparado para dar aula para um disléxico A
maioria dos meninos que estudam na APAE ndo sdo especiais, sdo disléxico Mas a pessoa, os professores,
ndo mandam nas escolas, ndo sei qual é a dificuldade, sei que da trabalho. Igual na minha comunidade ...
sdo... Na comunidade de [quilombo] sdo trés sindrome de Down. Até a novela da Regina Duarte a gente nem
sabia que tinha essa doenca. A gente chamava esses meninos de bobo”.
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quem colocar ou tirar um “tili” da Palavra de Deus vai para o inferno. Ele queria dizer que
ndo podia por nem tirar um acento, um til”’. Carolina, por sua vez, se lembra de uma situagao

ocorrida durante sua vida docente:

Eu tive um aluno de nome Michael, que é pronunciado "Maicol", em inglés. mas ele
dizia: "Ndo professora, ¢ Michael mesmo!" (Carolina).

As lembrangas dessa categoria mostram desafios que alguns estudantes ja estdo
experimentando através de sua iniciagdo na docéncia e que alguns ja experimentavam por ja
serem professores formados em outras licenciaturas. Essas lembrancas dialogam com as
lembrangas da vida escolar, uma vez que coloca em evidéncia a visdo sobre a escola pela
visdo do estudante e pela visdo do professor. Aqui também caberiam as consideragdes de
Candau (2011, p. 89) citadas acima, no que diz respeito a forma como essas evocagdes se

colocam como critica a sociedade atual e como horizonte de espera por mudangas.

@ Fatos vinculados aos meios de comunicagio

Também em quinto estdo os fatos vinculados aos meios de comunicagdo, que refletem
o impacto dos meios de comunicacdo nas lembrangas pessoais dos estudantes. Essa categoria
pode ser exemplificada pela fala de Suzana, nascida em Araguai em 1986. Suzana ¢ casada,
nao possui filhos e ¢ Técnico em Agroecologia (SUZANA, 2010). Sua fala ocorreu durante a
aula de Variacdo Linguistica e Ensino de Linguas nas Escolas do Campo, do dia 01/03/2011,
ja citada anteriormente. Apos a exibi¢do de Nos que aqui estamos por Vos esperamos
(MASAGAO, 1998), a professora e os estudantes comentaram suas impressdes sobre o filme.
No contexto em que discutiam a parte do filme que tratava da descoberta e uso da aspirina nas
primeiras décadas do século XX, Suzana se lembra de uma propaganda atual da aspirina,

conforme mostra o trecho abaixo.

A aspirina entra ai nesta idéia do consumo. Ela deixa de ser um remédio e passa a
ser um vicio, passa a ser um bem de consumo também. Faz parte deste modo de
viver, desse modo de ser bem sucedido, né?! Ter dor de cabeca, né?!Assim..."Entdo
vou tomar uma aspirina” (Nice).

Aquela representagdo grdfica da mola que fica "nhenhenhe" é uma propaganda da
aspirina! (Pedro).

{Risos na sala de aula}.
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E uma propaganda (Nice).
E uma propaganda! A sensacdo quando passa aquele "nhenhenhe"... (Pedro).

E a outra do... também é da aspirina... Que tem um batendo com a estaca na
cabega da estdatua... é do Sonridor.. (Suzana).

Ainda nessa categoria, citamos o relato de Roberta, durante uma discussao surgida na
aula de Politicas Publicas e Educagdo do Campo, no dia 08/02/2011, sobre a cobertura
jornalistica de um determinado noticiario a respeito de fatos diversos. O assunto discorrido
pela professora Barbara era a critica de Arendt (2000) as pedagogias que priorizam o aprender
em detrimento do fazer. Ela abordava o assunto sem fazer uso de outros recursos para além de
sua exposicao oral. Durante suas explicagdes, alguns estudantes deram exemplos de processos
de aprendizagem como o dirigir e o cozinhar. Neste contexto, a estudante Laura perguntou a
professora por que ela nao gostava de um determinado telejornal. Laura nasceu em casa,
através das maos de uma parteira, no ano de 1992 em Vila Santos Reis, municipio de Icarai de
Minas. Possui 10 irméaos, sendo 7 do sexo feminino. Atualmente, mora com a mée, trés irmaos
e um sobrinho (LAURA, 2010). A partir da questdo levantada por Laura, a professora
respondeu a pergunta da estudante dando exemplos de coberturas que ndo a agradaram. A
partir da resposta da professora, a estudante Roberta se lembra da posse da presidente Dilma

Roussef:

Na ocasido da posse da presidente Dilma, eu ndo sei se eu criei uma expectativa,
durante a semana eu ndo tive como estar acompanhando os jornais, aquele jornal
do meio dia, mas pensei assim: "tem problema ndo! Eu vou perde durante a
semana, mas no fim de semana tem o Fantastico. Fantdstico é um jornal
importante. Um fato historico importante o Fantdstico vai fazer aquela cobertura!”
Sabe aquela cobertura que antes deles darem boa noite pra gente, apresenta?! “Vou
assistir o Fantdstico!” [risos na sala de aula] Dai no domingo eu ndo fui na missa,
ndo fui [?]. “Vou assistir o Fantdstico!” O meu Deus!... Esperei... esperei. Ndo
falava e, na hora que colocava a cena, ela ld, ndo colocaram nada. Deu vontade de
chorar! (Roberta).

Lembrancas como a citada acima nos remetem as consideragdes de Oliveira (2007) ao
expor a pesquisa de Brown e Kulik sobre as memorias de lampejo (flashbulb memories). A
evocagao de Roberta (2011) sobre a cobertura dada a posse da presidente Dilma Rousseff ¢
um exemplo claro tanto da dependéncia de estado (NETTO, 2011) como das memorias de
lampejo (Brown e Kulik apud OLIVEIRA, 2007), pois a estudante ndo s6 se lembra da
noticia em si como de todo o conjunto de circunstancia que rodearam a recepcao da noticia e

os sentimentos envolvidos no fato que era lembrando, de forma que o tom de sua fala
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reproduziu o sentimento de ansiedade que sentiu durante o dia assim como o sentimento de
decepcdo ao ver que suas expectativas haviam sido frustradas pela cobertura jornalistica que
assistiu.

Essa questdo de evocar lembrancas daquilo que se relacionam a uma dependéncia de
estado (NETTO, 2011), dialoga também com a evocacdo das tragédias coletivas que aborda
Candau (2011). Como foi possivel observar nos memoriais e nas lembrancas evocadas em
sala de aula, a recorréncia de fatos relacionados a momentos criticos vividos com outras
pessoas nos direciona para essa questao. Como descrito acima, as lembrancgas identificadas se
ligam, além do contetdo, a carga emocional envolvida no contexto da evocagdo. A questdo a
ser colocada aqui ¢ compreender porque os memoriais € a observacdo em sala de aula
proporcionaram tanto material sobre eventos trdgicos da vida em grupo destes estudantes.
Uma possivel explicacdo talvez seja a carga emocional que estes momentos carregam
tornando-os mais vivos na memoria deste estudantes. Mas, de fato, € necessario um estudo
mais aprofundado para entender ao certo porque essas lembrancas foram mais marcantes para
estes estudantes. No que diz respeito as lembrangas dessa categoria, poderiam dar origem a
pesquisas sobre como os jovens do campo se relacionam com os meios de comunicagao atuais
€ que impactos geram na construcao de suas identidades.

Realizado o estudo das categorias encontradas, passemos a outras constatacdes que
surgiram durante o estudo dos dados para além da categorizagdo das lembrancgas. A respeito
dos participantes da pesquisa, entre os 26 estudantes, 4 nao realizaram evocagdes que se
enquadrassem no nosso recorte. Percebemos, entre os estudantes que evocaram lembrangas
de historia de vida, uma variagdo que corresponde ao comportamento de cada estudante em
sala de aula, sendo os que evocaram mais lembrangas os que possuem maior participagdo em
sala de aula desde os primeiros dias de aula da turma no curso. Os estudantes que obtiveram
as menores numeros de evocagdo foram os que se mantiveram mais calados em sala de aula.
Saber ao certo em que medida estes estudantes que ndo realizaram evocagdes de histéria de
vida estabelecem vinculo entre o que acontecia em sala de aula e suas experiéncias passadas
exigiria novas investigacdes. Como este ndo ¢ um estudo que busca investigar a manifestacao
do fendmeno da memoria de forma interior a cada sujeito, mas de forma exterior em sala de
aula, ndo nos coube este aprofundamento.

As evocagoes em sala de aula ocorreram quando o contetido lecionado ou o recurso
didatico utilizado estabeleceram ligagdo entre as lembrancas dos estudantes e dos professores.

Uma percepg¢do presente, emanada de um objeto (filme ou imagem) ou do interlocutor (a fala
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de professores e estudantes) evoca percepgdes andlogas que buscam lembrancas que possam
satisfazer a acdo do corpo. Neste caso a acdo ¢ compreender e/ou interagir com a fala do
interlocutor. Para isso a memoria evoca uma série de imagens que virdo a integrar o momento
presente, se misturando a percepcao atual e formando novas imagens, dando origem ao
processo que Bergson (2006, p.190) ilustra através dos circulos que se expandem na
memoria, representando diversas repeti¢coes da mesma lembranga sendo atualizada com dados
dos momentos em que sdo evocadas. No contexto observado, essas lembrangas tomaram lugar
na sala de aula através de falas isoladas ou grupais. O estudo das falas de forma individual ja
foi abordado. Vamos agora ao estudo das falas realizadas em grupo.

Dentro das categorias estudadas, durante a observa¢do de campo aconteceram
momento em que a percep¢ao de um objeto ou de uma agdo efetuada por outro participante da
pesquisa possibilitou que diversos estudantes evocassem lembrancas semelhantes e as
expusessem através da fala ao mesmo tempo, sem respeitar qualquer ordem. Estes episodios
aconteceram 4 vezes. Por 3 vezes, essas evocagdes foram a respeito de fatos ligados a
convivéncia no curso ¢ 1 vez ligado a fatos referentes a comunidade de origem, como sera
possivel compreender a seguir.

O primeiro episddio ocorreu no contexto da aula de Politicas Publicas e Educagdo do
Campo que relatamos acima cujo assunto discutido no momento era Trabalhadores flexiveis,
no dia 08 /02/2011. Durante o tempo em que diversos estudantes relatavam sobre o assunto
em suas comunidades, um de cada vez, houve um momento em que diversos estudantes
comecaram a falar de suas lembrancas acerca da migragdo de trabalhadores de sua
comunidade para outros paises. Todos falavam ao mesmo tempo, de forma que se tornou
impossivel compreender todas as falas, o que levou a professora e pedir ordem novamente.

Este episddio foi provocado pela fala da estudante Alice:

Eu ia falar que a minha cidade também é uma excelente [formadora] de pessoas. A
maioria das pessoas, aléem da [questdo] cultural, a maioria das pessoas vao para os
Estados Unidos, Europa, muitas pessoas porque é perto de Governador Valadares.
La ndo tem uma casa que ndo tem um parente nos Estados Unidos ou na Europa
(Alice).

Ap0s a fala de Alice, os estudantes se lembraram de diversos casos ocorridos em suas
comunidades e, muitas vezes, de parentes e pessoas proximas que migraram para o exterior
em busca de trabalho. O que provocou este episodio foi a fala da estudante, sem apoio de

outros recursos didaticos, como j4 relatado sobre essa aula.
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O segundo episddio ocorreu durante uma aula de Variagdo Linguistica e Ensino de
Linguas nas Escolas do Campo, em 23/02/2011. Nesta ocasido quem lecionava era a
doutoranda Nice. Trabalhando o conteido de Discurso Direto, Indireto e¢ Relatado, a
professora Nice entregou aos estudantes uma folha com diversas tirinhas de historias em
quadrinhos. A primeira tirinha havia sido cobrada na prova de Vestibular que os estudantes
realizaram para ingressar no curso. No momento em que viram a tirinha, diversos estudantes
se lembraram da prova de vestibular e falavam sobre o fato ao mesmo tempo, uns com a

professora e outros com colegas de classe. A tirinha em questao € a que se expoe abaixo:

Figura 6 — Quadrinho utilizado na prova do Vestibular LeCampo UFMG 2009

HAGAR - DIX BROWNE
Pascoun ¢ F =]
A COLSA 4 e
wmazs mortave A REFLEXAO! ==
NA VIDA? J ;
- = CERTO!
i i

Fonte: UFMG, 2009, f. 16.

O terceiro episddio ocorreu no dia 21/02/2011, durante a aula de Oralidade e Escrita
na Escola. Durante a aula, a professora projetava as imagens do livro Vida Moderna
(PATERNO, s/d, s/p) e, quando chegou na imagem abaixo, a estudante Roberta exclamou:
“O...minha casa!”. Antes de terminar a frase, de forma cadenciada, diversos estudantes foram
falando a frase de forma suave, em um tom de voz que demonstrava felicidade,
contentamento e, a0 mesmo tempo, saudade, provocando uma situagdo semelhante a encenada
por eles durante um jogo teatral que elaboraram durante as aulas de Tipos de Arte e sua
Materialidade Social. Logo, houve a evocagdo da lembranca dessa parte do jogo teatral,
porque reproduziram como ele era realizado, e a reelaboracdo dessa lembranca pela imagem
do livro, que associou o momento do jogo teatral com a imagem que retratava o campo e
expressava o sentimento de saudade que deu origem a essa parte do jogo teatral. O que se
quer dizer com isso ¢ que a lembrancga da fala agora pertence ao contexto do jogo teatral e ao

contexto da imagem do livro, ou mesmo da aula em questdo. A evocagdo produziu uma nova
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repeticao da lembranga do jogo teatral e da representagdo que possuem do campo, agregando

novos aspectos que pertenciam ao momento da evocagao.

Figura 7 — Ilustracao do livro Vida Moderna

Fonte: PATERNO, s/d, s/p.

O quarto e Ultimo episddio em que diversos estudantes falaram de suas lembrangas ao
mesmo tempo também aconteceu na disciplina de Oralidade e Escrita na Escola, no dia
23/02/2011. Nessa ocasido a aula era conduzida pelo doutorando em Letras, Antonio. Antonio
projetava no quadro a cronica “Ousadia”, de Fernando Sabino (1981). Ao iniciar a projecdo e
a leitura do texto — que era revelado em partes, para que os estudantes mantivessem a atengao
no trecho desejado — os estudantes se lembraram de um episddio semelhante ao narrado por

Antodnio, que lhes havia ocorrido no dia anterior. O trecho do texto em questdo era:

A moga ia no 6nibus muito contente da vida, mas, ao saltar, a contrariedade se
anunciou: [...] (SABINO, 1981, p.68).

Apoés a leitura do trecho acima, diversos estudantes comecaram a falar, todos ao
mesmo tempo, o fato ocorrido no dia anterior em que Célia e Jodao se lembraram que estavam
sem seus ingressos para a peca que parte da turma iria assistir no Paldcio das Artes. Jodo
nasceu em 1990 na cidade de Ribeirdo das Neves, onde mora com seus pais € uma irma mais

nova (JOAO, 2010). Jodo e Célia se lembraram que seus ingressos haviam ficado em suas
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mochilas, que estavam dentro do 6nibus que se dirigia ao Centro de Formagdo Vicentina, a
hospedagem dos estudantes. Ao lembrarem que os ingressos estavam em suas mochilas, os
estudantes correram atras do onibus que fazia o transporte dos estudantes para a hospedagem.

Em suma, as lembrancas trazidas ao contexto da sala de aula, apesar de sua
diversidade, remetem, sobretudo, a vida em comunidade e em familia. Observa-se que o trago
da vida social se destaca nos 4 episddios de evocagdo em estudo. Percebe-se também que 3
dessas 4 evocagdes foram provocadas por percepcoes referentes a recursos didaticos textuais e
iconograficos e nao pela fala do professor. Este dado pode apontar conexao entre os recursos
didaticos utilizados pelos professores e a experiéncia dos estudantes. Pesquisas que se
debrugassem sobre este fendmeno poderiam verificar suas contribui¢cdes para o processo de
ensino e aprendizagem no curso e, quem sabe, formular conhecimentos que pudessem atingir
outros cursos. O didlogo entre a vida pratica e a teoria € um aspecto ressaltado na literatura
referente a Educagdo do Campo. Estes episodios podem indicar que as disciplinas em questao
conseguiram atingir a vida pratica dos estudantes através de temas e recursos didaticos que
permitiram aos estudantes se identificarem com o contetudo lecionado.

A partir do estudo das categorias de lembrangas identificadas e especificadas,
consideramos correspondido o primeiro objetivo especifico desta pesquisa e anunciado o
segundo objetivo, que consistia em compreender como este fendmeno se realiza em sala de
aula. A partir de nossos referenciais tedricos, da observagao de campo e do estudo dos dados,
foi possivel construir o diagrama analitico abaixo, através do qual expomos a forma como foi

possivel compreender a evocacdo de lembrancgas no contexto estudado.
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Figura n° 8 — Diagrama analitico de elementos que integram o fendémeno da evocaciio de

lembrancas no TE II da Turma 2010 do LeCampo
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Fonte: Dados da pesquisa.

Em A se encontra o que entendemos como passado, em B o presente ¢ em C as
possibilidades de projecdo dessas lembrangas evocadas. A imagem da mola procura
reproduzir a continuidade da duragdo, ainda que identificando seus diferentes momentos — que
existem para a nossa consciéncia — ¢ a forma como as lembrangas se justapde a cada vez que
sdo evocadas, a maneira dos circulos de Bergson (2006, p. 190), porém, utilizando a figura da
mola que, para este trabalho, parece exemplificar melhor este movimento do passado que
emerge no presente se atualizando e criando os primeiros esbocos do que se vislumbra como
futuro. Neste diagrama, ilustramos a evoca¢do como este movimento que parte do presente,
em B, em dire¢do ao fundo de nossa memoria, situada no que entendemos como passado. O
ponto de ligacdo entre A e B representa nossa percep¢do, que nos permite acessar o mundo
através do reconhecimento das imagens através dos sentidos. Essa percep¢do requer de nos o
reconhecimento das imagens que anuncia, reconhecimento este que compode este fendmeno
complexo da memoria e que permitird a evocacdo de percepgdes andlogas de nosso passado.
Este apelo que parte do presente, se dirigindo ao passado em busca de imagens que

respondam aquela percepcao presente escolhendo a mais util para ser transformada em agao,
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isso € para nos a evocagdo de lembrangas e, dessa forma, o reconhecimento e a selecdo das
imagens, no caso desta pesquisa, fazem parte deste processo. E o entendimento do
reconhecimento e da selecdo aqui s6 faz sentido no que podemos observar, visto que
estudamos aqui a manifestacdo da lembranga ¢ ndo ela em si, sabendo também que nado ¢
possivel, até entdo, conhecer uma lembranca em sua integridade. Retornando consideragdes

de Bergson a respeito do fenomeno da memoria,

Em outras palavras, enfim, as lembrangas pessoais, exatamente localizadas, e cuja
série desenharia o curso de nossa existéncia passada, constituem, reunidas, o tltimo
e maior invélucro de nossa memoria. [...]. Mas esse invéolucro extremo se comprime
e se repete em circulos interiores e concéntricos, os quais, mais restritos, contém as
mesmas lembrancas diminuidas, cada vez mais afastadas de sua forma pessoal e
original, cada vez mais capazes, em sua banalidade, de se aplicar a percepcao
presente e de determina-la & maneira de uma espécie englobando o individuo. Chega
um momento em que a lembranca assim reduzida se encaixa tdo bem na percepcao
presente que ndo saberia dizer onde a percepcdo acaba, onde a lembranga comeca.
Neste momento preciso, a memoria, em vez de fazer aparecer ¢ desaparecer
caprichosamente suas representagdes, se pauta pelo detalhe dos movimentos
corporais (BERGSON, 2006, p.120).

Quando este processo cessar, ja sera este presente um passado imediato e, como o
tempo nao para de fluir, ainda no presente, que agora ¢ C, essa lembranca evocada se
presentifica, se misturando & minha percepg¢ao atual do objeto, que lhe agregard algo de novo,
formando mais uma repeti¢do daquela imagem, mas com sua particularidade de pertencer a
um novo contexto. Tudo isso flui no plano real em que espaco e tempo formam um Unico
movimento, a duracao da vida.

No que diz respeito as lembrangas que sdo trazidas ao presente, Bergson (2006, p.171)
afirma que nossa consciéncia, “sempre voltada para a agdo, ela s6 ¢ capaz de materializar, de
nossas antigas percepgoes, aquelas que se organizam com a percepgao presente para concorrer
a decisao final”. O caso da evocagdao de Abel ¢ um exemplo disso, pois diante de um
repertorio de esteridtipos de galanteadores que possuia, opta por evocar o defenestrador do
texto de Verissimo (apud LECAMPO, 2010), imagem que lhe era mais recente.

O episodio da evocacdo de Abel foi esclarecedor em diversos aspectos. Como ja
mencionado, foi possivel observar que o estudante primeiro continha um entendimento do que
seria um galanteador. Depois, agregou novas informacdes a este entendimento a partir do
texto “Defenestracdo”. Ao assistir a supracitada cena do filme Colcha de Retalhos
(MOORHOUSE, 1995), o estudante identificou nas acgdes de determinado personagem o

entendimento que possuia sobre o esteridtipo do galanteador, ja contido em seu imaginario
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social. Entendimento este refor¢ado pela leitura do texto em questdo. Temos ai a lembranga
que se atualiza e, a partir dos dados do contexto em que emerge, a projecdo de uma nova
repeticdo dessa lembranca que se forma no momento em que a lembranca ¢ evocada. Dessa
forma, o estudante poderia ter evocado a lembranca de um homem galanteador mas a imagem
que via no filme se identificou com a imagem que o estudante havia feito do defenestrador do
trecho do texto de Verissimo (apud LECAMPO, 2010). Este dado pode se ligar as

consideragdes expostas abaixo.

Se a percepcdo exterior, com efeito, provoca de nossa parte movimentos que a
desenham em linhas gerais, nossa memoria dirige a percepgdo recebida as antigas
imagens que se assemelham a ela e cujo esboco ja& foi tragado por nossos
movimentos. Ela cria assim pela segunda vez a percepgdo presente, ou melhor,
duplica essa percepgdo ao lhe devolver, seja sua propria imagem, seja uma imagem-
lembranga, do mesmo tipo. Se a imagem retida ou rememorada ndo chega a cobrir
todos os detalhes da imagem percebida, um apelo ¢ langado as regides mais
profundas e afastadas da memoria, até que outros detalhes conhecidos venham a se
projetar sobre aqueles que se ignoram. E a operacdo pode prosseguir
indefinidamente, a memoria fortalecendo e enriquecendo a percepgdo, a qual, por
sua vez, atrai para si um numero crescente de lembrancas complementares
(BERGSON, 2006, p.115).

[...] o que preside de longe a selegdo, sdo os movimentos de imitagdo pelos quais a
percepgdo prolonga-se, ¢ que servirdo de quadro comum & percepcao e as imagens
rememoradas (BERGSON, 2006, p.116).

Assim, ndo bastou a Abel a imagem do senso comum sobre um galanteador, mas
precisava ser uma imagem que se identificasse com o contexto que assistia no filme, que era o
do jogo amoroso entre um homem e uma mulher, que parecia recatada mas que participa deste
jogo. O trecho que guarda este sentido de defenestrador como um homem galanteador
trabalha justamente este jogo de seducdo entre um homem e uma mulher. Logo, a imagem
mais recente que o estudante possuia e a que mais correspondia aos detalhes da cena era a do
defenestrador do texto, e por isso ndo necessitou ir mais adiante em seu passado, servindo a
imagem para identificar a imagem que assistia naquele momento.

Outro episddio nos remete a essa relacdo entre os dados do presente e o conteudo
didatico na evocacdo de lembrancas. Este episdédio ocorreu durante a supracitada aula de
Politicas Publicas e Educagcdo do Campo do dia 08/02/2011, onde se discutiu a situagao dos
Trabalhadores Flexiveis. Como essa ¢ uma realidade vivenciada pelos estudantes em suas
comunidades de origem, muitos estudantes desejaram falar de suas lembrangas sobre o
assunto. Foram 18 evocacdes seguidas sobre o tema, realizadas por Suzana, Augusto,

Nathalia, Adriana, Abel, Bruna, Roberta, Alice, Paula, Célia e Elisa. Essas evocagdes traziam
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informagdes sobre a migracdo dos trabalhadores em busca de trabalho em outras cidades,
estados e paises. As evocagdes tentavam encontrar respostas a fim de compreender porque
estes trabalhadores migram. A cada evocacao realizada, eram lancadas luzes sobre o fato e
situagdes semelhantes eram identificadas por outros estudantes, o que provocava mais
evocacdes. Um exemplo ¢ de Adriana e Roberta que, a partir da fala de Elisa, se lembram da

situagdo de suas cidades.

Conforme Elisa:

La na minha cidade ndo ta mais acontecendo isso ndo. Porque... (Elisa).
Qual que é a sua? (Barbara).

Itaobim. Com a exploragdo de granito na regido, o pessoal ndo sai mais ndo, pro
corte de cana pra ir trabalhar em Sdo Paulo. O pessoal fica ld, no campo mesmo,
porque é lugar de melhor qualidade pra, lugar que eles moram pra trabalhar com o
granito. E estdo ganhando um dinheirinho bom (Elisa).

Adriana dialoga com a fala de Elisa:

Como ela disse, as pessoas que saem para procurar trabalho... A questdo é que ld
hoje ta gerando muito emprego pras pessoas de ld. Todos sdo assalariados, tem
carteira de trabalho, que trabalham na usina, todos tem carteira assinada. Agora
tem as pessoas também que moram na cidade e sdo auténomas, trabalham por
exemplo na... sdo agricultores, que trabalham para fazendeiros da regido,
vaqueiros, acredito que... ndo sdo assalariados. Agora o deslocamento de pessoas
que tem na minha cidade para outra cidade normalmente é em busca de escola, de
estudo. Entdo, os estudantes que deixam, porque la ndo tem escola particular e ndo
tem também faculdade. Entdo todo mundo que termina e quer continuar os estudos
ele tem que deixar a cidade. A maioria para Brasilia, ndo vem pra Belo Horizonte.
Alguns voltam, outro nem voltam (Adriana).

Roberta dialoga com a fala de Elisa:

Ouvindo a fala de Elisa eu lembrei de uma coisa. Em Rubim, de uns anos pra cd, o
que esta acontecendo la. Saia muito, os pais era funcionarios publicos, os meninos
iam logo pra faculdade. Agora o pessoal ta saindo ndo estdo saindo mais ndo. Vdo
ficar. Agora o pessoal das fazendas, vao pras cidadezinhas... eles ndo estdo saindo
mais ndo. Sabe o que eles estdo fazendo? Traficar! La tem demais! Menino
demais,menino novinho, é sério! {risos na sala} Ndo é de rir ndo!Chega la este
horario que vocé passa e ta cheinho! Os meninos aprenderam mesmo a traficar e
trafica! Tem um pessoal, tipo chefe, alguém que aprender a traficar e leva esses
menino de 15 anos, 16 anos, come¢a a vender mesmo (Roberta).
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Como se v€, um assunto que comegou com o relato de estudantes sobre a saida de
trabalhadores de suas cidades para outras com maiores ofertas de trabalho, acabou revelando
outros aspectos dessa migracdo campo-cidade ou até mesmo campo-cidade-campo, tendo em
vista, como afirma Bruna, que existem aqueles que vao em busca de emprego e retornam para

o campo, se mantendo ali com o dinheiro que obtiveram até que ele se esgote:

Na minha cidade os jovens eles vdo trabalha de gavido, ndo sei se vocés conhecem
aqui em Belo Horizonte, vdo trabalhar de... operario. Saem de la, ficam 40 dias,
trabalham voltam e ficam la assim, andando de moto, bebendo cerveja, os trem
deles, gastando o dinheiro que ganharam aqui...(Bruna).

Essas sequéncias de evocagdes também aconteceram em outras oportunidades.
Durante a aula dessa mesma disciplina, no dia 07/02/2011, apds a leitura do texto de Dayrell
(2001), quatro estudantes — Célia, Lucia, Laura e Bruna — se lembraram de suas rotinas
escolares. Outras associagcdes também foram realizadas com o texto, como Abel, que declara
ter se lembrando da disciplina de Formagao da Sociedade Brasileira e Vanessa, que se lembra
do caso de uma mulher que estudava no EJA e, devido as cobrangas, acabou desistindo dos
estudos.

Outro exemplo dessa cadeia de evocacdes se deu apds um comentdrio da professora
sobre um vereador que se utiliza do assistencialismo para angariar votos. Deste comentario
emergiram diversas evocacdes relacionadas ao fato, em suas cidades. Foram 5 evocagdes de
estudantes — Elisa, Suzana, Carolina, Nathalia e Ana — sobre o assunto, tanto a respeito de
politicos que se utilizam de recursos publicos para estabelecer este tipo de relacdo com seus
eleitores quanto a respeito de diretoras de escolas que mantiveram seus parentes na dire¢do
das instituigdes por décadas. A indicagdo de reitores de universidades e a manipulagdo de
eleigdes para este posto também foram relatadas por Ana. Ana ¢ filha unica e nasceu em 1982
em Montes Claros, cidade em que reside até hoje. Seus pais vieram de um distrito chamado
Santa Rosa de Lima, na zona rural da cidade. Ana estudou na rede publica de ensino até a 4*
série e, a partir da 5* série, ingressou na rede privada de ensino de Montes Claros. Durante seu
percurso escolar sofreu com as crises de uma doenca cronica auto-imune que porta desde a
infancia e contra a qual luta até os dias atuais (ANA, 2010, s/p).

Na disciplina de Variagdo Linguistica e Ensino de Linguas nas Escolas do Campo,
também foi possivel observar a ocorréncia de um episoddio de evocagdes cadenciadas durante
aula ministrada no dia 11/02/2011 em que se tratou dos assuntos Atualizagao do Vocabulario e

Regularidades Linguisticas. Nessa situagcdo, Roberta se lembra do caso que viveu com seu
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filho, transcrito anteriormente, Bruna (2011) se lembra da forma como sua av¢ falava til [~] —
“meu avo falava que quem colocar ou tirar um tili da Palavra de Deus vai para o inferno” —,
Carolina lembra de forma de prontincia do nome de um aluno que se chamava Michel — como
ja exposto anteriormente — e Roberta (2011) se lembra também da forma como sua sogra fala
sol — “Sai do séle, menino™.

O que foi possivel perceber neste eventos relatados € que a identificagdo de um quadro
social semelhante ¢ capaz de provocar evocagdes naqueles que sdo capazes de reconhecé-los.
Entendemos como quadros sociais um conjunto de dados da realidade que compdem os
cendrios em que se passam a vida dos estudantes. Sdo como panos de fundo da vida dos
sujeitos: ainda que os bordados sejam diferentes, o tecido sobre o qual se tece ¢ do mesmo
tipo. Essas lembrancas nos permitem identificar quadro sociais semelhantes nas diferentes
comunidades vinculadas aos estudantes, e que estes quadros também sdo capazes de provocar
percepgdes analogas através da fala do outro.

Também ¢ possivel observar que a evocacdo se faz no sentido de complementar ou
exemplificar o conteudo trabalhado com os dados da vida pratica dos estudantes. Dessa
forma, estes eventos aconteceram quando o conteido lecionado atingiu diretamente ¢ a vida
pratica dos sujeitos da pesquisa. Pela presenga de episodios como os relatados anteriormente,
em que 18 evocagdes continuas foram realizadas, pode-se perceber que essa participagdo nao
¢ inibida, podendo configurar como um sinal de que o curso abre espaco para o protagonismo
dos sujeitos em sala de aula, ainda que para uma afirmagao mais segura sobre este dado fosse
necessarios a existéncia de mais eventos deste tipo. Uma observacdo que reforca essa
afirmacdo ¢ que, em algumas ocasides, essas evocagdes sequenciais foram impedidas pelo
curto tempo disponivel para determinadas disciplinas, como ¢ o caso de Analise da Pratica
Pedagogica II, em que o assunto sobre a inclusdo de deficientes audio-visuais nas escolas
publicas comegou a gerar este mesmo tipo de evento, porém teve que ser impedido para dar
continuidade ao conteudo da disciplina. Dessa forma, ainda que nao se possa afirmar de forma
generalizada este protagonismo, € fato que ele existiu nos momentos relatados acima.

Dessa forma, foi possivel observar que o fenomeno em si ¢ uma constante busca de
respostas do presente no passado e que suas condi¢cdes de existéncia, para além do que ja foi
dito, se encontram na vida, que sendo pratica ou sonho, sempre requer de nos escolhas que
sejam capazes de desenhar um futuro provavel. Mas essas condi¢des de existéncia no
contexto pesquisado sdo ainda mais complexas, como veremos mais adiante.

Para utilizar a nomenclatura de Candau (2011), as lembrangas referentes as tragédias
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coletivas foram recorrentes nos relatos sobre o transporte escolar, sobre a discriminagdo
enfrentada nas escolas nucleadas — principalmente pelos estudantes do sexo feminino —, sobre
as dificuldades familiares devido doengas e desemprego, sobre as dificuldades enfrentadas no
ensino noturno de jovens e adultos, sobre as constantes mudangas em busca de trabalho, seja
no seio familiar ou entre conhecidos de suas comunidades, devido a falta de trabalho e escola
em algumas comunidade rurais entre outros. Este ultimo dado nos leva a Bosi (2003), quando
aborda a extrema mobilidade proporcionada pelo sistema econdmico vigente € o consequente
desenraizamento como condicao desagregadora da memoria.

No LeCampo a alternancia ¢ mais do que Tempo Escola e Tempo Comunidade. Ela ¢
alternancia Tempo Metropole e Tempo Campo. Se altera ndo sé a forma de trabalho com os
conteudos didaticos, se altera o esquema cultural vivenciado. Uma espécie de alternancia em
si ja era vivida por parte dos estudantes desde sua infancia devido a nucleacao. Como vimos,
a alterndncia entre o centro urbano do municipio e a zona rural geraram impactos fisicos e
emocionais. No contexto atual a discrepancia se da por serem pessoas desejadas no ambiente,
ao contrario das escolas nucleadas em que se sentiam discriminados. Nos memoriais nao ha
relatos de auto-afirmagao de suas identidades no contexto da nucleagdo, mas sim de vergonha
por serem quem eram, pessoas de origem humilde da zona rural que sofriam com a
discriminacdo dos colegas de escola do centro urbano dos municipios. Entdo o que os faz
estarem em uma condi¢do similar, onde essa alternincia resulta em cinco semanas longe de
sua cidade, e, ainda assim, evocarem suas lembrancas com tanta frequéncia e com tamanha
carga emocional?

O fato de tomarem consciéncia de que sdo o publico alvo do curso desde o primeiro
dia de aula, em que se delineou a importancia destes estudantes com toda sua carga historica
para o LeCampo, criou um ambiente de frutificacio dessas lembrancas. Este fato foi
presenciado pela pesquisadora desde o primeiro dia de aula da turma em que, diante das
palavras de Maria Isabel Antunes Rocha sobre o perfil do estudante LeCampo, os estudantes
falaram de suas historias de vida através dos pontos de identidade com o perfil tragado pela
professora, de forma que até os residentes em Belo Horizonte encontraram pontos de didlogo
com este perfil, seja por terem parentes do campo, seja por terem nascido no campo ou por
simplesmente desejarem atuar nas escolas do campo e morar no interior do estado. Dessa
forma, ¢ condi¢do de existéncia dessas evocagdes mais do que percepcdes analogas, mas ¢
preciso um ambiente propicio, onde estas lembrangas nao sejam censuradas, mas onde se

constituam como ponto de aprovagdo pelo restante do grupo. A evocacdo de lembrangas neste
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contexto especifico estd ligada a construcdo, reconstrucdo e reafirmagdo das identidades dos
participantes no ponto em que suas lembrangas se mostram coerentes com o momento vivido
em sala de aula, seja do ponto de vista dos assuntos tratados, seja do ponto de vista dos
sentimentos envolvidos nos assuntos tratados. Neste caso, a mobilidade de que fala Bosi
(2003) s6 nao ¢ condicdo desenraizadora porque o sentimento de pertenga ao novo grupo
formado no LeCampo se da justamente pelas raizes dos estudantes no campo. Percebe-se aqui
uma subversao da ordem natural do processo imposto pelo sistema vigente. O estar no curso
s0 se da pelas raizes com o campo e pela possibilidade de retorno a fim de reforgar essa
cultura através do trabalho docente. Dessa forma, estas evocagdes, no contexto da formagao
de professores, se colocam para estes estudantes como reflexdo pessoal de seu papel social
como estudantes de um curso que visa discutir a realidade do campo e promover
transformagdes. Também se colocam como projecdo de uma acdo nascente que se
concretizard em sua pratica docente, permeada por uma atuagdo que visa mais do que ensinar
contetidos, mas reforcar identidades e formar camponeses para a vida no campo, enfrentando
as adversidades e lutando por melhorias para seu povo. Nao se contesta o fato de que a
mobilidade seja desenraizadora em diversos casos. O que os nossos dados nos mostram € que
a mobilidade pode ndo ser desenraizadora quando hd um ambiente em que as pessoas se
sintam livres para serem quem sdo. Neste ponto, seria possivel desenvolver pesquisas que
procurarem relacionar o grau de liberdade no ambiente escolar e a reafirmacdo das
identidades através da evocacao de lembrancas.

Assim, essa condicdo da mobilidade atuar como desenraizadora ja nos parece
observada pela literatura da area pois, como se atentou Arroyo (1999), o trabalho com a
historia dos camponeses € dos movimentos sociais € importante para a manutencao da cultura
campesina e das identidades. Essa preocupacao também foi exposta anteriormente através da
pluralidade de sentidos para o termo memdria utilizados por Caldart (2000; 2002; 2004), se
preocupando em cercas por todos os lados estes dados do passado que, seja pela tradigdo, pela
historia, pelas narrativas coletivas, pelas lembrangas ou pelo fendmeno estudado nesta
pesquisa, se mostram como condi¢do para a manutencao das identidades dos sujeitos do
campo. Retomemos a citacdo de Campos e Lobo (2010) sobre a intencionalidade da Educacao
do Campo em fortalecer estes lagos de pertencimentos com o campo € teremos mais uma
evidéncia disso. Assim, o0 movimento que sustenta esta proposta chamada Educacdo do
Campo identificou a importancia dessa questao de forma que todo projeto politico pedagogico

que seguir essa base intelectual se atentard para que suas praticas educativas e pedagdgicas
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criem um ambiente em que essas identidades sejam reforgadas e nao destruidas.

A condi¢do de existéncia do fendmeno ¢, sobretudo, a liberdade promovida no
ambiente escolar. Mas, pelo que foi possivel observar a partir dos dados coletados e da
vivéncia com essa turma, as condi¢oes de existéncia do fendmeno também se relacionam a
abordagem de contetidos que dialogam com a historia de vida dos estudantes. Os recursos
utilizados pelos professores sdo importantes para que essas evocagdes se tornem mais
frequentes. Mas, reforgamos que, do reconhecer imagens ao evocar lembrancas ha a
contribuicao do ambiente, que torna possivel a conexdo entre teoria e pratica no contexto da
sala de aula. Para além disso, essas evocacdes, em dinamica com a liberdade proporcionada
pelo ambiente, ligam a cultura da cidade e a cultura do campo a partir do momento em que
permite aos estudantes ligarem seus universos através do didlogo entre suas lembrangas
naquilo que possuem em comum, como ¢ o caso do dialogo sobre a inclusao dos portadores
de necessidades especiais na escola, em que tanto os estudantes da cidade como do campo
identificaram este dado em sua realidade e compartilharam de forma a perceberem
semelhancas entre suas lembrangas.

Héa também que se observar que os meios de comunicagdo em massa levam para
dentro de cada casa a cultura dominante. Como ja abordamos, a pesquisa de Serrdo e Maciel
(2010) abarcou um dado que encontramos em nossa coleta de dados, que diz respeito ao
abandono das expressdes orais € adog¢dao da linguagem padrdo. Durante a aula de Variacao
Linguistica ¢ Ensino de Linguas nas Escolas do Campo do dia 11/02/2011, em que se
trabalhava os contetidos de Atualizacdo do Vocabuldrio e Regularidades Linguisticas, foi
possivel perceber que Bruna e Roberta expuseram a forma como suas avos falavam til [#i/i] e
sol [sdle] mostrando que elas ja ndo falam assim, pois falam seguindo a linguagem padrao,
ainda que morem na mesma cidade de suas avos. Solange, estudante de 36 anos e residente da
cidade de Icarai de Minas, também expressa em seu memorial sua admiragdo pela forma
como a professora pronunciava as palavras na forma padrao da lingua — ““a professora falava
'melhor', pois eu s6 conhecia 'mi6"” — e como foi acreditando que nao sabia conversar, “entdo
decidi ficar de boca fechada” (SOLANGE, 2010, s/p). Neste ponto, a mobilidade ganha ainda
menos importancia para o desenraizamento, visto que o abandono da linguagem popular ¢
realizada dentro das proprias comunidades que a perpetuaram por séculos. E ainda
poderiamos nos perguntar até que ponto o migrar ndo pode ser também oportunidade de se
lembrar de suas raizes, como foi o caso de Elisa (2010, s/p), que relatou em seu memorial que

os seis anos vividos em Campinas lhe proporcionaram “um enorme vazio [...], saudades das
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minhas raizes”.

Em suma, constatamos que o fendmeno observado existiu no contexto pesquisado na
medida em que cada estudante se sentiu livre para evocar suas lembrangas em sala de aula e
possuia experiéncias que dialogassem com o contetido lecionados. Os episddios de evocagao
foram sistematizados e estudados a partir das categorias que criamos para compreender que
lembrangas foram trazidas ao contexto da sala de aula da Turma 2010 do LeCampo. A partir
do didlogo entre os referenciais teoricos, a observagdo de campo e o estudo dos dados, foi
possivel compreender como este fendmeno se realizou no contexto pesquisado e formular um
esquema analitico que o ilustrasse para maior compreensdo do leitor acerca de nossas
constatagdes. A partir do confronto entre as lembrancas de histéria de vida dos estudantes
registradas nos memoriais, € as evocagdes em sala de aula, foi possivel perceber que os
desafios enfrentados pela vida no campo, sobretudo no que diz respeito ao acesso a escola,
emergem como questdes em que antes os estudantes eram personagens € hoje sdo preparados
para pensar sobre elas e trazer contribuicdes a fim de que, como professores do campo,
possam fazer mais do que ensinar conteudos escolares, mas que possam atuar politicamente
em busca de solugdes para os problemas que afligem os povos do campo, sobretudo aqueles
ligados a escola. Este trazer a tona os desafios vividos no passado em dialogo com o contetdo
que busca forma-los como professores pode indicar que os proprios estudantes reconhecem
em suas vidas questoes das quais terdo que dar conta a partir de sua atuagdo profissional na
educagao do campo.

Por fim, nosso estudo se interrompe na questdo da influéncia do ambiente e da
liberdade no ato de lembrar. O que permeava desde o inicio a experiéncia observada durante o
Tempo Escola II era ela, a liberdade. Mas somente no fim foi possivel avistar o comeco. Nao

me estranha que Bergson (2006) tenha encontrado na memoria todos os graus de liberdade.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Se for permitido, usarei a primeira pessoa nessa parte. Me aproximar do fenomeno da
memoria cada vez mais ¢ o que move meu desejo de pesquisa e essa experiéncia conseguiu
saciar parte deste desejo, € s6 ndo o saciou completamente porque o ato de conhecer traz em
si a contradi¢do de, ao buscar respostas, acharmos sempre mais perguntas.

Como historiadora, esta pesquisa me enriquece no conhecimento do fendmeno que se
constitui como matriz tedrica da minha area de formagdo, a Histéria. Lembrar me parece
sempre uma oportunidade de resistir ao esquecimento, ou mesmo a massificacdo
empreendidas por algumas versdes hegemonicas da historia. Como professora pude perceber
o quando o dialogo entre os conteudos e a vida pratica dos estudantes pode colaborar na
identificacdo dos sujeitos com o processo escolar, atribuindo sentido ao aprender, ao estar
neste ambiente com tudo que se ¢, com toda sua carga historica, cultural e social, estar por
inteiro € ndo ser apenas um espectador, mas um construtor do seu conhecimento junto com o
professor. Este protagonismo do estudante em sala de aula me pareceu favorecido pela
possibilidade de evocar lembrancas de sua vida em didlogo com os contetidos. E a vida
dizendo o que ¢ real ou ndo, onde, quando e porque.

O panorama mais amplo do ambiente pesquisado, o Tempo Escola de todas as turmas
do LeCampo, contém uma riqueza de dados que ndo nos foi possivel descrever. Este ¢ um dos
pontos fracos deste trabalho. As misticas realizadas pelos estudantes durante os TE evocam
tantas lembrangas e tradicdes da vida destes estudantes que seria necessario uma nova
pesquisa para descrevé-las como merecem, pois tenho a impressdao que elas se constituem
como momento de afirmagao das identidades camponesas e agem como ritual de iniciagao dos
estudantes do centro urbano na cultura do campo. O café da manha feito para os calouros
também me parece um momento especial de confraternizagdo entre os estudantes do
LeCampo, pois todos comem junto como uma familia. Muitos eventos do curso fornecem
dados que contribuiriam para o desenvolvimento da ultima questdo levantada no estudo dos
dados, que diz respeito a liberdade conferida pelo ambiente do LeCampo. Entretanto, como
nos limitamos ao estudo da sala de aula Turma 2010, o estudo destes eventos ndo foi
realizado.

Outro aspecto que nao pode ser trabalhado como merecia sao 0s memoriais no que
dizem respeito as expectativas dos estudantes em relagdo ao curso e ao ingresso na UFMG.

Os relatos registrados nos memoriais sdo encantadores. Eles mostram um momento que se
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constitui como um divisor de aguas na historia dos estudantes, mas ndo puderam ser
contemplados neste estudo. Também gostariamos de ter realizado citagdes de falas de todos os
estudantes mas, como ja mencionamos, nem todos realizaram evocagdes e outros, que
realizaram evocacdes, nao foram citados devido a ma qualidade do 4udio de algumas
gravagdes, 0 que impossibilitou uma transcri¢cdo segura dos trechos, além de evocagdes com
informagdes que envolviam terceiros € poderiam ser questionadas em relagao a veracidade de
suas denuncias.

Se for possivel falar de pontos fortes deste estudo, poder-se-ia dizer que ele abre outras
possibilidades de pesquisa para o curso de Licenciatura em Educag¢do do Campo, além de
possibilitar o desenvolvimento de medidas que colaborem com seu aprimoramento didatico e
pedagogico, se aproximando cada vez mais de seus objetivos a partir do conhecimento
sistematizado que uma pesquisa proporciona para além de seu objeto de estudo, se langando
em conhecer cada vez mais o ambiente onde se realiza. Tantas outras relagdes poderiam ter
sido desenvolvidas, como entre a memoria e as misticas, € outros aspectos poderiam ter sido
estudados, como o imaginario social dos estudantes acerca do estar na universidade e os
impactos na Alternancia Pedagdgica na auto-conceituacao dos estudantes. Espero que esta
pesquisa possa gerar diversos questionamentos que possam ser transformados em pesquisas.
Também sei que havera criticas e que o leitor identificard diversos estudos que ndo foram
mencionados e que poderiam enriquecer esta pesquisa. Os dados abrem diversas
possibilidades, o que renderia bons anos de estudos, quem sabe décadas. Neste breve espaco
de tempo do Mestrado diversos recortes sdo necessarios para que possamos concluir os
estudos. Acrescentar algo as areas de estudos envolvidas — ou pelo menos a alguma delas —,
ainda que de forma modesta, j4 me contentaria € me incentivaria a continuar estudando a
memoria humana. Portanto, as criticas serdo bem vindas e certamente ajudardao em estudos
futuros.

Ainda sobre os caminhos que este estudo abre, chegar a questdo da liberdade nao
estava em meu campo de visdo. Quando me lancei ao estudo dos dados, consegui cumprir os
objetivos da pesquisa mas, ao discutir com outros autores, foram surgindo questionamentos
que me levaram a enxergar no fim que a chave para muitas respostas estava com inicio de
tudo, na maneira como ¢ realizada a recep¢ao destes estudantes. Foi dada énfase a conversa
inicial guiada pela professora Maria Isabel Antunes Rocha porque nela se puderam observar
as evocagoes de lembrangas. Mas, durante a mistica de abertura do Tempo Escola I e do café

da manhd em conjunto com todos os estudantes e com a equipe LeCampo, foi possivel
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perceber a surpresa dos estudantes com a recepc¢do, como alguns fazem questdo de ressaltar
em seus memoriais. Dessa forma, fui levada para os rumos da alternancia pedagogica do
curso e para a questao da mobilidade e do desenraizamento. Em busca de respostas cheguei a
liberdade, ponto em que paro este estudo. Certamente essa discussao se estendera através de
outras publicagdes. Por enquanto, também lamento ter que encerrar por aqui, mas na
esperanca de retomar essa questdo em um estudo em que faremos o movimento inverso:
verificar como as lembrancas da vivéncia na universidade sdo evocadas durante o Tempo
Comunidade em suas cidades de origem e de que forma essas evocagdes contribuiriam na
atuacao profissional destes professores em formagao.

Em relacdo a Educacdo do Campo, me cativou — para usar um verbo querido pela
estudante Ana — a identificacdo entre a filosofia bergsoniana e algumas caracteristicas dessa
area. As semelhangas que mais me chamaram a atencdo foram a abertura para a criagao do
novo, a concepg¢ao de realidade que tem como base a mudanga constante e o protagonismo
dos estudantes diante de seu processo de aprendizado. Essas semelhangas me levam a crer
que Bergson seja um autor cujos estudos podem trazer colabora¢des para a Educacdo do
Campo para além do didlogo que estabeleci com seu conceito de memoria nesta pesquisa.

Tendo em vista a produgdo da area, a Educagdo do Campo, parece oportuno que estes
sujeitos produzam pesquisas que revejam as produgdes ja conhecidas sobre as origens rurais
da sociedade brasileira, tendo em vista que sua experiéncia de vida possibilitard um estudo
sobre as permanéncias ¢ mudancas que seriam de dificil compreensao para aqueles que nao
compartilham da cultura do campo. Também seria pertinente averiguar as condi¢des do
transporte escolar no campo, tendo em vista que as precarias condi¢des deste servigo foram
extensivamente reladas pelos estudantes, cabendo-nos a davida: o que melhorou da década de
1980 e 1990 para os dias atuais no interior de Minas Gerais? Outra informagao recorrente que
merecia ser melhor estudada ¢ a frequente escolha pelo curso de técnico de enfermagem pelos
estudantes apds a conclusiao do Ensino Médio.

Nao poderia deixar de citar as mudancgas dos estudantes durante o curso, pois convivi
intensamente com eles, participando de sua formagdo desde seu primeiro dia de aula,
dividindo alegrias, tensdes e angustias. Posso dizer que vi muitos girassois desabrocharem e
se voltarem para o sol novamente. Vi pessoas que precisavam acreditar em si mesmas €
encontraram motivos para isso no LeCampo. Vi pessoas que, mesmo nao sendo do campo,
tomaram para si a causa da educagdo do campo e estdo convictas a mudar suas vidas em prol

dela. Vi muitas pessoas voltarem a suas origens e descobrirem que hd motivos para se ter
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orgulho de ser do campo. Identidades abaladas que foram se reerguendo ao longo do
(per)curso. Bruna ¢ nosso maior exemplo. Como relatou em seu memorial, ela tinha vergonha
de suas raizes, tinha vergonha de ser conhecida como “sem terra”. Mas a cada possibilidade
de evocar suas lembrancas, Bruna ia recontando seu passado e o reelaborando a luz do
presente, presente este que lhe afirmava que os camponeses possuiam seu lugar na
universidade e na historia deste pais e que ndo havia nada do que se envergonhar. Neste
contexto onde pertencer a um movimento social era motivo de orgulho e ndo de vergonha,
Bruna pode olhar para seu passado e enxerga-lo de outra forma. E, em meio a muito choro,
Bruna foi reinterpretando sua histéria em sala de aula e passou da menina que tinha vergonha
de morar no acampamento & mulher que conduzia a turma nos gritos de ordem nas misticas e

nas aulas de Tipos de Arte e sua Materialidade Social:

_ Paaatria livree!!! - Bruna, com o punho erguido.

_Venceremos!!! - Turma 2010, também com os punhos erguidos.
_ Paaatria livree!!! - Bruna.

_Venceremos!!! - Turma 2010

_Paaatria livree!!! - Bruna.

_Venceremos!!! - Turma 2010.
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ANEXO A



Penin — Os equipamentos sdo importantes, mas hoje muitas escolas estdo equipadas ¢ nio vemos
reflexos. 1a muitos laboratdrios de ciéncias que n3o sdo usados. O que falta € o uso dos recursos,
ou scja, professorces preparados.

Folha — Qual a responsabilidade dos pais?

Penin — Muito grande. Pesquisas mostram que escolas com participagdo dos pais tém melhores
resultados. Nos anos 50, quando s6 a elite estudava, os pais eram alfabetizados, tinham livros em
casa. Se um filho ndo ia bem, recebia refor¢o escolar no tempo livre. Hoje muitos pais ndo tém
conhecimento para ajudar os filhos.

(Folha de S.Paulo, 05/12/2007)

7. Praticas sociais de interacfo linguistica em contextos de variedade

Leia os textos:

Defenestracio

Luis Fernando Verissimo

Certas palavras tém o significado errado. Falacia, por exemplo, devia ser o nome de alguma coisa
vagamente vegetal. As pessoas deveriam criar falacias em todas as suas variedades. A Falacia
Amazdnica. A misteriosa Falacia Negra.

Hermeneuta deveria ser o membro de uma seita de andarilhos herméticos. Onde eles chegassem,
tudo se complicaria.

- Os hermeneutas estdo chegando!
- Th, agora € que ninguém vai entender mais nada ...

Os hermeneutas ocupariam a cidade e paralisariam todas as atividades produtivas com seus
enigmas e frases ambiguas. Ao se retirarem deixariam a populagido prostrada pela confusdo.
Levaria semanas até que as coisas recuperassem seu sentido ébvio, Antes disso, tudo pareceria ter
um sentido oculto.

- Alb...

- O que vocé quer dizer com isso?

Traquinagem deveria ser uma peca mecanica.

- Vamos ter que trocar a traquinagem. E o vetor estd gasto.

Phimbeo devia ser o barulho que um corpo faz ao cair na agua.

109



110

Mas nenhuma palavra me fascinava tanto quanto defenestragdo. A principio foi o fascinio da
ignorancia. Eu niio sabia o seu significado, nunca me lembrava de procurar no diciondrio e
imaginava coisas. Defenestrar devia ser um ato exotico, praticado por poucas pessoas. Tinha até
um certo tom librico. Galanteadores de calgada deviam sussurrar no ouvido das mulheres:

- Defenestras?
A resposta seria um tapa na cara. Mas algumas ... Ah, algumas defenestravam.

Também podia ser algo contra pragas e insetos. As pessoas talvez mandassem defenestrar a casa.
Haveria, assim, defenestradores profissionais.

Ou quem sabe seria uma daquelas misteriosas palavras que encerram os documentos formais:
“nestes termos pede defenestragdo...”. Era uma palavra cheia de implicagdes. Devo até té-la usado
uma ou outra vez, como em:

- Aquele é um defenestrado.

Dando a entender que era uma pessoa, assim, como dizer? Defenestrada. Mesmo errada, era uma
palavra exata.

Um dia, finalmente, procurei o dicionario. E ai esta o Aurelido que nio me deixa mentir:
“defenestragiio vem do francés defenestration, substantivo feminino. Ato de atirar algo ou alguém
pela janela.

Ato de atirar algo ou alguém pela janela!
Acabou a minha ignorancia, mas néo a minha fascinacio.

Um ato como esse 56 tem nome proprio e lugar nos dicionarios por alguma razdo muito forte.
Afinal, nfio existe, que eu saiba, nenhuma palavra para o ato de atirar alguém ou algo pela porta,
ou escada abaixo. Por que, entdo, defenenstr¢io?

Talvez fosse um habito francés que caiu em desuso. Como o rapé. Um vicio como o tabagismo ou
as drogas, suprimido a tempo.

- Les defenestrations. Devem ser suprimidas.

- Sim, monsieur le Ministre.

- S30 um escandalo nacional. Ainda mais agora, com os novos prédios.
- Sim, monsicur Le Ministre.

Com prédios de trés, quadro andares, ainda era admissivel. Até divertido. Mas dai para cima vira
crime. Todas as janelas do quarto andar para cima devem ter um cartaz: “Interdit de defenestrer™.
Os transgressores serdo multados. Os reincidentes serdo presos.

Na Bastilha, o Marqués de Sade deve ter convivido com notérios defenestreus. E a compulsio,
mesmo suprimida, talvez ainda persista no homem, como persiste na sua linguagem. O mundo
pode estar cheio de defenestradores latentes.

- E esta estranha vontade de atirar algo ou alguém pela janela, doutor.

- Hmmm... O impulsus defenetrex de que nos fala Freud. Algo a ver com a mae. Nada com que se
preocupar — diz o analista, afastando-se da janela.
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Quem entre nés nunca sentiu a compulsdo de atirar alguém ou algo pela janela? A basculante [ol
inventada para desencorajar a defenestragio. Toda a arquitetura moderna, com suas paredes
externas de vidro reforgado ¢ sem abertura, pode ser uma reagdo inconsciente a esta volapia
humana, nunca totalmente dominada.

Na lua de mel, numa suite matrimonial no 17° andar ...

- Querida ...

- Mmmmmmmunun?

- Ha uma coisa que preciso lhe dizer ...

- Fala, amor ...

- Sou um defenestrador.

E a noiva, na sua inocéncia, caminha para a cama;

- Estou pronta para cxperimentar tudo com vocé. Tudo!!

Uma multidio cerca o homem que acaba de cair na calcada. Entre gemidos, ele aponta para cima
e balbucia:

- Fui defenestrado ...
Alguém comenta:
- Coitado. E depois ainda atiraram ele pela janela!

Agora mesmo me deu uma estranha compulsdo de arrancar o papel da maquina, amassa-lo ¢
defenestrar essa cronica. Se ela sair ¢ porque resisti.

Verissimo, Luis Fernando. O analista de Bagé. Porto Alegre: LP&M, 1982. pp. 29-31

Sintonia pepular

Ano de 1980. Em Petrolandia (PE), um grupo de militantes de esquerda, entre eles o atual
deputado Humberto Costa, tenta fundar um nicleo do PT.

Na zona rural do municipio, os petistas fazem o seu proselitismo para cerca de duas duzias de
camponeses perplexos.

Sao duas horas de discursos inflamados, em que ndo faltaram jargdes como “alianga operario-
camponesa” e “partido construido de baixo para cima”.

Na hora de conscguir filiados para a comissao proviséria, outras palavras entram na conversa: €
filiagdo para c4, filiagdo para 14; comissdo para cd, comissdo para la.

De repente, uma camponesa se levanta e, certamente fazendo relagdo entre “filiagdo” e “filhos™ ¢
entre ‘comissdo’ e ‘comida’, dispara:
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BABEL E UMA CONVERSA SOBRE DIVERSIDADE E MULTICULTURALISMO

: . 4
Marisa Vorraber Costa

Em torno de Babel situam-se as questées da unidade e da pluralidade, da
dispersdo e da mesclagem, da ruina e da destruicio, das fronteiras e da
auséncia de fronteiras, das transposicdes de fronteiras, da
territorializagdo e da desterritorializacdo, do némade e do sedentdrio, do
exilio e do desenraizamento.

Jorge Larrosa e Carlos Skliar, Habitantes de
Babel, 2001, p. 9.

Das historias que a Biblia nos conta, uma delas — a Torre de Babel parece estar até hoje implicada
com a diversidade ¢ a diferenga no confuso mundo em que vivemos. Segundo o Antigo
Testamento, os descendentes de Noé, que se localizaram no sul da Mesopotamia, um dia
resolveram demonstrar sua grandeza construindo uma torre tio alta que chegasse aos céus. Diante
desta ousadia, Deus lhes teria confundido o idioma, de tal forma que ndo conscguiram mais sc
entender. A torre ficou inacabada e seus edificadores espalharam-se pela Terra, mereulhados na
incompreensdo mutua. As interpretacdes prevalentes do relato biblico associam-no a confusio,
castigo, culpa, expiagdo, e o estigma do episddio babélico parece acompanhar nossa cultura
através dos séculos, tornando-nos incansaveis remissores do pecado da diversidade, da desordem,

da dispersdo, da descontinuidade, da inconclusio.

Talvez csta “leitura” de Babel, em que a diversidade é vista como purgacdo, nos ajude um pouco a
compreender por que as sociedades tém tanta dificuldade em acolher e lidar com as diferengas;
por que se aspira de forma tdo obstinada dar uma ordem ao mundo; por que se acredita que
eliminando os diferentes seremos redimidos. Ja ¢ tempo de rever o mito, de tentarmos nos livrar
dele, para podermos, quem sabe, aceitar viver babelicamente, sem fronteiras balizadas, sem

fixagdo de territdrios e de pertencimentos.

Quando nos aproximamos com tanta confianga e expectativa de certas retoricas contemporineas
sobre a diversidade, precisamos estar atentos para o quanto elas podem estar associadas a

direcionamentos que tendem a administrar as diferencas, os “outros” das sociedades ditas plurais,

: Professora de Estudos Culturais em Educogdo dos Programas de Pds-Graduacdo em Educagdo da ULBRA e

da UFRGS
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para garantir que as praticas sociais, institucionalizadas ou nio, correspondam a esse impeto

unificador, que expiara a culpa da dispersio babélica.

Contemporancamente, gquando falamos de diversidade cultural, estamos, de varias maneiras,
conectados aos discursos sobre racas, sobre género, sobre normalidade ¢ anormalidade, sobre os
deficientes, os excepcionais, os estranhos, os pobres, enfim, sobre os incontaveis “outros” das
sociedades que povoam o planeta. Todos estes grupos estdio, de diferentes formas e intensidades,
implicados nas praticas civilizatérias cm andamento, entre elas, aquelas levadas a efcito pela

maquinaria escolar.

Nossa conversa ndo daria conta de tanta diversidade, mas tentarei abordar apenas algumas das
dificuldades e desacertos no trato desta questio, procurando explorar um pouco os problemas da
nossa cultura ao lidar com a diferenca, vislumbrar o gue vimos fazendo em meio a nossas
herangas da tradi¢do judaico-cristd, obcecados pela culpa gerada pela dispersdo babélica.
Pretendo, também, mostrar algumas tentativas de inclusio que, para juntar, para reconfigurar a
ordem, homogeinizam, desrespeitam, desfazem e, finalmente, acabam por excluir
definitivamente; em outras palavras, eliminam. De alguma forma, meu objetivo € trazer alguns
elementos para que possamos problematizar o multiculturalismo, tomando-o como um discurso

polissémico, inscrito nos encontros e desencontros da nossa cultura com a diversidade.

Racismo e diversidade

Depois do Renascimento, especialmente em meio 3 industrializa¢do da Europa e a diversos tipos
de colonialismo, o racismo se desenvolveu assentado sobre um conjunto de doutrinas e teorias
cientificas, disseminando-se pelo mundo. As culturas qﬁo—européias foram desprezadas,
consideradas inferiores e propicias & exploragio. A Modernidade gestou variedades proprias de
racismo, nas quais as culturas ndo-ocidentais, freqiientemente vistas como obsticulo ao
desenvolvimento ¢ ao progresso, passam a ser consideradas anti-modernas, A literatura, os relatos
cientificos que impregnam as disciplinas, e tantos outros saberes que integram os curriculos
escolares, tém sido prodigos na disseminagdo de assercdes que vém justificando e legitimando o
racismo. Uma das mais importantes discussdes entre naturalistas do século XIX deu-se.
cxatamente, em torno das (im)possibilidades de as populagdes mesticas das Américas se

civilizarem. Os povos ultramarinos ndo eram apenas considerados inferiores por seus caracteres



externos como cor da pele, largura do cranio, textura capilar ou altura; eram também vistos como
primitivos e deficitarios relativamente a capacidade de raciocinio. Duvidava-se, inclusive, de sua
aptiddo para o trabalho livre ¢ para a organizagfo ¢ sustento de suas familias.

Floréncio Vaz (1996), em seu artigo sobre os ribeirinhos da Amazoémia, fala da identidade dos
“caboclos amazdnicos” — fabricada a partir da otica de narradores que se colocavam em posicio
de superioridade ractal e cultural em relacdo a populagdo que observavam. Segundo seu estudo,
ha relatos importantes de famosos antropodlogos europeus, que descrevem habitantes de regides
ribeirinhas da Amazdéma como “matutos, preguicosos, indolentes e derrotados”. Além disso, ao
nomea-los “caboclos”, vocabulo gue expressava uma espécie de mesticagem, estavam também
marcando-os como diferentes da raga branca, o gue, no panorama acentuadamente racista do
Brasil do século XIX, vinha impregnado de uma forte carga de disciminacao. Compondo esta
estratégia de fabricacdo de identidades, argumenta Vaz, surgem também os relatos falando da
ameaga que “esta gente” significava para a viabilidade do pais como nagdo uma vez que, nestas
populagdes, “a tradicdo e a rotina perduram como formas de preguica, de inércia mental™ (p. 49).
Foi com esta face de “o outre”, o infenior na escala social, o marginal, que nio so os “caboclos”,
mas tantas outras identidades, passaram a integrar as disciplinas, os saberes escolares e o
curriculo. Quantos/as de noés ndo estaremos, neste exato momento, nos dando conta de que
também ja “ensinamos” para nossos/as estudantes, algum dia, estas identidades étnicas resultantes

da miscigenagio racial no Brasil, valendo-nos das informagdes “cientificas”™ destas narrativas?’

Também nio faz muito tempo que os livros didaticos ainda contavam historias em que negros
e negras eram considerados inferiores, e isso se justificava pela exposicdo de argumentos
cientificamente sustentados de caracteristicas raciais ‘‘naturais”, “bioldgicas”, tais como
indoléncia, preguiga, que os/as fazia lerdos ¢ abulicos, exigindo sempre “incentivos™ para o
trabalho. Por esse motivo necessitavam comando e esta seria a razdo de terem sido escravizados.
O problema, entdo, ndo estava na escravatura como um proce.sso de subjugacdo, mas nos negros e
negras que “precisavam de dire¢o” por sua incapacidade de se auto-governar. De acordo com
csta logica, a escraviddo sO se tornava um problema na medida em que exacerbava em seus
métodos “corretivos” e coisificava aqueles seres humanos descritos como “deficitarios™. E isto

ficava claro, nestes livros, nas alusdes aprovadoras aqueles “senhores™ cujos escravos, mesmo

> Refiro-me ao artigo de Floréncio Vaz no capitulo que escrevi para o livro O Curriculo nos limiares do
Contempordneo. Cf. ref. bibliograficas.
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apos a abolicdo, decidiram permanecer agregados. Sob esta perspectiva, a escravatura poderia até
ser vista como algo bom, uma solucdo para aqueles que, segundo a légica de uma narrativa de

7 ; ) £ . : o i 5
supremacia racial, ndo teriam capacidade para sobreviver por sua prépria conta ¢ risco.

Foco de controvérsias ao longo de séculos, as questdes raciais, atualmente problematizadas
também no dmbito das discussdes filosoficas sobre identidade e diferenca, vém sendo centrais nos
Estudos Culturais contemporineos. Apesar de hoje sabermos que as diferencas biologicas
relativas @ composicdo genética das varias racas ndo dio sustentacdo as caracteristicas
comportamentais a elas atribuidas, e apesar de ja ser amplamente reconhecido que raga € um
conceito construido na cultura, as diferengas associadas predominantemente as configuracdes
fisicas, aos atributos externos das pessoas continuam sendo referéncia para a producio e
manuten¢do de um conjunto alentado de significados que tém sido utilizados para justificar as

desigualdades e as injustigas sociais.

Em tempos bem recentes, multiculturalismo & um discurso que vem sendo utilizado para falar da
possibilidade de convivéncia harménica de diferentes ragas ¢ culturas. Em seu sentido menos
problematico, supde a diversidade vista como pluralidade de identidades e como condi¢do para a
existéncia humana. Algo como uma Babel as avessas, sem culpa nem castigo. Num panorama
pluralista, a identidade seria considerada uma congregacdo de costumes, praticas e significados,

uma heranga duravel, um conjunto compartilhado de peculiaridades e experiéncias.

Contudo, o multiculturalismo tem sido alvo de criticas, provenicntes de varios grupos,
particularmente daqueles que o consideram demasiadamente centrado em questdes relativas a
diversidade racial. Uma de suas fragilidades seria a de raramente incorporar, na problematizacio

da identidade, o que diz respeito, por exemplo, a religido, género, sexo e geracio.

De outra parte advém as criticas que acusam o multiculturalismo de uma certa inclinagdo para
ressaltar o que ha de superficial e externo nas culturas, exaltando o exético que demarca sua

distancia de uma suposta cultura modelar a européia.

O argumento central deste criticismo expde as identidades como resultantes de regimes
discursivos implicados em relagdes de poder. De acordo com grande parte destas andlises, através

de textos culturais como obras literarias, filmes, novelas, documentirios, relatos cientificos, entre

Este ponto & mais amplamente discutido no livro mencionado na nota anterior,



tantos outros, as representagdes ocidentais de raca vao constituindo certas identidades como “os

outros”, 0s “marginais” em relacao a uma identidade émica paradigmatica auto referenciada.

O multiculturalismo também tem sido apontado como uma conveniente estratégia do capitalismo
neoliberal que, a0 mesmo tempo em que acolhe e exalta o exdtico no espetaculo contemporaneo
da cultura do consumo, também investe maci¢amente, em muitas tegides do mundo, na
incorporagdo desses “exdticos outros” ao necessario e crescente contingente de consumidores que

mantém ativo o mercado global do capitalismo tardio.

Assim, celebrar o multiculturalismo ndo significa, necessariamente, que todas as culturas serdo
atendidas em suas necessidades, peculiaridades e diferengas. Pode significar apenas o incremento
de politicas em que elas devem ser incorporadas, convocadas, ndo interessa que tipo de violéncia
se exerca para que esta inclusio se verifique. Esses “outros” sio, simultaneamente, consumidos e

o : 7
transformados em consumidores .

Entre indmeros exemplos dos efeitos do colonialismo europeu que poderiamos examinar, vou me
deter em um deles. De longa data conhccemos os desacertos € mazelas do império britinico na
administracio das questdes humanas em suas colénias ultramarinas. O estado lastimavel de
miséria em que vive grande parte dos grupos da populagio indiana condigio a que foram
conduzidos em decorréncia de uma perversa politica colonialista que subjugou e explorou até
limites inimaginaveis aqueles povos, por varios séculos tem deslocado, em tempos recentes,
enormes contingentes daquele Pais em dire¢do a matriz do Império, a Inglaterra. Pressionado
pclas demandas desses distantes, explorados e bastardos suditos, o governo britanico tem sido
forgado a empreender politicas de inclusio com vistas a minimizar os efeitos dessa imigragio
indesejavel, porém incvitavel. E o conquistador tendo que se ajeitar com os filhos espurios de suas
conquistas. As agdes no sentido de incorporar estes “suditos” provenientes de uma cultura
alienigena e subjugada tém passado, inevitavelmente, pela escola. E é nela, e em suas estratégias
inclusivas, que t€m se verificado as praticas homogeneizadoras de que falei, aquelas que acabam,
definitivamente, com a alteridade. As que interditam o outro até mesmo de ser “outro”. O que
resta da cultura de origem vai sendo lentamente apagado, reconfigurado, em escolas de tempo

integral nas quais inclusive o paladar ¢ colonizado. Até mesmo as refeicdes de cada dia sio um

7

Um bom exemplo disto pode ser encontrado na moda, que elege, periodicamente, elementos de
vestimentas tipicas de alguns grupos para figurar nas passarelas que inventam e disseminam “tendéncias”
internacionais. Da mesma forma, entram em voga restaurantes dedicados a culinarias com sabores exadticos, como a
indiana, a tailandesa, a koreana, etc.
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recorrente exercicio de fixacdo dos caracteres de uma nova identidade, ao que se acresce um
imenso repertorio eultural que inclui vestimentas ocidentais, horarios, rotinas, saberes,
convencdes, habitos, etc. Um indiano, na Inglaterra, ndo tem a menor chance de ser visto como

um inglés, mas nunca mais sera, tampouco, um indiano.
Y

Também em nosso Pais, as ecstratégias nesta diregdo ndo tém sido menos controvertidas. Se
voltarmos nossa atengdo, por exemplo, para boa parte das movimentagdes relativas ao que tem
sido denominado educagdo indigena, observaremos que elas, em grande parte, consistem em
tentativas que, de uma ou outra forma, estdo implicadas na subjugacdo dos grupos indigenas aos
designios das sociedades geridas pelos brancos. Por um lado, encontramos aquelas propostas
orientadas para promover a inculcagio dos saberes tipicos das culturas letradas, do mundo
organizado, preferencialmente urbano e “civilizado”. Uma movimentagdo cujo objetivo parece ser
o de criar as condigdes necessarias para que indios possam ser tolerados circulando em “nossos”
espagos como seres educados que ndo nos causarfo dano de qualquer tipo. No extremo oposto,
situam-se os projetos direcionados & valorizacio da cultura destes grupos, a preservagdo de seus
habitos, costumes, saberes e lingua. Para que o Brasil ndo perca parte de sua historia cultural, para
que ndo se despegue irremediavelmente de suas origens, para que nio se esquega de que ja foi
parte de uma “outra” Ameérica. Seria isto o que os indios desejam? Serem os guardides das lendas,
mitos, praticas, técnicas e saberes das populagdes que habitaram e habitam territorios “selvagens”

e “primitivos”?

Entre uma e outra alternativa, distribui-se uma variedade de estrﬁrégias que, em maior ou menor
grau, pretendem educar o indio para o branco®. Entre elas, incluem-se também as propostas
tendentes a fixar neste “outro” suas caracteristicas de anormalidade, aquilo que faz dele um ser
estranho, objeto de curiosidade, de escrutinio, um “outro” inventado nas narrativas que definem a
identidade dos selvicolas para ser consumida entre tantos “exéticos outros” do sistema capitalista.
O que estou comentando demonstra que ainda é muito raro considerar-se indigenas como pessoas
dotadas de razdo ¢ vontade, capazes de fazer escolhas e de tomar decisdes em relacio ao que
desejam para si e para seus pares. Se inquiridos, relata uma pesquisadora do nucleo de estudos do
qual participo, talvez eles respondessem que querem aprender tudo que for preciso para terem a
posse de sua terra, poderem cortar as arvores ai existentes e vender a madeira como fazem os

brancos para comprar tudo aquilo que facilita a vida: gerador de energia, motosserra, radio,

8 Ler, a esse respeito, o artigo de Helouise Costa, Um olhar que aprisiona o cutro. Cf, ref, bibliog.



telefone celular e televisio. Como poderemos saber se € isso que desejam, se ndo 0s ouvimos, se

prasseguimos falando deles e por eles?

Quando ha oportunidade, indios brasileiros tém se manifestado de multiplas formas, numa
evidente demonstracdo de que nio compdem uma identidade unica ¢ homogénea, tal como esta
tém sido descrita nas incontavels exposigdes escolares montadas para comemorar o “Dia do
indio”, nas quais proliferam arcos, flechas, adornos de penas ¢ urnas de barro, fixando-os numa
anacronica identidade primitiva. Na Reunido da Cuapula Mundial sobre Desenvolvimento
Sustentavel Rio + 10 que estd se realizando em J ohannesburgo, na Africa do Sul, nesta mesma
semana em que escrevo este texto, os povos indigenas latino-americanos 14 cstio para pedir que
lhes reconhecam o direito de cuidar da terra de seus ancestrais e contribuir para o
desenvolvimento sustentavel de suas regides. O jornal que relata tal episddio diz ainda: “Expulsos
de suas terras, afastados de suas plantas medicinais pela ganincia das multinacionais, contagiados
com doencgas de que nunca ouviram falar e afetados pela mudanca climatica, os indios latino-
americanos compartilham suas dificuldades com outros 300 irmdos do mundo inteiro™®. O
brasileiro Sebastido Hajio Manchinari, representante do povo Yine, do Acre, assim se pronunciou:
“Meu povo ¢ decidido e forte, mas nio ¢ livre. Ninguém tem uma relagdo tdo especial com este

planeta como nos.”

Para além das diferencas raciais

Em janeiro de 2002, os noticiarios relatavam o caso de um aposentado, ex-policial, que ao entrar
em um Onibus, na cidade do Rio de Janeiro, deparou-se com um grupo de rappers. Intransigente
com seu comportamento ruidoso, expulsou-os do 6nibus, obrigando-os a saltar do veiculo em
movimento sob a mira da arma que empunhava. Nio satisfei[o com a fuga imediata e desesperada
dos jovens, alvejou pelas costas o ultimo rapaz que se jogava para fora do coletivo. As perguntas
que nos vém a mente, diante de um episddio como este, além de, obviamente, interrogarem as
razdes que justificariam tanta hostilidade, questionam os poderes de que estaria investido tal
individuo para arrogar-se o direito de agir com tamanha agressividade contra jovens cidadios que,

se cometiam algum deslize, seria apenas o da falta de compostura.

Matéria publicada no Correio do Povo de 28 de agosto de 2002, p. 10.
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O fato relatado nos coloca no centro das discussdes mais atuais sobre a questdo das culturas
juvenis e da forma como elas vém sendo tratadas no cenario da politica cultural contemporinea.
Objeto de investigagdo nas analises culturais de tradicdo anglosaxénica desde o periodo pds-
guerra, em Nnosso meio a preccupagdo com os agrupamentos culturais dos jovens ¢ mais recente.
Predominantemente, estes grupos tém sido alvo de estudos etnograficos sob oticas antropoldgicas
¢ sociologicas mais tradicionais. As abordagens que os focalizam sob o ponto de vista das
politicas culturais que articulam estas formagdes no quadro das distribuigcdes hierdrquicas das
sociedades capitalistas sdo ainda incipientes. A prépria denominagio mais corrente subculturas,
adotada para identifica-las nos cendrios teoricos em que se desenvolvem as analises, por si so
remete estes grupos a uma posi¢do, no minimo, entendida como derivada de uma cultura mais
abrangente, mais antiga e, por isso mesmo, vista como mais legitima. Embutida nisso, esta a
suposi¢do, que ainda persiste, de que existiia uma “boa e verdadeira cultura” pela qual se
pautariam os habitos ¢ formas adequados de viver e conviver, ao passo que, dissidentes ou opostas
a ela, estariam “as outras culturas”, aquelas “sub” formas de conduzir-se e habitar o mundo.
Segundo esta légica, haveria uma juventude “boa” ¢ “normal” e, de outro lado, estariam os grupos
Juvenis considerados andmalos, cujos comportamentos e preferéncias, de varias ordens, discrepam
do que ¢ tomado como padrio. Essas identidades se constituem segundo os sentidos a ela
atribuidos por meio da linguagem e dos sistemas simbélicos que as representam. A representacio
estd, assim, implicada na classificagéo ¢ reordenagio das coisas do mundo, nas quais o poder atua

mmpondo as ordens simbélicas que ocupardo o polo privilegiado.

A identidade dos jovens ditos “normais” vem sendo construida com grande investimento da

midia, representando uma certa “juventude padrdo da América™: aquela feita sob medida para

consumir a paraferndlia de produtos (roupas, shampoo, sabonete, pasta de dente, baton, ténis,

mochila, CDs, DVDs, brinquedos, materiais escolares, etc., etc.) que as sociedades capitalistas
= : = o ' ¥ 13 "M

pdem em circulagdo. Por sua vez, os tais grupos tomados como “estranhos” e fora da ordem,

objetivados e subjetivados por discursos que os produzem como “os outros”, sio execrados

porque representariam uma ameaca & ordem social existente.

Em um artigo em que analisa o filme Kids'’, Henry Giroux (1996) apresenta-o como uma

estrategia identitaria de inspiragdo conservadora, dedicada a promover uma visdo demonizada de

[} : 5 P i v ¥ - .
1 Produzido em 1995, Kids é considerada um dos filmes mais controvertidos sobre a vida sexual de adolescentes e

jovens. Dirigido por Larry Clark, a partir de um roteiro escrito por uma jovem de 19 anos, o filme é um documentdric
protagenizado por skatistas amigos da autora do roteiro. No filme ndo ha atores ou atrizes profissionais.
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certas faccdes da juventude contemporinea. Neste filme, a juventude é apresentada como
sexualidades e corpos fora de controle. Segundo ele, nas politicas representacionais da atualidade,
a sexualidade tem sido intensamente evocada quando se trata da identidade de jovens. Em sua
critica, Giroux argumenta que, ao ser descrito como um documentario dedicado a apresentar de
forma “realista” o comportamento de um grupo, o filme pretende retratar a face crua e fria de
condutas juvenis que estariam a exigir vultosos investimentos disci}-)linares sobre seus corpos ¢
condutas. Essa imagem de uma impiedosa cultura jovem urbana que celebra a violéncia e a
sexualidade frivola constitui-se em contraposi¢io a uma outra identidade juvenil regrada e

normal; a saber, aquela que denominei “juventude padrio da América”.

Em nosso pais, investimentos discursivos deste tipo podem ser observados com grande
freqiiéncia, muito particularmente no que se refere as identidades juvenis associadas a
preferéncias musicais. Punks, funks, rappers e pagodeiros, entre outros grupos, tém igualmente
sido alvo de politicas identitarias como esta relatada pelo critico estadunidense, ¢ de violéncias
como a que relato no episédio que inicia esta segio. Em analise que realizei sobre o programa
Bambulud"', chamei a atencao para as composi¢oes identitarias da novela de mesmo nome
relativamente as culturas juvenis, em que jovens da cidade do mal Magush eram representados
por integrantes das ditas subculturas juvenis punk e dark, amantes do rock e de outros sons do tipo
heavy metal, em oposi¢do a juventude boa ¢ “normal” de Bambulua a cidade do bem , que se
diverte embalada pelas musicas da Angélica, mais uma das tantas heroinas fabricadas pelos
complexos empresariais mididticos para ser consumida em novelas, discos, shampoo e sandalias.
Bambulud ¢ um texto cultural que nos interpela mais ou menos assim: “Olhe como se comporta
um jovem certo e um jovem errado!” E assim que os discursos da TV fabricam identidades e
constituem subjetividades. E ¢ assim também que vdo sendo reafirmadas as cruéis politicas de

identidade que discriminam ¢ excluem.

Mas se as ditas culturas juvenis sdo territorios de dramatica habitabilidade, ndo menos perversas
sdo as formas como as sociedades contemporaneas lidam com as pessoas idosas. Se por um lado
certa parcela da juventude precisa ser controlada, refreada, por outro, a velhice, segundo discursos
da atualidade, estaria a exigir estimulo e incentivo em diregio a uma vida mais “ativa”.

“saudavel”, “produtiva”. As cenas de avos passeando com os netos, lendo, papeando ou,

i Este Programa foi apresentado pela Rede Globo de televisdo, todas as manhis, de outubro de 2000 a dezembro da

2001. O estudo em que discuto este programa estd em fase de publicacio na Revista Brasileira de Educagdo. Cf. ref. bibliograficas.
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simplesmente, jogando tempo e conversa fora sdo cada vez mais incomuns, sendo substituidas por
uma ruidosa campanha identitaria que investe na invengio de uma nova imagem em que os idosos
sao reposicionados e descritos como desejosos e necessitados de atividade, espaco, agilidade e
movimentacdo. Se passearmos nossos olhos por jornais, revistas, anuncios, ou se prestarmos a
atengao na sempre crescente oferta de cursos e atividades para pessoas da assim chamada terceira
idade, seremos surpreendidos por imagens apresentando um enorme repertorio de atividades
frenéticas em que vemos idosos dangando, cantando, praticando exercicios e esportes, subindo
montanhas, saltando de para-quedas, nadando, percorrendo trilhas, competindo em variadas
modalidades, ou mesmo viajando, comprando, apostando, divertindo-se. Deste conjunto
poderiamos inequivocamente extrair um enunciado de ordem que diz: “mexa-se!”, numa evidente
interpelacdo cultural que vai constituindo a identidade das pessoas idosas ditas “normais”,
adequadas para viverem neste inicio do terceiro milénio. Esse grupo geracional vai sendo
subjetivado por discursos que conclamam o0s idosos a comportarem-se desta nova forma,
adquirindo as performances que os reinscrevem na cultura de seu tempo, mergulhando-os num
frenesi existencial. Ao mesmo tempo em que sfo incitados a atividade intensa e a reinvencio de
sua identidade, sdo também reposicionados estratégicamente no circuito do mercado de consumo
capitalista. Pacatos cidaddos e cidadas de vida tranqiiila sdo reabilitados nas estatisticas
mercadolégicas. Eles e elas invadem as academias de ginastica, adquirem indumentdrias e
artefatos esportivos, aumentam a oferta de roteiros turisticos diferenciados, lotam avides e dnibus
para destinos usuais ou insolitos, fazem surgir frotas especializadas de transporte, ocupam vagas
em cursos, adotam dietas especificas e intensificam o consumo de alimentos especiais, bebidas,
vitaminas e roupas da moda. E ndo se pense que todas esta movimentacgdo diz respeito apenas as
camadas de poder aquisitivo elevado. Em todas estas ordens de objetos de consumo, sempre ha

uma versio classe média e até mesmo classe média baixa.

Um dos problemas relacionado ao que acabei de relatar talvéz seja a instalagdo de um alto grau de
ansiedade entre os componentes desse grupo, gerada pela necessidade culturalmente criada de
comportar-se de acordo com estes indicativos de uma velhice normal e desejavel. Ndo so os
1dosos sdo interpelados a corresponder a este padrio, também criangas e jovens aspiram ter pais e

avos desse tipo.

E bom esclarecer que, nem de longe, os comentarios que faco pretendem expressar minha
oposi¢do ao fato de pessoas 1dosas procurarem ter uma vida ativa, saudavel ¢ interessante, assim

como, relativamente a discussdo sobre a juventude, também ndo desejaria ter sugerido que as
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culturas juvenis contemporineas sio compostas por criaturas angelicais, isentas de qualquer

responsabilidade em episédios de violéncia ou desregramento que possam protagonizar.

De fato, minha intencdo foi a de mostrar algumas das formas como operam as politicas culturais
de identidade, atreladas aos discursos e textos culturais produzidos e postos em circulacio nas
sociedades em que vivemos hoje. Gostaria, igualmente, de ter apontado processos de subjetivacio
que efetuam aquilo a que Nikolas Rose (1998) se refere como a “administragdo do eu
contemporineo™(p.31) ou “o governo da alma’”. Algo acionado no interior da cultura para

gerenciar a diversidade de forma a toma-la controlavel, a evitar a dispersdo. Mais uma vez, Babel.

Também pretendi mostrar a cultura operando estratégias de inclusdo e exclusio inteiramente
dissociadas de uma ordem valorativa universal. Quero dizer com isso que inclusdo ou exclusio
nao sdo processos bons ou maus em si mesmos, encaixaveis invariavelmente numa polarizacio
hierdrquica de validade indiscutivel e perene. Se uma politica de inclusdo é boa ou ma, é algo que
depende de verificacdo histérica, da avaliacdo dos efeitos que produziu, da Tepercussao que teve

na vida das pessoas, sociedades ou grupos.

Além disso, também é evidente que se nos aprofundarmos na andlise e discussio dos
investimentos discursivos sobre as ditas subculturas juvenis, perceberemos que hi conexdes
inequivocas com questdes relativas a raca, a classe social, a género, entre outras que poderiam ser
identificadas. Da mesma forma, se poderia dizer que a identidade idosa que comentei refere-se
apenas a uma das muitas formas como as pessoas dessa geracdo vém sendo representadas. Tomei
como foco um dos discursos circulantes, talvez aquele que vem sendo fortemente disseminado
como, neste caso, a identidade da “velhice padrio da América”. Ha, contudo, textos culturais que
tém nos colocado frente a frente com outras imagens de idosos, como, por exemplo, as daqueles
que habitam os territérios culturais da pobreza material e simbélica, os “outros”, desassistidos,
tristes, abandonados e doentes. Nio poucas vezes, as estratégias discursivas acionadas na
construgdo destas identidades, atribuem a elas alguns déficits como falta de instrugao,
desorganizacdo ou dispersdo familiar, etc., numa cruel tatica de culpabilizacdo da vitima.
Contudo, constitui medida com acentuado cariter pedagégico, dirigida & coordenacio das
condutas sociais destas pessoas com vistas a uma correspondéncia ou encaixe adequado aos
designios das sociedades neoliberais. Nelas, o sucesso ou o fracasso sio vistos como resultantes
do esfor¢o individual, ou da falta deste, isentando-se de culpa a conjuntura social, politica ¢

econdmica.
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Como vem argumentando Stuart Hall (1998), nos cenrios pés-modernos, as identidades nfio sdo
unas ¢ homogéneas; elas sio fragmentadas, multiplas, plurifacetadas e descentradas, inteiramente
produzidas nas arenas culturais onde tém lugar as lutas pelo significado. E o significado que da
sentido as experiéncias e aquilo que as pessoas ou grupos sio e, segundo Kathryn Woodward
(2000, p.18), todas as préticas que produzem significados envolvem relagdes de poder, inclusive o

poder para definir quem ¢ incluido e quem é excluido.

O multiculturalismo — para encher o mundo de histérias

Ao longo deste texto, procurei trazer exemplos para argumentar que somos herdeiros de uma
narrativa biblica que tem nos orientado, por séculos, em dire¢do ao uno. De muitas maneiras,
temos sido compelidos a rejeitar o multiplo, o diverso. Mesmo quando falamos da multiplicidade,
quase sempre isto sc verifica com uma forte vocagio para dissipa-la, como se sua grande virtude
fosse a possibilidade de metamorfosear-se, fundir-se, para operar a reducio, a unido, mais uma
vez, numa espécic de redengdo que permitiria concluir a Torre de Babel e alcancar os ceus, agora,

para pedir perddo ao Senhor e expiar a culpa.

Boa parte das criticas que vém sendo formuladas ao multiculturalismo como politica de inclusio
social sdo provenientes das andlises de fenémenos culturais como os que relatei, implicados em
movimentagdes nas quais 0 que estid em jogo ¢é o direito a identidade e a diferenga. Como ja
vimos, o multiculturalismo, além de polissémico, ¢ polémico, ensejando muitos e renovados
debates. De alguma forma, ¢le tem estado implicado com a obsessdo pela diferenca entendida, de
acordo com Veiga-Neto (2001), “como aquilo que contamina a pretensa pureza, a suposta ordem,

a presumida perfeicdo do mundo.” (p.107).

Para fazer frente a esta corrente dominante da cultura, tem sido crucial o papel dos movimentos
sociais contemporaneos na afirmacio das identidades negadas e silenciadas. Para existir, nas
sociedades multiculturais, sem precisar incorporar as caracteristicas e os contornos das culturas
hegeménicas, ¢ preciso participar como narrador na politica cultural da representagdo. “E preciso
encher o mundo de histérias que falem sobre as diferencas, que descrevam infinitas posicdes
cspago-temporais de seres no mundo” (Costa, 2001, p. 65). As histérias, como nos ensinon
Edward Said (1995), estdo no cerne daquilo que se diz sobre as identidades. As historias inventam

as 1dentidades.
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Nosso grande desafio como educadoras e educadores é desestabilizar as narrativas essencialistas,
expondo scu carater construido e, portanto, historico. Precisamos desconfiar das afirmacdes
universais ¢ totalizantes, admitindo que o mundo ¢ muito mais matizado ¢ plurifacetado do que
podemos supor. E preciso reconhecer que qualquer identidade se constréi nas arenas do mundo
social e todas elas reivindicam e procuram assegurar espacos para existir. A riqueza estia na

diversidade, no plural que respeita o singular, que soma e nao divide.
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T 4 A B S S aR T  BS

TROCANDO IDEIAS — ATIVIDADES TEMPO ESCOLA

Atividade 1 — Em grupo vocés devem preparar uma apresentacio oral da parte indicada do texto
para em seguida fomentarmos uma discussdo no grande grupo. Vocds devem apresentar o que a
autora coloca sobre a temdtica ¢ desenvolver uma discussio que correlacione o texto com
possiveis praticas pedagégicas nas escolas no/do campo, inclusive as praticas aqui na LeCampo.

A divisdo dos grupos serd a seguinte:

GRUPO I e GRUPO 2 — Racismo e diversidade

GRUPO 3 e GRUPO 4 — Para além das diferencas raciais

GRUPO 5 e GRUPO 6 — O multiculturalismo — para encher o mundo de historias

(valor: 20 pontos)

Atividade 2 -
Aqui, vamos discutir qual ser4 o fio condutor da colcha de retalhos que vamos construir juntos.
Atencao, a tematica sera: praticas pedagégicas nas escolas no/do campo.

Um pequeno texto sobre o fio condutor da colcha deve ser elaborado em grupo para a partir dai
elegermos qual serd a temidtica. Cada grupo escolhera uma tematica para posterior eleicdo. Cada
pessoa devera claborar a primeira versdo da sua parte que constituira a colcha de retalhos. Essa
versdo serd feita em papel, pois a definitiva ficara para o TC.

-

Valor: 10 pontos
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