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RESUMO

O estudo iniciou-se com a descricdo da organizacdo institucional do cendrio internacional e
nacional de oferta dos servicos a primeira infancia em relacdo a noc¢ido de Educacdo e Cuidados
com a Primeira Infancia. As caracteristicas institucionais do atendimento permitiram identificar,
no cendrio mundial, alguns dos dispositivos gerais presentes nos diferentes sistemas de prestacdo
de servicos em educacdo infantil, diferenciando-os das demais etapas da educagdo bdsica. Em
seguida, procedeu-se a discussdo da literatura sobre procedimentos de avaliacdo de politicas,
programas e projetos governamentais. Ao interrogar diferentes autores sobre as razdes e
processos de avaliar, foram elaborados os fundamentos tedrico-metodolégicos do estudo de caso
sobre o impacto desse programa em um grupo especifico de seu publico alvo. O estudo finaliza-
se com as entrevistas realizadas em 2008 com profissionais e responsaveis pelos alunos que se
encontram matriculados na UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand. Foram entrevistados seis
responsdveis pelas criangas que freqiientam a UMEI desde 2004 e seis profissionais em atuac¢ao
na UMEIL Por meio da andlise do conteido das entrevistas foi possivel avaliar o impacto da
institui¢do nas familias em relagdo a renda e orcamento familiar, no desenvolvimento de hébitos
de higiene nas criancas e familias, e no processo de escolarizacdo. Os dados coletados sobre as
criangas permitiram detectar ainda até que ponto a acdo da UMEI repercutiu na perspectiva do
seu desenvolvimento cognitivo, do acesso aos bens culturais e a saide. O estudo conclui
observando sobre a prioridade estabelecida, a acdo de cuidar, e o direcionamento da politica

educacional para a gestdo do trabalho e da pobreza.

Palavras-chave: Politicas publicas em educacdo — Avaliacdo de programas socioeducacionais —

Programa Primeira Escola — Educa¢do de Criancas



ABSTRACT

The paper initially describes the national and international organization practices related to the
offer of services to children in their early childhood, specially regarding the concepts of child

Education and child care.

The institutional characteristics of the education services, as provided globally, revealed a series
of general practices observed in several systems of child education. These practices provide
enough differentiation to distinguish the child education services from the remaining stages of
basic education. After that, the literature on evaluation proceedings of government policies,

programs and projects has been discussed.

By reviewing many scholars on their opinions about the evaluation proceedings and the reasons
why to evaluate, it became possible to elaborate the theoretical and methodolocial basis applied

to a case study. The case explores the impact of child education over an specific group

This study finally presents a series of interviews made during 2008 with a group of education
professional and responsible adults who are in charge of the children attending the City Unit for
Child Education (UMEI Carlos Prates Danieel Miterrand). Six adults responsible for children that
attend the UMEI since 2004 and six professionals working at the UMEI have been interviewed.

Through the analysis of the interviews, it has been possible to evaluate the impact of
the UMEI institution over the families that keep their children there. The impacts have been
noticed on fields such as family budget and income, encouragement of good hygiene habits and
on the education process. The data also revealed the extent of UMEI's influence over
the chidren's cognitive development perspectives and access to culture and health. The study
finishes making recommendations about the priority that should be given to the child care and the

shift that educational policies should make towards the management of work and poverty.

Words keys: Public Politics in Education - Evaluation of Socioeducacionais Programs - First

Program School — Education of children
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1 A PRIMEIRA INFANCIA E O DIREITO AO CUIDADO E A EDUCACAO

Este primeiro capitulo tem por objetivo descrever aspectos da organizagdo institucional do
cendrio internacional e nacional de oferta dos servigos a primeira infincia. Apresenta a nocao de
Educacao e Cuidados com a Primeira Infancia e os nimeros do atendimento atualmente realizado
em diferentes paises. Em seguida, expoe as caracteristicas do atendimento e do investimento nos
paises ligados a Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE). A
descricdo das caracteristicas institucionais do atendimento permitiu identificar no cendrio
mundial alguns dos dispositivos gerais presentes nos diferentes sistemas de prestacdo de servigos

em educacao infantil, diferenciando-os das demais etapas da educagdo basica.

1.1 A Educacio Infantil no Cenario Mundial: introducao

A importancia de uma crianca receber em seus primeiros anos de vida cuidados e educacdo de
qualidade tem por objetivos o apoio direto ao desenvolvimento fisico, social, emocional e
cognitivo, o preparo para um bom desempenho na escola primdria, a menor possibilidade dos
pais tirarem os irmaos mais velhos do ensino obrigatério para cuidarem dos filhos menores e o
suporte as medidas de promog¢do da mulher (UNESCO, 2007a). Porém, a promog¢do de uma
sociedade mais justa, quebrando um ciclo de desigualdades sociais constitui, provavelmente, o

objetivo mais importante, como nos diz Galvez:

. es especialmete relevante el papel asignado a La educacion inicial como
factor clave para La igualdade de oportunidades. Las desigualdades econémicas
y sociales presentes em el seno de nuestras sociedades se vem sostenidos y
reforzados por las existentes en los condiciones de vida de los ninds durante 1as
primeiras etapas Del desarollo. Como en una espiral sin fin, los ninds mads
desfavorecidos cultural y econémicamente ven limitadas su desarollo mental y
su preparacién para La escolaridad, quedando rezagados respecto de los que
tiene mayores posibilidades y siendo relegados a peores condiciones de vida
como adultos. (GALVEZ, 2000. p. 124)
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Essa promocao de igualdade independe de localizagdo geogréfica:

..criangas que tiveram a oportunidade de receber cuidado e educacdo de
qualidade nos seus primeiros anos tém desempenho acad&mico
significativamente superior, quer elas estejam na América Latina, na Africa,
na Asia, na América do Norte ou na Europa. (UNESCO, 2005, p. 107)

Em termos historicos, os cuidados com a primeira infancia sempre foram associados as
instituicOes de assisténcia social para criangas pobres ou deficientes. J4 o atendimento
educacional para essa faixa etdria esteve vinculado ao preparo para o ingresso nas séries iniciais
do processo de aprendizagem da crianca (UNESCO, 2005). Essa situacdo é decorrente da matriz
histérica ligada a assisténcia que originou diferentes politicas sociais e tem na prestacdo de

servigos a crianga um efeito singular: a distin¢ao institucional entre cuidar e educar.

Atualmente, de acordo com Relatério de Monitoramento Global (2007a)1, a Educacdo e os
Cuidados na Primeira Infancia (CEPI) % s30 reconhecidos como um direito na Convencao dos
Direitos das Criangas — 1989 (Convention on the Rights of the Child - CDC) que ¢ ratificado
quase universalmente’. Para a UNESCO, as definicdes formais da CEPI variam e o Relatério de
2007 explicita que as agdes desenvolvidas t€ém como objeto o apoio a sobrevivéncia, ao
crescimento, desenvolvimento e a aprendizagem das criangas — o que compreende ocupar-se da
saude, nutricdo e higiene bem como do desenvolvimento cognitivo, social, fisico e emocional —
desde o nascimento até sua entrada na escola primdria em ambiente formal, informal e nao-

formal.

No mundo, quase a metade dos paises ndo dispdem de programas formais de cuidado organizado

com a infancia e de guarda de meio expediente para as criangas de até trés anos, idade

' Cf. UNESCO, 2007a.

% As defini¢des formais da CEPI variam. O Relatério da UNESCO adota uma abordagem holistica: a CEPI tem como
objetivo o apoio a sobrevivéncia, ao crescimento, desenvolvimento e a aprendizagem das criancas — o que
compreende ocupar-se da sadde, nutricdo e higiene bem como do desenvolvimento cognitivo, social, fisico e
emocional — desde o nascimento até sua entrada na escola primdria em ambiente formal, informal e ndo-formal.
(UNESCO, 2007a, p. 5). No entanto, essa no¢do ¢ mais abrangente que a de Educacdo Infantil — utilizada pelo
referencial normativo brasileiro — pois procura abarcar a diversidade de situagdes institucionais presentes no
cendrio mundial.

? Os Estados Unidos e a Somdlia foram os tinicos pafses signatérios que ndo ratificaram a CDC (UNESCO, 2007b,
p.118).
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considerada limiar para o ingresso no ensino pré-primdrio em 70% dos paises (UNESCO, 2007a).
O acesso também nado é uniforme, as familias de baixa renda e as que moram na zona rural
possuem menor participacdo na CEPI do que as familias de classe média moradoras da zona
urbana. Acrescentam-se, também, as dificuldades de acesso das criancas pobres e moradoras da

zona rural, as que estdo expostas a ma nutricdo e a doencas passiveis de prevencao.

A média da taxa bruta de matriculas® no pré-primario de 1999 a 2004, nos paises pesquisados
pela UNESCO, informa um acréscimo de quatro pontos percentuais nos paises desenvolvidos e
em desenvolvimento, e de 18 pontos percentuais nos paises em transi¢do’. No leste asidtico,
ocorreu um decréscimo de 10% nesta taxa de matricula pela influéncia da China que, de 1999
para 2004, reduziu o ndmero de matriculas em quatro milhdes de criangas devido ao declinio da
populacdo de zero a cinco anos. Todavia, esse crescimento ndo € o suficiente para universalizar o

atendimento para a primeira infancia em curto prazo (UNESCO, 2007a).

O Relatério de Monitoramento Global (2007a) afirma, ainda, que, para alcangar o objetivo de
expandir e melhorar a Educacdo e os Cuidados na Primeira Infancia, principalmente para as
criancas mais vulnerdveis e em maior desvantagem social, € necessario um apoio politico de alto
nivel, especificando responsabilidades administrativas € compromissos orcamentarios dos setores
envolvidos e agéncias do governo. Deve-se também investir em coleta e monitoramento de
dados. Buscar um padrao de qualidade no setor publico e privado para todas as faixas etdrias,
estabelecendo parcerias numerosas e sélidas entre o governo e o setor privado. Os investimentos
do setor publico devem dar uma atengdo especial aos portadores de deficiéncias, aos pobres e as

areas rurais. Ja as agéncias financiadoras devem dar maior atengdo a esse nivel de ensino.

4 As taxas brutas de matricula (TBM), no pré-primdrio, expressam o total de matriculas, indiferentemente da idade,
como um percentual da populagdo na faixa etdria oficial em cada pais (normalmente de trés a cinco anos).
(UNESCO, 2007a. p. 27)

5 A UNESCO (2007b) divide os paises estudados em: desenvolvidos (43); em desenvolvimento (148); e em transi¢do
(12). Como paises desenvolvidos, o documento cita a América do Norte, Europa Ocidental (com exce¢do do
Chipre e Israel), Europa Central e Oriental (com excecdo de Bielo-Riissia, Federacdo Russa, Moldova, Turquia e
Ucrania), Austrdlia, Bermuda, Japao e Nova Zelandia. J4 os paises em transi¢do sdo os membros da comunidade
de Estados Independentes, incluindo quatro paises na Europa Central e Oriental (Bielo-Russia, Federagdo Russa,
Moldova, Ucrénia) e os paises da Asia Central (com excecio da Mongélia). Por fim, os paises em
desenvolvimento sdo os Estados Arabes, Leste da Asia e Pacifico (com exceg¢do de Austrdlia, Japdo e Nova
Zelandia), América Latina e Caribe (com excec¢do de Bermudas), Asia Meridional e Ocidental, Africa ao sul do
Saara, Chipre, Israel, Mongdlia e Turquia.
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E importante ressaltar que a UNESCO considera como institui¢io piblica de educacio infantil
aquela controlada e gerenciada por uma autoridade ou agéncia publica de educagdo
(nacional/federal, estadual, provincial ou local) independente da origem de seus recursos
financeiros. Em contrapartida, as institui¢des privadas s@o caracterizadas como aquelas que nao
dependem de autoridade publica, mas que sdo controladas ou gerenciadas, seja com fins
lucrativos ou ndo, por organismos privados. Esses podem ser constituidos por organizagdes nao-
governamentais, entidades religiosas, grupos especiais de interesse, fundacdes ou empresas

comerciais (UNESCO, 2007b).

1.2 Cenarios institucionais de Educaciao e Cuidados na Primeira Infancia

Este tOpico apresenta os cendrios institucionais construidos em diversos paises para o cuidado e a
educacdo a primeira infancia. Destacou-se a realidade do Brasil, bem como as dos paises ligados
a Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico — OCDE. Foram citados também
alguns paises Europeus, principalmente o empenho dos paises escandinavos para a constru¢ao de
uma politica integrada de atendimento a primeira infancia. Por dltimo, salientou-se os paises

Ibero-Americanos.

1.2.1 Um balanco da situacio brasileira

No Brasil, a evolucdo da matricula em creches e pré-escola ocorrida nos ultimos dez anos nos

permite precisar melhor o crescimento do atendimento em todo o pais (GRAF. 1).
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GRAFICO 1 — Evolugio da matricula em creches e pré-escolas no Brasil
Fonte: Censo Escolar/INEP/MEC

A matricula em creches (excetuando o intervalo de 1998 a 2000 que apresenta um crescimento
inusitado) manteve-se a uma taxa média de crescimento em torno de 16% ao ano, no intervalo de
2000 a 2006. Por sua vez, a matricula em pré-escolas, no periodo de 1998 a 2006, manteve uma
taxa de crescimento média em torno de 8% ao ano (GRAF. 1). Esses dados permitem demonstrar
o crescimento do atendimento para as duas fases da educacao infantil em todo o pais. No entanto,
autores como Abreu (2004b) consideram que, no Brasil, nos ultimos 16 anos, houve um
crescimento médio de aproximadamente 24% no atendimento na drea educacional a populacao de
Zero a cinco anos e que as matriculas na pré-escola cresceram 28,8% de 1994 a 2003, enquanto
nas creches® esse indice foi de 224% no periodo de 1998 a 2003 (ABREU, 2004b).

Esse crescimento do atendimento teve como responsaveis trés entidades de financiamento dos

servicos em educacdo infantil no pafs.

® Esse indice retrata menos o crescimento real desse atendimento e mais o aumento do seu registro nas estatisticas
educacionais (ABREU, 2004b). Ou seja, a partir de 2000, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas responsavel
pelo Censo Escolar passou a efetuar coleta mais abrangente e precisa sobre a matricula em educacao infantil.
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GRAFICO 2 - Evolugdo da matricula em creches e pré-escolas, segundo a entidade mantenedora no
Brasil.
Fonte: Censo escolar/INEP/MEC

No periodo em andlise, verifica-se um movimento de municipaliza¢do da educacdo infantil com a
retracdo da participacdo dos estados no atendimento, especialmente na educagdo pré-escolar
(GRAF. 2). Verifica-se, também, o crescimento do atendimento pelo setor privado. Estes
numeros de crescimento do setor privado sdo expressdao da expansdo do nimero de creches
conveniadas com o poder publico municipal? A resposta precisa a esta pergunta envolve maior
detalhamento dos dados do censo da educagdo escolar brasileira, para que possamos melhor
compreender a relagdo entre o setor privado e o poder publico no financiamento da educacio

infantil.

De acordo com a UNESCO (2004), o Censo da Educagdo Infantil (2000) aponta que 20% do
atendimento pela rede privada no Brasil possuiam como principal fonte mantenedora recursos
provenientes do Estado, especialmente dos municipios. A drea de assisténcia social dos diferentes
municipios era a principal responsdvel por repassar recursos as entidades privadas sem fins
lucrativos para atender as familias com a renda per capita de até V2 salario minimo. O total de
criangas atendidas por essa rede privada chegava a 1,66 milhdes. Quatro anos apds a aprovagao

da LDBEN, que incorporou o atendimento a primeira infancia a educac@o bdsica, parcela
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significativa desse atendimento era financiada pelo setor de assisténcia social. Mas, ainda assim,

os dados revelam que o setor publico € superior ao privado, exceto por Minas Gerais (GRAF. 3).
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GRAFICO 3 — Evolugio da matricula em creches, segundo a entidade mantenedora no Brasil e em
Minas Gerais.

Fonte: Censo escolar/INEP/MEC

*Dados preliminares

Para o pais como um todo, observa-se o aumento no nimero de matriculas em creches, sendo o
setor publico o maior mantenedor. A taxa de crescimento da matricula em creches, no setor
publico, para o biénio de 2000 a 2002, foi de 23,2% e de 17,7% e 8,7% nos biénios seguintes. Ja
no estado de Minas Gerais, o atendimento prestado pelo setor privado € superior ao setor publico,
com uma tendéncia de reducdo dessa diferenca (GRAF. 3). Comparando os dados apresentados
nos GRAF. 2 e 3, observa-se uma forte expansdo do atendimento no setor publico, em especial na
pré-escola, acompanhada por um aumento do setor privado, principalmente no atendimento de

zero a trés anos, por meio de creches.

Com base nos dados da UNESCO de 1999, as criangas pertencentes as familias mais pobres com
renda de até %5 saldrio minimo por més possuiam menor chance no atendimento. E importante
ressaltar que 42% das criancas brasileiras de zero a seis anos pertencem as familias com essas
caracteristicas, justamente nas quais o atendimento pelas instituicdes de educacdo infantil é
baixo. J4 as criancas de até trés anos, cujas familias possuem renda de trés a cinco saldrios

minimos per capita, possuem quatro vezes mais chances de acesso a educacdo infantil que as
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criancas na mesma faixa etdria, cujas familias possuem renda de até %2 saldario minimo

(UNESCO, 2004).

A PNAD (2007) apontou que apenas 3,2% da populacdo de zero a trés anos freqiientavam escolas
no pais, sendo que 1,92% estavam em instituicdes puiblicas e 1,32% em institui¢des privadas

(TAB. 1).

TABELA 1
Evolucao do percentual de freqiiéncia em creche e pré-escola
de acordo com a faixa etaria no Brasil

Periodo 2003 2004 2005 2006 2007
Total/Creche 2.4 2,7 2,6 2,9 3,2
Creche Publica 1.4 1,5 1,5 1,7 1,9
Creche Privada 1,0 1,2 1,1 1,3 1,3
Total/Pré-escola 11,5 11,9 11,8 11,3 10,1
Pré-escola Publica 8,5 8,6 8,7 8,3 7,6
Pré-escola Privada 3,0 3,3 3,1 3,0 2,5

Fonte: Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios - PNAD /
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE

O atendimento a faixa etdria de zero a trés anos em creches aumentou significativamente, de
acordo com a PNAD, com uma taxa anual de crescimento de 14,7% em 2003 - 2004, 16,1% em
2005 - 2006 e 7,6% em 2006 - 2007. Ja para a faixa etdria de quatro a seis anos, a freqiiéncia em
pré-escolas, os dados da PNAD informam um crescimento positivo de 5,3% apenas no periodo de
2003 - 2004, mas, nos anos posteriores, queda de -0,73% (2004 - 2005); -2,6% (2005 - 2006) e -
10,7% (2006 - 2007).

Acredita-se que essa queda ocorreu pelo ingresso das criancas de seis anos no ensino
fundamental, apds a Lei 11274/2006, que aumentou o ensino obrigatdrio de oito para nove anos.
Tanto que, quando se considera somente as criangas de quatro anos na andlise, a tendéncia de

crescimento da freqiiéncia em pré-escola reduziu apenas nos ultimos anos (GRAF. 4).
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GRAFICO 4 - Evolugio da freqiiéncia em creche de criancas entre zero e trés anos e em pré-
escolas de criancas com quatro anos no Brasil.

Fonte: Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios - PNAD / Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica - IBGE

Os dados do Censo Escolar e da PNAD demonstram para o Brasil que, apds a aprovacado da Lei
de Diretrizes e Bases, ocorreu a expansdo do acesso a educacdo infantil. Verificou-se, também,
que essa expansdo foi significativa no setor publico, sob responsabilidade dos municipios, em
relac@o ao setor privado. Os dados demonstram que, de 1998 a 2007, o setor publico sobrepuja o
setor privado no atendimento em creches. J4 em relacdo a pré-escola, no ano de 1998, o setor
privado tem maior indice de atendimento, quadro que se reverte a partir de 2000 até 2007,
quando € observada a predominéncia do setor publico. Apds analisar os dados do Censo Escolar,
encontramos a unica exce¢do no pais no Estado de Minas Gerais, onde existia uma forte
participacdo do setor privado no atendimento em creches. No entanto, verificou-se, nos ultimos

anos, reducdo desse setor € o aumento da participacdo do setor publico.
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1.2.2 Educacao e cuidados com a primeira infincia em paises ligados a Organizacio para

Cooperacao e Desenvolvimento Economico - OCDE

Choi (2004) afirma que os investimentos governamentais em CEPI podem ser categorizados em
dois tipos de acordo com sua abordagem. O primeiro consiste em financiar a oferta de servigcos de
CEPI, seja por institui¢des publicas ou por institui¢des privadas que sdo apoiadas financeiramente
pelo governo por meio de doagdes ou subsidios. O segundo tipo de investimento governamental
consiste em apoiar financeiramente os pais. Esse apoio pode ser feito por beneficios financeiros,
recebimento de vales para compra do servico no mercado, beneficios fiscais (isen¢do de taxas,
deducdes, créditos) e politicas de licenca remunerada. A tendéncia dos paises desenvolvidos é de
que os governos assumam os dois tipos de investimento (CHOI, 2004). O Relatério de
Monitoramento Global de Educacdo para Todos (2007a) apresenta informagdes sobre a oferta de
educacgdo infantil na maioria dos paises da OCDE. De acordo com esse relatdrio, as criangas em
idade pré-escolar contam com pelo menos dois anos de educacdo gratuita nos mais diferentes

paises.

Na Nova Zelandia, o sistema de atendimento as criangas da primeira infancia ¢ composto por
servicos licenciados para o atendimento e os isentos de licenciamento, mas financiados pelo
orgdo oficial de Desenvolvimento para a Primeira Infincia. Do primeiro grupo, fazem parte
jardins de infancia; centros de lazer; servicos de educacdo e cuidados; escolas por
correspondéncia’; Te Kohanga Reo®-. J4 no segundo, encontram-se os grupos de brincadeiras; os
Nga Puna Kohungahunga; Grupos de PI para ilhas do pacifico; centros de lazer e Kohanga Reo

(UNESCO, 2005).

A responsabilidade pela assisténcia as criangas, no pais, foi oficialmente transferida para o
Departamento de Educacdo em 1986. Dentre os servicos licenciados, o que mais cresceu foram
os servigos de base domiciliar, mediante subsidios do Estado. Os servigos oferecidos nas creches

domiciliares para as criangas neozelandesas, pertencente aos servicos licenciados para a primeira

7 As primeiras etapas do ensino sio ministradas a distincia, sendo oferecidas pela escola por correspondéncia do
estado (UNESCO, 2005).
8 Neste, as criangas sdo imersas na cultura, na lingua e nos valores dos maoris (UNESCO, 2005).
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infincia, sdo regulamentados nos termos do Decreto da Educagdo de 1992 (Cuidados de Base
Domiciliar). No periodo de 1990 — 2000, o percentual de crescimento das matriculas nesse tipo
de servico foi maior que nos demais, devido a opcdo dos pais por um ambiente familiar

(UNESCO, 2005).

No Japido, o Estado foi o responsdvel pela implementacdo dos primeiros jardins de infincia no
pais (KISHIMOTO,1995). A rede de educacdo infantil, nesse pafs, € composta por jardins de
infincia (yochien) que atendem as criangas de trés a cinco anos sob jurisdicdo do Ministério da
Educacdo e as creches (hoikuen) que atendem a faixa etdria que vai de meses (em algumas
creches 59 dias) a seis anos, momento em que se ingressa no ensino obrigatorio. Tanto as
yochien, como os hoikuen sdo de responsabilidade do Ministério de Saide e Bem Estar Social,
sendo a maioria delas privadas. Os estabelecimentos de educacdo infantil mantidos pelo Estado
sao administrados pelo governo local e nacional, sendo que, nas creches, a prioridade de

atendimento volta-se para as criangas cujos pais necessitam trabalhar (KISHIMOTO, 1995).

As taxas cobradas pelas institui¢des consideram os padrdes de arrecadagdes determinados pelo
governo japonés, o valor da renda anual da familia no ano anterior e o valor do imposto
municipal e provincial pago pela familia. As prefeituras dispdem de tabelas de precos que
determinam o valor da mensalidade que deverd ser paga diante o ingresso da crianga a creche.
Nos estabelecimentos mantidos pelo Estado, parte dessa taxa cobrada aos pais € subsidiada pelas
autoridades locais. No caso dos jardins de infancia, o valor cobrado corresponde a metade do

valor das institui¢des particulares (KISHIMOTO, 1995).

Na Republica Coreana, ha também a separacdo entre o servico educacional, que ¢ de
responsabilidade do Ministério da Educacdo e do Desenvolvimento de Recursos Humanos -
MERH, e os cuidados para as criancas que ficam a cargo do Ministério da Saidde e dos Assuntos
Sociais — MSAS (UNESCO, 2005). Uma especificidade desse sistema coreano € que os jardins
de infancia sdo reconhecidos como a primeira modalidade de escola e 78% das matriculas
situam-se no setor privado. Destaca-se que somente os jardins de infancia que se localizam nas

escolas de ensino primdrio recebem subsidios dos governos. O objetivo desse controle é excluir



27

os servicos privados de natureza comercial da possibilidade de receberem recursos do Estado.

(UNESCO, 2005).

Nesses paises, duas situagdes de organizagdo institucional podem ser observadas. Na primeira, o
atendimento a primeira infancia (zero a seis anos) estd sob o controle de apenas um 6rgido do
Estado, no caso da Nova Zelandia. J4 no segundo caso, o da Republica Coreana e do Japao, hd o
controle de diferentes 6rgdos do Estado. Ressalta-se também que, nesses paises, mesmo nos

estabelecimentos mantidos por 6rgdos do governo, os pais participam com o pagamento de taxas.

1.2.3 A organizacao institucional da educacio e cuidados na primeira infancia nos paises

europeus

As institui¢des que atendem a primeira infancia na Europa surgiram no século XIX e tinham dois
cunhos: o primeiro, assistencial, atuava com as criancas que tinham menos de dois anos, filhas de
familias trabalhadoras em situag¢do de risco; € o segundo, os kindergarten, para as criancas de
dois — trés anos, de origem social privilegiada (MOSS, 2001). Atualmente, todos os paises da
Europa oferecem uma educacgdo publica universal para as criangas com mais de trés anos, mas 0s
percentuais de oferta para as criancas de zero a trés anos s@o inferiores, com excecdo da Suécia e

Dinamarca (MOSS, 2001).

Os servigos destinados a primeira infancia possuem diferentes formas. Moss (2001) afirma que,
na Europa, existem servigos totalmente integrados sob jurisdicdo de um unico 6rgdo de
departamento nacional e local, com legislagdo, hordrio de funcionamento, curriculo e
trabalhadores tnicos. E o caso da Noruega, Islandia, Finlandia, Suécia e Dinamarca. Em outro
extremo, encontram-se paises como a Bélgica e Franca, nos quais os servigos se encontram
divididos entre os sistemas educacionais e sociais, ficando a cargo de diferentes departamentos
governamentais. O atendimento divide-se entre escolas e creches convencionais. Nas primeiras, o
horério de atendimento € parcial, o servico € gratuito e o curriculo € particular e integrado ao

ensino primdrio. Os profissionais que atuam nas escolas sdo professores. Ja as creches atuam o
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ano todo, em tempo integral, o servi¢o recebe a contribuicdo dos pais e os profissionais em

atuacdo ndo sdo necessariamente professores.

Moss (2001) considera, ainda, que paises como Espanha e Gra-Bretanha estejam no “meio do
caminho”, pois apesar de possuirem um sistema educacional integrado de creches e pré-escolas,
esse processo de integracdo ndo estd completo, visto existir uma divisdo entre o sistema de
prestacao de servigos educacionais e de servicos sociais. Assim, no contexto Europeu,
encontramos desde paises que possuem atendimento universal as criangas na primeira infancia,
como o caso da Suécia, até aqueles que possuem atendimento ofertado pelo Estado, mas o acesso
ainda ndo € universal, como o exemplo da Noruega. H4 também paises em que o atendimento se
diferencia tanto no acesso como no financiamento de acordo com os objetivos, ou seja, o cuidado

ou a educacdo, que € o caso da Inglaterra (MOSS, 2001).

Na Suécia, os pais possuem a responsabilidade primdria pela crianga, mas € um dever social
prover servicos complementares aqueles providos pelos pais. H4, no pais, um sistema amplo e
integrado de servigos voltados para a primeira infancia que recebe 2% do Produto Interno Bruto
(UNESCO, 2005). As escolas suecas funcionam em tempo integral e o acesso € universal e
estatal para as criancas de um a seis anos, sendo que os ultimos freqiientam as turmas da pré-
escola (UNESCO, 2005). No sistema sueco, existem as pré-escolas de periodo parcial (trés horas
por dia); a pré-escola aberta e programas de tempo integral; creches institucionais; creches
comunitdrias e creches cooperativas. O custo desses programas € dividido entre o Estado Sueco
(40%), os Municipios (50%) e os pais (10%) (HADDAD E JOHANSSON, 1995), sendo que, a
partir de 2003, o ensino pré-escolar para todas as criancas de quatro € cinco anos se tornou

gratuito (MOSS, 2001; UNESCO, 2005).

Na Noruega, as criangas de zero a cinco anos s@o atendidas em estabelecimentos financiados pelo
Estado em hordrio parcial e integral, mas o acesso ainda no é universal. E interessante ressaltar
que apesar de o sistema de atendimento as criangas na primeira infincia ser estatal, ndo €
gratuito, pois os pais contribuem com 29% dos custos totais e, nas institui¢cdes privadas, com o

percentual de 46% dos gastos. Em nivel local, as autoridades da educacio sdo responsaveis pelo
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ensino, j& em Aambito nacional cabe ao Ministério das Criancas e Assuntos Familiares a

coordenacdao (UNESCO, 2005).

Na Inglaterra, assim como o que ocorre na Franga e na Bélgica, o atendimento a primeira infancia
¢ caracterizado pela cisdo entre o cuidar e o educar. O atendimento, no que se refere aos cuidados
infantis, € focalizado em dreas pobres. Ja a educagdo, que € compulsoria a partir dos cinco anos,
possui oferta universal e € financiada por verbas do Estado. Contudo, para que as institui¢des
recebam o financiamento, devem atender a determinadas condi¢des como a adogao de curriculo
nacional (trés — seis anos) e seguir a regulamentacdo nacional. Todavia, observa-se que os gastos
com os primeiros anos da infincia e com os servicos de cuidados a criancas em idade escolar em

conjunto € menor que 0,3 % do Produto Interno Bruto (UNESCO, 2005).

A maior parte do atendimento prestado a primeira infancia na Inglaterra, ou seja, os sistemas de
“cuidados infantis” sdo realizados pelo setor privado que opera com regras de mercado. As
verbas publicas sdo relativamente poucas, basicamente um subsidio a demanda, como
transferéncias condicionadas de renda, pagas diretamente as familias de baixa renda e atinge a
3% delas (UNESCO, 2005). De acordo com as estatisticas, 50% das maes com filhos menores de
cinco anos estdo trabalhando, contudo o atendimento nas creches municipais (Day nursery) é
disponivel a menos de 1% das criancas, as escolas maternais (nursery school) cobrem 25% das
criancas de trés a quatro anos, a maioria em periodo parcial, e 20% das criangas entre trés e

quatro anos ingressam mais cedo na escola compulséria (HADDAD, 1996).

Verifica-se, assim, que, especialmente para os paises do norte da Europa (Suécia, Dinamarca,
Noruega, Finlandia, Islandia), a organiza¢do institucional da educacdo infantil integrou em um
sistema unico, o cuidar e o educar, sob a competéncia de um unico 6rgao do Estado. No entanto,
semelhante aos paises asidticos, a forma institucional de separacdo entre o cuidar e educar, sob a

tutela de 6rgdos estatais diferentes, ocorre em paises como a Inglaterra, Bélgica e Franca.

Quanto ao financiamento, todas as creches européias cobram taxas, mesmo estando sob a tutela

dos 6rgdos do Estado. No que se refere ao acesso, o atendimento ainda € restrito, exceto pela
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Suécia e Dinamarca (MOSS, 2001). J4 no que abrange a pré-escola, o acesso € universal em

todos os paises, sendo gratuito na Franca e Suécia.

1.2.4 A organizacio institucional para a primeira infancia no contexto de paises Ibero-

Americanos

Os servicos de atendimento a primeira infancia, nos paises Ibero-Americanos’, sdo constituidos
por dois sistemas nos quais o Estado dita as regras basicas (GALVEZ, 2000). O primeiro, de
cunho sdcio-assistencial (do nascimento até quatro/cinco anos) e o segundo, com uma fungio
educativa (a partir dos quatro/cinco anos até a escola primaria). Com excecao da Espanha e Cuba,
onde os dois sistemas sdo integrados. Ressalta-se também que hd paises em que as criancas

freqlientam ambos os programas como no México e Costa Rica ( GALVEZ, 2000).

O sistema assistencial € constituido por creches de atendimento integral nas quais sdo oferecidas
as criangas alimentacdo, saude, cuidados fisicos e educativos. Geralmente, o publico atendido
provém da populagdo de risco e marginalizada, além de maes trabalhadoras. Nesses sistemas, sdo
varios os modelos institucionais, inclusive os ndao formais que surgem a partir dos anos 80

(GALVEZ, 2000).

Ja o sistema educativo conta com estabelecimentos especificos em alguns paises, em outros ha
um ou dois cursos dentro da escola primdria. A esse setor destinam-se a maior parte dos recursos
publicos, que sdo utilizados para construir € manter esse tipo de atendimento, além de prover uma

subvencao social (GALVEZ, 2000).

A cobertura dos centros pré-escolares € relativamente alta em alguns paises para as criangas de

quatro a cinco anos, mas em outros hd um grave problema de insuficiéncia de vagas. Ja a

° Os paises Ibero-Americanos sido: Venezuela, Uruguai, Portugal, Reptblica Dominicana, Peru, Panama, Nicardgua,
Paraguai, Honduras, México, Espanha, Guatemala, Equador, El Salvador, Andorra, Argentina, Bolivia, Brasil,
Chile, Colombia, Costa Rica e Cuba. (VIII Conferéncia Ibero — Americana de Ministros e Ministras de Satde;
Colonia, Uruguai; 5 e 6 de outubro de 2006).
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prestacdo de servigcos para as criangas até quatro anos € claramente insuficiente em todos os
paises analisados, mesmo sendo a maioria desses programas pagos pelos pais (GALVEZ, 2000),
exceto aqueles de cardter assistencial. Diferentemente, a etapa pré-escolar € gratuita em quase
todos os paises, porém em muitos ha falta de vagas, existindo uma forte atuacao do setor privado.
Por ultimo, ressalta-se que hé nesses paises um acesso diferencial. Galvez (2000) afirma que as
familias que mais necessitam desses servigos sd@o aquelas que mais encontram dificuldades de

obter e custear, pois vivem em zonas rurais ou fazem parte de populagdes indigenas.

Em Portugal, a rede nacional de prestacdo de servigos é constituida por institui¢des publicas e
privadas. As criancas de zero a trés anos sdo atendidas em espacos formais (creches) numa
porcentagem de 11,1% e informais (familia, amigos, vizinhos, empregados, amas licenciadas,
mini creches, creches familiares (VASCONCELLOS, 2000). As creches familiares sao
constituidas por um conjunto de amas residentes na mesma drea e integradas institucionalmente
pelo Ministério da Solidariedade de Portugal ou por Institui¢des Particulares de Solidariedade
Social. Ja as criangas de trés aos seis anos possuem atendimento publico, privado e soliddrio e os

servicos sao tutelados pelo Ministério da Educacao de Portugal (VASCONCELLOS, 2000).

Em Cuba, a educagdo para a primeira infancia é chamada de Educacdo pré-escolar. Esta tem
como objetivo o desenvolvimento integral da crianga, além do preparo para a escola primdria
(SARAT, 2004). No contexto Cubano, existem dois tipos de instituicdes para atender as criangas
de até cinco anos: as instituicdes formais (Circulos Infantis) e os programas institucionais nao
formais, que priorizam a educagado e a saiide em agdes conjuntas. Apds a idade de cinco anos, as
criancas freqiientam o chamado grau pré-escolar que as preparam para a escola primdria

(SARAT, 2004).

O cuidar e o educar aparecem no contexto cubano de uma forma especifica. O cuidar € exercido
pelas professoras nos Circulos Infantis, mas também por médicas e enfermeiras capacitadas para
o trabalho em ambiente escolar. Essas profissionais também trabalham em programas
educacionais e sdo responsaveis pelo atendimento da crianca de zero até completar trés anos. Os
Circulos Infantis e os programas institucionais, em Cuba, atendem, do ponto de vista educativo, a

99% das criancas de zero a cinco anos com a mesma organizacao curricular (SARAT, 2004). Ja
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quanto aos custos dos programas, o governo cobre 100%, ou seja, € totalmente gratuito

(UNESCO, 2007a).

Pode se observar, nos paises ibero-americanos assim como nos paises asidticos e europeus, que a
organizacdo institucional predominante divide os atos de cuidar e educar. Com excegdo da
Espanha e Cuba. Porém, no que se refere a cobertura da pré-escola, os paises ibero-americanos se
diferenciam dos demais paises europeus, pois o atendimento ndo € universal, apesar de ser
gratuito em muitos deles, além de uma clara insuficiéncia no que diz respeito a cobertura das
creches, que se destinam principalmente a populacdo de risco, marginalizada e a maes

trabalhadoras.

1.3 Educacio Infantil no Brasil e a Carta Constitucional de 1988

A politica educacional brasileira para as criancas de zero a seis anos, segundo Campos (1992),
obteve um ganho legal com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, que reconheceu a
educacdo infantil como pertencente ao campo da educacgdo escolar. Com a promulgac¢do do texto
constitucional, essa etapa da educagdo bésica tornou-se um direito da crianca e dever do Estado

de cardter ndo obrigatdrio, sendo gratuita nos estabelecimentos oficiais (ABREU, 2004b).

Mas os direitos conquistados ndo foram garantidos por previsio de fonte especifica de recursos'’.
Em relagcdo as creches, o que se observava no decorrer da década de oitenta, de acordo com
Campos (1992), era o maior acesso dos pobres as institui¢des privadas conveniadas com 6rgaos
publicos. Ja a populacdo de nivel médio ocupava vagas oferecidas nos estabelecimentos ptiblicos

de educacgdo pré-escolar.

Apesar de as criancas menores de cinco anos, das familias mais pobres,
constituirem um grupo extremamente vulnerdvel aos efeitos da crise econdmica,

' Até o final da década de oitenta, era pequena a prioridade 2 educagio pré-escolar e a maior parte dos recursos
alocados para a populagdo de zero a seis anos tinha carater assistencial, pois consistiam principalmente em verbas
para suplementacdo alimentar (ABREU, 2004b).
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elas sdo os segmentos menos favorecidos pelas politicas sociais brasileiras.
(CAMPOS, 1992, p. 7)

Barreto (1995) corrobora com os argumentos apresentados por Campos (1992) e acrescenta o
resultado de pesquisa nacional sobre saude e nutricdo de 1989, demonstrando que apenas 16,9%
das criangas menores de sete anos freqiientavam creches e pré-escolas. Dessas poucas, eram
pertencentes as familias com renda inferior a dois saldrios (9%) e a maior parte (35%) tinham

renda superior a dois saldrios minimos.

Assim, na década de 80, a politica educacional brasileira para as criangas de zero a seis anos tinha
como caracteristica a descontinuidade e desequilibrios que resultaram no desperdicio de esforgos
e recursos (CAMPOS, 1992). Havia, também, a falta de integracdo na implementacdo das
politicas de educacdo infantil tanto verticalmente (municipios, estados e unido), como

horizontalmente (4reas de saude, assisténcia, educacao e direitos das criangas).

1.3.1 A educacao infantil ap6és a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional -
LDBEN 9394/96

Na nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional 9394/96, a educacio infantil se integra a

educacdo bdasica como seu primeiro nivel e tem por finalidade o desenvolvimento integral da

crian¢a nos aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectual e social. O que torna o cuidar e o educar
~ . g .. . N . .11 e g

como agdes indissocidveis, sendo o atendimento as criangas de zero a seis  anos dividido nas

faixas de zero a trés, em creches ou entidades equivalentes e de quatro a seis, em pré-escolas

(ABREU, 2004b).

A LDBEN considera que a educacio infantil passa a ser direito da crianca e da familia, e é dever
do Estado efetivar o atendimento em creches e pré-escolas (Art. 4°, IV). Porém, nao € obrigatoria,

ou seja, nao ha responsabilidade do Estado em prover vagas para todas as criangas nessa faixa

" Posteriormente, a Lei 11274/2006 aumentou o ensino obrigatério de oito para nove anos, o que levou as criangas
de seis anos a integrarem o ensino fundamental (BEKER, 2008).
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etaria e, tampouco, a freqiiéncia de todo o universo populacional de zero a seis se faz obrigatoria.
No entanto, quando o Estado oferecer o atendimento, deverd ser gratuito, independentemente da
condicdo social daquele que o procurar. Apds a aprovacdo da LDBEN, foi explicitado (Art. 11,
Inciso V) que o poder publico municipal se volta prioritariamente para o ensino fundamental e

para a educagdo infantil em colaboragdo com os Estados (CURY, 2002).

E importante ressaltar que a atual LDBEN integra a educacio infantil (instituicdes privadas ou
ptiblicas) aos sistemas de ensino municipais'> (Art. 8°), o que significa que as instituicdes que
atendem a esse nivel do ensino devem obedecer as normas educacionais e passam a estar
submetidas a fiscalizagdo dos Orgdos municipais superiores (Secretarias Municipais, Conselhos

Municipais de Educaciao) (CASTRO, 1998; ABREU, 2004b).

Outra conseqiiéncia de estar inserida no sistema de ensino diz respeito ao perfil do profissional
que deverd atuar nessa drea. H4, no momento da constru¢cdo da LDBEN, uma preocupagio
especifica com a formag¢do do educador da educagdo infantil, tendo sido, em principio, definida a
formacgdo superior, embora seja aceita, no minimo, a formacdo no magistério (ensino médio
modalidade normal). A LDBEN ressalta que o profissional dessa drea € o professor (Art.62) Be,

ndo, o crecheiro, o pajem, 0os monitores, os recreacionistas (SILVA, 2001).

Os estabelecimentos de educacgdo infantil, ap6és a aprovacdo da LDBEN, estdo submetidos a
padrdes minimos, que se operacionalizam por meio de variedades e quantidades minimas, por
aluno, de insumos indispensdveis para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem
(Art. 4°, IX, Lei 9394/96). Vale a pena ressaltar que uma boa educacdo tem um custo que nao é

baixo. Assim, falar em qualidade na educacdo implica necessariamente discutir recursos para o

seu financiamento (CORREA, 2003).

2.0 artigo 11 da LDBEN 9394/96 possibilita a0 municipio manter suas escolas integradas ao sistema de ensino
estadual (ABREU, 2004b).

3 A formagdo de docentes para atuar na educagdo bdsica far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduag@o plena, em universidades e institutos superiores de educacio, admitida, como formac¢do minima para o
exercicio do magistério na educagdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade Normal (LDBEN 9394/96, art.62).
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Resumidamente, de acordo com Vieira e Baptista (2003), pode-se dizer que a educacdo infantil,

em ambito nacional, apresenta as seguintes caracteristicas apds a aprovagdo da LDBEN:

» Crescente responsabilizacdo dos municipios pela oferta de servicos.

» Integracdo de creches e pré-escolas aos sistemas de ensino, com regulamentacdo da oferta
publica e privada, destacando-se o papel dos conselhos municipais de educacao.

» Melhoria dos indicadores relativos a formagdo dos profissionais e dos padroes de
funcionamento dos servigos.

» Convénios entre os municipios e instituicdes privadas, sendo que, em alguns municipios e
estados, esses contratos se configuram como expressiva oferta de vagas.

» Recursos insuficientes para atender as necessidades e demandas da populagao.

» Atendimento concentrado na faixa etdria de quatro a seis anos, apresentando ainda diferenga
no acesso no que diz respeito a cor/raca, género e rendimento familiar.

» O campo da educacdo e da assisténcia apresentando divergéncias e superposicdes, persistindo
as distor¢coes pelo legado de politicas anteriores.

» Maior atuacdo de pessoas na func¢do de docéncia com qualificagdo minima abaixo da exigida
pela LDBEN, ou seja, nivel médio, na modalidade Normal, sobretudo nas regides Norte,

Nordeste, no atendimento rural e nas creches.

Apds a aprovagdo da Constituicdo Federal de 1988 e da LDBEN n°9394/96, o quadro de
organizacdo institucional da educacdo infantil brasileira se configura de forma mais clara. A
educacdo infantil passa a ser a primeira etapa da educacdo bdasica, sob a responsabilidade
principal dos 6rgdos municipais de educacdo, cabendo aos mesmos manté-la (ensino publico) e
reguld-la (ensino publico e privado). O cuidar e o educar até entdo separados tanto
institucionalmente como pedagogicamente passam a ser indissocidveis e presentes durante todo o
percurso, ou seja, de zero a seis anos (Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Infantil -
DCNEI - Resolugdao CEB/CNE n° 1/99). Essa organizacdo se assemelha a paises como Suécia,
Dinamarca, Noruega, Finlandia, Islandia, Cuba, Espanha e Gra-Bretanha, pois integrou os atos de
cuidar e educar como formas indissocidveis. E apesar de ndo ter atendimento universal como a

Suécia e Cuba, nos estabelecimentos mantidos pelo governo, a freqii€ncia € gratuita.
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1.3.2 A educacdo infantil no Plano Nacional de Educacio"

O Brasil, em 2001, promulgou a LEI n°® 10.172/2001, Plano Nacional de Educacdo - PNE, que
definiu uma Politica Nacional de Educac@o Infantil com suas diretrizes, objetivos, metas e

estratégias a serem atingidos pelo sistema educacional brasileiro até 2010.

O PNE afirma que as politicas voltadas para a educacdo infantil devem contribuir em ambito
nacional, estadual e municipal uma politica para a infancia, buscando integra-la as politicas de
saude, assisténcia social, justica, direitos humanos, cultura, mulher e diversidades, bem como aos
foruns de educacdo infantil e outros 6rgios da sociedade civil. Além de integrada as demais

modalidades do ensino.

O Plano também reafirma o acesso a educacdo infantil como dever do Estado e opcdo da familia,
expressos na Constituicao Federal de 1988 e nas diretrizes da LDBEN 9394/96. Nele, a educagdo
infantil aparece como responsabilidade do setor educacional e tem no cuidar e no educar agdes
indissocidveis e complementares aos cuidados da familia, sendo estabelecidos parametros de

qualidade.

Quanto ao processo pedagdgico, determina que as instituicdes elaborem suas propostas
observando as Diretrizes Curriculares Nacionais — DCNEI Resolu¢do CEB/CNE n° 1/99 com a
participacdo dos professores. A proposta deve conter a concepc¢ao, a metodologia para o trabalho
pedagdgico e a avaliagdo, considerando as especificidades do mundo das criangas, tendo no

brincar a principal forma de apresentar o mundo a elas.

Os profissionais que atuam na rede publica e privada devem ter forma¢do minima exigida por lei,
sendo admitidos na rede publica por concurso com planos de cargos e saldrios. J4 quanto a
qualificacdo para o trabalho sécio-educativo, devem ser dadas oportunidades de aperfeicoamento

por meio de formacdo inicial e continuada a todos os funciondrios, inclusive os ndo docentes.

' O texto a seguir tem como base o trabalho: “Politica Nacional de Educacio Infantil: pelo direito das criancas de
zero a seis anos a Educagdo” (2006) da Secretaria de Educacdo Basica - SEB/MEC.
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O Plano Nacional de Educacdo objetiva expandir o atendimento, visando alcancar as metas
estabelecidas e garantindo o acesso das criancas com necessidades educacionais especiais. Busca
assegurar qualidade, garantindo recursos financeiros para manuten¢do e desenvolvimento da
educagdo infantil e valorizagdo dos profissionais. Outro objetivo € ampliar 0s recursos
or¢amentdrios do Programa Nacional de Alimentacao Escolar para as criancas das institui¢des de

educacdo infantil.

Estabeleceu-se também como meta a incorporacio aos sistemas de ensino de todas as institui¢oes
de educacio infantil (publicas e privadas), bem como a elaboragdo de suas propostas pedagdgicas
até o final de 2007. Os municipios devem também instalar, até o final de 2010, programas de
orientagdo e apoio aos pais com filhos de zero a seis anos, oferecendo assisténcia financeira,
juridica e suplementacdo alimentar nos casos de: pobreza, violéncia doméstica e desagregacao

familiar extrema.

Quanto ao atendimento, determinou-se que, até 2010, 80% das criancas de quatro a seis € 50% de

zero a trés anos sejam atendidas por institui¢des de educagdo infantil (TAB. 2):

TABELA 2
Meta de atendimento para a Educacao Infantil até 2010
de acordo com o PNE (2001)"° — Brasil

Previsdo de Percentual de criangas atendidas em Faixa etdria
tempo tempo integral

Em 5 anos 30% 0 a 3 anos
Em 10 anos 50% 0 a 3 anos
Em 5 anos 60% 4 a 6 anos
Em 10 anos 80% 4 a 6 anos

Fonte: Plano Nacional de Educagdo 2001

Por fim, o Plano Nacional para a Educagdo Infantil recomenda que as institui¢des oferecam no
minimo 4h/dia de atendimento educacional, ampliando progressivamente para tempo integral,
considerando a demanda real e as caracteristicas da comunidade atendidas nos seus aspectos

socioecondmicos e culturais.

15 Embora o PNE (2000) nao aponte de onde virdo os recursos.
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1.3.3 O Financiamento da Educacao Infantil no Brasil

Desde a Constituicdo Federal de 1934, o Brasil adotou um sistema de vinculag@o constitucional
de verbas para a educagdo escolar, o que se repetiu em todas as Constitui¢des promulgadas, isto
é, na de 1946 e 1988 (CURY, 2002). Em seu Art. 212, a CF determina que a Unido aplique,
anualmente, nunca menos de dezoito por cento, e os Estados e Municipios vinte e cinco por
cento, no minimo, da receita resultante de impostos, compreendida a proveniente de

transferéncias, na manutenc¢do e desenvolvimento do ensino - MDE.

A LDBEN n°9394/96 mantém os percentuais estabelecidos na CF, mas, segundo Cury (2002),
explicita melhor as competéncias entre os Estados e os Municipios e identifica com maior clareza
o que é despesa com a MDE. Concomitante a aprovac¢do da Lei de Diretrizes e Bases, ocorre a
subvinculacdo com a aprovacdo da Emenda Constitucional n°14, de 1996, que instituiu o Fundo

de Manuteng¢do e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valoriza¢do do Magistério.

Com a aprovacdo da Emenda Constitucional 14 em 1996, subvinculou-se 15% de 25% da receita
de impostos e transferéncias dos Estados e Municipios ao ensino fundamental. Desses recursos
subvinculados, 60% sao destinados para o pagamento do pessoal de magistério. Os outros 40%
restantes sdo destinados ao desenvolvimento do ensino fundamental. No entanto, de acordo com
Oliveira (2000a), o Fundef ndo incluiu a educacdo infantil nos seus mecanismos de distribui¢ao

de recursos.

Abreu (2004) também afirma que o Fundef trouxe restricdes a expansdo do atendimento na
educacdo infantil. Segundo a autora, os municipios que “perderam” recursos com o Fundef
ficaram com dificuldades para ampliar o investimento na educagdo infantil e os municipios que
“ganharam” com o fundo passaram a ter dificuldades para financiar a educacdo infantil em

funcdo da diferenca de valor por aluno nos dois niveis de ensino nos quais atendem.

Para Becker (2008), os municipios deixaram de investir na educacdo infantil. Segundo a autora,

ao longo dos anos 90, a maioria dos municipios sofreu com o direcionamento dos recursos para o
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ensino fundamental e deixaram os investimentos na educagdo infantil sujeitos as demais

disponibilidades orcamentdrias.

Ja Davies (2001) afirma que o Fundef poderia levar ao enfraquecimento e desarticulacdo do
sistema de ensino, uma vez que, segundo a Lei 9424, as matriculas da educagdo infantil ndo sdo
consideradas na distribuicdo do Fundo. O autor ainda afirma que os efeitos do Fundef ja podiam

ser sentidos sobre a educacgdo infantil no ano de 1998, com a diminui¢do da oferta de vagas.

Fernandes (2004) destaca que as estatisticas do MEC sobre a educagdo infantil revelam e
escondem os fatos, pois revelam um pequeno crescimento de matriculas na educagdo infantil
municipal de 1998 a 2002. Porém escondem um aumento maior de alunos nas escolas privadas,
formais e informais de educacdo infantil. De acordo com o autor, esses anos, seguramente,

aceleraram a privatizacdo da educacdo infantil no pafs.

O cenario descrito pelos autores, no qual hd a queda de matriculas na educacdo infantil com a
vigéncia do Fundef, ndo foi comprovado. Os dados do censo escolar revelam que houve um
crescimento nas matriculas tanto para creche como para a pré-escola (GRAF. 1) nas redes
publicas do pais. J4& quanto a municipalizagdo, observa-se claramente o recuo dos Estados
subnacionais e o crescimento do atendimento pelos municipios, principalmente apds o periodo de
1998, para as matriculas na pré-escola (GRAF. 2). J4 no que se refere a creche no periodo
analisado (1998-2006), nao ha matriculas no Estado e, apesar de o setor privado crescer, o

atendimento publico municipal ainda é maior.

O Fundef vigorou até 31 de dezembro de 2006, quando foi substituido pelo Fundo de
Manutencao e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da

Educagdo — Fundeb Lei n° 11494 de 20 de junho de 2007'°.

A andlise de Becker (2008) sobre o Fundeb aponta que 34% dos municipios do Brasil perderam

receitas. E, com base numa avaliagdo feita pela Confederacdo Nacional dos Municipios — CNM,

'® O Fundeb foi instituido pela emenda constitucional n° 53, de 19 de dezembro de 2006 que foi regulamentada pela
Medida Proviséria n® 339 de 28 de dezembro do mesmo ano, convertida em Lei n® 11494 de 20 de junho de 2007 e
pelos Decretos n° 6.253 ¢ 6.278 de 13 e de 29 de novembro de 2007.
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apontou-se que o valor médio do aluno na creche era de 1.057/ano e o encontrado para pré-
escolas chegaram a 1.189,25/ano. Esses valores ficaram abaixo do valor estimado em pesquisa,
realizada por Becker (2008), para o custo do aluno/ano creche (2.866,78/ano) e o da pré-escola

(1.252,50/ano), para que se efetive um atendimento de qualidade.

Por fim, ressalta-se que, apesar da implantacio do Fundeb, a ampliacdo da oferta de creches
permanece fortemente ligada a capacidade financeira e de recursos humanos de cada municipio,
j4 que o valor que os mesmos precisam complementar para a manutencdo € significativo
(BECKER, 2008). De acordo com Becker (2008), os municipios que mais investem em educagao
infantil sdo aqueles que possuem professores e profissionais da educacdo como gestores
municipais que tém em sua trajetoria de formacdo compromisso expresso com a educagio
infantil, a alfabetizacdo e os primeiros anos do ensino fundamental. O Fundeb trouxe mudancas

no financiamento da educagdo no Brasil, principalmente no que abrange a educagdo infantil.

O caminho percorrido pela educacdo infantil brasileira nos ultimos 20 anos foi de construcio,
tanto na perspectiva organizacional, como de planos, metas e financiamento. Talvez possa dizer
que nesse periodo ela passou por um significativo crescimento. Organizou-se institucionalmente
com a Constituicdo Federal de 1988 e a LDBEN n° 9394/96, estabeleceu metas de atendimento e
de qualidade a partir do Plano Nacional de Educagdo e por fim obteve recursos por meio do
Fundeb. Se esses recursos serdo suficientes para financiar a educacdo infantil, ndo se sabe. No
entanto, espera-se que estes promovam o crescimento do setor publico com qualidade, porque
mesmo com o crescimento do atendimento do setor publico para zero a seis, ainda hd muito que
se construir e aperfeicoar, tanto na esfera institucional, como na perspectiva pedagogica e

financeira.

1.3.4 Perspectivas gerais para a educacao infantil no Brasil

Becker (2008) afirma que, para consolidar o direito a educacdo e ampliar a oferta de vagas com

qualidade, a educacdo infantil no Brasil deve articular-se com as politicas sociais; organizar os
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sistemas municipais; formar os profissionais e estabelecer carreiras; municipalizar as creches
comunitdrias; estruturar-se no ambito da educacdo bdsica, articulando-se com o ensino
fundamental; organizar o curriculo no contexto municipal; definir critérios de qualidade; realizar

diagnésticos e avaliagdes das politicas publicas com avaliagao do desempenho.

O PNE (Lei n° 10.172/2001) destaca também que ha uma necessidade maior de investimentos em
pesquisas que permitam o conhecimento das experiéncias que ocorrem nos municipios destinados
a primeira infincia, como também a criacdo de sistemas de informagdes adequados para

acompanhamento e implementacio de politicas publicas.

Apesar de um bom aparato legal, a educacdo infantil enfrenta uma caréncia de decisdo politica
governamental acertada que possibilite a criagdo de mecanismos adequados para a
implementacdo desses instrumentos (BRASIL, 2006). Todavia, as politicas municipais e
estaduais “... com maior ou menor énfase t€m investido na educacdo infantil como nunca antes no
Brasil” (KRAMER, 2006, p. 798). O exemplo de Belo Horizonte € significativo, pois, de 2000 a
2006, a rede municipal de educacdo infantil teve um crescimento de 142% no atendimento a pré-

escolares (quatro — cinco anos e oito meses) € 172% em creches (zero a trés anos).

1.4 Consideracoes sobre o contexto da educacao infantil na atualidade

A literatura aponta que ocorreu um aumento no atendimento as criancas na educacdo infantil,
contudo, exceto por Dinamarca e Suécia (MOSS, 2001) que possuem atendimento publico e
universal, ndo hd nenhum outro pais no mundo que tenha estabelecido uma rede publica que
cubra 100% das criangas de zero a seis anos. No caso das criangas menores (zero a trés), a
situacdo € mais grave, pois quase a metade dos paises ndo possui servicos de atendimento para
elas. Outro fator preocupante € que, seja em paises desenvolvidos, seja em paises em

desenvolvimento ou em transi¢do, o acesso aos servicos prestados a primeira infancia € desigual.
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Os pobres possuem menor indice de atendimento. Em alguns paises, como é o caso da

Inglaterra'’ e do Brasil'®, hd programas de discriminacfo positiva para essa parcela da populacdo.

Quanto as questdes pedagdgicas, € eminente, no cendrio mundial, a busca por uma educagdo

infantil que ofereca as criangas o cuidar e educar de forma indissocidvel. Todavia, ndo existe um

consenso no que se refere aos 6rgaos responsaveis por essa etapa do ensino. Em muitos paises, a

assisténcia social e o ministério da educacdo ainda sdo responsaveis pelas criancas de zero a seis

anos (QUADRO 1).

QUADRO 1

Classificacao dos paises quanto a organizacio institucional
da educacio e cuidados para a primeira infancia

PAIS MANTENEDOR O CUIDARE O ORGAO RESPONSAVEL
EDUCAR
Bélgica Privado Nio integrado Sistema Educacional
Piblico (Pré-escola gratuita e creche Sistema Social
subsidiada)
Brasil Privado Integrado Ministério Educagdo (Nacional)
Publico (Gratuito) Secretdrias Municipais (Local)
Cuba Publico (Gratuito) Integrado
Espanha Privado Integrado Servigo Educacional
Publico Servigo Social
Franca Privado Nao integrado Sistema Educacional
Pablico (Pré-escola gratuita e creche Sistema Social
subsidiada)
Inglaterra Privado Nio integrado Sistema Educacional
Publico (Pré-escola e creche subsidiada) Sistema Social
Japao Privado Nao integrado Creche e Pré-escola sob responsabilidade Ministério
Publico (Pré-escola e creche subsidiada) Saude e Bem Estar Social
Pré- escola sob jurisdigdo do Ministério da Educagdo
Noruega Publico (Subsidio) Integrado Autoridades da educagdo (Local)
Ministério Criangas Assuntos Familiares (Nacional)
Nova Zelandia  Privado / Publico (Subsidio) Nao integrado Departamento Nacional de Educagéo
Portugal Publico Naio integrado Ministério da Educacdo de Portugal
Privado Ministério da Solidariedade de Portugal
Reptblica Privado Naio integrado Ministério da Educagdo e Desenvolvimento dos
Coreana Publico (Subsidio para a pré-escola) Recursos Humanos
Ministério da Satide e dos Assuntos Sociais
Suécia Publico (Subsidio para as criangas até 3 Integrado Unico 6rgio nacional e local

anos e gratuidade para as de 4 e 5 anos)

Fontes: UNESCO (2007b); MOSS (2001); VASCONCELLOS (2000)

7 Na Inglaterra, os cuidados infantis sio focalizados em dreas pobres, como o Programa bom comego (sure start)
(UNESCO, 2005).
'® O Ministério da Educagio atende a alguns municipios com os menores indices de Desenvolvimento Econdmico —
IDH, fornecendo capacitagdo para os professores e a aquisicdo de material diddtico a pré-escolas municipais
(UNESCO, 2004).
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No que se refere ao Brasil observa-se no QUADRO 1 que diferentemente de outros paises (Japao,
Noruega, Nova Zelandia, Inglaterra), o setor publico € gratuito. A literatura revelou também que,
apesar do numero de matriculas ter crescido na primeira etapa da educacdo bdsica, o setor
privado ainda abrange grande parte desse atendimento. O que caracteriza o sistema brasileiro de

educacdo infantil como ndo tendo prestagdo universal de servicos publicos.

No que abrange outros paises, a andlise realizada pela UNESCO (2007b) aponta que o
provimento publico de educagdo infantil tem sido parte essencial do desenvolvimento recente de
CEPI na maior parte da Europa. Ji grande parte dos paises em desenvolvimento, da Africa
Subsaariana, dos Estados Arabes, do Caribe e do Leste Asidtico tem no setor privado um papel
mais proeminente. Quanto a maioria dos paises da Organizacdo para Cooperacdo e
Desenvolvimento Econdmico - OCDE'", as criancas em idade pré-escolar contam com pelo

menos dois anos de educacio gratuita.

19 pafses membros da OCDE: Alemanha, Austria, Australia, Bélgica, Canad4, Coréia, Dinamarca, Espanha, Estados
Unidos, Finlandia, Franca, Grécia, Holanda, Hungria, Irlanda, Islandia, Itdlia, Japdo, Luxemburgo, México,
Noruega, Nova Zelandia, Polonia, Portugal, Reino Unido, Republica Checa, Republica Eslovaca, Suécia, Suica e
Turquia. Dados disponiveis em: http://www.cgu.gov.br/ocde/sobre/index.asp . Acessado em 28 de setembro de
2008.
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2 OS DESAFIOS DA AVALIACAO DE UM PROGRAMA GOVERNAMENTAL E O
PROGRAMA PRIMEIRA ESCOLA DO MUNICIPIO DE BELO HORIZONTE

Este capitulo inicia-se com a discussdao da literatura sobre procedimentos de avaliacdo de
politicas, programas e projetos governamentais. Ao interrogar diferentes autores sobre as razdes e
processos de avaliar programas governamentais, objetiva-se estabelecer os marcos desta
investigacdo. Em seguida, analisam-se os fundamentos tedrico-metodolégicos do estudo de caso
sobre o impacto desse programa em um grupo especifico de seu publico alvo. O estudo conclui
apresentando a emergéncia do Programa governamental “Primeira Escola” da Prefeitura

Municipal de Belo Horizonte.

2.1 Avaliacdo de programas sociais como campo de estudos

No Brasil, a institucionalizacdo das tecnologias de avaliacdo de intervencdes sociais € timida e
recente. Isso se deve principalmente a cultura autoritdria e clientelista que, independentemente
dos governos vigentes, costumam orientar a pratica politica do pais. Minayo (2005) afirma que a
pratica politica do Brasil estd impregnada de um populismo retrégado, que convive com modelos
altamente sofisticados de gestdo. O inicio das atividades de governo, tanto na esfera federal,
como na estadual e na municipal, € o tinico momento de avaliacdo das ac¢des, no qual se critica

sumariamente tudo o que foi feito até entdo. Para a autora:

A gestdo publica parece ter de comecar da estaca zero, ao bel prazer da
competéncia ou da incompeténcia do gestor de plantdo. Descontinuidade
administrativa € o termo mais adequado para denominar esse desmando.
Prejuizo & populagdo € o resultado do descalabro. (MINAYO, 2005, p.21)
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Nesse contexto social, a avaliagdo de politicas, programas ou projetos™ vem desempenhando um
papel de controle social por meio de informagdes adequadas aos cidadaos (FARIA, 1999). Outras
fungdes sdo, ainda, atribuidas a avaliacdo, tais como: a possibilidade dos formuladores de
politicas verificarem o éxito ou fracasso das mesmas (CANO, 2004); o aprimoramento de
projetos em formulacdo ou em implementacdo (AGUILLAR E ANDER-EGG, 1994) e o
desenvolvimento do conhecimento tedrico da drea de avaliacio (MINAYO, 2005). Essas fungdes

se tornam primordiais de acordo com os objetivos do avaliador ou de quem o contrata.

Autores como Faria (1999), Arretche (1999), Lobo (1999) e Minayo (2005) destacam o caréter
democratico da avaliacdo. Faria (1999) afirma que a avaliacdo € parte essencial da formulagdo e
implementacdo dos programas sociais, contribuindo para o seu aperfeicoamento e que seu
objetivo € de aprimorar projetos e programas e ndo de aprovar ou desaprovar uma intervengao
social. A avaliacdo teria como objetivo precipuo o aprimoramento da capacidade de oferecer
adequada atencdo aos cidaddos. Todavia, como afirma Arretche (1999), nas sociedades onde o
mercado eleitoral é que tem prioridade, a avaliacdo da eficiéncia, eficicia e efetividade das
politicas tende a ser um dos elementos — talvez de menor importancia - na decisdo pela adogao,
reformulacdo ou supressdo de um programa publico, dado que as razdes desse mercado t€m forte
influéncia no processo decisorio. Mas a producdo e divulgacdo dos resultados de avaliagdes
disponibilizam dispositivos que capacitam o eleitorado a exercer o principio democratico de
controle sobre a eficiéncia da agdo dos mesmos, ja que o desperdicio de recursos € eleitoralmente

negativo (ARRETCHE, 1999).

Os avaliadores enfrentam, no entanto, percalcos para desenvolverem avaliacdes conseqiientes.
Lobo (1999) destaca que, na administracdo publica brasileira, hd a predominancia de uma cultura
autoritdria, que se coloca como principal obstidculo a se suplantar para que o avaliador consiga
realizar uma avaliacdo rigorosa. Ela aponta que atualmente as resisténcias se expressam como:
dificuldades burocréticas que sdo colocadas e na falta de apoio financeiro, politico e institucional,
para o encaminhamento das tarefas necessarias. Assim, destaca a importancia de estabelecer um

arranjo institucional que seja adequado e atenda aos requisitos demandados por uma avaliagdo

%% Draibe (2001) caracteriza em graus decrescentes de abrangéncia as politicas, os programas e 0s projetos, ou seja,
as politicas englobam os programas que por sua vez englobam os projetos, sendo esses as unidades menores de
acdo governamental.



46

conseqiiente. Sugere o reforco de uma rede de potenciais avaliadores de entidades de cunho

académico ou do setor nao governamental (LOBO, 1999).

Por fim, Minayo (2005) ressalta que um processo de avaliacdo de programas e projetos sociais®'
tem como sentido mais nobre fortalecer o movimento de transformacgdes da sociedade em prol da
cidadania e dos direitos humanos. E reafirma que, para que a avaliacdo exerca esse papel, ela
deve ter quatro dimensdes: utilidade (jamais se deve empreender uma avaliacdo inutil);
viabilidade (do ponto de vista politico, pratico e de custo beneficio); ética (respeito aos valores

dos interessados) e precisdo (técnica).

Na perspectiva de verificar o éxito e o fracasso dos programas e projetos, bem como o
aprimoramento da implementacio desses, encontramos os argumentos de Cano (2004). O autor
afirma que a finalidade da avaliacdo de programas sociais € determinar se o programa atingiu ou
ndo os objetivos previstos, comparando antes e depois da intervencdo, determinando assim a
causa das mudancas ou da estabilidade. Com o foco mais na proposi¢do de medidas, Draibe
(2001) ressalta que o objetivo da avaliacdo € verificar a eficécia, a eficiéncia e a accountability
das acgdes, detectando dificuldades e obstdculos, mas também deve propor medidas. Numa
perspectiva mais econdmica, Cohen e Franco (2000) afirmam que a avaliacdo é uma atividade
que tem como objetivo maximizar a eficicia dos programas na obtencdo de seus fins e a

eficiéncia na alocagdo de recursos, para a consecu¢ao dos mesmos.

Aguillar e Ander-Egg (1994) destacam de uma forma bem completa o papel da avaliacio,
englobando as perspectivas apresentadas pelos autores supracitados. Para eles, a avaliacdo deve
estabelecer o grau de pertinéncia, idoneidade, efetividade/eficicia e eficiéncia/rendimento de um

programa, projeto ou servigo.

Ao estabelecer o grau de pertinéncia ou propriedade e a idoneidade ou suficiéncia do programa, a
avaliacdo deverd apontar a capacidade deste realmente resolver a situagdo-problema que lhe

originou e se as atividades desenvolvidas pelo mesmo sdo condizentes com as metas e objetivos

*! Um programa social é uma intervengio sistemtica, planejada com o objetivo de atingir uma mudanga na realidade
social (CANO, 2004).
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propostos. Ela deve determinar as razOes dos éxitos e fracassos, apontando por que certas
conquistas foram atingidas e por que ocorreram determinados fracassos. Outras conseqiiéncias ou
efeitos imprevistos devem ser também estabelecidos. Essas informacdes permitirdo que outros
programas de natureza semelhante tirem licdes proveitosas (AGUILLAR E ANDER-EGG,
1994).

Cabe também a avaliagdo facilitar aos gestores a tomada de decisdes para melhorar as préaticas e
procedimentos empregados e, se necessario for, modificar o programa ou projeto. Dentre os
pontos que podem ser modificados, Aguillar e Ander-Egg (1994) ressaltam a estrutura e/ou
funcionamento da organizacao, se isto estiver sendo um entrave para a realizacdo do programa; e

também as verbas destinadas ao projeto, podendo aumenté-las, manté-las ou diminui-las.

Outros objetivos destacados por Aguillar e Ander-Egg (1994) referem-se ao uso da avaliagdo
como suporte de informacdes para: revisar criticamente 0s pressupostos tedricos que orientam o
programa; o aumento do conhecimento sobre o problema abordado bem como uma andlise mais
critica de determinados enfoques ou metodologias de intervengdo social; e estabelecer projetos
semelhantes em realidades semelhantes. Por ultimo, os autores destacam que a avaliacdo permite
compatibilizar a concess@o de recursos escassos destinados a programas que competem entre Si.

Assim sendo, o objetivo da avaliacdo, segundo os autores, seria:

...saber até que ponto estdo sendo alcangcados os objetivos e metas propostos
dentro de um programa ou projeto em andamento, como se estd prestando um
servico ou como se estd modificando uma situacio-problema. (AGUILLAR E
ANDER-EGG, 1994, p. 61)

E seu propdsito primordial:

... favorecer o processo de tomada de decis@o técnico/administrativo e, em
alguns casos, inclusive politicos, para melhorar, modificar ou suprimir a
realizacdo de um programa ou projeto (AGUILLAR E ANDER-EGG, 1994,
p.64)

Destaca-se também como papel da avaliagdo de politicas, programas e projetos o

desenvolvimento do conhecimento tedrico da drea de avaliagdo. De acordo com Minayo (2005),
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ap6s a Segunda Guerra Mundial, nos paises centrais do capitalismo, ocorreram macicos
investimentos em politicas publicas de bem-estar social, o chamado welfare state. Nesse
contexto, o hdbito de avaliar programas e projetos sociais com métodos e técnicas cientificas
tornou-se freqiiente. Assim, nos dltimos 60 anos, avaliar passou, portanto, a fazer parte da pauta
de investimentos tedricos praticos ao longo das pesquisas sociais, visando a maior eficiéncia na

aplicacao de recursos e a efetividade nas a¢des. (MINAYO, 2005)

Para Cano (2004), nesse periodo, a avaliacdo de programas sociais se desenvolveu de uma forma
relevante, tanto como disciplina como profissdo. Segundo ele, surgiram teéricos e metodélogos
especializados, cursos universitdrios de avaliacdo e associacdes de avaliadores®. Atualmente, em
alguns paises, hd a exigéncia legal de que os programas publicos de maior porte se submetam a
uma avaliacdo, o que contribuiu para dar um grande impulso a drea. Autores como Scriven (apud.
MINAYO, 2005), definem, atualmente, a avaliacdo de programas sociais ndo apenas como uma
técnica, mas como uma transdisciplina, com um campo de estudo préprio e, a0 mesmo tempo,

oferecendo instrumentos de reflexdo para outras areas do conhecimento.

Ha, no entanto, diferencas entre avaliacdo formal, investigacdo avaliativa e investigacdo
académica (MINAYO, 2005). A avaliacdo formal seria a atividade que consiste em fazer
julgamento sobre uma interven¢do comparando os recursos empregados e sua organizagdo
(estrutura), os servicos e os bens produzidos (processo) e os resultados obtidos, com critérios e
normas. J4 a investigacdo avaliativa analisa a pertinéncia, a produtividade, os efeitos e o0s
rendimentos de uma interven¢do, mas também seus fundamentos tedricos e as relacdes existentes
entre a intervencdo e o contexto no qual se situa (MINAYO, 2005). Cohen e Franco (2000)
conceituam de modo diverso o processo de avalia¢do. Para eles, ndo seria investigacio avaliativa
mais pesquisa avaliativa. Essa seria a aplicacdo de métodos empiricos ou de pesquisa cientifica
na avaliacdo de programas, para chegar a afirmacdes causais e logicamente defensdveis sobre a
eficdcia dos mesmos. Eles consideram a pesquisa avaliativa como um subconjunto do processo

mais geral da avaliacao.

2 Y4 hoje associa¢des nos EUA, Canad4, Europa, Austrdlia e América Central, j4 na América do Sul ndo existem
associagdes (CANO, 2004).
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Para Minayo (2005), a diferenca da investigagdo avaliativa ou pesquisa avaliativa nos termos de
Cohen e Franco (2000), para a pesquisa académica, estd no papel desempenhado pelos
pesquisadores e avaliadores. Eles trabalham dentro do mesmo paradigma de investigacdo, mas

assumem papéis gerenciais diferentes e atuam para publicos diversos.

Minayo (2005) apresenta um quadro das atribuicdes que se esperam dos pesquisadores e que se
diferenciam para os avaliadores. Para ela, os pesquisadores sdo motivados pela satisfacdo de uma
curiosidade por meio do avango académico e buscam conclusdes. Atuam ou ndo de maneira
interdisciplinar, mas geralmente trabalham no limite de suas dreas. Em sua empreitada, possuem
certo grau de autonomia, sendo que as propriedades do fendmeno analisado sdo primordialmente
para gerar conhecimento que sdo julgados pela sua validade interna e externa. Possuem uma idéia
genérica de quem poderiam ser seus clientes. J4 o tempo do trabalho académico de avaliagdo € de

acordo com o programa estabelecido e segue critérios cientificos e orcamentérios.

Em contrapartida, os avaliadores buscam uma solu¢do de problemas préticos, atuando
necessariamente de forma interdisciplinar e de acordo com o escopo delimitado pelo cliente,
contudo visam analisar a utilidade social e o valor da proposta. Devem, entretanto, levar em conta
o julgamento da avaliacdo, a precisdo, a credibilidade, a utilidade, a viabilidade e a propriedade.
O seu trabalho leva a tomada de decisdes, por isso deve iniciar identificando claramente seus
destinatdrios e alvo. Por tltimo, a avaliacdo impetrada por avaliadores segue cronogramas
restritos de acordo com os rumos da intervencdo e a demanda dos destinatarios (MINAYO,

2005).

Seja para o controle social, seja para verificar o éxito ou fracasso dos programas, ou para o
aprimoramento de projetos em formulacdo ou em implementacdo, o requisito prévio para a
avaliacdo € que os responsdveis politicos e administrativos pelos programas estejam plenamente
convencidos de que a avaliacdo € necessaria. Aguillar e Ander-Egg (1994) afirmam que esse
requisito € bdsico, pois condiciona a utilidade e a viabilidade da avaliacdo. O ndo cumprimento

deste levaria a avaliacdo a servir apenas para cumprir uma formalidade burocratica.
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Em sintese, nas palavras de Aguillar e Ander-Egg (1994), a avaliacdo € o estudo de maneira
consciente e organizada, que cumpre certos requisitos de confiabilidade e validade, para que os
resultados sejam justificdveis e 0s mais objetivos e precisos possiveis. As informacgdes nas quais a
avaliacdo se apdia ndo devem ser nem excessivas e nem insuficientes, e podem ser coletadas
tanto na fase do diagndstico, da programacdo, da execucdo ou do término, com o objetivo de
estabelecer e julgar tanto o mérito como o valor do programa, numa dupla dimensao: primeira, ao
valorar os objetivos propostos; e segunda, ao diagnosticar até que ponto foram satisfeitas as
necessidades dos usudrios, beneficidrios ou destinatdrios do programa, servico ou atividade.
Pretende-se, assim, prestar contas sobre a forma ou maneira de levar a termo algo e o grau em

que essas acdes produziram efeitos ou resultados concretos.

A avaliacdo, como uma forma de pesquisa social aplicada, consiste no uso do método cientifico
para medir o valor de estratégias cognitivas na aquisicdo de conhecimento ou formas de acdo,
numa perspectiva de melhorar a prestacio de um servico ou a efetividade e eficicia da
administragdo de um programa. A necessidade de se avaliar explica-se por que possibilita a
retroalimentacdo sobre o que se estd fazendo e os erros que se cometem ou foram cometidos, a
fim de sanar, melhorar ou evitar passo a passo os problemas. Ela fornece também informagdes
objetivas que fundamentam as decisdes dos responsdveis por um programa ou projeto, o que

possibilita a diminuic@o das possibilidades de fracasso (AGUILLAR E ANDER-EGG, 1994).

2.1.1 Distincdo da avaliaciio da eficicia, efetividade e eficiéncia das politicas piblicas®

Até agora, os argumentos apresentados buscaram delimitar o papel da avaliacdo de politicas,
programas e projetos, mas existe uma distin¢cdo conceitual para cada tipo de avaliacdo realizada.
Tem-se, na literatura que aborda as avaliagdes de politicas publicas, a distin¢do entre avaliagdes

de eficécia, avaliacdes de efetividade e avaliagdes de eficiéncia. Essa distingdo é um recurso

* Politica publica entendida como a que se desenvolve em esferas piiblicas da sociedade (DRAIBE, 2001).



51

analitico, que se destina a separar os aspectos destinados a objetivos e, por conseqiiéncia, da

abordagem dos métodos e das técnicas de avaliagdo (ARRETCHE, 1999).

Ressalta-se que, apesar de ser uma distingdo de recurso analitico, esses conceitos (eficécia,
eficiéncia e efetividade) sdo essenciais na avaliagdo, o que exige seu esclarecimento e defini¢ao
operacional, pois sdo ferramentas tteis para estabelecer o grau de racionalidade na alocagdo de

recursos em atividades de projetos sociais (COHEN E FRANCO, 2000).

A avaliacdo de eficdcia € por natureza uma avaliag@o de processo e visa concluir se a intervengao
pode ou nio surtir o efeito desejado em algumas circunstancias (CANO, 2004; DRAIBE, 2001).
Ela pode ser entendida como a relagdo entre as caracteristicas e as qualidades dos processos e
sistemas de sua implementacdo de um lado, e os resultados a que chega do outro (DRAIBE,
2001), ou seja, avalia o efeito ou o resultado do programa (AGUILLAR E ANDER-EGG, 1994),
as metas propostas e as alcancadas, os instrumentos previstos € os instrumentos efetivamente
alcancados (ARRETCHE, 1999). Cohen e Franco (2000) afirmam que a raz@o essencial dos
projetos sociais € a eficicia, produzindo mudangas em alguma parcela da realidade, solucionando
um problema social, ou prestando um servico determinado a um subconjunto populacional, em
um determinado periodo de tempo, independentemente dos custos implicados. O seu aspecto
fundamental € a meta e o tempo.

Ja a efetividade expressa o resultado concreto dos fins, os objetivos e as metas desejadas, € a
medida do impacto ou o grau de alcance dos objetivos (COHEN E FRANCO, 2000). Ela é o
exame da relacdo existente entre a implementagdo de um programa e seus impactos em termos de
uma real mudanga nas condi¢cdes prévias na vida da populacdo atingida pelo programa sob
avaliacdo. Logo, significa as quantidades e/ou niveis de qualidade com que o programa atinge os

impactos esperados e promove os efeitos previsiveis ou nao (DRAIBE, 2001).

Draibe (2001) faz uma distin¢do entre a efetividade social e a institucional. Segundo a autora, a
primeira refere-se a capacidade do programa afetar o capital social do meio em que se realiza e

como indicador podem-se citar os niveis de satisfacdo dos usudrios. J4 a efetividade institucional
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¢ medida pelos efeitos do programa sobre os 6rgdos e instituicdes responsdveis ou envolvidos na

implementacao.

Ressalta-se que Aguillar e Ander-Egg (1994) apresentaram os conceitos de eficicia e efetividade
como iguais. Eles referem-se ao grau em que foram alcancadas as metas e objetivos propostos
mediante a realizacdo de atividades e tarefas programadas. De acordo com os autores, para
avaliar a efetividade ou eficdcia, é necessdrio estabelecer a comparacdo entre a qualidade e
quantidade das atividades programadas e o tempo estimado para a conquista de determinadas

metas e objetivos, e o que foi realizado de fato.

Em uma perspectiva mais econdmica, encontra-se a avaliacdo de eficiéncia. Ela se relaciona com
a avaliagdo da relacdo custo-beneficio de determinado programa ou projeto e sua definicido é
encontrada em diversos autores como: Draibe (2001); Cohen e Franco (2000); Arretche (1999);
Aguillar e Ander-Egg (1994). Para Draibe (2001), a avaliacdo de eficiéncia refere-se as
qualidades de um programa examinado sob pardmetros técnicos de tempo e de custos. Ela pode
ser entendida como a relacio entre os produtos e os custos dos recursos confrontados com uma
norma ou parametro. J& Cohen e Franco (2000) compreendem o conceito de eficiéncia como a
relacdo existente entre os produtos e os custos dos insumos, ou seja, as quantidades fisicas
minimas de recursos requeridos para gerar certa quantidade de produto, assumindo uma
tecnologia constante. Sob a mesma perspectiva, Aguillar e Ander-Egg (1994) definem a
eficiéncia ou rendimento como o indice de produtividade ou rentabilidade do programa,
relacionando bens e servigos finais e insumos requeridos para sua obten¢do, ou seja, o grau de

rentabilidade econdmica da intervengdo.

Arretche (1999), por sua vez, destaca o cardter democrético da avaliac@o de eficiéncia. Devido a
escassez de recursos publicos e o enorme universo populacional a ser coberto por programas
sociais, torna-se cada vez mais necessdria uma racionalizagdo dos gastos publicos. Como
resultado, segundo a autora, haveria um grande esfor¢o na sofisticacdo dos métodos de avaliacdo

da eficiéncia.
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E bom destacar que um programa pode ser muito eficaz, mas ndo ser eficiente, porque as
condicdes necessdrias para o seu sucesso sdo impossiveis de conseguir ou muito caras na pratica
(CANO, 2004). Destaca-se, todavia, que o critério de eficiéncia no setor publico € diferente do
setor privado, embora o setor publico possa usar como critério de eficiéncia os determinados pelo
setor privado como a eliminac¢ao dos desperdicios e os critérios de constru¢cdo dos programas nao

baseados na equidade social (ARRETCHE, 1999).

Seja a avaliacdo da eficdcia, seja a avaliacdo da eficiéncia ou da efetividade de programas
publicos, deve-se sistematicamente levar em consideracdo os objetivos e as estratégias de
implementacdo dos seus proprios formuladores. Para Arretche (2001), € prudente, sabio e
necessdrio o avaliador admitir que a implementacdo modifica as politicas publicas, pois elas ndo
sao formuladas em condic¢oes irrestritas de liberdade. O desenho final de um programa depende
do grau de acordo ao longo do processo decisério. Os formuladores ndo concebem estratégias
dispondo de completa e perfeita informagdo acerca da realidade sobre a qual se pretende
interferir. H4 também diversidade de contextos de implementacdo, o que faz com que uma
mesma regulamentacdo produza impactos inteiramente diversos em diferentes unidades da

federacdo (ARRETCHE, 2001).

Nesse sentido, considera-se que a avaliagdo da eficiéncia de programas socioeducacionais
subordina-se a sua eficidcia e efetividade. A relagdo custo beneficio dos programas que
promovem servi¢cos, que por sua vez efetivam direitos sociais, deve ser considerada em relagdo as
mudangas promovidas no cendrio socioecondmico onde intervém. Sob esse fundamento, esta
pesquisa busca responder acerca dos impactos — alteracdes na situacdo das familias das criancas
que participaram do Programa Primeira Escola. O estudo volta-se para os efeitos produzidos nas
criancas e suas familias, quando estas passam a freqiientar uma Unidade Municipal de Educacdo

Infantil especifica do Programa Primeira Escola.
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2.1.2 Avaliacao diagnéstica, formativa, somativa e a avaliacao de impacto

De acordo com o periodo de andlise das intervengdes nos programas e projetos sociais, 0
processo avaliativo recebe diferentes nomeacdes, o que estd diretamente ligado aos fins a que esta

se propde. Tem-se assim a avaliagdo diagnostica, a avaliagdo formativa e a avaliagdo somativa.

Em seu ponto de partida, o avaliador determina a linha base ou tempo zero, (DRAIBE, 2001), a
chamada avaliagdo diagndstica ou avaliagcdo ex-ante que tem como objetivo descrever o cendrio
anterior a implementagdo do programa. Determina a pertinéncia do projeto com a realidade; a
coeréncia e as congruéncias internas, além da rentabilidade econdmica para alcancar os objetivos

(AGUILLAR E ANDER-EGG, 1994).

J4 a avaliacdo a partir da implementagdo e desenvolvimento do programa € denominada avaliacdo
formativa e permite a retroalimentacdo do mesmo, ou seja, os formuladores, gestores e
executores recebem continuamente informacgdes necessdrias para corrigir ou manter o desenho
dele. O objetivo primordial da avaliacdo formativa € melhora-lo (CANO, 2004; AGUILLAR E
ANDER-EGG, 1994.)

Por ultimo, tem-se a avaliacdo somativa ou a avaliagdo ex-post, que é realizada apds o programa
estar consolidado e implementado de forma satisfatéria. Esse tipo de avaliacdo visa concluir se
um programa social existente surtiu ou ndo o efeito desejado, até que ponto foi cumprido os
objetivos, ou produzidos os efeitos previstos (CANO, 2004; AGUILLAR E ANDER-EGG,
1994). Avalia assim a efetividade do programa, ou seja, seus resultados, impactos e efeitos
(DRAIBE, 2001). Por se realizar apds o pleno desenvolvimento do programa, esse tipo de

avaliacdo costuma ser chamada de avalia¢do de impacto (AGUILLAR E ANDER-EGG, 1994).

Diferentemente de Cano (2004) e Aguillar e Ander-Egg (1994), os autores Cohen e Franco
(2000) compreendem que a avaliacdo de impacto pode ser realizada antes de o projeto ser
iniciado, com a fixacdo do tempo zero, conforme a dimensao da andlise custo-efetividade e custo-

beneficio. Draibe (2001) também afirma que € necessdrio elaborar um diagndstico da situacio
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anterior ao inicio do programa com o qual seus impactos serdo comparados. A avaliacdo de
impacto se processaria durante a implementagdo, como base para reprogramacao e na finalizacao,
constituindo fonte de critérios para futuros projetos semelhantes (AGUILLAR E ANDER-EGG,
1994).

Quanto a importancia da avaliacdo de impacto, encontram-se os argumentos colocados por
Aguillar e Ander-Egg (1994) que destacam a avaliacdo de resultados como portadora de uma
centralidade indiscutivel. Visto que todos os outros aspectos podem ser interessantes e uteis para
uma pesquisa avaliativa, mas sempre o sdo em fun¢do udltima dos resultados. Esse tipo de
avaliacdo busca medir o quanto e como mudou a situacdo inicial da populac¢do-alvo, ou quanto se

conseguiu ou se alcangou a situagdo objetivo, segundo o ponto de referéncia fixado (tempo zero).

Cabe ressaltar também que ha distin¢do entre impactos e efeitos do programa. O impacto diz
respeito as alteragdes ou mudancas efetivas na realidade sobre a qual o programa intervém e por
ele sdo provocados. Ja os efeitos sdo outros impactos do programa esperados ou nio que afetam o

meio social e institucional no qual se realizou (DRAIBE, 2001).

Apesar de sua importancia e centralidade, a realizacdo de uma avaliagdo de impacto ndo € tdo
facil, pois requer do avaliador uma apropriacdo da totalidade das mudancas decorrentes de uma
intervencao social. Essa apropriagao € dificil tanto pelo fato da imprecisdo de instrumentos, como

pelo dinamismo dos fendmenos sociais (MINAYO, 2005)

Uma visdo dialética da sociedade, segundo Minayo (2005), sugere olhar as mudancas provocadas
por uma intervengdo social de forma dindmica, conflituosa, contraditéria e por vezes até
imponderével. Para a autora, as transformacdes ocorrem sim por via de intervengdes planejadas,
mas também pelas mais impensaveis ocorréncias, situagdes e circunstancias que escapam até
mesmo as andlises contextualizadas. O que leva a situagdes em que a intervencdo que estd sob
avaliacdo seja apenas um fator dos elementos causadores de mudancas, embora, talvez, 0 mais
relevante. Pela complexidade da conjuntura social at€é mesmo problemas referentes ao prazo que
a intervencdo realmente faca efeito influenciam a avaliacdo de impacto, limitando assim sua

capacidade explicativa (LOBO, 1999).
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Como visto, um efeito pode ser provocado por vdrias causas agindo conjuntamente. Para que se
possa concluir uma relagdo causal entre A e B é preciso descartar, na medida do possivel, a
existéncia de outras dimensdes que estejam causando simultaneamente as duas primeiras
(CANO, 2004). Por isso, o controle das varidveis intervenientes como o tempo (maior tempo
entre o final do programa e o momento da avaliacdo fator crucial) e outros programas sociais é

extremamente relevante para a avaliagdo de impacto.

Draibe (2001) considera que o controle dessas varidveis € decisivo e deve, de preferéncia, ser
realizado por meio de métodos estatisticos que possam isolar e medir o impacto relativo de cada
um dos fatores que influenciam os resultados. Quando estabelecidos, o0s indicadores™ de impacto
sdo capazes de medir o efeito liquido do programa e somente do programa sobre a populagdo
alvo (DRAIBE, 2001). O uso do método quantitativo na avaliacio de impacto também ¢é
defendido por Aguillar e Ander-Egg (1994), porém os autores consideram que a escolha do

melhor método deve ser regida por critérios de conveniéncia.

2.1.3 Entre a avaliacao de programa como atividade académica e a afericio da efetividade
de programas governamentais: uma perspectiva de avaliacao do programa primeira

escola

Este trabalho é classificado como uma investigacdo avaliativa de natureza académica, ja que o
limite entre o que seria uma investigacdo avaliativa e uma académica € ténue, fluido e tanto o
pesquisador quanto o avaliador possuem o mesmo paradigma de investigacio (MINAYO, 2005).
Tem por objetivo conhecer os impactos de um Programa Governamental na drea de educagdo

sobre o seu publico-alvo.

Levantar questdes como o publico destinatdrio e o papel gerencial do avaliador para nomear os

tipos de avaliacOes de programas se torna subjetivo, visto que se acredita que a avaliagdo como

** Os indicadores sio formas de aproximar-se do conhecimento de algo que nio pode ser captado diretamente. E o
sinal pelo qual se assinala os graus de uma causa e as varia¢oes induzidas nela. (AGUILLAR E ANDER-EGG,
1994).
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uma forma de pesquisa social aplicada consiste no uso do método cientifico para medir o valor de
estratégias cognitivas na aquisicdo de conhecimento ou formas de acdo, numa perspectiva de
melhorar a prestacdo de um servigo ou a efetividade e eficdcia da administracdo de um programa
(AGUILLAR E ANDER-EGG, 1994). Assim, o trabalho aqui desenvolvido espera contribuir
para a tomada de decisdes dos gestores responsdveis pela rede publica de educagdo infantil de
Belo Horizonte, como também para outros programas de natureza semelhante (AGUILLAR E

ANDER-EGG, 1994).

Para tanto, a pesquisa em questdo partiu da concep¢do de que a avaliacdo de impacto mede o
quanto e como mudou a situacdo inicial da populacdo-alvo, ou quanto se conseguiu ou se
alcangou a situagdo objetivo, segundo o ponto de referéncia fixado, com o objetivo primeiro de
aprimorar a capacidade de oferecer adequada atencdo aos cidaddos e fortalecer o movimento de

transformacao da sociedade em prol da cidadania e dos direitos humanos (ARRETCHE, 1999).

Dentro dessa visdo, acrescenta-se a perspectiva da cidadania e dos direitos humanos os Direitos
da Crianca, por ser esse o publico alvo dessa pesquisa. Acredita-se que todas as criancas
desprovidas de familias e dinheiro para viver descentemente tém o direito de receber do governo
e da sociedade cuidados especiais® (6° Principio da Declaracdo dos Direitos da Crianca). Por
isso, destaca-se a importancia de se avaliar o impacto de um programa governamental como o
Programa Primeira Escola, que busca atender as necessidades de cuidado e educacgdo das criancas
pertencentes a familias em situacio de extrema vulnerabilidade social®. Para tanto, os quatro
principios para a execug¢do de uma avaliacdo foram observados, quais sejam: a utilidade, a

viabilidade, a ética e a precisdo técnica (MINAYO, 2005).

Ressalta-se, todavia, que se compreende que o ato de avaliar ndo € fécil, porque a sociedade €
complexa e mudancas provocadas por uma intervencao social como o Programa Primeira Escola
devem ser olhadas de forma dindmica, conflituosa, contraditoria e até mesmo imponderdvel

(MINAYO, 2005).

* Dados disponiveis em http://www.canalkids.com.br/unicef/declaracaol.htm. Acessado em 02 de janeiro de 2009.
%% O conceito de vulnerabilidade social sera tratado no capitulo 3.
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2.2 Avaliacao de programas sociais: o Programa Primeira Escola (2004) da Prefeitura

Municipal de Belo Horizonte

Com base nos conceitos até o momento apresentados sobre a avaliacdo de politicas publicas, a
pesquisa descrita nesta dissertacdo poderia ser assim classificada: uma investigacdo académica,
nos termos de Minayo (2005), que busca avaliar a efetividade (DRAIBE, 2001), ou seja, o
impacto de um programa social nos moldes de uma avaliagdo somativa (COHEN E FRANCO,

2000).

. J . . . ~ . 27
Esta pesquisa utilizou-se do mesmo paradigma de investigacdo de avaliadores”’, mas
diferentemente destes, foi motivada pela busca de procedimentos e conclusdes que gerassem

conhecimento para a avaliacio de politicas publicas na educagdo.

Destaca-se também que o trabalho realizado buscou avaliar a efetividade social (DRAIBE, 2001)
do Programa Primeira Escola, ou seja, a capacidade de esse programa afetar o capital social®® no
meio no qual se realizou. Tal programa, entendido como uma das a¢des que compdem a politica
de educacdo para a infancia no municipio de Belo Horizonte, foi implantado no ano de 2004 e
vem sendo implementado desde entdo e a investigagdo avaliativa de natureza académica em
questdo indaga sobre as modificagdes por ele produzidas no quadro anterior da educagdo infantil,

nesse municipio e sobre seus efeitos para o publico alvo.

Ao buscar avaliar o impacto do Programa Primeira Escola, pela propria limitacdo de tempo e
seguindo critérios cientificos, a pesquisa delimitou seu objeto de avaliacdo as familias dos
catadores de papel associadas a ASMARE, cujos filhos se encontram matriculados na Unidade

Municipal de Educacdo Infantil (UMEI) Carlos Prates — Danielle Mitterrand. A opg¢@o por este

*7 Minayo (2005) afirma que pesquisadores e avaliadores trabalham com o mesmo paradigma de investigagdo, mas
assumem papéis gerenciais diferentes e atuam para diferentes audiéncias.

% Entende-se por capital social, numa perspectiva mais individualista e utilitarista, como os recursos dos individuos
que facilitam a sua ag@o nas estruturas nas quais tomam lugar. J4 numa visdo mais de grupo, o capital social
aparece como um recurso coletivo, um fator de reciprocidade geral, de confianga e solidariedade que facilita a vida
didria com a ag@o coletiva. H4 duas grandes formas de Capital social: uma forma fechada, que retine pessoas que
compartilham de identidades préximas e fortes afinidades; e uma forma aberta, reunindo pessoas com identidades
sociais e culturais diferentes (BEVORT & TRANCART, 2008).
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estudo de caso deveu-se as restricOes de tempo e financiamento a que estavam sujeitas o
pesquisador e por serem os sujeitos selecionados para pesquisa representativos do publico alvo

previsto para o programa.

Nos termos de Draibe (2001), buscou-se compreender o impacto na realidade das familias dos
catadores de papel das acdes desenvolvidas pelos profissionais da Unidade Municipal de
Educacao Infantil pertencentes ao Programa Primeira Escola. O estudo de caso efetuado voltou-
se para o conhecimento das alteracOes ou mudangas efetivas provocadas pela freqiiéncia das

criangas a uma das institui¢des do programa.

O método avaliativo utilizado para tanto possui inspiracdo na avaliacdo por triangulacido de
métodos. Esse procedimento, na definicdo de Cano (2004), seria uma estratégia metodoldgica que
consiste em medir uma varidvel ou uma dimensdo utilizando diversos métodos de mensuracao.
Segundo o principio de que nenhum método € perfeito e que todos eles tém vieses e limitacdes
diferentes entre si, a aplicacdo de métodos de mensuracdo diversos contribui para se chegar a
uma medi¢do mais vdlida e confidvel (CANO, 2004). Minayo (2005) reafirma a defini¢do de
Cano (2004), declarando que a avalia¢do por triangulacdo de métodos € o emprego de uma
variedade de técnicas de coleta de dados, mas também € a combinagdo e o cruzamento de
multiplos pontos de vista: a tarefa conjunta de pesquisadores com formacgdo diferenciada e a
vis@o de vdrios informantes. Para a autora, o uso dessa avaliagdo na pratica permite interacao,

critica intersubjetiva e comparagao (MINAYO, 2005).

Nesse sentido, esta pesquisa avaliativa procurou estabelecer estratégias metodoldgicas para
comparacio dos impactos possiveis em campos de interven¢do de um programa governamental.
Com inspiracdo na chamada “Avaliacdo por triangulacdo de métodos” (MINAYO, 2005), o
estudo procurou analisar as estruturas — no caso, informagdes sobre a situagdo socioecondmica e
cultural pretéritas contidas na Ficha Individual da Crianca — os processos — no caso, a freqiiéncia
do aluno a Unidade Municipal de Educacao Infantil — e os resultados de médio prazo — alteragdes

produzidas na situagdo socioecondmica e cultural pregressa das familias dos alunos.
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Todavia, ciente de que os aspectos tedricos subjacentes aos programas sociais se negligenciados
leva a uma compreensdo estreita e distorcida sobre o que realmente se estd avaliando, quais
varidveis explicam o sentido, o ritmo e a direcdo tomada pelas agdes governamentais (Lobo,
1999). A pesquisa realizada buscou delinear a constru¢@o da politica de atendimento a infancia no
municipio de Belo Horizonte até a implantacdo do Programa Primeira Escola (2004), com o
objetivo de identificar as principais mudangas estabelecidas no cendrio da educacio e cuidados

com a primeira infancia.

2.2.1 A politica de educacao infantil em Belo Horizonte: a construcao de um direito

A construgdo da politica atual de educacgdo infantil, no municipio de Belo Horizonte, comecou na
década de 70 com a atuacdo de diversos movimentos sociais™ que reivindicavam direitos como a
satide e a educacdo. Eles pressionavam o Estado para que reformulasse sua agenda politica

acrescentando a mesma as questdes sociais (CAMPOS, 1985).

As primeiras creches na cidade de Belo Horizonte foram criadas nas décadas de cinqiienta e
sessenta e sao de origem filantrépica (VEIGA, 2001). O movimento de constru¢cdo e manutengao
dessas institui¢des era realizado pelas maes, em um sistema de voluntariado. Elas buscavam por

seus proprios meios atender a necessidade da comunidade local.

Dois motivos sdo destacados por Campos (1985) para que a educacgdo infantil, e especificamente
a creche, ndo fosse apresentada, em um primeiro momento em Belo Horizonte, como demanda ao
poder publico. O primeiro, relacionado ao fato de a drea de atuacdo das creches, nesse perl’od030,
ndo ser restrita a educacdo. Ja o segundo ponto, refere-se a auséncia de legitimagdo social para a

reivindicagdo desse tipo de equipamento educacional.

¥ Os Movimentos Sociais do inicio da década de 70 possuiam uma organizacio democritica, com representacio
direta. Estavam voltados para o auxilio as classes populares na luta pela melhoria nas condic¢des coletivas de vida.
Para maiores informagdes, ver Campos (1985).

%% Até a promulgagio da Constitui¢io Federal de 1988, a assisténcia social, no pafs, era a responsavel por manter as
creches por meio de repasse de verbas para as prefeituras e institui¢des por meio de convénios (CAMPOS, 1993).
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Com o passar do tempo, as creches comunitirias comecaram a enfrentar muitas dificuldades
financeiras para manter-se em funcionamento, por isso recorreram a 6rgaos assistenciais oficiais
(Legiao Brasileira de Assisténcia — LBA e Fundagdo Nacional do Bem Estar do Menor
FUNABEM), que repassavam recursos financeiros, com atrasos e de forma descontinua, por

meio de convénios (CAMPOS, 1985).

Diante de tantos obstaculos, as comunidades se mobilizaram e, em 1979, foi fundado o
Movimento de Luta Pr6-Creche. Uma entidade civil de cardter social, apartiddrio e sem fins
lucrativos que congregou virias instituicdes comunitdrias, filantrépicas e confessionais®’ em
torno da luta pelo direito a creche. Faziam parte das reivindicagdes desse Movimento: a criagdo e
manutencdo das creches comunitdrias’’, verba para a folha de pagamento, alimentacio das
criangas, orientagdo pedagdgica e capacitacdo dos educadores, atencdo a saide e participacdo na
formulacdo das politicas publicas para a drea (CAMPOS, 1985; VEIGA, 2001). Dois anos mais

tarde, o movimento ja possuia 13 creches participantes.

Nesse contexto politico, a Educacdo Infantil, principalmente as creches, ndo eram vistas como
uma politica de direito da crianca, mas como acdo de assisténcia social. Ou seja, caracterizando-
se muitas vezes como politica paternalista, pontual e descontinua, desarticulada de outras préticas
sociais, assumindo mecanismos seletivos e compensatorios, em substituicdo a critérios de
universalidade e de reconhecimento dos direitos de cidadania (DUARTE, 2000) 33 Na auséncia
do Estado, os movimentos sociais atuavam no sentido de viabilizar o atendimento as criancas.
Esses movimentos recorriam a fontes distintas para tal: “por um lado, captam recursos de fundos
assistenciais e, por outro, pressionam o poder publico com o intuito de garantir os direitos

estabelecidos pela lei” (ALTERTHUM, 2005, p. 50).

! Veiga (2001) define que creches comunitdrias sido aquelas nas quais hd a presenca da comunidade em sua
administracdo. Como filantrépicas, as creches que tém cunho caritativo. J4 as confessionais atendem aos alunos
dentro de uma orientacdo religiosa. Todas elas, apesar de serem privadas, ndo possuem fins lucrativos.

32 Kramer (2006) afirma que o UNICEF, a partir de 1979, incentivava a criagdo de creches comunitérias que se
expandiram por todo o Brasil nos anos 80 com os movimentos sociais. Estas foram assumidas em 2002 pelas
secretarias municipais de educagao.

3 DUARTE, A. Assistencialismo. Diciondrio da Educacdo Profissional. Belo Horizonte: NETE/FAE/UFMG e
SETASCAD/MG, 2000. p. 25.
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Assim, no principio dos anos 80, em sincronia com a Politica Nacional de Assisténcia Social e
resultado da pressdo do Movimento de Luta Pro-creches, a prefeitura de Belo Horizonte
implementou uma politica de convénios com as creches®. Os primeiros convénios foram
firmados na gestdo do prefeito Hélio Garcia (1983 — 1984), pela Secretaria Municipal de Satde,
pelo periodo de trés meses. J4, no ano de 1984, foram firmados convénios com mais 35 creches,
por meio da Secretaria de A¢do Comunitdria. A prefeitura repassava recursos por nimero de
alunos atendidos e, desse modo, buscava responder a demanda apresentada pelas instituicdes para
pagamento dos profissionais. A atuacdo municipal nesse periodo restringia-se, portanto, a
complementar os recursos enviados pela LBA e outros advindos de convénios federais, como a

FUNABEM, que ndo cobriam todas as despesas (VEIGA, 2001).

Nessa época, a intervengdo direta do Estado proporcionando creches, ou seja, um atendimento
direto estava fora de cogitacdo (VEIGA, 2001). A participacdo do Estado resumia-se a
subvencdes e algum recurso para a construcio das creches comunitdrias e filantropicas. A gestdo
das institui¢des ficava a cargo da comunidade, o que pressupunha maior autonomia na condugao
das instituicdes. A comunidade buscava, a partir do descompromisso do Estado com a educagio
infantil, ocupar o espaco, pelo menos administrativamente, fazendo uso da “autonomia” e, de
alguma forma, desvencilhando-se da l6gica de um Estado autoritdrio, autocratico e centralizador

(VEIGA, 2001).

O contexto no qual se realizam os primeiros convénios da PBH era permeado por um Estado que
se utilizava do discurso da participagdo da sociedade civil, mas, na verdade, buscava repassar
para a sociedade sua obrigacdo. Na ansia de ter suas reivindica¢Oes atendidas, os movimentos
sociais acabavam por assumir atribui¢cdes que deveriam ser realizadas pelo préprio governo.
Assim, no periodo de 1985 a 1988, ampliaram-se o nimero de creches conveniadas com a PBH
de 35 para 63, todas elas associadas ao Movimento de Luta Pré-creches (VEIGA, 2001;
FERREIRA, 2002).

Quanto ao atendimento para pré-escolas na Rede Municipal de Educagdo, Vieira (1998) e Dalben

(2002) apontam que ocorreu em Belo Horizonte um crescimento mais significativo de vagas em

3% Para maiores informagdes sobre os convénios estabelecidos pela PBH, ver Veiga (2001) e Silva (2002).
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dois periodos: o primeiro, de 1984 a 1986; e o segundo, de 1989 a 1996. A hipétese apresentada
pelas autoras é de que o primeiro periodo de crescimento (1984-1986) ocorreu como
desdobramento da implantag@o das classes pré-vinculadas ao MOBRAL, pelo Programa Nacional
de Educagdo Pré-Escolar no ano de 1982. Ja o segundo momento (1989 a 1996) ocorreu apds a
promulgacdo da Constitui¢do Federal de 1988, que atribui aos municipios a responsabilidade com
a primeira etapa da educacao bdsica, ou seja, a educacgdo infantil (Art. 209, § 2°), e também com a
promulgacdo da Lei Organica do Municipio de Belo Horizonte - LOMBH, que determinou o
atendimento obrigatdrio e gratuito em creche e pré-escola as criancas de zero a seis anos de

idade, em hordrio integral (Art. 157, § 1, Inciso II, 1991).

Para Vieira (1998), o aumento das vagas na pré-escola sugere um esfor¢co de resposta do
municipio as novas atribuicdes determinadas pelo contexto juridico. Em ambos os periodos, nota-
se a criacdo de Jardins Municipais, aumentando o atendimento pré-escolar (quatro a seis anos),

mas nao o de creches (zero a trés anos).

Nos anos noventa, na gestdo do prefeito Eduardo Azeredo (1990-1992), a prefeitura passa por
uma reestruturagdo interna, que culmina com a criagdo, em 1992, da Secretaria de
Desenvolvimento Social, especifica para tratar das questdes sociais, entre elas a politica de
atendimento mediante creches (FERREIRA, 2002; SILVA, 2002). A nova Secretaria estabelece
que as creches passem a ser conveniadas diretamente com a Prefeitura. No periodo anterior, ficou
acordado que as creches conveniadas seriam aquelas associadas ao movimento de luta pré-
creche, requisito dispensado a partir de 1992. A “abertura” para se estabelecer os convénios com
outras creches ndo filiadas ao MLPC parece ser resultado de pressdes advindas de parlamentares

desejosos de manterem sua base eleitoral. (DALBEN, 2002)

Ferreira (2002) afirma que, anteriormente ao governo Patrus Ananias (1993 - 1996), os critérios
para a politica de convénio ndo estavam claramente definidos. A partir dessa gestdo, mudancas
significativas comegam a ocorrer na politica de educacao infantil com as creches conveniadas. A
prefeitura de Belo Horizonte buscou eqiializar o padrdo de qualidade que existia nas pré-escolas

municipais, igualando o atendimento das creches conveniadas com o ja usufruido nas pré-escolas.
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Para tanto, tomou algumas medidas, dentre elas, a realizacdo de um diagndstico das creches™.
Esse documento apontou o estado critico em que se encontravam as instituicdes de educagio
infantil, indicando, entre outros aspectos, os espacos inadequados e precdrios e a falta de
qualificagdo para o trabalho das educadoras (DALBEN, 2002; FERREIRA, 2002; SILVA, 2002).

Como resposta, algumas acdes e projetos foram realizados pela prefeitura, como:

» Construgdo coletiva dos critérios para realizacdo dos convénios entre a PBH e as institui¢des
filantropicas de educacdo infantil.

» Incorporagdao das creches conveniadas a Secretaria Municipal de Educagdo. Processo
concluido com a promulgacdo da Resolugdo 01/2000, que incorpora todas as institui¢cdes de
educacdo infantil ao Sistema Municipal de Educacao.

» Politica de formacao e qualificacdo do quadro de profissionais que atuam na rede conveniada
de educacdo infantil, com a elaboracdo e implementacdo de projetos como o “Projeto
Formag¢do do Educador Infantil de Belo Horizonte”, desenvolvido no periodo de 1995 a 1997.
O projeto atendeu em um “Curso regular para qualificacdo profissional (Nivel Fundamental)
do educador infantil de creche/similar integrado a um curso supletivo de ensino
fundamental.” (FERREIRA, 2002; SILVA, 2002).

» Supervisao das institui¢des conveniadas realizada pelos Centros de Educacgdo Infantil (CEI),
criados em 1996.

» Parcerias com institui¢des universitirias (GAME/FaE/UFMG) para andlise e avaliacdo das

politicas de Educacdo infantil (DALBEN, 2002).

Para Brandao (2001), essas a¢des evidenciam a preocupagdo do governo municipal em melhorar
a qualidade de servicos prestados a crianca. No entanto, ressalta-se que, no periodo estudado
(1996-2002) pela autora, persistia, em Belo Horizonte, um déficit de mais ou menos cem mil
vagas e o maior nimero de criancas atendidas encontrava-se nas creches conveniadas. Esse
diagndstico foi também encontrado por Silva (2002) e Dalben (2002) em suas pesquisas sobre a

educacdo infantil no municipio de Belo Horizonte.

3 BELO HORIZONTE. Secretaria Municipal de Desenvolvimento Social; Instituto de Recursos Humanos Jodo
Pinheiro. O Diagnéstico das creches conveniadas com a Secretaria Municipal de Desenvolvimento Social da
Prefeitura de Belo Horizonte. Belo Horizonte, setembro, 1993.
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Diversos autores® informam a auséncia de creches publicas e poucas vagas na pré-escola na
RME de Belo Horizonte até o ano de 2002. Dados do Censo escolar divulgados pelo INEP/MEC

reafirmam o fato, conforme indica o GRAF. 5:
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GRAFICO 5: Evolugio percentual da participagio do setor privado no total da matricula inicial na
pré-escola e em creches no total das matriculas. Belo Horizonte — Minas Gerais
Fonte: Censo Escolar/INEP/MEC

Até o ano 2000, o censo escolar ndo coletava informacdes sobre a matricula em creches na rede
privada. Em 2001, quando a rede privada passa a fazer parte do sistema de ensino do municipio
de Belo Horizonte, os nimeros apontam 100% de matriculas iniciais nas creches pelo setor
privado até 2004, quando o Programa Primeira Escola passa a vigorar. A partir desse periodo,
observa-se um pequeno recuo da participagdo da matricula no setor privado (GRAF. 5), espaco

entdo ocupado pelo setor publico.

Quanto a pré-escola, observa-se, no GRAF. 5, o crescimento do nimero de matriculas iniciais na
rede privada até o ano de 2002, que se mantém estdvel até 2004, quando cai em

aproximadamente 11 pontos percentuais até o ano de 2007.

% (BRANDAO, 2001; DALBEN, 2002; FARIA FILHO & DIAS, 1993; FERREIRA, 2002; SILVA, 2002; VEIGA,
2001; VIEIRA, 1998)
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Em um quadro geral, o que se observava na politica de educacio infantil, em Belo Horizonte, era
a expressiva participacdo do setor privado no atendimento em pré-escolas e a predominancia
absoluta nas creches. Isso comec¢a a mudar a partir da implantagdo do Programa Primeira Escola
no ano de 2004, quando ocorreu uma inflexao na politica de educagdo infantil do municipio, que
passa a ofertar educagdo e cuidados para as criangas na faixa etdria de zero a cinco anos, podendo
ser observada na curva de atendimento do setor privado (GRAF. 5). Assim, o atendimento
publico municipal s criancas de quatro meses®’ a trés anos, que era realizado somente por meio

de creches conveniadas, passa a ter uma rede propria.

E claro que essa mudanca ndo foi resultado somente da boa vontade dos gestores de plantdo, mas
fruto de uma longa luta social que buscou efetivar na pratica um direito constitucional e que
trouxe uma nova diretriz para a politica de educagdo infantil concretizada com o Programa
Primeira Escola, dai sua importancia. Apesar de que ndo se deve ignorar o fato de que, em 2008,
a rede privada ainda detinha 71% das matriculas em creche e pré-escola38. Porém, a meta do
Programa € ampliar as vagas na rede municipal de educacio infantil, atingindo a universalizacao

do acesso das criancas do municipio a escola, assim como ja ocorre no ensino fundamental®”.

2.2.2 O Programa Primeira Escola: a construcao de uma nova realidade para a educaciao

infantil na rede puablica de Belo Horizonte

O século XXI trouxe mudancas significativas no cendrio até entdo tracado para a Educagdo
Infantil em Belo Horizonte. Em 2002, o governo municipal firmou um compromisso com a

populagdo belo-horizontina de expandir a rede municipal publica de educacdo infantil (BELO

7 Na Unidade Municipal Carlos Prates, as criancas da ASMARE podem ser matriculadas com dias de nascidas.
Excecdo aberta devido a necessidade das maes e das criangas.

** Dados preliminares do Censo Escolar 2008/INEP/MEC.

* O ndmero ainda estd longe de cumprir as metas mencionadas pelo Prefeito Fernando Pimentel (2001 a 2004) que
tem por objetivo: “... chegar a 160 escolas de Educacao Infantil em Belo Horizonte, para atender todas as nossas
criangas carentes” (Didrio Oficial do Municipio, Ano IX, n° 1994, 12 de novembro de 2003, pag. 23). Essa meta
foi reafirmada no Didrio Oficial do Municipio, Ano XIV, n°® 3178, 27 de setembro de 2008. Disponivel em
http://portal6.pbh.gov.br/dom/iniciaEdicao.do?method=Detalhe Artigo&pk=984063. Acessado em 02 de janeiro de
2008.
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HORIZONTE, 2002). No ano seguinte, em 2003, foi sancionada a Lei municipal n° 8679, que
criou as Unidades Municipais de Educa¢do Infantil (UMEI) e o cargo de Educador Infantil. Em
um primeiro momento, foram criadas nove UMEI uma em cada regional®, o que possibilitou a
matricula de mais de 2600 criancas na Rede Municipal de Educacdo®, em 2004, além das 4.818

na faixa etdria de trés a cinco anos e oito meses, ja matriculadas em hordrio parcial.

No momento da san¢@o da Lei n° 8679, divulgou-se como meta a criagdo de 25 Unidades
Municipais de Educagdo Infantil em Belo Horizonte, objetivo conquistado durante o ano de 2006.
A GEREDs/SMED publicou um Quadro Sintese com o Levantamento do atendimento da
Educacdo Infantil na RME/BH, em setembro de 2006, no qual se registra a existéncia de 29
Unidades. Dados atualizados em setembro de 2008 apontam 40 Unidades Municipais de
Educacdo infantil**, indicando que os resultados mais imediatos do Programa de Educagdo

Infantil foram atingidos em curto prazo.

Verifica-se que, em trés anos de vigéncia do Programa Primeira Escola, de agosto de 2004 a
setembro de 2007, o atendimento as criancas na rede publica do municipio de Belo Horizonte

aumentou consideravelmente (TAB. 3):

TABELA 3
Evolucio do atendimento em Educacao Infantil nas creches conveniadas
e Rede Municipal de Belo Horizonte — Minas Gerais

Numero de matriculas 20001 20011 2002! 2003' 20043 20053 20063 20073

RME 4.818 5493 6.167 8.466 7.749 11.774 13.048 14.803
Creches Conveniadas 18.9742 13.7652 20.104 20.225 20.724 21.093

Fonte 1: Censo Escolar/INEP/MEC
Fonte 2: Ferreira (2002)
Fonte 3: site www.pbh.gov.br acessado em 31 de dezembro de 2008

Se a rede conveniada cresceu 11% de 2000 a 2007, o que aponta para o fato de que a Prefeitura

de Belo Horizonte ainda disponibiliza recursos publicos para o setor privado, a rede municipal de

* Belo Horizonte estd dividida em nove regionais (regides) para fins administrativos. Sdo elas: Barreiro, Centro-Sul,
Nordeste, Noroeste, Leste, Norte, Oeste, Venda Nova, Pampulha. Disponivel em
http://pt.wikipedia.org/wiki/Belo_Horizonte. Acessado em 11de junho de 2007.

*! Conjunto de escolas publicas financiadas pelo municipio.

2 Didrio Oficial do Municipio, Ano XIV, n° 3178, 27 de setembro de 2008. Disponivel em
http://portal6.pbh.gov.br/dom/iniciaEdicao.do?method=Detalhe Artigo&pk=984063. Acessado em 02 de janeiro de
2008.
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Educacdo Infantil apresentou um crescimento aproximado de 207%, considerados o total de
alunos matriculados de zero a cinco anos e oito meses. Essas vagas se encontram distribuidas nos
seguintes estabelecimentos: Escolas Municipais de Ensino Fundamental com Turmas de
Educacao Infantil; Escolas Municipais de Educagdo Infantil; Unidades Municipais de Educagdo
Infantil e Escola Municipal de Tempo Integral (Secretaria Municipal de Educacio/Geréncias
Regionais de Educagdo). Observa-se que a Rede Municipal de Educacdo Infantil hoje ¢é
constituida por diversas instituicdes publicas, dentre elas, a primeira escola em tempo integral de
Belo Horizonte. Os dados apresentados na TABELA 4 sdo coerentes com os resultados do Censo

da Educagdo produzido pelo INEP/MEC:

TABELA 4
Matriculas Iniciais na Rede Municipal de Belo Horizonte — Minas Gerais

Rede municipal Educacao infantil

Ano Creche Pré-escola
2000 4.818
2001 0 5.493
2002 0 6.167
2003 387 8.079
2004 0 7.749
2005 900 10.874
2006 1.045 11.351
2007 1.371 12.113
2008* 1.623 13190

Fonte: Censo Escolar/INEP/MEC
*Dados preliminares

A primeira informagdo que se pode coletar desses dados € de que hd um maior nimero de
criancas na pré-escola em relacdo a creche. A constatagdo, todavia, ndo € contraditéria com 0s
objetivos estabelecidos pela SMED/PBH, que destaca ser a prioridade do Programa43 a ampliacdo
das vagas para as criangas de trés a cinco anos e oito meses de idade e, posteriormente, para as
criangas de zero a trés anos (BELO HORIZONTE, 2005a). A tabela também demonstra que o
nimero de matriculas em creche no intervalo de 2005 a 2008, ou seja, trés anos, cresceu

aproximadamente 80%. J4 na pré-escola, o indice de crescimento chegou a 174% em oito anos

3 A meta estd em consondncia com o Plano Nacional de Educacio LEI n® 10.172/2001.
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(2000/2008). Embora expressivo o aumento do nimero de atendimento em Belo Horizonte, este

ainda ndo atende 2s necessidades apontadas no dltimo censo promovido pelo IBGE em 2000™.

TABELA 5
Populacio de zero a seis anos em Belo Horizonte — Minas Gerais - 2000

Faixa etdria Populacdo
0-3 anos 143.065
4-6 anos 107.291
Total 250.356
Fonte: IBGE Censo 2000 com divisdo territorial 2001

Considerando a populagdo total recenseada no ano de 2000, de 143.065 criancas na faixa etéria
de zero a trés anos e 107.291 de quatro a seis anos, estavam matriculadas na educacdo infantil,
em Belo Horizonte, no ando de 2008, aproximadamente 14% e 39% respectivamente, assim
distribuidas: 1% (creche) e 12% (pré-escola) na rede publica municipal e 3% (pré-escola) na rede

estadual, enquanto a rede privada abarcava mais ou menos 13% (creche) e 24% (pré-escola).

Vé-se assim que o percentual, se considerado também a rede privada, estd longe do previsto
como meta que deveria ser atingida pelos municipios em 2005 (30% e 60% respectivamente), de
acordo com o Plano Nacional de Educacdo. Todavia, ressalta-se que se for analisado somente o
atendimento publico (1% na creche e 15% na pré-escola) o indice fica ainda mais defasado em

relacdo a meta estabelecida pelo PNE.

* Primeiro Censo a coletar dados sobre a Educacdo Infantil sobre as criangas a partir de zero ano de idade.
(FERREIRA, 2002)
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2.2.3 Caracterizacao e relevancia social do Programa Primeira Escola

O Programa Primeira Escola - PPE*’, segundo a Gerente de Coordenacio da Educacdo Infantil da
SMED/PBH, trouxe duas inovagdes significativas na educagdo infantil da RME: a primeira, a
construcdo de um espaco especifico para a primeira etapa da Educacdo Bdésica, as Unidades
Municipais de Educagdo Infantil; e a segunda, a criagdo do cargo de educador infantil (LEI n°
8679). As duas inovagdes possibilitaram a PBH cumprir o objetivo de ampliar o niimero de vagas
publicas na RME para as criangas de trés a cinco anos e oito meses e o atendimento publico a
faixa etdria de quatro meses a dois anos e oito meses. (Entrevista concedida no dia 21/12/2006 no

EI/SMED/PBH).

Outra caracteristica do PPE € a qualidade dos equipamentos publicos, ou seja, das Unidades
Municipais de Educagdo Infantil. A Secretaria Municipal de Educacdo afirma que houve uma
preocupacdo com a estrutura fisica das UMEI, que obedeceram as normas estabelecidas pela
Resolugdo 01/2000 do Conselho Municipal de Educacdo. Elas foram planejadas com arquitetura
arrojada e adaptada as necessidades das criangas, possibilitando o desenvolvimento psicoldgico e

fisico dos alunos (BELO HORIZONTE, 2005a).

Os espacos das Unidades foram pensados considerando as necessidades e o conforto das criancas,
numa linguagem arquitetonica lidica e alegre das construgdes, o que, segundo Amorim e Da
Matta (2005), contribui para o desenvolvimento sauddvel e para um melhor rendimento escolar
do publico infantil. Por exemplo, no que se refere ao mobilidrio e equipamentos sanitdrios,
preocupou-se com a estatura e os movimentos dos alunos, além de seguranca e conforto, ja que

foram colocados pisos vinilicos que amortecem quedas e possuem comodidade térmica.

A construcdo das UMEI possibilitou ainda oferecer um ambiente que fornecesse a crianga

seguranca, conforto e aten¢do, cumprindo as funcdes de promover a identidade pessoal,

* A Gerente de Coordenacio da EI/SMED/PBH afirma que ndo h4 um projeto escrito do Programa Primeira Escola
com metas e objetivos preestabelecidos. O Programa, segundo ela, foi um aperfeicoamento do que ja existia
construido na RME para a educagdo infantil. (Entrevista concedida a pesquisadora no dia 21/12/2006 no
EI/SMED/PBH).
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desenvolver as competéncias, oportunidades de crescimento, 0 movimento corporal, o contato
social e a privacidade. Tudo isso dentro de uma proposta pedagdgica que aponta como
indissocidveis as acdes de cuidado e educacdo na pratica cotidiana. Para Freitas, “O impacto
deste atendimento para esta populacdo traz a certeza de que este Programa tem propiciado uma

vida mais sauddvel, tranqiiila e feliz para as criancas de nossa cidade” (ANEXO A).

Cabe ressaltar ainda que as constru¢des das UMEI ndo ocorreram de forma aleatéria. O objetivo
era o de atender a todas as regionais, principalmente os locais de extrema vulnerabilidade social.
Esse pode ser considerado o primeiro ponto de relevancia social do Programa Primeira Escola

(BELO HORIZONTE, 2002).

Em Belo Horizonte, até 2001, existia uma irregularidade na distribuicdo espacial do atendimento
publico municipal e da rede conveniada, que ndo coincidia com as dreas de maior pobreza, o que
caracterizava um grave quadro de exclusdo social que deveria ser, segundo Ferreira (2002),
revertido urgentemente. Superar as desigualdades na distribuicdo regional dos servicos e
estimular o atendimento aos setores da populagdo cujo acesso aos servigos seja mais precdrio €

um dever do poder publico (FARIA ET AL, 1999).

Ao analisar estudos como o de Monteiro (2004), percebe-se a importancia dessa caracteristica do
Programa Primeira Escola. Este estudo foi realizado nos aglomerados das cidades de Belo
Horizonte, Rio de Janeiro e Sdo Paulo, e apresenta dados alarmantes referentes as dreas de
extrema vulnerabilidade social em Belo Horizonte. Para o autor, nas “... areas de favela (em BH)
permanecem altos os riscos de criangas morrerem prematuramente, com uma probabilidade de
48/1000 de morrer antes dos cinco anos”. Assim, a populacdo moradora de dreas vulnerdveis de
BH estd submetida ao dobro de riscos de mortalidade prematura para as criancas até os cinco

anos, comparadas com outras dreas de risco, como Sao Paulo e Rio de Janeiro.

Outro fator que deve ser destacado refere-se aos dados ja apresentados nos quais constam que no
Brasil a populagdo com renda até Y2 salario minimo s3o 0s que menos possuem acesso aos

servicos das instituicdes de educagdo infantil (BECKER, 2008; UNESCO; 2004). E esse o
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publico prioritario do PPE, ou seja, as criancas em situacdo de vulnerabilidade social*®, Pesquisa
realizada de novembro de 1998 a marco de 1999, pelo Centro de Desenvolvimento Planejamento
Regional — CEDEPLAR (UFEMG, 1999) detectou que as criangas que freqiientavam creches/pré-
escolas em Belo Horizonte eram essencialmente do estrato socioecondmico alto, brancas e de
familias que acreditam ser a instituicdo educacional o melhor lugar para se formar uma crianga

(FERREIRA, 2002; DALBEN, 2002).

O PPE buscou assim intervir no abismo derivado dos desequilibrios entre a 16gica da acumulagdo
capitalista e a busca da equidade social. A pesquisa realizada pelo Laboratério de pesquisas em
comunicacdo politica e opinido publica - Doxa"’ comprovou que a renda mensal das familias
atendidas pelo Programa ¢é de até dois salarios minimos, sendo que apenas 22% das maes e 34%

dos pais trabalham com carteira assinada.

Para Veiga et al (1997), esse € o papel institucional do Estado, o de promover e garantir direitos
(civis, politicos e sociais) e desenvolver politicas que tenham como foco a redu¢do da pobreza e

da desigualdade social.

Mas por que essa intervengdo seria necessaria? O cendrio de miséria e exclusdo que constitui a
realidade de centenas de milhares de familias no pais € um limite intransponivel para qualquer
programa social voltado para segmentos de criancas e jovens em situacdo de vulnerabilidade
social. Isso porque se ndo sdo atacadas as causas das situacdes de risco e fornecidas as condicdes
objetivas minimas para a vigéncia de direitos sociais bdsicos, o trabalho realizado no ambito dos
programas para a infancia tende a ser infindavel, sem que se possa chegar ao desligamento do
publico atendido dos programas sociais e aquisicdo de resultados sustentdveis. Logo, sem a
existéncia de um patamar minimo de direitos sociais garantidos e implantados, a eficdcia se

encontra de antemao comprometida (FARIA, COSTA E CARNEIRO, 1999).

 Somente as criancas Portadoras de Necessidades Especiais e sob medida de protecdo judicial possuem prioridade
frente as que se encontram em situagdo de vulnerabilidade social (BELO HORIZONTE, 2004).

7 Pesquisa Quantitativa Avaliagio do Funcionamento das Escolas de Educagdo Infantil da Rede Municipal de
Ensino (BELO HORIZONTE, 2005c¢).
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Nota-se, afinal, a relevancia de uma politica social publica através do Programa Primeira Escola
que busca efetivar um direito social: a educacdo para as criangas na faixa etdria de zero a cinco
anos e oito meses. Em segundo lugar, busca eqiializar esse atendimento em todas as regides da
cidade e principalmente nas dreas de maior vulnerabilidade social, ou seja, os aglomerados de
BH, onde os direitos sociais, politicos e civis sdo altamente violados pelas condicdes sociais
vigentes. Assim, o Programa Primeira Escola visa garantir um direito social para essas criancas,
mas também possibilita acdes futuras de outros programas sociais nessa drea com maior grau de

efetividade.

2.3 Por que avaliar os impactos do Programa Primeira Escola

Como afirma Arretche (1999), mediante a avaliagdo de politicas publicas, pode-se atribuir uma
relacdo de causalidade entre um programa X e um resultado Y. Entre uma determinada
modalidade de politica publica e o sucesso ou fracasso na realizacdo de seus propdsitos, ou ainda
entre esta politica e um dado resultado ou impacto sobre a situacdo social prévia a sua

implementacao.

A pesquisa realizada buscou desenvolver a avaliacdo de um programa governamental na drea
social, que € a educacdo, enfatizando a efetividade do mesmo, pois se compreende que a
avaliacdo de impacto € portadora de uma centralidade indiscutivel. Todos os outros aspectos da
avaliac@o sdo interessantes e Uteis para uma pesquisa avaliativa, mas sempre o sdo em fungdo

ultima dos resultados (AGUILLAR & ANDER-EGG, 1994).

Conforme mencionado no capitulo 1 — A primeira infancia e o direito ao cuidado e a educagdo, o
Programa Primeira Escola, implantado em 2004, mudou a politica até entdo adotada para a
educacdo infantil no municipio de Belo Horizonte, ofertando vagas em instituigdes do municipio
para as criangas de zero a trés anos e aumentando o nimero para as de quatro anos a cinco anos e

oito meses. Dentre seus objetivos estd o de priorizar o atendimento a populagdo mais vulneravel,
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abrindo estabelecimentos publicos nas regides de BH onde a vulnerabilidade social é mais

elevada.

Mas serd que o Programa Primeira Escola conseguiu alcancar o impacto desejado (CANO, 2004;
AGUILLAR E ANDER-EGG, 1994)? A meta prevista de construcio de 25 Unidades Municipais
de Educagdo Infantil foi alcancada (BELO HORIZONTE, 2008), mas a universalizacdo do
atendimento ainda ndo®. Outra questdo a se responder é quais os efeitos do PPE sobre o piblico
alvo? Ocorreram mudancas efetivas na realidade social dessa populacdo sobre a qual o programa
interveio (DRAIBE, 2001)? Quanto e como mudou a situacdo inicial da populacdo-alvo do

programa?

Além da busca das respostas levantadas, a avaliacdo de impacto do Programa Primeira Escola
deseja possibilitar aos formuladores do mesmo verificar o éxito ou fracasso dele sobre uma
populacdo especifica (Populacdo em situacdo de extrema vulnerabilidade social, constituida por
familias de catadores de papel associados a ASMARE). J4 que um dos objetivos da avaliacao é
fornecer aos gestores informacdes para tomada de decisdes que melhorem a préitica e os
procedimentos empregados, contribuindo para melhorar a qualidade da educacao infantil em Belo
Horizonte (BRASIL, 2001), como também para que programas semelhantes tirem li¢des

proveitosas (AGUILLAR & ANDER-EGG, 1994).

Por fim, deseja-se contribuir para o desenvolvimento do conhecimento tedrico-metodolégico na
drea da avaliac@o de politicas publicas em educacgdo, pelo fato de esta pesquisa ter enfrentado o
desafio de se inspirar na metodologia de triangulacdo de métodos (MINAYO, 2005), uma técnica
de pesquisa nova na drea. Acredita-se que se tornou uma fonte de informacgdes relevantes para o

uso dessa metodologia por outros pesquisadores.

“Digrio Oficial do Municipio, Ano XIV, n° 3178, 27 de setembro de 2008. Disponivel em
http://portal6.pbh.gov.br/dom/iniciaEdicao.do?method=Detalhe Artigo&pk=984063. Acessado em 02 de janeiro de
2008.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E OS PRIMEIROS RESULTADOS DE
INVESTIGACAO

Este capitulo descreve o caminho percorrido nesta pesquisa, ou seja, o seu processo metodolégico
de investigacdo avaliativa. Expde como ocorreu a delimitacdo do campo de investigacdo,
explicitando os critérios que levaram a op¢do pela Unidade Municipal de Educagdo Infantil —
Carlos Prates Danielle Mitterrand. Levanta também aspectos da histéria dessa instituicao,
apresentando sua estrutura fisica e organizacdo funcional. Em seguida, apresenta o perfil das
familias dos primeiros alunos dessa unidade, destacando aspectos como a moradia, o grupo
familiar, a renda, o acesso a bens culturais, a saide e a freqiiéncia com base na Ficha Individual
da Crianca - Educacdo Infantil. Esses procedimentos permitiram estabelecer as categorias de

andalise para a pesquisa bem como a constru¢@o do roteiro de entrevistas.

3.1 Critérios para a escolha da UMEI Carlos Prates — Danielle Mitterrand

O Programa Primeira Escola da Prefeitura Municipal de Belo Horizonte tem por objetivo atender
a populacdo em situacdo de vulnerabilidade social (BELO HORIZONTE, 2003a; BELO
HORIZONTE, 2004a; BELO HORIZONTE, 2006). Por essa razdo, a escolha da Unidade
Municipal de Educacdo (UMEI) na qual foi realizado o trabalho de campo dessa pesquisa foi
precedida de estudos sobre o Mapa da Exclusdo Social em Belo Horizonte®. Esse Mapa tomou

como base a classificacdo das Unidades de Planejamento™ pelo Indice de Vulnerabilidade

YEsse mapa mostra retratos, expressos em vasta cartografia temadtica, através de indices, dados brutos e taxas, e
apresenta em abordagem multidimensional: direitos sociais, questdes materiais e caracteristicas demograficas. A
pesquisa abrangeu também a questdo do acesso a prote¢do social, através do dimensionamento dos servigos de
Assisténcia Social na cidade. (NAHAS, 2001). O entendimento de exclusdo é apresentado no Mapa como “um
processo que impossibilita parte da populagdo de partilhar dos bens e recursos oferecidos pela sociedade,
conduzindo a privagdo, ao abandono e a expulsdo desta populacdo dos espacos sociais” (BELO HORIZONTE,
2000a: 5).

As Unidades de Planejamento sdo regides intra-urbanas com certa homogeneidade interna determinada por
aspectos como adensamento populacional; padrdo construtivo das moradias; tipo de ocupag@o predominante e os
limites geograficos devem coincidir com regides administrativas municipais (NAHAS, 2001). Em Belo Horizonte,
existem 81 UP definidas pela SMPL/PBH e constam do Plano Diretor do Municipio de 1996.
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. 451 [ ‘e - . . ~ . . 5552
Social™ utilizado para verificar o acesso da populagdo a cinco “dimensdes de cidadania”

(ambiental, cultural, econdmica, juridica e seguranga de sobrevivéncia), consideradas como
essenciais para se alcangar a cidadania. (BELO HORIZONTE, 2000a). Ao final do processo de

mapeamento, este estudo identificou onde reside a popula¢ido mais vulneravel da cidade.

Ap6s o estudo deste mapa e considerando que a pesquisa foca o impacto de um equipamento
publico de educacdo infantil em familias em situacdo de vulnerabilidade social, partiu-se entdo
para a realizacdo da escolha da UMEI a ser investigada. O primeiro passo foi o levantamento dos
enderecos de todas as Unidades Municipais de Educagdo Infantil e as respectivas Unidades de
Planejamento das quais fazem parte, com a classificacdo dessas Unidades, de acordo com o

Indice de Vulnerabilidade Social, conforme QUADRO 2 abaixo.

>l As dreas em situacio de Vulnerabilidade Social sdo definidas pelo Mapa de Exclusdo Social de Belo Horizonte
(1990), por meio do Indice de Vulnerabilidade Social. Este visa determinar o quanto a populacio de cada Unidade
de Planejamento estd vulnerdvel a exclusdo do conjunto das Dimensdes de Cidadania (Ambiental, Cultural,
Juridica e Seguranca e Sobrevivéncia), sendo que a exclus@o de cada dimensdo é determinada pelos indices
parciais. Quanto maior o IVS menor o acesso da populacio da Unidade de Planejamento as dimensdes da
cidadania.

> As dimensdes sdo compostas por: Dimensdo Ambiental: acesso a uma moradia com qualidade, do ponto de vista
da densidade do domicilio, da qualidade da edificac@o e da infra-estrutura urbana disponivel; Dimensao Cultural,
acesso a educagdo formal que permita insercdo em processos politicos, sociais e econdmicos de cardter mais
globais; Dimensdo Econdmica, acesso a ocupacido, preferencialmente formal, e a um nivel de renda; Dimensdo
Juridica, acesso a assisténcia juridica de qualidade, aqui considerada como sendo a assisténcia privada; Dimensao
de Seguranca de Sobrevivéncia, acesso a servicos de saide, garantia de seguranca alimentar e acesso aos
beneficios da previdéncia social. (BELO HORIZONTE, 2000a, p. 7).
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QUADRO 2
Classificacao das Unidades Municipais de Educacao Infantil - UMEI
de acordo com o Indice de Vulnerabilidade Social das localidades em que se situam em
Belo Horizonte - 2006.

NOME DA UNIDADE | N°ALUNOS | INDICE | CLASSIFICACAO | REGIONAL
UMEI VILA SANTA RITA (Morro Papagaio)* 133 0,79 VST CS
UMEI GRANJA DE FREITAS 247 0,77 VST L
UMEI CAETANO FURQUIM (Tagquaril) 234 077 IVST L
UMEI PADRE TARCISIO (Vila Margola) 238 0,76 VS 1 (o
UMEI SANTA ISABEL (Cafezal) 105 0,76 VST s
UMEI PILAR DOS OLHOS D'AGUA 156 0,72 VST B
UMEI JARDIM VITORIA 254 0.7 IVST NE
UMEI COQUEIRO VERDE 119 0.7 IVST NE
UMEI PERSIO PEREIRA PINTO 120 0.7 VST NE
UMEI VILA ANTENA 151 0,67 IVST NO
UMEI VILA SAO VICENTE (Vila Sio José) 145 0,67 VST NO
UMEI VILA SENHOR DOS PASSOS** 95 0,67 VS 1 NO
UMEI PARAUNA 267 0,67 VST VN
UMEI VALE JATOBA IV 190 0,64 IVST B
UMEI JULIANA 255 0,64 VST N
UMEI MARIQUINHAS 202 0,64 VST N
UMEI DO BAIRRO SAO GRABRIEL 267 0,62 IVSII NE
UMEI CAVALINHO DE PAU 203 0,62 IVSII NE
UMEI CEU AZUL 125 0,59 IVS II VN
UMEI AARAO REIS 260 0,57 IVS II N
UMEI JARDIM LEBLON 62 0.57 IVSII VN
UMEI VILA APOLONIA 142 0,57 VS IT VN
UMEI GAMELEIRA 241 0,56 IVSII 0
UMEI CARDOSO 246 0,52 VS IT B
UMEI CAC HAVAT 152 049 IVS III 0
UMEI CASTELO 257 049 IVS III P
UMEI VILA SANTA MARIA 269 048 IVS III NO
CACHOEIRINHA 134 047 IVS III NE
UMEI CARLOS PRATES (ASMARE SIGLA 76 034 IVS IV NO
SEM TRADUCAO)*

Fonte: Mapa da Exclusdo Social de Belo Horizonte (BELO HORIZONTE, 2000a)

* Atendimento em horario integral a todos os alunos.

** Unidade faz parte do BH cidadania e funciona em hordrio integral a todos os alunos.

Maior valor do IVS => menor inclusdo

Menor valor do IVS => maior inclusdo

Classificacdo das Unidades de Planejamento: até 0,28; 0,28 a 0,4; 0,4 a 0,5; 0,5 a 0,63; acima de 0,63

Realizado o procedimento de localizacOes das 30 Unidades Municipais de Educacdo Infantil,
constatou-se que 16 se encontram em Unidades de Planejamento com Indices de Vulnerabilidade
Social na classe I, ou seja, altos IVS (acima de 0,64). Considerando que o prazo de dois anos para

realizacdo do mestrado inviabiliza a pesquisa em todas as 16 UMEI encontradas, outros critérios
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precisavam ser considerados, sendo esses levantados a partir de uma entrevista com a Gerente de
Coordenacdo da Educagdo Infantil da Secretaria Municipal de Educacdo da Prefeitura de Belo

Horizonte.

De acordo com a Gerente, na RME53, o atendimento em hordrio integral é destinado as criancas
de zero a trés anos, no entanto, devido a situa¢do de vulnerabilidade das familias atendidas, trés
UMEI passaram a disponibilizar esse hordrio a todas as criangas da Unidade. Elas sdao a UMEI
Vila Santa Rita (Morro do Papagaio), a UMEI Vila Senhor dos Passos (Pedreira Prado Lopes) e a
UMEI Carlos Prates (ASMARE).

Esta tltima ainda possui outras duas especificidades. A primeira relacionada ao seu publico, que
em um diagndstico realizado pela Secretaria Municipal de Educacdo — SMED apontou ser o mais
vulneravel. Este € constituido prioritariamente pelos filhos dos catadores de papel associados a
Associacio dos Catadores de Papel, Papeldo e Material Reaproveitivel ~ASMARE™. J4 a
segunda refere-se ao seu hordrio de funcionamento que é de 07hO0Omin as 22hOOmin, pois a

instituicdo adaptou o atendimento a necessidade das familias catadoras. Optou-se, entdo, por

realizar o trabalho de campo nesta UMEI, ou seja, UMEI Carlos Prates — Danielle Mitterrand.

Essa UMEI, apesar de ndo estar em uma Unidade de Planejamento com alto IVS (acima de 0,64),
atende a criancas que moram em regides da cidade que possuem esse indice. Destaca-se,
sobretudo, a situacdo de ser esse publico o mais vulnerdvel detectado pelo diagndstico da
SMED/PBH. Ja a categoria profissional da maioria dos pais dessa Unidade, catadores de papel,

possibilitou determinar varidveis de analise em comum, que serdo explicitadas na secdo trés.

Em resumo, os critérios estabelecidos para a escolha da UMEI foram: Indice de Vulnerabilidade

Social, atendimento em hordrio integral a todos os alunos da UMEI e em hordrio especial

>? Informacdo obtida em entrevista realizada com a Gerente de Coordenagio da Educagio Infantil da SMED/PBH, no
dia 21 de dezembro de 2006.

> A Associagdo dos Catadores de Papel, Papeldo e Material Reaproveitivel - ASMARE foi fundada oficialmente em
1° de maio de 1990 por catadores de papel da regido central da cidade com auxilio da Pastoral de Rua e de alguns
movimentos sociais. Ganhou maior dimensdo a partir de 1993, quando tomou posse da Prefeitura da cidade uma
coligacdo liderada pelo Partido dos Trabalhadores denominada de “Frente BH Popular”. Atualmente os catadores
de papel sdo vistos como profissionais e respeitados no desempenho de suas fun¢des (JACOBI & TEIXEIRA,
1997).
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(22h00min) para os alunos filhos dos associados a ASMARE; pitblico atendido caracterizado
como o mais vulnerdvel da Rede Municipal de Educacdo, na educacdo infantil e a categoria

profissional da maioria dos pais ou responsaveis.

3.1.1 A UMEI Carlos Prates — Danielle Mitterrand: a construcao de um Direito

A UMEI Carlos Prates — Danielle Mitterrand, inaugurada em agosto de 2004, € resultado da luta
da ASMARE, desde 1994, quando essa Associagdo passou a reivindicar creche para os filhos
dos catadores de papel que, ndo possuindo outro local para deixarem seus filhos, os levavam para
os galpdes de triagem. Nesse ano, a ASMARE conquistou uma verba do orcamento participativo
para a abertura da creche, que na época chamaria “Construindo o Amanha”. Quatro anos mais
tarde, em 1998, a vidva de Francois Mitterrand, Danielle Mitterrand, veio ao Brasil e, em visita
ao galpdo da ASMARE, sensibilizou-se com a situacdo dos filhos dos catadores de papel que ali
se encontravam e, por meio da Fundacdo France Libertés, fez uma doag@o de 37 mil reais para a
concretizagdo dos planos da constru¢cdo da creche. Outra doacdo, de aproximadamente 27 mil
reais, foi realizada pela empresa Mendes Junior, para a aquisi¢cao de equipamentos e mobilidrio.
A prefeitura municipal de Belo Horizonte também contribuiu para a constru¢do da creche,

cedendo o espaco do Clube Tremendal no Carlos Prates (BELO HORIZONTE, 2005b).

A partir de 2001, a ASMARE passou a receber a colaboracdo técnica dos agentes da Pastoral de
Rua, da Caritas e técnicos das secretarias de Educacdo e Abastecimento da Prefeitura Municipal
de Belo Horizonte, para montar um projeto politico-pedagdgico para o funcionamento da creche.
Esse projeto propunha que a creche fosse organizada nos moldes de uma entidade filantrépica e
se tornasse conveniada a prefeitura (ALTERTHUM, 2005). Como objetivo geral, o projeto previa
o atendimento as criangas na primeira etapa da educagdo basica, contribuindo de modo integral

para o seu desenvolvimento, contudo, ressaltava que o ensino deveria conciliar o respeito aos

55 Cf. Alterthum, 2005.
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valores de sua comunidade’® (ANEXO B). A previsdo para abertura da creche e inicio de

atividades era o ano de 2002°".

Esse processo de criacdo da creche ndo logrou éxito, de acordo com entrevista concedida pela
professora Alterthum, a creche “Construindo o Amanha” nido conseguiu estabelecer convénio
com a Prefeitura Municipal, apesar de por vérias vezes tentar entrar com os papéis, mas sempre
faltava algum documento. Entretanto, o maior dos entraves era de que a creche nao possuia uma
instituicdo mantenedora, pois a ASMARE, por falta de verbas, ndo podia exercer essa funcdo.
Assim, mesmo possuindo um prédio reformado e a maior parte dos utensilios, a creche nao
conseguiu funcionar (Entrevista concedida pela professora Alterthum a pesquisadora em

23/07/2008).

Alterthum afirma ainda que ocorreram duas selecdes de educadores para trabalharem na creche.
Na primeira, ap0s selecdo dos professores pela comissdo que estava atuando para a construgdo da
creche, o convénio ndo foi firmado. J4 na ocasido do segundo processo seletivo, a prefeitura
propds aos catadores a municipalizacdo da institui¢do. Isso ocorreu em agosto de 2004, assim a
creche foi incluida no Programa Primeira Escola, tendo sido estabelecido entre PBH/SMED e

ASMARE o atendimento prioritdrio para os filhos dos catadores de papel associados™®.

A demora da consolidac@o da creche que atenderia aos filhos dos associados a ASMARE pode
ser confirmada nas entrevistas cedidas pelas maes das familias aqui pesquisadas. De acordo com
a mie A, o projeto da creche iniciou-se no ano de 1994/1995, mas a ASMARE ndo conseguiu
leva-lo adiante, entregando-o nas maos da prefeitura. Essa data se aproxima dos argumentos
apresentados pela mae CC, que alega que a creche deveria ter iniciado suas atividades hé dez

anos. Na época, sua mde tinha a pretensdo de matricular seus irmdos mais novos. A politica de

%% Na fala da representante da ASMARE, Dona Geralda: “Queremos uma vida melhor para nossas criangas, de
preferéncia longe da catacdo, que € trabalho muito duro; mas queremos que eles tenham orgulho de seus pais que
sdo catadores. Queremos que eles passem aqui na frente e ndo desprezem essa histéria que construimos a custa de
muita luta.” (ALTERTHUM, 2005:11)

7 Informacdes obtidas no Projeto Creche ASMARE — 2002 (ANEXO B).

%% Segundo a educadora PAC, este ndo foi um direito atendido sem lutas. Para as criangas nascidas fora do periodo de
matriculas, recorreu-se a promotoria para que as vagas fossem garantidas (Entrevista concedida pela educadora
PAC a pesquisadora em 31/12/2008).

% As mies A, CC, AAA, CCC dos alunos Al, C2, A3 e C3, respectivamente, foram identificadas dessa forma para
preservar a identidade delas e de seus filhos.
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impasse estabelecida apos a compra do terreno no qual seria construida a creche € ressaltada pela
mae AAA, que aponta como resultado ter conseguido atendimento para seu filho mais velho
somente quando este estava com cinco anos. Por fim, a mde CCC afirma que entre o boato da
inauguragdo da creche para os associados e a verdadeira inauguracio transcorreram nove anos, €
a vaga que seria de seu sobrinho acabou ficando para seu filho. Isso comprova a dificuldade de
um direito conquistado, como a creche, na Lei maior que € a Constituicao Federal de 1988 (Cap.
III, Secao I, Art. 208, Inciso 1V), na Lei para a educagdo, LDBEN 9395/96 (Art. 4°, inciso IV), e

na propria Lei Organica de Belo Horizonte (Art.157, § 1°, Inciso II) se concretizar na pratica.

3.1.2 As caracteristicas da UMEI Carlos Prates — Danielle Mitterrand

Para a caracterizagdo da UMEI Carlos Prates — Danielle Mitterrand, foram utilizadas informagdes
prestadas pelos seus profissionais sobre a organizacio da institui¢do, bem como observacdes no
espaco da Unidade, o que possibilitou a descri¢do de sua estrutura fisica e de sua rotina. Baseou-
se também nas determinagdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN
9394/96, na Lei Organica do Municipio de Belo Horizonte — LOMBH (LEI 0, de 21 de Marco de
1990) e na Resolugdo do CME/BH 01/2000 para avaliar a qualidade do espaco fisico da UMEL

A UMEI Carlos Prates ndo possui um prédio especificamente planejado e construido para
atendimento as criangas pequenas, como a maioria das outras Unidades do Programa Primeira
Escola. O prédio foi doado pela PBH, conforme mencionado anteriormente, e adaptado para o
funcionamento da Unidade. Trata-se de um espaco pequeno® para o seu fim e hd poucas
possibilidades de expansdo, como para construir novas salas de aula, biblioteca, brinquedoteca,

sala de repouso e um parquinho maior.

%0 prédio ¢ constituido de dois andares, sendo o segundo pavimento ocupado pelo Centro de Referéncia para
Pessoas Portadoras de Deficiéncias CRE-PPD. Nele, hd uma quadra e uma piscina que, quando ndo estdo sendo
utilizados pelo Centro (geralmente no periodo noturno), a UMEI os utiliza.



82

A falta de espaco fisico tem obrigado a instituicdo a adaptar as turmas. Quando inaugurada, foi
necessdrio agrupar em uma tnica turma criancas de trés, quatro e cinco anos®’. Nagquele
momento, a unidade contava com apenas quatro salas de aula para uma demanda de
funcionamento de cinco turmas. Atualmente, o problema foi, em parte, solucionado com a

adaptacao e reforma de um espaco destinado a outro fim, em sala de aula.

Em relacdo a sala de descanso, também foi necessario improvisar. Todos os dias, as educadoras

empurram as mesas nas salas de aula e estendem os colchonetes que os funciondrios levam para a
. . . 62

sala no momento de repouso das criangas. Os colchonetes ficam guardados na lavanderia™, que

serve também como sala de café e mantém o armario dos funcionarios.

Quanto a qualidade do espago fisico, registra-se que as salas de aulas sdo limpas, arejadas,
iluminadas, equipadas com ventiladores e decoradas com motivos infantis. As salas das criancas
maiores, de trés a cinco anos, possuem mesa, cadeira e armdrio para a educadora; mesas, cadeiras
e dois armdrios - um para colocar o material dos alunos e outro para colocar o vestudrio dos
mesmos. Além disso, possui uma pequena pia adaptada para o tamanho dos alunos, quadro e
mural. Os banheiros dos alunos maiores (um para os meninos € outro para as meninas) sao
equipados para o banho®. J4 as salas destinadas as criancas até dois anos, possuem alguns
aspectos que as diferenciam. O bercdrio € constituido de bergos, tapetes, equipamento de som e
armdrio. No mesmo recinto, encontra-se também o fralddrio e o banheiro exclusivo e adaptado as
necessidades dos bebés. A sala destinada as criangas de um até dois anos possui tapete, um
armdrio para as criancas € uma mesa e cadeira para a educadora. Em 2009, terd um banheiro

exclusivo.

Pontua-se que a UMEI possui ainda lavanderia, cozinha e refeitorio. A lavanderia estd equipada

com méaquina de lavar e secar, que sao utilizados todos os dias para lavar e secar as roupas de

%! Entrevista concedida pela funciondria a pesquisadora em 13/11/2007.

62 Nas visitas realizadas a UMEI, pode-se observar que funciondrios e educadoras fazem sua refei¢do junto com os
alunos no refeitdrio.

% Todo o material de higiene utilizado pelos alunos é fornecido pela UMEI, exceto as fraldas descartdveis usadas
pelos bebés. Fica a critério dos pais o envio ou ndo de material para a higiene, como também se os alunos maiores
devem tomar banho na Unidade (Observacao realizada no dia 13/11/2007).
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cama e banho dos alunos®. A cozinha é ampla, arejada, iluminada e com todos os equipamentos
necessdrios® para o cozimento dos alimentos. Junto a cozinha estd o refeitério, cujas mesas sdo
adaptadas ao tamanho das criancas e hd cadeiras especiais para a refeicio dos bebés, como
também quatro bebedouros, dois grandes e dois pequenos. H4 ainda duas televisdes de 29
polegadas, uma afixada na parede e outra movel que € transportada por toda a escola. Nesse
espaco, os alunos realizam cinco refeicoes (café da manha, almoco, lanche da tarde, jantar e

lanche a noite).

Quanto a qualidade da alimentagdo, o periodo de observacdo na escola revelou que had dias em
que as criangas recebem no almocgo arroz, feijao, verduras e carnes, mas também ocorrem dias em
que ¢é fornecido apenas arroz, feijdo e omelete. No lanche das criancas, é bem recorrente o
fornecimento de mingau e, a noite, biscoito € suco. J4 em relacdo a ingestdo de frutas, observou-
se o consumo de apenas meia unidade, o que de acordo com a educadora ndo ird ocorrer, a partir
do momento em que ela fizer parte do conselho de abastecimento da escola. A coordenadora
questiona o porqué do fornecimento de meia fruta e de fub4 (mingau) para as criancas (Entrevista

concedida pela educadora a pesquisadora em 31/12/2008).

Para os momentos fora do espago da sala de aula, as criancas t€ém acesso a um pequeno parquinho
com brinquedos como: escorregadores, casinhas de pléstico, velocipede, bicicleta. Destaca-se
também uma quantidade considerdvel de brinquedos na unidade, inclusive de pecas feitas pelas
préprias educadoras com sucatas. A educadora da UMEI ressalta que ndo aceita brinquedos
estragados, nem de péssima qualidade, pois “[...] ndo é por que trabalha com uma classe social
pobre, vamos dizer assim, que eles t€ém que ter coisa pobre, ruim! Isso eu ndo admito! Eu quero

do melhor...” (Entrevista concedida pela educadora PAC a pesquisadora em 31/12/2008).

Registra-se que aos educadores é destinada uma unica sala utilizada para quatro finalidades:
secretaria, sala dos educadores, coordenacdo pedagdgica, orientacao de alunos e pais. Nessa sala,

localiza-se também o banheiro dos adultos. Quanto ao mobilidrio, destaca-se que existem nela

% Diariamente as roupas de banho e cama dos alunos sio lavadas e passadas, por isso hd a necessidade da maquina
de secar (Entrevista concedida pela funciondria a pesquisadora em 13/11/2007).

85 A cozinha possui dois freezers (um vertical e outro horizontal); um fogdo industrial e outro comum; uma geladeira
e armario embutido (Observagao realizada no dia 31/10/2008).
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trés computadores, duas mdquinas de Xerox, um fax e uma impressora. No ano de inauguracdo, a

escola ndo possuia computadores e a instalacdo da internet na Unidade € recente.

Ao avaliar a estrutura fisica da UMEI Carlos Prates, tendo como referéncia a Resolu¢do do
CME/BH n° 01/2000 na Secdo V® que delibera sobre os espacos, as instalacdes e os
equipamentos das instituicdes de educacdo infantil, percebe-se que no geral a Unidade obedece a
norma. O prédio da instituicdo garantiu, em sua reforma e adaptagdo, as condi¢des de
acessibilidade, seguranca, salubridade e saneamento (Art. 13) necessdrias para seu

funcionamento.

Porém, observa-se que nem todas as recomendacdes feitas pela Resolucio sobre o espaco fisico
da escola sdo atendidas. Apesar de conter uma estrutura bdsica que contempla ao que esta
disposto nos Incisos (I, 1IL, IV, V, VI, VIII, IX, X) do Artigo 14, a Unidade ndo possui uma sala
especifica para os educadores, para servico administrativo e de apoio (Inciso I). Nota-se ainda
que entre os ber¢os dos bebés ndo ha um espago de meio metro. (A cabeceira de um berco
encosta-se a outro ber¢o.). Outro fato observado é que a drea externa ndo possui espago
suficiente para atividades fisicas e de lazer, como estd disposto no Art. 15, apesar de a mesma

possuir um pequeno play-ground.

Acredita-se que todas as lacunas apontadas devem-se ao espaco reduzido que a escola possui.
Esse problema serd solucionado, quando o prédio ao lado, que ja estd em processo de
desapropriacdo, for incorporado a UMEI, o que garantird aos alunos um espago considerdvel

(Entrevista concedida pela educadora PAC a pesquisadora em 31/12/2008).

Apesar de os transtornos até entdo sofridos pela falta de espaco, o local de constru¢cdo da Unidade

foi escolhido pelos préprios associados da ASMARE por estar préximo ao galpao da associacao,

% De acordo com a LDBEN 9394/96, é um principio da educacio nacional a garantia do padrio de qualidade (Art.
3°, inciso IX), cabendo ao poder publico avaliar essa qualidade (Art. 4°, inciso VIII) e aos sistemas de ensino
determinar o parametro de atendimento (Art. 25°, pardgrafo tnico). J4 a Lei Orgénica do Municipio de Belo
Horizonte reafirma a LDEBEN e dispde que cabe ao municipio estabelecer normas de construc¢do e reforma de
logradouros e dos edificios para o funcionamento de creches, buscando soluc¢des arquitetonicas adequadas a faixa
etdria das criangas atendidas (Art. 159, inciso IV). Todavia, o prédio e o mobilidrio escolar devem conformar-se
aos principios ergondmicos (Art. 163, § 5°).
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o que facilita o deslocamento das familias. Tanto que 7% dos responsdveis informaram na Ficha
Individual da Crianca® que o primeiro motivo que os levaram a matricular os seus filhos na
escola foi a localizacdo da mesma. Reafirma-se ainda que a localizacio da UMEI Carlos Prates

estd de acordo com o disposto no Art. 13 da Resolugao CME/BH n° 01/2000.

Destaca-se, quanto a organizagdo da UMEI, na época de sua inauguracdo, que trabalhavam na
unidade 20 educadoras infantis, 17 possuiam nivel superior e trés o magistério, nesse periodo
constavam nos didrios 76 alunos matriculados. Atualmente, o quadro de docentes € constituido
por 23 educadoras, sendo que uma coordenadora dobra® na mesma escola. H4 também uma
coordenadora geral e uma vice-diretora, ambas professoras municipais, € uma secretdria. Quanto
aos funciondrios de manutencdo, a UMEI possui dois porteiros, dois vigias, uma lactarista, uma
cantineira e seis pessoas que trabalham nos servigos gerais. Esses funciondrios sdo terceirizados e

todos trabalham também aos sabados de 07hOOmin as 11h0OOmin da manha.

J& em relacdo ao quadro de hordrio dos educadores, a UMEI Carlos Prates possui uma
especificidade, visto que seu hordrio de funcionamento € de 7 horas as 22 horas para atender aos
filhos dos catadores de papel. Ha quatro turnos na Unidade (07hOOmin as 11h30min/ 11h30min
as 16h00min/ 13h00min as 17h30min/ 17h30min as 22h00min), nos quais se dividem os
educadores (oito, cinco, oito e trés, respectivamente), que atendem a 72 alunos. Observa-se que a
relacdo educador/aluno obedece as normas estabelecidas pela SMED, que segue por sua vez os

critérios estabelecidos pela Resolugdo do CME/BH N°. 01/2000%°.

%7 A Ficha Individual da Crianca — Educacio Infantil é um documento com informac@es sociais, de satide, culturais e
pedagdgicas. Deve ser preenchida quando toda crianca entra na Rede Municipal de Educacio e no decorrer de sua
formacdo. Constitui um dos documentos a serem arquivados na escola. O objetivo dessa Ficha é fornecer
informagdes bdsicas sobre a crianga e sua familia que orientem o educador quanto ao histérico de vida do aluno.
(ANEXO C). A anilise do conteido dessa ficha e dos procedimentos dela decorrentes encontra-se na préxima
secdo 3.2.

% Dobrar na Rede Municipal de Educagio significa estender a jornada de trabalho.

% De acordo com a Resolucido do CME/BH N° 01/2000 (BELO HORIZONTE, Nov. 2000), Relacio
aluno/professor-educador: criancas de zero a doze meses — até sete criancas/professor-educador; criancas de um a
dois anos- até doze criangas/professor-educador; criangas de dois a trés anos - até dezesseis
criangas/professor/educador; criancas de trés a cinco anos - até vinte criancas/professor/educador; criangas de
cinco a cinco anos e oito meses - até vinte e cinco criangas/professor/educador. Esse nimero pode exceder em dois
para o atendimento de criangas portadoras de necessidades especiais, ou para criangas sob medida de protegao.
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A UMEI oferece boas condi¢gdes de infra-estrutura para os cuidados e educagdo das criangas de
acordo com as observagdes realizadas. Sob essas condi¢des bésicas, a investigacdo indaga qual o
impacto na vida individual e familiar das criancas que nela estdo matriculadas desde o ano de
2004. Para que fosse possivel avaliar esse impacto, foi determinada uma linha base ou tempo zero
(DRAIBE, 2001) com a constru¢ao de um perfil socioecondomico desses alunos, com dados
coletados no ano de ingresso deles na instituicio, com o objetivo de comparar as alteragcdes
processadas nas condicdes de vida das criangas nos anos em que estiveram matriculados em um
estabelecimento publico de educacdo infantil. Este estudo considera que a freqiiéncia nessa
UMEI constitui um possivel promotor de impactos do Programa Primeira Escola sob as

condicdes de vida dessas criangas.

3.2 Caracterizacdo socioecondmica e cultural das familias dos alunos matriculados na

UMEI - Danielle Mitterrand em 2004

Para a construgdo do perfil socioecondmico, foram computadas as informacOes registradas nas
Fichas Individuais das Criangas — FIC, matriculadas em 2004, nessa Unidade, perfazendo um
total de 76 alunos (BELO HORIZONTE, 2004b). Trabalhou-se com 70 Fichas Individuais, pois
seis delas ndo foram encontradas. No entanto, foi possivel recuperar alguns dados de quatro
fichas extraviadas, pois as criancas tinham irmaos na UMEI e, por meio das fichas dos irmaos,

pode-se ter acesso a algumas informagdes necessarias.

O levantamento das caracteristicas socioecondmicas dos alunos foi organizado a partir das turmas
existentes em 2004. A enturmacdo das criangas, em 2004, era estabelecida por faixa etdria,
(o]

segundo as normas estabelecidas pela SMED, que observa a recomendacdo da Resolugdo n

01/2000 do Conselho Municipal de Educacio’’. Ressalta-se, porém, que, devido 2 falta de espago

70 Relagdo professor/educador/aluno: crianca de zero a doze meses — até sete criangas/professor/educador; criancas
de um a dois anos - até doze criangas/professor/educador; criangas de dois a trés anos - até dezesseis
criancas/professor/educador; criancas de trés a cinco anos - até vinte criangas/professor/educador; criangas de
cinco a cinco anos e oito meses - até vinte e cinco criangas/professor/educador. Esse nimero pode exceder em dois
para o atendimento de criancas portadoras de necessidades especiais, ou para criangas sob medida de protegdo
(Resolucdo CME/BH n° 01/2000).
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na Unidade, como ja descrito, ocorreu o agrupamento das faixas etdrias de trés, quatro e cinco
anos em uma mesma sala. A construcio do perfil dos alunos observou, conforme mencionado, o

agrupamento das turmas (salas de aula), como especificado na TABELA 6.

TABELA 6
Enturmacio dos alunos matriculados na Unidade Municipal de Educacio Infantil Carlos
Prates — Danielle Mitterrand- Belo Horizonte - 2004

Turmas N° de N°de Fichas  N° de educadores Faixa etdria
(2004) matriculas respondidas por turma!

Turma 1 10 10 2 0 a 12 meses

Turma 2 16 16 2 1 a2 anos

Turma 3 19 19 1 2 e 3 anos

Turma 4 31 25 1 3,4 e 5 anos

Total 76 70

Fonte: Belo Horizonte (2004b), UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand.
Nota!: Este niimero de educadores estd indicado por turno de trabalho.

Sa@o as caracteristicas socioecondmicas dessas turmas de alunos que serdo estudadas a seguir,
com o objetivo de estabelecer parametros para posterior comparacao (TAB. 30, 31, 32, 33,
ANEXO D). O estudo efetuado procurou estabelecer os valores médios por turma para os
seguintes aspectos: os domicilios; o grupo familiar; a situacdo econdmica; a educacio escolar, a

cultura, o lazer; a saude; a freqiiéncia escolar e o motivo de freqiiéncia a Unidade.

3.2.1 Caracteristicas dos domicilios das familias dos alunos matriculados na UMEI Carlos

Prates — Danielle Mitterrand no ano de 2004

O levantamento dos dados das Fichas Individuais dos alunos, no que se refere a moradia, mostra
que partes considerdveis dos pais ou responsdveis informam dispor de local de moradia com

atendimento de servigos publicos urbanos basicos. (TAB. 7).
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TABELA 7
Caracteristicas informadas sobre os domicilios dos alunos matriculados
na UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand em 2004 - por turma

Caracteristicas do domicilio T1 T2 T3 T4 X
N % n % n % n % n %

Tipo de habitacao Prépria 8 80 7 43 11 58 12 48 38 48
Alugada 1 10 5 32 5 26 4 16 15 28
Cedida 0O o 1 13 2 5 5 20 8 11

Outra 1 10 2 6 1 11 3 12 7 9

Esgoto Sim 9 90 14 88 17 89 23 92 63 90
Nio 1 10 1 6 2 11 0 O 4 6
NR 0O o0 1 6 O 0 2 8 3 4
Dispde de luz elétrica 10 100 14 88 19 100 22 88 65 96
Dispde de dgua encanada 10 100 15 94 19 100 23 92 67 97
N° de comodos 4 4 4 4 4

Fonte: Ficha de registro do aluno, 2004 — UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand

A situacdo dos domicilios que consta nas fichas de registro demonstra que 96%’' dos alunos
matriculados na UMEI e, conseqiientemente, suas familias dispdem de locais de moradia com

servigos publicos basicos de esgoto (90%), dgua encanada (97%) e energia elétrica (96%).

Dados municipais publicados no Anudrio Estatistico de Belo Horizonte (BELO HORIZONTE,
2003b) referente a abrangéncia do atendimento dos servigos publicos de esgoto, dgua encanada
reafirmam a situacdo encontrada, pois 99,26% dos domicilios possuiam abastecimento de dgua e
92,66% esgoto72. Quanto a energia elétrica, o Censo Demografico (BELO HORIZONTE, 2000c)

. . oy qe A . . . .73
declara que tinham acesso a esse servigo publico 99,81% das residéncias da capital mineira .

! Resultado da soma de todos os responsdveis que declararam ter um local de moradia.
> 0 Anudrio Estatistico de Belo Horizonte 2003 se encontra disponivel na pagina da Prefeitura de Belo Horizonte
http://portal1.pbh.gov.br/pbh/index.html?id_conteudo=3808&id_nivel 1=-1. Dados acessados no dia 16 de janeiro
de 2008.

Censo Demogrifico 2000 se encontra disponivel na pdgina da Prefeitura de Belo Horizonte no site:
http://portal1.pbh.gov.br/pbh/pgEDOCUMENT_VisualizaConteudo_Header.html?query=pp_conteudo.id=2787
Dados acessados no dia 16 de janeiro de 2008.

73
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As declaracdes prestadas nas Fichas Individuais dos alunos da UMEI Carlos Prates Danielle
Mitterrand reafirmam que as familias atendidas dispdem, como a maioria da popula¢do do
municipio, de servicos bdsicos no local informado como domicilio. Portanto, a hipétese a ser
investigada € quanto ao possivel impacto da UMEI sobre o uso desses servicos, ou seja, o(s)
responsdvel (is) pela crian¢a tem recebido informagdes sobre cuidados com ela que incluem

medidas de higiene a serem desenvolvidas no domicilio?

Os atos de “cuidar e educar” aparecem como indissocidveis nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacgdo Infantil DCNEI — Resolucio CEB/CNE n° 1/99, que destaca a necessidade de
parceria entre os profissionais de educagdo, as instituicdes de formacdo e as familias para que se

possa oferecer essa atencao de qualidade as quais as criangas possuem direito.

Para a UNESCO (2007b), no ato de cuidar estd incluido o ocupar-se da saide, nutri¢io e higiene,
do nascimento até a entrada no ensino fundamental, em ambiente informal e formal de educacao.
Essas também sdo as orientacdes da SMED que acredita que as necessidades bésicas da crianga

de higiene, alimentacdo e repouso devem ser atendidas.

Logo, deseja-se que a UMEI possa ter desenvolvido uma rotina de cuidados com os alunos, mas
também se compreende que “a familia compartilha com as institui¢des de educagdo infantil a
responsabilidade com a educagdo da crianga” (BELO HORIZONTE, 2001), como também afirma
as DCNEI. Nessa perspectiva, espera-se que a UMEI possa ter realizado, junto aos responsaveis,

atividades que promovam a atitude de “cuidar das criangas”.

3.2.2 Caracteristicas do grupo familiar dos alunos matriculados na UMEI Carlos Prates —

Danielle Mitterrand no ano de 2004

As informagdes sobre as caracteristicas do grupo familiar dos alunos matriculados em 2004
permitem estabelecer algumas diferencas entre as turmas, como a constitui¢do das familias e a

ocupagdo dos responsaveis. Elas foram agrupadas (TAB. 8) de acordo com as seguintes varidveis:
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familias nucleares (informam a presenca de pai e mde da criangca no domicilio), familias

chefiadas por mulheres, responsaveis do género masculino e feminino associados 8 ASMARE. J4

as informacdes referentes a composicdo do grupo familiar (TAB. 9) abordam as seguintes

varidveis: nimero médio de pessoas residentes no domicilio, nimero médio de filhos por

domicilio e idade do responsdvel pela crianga segundo o género.

TABELA 8
Caracterizacao do grupo familiar dos alunos matriculados
na UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand em 2004 - por turma.

Caracterizacdo T1 T2 T3 T4 X

n Y% n Y% n % n % n %
Numero e percentual de familias 8 80 8 50 14 74 15 60 45 64
nucleares
Numero e percentual de familias 2 20 8 50 5 26 10 40 25 36
chefiadas por mulheres
Total de familias por turma 10 100 16 100 19 100 25 100 70 100
Responsaveis do género masculino 5 63 3 38 5 36 6 40 19 42
associados a ASMARE
Total de responsaveis masculinos 8 100 8 100 14 100 15 100 45 100
Responsaveis do género feminino 6 60 6 37 10 53 14 56 36 51
associados a ASMARE
Total de responsaveis femininas 10 100 16 100 19 100 25 100 70 100

Fonte: Ficha de registro do aluno, 2004 — UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand.
TABELA 9
Caracterizacao da composicao do grupo familiar dos alunos matriculados
na UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand em 2004 - por turma.

Caracterizagao Tl T2 T3 T4 X
Numero médio de pessoas por domicilio 6 5 5 5 6
Nuimero médio de filhos por domicilio! 2 2 2 3 2
Média de idade do responsdvel do género 23 anos 26 anos 27 anos 30 anos 26 anos
feminino
Média de idade do responsdvel do género 24 anos 31 anos 31 anos 33 anos 30 anos
masculino

Fonte: Ficha de registro do aluno, 2004 — UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand

Nota': A Ficha Individual possui um item sobre a composi¢do familiar. Para encontrar a média de filhos, foi
contado o ndmero de filhos de cada familia incluindo o aluno matriculado na UMEI Carlos Prates Danielle

Mitterrand e dividido pelo niimero de familias, sendo encontrados os valores descritos.
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As familias dos alunos matriculados em 2004 eram em sua maioria nucleares (64%), possuiam
em média dois filhos e moravam em domicilios com seis pessoas, em média (TAB. 9).
Informagdes relativas ao nimero médio de pessoas residindo em um mesmo domicilio para a
regido de Belo Horizonte (3,56'*) demonstram que o padrio de composicio do grupo familiar dos

alunos (seis) estd acima dos valores médios do municipio.

A composic@o familiar dos alunos indica ainda a inexisténcia de espagos mais individualizados
para as criangas, pois se o nimero de filhos € relativamente baixo (de dois a trés filhos) o nimero
de residentes no mesmo local apresentou variacdo expressiva. Verifica-se a presenca de arranjos
familiares compostos por até 12 pessoas, que tinham como espago domicilios com a média de
quatro comodos (TAB 7), com pequena variacdo (x = 4,3; cv 1,55), sendo que apenas 41%

possuiam quintal.

As familias eram predominantemente compostas por responsdveis jovens, os do género
masculino possuiam em média 30 anos e as responsédveis do género feminino a média de 26 anos,
sendo que elas chefiavam 36% das familias. Esse percentual € expressivo, embora esteja em
consondncia com os dados apresentados pelo Anudrio estatistico de Belo Horizonte de 2003".
Esse Anudrio informa que 33% dos domicilios eram chefiados por mulheres. A idade dessas
jovens chefes de familia, no entanto, difere do padrao indicado pelo Anudrio que apontou a média

76 P . N .
de 47 anos ' para os responsdveis pelos domicilios do género feminino.

Os dados informam que as familias dos alunos eram constituidas por responsiveis jovens,
vivendo em domicilios pequenos com um numero expressivo de residentes além do aluno e de
seus irmaos. Nesse contexto, qual a participacdo desses responsdveis na vida escolar dos filhos?
E nas atividades extras desenvolvidas pela UMEI? E qual a participa¢do dos demais moradores
adultos do domicilio na formagdo das criangas? Essas questdes verificam se as atividades

desenvolvidas na UMEI exerceram alguma influéncia sobre a vida familiar das criangas.

* BELO HORIZONTE (2003a).
5 Idem nota 74.
7 Idem nota 74.
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3.2.3 Situacdo socioecondomica das familias dos alunos matriculados na UMEI Carlos

Prates — Danielle Mitterrand no ano de 2004

Os dados recolhidos possibilitaram também detectar outro importante indicador socioecondmico,
a renda média familiar dos alunos matriculados na UMEI em 2004”". O célculo da renda média
mensal familiar foi realizado a partir dos valores registrados nas Fichas Individuais das
Criang;as,78 de 2004. Foi encontrado um valor médio de R$478,92, ou seja, inferior a dois saldrios
minimos”® na época (TAB. 10). O que confirma a pesquisa realizada pelo Laboratério de
Pesquisa em Comunicagdo Politica e Opinido Publica - Instituto DOXA - que apontou que 82%
das familias que eram atendidas pelo Programa Primeira Escola em 2005 possuiam uma renda

mensal de até dois saldrios minimos (BELO HORIZONTE, 2005c).

TABELA 10
Renda média mensal familiar dos alunos matriculados
na UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand em 2004 — por turma

Item de medida T T2 T3 T4 Total
Renda média familiar R$692,22 | R$386,43 R$482,22 | R$443,04 R$478,92
Média de renda do
responsavel do género R$256,43 | R$262,27 R$245,73 | R$242,73 R$249,00
feminino
Média de renda do
responsavel do género R$250,63 | R$280,83 R$312,50 | R$259,17 R$275,69
masculino

Fonte: Ficha de registro do aluno, 2004 — UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand
Nota: O ndmero de responsdveis do género masculino declarado é menor que o do género feminino, sendo
respectivamente 46 e 24.

Em 2004, o saldrio minimo fixado nacionalmente era de R$260,00 reais, portanto o valor médio
encontrado (R$478,92) € sugestivo da participacido de pelo menos dois moradores do domicilio

na composi¢ao da renda familiar.

77 A renda das familias é calculada pela soma de todos os proventos recebidos pelos moradores da casa/ Unidade
habitacional.

® Das 70 fichas de registro consultadas, 60 apresentaram os valores da renda familiar, foram essas dltimas que
serviram de base para o cdlculo da renda média.

" Para o célculo do saldrio minimo, foi considerado o valor da época: R$ 260,00 (Lei 10888 de 24 de junho de 2004,
Fonte: www.portalbrasil.net.salariominimo.htm).
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Verifica-se, também, com base na renda média encontrada para as familias, que o vencimento
mensal médio declarado pelos responsaveis € 3,2 vezes menor do que o saldrio minimo indicado
pelo DIEESE de R$ 1.522,01, em maio de 2004, necessario para manter uma familia de quatro

pessoas. Valor inferior ao encontrado na composi¢ao familiar das familias analisadas (TAB. 9).

As FIC contém uma pergunta sobre “Qual o problema que mais interfere no dia-a-dia da
familia?” Os resultados das informagdes prestadas demonstram preocupacdo com a questdo

financeira e as relacOes familiares 80 (TAB. 11):

TABELA 11
Problemas enfrentados no dia-a-dia pelas familias dos alunos matriculados
na UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand em 2004 — por turma

Qual o problema que mais T1 T2 T3 T4 X
1nterferefno fi}a—a—dla da - % - — - T R—
amilia?
Violéncia urbana 0 0 1 6 2 11 1 4 4 6
Violéncia doméstica 0 0 0 0 1 5 0 0 1 1
Desemprego 0 0 0 0O 0 O 1 4 1 1
Financeiro 1 10 1 6 2 3 12 7 10
Relacdes familiares 1 10 1 6 2 3 12 7 10
Nao ter quem cuida dos filhos 1 10 1 6 O 1 4 3 4
Moradia 1 10 0 0 0 0 1 4 2 3
Informa ndo enfrentar 1 10 8 51 7 36 12 48 28 41
problemas!
Em branco? 5 50 4 25 5 26 3 12 17 24
Total 10 100 16 100 19 100 25 100 70 100

Fonte: Ficha de registro do aluno, 2004 — UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand
Nota!: O entrevistado ndo declarou qualquer tipo de problema.
NotaZ O entrevistado ndo respondeu a questao.

Verifica-se, ainda, diferenca significativa nos valores médios da renda familiar na turma dos
alunos mais novos. Tendo por referéncia o salario minimo a época de R$260,00, observa-se que a
renda das familias da turma T1 (alunos menores) era aproximadamente superior em um salario
minimo. Nessa turma, o grupo familiar era composto predominantemente (80%) pela presenca do

casal, pai e mae, (TAB. 8), trabalhando na ASMARE (63%, 60%).

80 Ver categorizacdo TAB. 30, 31, 32, 33, ANEXO D.
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Indo de encontro a uma tendéncia encontrada no mercado de trabalho formal, as turmas que
possuem as menores rendas médias (T2 e T4) também possuiam o maior nimero de familias
chefiadas por responsédveis do género feminino, 50% e 40% respectivamente (TAB. 8). Estudos
recentes (CARLOTO, 2002; NOGUEIRA, 2005) reiteram essa tendéncia associando menor renda
e familias chefiadas por mulheres, de modo semelhante ao encontrado nas familias aqui

analisadas.

A Tabela 10 também apresenta que, em média, a renda das responsadveis do género feminino
(R$249,00), se comparada a do género masculino (R$275,00), era menor. O quadro, de acordo
com Carloto (2002), repete-se em todo o Brasil. Para a autora: “os rendimentos das trabalhadoras
brasileiras sdo sistematicamente inferiores aos dos homens, seja segundo o setor de atividade,

seja quanto a posi¢do na ocupacao ou quanto a escolaridade” (2002:4).

Os resultados encontrados associaram fortemente a renda média familiar mensal com género e
participacido na ASMARE. Nesse sentido, como o atendimento prestado pela Unidade de
Educacdo Infantil, nesses ultimos quatro anos, repercute na melhoria de renda dos responsaveis
ou membros do grupo familiar das criancas matriculadas? Especialmente as mulheres
responsdveis pelo ndcleo familiar, qual a sua opinido e importancia relativa sobre a creche apos
esse periodo? Existe alguma associacdo entre a matricula dos filhos na creche e a melhoria na

renda obtida?

3.24 O fator instrucdo escolar nas familias dos alunos matriculados na UMEI Carlos

Prates — Danielle Mitterrand no ano de 2004

O levantamento efetuado indicou que, além da diferenca de renda, hd também entre os homens e

mulheres desigualdades no grau de escolaridade. (TAB. 12):
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TABELA 12
Nivel de escolaridade das familias dos alunos matriculados na
UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand em 2004 — por turma

Integrantes Nivel de Estudo Tl T2 T3 T4 X
da familia N % n % n % n % Y%
Analfabeto 0 0 1 6 1 5 3 12 7
< 'g Ens. Fund. Inc. 9 90 8 50 13 68 14 56 64
T; g Ens. Fundamental 1 10 2 13 2 11 4 16 13
28 Ens. Médio inc. 0 0 1 6 0 o 0 0 1
§ % Ens. Médio 0 0 3 19 2 11 3 12 11
28, NR 0 0 1 6 1 5 1 4 4
Total 10 100 16 100 19 100 25 100 100
Analfabeto 0 0 1 13 1 7 320 11
S é Ens. Fund. Inc. 6 67 1 13 5 36 6 41 39
E é Ens. Fundamental 2 22 1 13 4 29 2 13 20
\2 E Ens. Médio inc. 0 0 0 0 0 0 0 0 0
§ g Ens. Médio 0 0 3 37 3 21 2 13 17
& <§D NR 1 11 2 24 1 7 2 13 13
Total 9 100 8 100 14 100 15 100 100

Fonte: Ficha de registro do aluno, 2004 — UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand

Apesar de a média de analfabetos (11%) ser maior entre os responsaveis do género masculino, é
entre eles que se registra a maior média de pessoas com Ensino Médio (17%). Ao associar as
informagdes das TAB 10 e TAB 12, verifica-se que as responsdveis do género feminino além de
possuirem menor renda mensal média, possuem também menor grau médio de escolaridade. E
digno de nota também o fato de que, em uma anélise geral, os percentuais demonstraram que o
nivel de instru¢@o dos responséveis € baixo, 71% das responsaveis do género feminino e 50% do

A . ~ . . . 81
género masculino ndo haviam concluido o Ensino Fundamental”".

No que se refere as turmas, especificamente, destaca-se a T4, pois possuia o maior indice de
responsdveis analfabetos tanto no género masculino (20%), quanto no género feminino (12%). Ja

a Turma T1 apresentou os maiores indices de responsdveis com Ensino Fundamental Incompleto

81 A média de idade dos responsiveis (TAB. 9) aponta que os mesmos freqiientariam o ensino fundamental
obrigatério de oito anos (Lei de Diretrizes e Bases 5692/71, art.20) no final da década de oitenta e inicio da década
de noventa e o concluiria até o periodo analisado, contudo os dados demonstram outra realidade.
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90% para o género feminino e 67% para o género masculino. Por fim, a T2 apresentou a maior

porcentagem de responsaveis do género masculino que concluiu o ensino médio (37%).

TABELA 13

Grau de escolaridade dos irmaos e freqiiéncia a outra instituicao educativa
dos alunos matriculados na UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand em 2004 — por turma

Grau de escolaridade T1 T2 T3 T4
n % n % n % n %
Ed. Infantil 2 11 0 0 1 3 2 4
- -‘§ En. Fund. Incomp. 4 22 7 25 8 25 13 24
S 3 En. Fund. 0 0 0 0 0O 0 3 6
g 8 En. Mé&d. 0O 0 0 0 0O 0 0 0
) N. Estuda o 0 0 0 0 0 4 7
N. Resp. 12 67 21 75 23 72 32 59
s 2 e% Sim 0O 0 3 19 4 21 4 16
£ g g 28 Nio 7 70 13 81 14 74 20 80
3 E G g % NR 330 0 0 1 5 1 4

%

24

W O N

67
16
77

Fonte: Ficha de registro do aluno, 2004 — UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand

Os dados coletados também oferecem informagdes quanto a escolaridade dos irmaos dos alunos
matriculados na UMEI Danielle Mitterrand. De um total de 132, 24% freqiientavam em 2004 o
ensino fundamental e 2% j4 o havia concluido. As Fichas Individuais dos alunos matriculados
ainda contém informacdes que, nos termos da LDBEN 9394/96, imputam crime de

e . N . ~ 82
responsabilidade, pois 2% dos irmaos em idade escolar ndo estudavam™.

No que se refere aos conhecimentos prévios trazidos pelos alunos para a escola, os dados
registrados na Ficha Individual revelam que apenas 16% dos alunos ja haviam freqiientado uma
institui¢do educativa antes de se matricularem na UMEI — Danielle Mitterrand. Desse modo, o
trabalho da UMEI se tornou muito mais importante para o desenvolvimento dos aspectos

cognitivos, culturais e sociais desses alunos, pois essa seria a primeira experiéncia de acesso a um

82 Os dados apontaram a ocorréncia de quatro criancas que ndo estudavam. Duas se encontravam dentro da faixa
etaria (10 e 12 anos) em que o ensino fundamental é obrigatdrio e duas fora da faixa (trés meses e 15 anos), sendo
que elas pertenciam a mesma familia (TAB. 30, 31, 32, 33, ANEXO D). Nado foram encontradas outras
informagdes a este respeito na UMEI pesquisada.
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equipamento publico de educagdo para aquisi¢do de conhecimentos fora do ambiente familiar

para 84% dos alunos. E o que a Sociologia da Educacio chama de segunda socializa¢io®’.

Em um estudo sobre o impacto da implementagcdo da UMEI, as informacdes relativas a
escolaridade adquirem centralidade. De que forma a Unidade de Educagdo Infantil liderou,
propds ou participou de acdes voltadas para a elevacdo do grau de escolaridade dos grupos
familiares a quem atendia? Especialmente, os alunos matriculados em 2004 nas salas iniciais (T1)
e (T2) continuaram seu processo de escolarizacdo? Em qual etapa encontram-se esses alunos na
atualidade? Os alunos conseguiram desenvolver aspectos cognitivos como a linguagem oral, a

linguagem escrita, o raciocinio logico?

3.2.5 Cultura e lazer na vida dos alunos matriculados na UMEI Carlos Prates — Danielle

Mitterrand no ano de 2004

Aspectos culturais lancados nas Fichas analisadas encontram-se registrados, como a atividade
que a crianca gosta; os brinquedos e as brincadeiras prediletas; e os locais freqiientados em
momentos de lazer. O primeiro topico analisado diz respeito a atividade que a crianca gosta de

realizar (TAB. 14) 3.

8 Plaisance (2004) afirma que a socializacio designa um processo geral que abrange toda a vida humana, ou seja,
constitui os seres humanos como seres sociais. A primeira socializa¢do da crianca € circunscrita ao amago da
familia e as socializa¢des secunddrias podem dizer respeito a escola, ao meio de trabalho, etc. (2004: 224).

8 Consultar a TAB. 30, 31, 32, 33, ANEXO D com as respostas de acordo com os tépicos em que foram agrupadas.
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TABELA 14
Atividades que os alunos matriculados na UMEI - Carlos Prates Danielle Mitterrand mais
gostavam de fazer em 2004, de acordo com seus pais ou responsaveis

Aspectos culturais T1 T2 T3 T4 X
n %9 n % n % n % n %
O que a crianga | Brincar 3 30 12 75 10 53 15 60 40 57
gosta de fazer? | Brincar/escrever 0 0 0O 0 5 26 4 16 9 13
Brincar/assistir TV 0 0 1 6 1 5 4 16 6 9
Brincar/escrever/musica 0 0 1 6 1 5 0 0o 2 3
Brincar/conversar 0 0 0O 0 0 0 1 4 1 1
NR 7 70 2 13 2 11 1 4 12 17

Fonte: Ficha de registro do aluno, 2004 — UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand

As Fichas trazem para a questdo “atividade que a crianca gosta de realizar” a resposta genérica
“Brincar”, que aparece em 57% dos questiondrios. O restante dos itens aponta além da atividade

. .. 85 .. . L, .
brincar, atividades como escrever ", assistir TV, ouvir musica e conversar.

Destaca-se que o ato de brincar ndo € somente uma atividade preferida das criangcas é uma agao
importante no desenvolvimento cognitivo das mesmas, pois desenvolve a capacidade de

observagao, imitacdo e imaginacdo (VYGOTSKY, 1989).

A Legislacdo também protege o direito de brincar das criancas, ja que este consta no Estatuto da
Crianca e Adolescente — Lei 8069 de 13 de Julho de 1990, Capitulo II, Artigo 16. Esse Direito
também aparece como uma diretriz atual que orienta a educacdo infantil da Rede Municipal de

Educacdo de Belo Horizonte:

A educacao infantil norteia-se pelos principios de igualdade, liberdade, ideais de
solidariedade, tendo por finalidade o desenvolvimento integral da crianca em
seus aspectos fisico, afetivo, cognitivo, social, contribuindo para o exercicio da
cidadania e pautando-se: I - no respeito a dignidade e aos direitos das criancas
em suas diferencas individuais, sociais, econdmicas, culturais, étnicas,

85 Na categoria escrever (TAB. 30, 31, 32, 33, ANEXO D), estdo contidas atividades como o desenhar, o colorir € o
rabiscar. Essas atividades, por mais simples que parecam, proporcionam as criangas o desabrochar de seu primeiro
contato com a escrita. Nesse ato, ela imita o adulto, faz rabiscos sem atribuir sentido, posteriormente o investe de
significados do seu mundo imagindrio. A partir desse momento, cada garatuja passa a representar um universo e
uma identidade pessoal e por isso € importante para a crianca (FERREIRO 1986).
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religiosas, sem discriminacdo; II - numa concepcao que faz do brincar a forma
privilegiada de expressdo, de pensamento e de interacdo da crianca; III - na
garantia do acesso aos bens sdcio-culturais e artisticos disponiveis.
(RESOLUCAO CME/BH n° 01/2000, art. 4°).

Assim, o brincar aparece como uma atividade que as criancas gostam de realizar de acordo com
os responsdveis e como um direito na Legislacdo pertinente. Por isso, espera-se que a UMEI —
Danielle Mitterrand tenha desenvolvido atividades em que este seja um recurso presente para o
desenvolvimento cognitivo e fisico dos alunos. Outro fator que justifica a importancia do brincar
na Unidade deve-se ao fato do espago reduzido das casas desses alunos, pois 59% ndo possuiam
quintal e a média era de quatro comodos por domicilio (TAB. 7). Assim, espera-se encontrar na
UMEI o uso do brincar como uma estratégia pedagdgica e também uma atividade de fruicdo e

prazer.

Os dados registrados nas FIC sdo lacunares, pois apesar de os responsaveis descreverem o ato de
brincar como a atividade preferida das criancas, ha uma alta porcentagem de respostas (77%) que

ndo informam a brincadeira predileta das mesmas (TAB. 15).

TABELA 15
Brincadeiras que os alunos matriculados na UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand
mais gostavam de realizar em 2004 de acordo com seus pais ou responsaveis

Tipo de brincadeira Turma 1 Turma 2 Turma 3 Turma 4
N % N % n % N %
Em branco 8 80 5 32 3 17 2 8
Sem respostal 2 20 8 50 12 63 14 56
Nao tem 0 0 1 6 1 5 0 0
Escolinha 0 0 0 0 1 5 3 12
Pegador 0 0 0 0 0 0 1 4
Esconde-esconde 0 0 0 0 0 0 2 8
Pular corda 0 0 0 0 0 0 1 4
Casinha 0 0 1 6 0 0 1 4
Roda 0 0 0 0 0 0 1 4
Correr 0 0 0 0 1 5 0 0
Futebol 0 0 0 0 1 5 0 0
Adoleta 0 0 1 6 0 0 0 0
Total 10 100 16 100 19 100 25 100

Fonte: Ficha de registro do aluno, 2004 — UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand
Nota !: O responsdvel informa somente o brinquedo preferido da crianca
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Observa-se que, a medida que a idade das criangas avanca, a porcentagem de responsdveis que
nao declararam o tipo de brincadeira predileta do filho € menor (T1/100%; T2/81%; T3/79%;
T4/64%). Nota-se também que as brincadeiras favoritas dos alunos mais velhos (T3, T4)
contribuem para o desenvolvimento da coordenacdo motora (pegador, esconde-esconde, pular
corda); bem como o interesse pelo ambiente escolar (escolinha). J4 em relacdo ao brinquedo

favorito, a porcentagem de responsdveis que nao responderam foi menor (TAB. 16).

TABELA 16
Brinquedos preferidos em 2004 pelos alunos matriculados na
UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand de acordo com seus pais ou responsaveis

Tipo de brinquedo Turma 1 Turma 2 Turma 3 Turma 4
N % N % n % N %
Bicho pelicia 2 20 0 0 0 0 0 0
Chocalho 1 10 0 0 0 0 0 0
Carrinho 0 0 3 17,6 2 11,8 4 11,8
Bola 0 0 1 59 0 0 8 23,5
Brinquedos de montar 0 0 1 5,9 0 0 0 0
Boneca 0 0 4 23,5 3 17,6 8 23,5
Velotrol 0 0 0 0 4 23,5 4 11,8
Escorregador 0 0 0 0 1 5,9 0 0
Qualquer coisa 0 0 0 0 2 11,8 2 5,9
Papagaio 0 0 0 0 0 0 2 5.9
Fogdozinho 0 0 0 0 0 0 1 2,9
Maquiagem 0 0 0 0 0 0 1 2,9
Nao tem 0 0 1 5.9 1 5.9 1 2,9
NR 7 70 7 41,2 4 23,5 3 8.8
Total 10 100 17 100 17 100 34 100

Fonte: Ficha de registro do aluno, 2004 — UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand

Os dados apresentam a boneca como o brinquedo predileto nas Turmas (T2, 24%; T3, 18% e T4,
24%), como também o carrinho (T2, 17,6), o velocipede (T3, 23,5) e a bola (T4, 23,5). A boneca,
brinquedo que € visto socialmente como de menina, € citada em todas as faixas etdrias (exceto na
T1). Ja os brinquedos como o carrinho, o velocipede e a bola aparecem com maior freqiiéncia a
medida que a idade das criangas avanca. O que sugere que os brinquedos reconhecidos
socialmente como de meninos aparecem com maior variacdo na op¢ao e no grau de dificuldade
de uso com o aumento da idade dos mesmos, diferentemente das meninas. Nesse contexto, uma

questdo a ser colocada para a UMEI Carlos Prates — Danielle Mitterrand € se ela proporcionou,
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nesses quatro anos de trabalho, oportunidades a essas criancas de acesso a vdrios tipos de

brinquedos, com progressivo grau de dificuldade no uso.

A Ficha Individual da Crianga também informa os héabitos de lazer dos alunos. Aponta a

freqiiéncia de atividades de lazer e os locais em que as mesmas ocorrem (TAB. 17).

TABELA 17
Espacos de lazer freqiientados em 2004 pelos alunos matriculados
na UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand de acordo com seus pais ou responsaveis

Habitos de lazer T1 T2 T3 T4 X
n % N % n % n % %
o | Sim 4 40 12 74 12 62 21 84 70
§n £ | Ndo 0 0 0 o0 3 16 2 8 7
2 2 |NR 6 60 2 13 2 11 0 0 9
< 8 & | Outros (pouco/as vezes) O 0 2 13 2 11 2 8 14
Casa de parentes 2 20 3 18 5 26 3 12 20
Casa de parentes/parques 1 10 3 18 2 11 5 20 16
Casa de parentes/igrejas 00 0 0 O 0 1 4 1
Casa de parentes/parques/igrejas 0 0 0 0 O 0 1 4 1
o Parques/zoologico 0 0 2 13 4 21 4 16 14
§ Parques 1 10 2 13 2 11 8 32 20
= Casa de parentes/parques/pracas 0 0 1 6 O 0O 0 0 1
E’ Parques/pracas 00 1 6 0 0O 0 0 1
o Parque/zooldgico/clube/shop o0 1 6 0 O 0 0 1
Lagoa/quadra 00 0 0 O 0 1 4 1
Pela rua 0 0 1 6 O 0O 0 0 1
Parques/campo 0O 0 0 0 1 5 0 0 1
NR 6 60 2 13 5 26 2 8 22

Fonte: Ficha de registro do aluno, 2004 — UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand

Observa-se que, em média, 84% dos alunos possuiam o hébito de passear antes de freqiientarem a

UMEI Carlos Prates — Danielle Mitterrand. Contudo, os locais freqiientados pelos mesmos eram

reduzidos, sendo os mais citados parques (54%) e casa de parentes (39%)86.

% A questdo “Passeia?” e “Onde?” é aberta, por isso tem-se vdrios itens, que foram agrupados de acordo com a
freqiiéncia de aparicdo (TAB. 30, 31, 32, 33, ANEXO D).
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Espera-se que o Programa Primeira Escola possa, por meio da Unidade de Educa¢do Infantil, ter
oferecido oportunidades de acesso a espacos culturais diferenciados aos alunos, como museus,
cinemas, teatros e bibliotecas, o que proporcionaria uma vivéncia cultural diferente para os

mesmeos.

3.2.6 A saude dos alunos matriculados na UMEI Carlos Prates — Danielle Mitterrand no

ano de 2004

Com relacdo especificamente aos aspectos de satide dos alunos, a Ficha Individual da Crianca
coleta informagdes referentes ao uso de medicamento controlado, ao acesso a assisténcia

hospitalar, ao controle das vacinagdes, das doencas pregressas e atuais das criancas (TAB. 18).

TABELA 18
O quadro de satide dos alunos matriculados
na UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand em 2004 — por turma

Continua
Itens Total de respostas T 12 T3 T4 X
analisados n % n % N % N % %
Uso de Sim 2 20 0 0 1 5 0 0 4
remédio Nio 8 80 16 100 18 95 25 100 96
controlado
Assisténcia Sim SUS 4 40 2 13 4 21 7 28 24
hospitalar Particular 0 0 1 6 0 0 8 4
NR 6 60 13 81 5 79 16 64 72
Nio 4 64 13 73 4 81 16 40 67
NR 2 12 1 16 3 6 3 20 13
O cartdo de Sim 10 100 14 88 17 89 24 96 93
vacinagdo em Nio 0 0 1 6 0 0 0 0 1
dia? NR 0 0 1 6 2 11 1 4 6
Respiratdria 2 20 6 37 5 26 7 28 29
Doengas Doengas de infancia 2 20 2 13 0 0 3 12 10
pregressas do Doencas de infancia/ 0 0 0 0 0 0 1 4 1
aluno respiratoria
Respiratdria/ 0 0 0 0 0 0 1 4 1
cardiaca
Prob.estrutura fisica do 0 0 0 0 0 0 1 4 1
corpo
N 3 30 5 31 13 69 12 48 10
NR 3 30 3 19 1 5 0 0 48
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Conclusio
Doengas Respiratdria/alergia 0 0 0 0 0 0 1 4 1
atuais do Respiratéria 0 0 2 13 1 5 1 4 6
aluno Alergias 1 10 1 6 0 0 4 16 9
(2004) Prob. estrutura fis. do 0 0 0 0 1 5 2 8 4

corpo

Problemas na pele 0 0 0 0 1 5 0 0 1
Desnutricao 0 0 0 0 1 5 0 0 1
Anemia 0 0 1 6 0 0 0 1
NR 9 90 11 69 12 64 17 68 71
N l o o | 1 6 | 3 16 | 0 0 | 6

Fonte: Ficha de registro do aluno, 2004 — UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand

As informagoes registradas indicam que a maior parte das criangas ndo fazia uso de remédios
controlados (96%) e estavam com o cartdo de vacinacdo em dia (93%), apesar de a maioria nio
possuir assisténcia hospitalar (67%) e os que possuiam serem atendidos pelo SUS (24%). E
sugestivo um quadro geral de saide razodvel das criancas matriculadas em 2004, visto que os

dados demonstram a ocorréncia de um ndmero reduzido de doengas naquele ano.

De acordo com as declaragdes prestadas pelos pais em 2004, 31% das criangas ja haviam sofrido
algum tipo de problema respiratério (bronquite, pneumonia, asma e bronquite alérgica). Indice
que reduziu para 7% dos alunos quando foram registradas as doencas as quais os filhos haviam
sido acometidos durante o ano de 2004. Destaca-se também que a doenca que mais afligia as
criancas no periodo analisado eram as alergias (9%), sendo as criancas maiores as mais atingidas.

(TAB. 18).

Especificidades podem ser observadas na T1, como o fato de 20% dos alunos usarem remédio
controlado, 8% possuirem assisténcia hospitalar particular e 100% dos cartdes de vacinacdo
estarem em dia. Apesar de pouca incidéncia, os casos denominados de problemas na estrutura
fisica do corpo87 na T3 (um caso / 5%) e T4 (dois casos / 8%), e outros como desnutricao (um
caso / 1%) na T3 e anemia (um caso / 1%) na T2, tratam de situa¢des em que a UMEI — Danielle
Mitterrand poderia agir de forma a sanar ou diminuir os efeitos das doencas. Ou seja, essa
unidade poderia utilizar-se de meios como nutricionista da PBH e recursos da caixa escolar para

oferecer as criangas anémicas e desnutridas uma alimentacao diferenciada para o seu tratamento.

87 A categoria Problemas na estrutura fisica do corpo contém os itens: artrite séptica, a crianga nio anda, problemas
na regido genitdlia (ndo foi especificado) (TAB. 30, 31, 32, 33, ANEXO D).
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Quanto aos problemas na estrutura fisica do corpo, a Unidade poderia desenvolver com os alunos
atividades motoras, como também encaminhd-los para tratamentos com especialistas

conveniados com a PBH®®,

O aspecto da satide e seguranga das criancas filhas de catadores de papel filiados a ASMARE
também foi uma das questdes apontadas por Alterthum (2005) que desenvolveu uma pesquisa
com os filhos de trés familias® cujos pais eram associados 3 ASMARE. O trabalho aponta que os
responsaveis reconheciam que a permanéncia de seus filhos no galpdo da ASMARE, enquanto
eles trabalhavam, trazia conseqiiéncias como: doencgas decorrentes da insalubridade do local,
baixa produtividade no trabalho, risco de acidentes com carrinhos, caminhdes, facas e vidros.
Todavia, os riscos seriam as conseqiiéncias de ndo existir, no periodo, local alternativo para o

cuidado com as criangas (ALTERTHUM, 2000, p.26).

A UMEI Carlos Prates — Danielle Mitterrand apresentou-se a esses responsaveis como um espago
seguro e limpo que procuravam para deixarem seus filhos (ALTHERTUM, 2005). No entanto,
indaga-se: quais foram as conseqiiéncias reais para a saude das criangas a permanéncia delas na
UMEI no periodo de 2004 a 2008? Serd que os quadros de anemia e desnutri¢do foram extintos
ou pelo menos amenizados? Quais as atitudes tomadas nos casos das criangas com problemas na
estrutura fisica do corpo? Os casos de doencas respiratérias continuaram em queda ou
aumentaram? A vacinagdo das criangas permaneceu em dia? Alguma campanha foi realizada para
conscientizar os responsdveis da importancia da vacinagdo? O que acontece quando uma crianga

estd doente? Quais as providéncias reais que a Unidade pode tomar?

8 Por exemplo, no segundo andar da UMEI, ha um local para tratamento de pessoas com deficiéncias “Centro de
Referéncia para Pessoas Portadoras de Deficiéncia CRE-PPD” que € ligado a Prefeitura Municipal.

¥ Essas mesmas familias entrevistadas pela autora constam do perfil aqui apresentado. Assim, a pesquisa
desenvolvida interessa ao presente estudo por também desenhar um cendrio anterior a implantacdo da UMEI —
Danielle Mitterrand.
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3.2.7 A freqiiéncia dos alunos matriculados na UMEI Carlos Prates — Danielle Mitterrand

no ano de 2004

A freqiiéncia das criancas na UMEI € fundamental para avaliar o impacto do PPE nas condi¢des
de vida das mesmas. Depoimento colhido junto a uma funciondria da escola sugere que a
freqiiéncia dos alunos em 2004 era baixa, principalmente entre os filhos dos catadores de papel
associados 3 ASMARE®. Esse ano, segundo ela, foi atipico. As criancas faltavam muito e
ocorriam vdrias desisténcias e retornos dos mesmos alunos. Houve dias em que a escola inteira

encontrava-se apenas com dez criangas em seu interior.

Uma possivel explicacdo para o baixo indice de freqiiéncia, nesse periodo, pode ser encontrada
no trabalho de Alterthum (2005). Ela ressalta que é comum entre essas familias a percepc¢io que a
educacdo infantil € uma instancia que “ameniza” a auséncia da mde quando esta necessita
trabalhar. A educacdo infantil € vista mais como uma alternativa para a convivéncia didria com a
prépria mae, do que como um processo que possui um valor em si mesmo (ALTERTHUM, 2005,
p.45). E o que aparece também na fala da funciondria da Unidade, que dizia perceber nos pais,
naquele periodo, uma falta de compreensdo do valor educativo do espaco que seus filhos

. 1
freqiientavam’’.

Além do aspecto da necessidade de a mae trabalhar, Alterthum (2005) apresenta outros pontos
relevantes que sdo enumerados pelas familias para que os filhos freqiientem a educacio infantil,
sdo eles: a politica de beneficios decorrentes do acesso ao direito a educacdo; a possibilidade de
um local seguro para deixarem seus filhos e, a partir dos quatro anos, o contato com os saberes
como a leitura e a escrita. E interessante observar que os fatores encontrados pela autora em sua
pesquisa também sdo destacados nas Fichas Individuais das criangas no item em que os pais
2,92

respondem a seguinte questao: “razdo principal que levou os pais a buscarem este atendimento

(TAB. 19).

% Entrevista concedida pela funciondria a pesquisadora em 13/11/2007.

°! Entrevista concedida pela funciondria a pesquisadora em 13/11/2007.

92 As respostas a essas questdes sio abertas. Em um mesmo item, podem ser encontrados dois ou mais motivos para
a procura do atendimento. Logo, para a categorizacdo dos mesmos, foi estabelecida uma escala de valor,



106

TABELA 19
Primeira raziao que levou os pais a buscarem o atendimento na
UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand em 2004 — por turma

Respostas quanto a razdo principal Tl T2 T3 T4 Total
que levou a buscar o atendimento

n % n % n % n Y% n Y%
Para trabalhar e/ou necessidadede |1 11 5 31 7 38 12 48 25 37
trabalhar
Nao tem quem cuida da crianca 2 23 2 13 3 16 3 12 10 15
Socializagao! o o0 1 6 0 O 1 4 2 3
Horario de atendimento da UMEI 2 22 2 13 1 5 2 8 7 10
Localizacao I 11 1 6 1 5 2 4 5 7
Gratuidade 1 11 0 O 1 5 1 4 3 4
Qualidade do servigco 2 22 2 13 0 O 1 4 5 7
Encaminhamento do conselho o O o0 o o0 o 1 4 1 1
tutelar
Para aumentar a renda familiar 0O 0 1 6 1 5 1 0 3 4
Primeiro acesso a esse tipo de 0O 0 1 6 1 5 0 4 2 3
Servico
NR 0O 0 1 6 4 21 1 8 6 9

Fonte: Ficha de registro do aluno, 2004 — UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand
Notal: Agrupa as respostas como “quer que a crianga socialize”; “desenvolvimento da linguagem oral

99, 99, ¢

por meio da socializa¢do”; “socializag@o”’; “para socializar”.

Nota-se que 52% dos pais apontam como primeira razdo para a busca do atendimento a
necessidade de trabalhar e ndo ter quem cuide dos filhos no momento de sua auséncia,
corroborando a hipétese de Alterthum (2005). Ha também itens como gratuidade, localizacao,
horédrio de atendimento, socializacdo e qualidade do servigo. Todos esses pontos podem ser
enquadrados como uma perspectiva dos pais de direito a educacdo. J4 como uma razio relevante,
mas ndo a principal, os dados apresentam o aumento da renda familiar, a falta de recursos para

arcar com a educagdo dos filhos e a aprendizagem dos mesmos.

A questdo da aprendizagem, no entanto, consta somente nas fichas da turma com alunos mais
velhos, T4. Os responsdveis do grupo foram os tnicos que apresentaram como um dos motivos

para a procura da UMEI a aprendizagem dos filhos (19,23%). E importante destacar que, como

colocando, em “Primeiro motivo”, o que o responsdvel considerava ser a principal razdo para a busca do

atendimento e, em “Segundo motivo”, a razdo que na escrita aparece como relevante, mas ndo o motivo principal
(TAB. 30, 31, 32, 33, ANEXO D).
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nos dados encontrados por Alterthum (2005), os pais que apresentaram a preocupacido com a
aprendizagem dos filhos sdo justamente os que as criangas se encontravam com quatro € cinco
anos. Devido a faixa etdria, hd uma expectativa social para a educagcdo dos filhos expressa

também na fala dos responsdveis (TAB. 20).

TABELA 20
Segunda razao que levou os pais a buscarem o atendimento na
UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand em 2004 — por turma

Razao principal que levou a T1 T2 T3 T4 Total

buscar o atendimento n % n % n % n % n %

Aprendizagem da crianca 0 0 0 0 0 0 5 20 5 7

Nao tem quem cuida 6 40 1 6 0 0 2 8 9 12

Sem recursos para arcar com 0 0 0 0 0 0 2 8 2 3

educacdo/cuidados da crianca

enquanto trabalha

Maie arrimo de familia 0 0 0 0 0 0 1 4 1 1

Crenca na escola 0 0 0 0 0 0 1 4 1 1

Para trabalhar 6 40 1 6 3 16 1 4 11 15

Socializacao 0 0 1 6 1 5 0 0

Gratuidade 0 0 0 0 1 5 0 0 1 1

NR 3 20 13 8 14 74 13 52 45 57

Fonte: Ficha de registro do aluno, 2004 — UMEI Danielle Mitterrand

Pela necessidade de trabalhar e ndo ter quem cuide dos filhos, pela gratuidade, localizacao,
horério de atendimento, socializa¢cdo, qualidade do servico e aprendizagem dos alunos, os dados
acabam detectando uma contradi¢do, pois a freqiiéncia dos alunos no ano de 2004 foi baixa. A
UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand foi fruto da luta de muitos anos da ASMARE e
apresentou-se como uma alternativa para as dificuldades encontradas pelos catadores, inclusive
na fala das familias entrevistadas por Alterthum (2005). Mas quando foi inaugurada, em 2004,
possuiu uma baixa freqiiéncia dos alunos, principalmente dos filhos dos catadores de papel.

(BELO HORIZONTE, 2004b).

Entdo, até que ponto essa instituicdo publica apresentou-se como espago necessdrio e de direito a

essas familias? Uma possivel resposta € dada pela Funciondria da Unidade” que aponta a

“Entrevista concedida pela Funciondria  pesquisadora em 13/11/2007.
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“necessidade” dos pais levarem os filhos para ajudé-los na catagdo de material, ou para pedir
esmola. De acordo com Zago (2000), as familias das camadas populares mobilizam-se pela
sobrevivéncia. Nessa mobilizacdo, todos os integrantes (inclusive as criancas) contribuem com o
trabalho e os rendimentos na busca de assegurar suas necessidades basicas. Assim, a auséncia das
criangas na escola poderia ter sido causada pelo costume das familias de leva-las para ajudar no

trabalho.

Mas outra versdo € fornecida pela educadora PAC. Segundo ela, esse movimento de aparente
recusa foi resultado da falta de confianca dos associados da ASMARE na direcdo da Unidade.
Situacdo que se modificou a partir do momento em que a educadora passou a freqiientar o
colegiado da ASMARE e a expor que a UMEI era direito deles e que deveriam lutar por ela
(Entrevista concedida pela educadora PAC a pesquisadora em 31/12/2008).

3.2.8 Situacao socioeconomica e cultural das familias dos alunos matriculados na UMEI

Carlos Prates — Danielle Mitterrand no ano de 2004

O quadro socioecondmico do grupo familiar dos alunos matriculados na UMEI — Carlos Prates
Danielle Mitterrand demonstra que, exceto o local especifico de moradia, para essas pessoas o
acesso aos bens e servigos prestados pelo poder publico constitui o principal patrimdnio comum
dessas familias. Energia elétrica, servicos de dgua e esgoto e vacinagdo foram os bens comuns

informados e disponiveis a todos, aos quais se acrescentaria, a partir de 2004, a UMEL

Nesse sentido, a questdo que se propOs de pesquisa refere-se ao impacto da oferta desse servigo
publico de atendimento da crianca de zero a cinco anos e oito meses na situagdo socioecondmica
pregressa. Ou seja, nos aspectos relativos a escolaridade, a cultura, ao lazer, a saude e a renda do
aluno. Por exemplo, se a vacinacdo de criancas era pratica ji desenvolvida em 2004 pelas
familias, de que forma a freqiiéncia a UMEI contribuiu para a melhoria da satude das criancas

matriculadas em 2004? A hipétese a ser considera relaciona-se com a reducdo dos processos
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alérgicos bastante recorrentes em 2004 e o desenvolvimento de habitos de higiene pelas criangas

por intervencdo da UMEIL

Outro possivel impacto esperado pela atuacio da UMEI refere-se a renda média das familias.
Observou-se, na andlise dos dados, que a renda era inferior a dois saldrios minimos. Como
também a ocorréncia de um diferencial nas turmas em que a porcentagem de familias nucleares
era maior que as familias mono parentais, sendo as primeiras as que possuiam renda superior.
Exerce também influéncia sobre a renda média das turmas o nimero de responsdveis associados a

ASMARE, nestas a renda era maior.

Diante desse cendrio, acredita-se que a instalacio da UMEI, ao fornecer aos pais um local seguro
para deixarem seus filhos, pode liberar o responsdvel, muitas vezes as mulheres, para o trabalho,
trazendo a renda para as responsdveis femininas e para as familias no geral. A hipétese € de que
elas teriam primeiro, mais tempo para dedicarem ao recolhimento de material reciclavel (no caso
das associadas a ASMARE); segundo, tempo para se dedicarem a procura de um emprego e,
terceiro, um local gratuito, com qualidade para deixarem seus filhos enquanto exercem uma

atividade remunerada.

Para avaliar o impacto, ainda quanto ao aumento da renda média das familias no geral, deve-se
considerar que a UMEI oferece alimentagcdo e todo o material escolar, o que diminuiria para os
pais os custos nos cuidados dos filhos. No caso das familias nucleares, a possibilidade dos dois

responsdveis trabalharem seria outro fator que proporcionaria o aumento da renda.

No quesito escolaridade, destaca-se também o fato de que 71% das responsdveis femininas e 50%
dos responsdveis masculinos ndo teriam concluido o ensino fundamental, o que aumenta o
impacto da UMEI na disponibilidade de acesso aos conhecimentos que os filhos desses pais
precisariam receber para o desenvolvimento da linguagem oral, da linguagem escrita e do
raciocinio 16gico. Outro aspecto que deve ser levantado diz respeito a que somente 16% das

criancas ja haviam freqiientado outra institui¢do educativa.
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Assim, como terceiro impacto da UMEI Carlo Prates, pontua-se o desenvolvimento cognitivo das
criancas nela matriculadas no ano de 2004. A hipédtese é de que, por meio de um trabalho
pedagogico aplicado que tenha o brincar como uma das principais técnicas pedagogicas, as
criangas possam ter adquirido (no caso dos bebés) e desenvolvido (no caso das criangas maiores)

a linguagem oral, a linguagem escrita e o raciocinio légico.

Outro aspecto que se espera que tenha causado impacto nas condicdes de vida dessas criangas
refere-se a disponibilidade, para os alunos matriculados no ano de 2004 na UMEI Carlos Prates —
Danielle Mitterrand, de acesso a bens socioculturais e artisticos, como teatro, museus, parques e
cinemas. Os dados analisados descreveram que 84% das criangas tinham apenas a casa de
parentes, parques e igrejas como principais locais de lazer. E como esta definido na Resolugdo do
Conselho Municipal de Educacdo de Belo Horizonte n® 01/2000, art. 4°, as criancas t€ém a

garantia de acesso aos bens socioculturais e artisticos disponiveis.

Por fim, os dados apresentaram que a freqii€ncia dos alunos no ano de 2004 a UMEI foi baixa,
com recorrentes desisténcias e retornos, principalmente dos filhos dos catadores de papel
associados a ASMARE. Assim, a quinta e ultima hipétese apresentada diz respeito a esse quadro
desenhado. Espera-se que o baixo indice de freqiiéncia no primeiro semestre de sua existéncia
possa ter sido revertido pela Unidade Infantil nesses quatro anos de funcionamento, garantindo

aos alunos o direito a educagao.

3.3 A construcao das categorias de analise a partir do perfil geral das familias dos alunos

matriculados na UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand

Como destacado no capitulo 2, a pesquisa em questdo partiu da concep¢do de que a avaliacido de
impacto mede o quanto e como mudou a situacdo inicial da populagdo-alvo, ou quanto se
conseguiu ou alcancou a situagdo objetivo, segundo o ponto de referéncia fixado (ARRETCHE,
1999). Aqui, descrito pelo perfil geral das familias atendidas pela UMEI Carlos Prates Danielle
Mitterrand.
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Para a avaliacdo do impacto do Programa Primeira Escola nas familias dos catadores de papel
associados a ASMARE, a principio cruzou-se as informagdes entre as metas estabelecidas pela
Resolugdo 01/2000”* do Conselho Municipal de Educacdo norteadora da politica de educacio
infantil da Prefeitura de Belo Horizonte e os indicadores utilizados para a construcio do Indice de
Vulnerabilidade Social (BELO HORIZONTE, 2005a, 36). Desse cruzamento, surgiram os

seguintes pontos para avaliacao:

QUADRO 3
Categorias de analise
Dimensdo do Indice de Dimensdo cultural Dimensao econdmica
Vulnerabilidade Social
Indicadores sociais » Indice escolaridade educacdo > Trabalho infantil

> Indice de renda
média familiar
Itens enumerados na » Cognitivo » Social
Resolucao 01/2000 » Social
Desenvolvimento integral
da crianga nos aspectos:

Numa concepgao: » Acesso aos Bens culturais/artisticos

Fonte 2: Mapa da Exclus@o social de Belo Horizonte (BELO HORIZONTE, 2000a).
Fonte 1: Resolu¢do do CME/BH 01/2000 (BELO HORIZONTE, 2000b).

Com o objetivo de responder quais os impactos do Programa Primeira Escola nas dimensdes
econOmica e cultural para as familias dos catadores de papel, estabeleceu-se as categorias:
desenvolvimento cognitivo e social; escolaridade; acesso aos bens culturais/artisticos; trabalho
infantil e renda familiar. Além destas, o perfil geral das familias construido a partir das Fichas

Individuais das criancas possibilitou apontar duas outras: saude e higiene.

% A Secretaria Municipal de Educacdo objetiva aprimorar a educacio infantil, para tanto tem como norte para esse
nivel de ensino os principios estabelecidos na Resolucdo n. 01/2000 que determina como principios a igualdade, a
liberdade e os ideais de solidariedade; como finalidade o desenvolvimento integral da crianca em seus aspectos
fisico, afetivo, cognitivo, social, contribuindo para o exercicio da cidadania tendo o respeito a dignidade e aos
direitos das criangas em suas diferencas individuais, sociais, econdmicas, culturais, étnicas e religiosas sem
discriminacdo. Isso tudo dentro de uma concepcdo em que o brincar seja a forma privilegiada de expressdo, de
pensamento e de interacdio da crianga; e haja a garantia do acesso aos bens culturais e artisticos disponiveis (BELO
HORIZONTE, dez 2004/fev 2005).



112

A partir dessas categorias, foram montados dois roteiros de entrevistas € um questionario
socioecondmico (ANEXO E) respondido exclusivamente pelos responsaveis. Esse questiondrio
contou com os seguintes itens: hordrio e dias da semana que a crianca freqiienta a UMEI,
responsdvel pelo deslocamento da crianga até a instituicao; composi¢ao familiar, especificando a
escolaridade, a idade e a renda familiar; local de moradia e o acesso aos servigos publicos; por

ultimo, a carga hordria e a jornada de trabalho do(s) responsavel (is) pela crianca.

Quanto aos roteiros de entrevistas, o primeiro foi aplicado aos responsdveis (A, AA, AAA, C,
CC, CCC95) pelos alunos (Al, A2, A3, Cl1, C2, C3) matriculados na UMEI Carlos Prates
Danielle Mitterrand desde o ano de 2004. O segundo foi respondido pelas educadoras dos alunos
que se dividiam entre as Turmas da Cirandinha (trés/quatro anos), com as educadoras PC1, PC2,
PC3 e da Amarelinha (quatro/cinco/seis anos), pelas educadoras PAI, PA2%. Também foi

entrevistada uma educadora da UMEI que trabalha desde 2004 na institui¢io’ .

O roteiro aplicado aos responsédveis foi dividido de acordo com a faixa etdria dos alunos e
abordou as categorias: saude, higiene, desenvolvimento cognitivo, acesso a bens culturais,
escolaridade da familia, renda. A partir dessas categorias, foram colocados os seguintes
indicadores:

» Saudde: busca de atendimento hospitalar no ano de 2008; doengas atuais; cartdo de
vacina¢do em dia; procedimento da UMEI com as criancas enfermas.

» Higiene: trabalho desenvolvido com os pais, trabalho desenvolvido com os alunos,
condicdes do domicilio.

» Desenvolvimento cognitivo: autonomia, socializacdo, coordenacdo motora fina,
linguagem oral, linguagem escrita, raciocinio légico, acesso aos bens culturais / artisticos,
planejamento pedagogico da UMEI e o brincar.

» Renda familiar: composicdo da familia, situagdo de emprego dos membros ativos, jornada

de trabalho, carga hordria, despesas familiar, renda 2004/2008.

% 0 nome dos responsaveis, alunos e educadores foram trocados por c6digos para manter em sigilo a identidade das
pessoas envolvidas nesse trabalho.

% A educadora PA3 foi entrevistada, mas disse que ndo poderia fornecer informagdes precisas, porque ha menos de
um més trabalhava na Turma Amarelinha. Por isso, sua entrevista ndo consta dessa anélise.

7 A coordenadora geral da UMEI optou por nio ceder entrevista por motivos pessoais.
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Ja o roteiro das educadoras, também dividido de acordo com a faixa etaria, trabalhou com duas
categorias, o desenvolvimento cognitivo e 0 acesso aos bens culturais / artisticos. Na primeira
categoria, foram colocados os indicadores de autonomia, socializagdo, coordenagdo motora fina,
linguagem oral, linguagem escrita, raciocinio légico, planejamento pedagégico da UMEI e o
brincar. A segunda categoria abarcou o acesso das criangas aos bens culturais apontados em um

primeiro momento como teatros, cinemas, parques, museus e bibliotecas.

A partir desses roteiros, nos termos de Draibe (2001), buscou-se, mediante entrevistas,
compreender os efeitos produzidos nas criangas e suas familias, quando estas passam a freqiientar
uma Unidade Municipal de Educacdo Infantil pertencente ao Programa Primeira Escola.
Seguindo o principio de que nenhum método € perfeito e que todos eles tém vieses e limitacdes
diferentes entre si, aplicou-se métodos diversos de mensuracdo para a construcio e andlise desses
roteiros, ou seja, tanto 0 método quantitativo como o qualitativo, buscando assim chegar a uma

medi¢do mais vdlida e confidvel (CANO, 2004; MINAYO, 2005).

A construcdo do trabalho inicial dessa pesquisa somente foi possivel devido ao acesso a FIC da
UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand. Todavia, no momento da andlise dessa ficha, algumas
lacunas foram detectadas na sua estrutura. Entdo, julgou-se importante apontar essas questoes, ja
que esse instrumento foi utilizado nessa pesquisa, o seu aprimoramento poderd fornecer
informagdes para outros inimeros trabalhos académicos ou técnicos que tenham o objetivo de

aprimorar a educagdo infantil no municipio de Belo Horizonte (APENDICE).
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4 O IMPACTO DA UMEI CARLOS PRATES DANIELLE MITTERRAND SOBRE OS
ALUNOS E SUAS FAMILIAS

O presente capitulo traz a andlise das entrevistas realizadas em 2008 com profissionais e
responsdveis pelos alunos que se encontram matriculados na UMEI Carlos Prates Danielle
Mitterrand. Foram entrevistados seis responsdveis pelas criancas que freqiientam a UMEI desde
2004 e seis profissionais em atuacdo na UMEI. Por meio da andlise do contetido das entrevistas,
foi possivel avaliar o impacto da instituicdo nas familias em relacdo a renda e orcamento familiar,
no desenvolvimento de habitos de higiene nas criancas e familias, e no processo de escolarizacdo.
Os dados coletados sobre as criancas permitiram detectar ainda até que ponto a acdo da UMEI
repercutiu na perspectiva do seu desenvolvimento cognitivo, do acesso aos bens culturais e a
satude. Este capitulo demonstra como se processaram os efeitos da freqiiéncia a UMEI de acordo

com os grupos entrevistados

4.1 Apresentacio da pesquisa em 2008: uma introducao

No ano de 2004, encontravam-se matriculados na UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand 76

alunos, distribuidos da seguinte forma, conforme TABELA 21:

TABELA 21
Numero de alunos matriculados em 2004 que permaneceram em 2008:
segundo suas respectivas turmas

Turmas Total de Alunos nas Total de Alunos que Turmas em que estavam
em 2004 Turmas em 2004 permaneceram até 2008 matriculados em 2008
T1 10 3 Turma Cirandinha
T2 16 3 Turma Amarelinha
T3 19 1 Turma Amarelinha
T4 31 0
Total 76 7

Fonte: Diario de classe anos 2004 e 2008 da UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand.

% Tabela descritiva da composi¢do das turmas se encontra 2 pag. 87, capitulo 3.
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A partir dos dados da TABELA 21, conclui-se que dos 76 alunos matriculados em 2004, sete
criangas permaneceram matriculadas na instituicdo até 2008, sendo quatro matriculadas nas
Turma Amarelinha e trés na Turma Cirandinha. Como o objetivo deste trabalho é analisar
possiveis efeitos do acesso a uma institui¢do de educacao infantil nas criancas e suas familias, é
importante que os sujeitos pesquisados tenham passado por um tempo de apropriagdo do trabalho
desenvolvido pela UMEIL aqui fixado em quatro anos’. Por isso, delimitou-se o universo da
pesquisa a essas sete criangas. Assim, nao foram entrevistados os alunos de 2008 que freqgiientam
as Turmas Passa-anel, Faz-de-Conta e¢ Bolinha de sabdo, bem como os alunos das Turmas
Amarelinha e Cirandinha que ndo se encontravam matriculados na UMEI em 2004. Porém, das
sete criancas que permaneceram na UMEI de 2004 a 2008, foi possivel realizar entrevista com
somente seis responsdveis femininas'®, quatro associadas 3 ASMARE e duas pertencentes 2

comunidade.

As criancas na faixa etdria de ingresso no ensino fundamental, no total de 43, ndo foram
encaminhadas diretamente para a Escola Municipal Arthur Guimardes que estd vinculada a
UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand, devido ao fato de a maioria (30) ndo morar nas
proximidades da escola, mas em outros bairros da capital. A UMEI ndo dispde de informagdes
sobre a escola, nem de matricula de seus egressos no ensino fundamental. Essa situacdo
inviabilizou a pesquisa com esses alunos nesse nivel de ensino, devido a dispersdo por diversas

escolas e o tempo para o trabalho de coleta de dados.

Para a avaliacdo de impacto da UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand sobre as criancas e suas
familias em relacdo a higiene, renda familiar, desenvolvimento cognitivo, processo de
escolarizacdo, acesso aos bens culturais e saide, foram comparadas as informagdes recolhidas
nos dois momentos, ou seja, em 2004 e 2008. No primeiro momento, foram analisadas as Fichas
Individuais da Crianga, o que permitiu a constru¢do do perfil geral das turmas em 2004 (capitulo
3). Por ndo existir procedimento na instituicdo de coletar dados ano a ano, em 2008, foram

construidos instrumentos para obter as informag¢des necessdrias a avaliagdo de impacto. Assim,

% Este tempo é aproximado, visto que as atividades da UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand iniciaram-se em
agosto de 2004.

"% Duas entrevistas foram agendadas com a tinica responsavel pelo aluno LG da Turma da Amarelinha, s quais ela
ndo compareceu por causa do trabalho. O aluno, de acordo com as educadoras, freqiientou o ano de 2008 somente
no periodo da manha e muito irregularmente, as vezes faltava a semana inteira.
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utilizou-se de dois instrumentos: 0 questiondrio socioecondmico € a entrevista com roteiro semi-
estruturado. O primeiro aplicado somente as responsdveis pelos alunos e o segundo as

responsdveis e educadoras das Turmas Amarelinha e Cirandinha.

A identificacio de cada participante foi feita por coédigos com o objetivo de preservar a
identidade dos mesmos. Assim, foram entrevistadas as maes A, AA, AAA dos alunos Al, A2,
A3, que freqiientavam a Turma da Amarelinha, com as educadoras PA1, PA2, PAC. Participaram
também da pesquisa as mades C, CC, CCC dos alunos C1, C2 e C3, matriculados na Turma

Cirandinha, que tinha como regentes as educadoras PC1, PC2, PC3 e PAC.

4.2 Composicao das familias dos alunos matriculados desde 2004 na UMEI Carlos Prates

Danielle Mitterrand

O primeiro aspecto comparado pela pesquisa foi a composi¢do familiar dos seis alunos que
freqlientaram a UMEI desde 2004. Para esta analise comparativa, utilizou-se das informagdes
prestadas pelo perfil geral de 2004, como também dos questiondrios socioecondmicos aplicados
em 2008 as responsdveis pelos alunos Al, A2, A3, C1, C2 e C3. O perfil geral levantado em
2004 demonstrou que havia a predominancia da constituicdo de familias nucleares no ambiente

doméstico (64%) (TAB. 22).

TABELA 22
Composicao familiar dos alunos matriculados na
UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand em 2004

Composic¢ao familiar em 2004 Tl T2 T3 X
Porcentagem de familias nucleares 80 50 74 64
N° médio de pessoas por familia 6 5 5 6

N° médio de filhos por familia 2 2 2 2

Fonte: Ficha Individual da Crianca, 2004 — UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand

Constituicdo que se diferencia em algumas familias dos alunos pesquisados em 2004 e 2008

(TAB. 23).
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TABELA 23
Composicao familiar dos alunos matriculados na
UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand em 2004 e 2008

Alunos Composicdo familiar N° de componentes familiares N° de filhos
2004 2008 2004 2008 2004 2008
Al Nuclear Mono parental 5 5 3 4
A2 Nuclear Nuclear 5 6 3 3
A3 Mono parental ~ Mono parental 12 12 3 4
Cl Nuclear Mono parental 5 3 3 2
C2 Nuclear Nuclear 12 11 4 4
C3 Mono parental ~ Mono parental 6 4 1 2

Fonte: Ficha Individual da Crianga, 2004 — UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand.
Fonte: Questiondrio socioecondmico, 2008 - UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand.

Observa-se que, em 2004, havia a predominancia das familias nucleares nas turmas das quais os
alunos pesquisados faziam parte, mas somente as familias dos alunos CI1, C2, Al, A2 eram
nucleares. Ja os alunos C3 e A3 ndo se enquadravam no grupo predominante de tipo familiar
delineado para a UMEI e para suas respectivas turmas em 2004. Em 2008, o perfil das familias
pesquisadas, no que se refere a composicao familiar, modificou-se, passando a ocorrer um maior
numero de familias mono parentais (C1, C3, Al, A3) se comparadas as familias nucleares (C2,
A2). As familias mono parentais sdo chefiadas por mulheres, responsiveis pelo sustento e

cuidados com as criangas e outros componentes do grupo familiar.

Quanto ao numero de componentes das familias, nota-se que a referéncia da maioria das criangas
matriculadas na UMEI em 2004 era a média de seis integrantes por unidade habitacional. O
nimero de componentes do grupo familiar dos alunos cujos responsdveis foram entrevistados em
2008 apresentava-se no ano de 2004 da seguinte forma: Al, A2 e C1 igual a cinco pessoas na
moradia e C3, seis. As familias dos alunos C2 e A3 tinham um ndmero de componentes familiar
bem acima da média geral de suas turmas, 12 pessoas residentes na moradia. Em 2008, o nimero
de integrantes das familias, se comparados com os dados de 2004, permaneceram o mesmo para
os alunos Al(cinco) e A3 (doze). Nas familias dos alunos C1 (trés), C2 (onze) e C3 (quatro)
ocorreu uma reducdo de membros, e somente na familia do aluno A2 houve aumento de cinco

componentes para seis pessoas residentes na moradia.
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Outro fator importante que deve ser destacado na composi¢ao familiar refere-se ao nimero médio
de dois filhos, tanto para a UMEI, como para as turmas T1, T2 e T3, em 2004. Esse valor nao foi
encontrado em nenhuma das familias pesquisadas. Observou-se nas familias dos alunos Al (3),
A2 (3), A3 (3), C1 (3) e C2 (4) um niimero maior de filhos em relacdo a média das turmas e em
geral. Somente na familia do aluno C3 ocorre um niimero menor de filhos que a média geral das
Turmas e da UMEI, ou seja, um. Em 2008, o nimero de filhos permaneceu o mesmo para a
familia dos alunos C2 (4) e A2 (3), aumentou nas familias A1(4), A3 (4) e C3 (2101), e reduziu na
familia da aluna C1 (2).

Além dessas informagdes apresentadas sobre a composicao familiar, outras foram adquiridas por
meio da entrevista semi dirigida com as responsdveis e se julgou apropriado ressaltar. A primeira
informacdo € de que a maior parte dessas responsdveis (AA, AAA, CC, CCC) se tornaram maes
muito jovens. A segunda € que, dentre as familias, existem duas cujos responsdveis masculinos
estdo em restricao de liberdade. A terceira informacao refere-se a relacdo de parentesco das maes

AAA e CC, irmas gémeas, que residem juntas.

A sintese das informagOes apresentadas revela que as familias dos alunos Al, A2, A3, C1,C2e
C3 apresentaram durante esses quatro anos mudancas em sua configuracdo. O nimero de
responsdveis femininas como chefes de familias (Al, A3, C1, C3) aumentou. O nimero de
integrantes também variou, em algumas familias aumentou (A2) e em outras diminuiu (C1, C2,

C3). Existem aquelas com mais filhos (A1, A3) e as com menos (C1).

Em relacdo ao impacto da freqiiéncia dos filhos a creche, importa destacar a resposta das
responsdveis entrevistadas sobre a carga horéria de trabalho, em média 10h20min por dia, e a
jornada de trabalho, geralmente de segunda a sexta. Destaca-se também o periodo de
permanéncia das criangas na creche, mais de 10 horas por dia para as criancas da ASMARE. A
situacdo familiar desvelada demonstra a vulnerabilidade dessas familias para as atividades

relacionadas com o cuidar e o educar.

11 A entrevista realizada em 2008 revelou que o aluno C3 tinha uma irmé de dois anos que nio morava com a
familia.
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A mae AAA, por exemplo, afirma que os seus filhos que nao estao na UMEI estudam em horario
integral, quando chegam em casa, a tia de dezoito anos ja voltou da escola e toma conta deles até
os adultos retornarem do servico. No periodo de férias das criangas, paga a avé paterna para ficar
com a filha mais nova (dois anos) e o restante dos filhos, dos sobrinhos e dos seus irmaos mais

novos ficam sob a responsabilidade de sua irma de dezoito anos.

A mae CCIOZ, como ja descrito, reside na mesma casa da mae AAA, por isso, com as informacdes
prestadas por ela, foi possivel compreender melhor a situagdo. Segundo a mae CC, as irmas de
dezoito, quinze, treze e nove anos olham os seus filhos e os de sua irma quando estdo de férias da
UMEI e do ensino fundamental. Mas como seria organizada a estrutura desse ambiente de
cuidados se as criangas mais novas nao estivessem matriculadas na UMEI? Pode-se indagar
ainda, como ficariam os estudos das tias dessas criangas, se tivessem que tomar conta das
criancas menores durante todo o ano, como fazem nas férias? Serd que as criancas menores
seriam levadas pelas maes para o galpao da ASMARE, como afirmou a mide AAA fazer com os

seus filhos mais velhos na época em que ndo existia a UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand?

[...] Eu levava ele [A3] para o galpdo. Levava ele e o AL tudo para o galpao, eu
coloquei ele dentro de um caixote, sempre vai doacdo de caixote 14, eu fiz tipo
um bercinho para ele, ficava ele e o AL. Até a hora de dar o horério deles ir
embora. (Entrevista concedida pela mae AAA a pesquisadora em 03/11/2008).

Observa-se como o trabalho de cuidado e educacdo desenvolvido pela UMEI influi de forma
positiva na vida das familias. Como destaca a mde CCC sobre os periodos em que a Unidade ndo

funciona, necessitando da ajuda de parentes para a guarda do filho enquanto trabalha:

Eu ndo estaria trabalhando na ASMARE se, as vezes, quando ndo tem, quando
ndo tem creche, nem semana da crianga, eu tenho que humilhar para minha
comadre com os meninos da gente, que ela olha muitas criangas, muito menino,
ndo tem obrigacdo de ficar olhando mais um! Nao tem obrigacdo! (Entrevista
concedida pela mae CCC a pesquisadora em 05/11/2008).

A partir da situacdo descrita pelas mies AAA e CC, verificou-se que a Institui¢cdo atua de forma

preventiva nas familias pesquisadas ao exercer a guarda das criangas, dispensando os filhos em

192 A mde CC é irma gémea da mie AAA.
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idade de freqiientar o ensino obrigatorio de exercerem essa atividade. Como destacado pela
UNESCO (2005) e MACHADO (2008), a guarda dos filhos menores pelos maiores ¢ um fator
que influencia negativamente o desenvolvimento das criancas no ensino fundamental. E
importante ressaltar ainda, como afirma a mae CCC, que, pela atuacdo da UMEI, as responsaveis
femininas sdo liberadas para o exercicio de uma atividade remunerada. Questdo que serd mais

bem detalhada na préxima se¢@o que avalia o impacto da Unidade sobre a renda familiar.

4.3 O impacto da UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand sobre a renda das familias

A renda € um fator de extrema importancia para o acesso € a permanéncia da crianga no sistema
educacional (MACHADO, 2008). As criangas de até trés anos cujas familias possuem renda de
trés a cinco saldrios minimos per capita possuem quatro vezes mais chance de acesso a educagdo
infantil que as criancas na mesma faixa etdria cujas familias possuem renda de até %2 salario
minimo por pessoa (UNESCO, 2004), como as familias dos alunos C1 (39% salério ml’nimo)m,
C2 (20% salario minimo), Al (34% salario minimo), A2 (41% salario minimo) e A3 (32% salario

minimo).

Assim, o acesso dessas criancas a um programa de cuidados e educa¢do como o Programa
Primeira Escola desde sua tenra idade, por si s6, poderia ser considerado um impacto positivo em
suas vidas. Pois, como verificado no perfil geral (TAB. 10), as familias cujos filhos estavam
matriculados na UMEI em 2004 possuiam renda média salarial baixa, cerca de 1,8 saldrios

oo 104 4 105 . (1 . .
minimos ~ da época . Valor salarial médio que se diferenciava para as turmas, contudo em
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Esse valor refere-se a renda total das familias em 2008, dividido pelo niimero de componentes.

Em 2003, o saldrio minimo teve reajuste de 20,00%, para uma inflagdo acumulada de 18,54%, o que significou
um aumento real de 1,23%. No segundo, a elevacdo foi de 8,33%, enquanto o INPC acumulou 7,06%, resultando
em aumento real de 1,19%. Em 2005, o saldrio minimo foi corrigido em 15,38%, para uma inflacdo de 6,61%, o
que significou um aumento real de 8,23%. Em 2006, para uma inflagdo de 3,21%, o reajuste foi de 16,67%, o que
correspondeu a um aumento real de 13,04%. Em abril de 2007, para uma elevagdo do INPC de 3,30%, entre maio
de 2006 e marco de 2007, ante uma variacdo de 8,57% no saldrio nominal, o aumento real do saldrio minimo ficou
em 5,1%. Considerando a variagdo do INPC em 4,98% até o final de fevereiro de 2008 ¢ o valor de R$ 415,00 em
1° de marg¢o de 2008, o ganho real acumulado no periodo de 2003 a 2008 é de 37,02%, resultante de uma
varia¢do nominal de 107,49%, contra inflacdo de 51,43%. Disponivel em
www.dieese.org.br/notatecnica/notatec62SalarioMinimo2008.pdf . Acessado em 18 de fevereiro de 2009.
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nenhuma delas chegou a trés saldrios minimos: T1 (2,7 saldrios minimos), T3 (1,9 salérios

minimos) e T2 (1,5 salarios minimos).

Por isso, a importancia de se avaliar o impacto da UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand sobre
a renda das familias dos alunos pesquisados em 2008. Para tanto, foram comparados os dados do

perfil geral com o questiondrio socioecondmico e entrevista semi dirigida (TAB. 24).

TABELA 24
Renda dos alunos matriculados na
UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand em 2004 e 2008

Renda média Cl C2 C3 Al A2 A3 X
2004 0,3t 28 3,2 20 1,0 32 2,1
2008 1,2 2,4 2,9 1,7 25 3,9 2,4

Fonte: Ficha Individual da Crianga, 2004 — UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand.

Fonte: Questiondrio socioecondmico, 2008 - UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand.

Notal: Nimero de saldrios minimos da época recebidos pelas familias.
Ao comparar a média das turmas e dos alunos pesquisados, os dados demonstram que somente a
renda mensal da familia da aluna C1 estava abaixo da média de sua turma T1 em 2004 - 2,7
salarios minimos, da qual também faziam parte os alunos C2 e C3. Ja na turma T2, encontrava-se
a familia do aluno A2 que tinha uma renda (um saldrio minimo) abaixo da média salarial do
grupo, e a familia do aluno A1, acima (dois saldrios minimos). Por dltimo, destaca-se o aluno A3
com renda mensal (3,2 saldrios minimos) superior em um saldrio minimo aproximadamente a
média de sua turma T3. Pode-se afirmar ainda que a renda média dos alunos pesquisados (2,1

saldrios minimos) é maior que a média geral da UMEI em 2004 (1,8 saldrios minimos).

Em 2008, pode-se constatar que ocorreu o aumento da renda nominal de todas as familias

pesquisadas (GRAF. 6).

105 P . . P ) P .
Para o célculo, foram considerados os valores vigentes do saldrio minimo da época. O saldrio minimo vigente a

partir de 01/05/2004 pela Lei n° 10888 era R$260,00. Ja em 2008, o saldrio vigente a partir de 01/03/2008 estava
fixado em R$415,00 de acordo com a Lei n°® 11.709. Disponivel em www.portalbrasil.net/salariominimo.htm .
Acessado em 17 de fevereiro de 2008.
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GRAFICO 6: Renda nominal bruta mensal das familias dos alunos matriculadas na UMEI Carlos Prates
Danielle Mitterrand

Porém, o ganho salarial real foi insuficiente para manter o patamar salarial de trés familias. Ou
seja, as familias passaram a ganhar menos em termos de saldrio minimo, se comparados 0s anos

de 2004 e 2008 (GRAF. 7).
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GRAFICO 7: Total de saldrios minimos recebido pelas familias de seis alunos matriculadas na UMEI
Carlos Prates desde 2004
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O gréfico n°7 informa que as familias dos alunos Al, C2 e C3 tiveram perda em sua renda,
considerando o saldrio minimo, ao contrdrio das familias dos alunos A2, A3 e C1 que tiveram
aumento em seus rendimentos. Os fatores que influenciaram a alteracdo da renda para cada grupo

familiar foram apontados a partir das entrevistas realizadas com os responsaveis.

A mae A, por exemplo, declarou ter, em 2008, uma renda mensal de R$708,00, constituida pelo
seu salario (R$400,00), pela bolsa moradia (R$178,00) e bolsa escola (R$128,00) concedidas
pela Prefeitura Municipal de Belo Horizonte, o que totalizava R$708,00. Esse valor representa
1.7 de saldrios minimos, o que significa uma queda de 15% na renda dessa familia em relacdo a
2004. A renda da familia diminuiu a partir do momento em que A se tornou a unica mantenedora
do lar, de acordo com ela “[...] Meu negécio € trabalhar, sustentar os meninos. Trabalhar,
comprar as coisas para eles.” Pelos dados fornecidos, observa-se que a queda da renda ndo foi
mais elevada devido aos beneficios recebidos pela familia. Entrevista realizada com a mae deste

aluno revelou a importancia de outros programas sociais na composicao da renda familiar:

Pesquisadora: Entao vocé falou que recebe a bolsa escola? Entdo vocé recebe a
bolsa moradia?

A: E a bolsa moradia. Eu recebo a bolsa moradia, e a prefeitura que paga a gente
para pagar a bolsa... a bolsa... o aluguel. E a bolsa escola eu recebo o
pagamento, eu recebo R$178,00 tirando a bolsa familia que ainda eu néo recebo.
Porque eu vou receber sé depois. Depois que eles encerrarem a bolsa moradia, ai
ele passa para a bolsa familia. Entdo eu recebo s6 um. Entdo eu comecei receber
ano passado. Nao sei qual data que foi, acho que, nem lembro, acho que foi ano
passado, estd fazendo um ano agora. Vai fazer um ano agora em dezembro. Em
dezembro faz um ano que eu recebo a bolsa escola.

Pesquisadora: E a bolsa moradia tem quanto tempo?

A: Tem quatro anos.

Pesquisadora: E entdo é s6 essa renda que vocé tem?

A: S6 essa renda! (Entrevista concedida pela mae A a pesquisadora em 03 de
novembro de 2008).

A familia do aluno C3, em 2008, tinha uma renda que totalizava 2.93 do saldrio minimo
(R$1215,00), e era composta pelo salario da mde CCC (R$300,00), pelos rendimentos do tio
(R$415,00), pela aposentadoria da avé 1.16 do salario minimo (R$480,00) e a bolsa familia
(R$20,00). O valor de 2.93 salarios minimos é inferior ao encontrado em 2004. Os dados
informam que a composi¢do familiar do aluno C3 mudou de 2004 a 2008, mas o que influiu na

queda da renda familiar foram os rendimentos da responsavel CCC que € menor (TAB. 25).
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TABELA 25
Composicao familiar e renda do aluno C3 em 2004 e 2008

2004 | 2008
Integrante Renda Integrante Renda
Mae 260 reais (1 SM) Mae 300 reais (0.72 SM)
Tia 280 reais (1.08 SM) Avé 480 reais (1.16 SM)
Tio 280 reais (1.08 SM) Tio 415 reais (1 SM)
Prima . C3 20 reais (0.05 SM)
Primo
C3

Fonte: Ficha Individual da Crianga, 2004 — UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand.
Fonte: Questiondrio socioecondmico, 2008 - UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand.

Porém, se for analisada a renda per capita, o valor subiu de cento e trinta e seis reais e sessenta
centavos (R$136,70) para trezentos e trés reais e setenta e cinco centavos (R$303,75), ou seja, um

aumento de 222% para cada membro.

Por fim, constata-se que a renda familiar dos alunos C2 e A3 ndo pode ser definida, pois as
entrevistas realizadas apresentaram divergéncia de informagdes expressivas. Como mencionado
na descri¢do da composicao do grupo familiar (se¢io 4.2 deste capitulo), esses alunos residem no
mesmo local e as respostas sobre a renda familiar dada pelas responsdveis entrevistadas foram
divergentes. A mae CC afirmou que a renda total da familia era de 2.40 saldrios minimos
(R$1000,00), enquanto a mae AAA declarou ser 3.85 saldarios minimos (R$1600,00). Ela também
afirma ser a que possui menor saldrio, mesmo apds o aumento recebido devido a mudanga de

funcdo dentro da ASMARE:

Por que como eu sou a de casa que recebo menos, eu sou a que recebo menos, eu
conto assim por que eu pego R$90,00 por semana, entdo nao da R$400,00. Tem
vez que minha mae me dd um dinheirinho, porque eu ajudei ela, sabe? Eu sou a
que menos recebe 14 em casa! [...] O meu saldrio aumentou agora, eu recebia era
R$50,00 por semana. Entdo dava R$200,00 por més. [...] Sempre trabalhei como
triadora. Na marcenaria tem trés meses sO. (Entrevista concedida pela mae AAA
a pesquisadora em 03/11/2008).
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Dentre as familias que apresentaram aumento na renda, estd a familia de A2. Nessa familia, o
responsdvel masculino exercia a funcdo de eletrotécnico e possuia uma renda de
aproximadamente um salario minimo e meio (R$600,00). Também participava da renda familiar
a tia das criancas com uma quantia pouco maior que o saldrio minimo (R$420,00). Observa-se
que, se comparada a renda declarada pela familia em 2004 com a renda de 2008, ocorreu o
aumento de um saldrio minimo e meio. Devido ao aumento de aproximadamente 45% no saldrio
do mantenedor da familia (pai) e a participacdo de um novo membro nas receitas, conforme

declarado pela made A no questionario socioecondmico em 2008.

Outra familia na qual hd o aumento na renda é da aluna C1. A renda familiar mensal, em 2008,
era basicamente formada pelo saldrio da mae de 1,08 saldrios minimos e a bolsa familia de
R$40,00, o que totalizava 1.18 salarios minimos (R$480,00). O acréscimo ocorre devido ao novo

emprego que a mde C, mantenedora do lar, conquistou.

Pesquisadora: Nesse periodo que a Cl estd aqui na UMEI vocé ficou
desempregada algum tempo?

C: Fiquei... fiquei... quase o periodo todo... eu fiquei... eu fiquei de quando ela
entrou eu fiquei até [pausa] ano passado nao, ano passado foi 2007, 2006, em
2007 eu comecei a trabalhar em uma casa aqui perto, s6 que ndo era de carteira
assinada e... era também esse hordrio de nove as duas da tarde e eu recebia 14
cento e cinqiienta reais.

Pesquisadora: E como vocé foi para esse atual emprego que vocé esta?

C: através de uma colega minha de infincia ela trabalha, ela mora 14 ela foi e a
menina que tava trabalhando 14 teve um problema no joelho ja tinha passado
duas faxineiras e ndo tinha dado conta ela pego e me ligou. Oh C aqui no prédio
estd precisando de faxineira, se ndo quer pega ndo. Eu falei assim. Ah! Eu quero.
Ela falou assim € de carteira assinada, tem uma cesta por més, todo més vocé€ vai
ganhar uma cesta, vale transporte, como voc€ mora perto vocé€ ndo vai precisar,
gastar vale transporte, voc€ vai pegar o dinheiro do vale dd uns quinhentos reais
para vocé. NO, eu quero sim Esther. Ah! Entdo vocé vem conversar com a
sindica. Eu falei assim entdo vocé fala com ela que amanha eu vou. Porque eu
tenho que conversar com o patrdo primeiro para falar com ele. No outro, eu fui
no outro dia conversei com esse patrdo meu ele falou assim ndo tem problema
ndo. Ele ji tinha falado comigo se vocé arrumar um emprego de carteira
assinada voc€ pode sai vocé ndo precisa ficar aqui ndo por que aqui é s6 um
quebra galho e a gente ndo pode te paga mais. Ele pego me libero e tudo. No
outro dia eu fui 14 e conversei com ela na segunda eu comecei a trabalhar.
(Entrevista concedida pela made A a pesquisadora em 26/08/2008).

Conclui-se, a partir das informagdes prestadas, que todas as familias obtiveram aumento na renda

bruta nominal, mas somente em trés familias ocorreu a permanéncia ou acréscimo do numero de
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saldrios minimos na composicao da renda familiar. Os fatores que influenciaram os acréscimos
ou a redugcdo da renda familiar sdo os mais diversos e ndo estdo associados diretamente a

freqiiéncia das criangas a UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand.

4.3.1 A importancia da UMEI para o orcamento do grupo familiar das criancas

matriculadas desde 2004

As entrevistas com as responsdveis femininas revelaram a importancia da freqiiéncia a UMEI
para o orcamento doméstico. A mie A, por exemplo, declarou ser a tnica responsdvel pelo
sustento de seus quatro filhos. Ao falar do trabalho que desenvolvia, afirmou que nasceu na
ASMARE, desde os doze anos trabalhava com material reciclavel e nunca ficou desempregada.
No periodo da coleta de dados, sua jornada era de segunda a sexta, com uma carga horaria de
12h30min por dia. As vezes, essa jornada se estendia aos sdbados, quando participava de shows

para recolher latas de aluminio.

Os gastos de sua familia, além das despesas com a casa, englobavam também o pagamento de
R$140,00 a uma pessoa para cuidar de seus dois filhos que ndo freqgiientavam mais a UMEI
Carlos Prates - Danielle Mitterrand. Afirmou que, se ndo fosse a Unidade, os seus gastos seriam
ainda maiores, pois teria que pagar para olhar seus dois filhos que estdo matriculados na UMEI, o

que segundo ela nao é barato.

Pesquisadora: Se o Al deixasse... O Al e a irma deixassem de freqiientar aqui a
UME], ia fazer alguma diferenca, ia mudar alguma coisa na renda da sua
familia. Na renda 14 na sua casa?

A: Como assim?

Pesquisadora: No seu dinheiro, ia fazer diferenca para vocé se eles deixassem de
freqiientar aqui?

A: Nio... [a mie apresentou uma expressdo de divida]

Pesquisadora: Ia trazer algum gasto a mais? Ou a menos?

A: Nio € a questdo de ter gasto, nem menos. A diferenca € que a creche € bom
para os filhos da gente sabe? Estudar! Entendeu! Aprender coisas boas. [a filha
responde] Nio tem diferenca nenhuma tanto faz eles ter coisas, na minha casa
mesmo, nem que eu esteja apertada, eu ndo ia me importar em nada. Tudo é
mesma coisa. Mais a creche estd aqui é para aprender. Educar o filho da gente.
Que a gente ndo tem tempo para educar os filhos da gente. A gente vive
trabalhando fora. Entendeu? Mesmo se eles ficassem dentro de casa, tem que
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pagar os outros para olhar, ndo € ficil, quem tem filho dentro de casa, tem
quatro, tem cinco para olhar menino, para deixar nas maos dos outros, para
cuidar, pagar € caro demais. Tudo tem a ver!

(Entrevista concedida pela mae A a pesquisadora em 03/11/2008).

Relatou ainda que ndo gasta qualquer quantia para material escolar ou outras despesas com Al e
sua filha que também freqiienta a UMEI, somente para seus dois filhos que estdo matriculados no

ensino fundamental.

Pesquisadora: E mais ou menos assim: quanto vocé gastou no inicio do ano, 14
em fevereiro, com o material para o Al e para a irma?

A: Gastar com material?

Pesquisadora: Material escolar? Quanto vocé gastou assim...

A:EaBaeaS? Nio S e Bo?

Pesquisadora: Nao, estou falando para os meninos aqui.

A: Gasto nada! Eu ndo gasto nada deles aqui! Eles ndo me pedem nada!
Pesquisadora: Vocé gastou para a irma e para o irmao?

A: Para o Bo e para a S eu tive que comprar uniforme, mochila, material. Quem
tem filho tem que comprar. Mas € para eles. (Entrevista concedida pela mae A a
pesquisadora em 03/11/2008).

Diferentemente da familia do aluno A1, na familia do aluno A2, o principal mantenedor era o
responsavel masculino que sustentava cinco pessoas. Nas despesas do casal, além dos cuidados
com os filhos, estava o aluguel do apartamento no qual moravam desde 2004. Quanto aos gastos

com A2 para freqiientar a UMEI, a mae AA afirma ter que comprar somente o uniforme:

Pesquisadora: Mais ou menos assim: vocé€ sabe quanto gastou no inicio do ano
com material para A2? Para ele entrar aqui no inicio de 2008?

AA: Para ele entrar aqui na escola nada, a prefeitura sempre d4 os cadernos...
tudo.

Pesquisadora: O uniforme também?

AA: Nao, o uniforme ndo, a Unica coisa € o uniforme que comprei o uniforme
[pausa] nem lembro mais quanto que era, acho que era sete reais, oito reais que
comprei o conjunto.

Pesquisadora: Entdo o uniforme € a tnica coisa que vocé tem que pagar?

AA: Isso!

Pesquisadora: O material escolar a prefeitura dd? Livros se precisar?

AA: Humm... Nunca a escola pediu... nada aqui! (Entrevista concedida pela
mae AA a pesquisadora em 22/08/2008).

Porém, considera que se o aluno A2 ndo freqiientasse a Unidade isso ndo lhe traria despesas

extras no or¢camento familiar.
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Pesquisadora: Se o A2 deixasse de freqiientar aqui a escola, a UMEI, isso ia
fazer alguma diferenca na renda da sua familia?

[pausa]

AA: E... se iria fazer diferenca?

Pesquisadora: E, se ele deixasse de vir para UMEI, por exemplo, e passasse a
ficar todos os dias 14 na sua casa, ele ficaria de segunda a sexta com vocé o dia
inteiro, sdbado e domingo também, isso ia fazer alguma diferenca na renda da
sua casa?

AA: Nio, eu acho que ndo, porque o negdcio dele é... ele gosta muito de brincar,
entdo... acho que ndo, além da televisdo, assim vocé fala financeiramente?
Pesquisadora: E.

AA: Pois €, além da televisdo, ele gosta muito de assistir DVD de desenho, acho
que ndo mudaria ndo. (Entrevista concedida pela mde AA a pesquisadora em
22/08/2008).

E importante ressaltar que a mae AA, no periodo da coleta de dados, estava desempregada. Havia
trabalhado em um escritério em meio expediente, mas, no periodo da pesquisa, realizava somente
faxinas. Com o saldrio recebido, comprava roupas e sapatos para ela e os filhos. O que ndo

representava, em sua perspectiva, uma ajuda no orcamento de sua casa.

A estrutura familiar do aluno A3 é bem diferente, pois moram na mesma casa 12 pessoas - 0 seu
nicleo familiar e o da aluna C3. A mie AAA ¢é responsével por ela e seus quatro filhos '*. H4
dezoito anos, ela trabalha como triadora de papel, ou seja, desde sua infancia. Fun¢do que mudou
em 2008, quando passou a produzir coletores na marcenaria da ASMARE. Nessa tarefa, tem uma

extensa jornada de 11 horas didrias de segunda a sexta.

De seu rendimento, retira parcela para o aluguel e a alimentacdo, que é compartilhada por 30
pessoas, visto que, no momento das refeicoes, todos se retinem na casa de sua mae. Outro gasto
relatado por AAA refere-se a quando as duas criangas se encontram de férias da UMEI, pois paga
para a av0 paterna da menina ficar com ela. Para a mae AAA, se ndo existisse a creche, ocorreria
um aumento nas suas despesas. Primeiro, porque nio tem gasto algum com material escolar, pois
a UMEI fornece Kits de material. Segundo, porque teria que pagar para cuidar de A3 e sua irma,

0 que estd em torno de cem reais por crianca.

1% Para compreender melhor a estrutura da familia dos alunos C2 e A3, dividiu-se o grupo em nticleos. Assim, temos
o niicleo da miae AAA e da mae CCC, que possuem caracteristicas diferentes apesar de habitarem na mesma casa.
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Por que eu iria ter que pagar para olhar ele. E hoje em dia para olhar um menino
é cem reais. Para mim, que igual, tem vez que eu ndo chego a ganhar nem
quatrocentos reais por més. Entendeu? Tem vez que eu nem chego a ganhar isso!
Porque como eu sou a de casa que recebo menos, eu sou a que recebo menos, eu
conto assim porque eu pego noventa reais por semana, entio nio da
quatrocentos reais. Ai tem vez que minha mae me d4 um dinheirinho porque eu
ajudei ela, sabe? Eu sou a que menos recebe 14 em casa! Entdo se fosse para eu
tirar o dinheiro para comprar as coisas para dentro de casa, eu ndo iria ter
dinheiro para ajudar dentro de casa com essas coisas. Porque ai meu dinheiro iria
ser s6 mesmo para pagar os outros. S6 olhar o A3. O meu saldrio aumentou
agora, eu recebia era cinqiienta reais por semana. Entdo dava duzentos reais por
més. Mas com esse dinheiro sempre deu para mim cuidar dos meus meninos.
Nao da para cuidar do jeito que a gente quer ndo. Mas ndo faltar uma comida
dentro de casa, uma roupinha, um sapatinho para eles. Nao falta ndo! Uma cama
para eles dormirem. Nao falta ndo! Mas se ndo tivesse a creche eu estava
enrolada. (Entrevista concedida pela mae AAA a pesquisadora em 03/11/2008).

Como ja dito, as informacdes prestadas pela mae AAA e CC divergem, por isso aqui serdo
consideradas separadamente. (Depoimentos colhidos pela pesquisadora em 03/11/2008 e
28/10/2008). A mae CC informou que habitava em sua residéncia 11 pessoas, ela e seu esposo
eram responsaveis pelos seus quatro filhos. No periodo da coleta de dados, trabalhava na
marcenaria da ASMARE produzindo coletores, normalmente de segunda'®’ a sdbado, e possuia

uma carga hordaria de 12 horas por dia.

Considera que a freqiiéncia de seus filhos (C2 e seu irmdo) a UMEI Carlos Prates Danielle
Mitterrand faz diferenca no orcamento de sua casa, pois permite que exerca uma atividade

remunerada:

Pesquisadora: E. Se eles deixassem de freqiientar a UMEI, isso ia fazer diferenca
no or¢camento 14 da sua casa?

CC: Ia! E muito!

Pesquisadora: Por qué?

CC: Porque se eu pdr ela em outra creche 14 é de... em outras creches € de oito as
cinco, aqui ndo. Aqui eles ainda toleram a gente que é catador até as nove horas
[21horas]. Iria ficar muito dificil para mim. Ela sair da creche e eu continuar
nesse servico que eu trabalho. Iria ficar muito apertado para mim. Eu ndo ia
trabalhar sossegada. Porque tem muita gente que olha os filhos da gente e mais
maltrata muito e aqui ndo. Aqui, nossa, as professoras, todas as professoras, a
diretora cuida até das feridas deles, entendeu? Entdo, ia ficar muito dificil para
mim. (Entrevista concedida pela mae CC a pesquisadora em 28/10/2008).

"7 Segundo a mie CC, quando nio hd pedidos para coletores, nio trabalha na segunda feira, assim poupa o dinheiro
da passagem (Entrevista concedida pela mae CC a pesquisadora em 28/10/2008).
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Além de tudo, ndo tem gasto com material escolar para C2 estudar:

Pesquisadora: E, no inicio do ano, qual foi o gasto que vocé teve com o material
paraaC2eP?

CC: Nenhum! Nenhum! A creche ja da... ja da eles... Eu ndo tenho nenhum.
(Entrevista concedida pela mae CC 4 pesquisadora em 28/10/2008).

Em relacdo a familia da aluna C1, os dados revelam que era composta, em 2008, por trés pessoas
(mae, dois filhos). A renda obtida pela mae C1 vinha de seu emprego de auxiliar de servicos
gerais com carteira assinada, de segunda a sdbado, numa jornada de 32 horas por semana.
Anteriormente a esse emprego, vivia de lavar roupa para fora e fazer alguns “bicos”, além de
receber R$30,00 da bolsa familia. Em 2007, passou a exercer uma atividade remunerada no valor
de R$150,00. A mae C ressalta que durante o periodo no qual ficou desempregada passou por

muitas dificuldades, até mesmo fome, e a UMEI a ajudou:

Pesquisadora: Nesse periodo que a Cl estd aqui na UMEI vocé ficou
desempregada algum tempo?

C: Fiquei... fiquei... quase o periodo todo... eu fiquei... eu fiquei de quando ela
entrou eu fiquei até [pausa] ano passado ndo, ano passado foi 2007, 2006 em
2007 eu comecei a trabalhar em uma casa aqui perto, s6 que nédo era de carteira
assinada e... era também esse hordrio de nove as duas da tarde e eu recebia 14
cento e cinqgiienta reais. [...] Eu ia, arrumava a casa. E que era assim, nao era
muito dificil, era dois senhores de idade. Entdo, numa época que eu tava
precisando muito, passando até necessidade dentro de casa. As colegas é que me
ajudava, mandava as coisas para mim em casa, entdo assim eu aceitei, porque
antes um pingado do que nada. E com a C1 em casa, entdo assim a minha sorte
da UMEI, que eu tenho que agradecer muito a ela porque nessa época a Cl jd
tava na escola entendeu? Entdo assim quem passava necessidade era so eu...
Que aqui ela almogava, tomava o café da manhd, almocava, janta também,
tudo.(Entrevista concedida pela mae C 4 pesquisadora em 26/08/2008).

Mesmo trabalhando desde 2007, afirmou que o fato de a C1 freqiientar a UMEI Carlos Prates

Danielle Mitterrand fez diferenca em suas despesas:

Pesquisadora: E se a C1 deixasse de freqiientar aqui a UMEI ia fazer diferenca
para vocé em sua renda?

C: Bastante.

Pesquisadora: Como que ia fazer diferenca?

C: Porque eu teria que comprar assim mais coisas. Porque eu compro assim o
bésico. Porque R$300,00 por més ndo dd para vocé comprar muita coisa, uma
conta de 4gua, a minha conta de 4gua tem parcelamento, tem mudanca de
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padrdo, de quintal... Entdo, assim, eu pago 61 de dgua, R$61,00 sé de dgua...
Entendeu? Mais o que eu gasto... Entdo d 61 de dgua. E... Produtos de higiene
que eu tenho que comprar, produtos de limpeza. Entendeu? E... Como que fala...
E biscoito, é pao, é um refrigerante, € um suco, essas coisas assim. Entdo vocé
val comprar isso, voc€ vai oitenta reais, ndo € menos que isso. Entendeu?
Quando vem o dinheiro do vale transporte tem aquelas outras continhas basicas
que fica para vocé pagar entendeu? Ela ndo estando aqui [UMEI] entdo eu tenho
que redobrar, entdo ja ndo tem que comprar mais 80, 100 reais s6 de besteirinhas
para eles comer assim, tomar café da manhi, a tarde, lanche a noite, entdo eu
teria que gastar ja uns 130, uns 150 entendeu? Entdo, ja € assim mais uns 60
reais a mais, que ja dd para comprar outra coisa. Igual assim roupa, sapato essas
coisas eu ganho. Eu ndo compro, o dinheiro ndo di para comprar, nem para
mim, nem para eles.

(Entrevista concedida pela mae C a pesquisadora em 26/08/2008).

Por dltimo, tem-se o depoimento da mde CCC. Ela era a tnica responsdvel pelo aluno C3, apesar
de afirmar que se ndo fosse a ajuda de sua mde ndo teria condi¢des para sustentd-lo. Os seus
recursos eram tirados da ASMARE, onde exercia a funcdo de triadora de material reciclavel,
desde sua infancia. E, apesar de o emprego ser garantido, afirmou que o saldrio era baixo. Sua
jornada de trabalho era 9 horas e 40 minutos didrios de segunda a sexta. Nos finais de semana,
quando possivel, realizava trabalho autonomo de cabeleireira para complementar a renda,
ganhando cinco reais por escova. Afirmou que ficou desempregada por diversas vezes, inclusive
quando ficou grdvida de seus dois filhos, nesses momentos enfrentou muitos problemas, como a
falta de leite para as criangas, recebendo apoio financeiro de sua familia em troca de servigos

prestados.

Para ela, a freqiiéncia do aluno C3 a UMEI faz diferenca no seu orcamento, pois a alimentag¢do
(leite) € garantida, também nao tem despesas com o uniforme. Reclama, porém, que gastou muito
com fraldas para que C3 freqiientasse a UMEI. No total, afirma que deve ter gastado R$800,00

durante esses quatro anos, mas acha que essa quantia nao foi alta.

Pesquisadora: Mais ou menos assim CCC ,quanto que vocé gastou no inicio do
ano com material para o C3 aqui para a creche?

CCC: Acho que eu ndo conto assim bolsa, eu ndo conto ndo, eu conto mais as
fraldas que eu ja mandei para cd, nossa, foi tdo deixa eu ver? Em relacdo a
sapato, roupa esses trem que eu ja gastei? Acho que eu ja gastei uns oitocentos
reais viu. Eu acho que eu j4 gastei nessa faixa mesmo.

Pesquisadora: Durante todo esse periodo? Esses quatro anos?

CCC: E!Porque o uniforme a gente, uniforme da escola, a gente, eles cederam
para a gente, o primeiro uniforme que o C3 teve, o primeiro uniforme que o C3
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teve, foi a escola cedeu para ele. Acho que o segundo, o segundo uniforme ele,
eu acho que eu comprei, eu comprei, eu comprei para ele, o uniforme escolar,
que eu lembre! Eu gastei muito calcado quando ele era crianga. Gastei muito
com fralda. O leite a gente nao conta porque, aqui pelo menos tem a garantia do
leite. Pelo menos o alimento a gente tem a garantia que vai ter aqui. Que tem! Eu
acho que ndo gastei muito ndo, uniforme, a gente assim da ASMARE tem a
gente tem uma prioridade aqui, que a gente ndo tem na ASMARE. Os meninos
daqui s@o garantido, sdo educados, tem alimento. Que na ASMARE se fosse
contar com o pagamento a gente ndo teria direito, essa semana nio teve
pagamento. Entdo assim eu ndo vejo assim por eu nio ter mais para dar para
nada, eu sempre quando eu posso, compro um sapato caro, acho que o dnico
sapato que ele teve mais caro foi um de oitenta reais que eu comprei. Sabe? O
uniforme, o uniforme do C3 que eles deram para gente. Acho que ¢é s6 isso!
(Entrevista concedida pela mae CCC a pesquisadora em 05/11/2008)

A pesquisa de campo permitiu conhecer o acesso aos cuidados e a educagdo na primeira infincia
que as criangas matriculadas desde 2004 na UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand possuem.
Mas também possibilitou detectar o impacto do trabalho da UMEI sob o orcamento das familias.
Primeiro, as familias pesquisadas afirmaram que se os filhos ndo estivessem matriculados na
UMEI ocorreria um aumento nos gastos, exceto a familia de A2 que afirmou ndo ocorrer
alteracdo. Esse aumento seria devido ao maior volume de recursos a serem destinados para
alimentagdo (C, CCC), compra de material escolar (A, CC, AAA) e contratacdo de uma baba (A,
AAA).

Um segundo aspecto de alteracdo no orcamento decorre das familias entrevistas serem chefiadas

por mulheres. Os dados relacionados a renda familiar evidenciam que em nenhuma dessas

familias mono parentais ocorreu perda na renda per capita (GRAF. 8).
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GRAFICO 8: Renda per capita das familias chefiadas por mulheres dos alunos matriculados na UMEI
Carlos Prates Danielle Mitterrand em 2004 e 2008

De acordo com a mde C e CCC, os servicos prestados pela UMEI fazem a diferenca no dia-a-dia

de todas as maes que precisam trabalhar:

Eu queria que Deus abencoasse a UMEI e todos que trabalham nela, porque é
um lugar assim que ajuda muito a gente, ndo s6 eu, mas como muitas maes que
trabalham, precisam trabalhar fora, entendeu? (Entrevista concedida pela mae C
a pesquisadora em 26/08/2008).

[...]Se eu ndo precisasse, eu deixava os meninos na creche aqui? Eu ndo estaria
trabalhando na ASMARE, se as vezes quando nédo tem, quando néo tem creche,
nem semana da crianga, eu tenho que humilhar para minha comadre com os
meninos da gente, que ela olha muitas criangcas, muito menino, ndo tem
obrigacdo de ficar olhando mais um, ndo tem obrigacdo! [...] Porque eu
realmente preciso [...]. (Entrevista concedida pela mae CCC a pesquisadora em
05/11/2008).

Terceiro aspecto observado foi que as maes (A3, C2, C3) associadas 8 ASMARE afirmaram ser o
horédrio diferencial da UMEI para seus filhos um fator primordial para que exer¢cam suas

atividades remuneradas na associac@o. O que lhes permitem a manutencdo da renda familiar.

Trabalhando com catar papel, do tamanho da Em, eu ja sabia mexer com papel.
Eu fui criada ali naquele rumo ali. Nas caixas de papeldo. Igual que eu criei
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meus filhos, minha mae me criou. Eu criei meus filhos porque ndo tinha outra
alternativa. Porque sendo, eu ndo tinha criado meus filhos ndo. Porque agora eu
decidi pdr na creche porque uma, 14 ndo é lugar de menino. L4 vai muitos
carrinhos pesados para a balanca, o carrinho desse cai em cima de um menino
desse mata ele. Tem carrinho que vem da rua mais de mil quilos. E um carrinho
de grade. E menino 14 ndo é bom. Menino 14. Nao é bom ficar menino 14. Por
causa disso, se o carrinho cai em cima de um menino desses, eles fecham a
ASMARE. [...] Entdo, por isso, tem a autorizacdo do pessoal da ASMARE, até
dez horas. E as pessoas aqui dos bairros mesmo ¢ até seis, sete horas. Mas a
gente mesmo, a prioridade da gente € até dez horas. Por causa disso. Os meninos
ficarem aqui para ndo ter motivo da gente levar eles para 14, para eles correrem
risco também. Por que 14 mexe com muito peso. La é como se diz... 14 fica muito
sujo, entendeu? (Entrevista concedida pela mae AAA & pesquisadora em
03/11/2008).

Porque se eu pdr ela em outra creche 14 € de... em outras creches € de oito as
cinco, aqui ndo. Aqui eles ainda toleram a gente que € catador até as nove horas
[21horas]. Iria ficar muito dificil para mim. Ela sair da creche e eu continuar
nesse servico que eu trabalho. Iria ficar muito apertado para mim. Eu nfo ia
trabalhar sossegada. (Entrevista concedida pela mde CC a pesquisadora em
28/10/2008).

E eu entdo fui a primeira, a primeira mae da escola e do aluno, o primeiro aluno
da escola, entdo para mim desde que isso € importante para mim, eu tenho que
agradecer muito a Deus, pelo fato de ndo ter condi¢des de estar pagando outra
escola, perto da minha casa, e também pelo fato do horario que eu largo o
servigo, ndo tem como eu assim chegar na hora, na hora para eu largar mais
tarde, 14 perto da minha casa tem que pegar cinco horas, eu néo tinha condi¢des,
aqui as pessoas ficam falando deixa de ser boba tira da creche ndao! Nao tiro de
jeito nenhum sabe por qué? Porque 14 na verdade ndo € uma creche, ¢ uma
escola mesmo, onde eu tenho a garantia que ele é bem cuidado, é bem
alimentado, entdo é isso, eu nunca pensei em tirar da creche. (Entrevista
concedida pela mae CCC a pesquisadora em 05/11/2008).

Se a freqiiéncia das criancas a UMEI ndo apresenta impacto direto sobre a renda familiar,
verificamos especialmente nos depoimentos das mulheres responsaveis pelo nicleo familiar sua
importancia na composi¢do do or¢camento doméstico. Mesmo para as maes entrevistadas de
familias nucleares, a freqiiéncia das criancas a UMEI contribui para alargar o orgamento

doméstico.
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Assim, observa-se que os cuidados despendidos pela UMEI com as criancas fazem diferenca no
or¢amento familiar. Outro fator avaliado refere-se ao impacto da UMEI sobre os hdbitos de

higiene das familias e criancas, o que serd apresentado na préxima secao.

4.4 O impacto da UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand no desenvolvimento de habitos

de higiene na familia dos alunos

Para diagnosticar se a UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand impactou os hébitos de higiene
das familias dos alunos matriculados desde 2004, foi constatado, pelo levantamento das FIC, que
todas as criangas no inicio das atividades da UMEI pertenciam a grupos familiares que habitavam
locais com servigos publicos basicos (luz elétrica, 4gua encanada, esgoto, coleta de lixo). O perfil
socioecondmico elaborado em 2004 revelou, também, que grande numero das familias

matriculadas na UMEI possuia residéncia prépria (48%) (TAB. 7).

Conforme a TAB. 7'® ¢ a TAB. 26 (a seguir), 80% dos alunos da turma T1, em 2004, residiam
em imoveis proprios, o que se repetia para as familias dos alunos C1, C2 e C3. O aluno A3
também seguiu o perfil geral da turma T3, na qual 58% das familias tinham suas préprias
residéncias. J4 as familias dos alunos Al e A2 residiam em imoéveis alugados, o que as
diferenciavam da turma T1, na qual 43% moravam em imoveis préprios. Digno de nota € o fato
de que as familias dos alunos Al, A3 e C2, de acordo com entrevista cedida pelas responsaveis,
foram moradores de rua. Situacio que se reverteu para as familias dos alunos A3 e C2, quando se
associaram a ASMARE, ha dezoito anos. Quanto a familia do aluno A1, deixou de morar na rua
somente em 2004, apds receber o beneficio da bolsa moradia, concedido pela prefeitura de Belo

Horizonte.

Outro aspecto informado pelo perfil geral de 2004 e pelo questiondrio socioecondmico de 2008
diz respeito aos servigos publicos bédsicos. Observa-se que as familias da turma T2 possuiam

menor acesso aos servigos publicos de dgua encanada (94%), luz (88%), esgoto (88%) e coleta de

1% Ver capitulo 3 p.
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lixo (88%), se comparado com as turmas T1 e T3. Na turma T3, por exemplo, todas as familias
tinham dgua encanada, luz elétrica, coleta de lixo e 89% rede de esgoto. As familias da turma T1
recebiam, em suas residéncias, 4gua encanada e luz elétrica e 90% esgoto e coleta de lixo. Quanto
aos alunos pesquisados em 2004, todas as residéncias possuiam dgua encanada, luz elétrica,
esgoto e coleta de lixo. O que indica que essas familias estavam dentro dos padrdes das turmas

T1, T2 e T3, no que se refere ao acesso aos servicos publicos basicos.

Em 2008, o questiondrio socioecondmico demonstrou que ocorreu mudanca na situacdo
habitacional apenas para as familias dos alunos A3 e C2 que, apesar de informarem residir no

mesmo local desde 2004, declararam pagar aluguel pelo imével que ocupavam (TAB 26).

TABELA 26
Situacao dos imoveis e acesso aos servicos publicos dos alunos matriculados na
UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand em 2004 e 2008

Alunos Cl C2 C3 Al A2 A3
As pectos 2004 2008 2004 2008 2004 2008 2004 2008 2004 2008 2004 2008
Tipo de | préprio préprio | proprio alugado | préprio  préprio | alugado alugado | alugado alugado | préprio alugado

imével
IL'L“;V“S com | 'S S S S S S S S S S S S
Iméveis com | § S S S S S S S S S
Iméveis  com | § S S S S S S S S S

S S

dgua encanada S S
S S

esgoto
S S S S N S S S S S

Iméveis com

Coleta lixo
Fonte: Ficha Individual da Crianga, 2004 — UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand.
Fonte: Questiondrio socioecondmico, 2008 - UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand.

Quanto aos servigos publicos, as familias continuaram a ter acesso a todos eles, ocorrendo
mudanca apenas na residéncia do aluno C3, cuja mae afirmou ndo ter em sua rua coleta de lixo. A
partir da informagao fornecida pelo questionério socioecondmico em 2008, contatou-se que todas
as familias residem no mesmo local desde 2004. Assim, conclui-se que elas possuiam condi¢des
minimas necessdrias para que os responsdveis pudessem realizar procedimentos de higiene e
cuidado com os filhos durante os quatro anos em que eles estiveram matriculados na UMEI

Carlos Prates Danielle Mitterrand.
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Ciente de que todas as familias tinham os recursos necessdrios (4dgua, luz, rede de esgoto) para
realizar procedimentos de higiene com as criangas, avaliou-se o impacto da UMEI Carlos Prates
Danielle Mitterrand sobre os habitos de higiene das familias. Para tanto, foram consideradas as
entrevistas das educadoras (PA1, PA2, PAC, PC1, PC2, PC3) e das responsaveis (A, AA, AAA,

C, CC, CCC) sobre o desenvolvimento dos habitos de higiene.

Para conhecer como a questdo da higiene € tratada na UMEI, foi perguntado as educadoras como
abordavam o tema da higiene. As entrevistas revelaram que na perspectiva delas o tema da
higiene € delicado e, por muitas vezes, complicado de ser trabalhado com os pais, porque se
estabelece, segundo elas, embate entre as culturas (PA1, PAC). O que muitas vezes € um habito
de higiene para os educadores, ndo é para os pais (PAl). As educadoras, por exemplo,
ressaltaram como hébitos de higiene: o uso de roupas limpas; o banho didrio; o escovar os dentes;
o cuidado com as unhas e os cabelos e a erradica¢do de pragas como o piolho. Segundo elas,
alguns responsdveis ainda enviam as criancas para a UMEI com o uniforme sujo, sem tomar
banho, as vezes fedendo a urina, unhas grandes, com os cabelos despenteados e cheios de piolho

ao ponto de ferir a cabeca, como ocorreu com a aluna C2:

A C2 ela € uma menina que a escola... apesar da escola... aqui na escola... ela ter
um tratamento muito bom, mas a familia ndo ajuda. Vem para a escola... ndo
manda roupa, coitada. As vezes ndo arruma o cabelo direito. Num tira os piolhos
direito. O ano passado teve um problema sério de piolho na cabeca da menina. A
familia cuida muito mal. Agora a gente aqui faz o possivel (Entrevista concedida
pela educadora PC2 a pesquisadora em 21/10/2008).

Outro fator que dificulta, segundo as educadoras (PC1, PA1), o trabalho desse tema com os pais é
a freqiiéncia deles as reunides, que € muito baixa. Por isso, elas optaram por desenvolver os

héabitos de higiene com as criangas:

Pesquisadora: O tema higiene vocés trabalham separadamente?

PC1: Nao! Conforme a gente vé& a necessidade. Por exemplo, a gente procura
conscientizar as criancas. Uma vez que os pais a gente acaba ndo tendo muito
acesso, pela até dificuldade deles estarem vindo até para participar de reunido e
tudo. E mesmo por que, aquelas que vém, a gente pode estar falando mil vezes
que continua na mesma coisa que nao adianta. Cai naquela rotina delas, nao tem
aquela preocupacdo de estar mandando a crianca com o cabelo penteado, de
estar cuidando do piolho, elas ndo se preocupam muito ndo... Sabe? A gente
percebe que elas ndo se preocupam muito ndo, acho que isso nio é prioridade.
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[...] Entdo assim... E a gente tenta conscientizar as criancas, mostra elas no
espelho. Vai 14 v&€ como € que vocé estd! Vai 14 lavar seu rostinho!
(Entrevista concedida pela educadora PC1 a pesquisadora em 21/10/2008).

A educadora PC3, por exemplo, desenvolveu com as criangas um projeto sobre a escovacio dos
dentes, o que, segundo ela, proporcionou uma mudanca de habito dos alunos que hoje véem o ato
de escovar como algo habitual. Os alunos recebem também cuidados como o banho, a
manutencio do asseio (nariz, maos e rosto) e o cabelo penteado (PC1). Até mesmo a aplicacdo de
um composto caseiro feito com babosa para matar piolhos (PAC), ja que a aplicacio de remédio
farmacéutico foi proibida pelo posto de saide. Somente as maes podem aplica-lo, o que, segundo

a educadora PAC, nao o fazem, ou se o fazem, nao é da forma correta.

Na fala das educadoras, os responsdveis pelas criangas aparecem como Oomissos na manutengao
dos hébitos de higiene dos filhos. E o que destacou a educadora PC1 em relagdo a mde da aluna

Cl:

Ela agora entdo eu estou conseguindo, ela ja estd mais... ela ja estd mais com
mais higiene na hora de fazer os deveres. Porque, sempre amassava, furava,
sabe? Cuspia, mania de cuspir, vocé tem que ver! Ela tinha mania de escarrar e
cuspir no chio! Entdo assim, diz ela que fazia isso na casa dela. Deve fazer
mesmo! Entdo assim, agora ela estd 14 com piolho na cabeca. Nao liga! A mae
ndo liga!

(Entrevista concedida pela educadora PC1 a pesquisadora em 21/10/2008).

Para a educadora PA1, os momentos de higiene pessoal € um bom momento para o contato dos

pais com os filhos, e as educadoras acabam exercendo essa funcao:

Vocé acaba € tirando dos pais a oportunidade de fazer alguma coisa, vocé
entendeu? Tipo... é... tem que delegar responsabilidade para o pai. A questdo da
higiene que eu te falei. Ah! Coitado! Mais a mie chega tarde! Mais é o0 momento
que a mie tem de estar proxima da crianca. No momento do banho, da
alimentacdo, dificilmente os meninos que chegam aqui de manhi e ficam até a
noite € a gente fica muito nesse papel de funcdo materna mesmo. (Entrevista
concedida pela educadora PA1 4 pesquisadora em 23/10/2008).

Agora, na perspectiva das responsdveis, cinco aspectos sdo apontados em relagdo a questdo da

higiene dos alunos: primeiro, o cuidado excelente que as criangas recebem na UMEI (C, CC).



Segundo, os cuidados

piolhos (C).
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Porque tem muita gente que olha os filhos da gente, mais maltrata muito e aqui
ndo. Aqui, nossa, as professoras, todas as professoras, a diretora cuida até das
feridas deles, entendeu? (Entrevista concedida pela mde CC a pesquisadora em
28/10/2008).

Porque 14, na verdade, ndo € uma creche, € uma escola mesmo, onde eu tenho a
garantia que ele € bem cuidado, € bem alimentado, entdo € isso, eu nunca pensei
em tirar da creche. (Entrevista concedida pela mde CCC a pesquisadora em
05/11/2008).

despendidos por elas como o banho (AAA, CC, AA) e o controle dos

Ha ... ele... geralmente quando ele chega em casa ele vai assistir desenho na
televisdo .. as vezes pega o carrinho, vai brincar, eu dou banho nele. Geralmente,
eu faco janta depois que eu chego da minha escola a noite, como ele janta aqui,
ele chega em casa, ele lancha, quando ele tem vontade de jantar, ele janta
comigo quando eu chego da escola. (Entrevista concedida pela miae AA a
pesquisadora em 22/08/2008)

Porque ele [A3] acorda muito cedo, eu acordo eles muito cedo, porque tem que
acordar os da escola para depois acordar ele, entdo eu ponho. Tem vezes que eu
ponho ele e o irmio dele e o primo deles para tomar banho juntos. Depois sdo as
meninas. Depois sdo os adultos. Entdo eles acordam muito cedo. E dorme muito

tarde também. (Entrevista concedida pela mde AAA a pesquisadora em
03/11/2008).

Eu, a ClI, eu passo tem dois anos e pouco que € s6 pente, todo dia, de dois em
dois dia, eu tenho que tirar o piolho da cabeca dela, passa pente, se eu ndo passar
o pente, d4 aquela infestacdo de piolho na cabega dela, eles comecam a pular,
vocé td aqui assim, ele td pulando em cima de vocé. Entendeu? (Entrevista
concedida pela mae C a pesquisadora em 26/08/2008).

Terceiro, a transferéncia da responsabilidade da higiene da crianga para a UMEI (CC).

Ela toma banho aqui e janta, mais 14 em casa, quando ela chega, ela janta de
novo. E despreocupada, mesmo ela jantando, chegando dormindo, eu sei que ela
j4 jantou aqui. Mais quando chega em casa, ela janta de novo. Ela vai de banho
tomado, cabelinho arrumado, ndo precisa no outro dia pegar e arrumar. Ela vai
sempre arrumada. (Entrevista concedida pela mae CC a pesquisadora em
28/10/2008).



140

Quarto, a presen¢a do tema higiene nas reunides realizadas pelos educadores com os pais (AA,

Q).

Eles discutem sobre a freqiiéncia sobre a crianca que estd doente... para pais nao
trazerem, evitarem de trazer crianca doente, até por que sdo poucos funciondrios
para muitas criangas, falam [pausa] a respeito de medicagdo, eles ndo medicam
a crianga, sempre as maes t€m que trazer o atestado [pausa] e... fala sobre a
higiene da crianca... (Entrevista concedida pela mde C a pesquisadora em
26/08/2008).

Nao, ndo reunides também eu venho quando tem reunides assim semestrais, eu
venho para falar do andamento, como que td sendo o ensinamento, falam sobre
os piolhos também entendeu? (Entrevista concedida pela mide AA a
pesquisadora em 22/08/2008).

Por ultimo, o ensino que as criangas recebem a respeito da higiene. Como, por exemplo, utilizar

corretamente o vaso sanitario e o cuidado com os dentes (CCC).

Eu ndo quero que o meu filho fique na escola de, sair de uma escola que € boa,
que tem coisas aqui que o meu filho fala que eu nio sei, sabe? Tipo como € que
eu vou dizer... E, fala coisas que assim, me pede as coisas por favor! Sabe? Nio
faz xixi fora do vaso! [...] Eu ndo mando escova para cd ndo, o dia que eu
mandei, eles falaram aqui tem escova de dente. Ah, entdo estd bom, eu ndo
mando mais ndo. (Entrevista concedida pela mde CCC a pesquisadora em
05/11/2008).

Na perspectiva das educadoras, ndo existe um impacto significativo da UMEI Carlos Prates
Danielle Mitterrand na mudanca dos habitos de higiene dos pais em relagdo aos filhos. Mas as
entrevistas com as responsdveis pelas criancas destacam os cuidados recebidos pelas criancas na
Unidade de Educagdo Infantil como de boa qualidade e, especialmente, que as desobriga dessas
preocupacdes. E bom ressaltar que as responsdveis, de acordo com o questiondrio
socioecondmico aplicado, possuem uma carga hordria e jornada de trabalho extensiva, o que

muitas vezes as impedem de exercerem esses tipos de cuidados com os filhos. A educadora PC1

afirma que prioridade para os responsaveis € ter que trabalhar para comer:

Cai naquela rotina delas num € aquela... num tem aquela preocupacio de estar
mandando a crianga com o cabelo penteado, de estar cuidando do piolho ... elas
ndo se preocupam muito ndo... Sabe? A gente percebe que elas ndo se
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preocupam muito ndo, acho que isso ndo é prioridade. Prioridade para elas é
conseguir vender o papel, e que o tempo ndo chova! Para elas terem o papel
para poder pegar. Para poder ter dinheiro para a semana, para comer mesmo!
(Entrevista concedida pela educadora PC1 a pesquisadora em 21/10/2008).

Esta mesma perspectiva € reafirmada por uma das maes responsdveis:

O pouco que eu trabalho é para os meus meninos mesmo, sabe? Eu ndo recebo
grandes coisas ndo, mais sinceramente, trabalho estd dificil. Estd tendo crise
assim. Mais eu sei 1a sabe? Se eu for parar para ficar com os meus filhos, eu vou
passar dificuldade, comigo trabalhando, s6 tem o leite, sem eu trabalhando!
(Entrevista concedida pela mae CCC a pesquisadora em 05/11/2008).

Diante da realidade dessas responsdveis, afirma-se que, mesmo ndo detectando uma mudanca
significativa no habito de higiene dos pais em relacdo aos filhos, € relevante o trabalho da UMEI

desenvolvido com os alunos. A este respeito comenta uma educadora:

...& assim banho de rei, que eu falo. Deixo os meninos aproveitarem, porque a
primeira vez que eu vi um menino, que vai sair esse ano, ele teve medo do
chuveiro, [os olhos da educadora enchem de lagrimas]. Essas marcas ficam! Ele
nunca tinha visto chuveiro na vida dele! H4 quatro anos. (Entrevista concedida
pela educadora PAC a pesquisadora em 31/10/2008).

Isto é um impacto positivo da UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand, pois essas criancas
recebem cuidados constantes. Além disso, elas adquirem a experiéncia de que tomar banho ¢é
bom, escovar os dentes faz bem, que se deve pentear os cabelos, lavar as mdos para comer e apds

usar o banheiro.

No que se refere aos responsdveis, as educadoras (PA1, PC1, PC2) ressaltaram que fornecer
informacdes que leve a uma mudanca de comportamento nao € fécil, mas se pode notar, segundo
a educadora PAC, algumas transformacdes nos habitos de higiene dos pais da ASMARE.
Tornou-se hébito, por exemplo, tomar banho apds o trabalho e a troca de roupas para buscarem
os filhos na UMEI, antes algo improvavel. Trata-se, pois, de compreender suas diferencas
enquanto individuos que possuem uma histéria, uma visao de mundo com escalas de valores,
sentimentos, emocdes, desejos, projetos, com logicas de comportamentos e hdbitos que lhe sdo

proprios (DAYRELL, 1999).
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Assim, quando a UMEI busca formar nas criancas hébitos de higiene diversos do meio no qual
vivem, estd na verdade fornecendo aos pequenos informacdes culturais que na maior parte dos
casos seus pais ndo puderam formar devido as condi¢des de trabalho. Machado (2008) afirma que
se na escola a crianga tem acesso a informagdes sobre a higiene, o resultado na sua saide pode

ser positivo.

Conclui-se assim que a pesquisa em questdo constatou impacto positivo da UMEI Carlos Prates
Danielle Mitterrand sobre os habitos de higiene das familias. Ao dispensar cuidados com os
alunos, a UMEI realiza uma atividade que algumas maes, principalmente da ASMARE, devido a
sua carga hordria e jornada de trabalho excessiva, ndo podem realizar diariamente com os filhos.
A atividade de acompanhamento e formagdo de habitos de higiene desenvolvida na UMEI

contribui para a prevencio de doengas, como veremos a seguir.

4.5 O impacto da UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand sobre a satide dos alunos

A questdo da saude € de vital importancia para o desenvolvimento da crianga no ambiente escolar
(MACHADO, 2008). Por isso, julgou-se necessario avaliar o impacto da freqiiéncia a UMEI

Carlos Prates Danielle Mitterrand sobre a satude dos alunos matriculados desde 2004.

Analisou-se os dados do perfil geral em 2004, em relagdo a UMEI e as turmas T1, T2 e T3, e dos
alunos (A1, A2, A3, C1, C2, C3). A partir dessas informagdes, foram feitas comparagdes com 0s
dados coletados por meio das entrevistas realizadas com as responsaveis (A, AA, AAA, C, CC,
CCC) e educadoras (PA1, PA2, PAC, PC1, PC2, PC3) no ano de 2008, o que permitiu conhecer
o estado de saude dos alunos pesquisados e os procedimentos utilizados pela UMEI no caso de

ocorréncia de criangas enfermas.

O perfil geral sobre a vacinacdo e a ocorréncia de doencas (TAB. 18'%) revelou que 93% dos

cartdes de vacinagdo das criancas matriculadas em 2004 estavam em dia e que as doencas que

1% Ver capitulo 3 p.
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assolavam as criangcas em 2004 eram: as alérgicas (9%), as respiratorias (6%), problemas na
estrutura fisica do corpo (4%), problemas na pele (1%), desnutricdo (1%) e anemia (1%). Para a
turma T1, foram encontrados os seguintes dados: 64% ndo tinham plano de satide; 100% estavam
com o cartdo em dia e 10% tinham alergias. Na turma T2, o percentual de alunos sem assisténcia
era maior: 73%, apenas 83% estavam com o cartdo de vacinacdo em dia e 13% tinham doencas
respiratérias. Ja na turma T3, o ndmero de alunos sem assisténcia hospitalar ainda € maior: 81%.
Verifica-se, também, nessa turma, que somente 89% dos cartdes estavam em dia e as criancas
apresentavam doencas respiratdrias (5%), na estrutura fisica do corpo (5%), de desnutri¢dao (5%)

e problemas na pele (5%).

Em relacdo aos alunos pesquisados em 2008, os dados constantes na TAB 27, a seguir, expdem
que essas criangas apresentavam aspectos semelhantes aos demais colegas em relagdo as

condicdes de saude.

TABELA 27
Quadro de satude dos alunos dos alunos matriculados na
UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand em 2004 e 2008

Cl C2 C3 Al A2 A3

Saiide dos 2004 2008 2004 2008 | 2004 2008 2004 2008 | 2004 2008 | 2004 2008
alunos
200472008
Cartao de| S S S S S S S S S S S S
vacina  em
dia
Assisténcia N N NR N | N N SUS N |SUS N |NR N
hospitalar
Doengas NR Problema | NR N | NR Infeccdo | NR N | NR N |NR N
atuais de pele ouvido/

sinusite

Fonte: Ficha de registro do aluno, 2004 — UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand.
Fonte: Questiondrio socioecondmico, 2008 - UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand.

O primeiro aspecto a ser citado abrange as doengas que acometiam as criangas pesquisadas em
2008, ndo hd como afirmar se elas eram saudaveis ou doentes, visto que as respostas estavam em

branco na FIC.
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Os dados coletados pelas Fichas de Avaliacdo dos alunos em 2004 possibilitaram apenas afirmar
que assim como a maior parte dos alunos das turmas T1, T2 e T3, nas quais esses alunos eram
matriculados, todos estavam com o cartdo de vacinagcdo em dia. Em relacdo a assisténcia médica,
detectou-se que os responsdveis pelos alunos C1, C2 e C3 afirmaram que esses ndo possuiam
assisténcia, assim como 64% da turma T1. J4 os responsdveis pelos alunos Al e A2 declararam
serem os filhos atendidos pelo Sistema Unico de Sadde — SUS, diferentemente dos 73% dos
alunos que afirmaram ndo ter assisténcia hospitalar. Quanto ao aluno A3, sua responsdvel ndo

respondeu a questao.

Observa-se que, devido ao fato das informacdes contidas nas Fichas individuais dos alunos ndo
serem claras sobre a situacdo de doenca que acometiam os alunos em 2004, ndo é possivel
apontar se o quadro de satde dos alunos pesquisados nesse periodo sofreu alteracOes até 2008.
Porém, se comparar as criancas com o quadro das Turmas T1, T2 e T3, os alunos pesquisados se
encontravam, no que se refere a assisténcia médica e cartdo de vacina¢do, em situacio

semelhante ao restante da turma.

J4 os dados coletados em 2008 permitem avaliar melhor o quadro de saude dos alunos (Al, A2,
A3, Cl1, C2, C3). O primeiro item analisado refere-se ao cartio de vacinagdo. As maes
declararam manté-lo em dia e o local em que vacinam os filhos ser o posto de satde préximo da

residéncia.

Pesquisadora: O cartio de vacinacgdo dele estd em dia?

AAA: Esta tudo em dia. Ele toma agora com dez anos sé!

Pesquisadora: Em qual local que vocé leva o A3 para vacinar?

AAA: No posto do Ermelinda. (Entrevista concedida pela mie AAA a
pesquisadora em 03/11/2008).

Pesquisadora: O cartio da C2 estd em dia?

CC: Estd! Todos em dia!

Pesquisadora: Quem leva a C2 para vacinar?

CC: Eu.

Pesquisadora: Qual local que vocé leva?

CC: L4 no postinho da Ermelinda. (Entrevista concedida pela mae CC
pesquisadora em 28/10/2008).

o

Pesquisadora: O cartdo de vacinagdo do A2 estd em dia?
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AA: Sim!

Pesquisadora: Quem leva seu filho para vacinar?

AA: Eu.

Pesquisadora: E em qual local?

AA: Eu levo no posto de saide mais préximo da minha casa. (Entrevista
concedida pela mae AA a pesquisadora em 22/08/2008).

Quanto a forma como ficam sabendo das campanhas de vacinagdo, citam: a televisdo (4), os

vizinhos (2), o posto de saude (1), o cartdo de vacina (1) e a UMEI (1).

Pesquisadora: e como que vocé fica sabendo quando tem campanha de
vacinagao?

AAA: Na televisdo!

Pesquisadora: Vocé ja ouviu falar em algum lugar que vocé freqiienta sobre a
importancia da vacinag¢do?

AAA: AH... Eu vejo s6 em televisdo quando tem campanha. Foi assim que af
eles falam. Ah meus meninos estdo todos em dia com o cartdo de vacina deles.
Nunca deixei eles ficarem sem tomar as inje¢cdes nao, porque a gente ndo sabe o
dia de amanha. (Entrevista concedida pela mae AAA a pesquisadora em
03/11/2008).

Pesquisadora: E quando tem campanha de vacinagdo, como que vocé fica
sabendo que estd tendo campanha?

CC: E passa na televisdo. Os vizinhos também que tem menino me pega e fala
“Oh! tal dia é dia de vacina¢do”. Eu ja fico sabendo e levo. (Entrevista
concedida pela mae CC a pesquisadora em 28/10/2008).

Pesquisadora: Como vocé fica sabendo que estd tendo campanha de vacinacio?
AA: Através da televisdo... e a escola também sempre manda bilhete na agenda.
(Entrevista concedida pela mae AA a pesquisadora em 22/08/2008).

E interessante o fato de que somente a mde (AA), tnica responsivel que ndo trabalha fora,
destacou que a UMEI envia bilhetes pela agenda, informando sobre as campanhas. O que levanta

a questdo sobre a forma de comunicagao entre a UMEI e os pais, seria a agenda a melhor forma?

No que se refere a assisténcia hospitalar, nenhuma das responsdveis afirmaram possuir plano de
saide. Quando os seus filhos se encontravam doentes, utilizavam os servi¢os dos postos de satide

mais proximos de suas residéncias ou em casos de vacinagao.

Teve uma época que ela estava pingando piolho, porque a outra irma dela, como
estuda e ndo sabe zelar pelo cabelo e eu que tenho que ficar olhando ela, olhando
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o cabelo dela, passou o piolho para ela. Como ela foi para a casa do pai dela,
eles pegaram e passaram vinagre na cabeca dela e ela tem alergia de vinagre.
Encheu de bolinha. De encher de bolinha feriu. Ela estava tendo muita febre. Eu
levei ela no posto. Fora isso, ela ndo vai no posto. Ndo vai no médico. E muito
dificil. (Entrevista concedida pela mae CC a pesquisadora em 28/10/2008).

Pesquisadora: E onde vocé o [C3] leva para vacinar?
CCC: L4 no posto perto da minha casa. (Entrevista concedida pela mde CCC a
pesquisadora em 05/11/2008).

Em relacdo as doencas, verifica-se que, em 2008, somente duas criancas (uma da comunidade e

uma da ASMARE) apresentaram problemas de satde.

O ouvido dele... O ouvido dele vive purgando. Eu j4 levo no médico ndo sei por
que. Eu levo ndo sei por que. Ndo tem resultado nenhum. Esse dltimo otorrino
que eu levei, o médico falou comigo assim que ele, o caso, ndo sei, que ele teria
um buraco, sabe? Um buraco que eu nio sei explicar, que se o ouvido dele fica
purgando, e pelo fato de, ele ouve pouco, se vocé€ conversa ndo conversar com
ele de pertinho, ele fica gritando, ele fala alto sabe, acho porque nido sei, acho
porque ele acha que a gente ndo estd ouvindo ele. Entdo o ouvido dele vive
purgando, eu levo ele no médico, mais ele ndo sabe dizer, leva em outro médico
ndo sabe o que tem! Entdo eu queria saber por que o ouvido dele fica purgando.
Purgando ele fica com febre. Fica doente. E a menina ndo, a menina é boazinha,
tranquilinha, mais o C3 vive doente. (Entrevista concedida pela mae CCC a
pesquisadora em 05/11/2008).

Ela tem um problema de pele. Na pele dela. A pele dela € muito seca. Quando
ela nasceu, ela nasceu com um sebinho agarrado no corpo, ela ndo nasceu com
aquela gosma, aquele sangue todo assim que d4, entendeu? Ela nasceu com a
pele seca, com um sebo na pele, entdo assim qualquer machucadinho que da
infecciona. [...] Entdo, assim, mais num o tnico problema que ela tem € s6 esse.
A gente fez exame de sangue e tudo, a Dr* tem o prontudrio dela todinho
entendeu? Entdo assim € mais, é da pele mesmo, € genético... O pai dela também
tem esse problema na pele entendeu? Da pele seca, € tipo uma micose que tem
na pele, € tipo uns buraquinhos, a pele dela ndo € assim flexivel igual a nossa.
Entdo é tipo uns buraquinhos, umas manchinhas, entendeu? Mas € a pele dela
mesmo que € assim. Que é igual ao pai dela. (Entrevista concedida pela mae C a
pesquisadora em 26/08/2008).

Nos dois casos, as maes (C, CCC) receberam auxilio da UMEI.

E. Eu falei assim a Coordenadora, o C3 estd com otite, eu preciso de quando o
ouvido dele comeca a dar problema, esse probleminha do ouvido, eu tenho que
levar ao médico, me deram encaminhamento. Como a crianca freqiienta a escola
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aqui, eu teria que marcar com a menina do hospital. Eu fui 14 no posto do INSS,
la em cima, consultou uma vez sO nunca mais. Nunca mais chamou. Tem um
tempdo que eu fui 14. (Entrevista concedida pela mae CCC a pesquisadora em
05/11/2008).

Nao, ainda nfo, porque eu, ji, na época, ela até machucou aqui a perna, ficou
uma ferida, tem a marca, tem a cicatriz a... na época era a outra diretora que tava
aqui até, me fugiu o nome dela agora gente. Nossa, me fugiu o nome dela, entdo,
assim, muitas vezes, ela chegou a ir comigo 14 na, no posto de saide, pegar o
carro me levar com a C1 para posto de satde para poder t4 olhando a perna dela,
porque foi um machucado... [...] Entdo... Varias vezes ela chegou a levar, me
levar no posto com a Cl, entendeu? (Entrevista concedida pela mae C a
pesquisadora em 26/08/2008).

As educadoras da UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand ressaltam que existem alguns
procedimentos estabelecidos para o atendimento das criancas doentes. Estes seriam
recomendados pelo Conselho Tutelar e Secretaria Municipal de Educacdo. O primeiro € para as
situacdes em que o aluno vem para a escola com doencas preexistentes, sem haver passado por
um médico, ndo portando assim o receitudrio e os medicamentos necessdrios. Nesses casos, €
recomendado ao responsdvel levar o filho ao médico e, apds esse ser medicado, € acolhido pelas
educadoras. Caso seja necessdrio, elas administram o remédio a crianga. No caso de doencas
contagiosas, como catapora, conjuntivite, sarampo, rubéola, as criancas nao podem freqiientar a
UMEI durante o periodo da doenca. O segundo procedimento adotado é quando a crianca sente-
se mal na instituicdo. Os responsdveis sdo localizados e pede-se que busquem o filho,
encaminhando-o a um atendimento especializado. A principio, nenhuma medicacdo €

administrada as criangas, pois € proibido, a ndo ser mediante receita médica. Esses procedimentos

foram confirmados pela mae AA:

Pesquisadora: E vocé ja foi chamada para comparecer aqui na UMEI?

AA: J4 s6 em reunido... reunides que tem

Pesquisadora: E.. e o que, que é que eles discutiram nessas reunides?

AA: Eles discutem sobre a freqiiéncia, sobre a crianca que estd doente... para
pais ndo trazerem, evitarem de trazer a crianca doente até por que sdo poucos
funciondrios para muitas criangas. Falam [pausa] a respeito de medicagdo, eles
ndo medicam a crianca, sempre as maes tem que trazer o atestado [pausa] e...
[...] Se for alguma coisa mais simples, pode trazer mais nao é que assim que nao
possa trazer a crianga, eles pedem para evitar trazer a crianca quando estiver
com febre, com febre freqiiente e quando for uma coisa assim mais séria igual
conjuntivite que pega mesmo nas criangas, ele pedem para ndo trazer a crianga
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doente nesse caso. (Entrevista concedida pela mde AA a pesquisadora em
22/08/2008).

Mas esses procedimentos ndo sdo regras absolutas no dia-a-dia da institui¢do. H4 casos em que a
mae medica a crian¢a em casa para nao chegar com febre a UMEI (PC1). Também ocorrem
situacOes em que a crianca passa mal e os pais ndo sdo encontrados para receberem o
comunicado, ou se recebem niao buscam a crianca. Como aconteceu com a aluna da educadora

PA1, na presenca da pesquisadora.

Aquela menina que estd com febre! Ela estd com quarenta graus de febre e a
mae ndo vem buscar! Pelo amor de Deus! (Observacao realizada no dia 21 de
outubro de 2008)

Os pais ja foram advertidos, pelo Conselho Tutelar, a respeito dessas questdes, mas ainda ndo
mudaram de atitude. Para a educadora PA1, seria importante um trabalho de conscientizacao com
os pais a respeito do alcoolismo, da alimentacdo, da higiene e da saude, mas € dificil, pois eles

podem reagir mal e compreenderem a atitude delas como uma intromissao.

Algumas educadoras (PA1, PC1) afirmam que os pais ndo se preocupam com os filhos, ndo os
levam ao médico e, somente quando a situagdo estd periclitante, buscam atendimento. Essa

maneira de se comportar foi confirmada nas informagdes prestadas por uma mae:

Pesquisadora: Vocé foi chamada alguma vez aqui na UMEI por que ela [C2]
estava doente?

CC: Uma vez também. No dia que ela estava com dor de ouvido. Mais ai eu
cheguei, pinguei leite de peito, dei ela Dipirona e melhorou. (Entrevista
concedida pela made CC a pesquisadora em 28/10/2008).

Ressalta-se, todavia, que esses pais ndo possuem plano particular de saide (TAB. 27), quando
precisam recorrem ao posto, nem sempre o atendimento € facil. A mae CCC afirma, por exemplo,

que € muito dificil conseguir atendimento no posto de saide perto de sua residéncia.

Tem vezes que o menino tem vez do C3 chegar 11 horas, eu moro longe,
o menino vive doente, vivia com o ouvido purgando, eu ndo consigo
médico, perto da minha casa ndo tem médico nem para adulto, quanto
mais para crianga, 14 € dificil demais sabe? Para vocé conseguir um
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médico [...] (Entrevista concedida pela mde CCC a pesquisadora em
05/11/2008).

Para a educadora PAC, a situacdo € séria e exige do municipio a constru¢do de uma politica
integrada (satde e educagdo). A educadora PAC afirma que durante esses quatro anos de
existéncia da UMEI podde observar duas coisas: a primeira € que supde que as criancas da
ASMARE adoecem mais que os alunos da comunidade, muito pelo contato dos pais com 0s
residuos; e também que as receitas trazidas pelos alunos a escola, independentemente da doenca,

administram Sabutamol e Amoxicilina.

Outra situagdo dificil, descrita pela educadora PAC, refere-se ao contato com os pais associados a
ASMARE, quando os filhos estdo doentes na escola, na maioria das vezes, ndo sdo encontrados e
quando sdo, ndo buscam as criangas. Mas do ponto de vista da educadora PAC, ¢ dificil chamar
um responsavel que estd na rua puxando um carrinho de 800 quilos para medicar o filho que esta
com febre na UMEI Ela ja levou essa questdo para o Conselho Municipal, pedindo que eles
normatizem sobre o assunto. Porém, afirma que administra remédio para febre para as criangas da

ASMARE, visto ter com os pais uma relagio de confianca.

As entrevistas demonstraram que, pela dificuldade de se consultar um médico, os pais optam por
procura-lo somente quando a situag@o, na perspectiva deles, € grave. Outro fator que reforca esse
tipo de comportamento € o atendimento prestado pelos postos de saide, que na maioria dos casos
¢ bem limitado, como descrito pela educadora PAC e pela mae CCC, que ha um bom tempo

enfrenta o problema de infeccdo no ouvido do filho.

Todo posto que eu vou, todo posto que eu vou, me manda para um otorrino, vou
no otorrino, chego 14 o que, que o menino tem? Nao sei! Se o menino estd com o
ouvido purgando alguma coisa tem, por que o ouvido da pessoa nio purga a toa,
0 meu ndo purga a toa, porque eu nao tenho nada, mais eu queria saber por que
que o meu filho tem o ouvido purgando desse jeito, eu ndo sei. (Entrevista
concedida pela mae CCC a pesquisadora em 05/11/2008).

Diante desse cendrio relatado pelos entrevistados, nao € facil fazer uma avaliagdo de impacto,
pois a conjuntura social é complexa (MINAYO, 2005). Verificou-se que o trabalho da UMEI

acaba sendo mais no sentido de manutencdo da satude e prevencdo de doencas. Observa-se, por
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exemplo, que ndo foram registrados casos de anemia e desnutricio dentre as criancas
pesquisadas. No caso de C1 que tinha problema na pele, a situagdo foi controlada, com a
intervencdo da UMEI, até que recebesse alta médica. H4 também, na UMEI, um trabalho de
prevencdo com o acompanhamento as criangas por parte de estagidrios de enfermagem e
fonoaudiologia da PUC Minas. Como também énfase no desenvolvimento de habitos de higiene
com os alunos, o que influencia na saide. Machado (2008) afirma que quanto mais tempo a

crianca permanece na escola melhor serd seu estado de sadde.

Quanto a vacinacdo, os dados revelaram que 100% das criangas estavam em dia. O que nao se
deve, a principio, ao trabalho de informacdo sobre as campanhas de vacinacdo realizadas pela
UMEI, pois somente uma mae afirma receber na agenda o lembrete. Porém, o cartio de
vacinacdo € exigido no momento da matricula, o que, segundo a educadora PC3, € uma forma de
acompanhar a saide das criangas: “olha, eu acredito assim, o cartdo de vacina ja € um comecgo,
em qualquer instituicdo, qualquer escola, pede o cartdo de vacina. Tem esse acompanhamento”.

(Entrevista concedida pela educadora PC3 a pesquisadora em 21/10/2008).

Destaca-se também o caso dos filhos de catadores de papel filiados 8 ASMARE, destes somente
o aluno C3 apresentou um quadro de doenca estabelecido (infeccdo do ouvido). Caso essas
criancas ndo fossem atendidas pela UMEI, poderiam estar no Galpdo da ASMARE expostas a
doencas decorrentes da insalubridade do local, como afirmou a mae AAA, que levava os dois

filho mais velhos (AL, A3) para o Galpao por ndo ter aonde deixa-los.

Eu levava ele [A3] para o galpdo. Levava ele e o AL tudo para o galpdo, eu
coloquei ele dentro de um caixote, sempre vai doagdo de caixote 14, eu fiz tipo
um bercinho para ele. Ficava ele e o AL. Até 4 hora de dar o hordrio deles irem
embora. (Entrevista concedida pela mae AAA a pesquisadora em 03/11/2008)

Porém, o procedimento que a UMEI realiza, quando o quadro de doenca ja estd instalado na
crianga, € orientar os pais para que procurem assisténcia médica e, se necessario for, administrar
os remédios receitados. Para que a UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand tenha uma a¢do mais
eficaz nesses casos, € necessario que se estabeleca uma politica integrada, no municipio de Belo
Horizonte, entre as dreas da satide e educacdo. Nesse sentido, pode-se encontrar a orientagdo das

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil - DCNEI (Resolu¢ao CNE/CEB n°
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1/99) que destaca ser essa uma necessidade apontada pelas proprias criancas ao Estado. A
importancia se configura no sentido de suprir as necessidades e potencialidades, enquanto seres
humanos, de um investimento integrado entre as dreas de educacgdo, saude, servico social, cultura,

habitagdo, lazer e esportes.

Até o momento, foram abordadas questdes referentes a renda, habitos de higiene e satide. A partir
da préxima sec¢do, serdo tratadas questdes exclusivamente referentes a escolaridade das familias e

dos alunos.

4.6 O impacto da UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand sobre a escolaridade do grupo

familiar

A pesquisa, no ambito familiar, buscou avaliar o impacto da UMEI Carlos Prates Danielle
Mitterrand sobre a escolaridade das criancas e familias pesquisadas. No ano de 2004, constatou-
se que o grau de escolaridade dos responsdveis era baixo (TAB. 12), quadro que se repetiu para

as familias pesquisadas em 2004 e 2008 (TAB 28).

TABELA 28
Grau de escolaridade dos responsaveis pelos alunos matriculados na
UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand em 2004 e 2008

Grau de Cl1 C2 C3 Al A2 A3

escolaridade [ 2004 2008 [ 2004 2008 [ 2004 2008 | 2004 2008 [ 2004 2008 [ 2004 2008

Responsédvel | 7° 7 4* 4* EF 2° | Analf. Analf. | 5° 8 4* 4*

feminina EFI EFI | EFI EFI EMI EFl EFI | EFI EFI
Responsavel | 5% . 5* 5* . .. | Analf. . EM EM
masculino EFI EFI EFI

Fonte: Ficha Individual da Crianca, 2004 — UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand.

Fonte: Questionario socioecondmico, 2008 - UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand.

Nota: Analf. => analfabeto; EF => Ensino fundamental; EFI=> Ensino fundamental incompleto; EM
=> Ensino médio; EMI=> Ensino médio incompleto
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A maioria dos responsdveis da UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand, em 2004, ndo havia
completado o ensino fundamental. Situa¢do diagnosticada também nas turmas T1 e T3, como
também para as responsdveis femininas da turma T2. A exce¢do encontrada estd nos responsaveis

masculinos da turma T2, pois grande parte concluiu o ensino médio.

Ao comparar a situacido de escolaridade dos responsdveis pelos alunos C1, C2 e A3 com o de
suas respectivas turmas T1 e T3, observa-se que eles se encontram dentro do padrdo das turmas,
pois também ndo haviam completado o ensino fundamental. Mas existem as excecdes entre 0s
responsdveis pesquisados, tanto com um grau de escolaridade menor, como um grau maior. No
primeiro caso, encontram-se os responsdveis pelo aluno Al, ambos analfabetos. No segundo,
destaca-se a responsdvel pelo aluno C3, que havia completado o ensino fundamental, e o

responsdvel masculino pelo aluno A2, que se formou no ensino médio.

Apds quatro anos, o grau de escolaridade dos responsdveis masculinos declarados e das
responsdveis femininas pelos alunos Al, A3, C1, C2 permaneceu o mesmo. H4 o aumento no
grau de escolaridade somente para as responsaveis femininas pelos alunos A2 e C3, resultado da
freqiiéncia das mesmas em cursos de EJA. Assim, em 2008, quatro responsdveis femininas nio
haviam concluido o ensino fundamental (A2, A3, C1, C2), uma era analfabeta (A1) e uma parou

os estudos no segundo ano do ensino médio (C3).

Pela andlise das entrevistas realizadas, detectou-se que na trajetoria escolar dessas mulheres
encontram-se percalcos que as impedem de realizar o sonho de concluir os estudos (CC), ou até

mesmo aprender a ler (A).

Pesquisadora: Vocé atualmente, vocé estd estudando?

CC: Nao!

Pesquisadora: vocé pretende voltar a estudar?

CC: Como pretendo! N6! O meu maior sonho € voltar a estudar! (Entrevista
concedida pela made CC a pesquisadora em 28/10/2008).

Pesquisadora: Agora eu queria perguntar assim sobre vocé? Vocé€ estd
estudando? [Fez expressao de que ndo entendeu] Vocé estd estudando?

A: Nao!

Pesquisadora: Tem vontade de voltar a estudar?
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A: Nao é que é vontade de estudar, é uma coisa que estd guardada até hoje na
minha cabecga, eu ndo sei o qué. Eu ndo consigo 1€ as palavras. Eu junto umas
palavras [letras] e penso que aquela palavra é a outra, entdo para mim as
palavras sdo iguais. Entdo eu ndo consigo. Tem hora que as pessoas falam: 6 A,
vocé ndo tem vontade de estudar? Niao € por que eu tenho vontade de estudar, eu
ndo consigo ler! Eu ndo sei o que, que é! Entendeu? Af as pessoas falam assim,
vocé tem que arrumar uma psicéloga para ver. Se vocé ndo consegue ler, tem
que arrumar uma psicéloga. No entanto, a mulher que ia todo domingo 14 em
casa, ela me tentava ensinar a ler. Uma professora. Ela me ensinava, sentava,
falava as letras, sabe, e eu ndo consigo! Algumas letras eu reconheco, mais tem
umas que nao. E € dificil! (Entrevista concedida pela mae A a pesquisadora em
03/11/2008)

Nota-se que o trabalho infantil foi um dos primeiros obstaculos para que estudassem (A, AAA,

CC, CCO).

[...] quando eu tinha doze anos, eu trabalhei na marcenaria da ASMARE. S6 que
eu sai. Eu fui triar papel, porque recebia muito pouco. A gente recebia era 15
reais por semana. Eu deixei de trabalhar na marcenaria, e fui triar papel porque
ganhava pouco demais. Nao tinha menino ainda ndo. Mais tinha minhas
despesas de escola. Eu estudava. Eu tinha minhas despesas de escola. Os
materiais era eu, uniforme tudo era eu. Entdo eu tive que sair. (Entrevista
concedida pela mae AAA a pesquisadora em 03/11/2008).

Ap6s o abandono, o retorno aos estudos € marcado por sucessivas tentativas e desisténcias (AA,

C):

Pesquisadora: Vocé comentou comigo que estd fazendo a 8* série?

AA: Isso.

Pesquisadora: E... E aonde vocé estd estudando?

AA: No Instituto Sagrada Familia.

Pesquisadora: E aqui perto?

AA: E na Cataldo. E de freira. Onde tem a igreja, o convento e a escola.
Pesquisadora: E 14 é pago?

AA: Niao é EJA.

Pesquisadora: E quem te indicou?

AA: Uma amiga minha que estudava l4. Ela comentou comigo. Eu tinha parado
de estudar na 5% serie muito tempo atrds. Eu peguei e fui la... olhei... Fiz a
entrevista, fui... como que fala..., € por que 14 as pessoas sdo selecionadas, eu fiz
a inscricdo, a entrevista e passei na selecdo [...] comecei na 5? € de seis em seis
meses, comecei na quinta, passei para 6° comecei a 6° depois eu parei um
tempo.

Pesquisadora: Por que vocé parou?

AA: Para te falar a verdade, o meu marido é muito ciumento, nossa... na época
eu levava meus meninos comigo, a S e o A2, pequeninhos os dois, carregava
eles comigo, entdo, é em época de chuva a gente chegava molhado, os meninos
chegavam cansados, eu chegava da escola, eles chegavam daqui da UMEI, eu
arrumava eles, dava janta eles, arrumava eles e iam comigo, levava eles comigo
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a pé, dez horas da noite voltava com eles. (Entrevista concedida pela mae AA a
pesquisadora em 22/08/2008).

Pesquisadora: Vocé estd estudando?

C: Nao! Eu até comecei no comeco do ano, mais estava ficando, eu estava tendo
que levar a C1 para escola, entdo num estava ficando muito cansativo para ela e
para mim também. Que eu tava chegando do servi¢o, tava fazendo faxina, eu
faco faxina na parte da tarde, que eu trabalho na parte da manha, depois que eu
chego do servigco, que eu sempre faco faxina extra na casa dos outros. Entdo,
assim, estava ficando muito cansada e eu deixava ela aqui até oito e meia. Oito e
meia era meu recreio, eu vinha aqui e buscava ela, voltava para escola com ela,
depois do recreio, que era quinze minutos, entdo buscava ela. Ela chegava 14 a
aula ja tinha comecado, até o porteiro vim abrir 0 portdo para mim entrar, a aula
ja tinha comecado. E ela ficava muito cansada. Mae eu ndo quero ir para escola
ndo, eu quero ir dormir. Ela tava ficando muito cansada, eu tive que parar. S6
que agora, ano que vem, eu vou voltar de novo. (Entrevista concedida pela mae
C a pesquisadora em 26/08/2008).

Muitas vezes provocadas pela maternidade e o trabalho exaustivo (CCC), algumas nem ousam

mais tentar (AAA).

Quando estava gradvida do C3, eu estudei com um barrigdo. Nao estava
agiientando sair de casa. Poder chegar na minha casa, cuidar dos meu filhos. E
na época a minha irma, quando eu voltei a estudar, eu estava gravida do C3, ndo
tinha creche. Mais ai o C3 veio para a escola, minha irma, eu vindo trabalhar,
minha irm3, eu vim trabalhar, trazia o C3 para a creche e ia estudava. Em vez de
eu buscar, minha irma buscava C3 para mim. Da menininha o mesmo caso, eu
iria estudar, minha irma falava comigo assim, eu ficava estudando, eu estava
fazendo a oitava série. Ndo, ja tinha ganhado ja. Para eu voltar a estudar, minha
irma, no caso, tinha que buscar os meninos para mim. Porque eu trabalhava de
manha e estudava a noite. Minha irma teria que buscar os meninos para mim.
Mais para mim estudar, tinha dia que eu ficava muito cansada, sabe? Chegava
em casa e ndo estava agiientando. Peguei e sai da escola. Ndo estudei o ano
inteiro. Ano passado, eu estudava o ano passado. Eu saf por causa da menina,
ndo tinha ninguém para ficar também. (Entrevista concedida pela mde CCC a
pesquisadora em 05/11/2008).

Tem vez que eu mesmo penso em voltar a estudar, mais me dd uma tristeza.
Como € que eu volto a estudar, e meus meninos, quem vai olhar eles? Na hora
que eu for para a escola. Que se eu for estudar, eu tenho que estudar mesmo. Eu
ndo vou poder estudar de dia. Tem que estudar a noite. Entdo vai ser dificil para
mim estudar. Que ndo vai ter quem olha os meninos. (Entrevista concedida pela
mae AAA a pesquisadora em 03/11/2008).

Apesar de receberem incentivos dos amigos e parentes, as obrigagdes com o trabalho e os filhos

adiam muitos sonhos, como formar-se em enfermagem para ajudar alguém (C3).



155

Pesquisadora: Entdo, assim, vocé pretende voltar a estudar?

Claro, com certeza! Eu penso... Eu queria ser... Eu gosto de... As vezes eu entro
no hospital, eu vejo as pessoas sofrendo, eu queria ajudar também, fazer penso
num curso de enfermagem, sabe? Enfermagem, mais também tem o lado de
cabeleireiro, que eu dou bem certo com cabelo. As pessoas gostam muito, pelo
menos falam que gostam. Eu queria voltar a estudar pelo fato de, se eu voltasse a
estudar, eu queria realmente fazer um cursinho de enfermagem. Mais com a
crise que estd meu servico, s6 por si mesmo. (Entrevista concedida pela mae
CCC a pesquisadora em 05/11/2008).

No momento da coleta, somente uma responsavel feminina (AA) estava cursando o tltimo ano do
ensino fundamental em um projeto de Educacdo de Jovens e Adultos, por coincidéncia, a tnica

que ndo exercia fungcdo remunerada.

A escolaridade dos irmaos mais velhos e, principalmente dos ex-alunos da UMEI também foi
abordada por essa pesquisa. Segundo a UNESCO (2007b), as criancas que participam de
programas de cuidado e educagcdo para a primeira infancia e que, desde cedo, possuem
experiéncias de aprendizagem positivas t€ém uma transi¢do melhor para o ensino fundamental. O
que reduz as chances de evasdo, repeténcia e a freqii€éncia em classes especiais. Mediante as
entrevistas, observacdo direta e coleta de dados junto a UMEI, buscou-se verificar se isto

realmente aconteceu nas familias pesquisadas.

Como diagnosticado pelo perfil geral (TAB. 13), dos 33% dos irmaos cujos responsaveis
declararam a escolaridade, 24% estavam cursando o ensino fundamental. Porcentagem que se
assemelha as das turmas T1 (22%), T2(25%) e T3(25%), nas quais os alunos pesquisados

estavam matriculados em 2004.

Os dados informam que os responsdveis pelos alunos pesquisados em 2008 seguiram a tendéncia
da maioria dos responsdveis em 2004, somente dois declararam a escolaridade de seus filhos mais
velhos, os irmdos dos alunos C1 e A2, que estavam cursando o ensino fundamental. Observou-se
também que ndo foi registrada a escolaridade dos irmaos que em 2004 ingressaram na UMEI,

junto com os alunos (Al, A2, A3, C1, C2) (TAB. 29).
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TABELA 29
Grau de escolaridade dos irmaos dos alunos matriculados na
UMEI Carlos Prates em 2004 e 2008

Grau de Cl C2 C3 Al A2 A3

escolaridade [ 2004 2008 | 2004 2008 | 2004 2008 | 2004 2008 | 2004 2008 | 2004 2008
dos irmaos

Educacao . . NR Mat. | NR . NR 1°p | NR . NR Mat.
infantil 2°p

Ensino 5° . . 27 . . . 28 28 6? . 20
fundamental | 1° 3% 1? 12 12
incompleto

Ensino
fundamental
Nao
estudam

Fonte: Ficha Individual da Crianga, 2004 — UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand.
Fonte: Questiondrio socioecondmico, 2008 - UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand
Nota: Mat. =>maternal; P=> periodo; NR => nenhuma resposta;

Em 2008, constatou-se que do total de doze irmaos dos alunos (Al, A2, A3, Cl1, C2), oito
estavam cursando o ensino fundamental e quatro a educacio infantil''?, destes, trés encontravam-

se matriculados na UMEI Carlos Prates.

Ressalta-se que nos dados coletados pelo questiondrio socioecondmico aplicado em 2008 nao foi
relatado nenhum caso de criancas fora da escola, nem que haviam concluido o ensino
fundamental, como ocorreu no perfil geral de 2004 (TAB. 13). As familias das criancas
entrevistadas em 2008 ndo tinham filhos que haviam concluido o ensino fundamental. O que
indica que a faixa etdria desses irmdos é menor que as relatadas no perfil de 2004. E importante
enfatizar ainda que dos oito alunos que cursavam o ensino fundamental em 2008 seis estudaram
na UMEI Carlos Prates. J4 o desempenho académico desses alunos pode ser classificado como

. . . . . ~ Lo . 111 . ~
regular, pois foi diagnosticada a distor¢do série/idade’ para apenas uma crianca que nao

10" A tinica crianga que ndo estava matriculada na UMEI, mas em outra creche, foi aluna da escola e por motivo
familiar perdeu a vaga.

"' No questiondrio socioecondmico, as responsdveis informaram a data de nascimento e o grau de escolaridade das
criangas, o que permitiu fazer a andlise série/idade. J4 a freqiiéncia a UMEI Carlos Prates foi possivel ser
diagnosticada pela andlise do perfil geral no qual consta o nome dos irméos dos alunos no corpo discente em 2004,
também pela entrevista concedida pelas responsaveis a pesquisadora.



157

freqiientou a UMEIL Para a mide AAA, os alunos saem da UMEI com uma boa bagagem de

conhecimentos:

Pesquisadora: Bom em que sentido?

AAA: De tudo! De tudo para os meninos. Aqui tem muita coisa boa para os
meninos. Eles ja saem daqui aprendendo as coisas. Igual o AL mesmo. O AL
ficou aqui seis meses sO, saiu daqui e aprendeu muita coisa, porque ele entrou
quase na época, quando eles lancaram aqui ele j4 estava quase na época ja de ir
para a escola. Af ele sé ficou seis meses, depois de seis meses ele saiu.
(Entrevista concedida pela mae AAA a pesquisadora em 03/11/2008).

O desempenho académico dos ex-alunos da UMEI pode ser diagnosticado no depoimento da mae
A. Segundo ela, os irmaos do aluno A1 cursaram, no ano de 2008, a primeira e a segunda série do

ensino fundamental e desenvolviam-se bem.

A: A irma dele € 6tima, ela € uma menina muito boa para estudar.

Pesquisadora: O que as professoras falam dela?

A: Elas falam que tem muito orgulho dela. Sabe? Que a letra que ela faz é uma
letra muito bonita. E ela qualquer coisinha ela escreve. Pega um caderninho vai
escrever.

Pesquisadora: Entdo ela ja estd sabendo ler?

A: A S ja sabe ler. Oito anos ja sabe ler. Eu tenho muito orgulho dela. Ela é... a
tinica coisa que ela é... E meio preguicosinha. Eu ndo posso negar nio que ela é
preguicosa [risos]. Fofinha, preguicosa. Danga, ela € uma bengao!

(Entrevista concedida pela mae A a pesquisadora em 03/11/2008)

O seu outro filho, de seis anos, que freqiientava o primeiro ano, no periodo da coleta de dados

ainda ndo sabia ler, mas escrevia seu nome.

Pesquisadora: E o irmao dela j4 sabe ler?

A: Ainda nao! Teve um tempo atrds que ele estava fazendo muita pirraca e
estava fazendo muita gracinha na escola. Entdo a professora estava reclamando.
E eu encostei ele na parede, conversei com ele, que ndo pode fazer isso. Um
lugar que 14 € para estudar. Para escrever, ndo pode fazer bagunca! Quer brincar,
vai brincar na hora do recreio. Ou entdo em casa. Eu converso muito com ele, a
professora falou que ele estd melhorando. Entdo a menina que olhava eles
demorava buscar. Entdo as professoras reclamavam. Agora ele estd melhorando
depois que eu arrumei a outra pessoa para cuidar dos meus filhos. Agora ele
melhorou [...]

Pesquisadora: E ele ja escreve o nome dele?

A: Escreve. (Entrevista concedida pela mae A a pesquisadora em 03/11/2008).
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Outro depoimento importante112 foi o da mae S, que em 2008 possuia um filho matriculado no
ber¢drio da instituicdo. Ela ndo fez parte das familias pesquisadas, mas concedeu a pesquisadora
uma entrevista no momento da coleta de dados sobre a histéria da luta por uma creche da
ASMARE. Durante a entrevista, a mae S informou que sua filha, ex-aluna da UMEI, tinha um
bom desempenho escolar, com oito anos estava cursando a segunda série do ensino fundamental.
Ja sabia ler, escrever e tinha um grande cuidado com seu material escolar, o que refletia em seus

cadernos super caprichados. (Entrevista concedida pela mae S a pesquisadora em 02/09/2008).

Além do preparo para a vida escolar, o que permite uma transi¢cdo mais tranqiiila para o ensino
fundamental, o investimento na educagdo e cuidado para a primeira infancia, como € o caso do
Programa Primeira Escola, € uma maneira de complementar as necessidades das criangas acima
de sete anos. Principalmente de familias fragilizadas como as desta pesquisa, pois significa que
os pais, € em especial os mais pobres, ndo precisardo tirar os filhos mais velhos da escola para
cuidar dos irmaos menores (UNESCO, 2005; MACHADO, 2008), conforme demonstrado nos
depoimentos coletados sobre a participacdo dos demais membros da familia nos cuidados com as

criangas (ver secao 4.2 deste capitulo).

Quanto a influéncia da UMEI na escolaridade dos ex-alunos, ndo foi possivel detectar uma
correlagdo direta entre o bom desempenho dos ex-alunos e o trabalho da Unidade. Mas ha fatores
como a ndo ocorréncia de distor¢do série/idade dos ex-alunos, o bom desempenho no ensino
fundamental das ex-alunas relatado pelas maes A e mae S, e o fator aprendizagem destacado pela
mae AAA, que indicam ser o bom desempenho dos ex-alunos da unidade um possivel resultado

do trabalho pedagégico da UMEI

A partir dos dados quantitativos e das entrevistas realizadas com as responsdveis femininas,
também pode se concluir que a UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand nao realizou, nao propos
e nem participou de qualquer tipo de acdo para a elevacdo do grau de escolaridade das
responsaveis entrevistadas. Mas qual serd o impacto da UMEI sobre o desenvolvimento cognitivo

dos filhos mais novos pertencentes a essas familias? Essa questao serd tratada na préxima secao.

12 . e L
Esta entrevista ndo foi gravada em 4udio.
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4.7 O trabalho pedagégico na UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand e o

desenvolvimento cognitivo dos alunos pesquisados

Como disposto na Sec¢ao III, Art. 4 da Resolucdo do Conselho Municipal de Educagdao de Belo
Horizonte 01/2000, a educacao infantil tem por finalidade o desenvolvimento integral da crianga
em seus aspectos fisico, afetivo, cognitivo, social, contribuindo para o exercicio da cidadania.

Assim, o desenvolvimento cognitivo''? aparece como uma finalidade da educago infantil.

Considera-se que para a realidade dos alunos da UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand o
trabalho na perspectiva do desenvolvimento cognitivo se torna primordial. Primeiro, pela baixa
escolaridade dos responsdveis (TAB. 12). Segundo, pelo pequeno acesso dessas criancas a uma
instituicdo educativa, como indicou o perfil geral de 2004 (TAB. 13). Os dados revelaram que
somente 16% das criancas matriculadas na UMEI j4 haviam freqiientado outra instituicdo escolar.
No que se refere especificamente as criangas pesquisadas, os dados demonstram que nenhuma

delas havia freqiientado outra instituicao educativa.

Diante dos fatos, estabeleceu-se como possivel impacto da UMEI o desenvolvimento das criancas
que freqientam a Unidade nos seguintes aspectos''*: autonomia e socializacdo
(s6cio/emocionais); coordena¢do motora (psico/motoras); linguagem oral, linguagem escrita e
raciocinio légico (capacidade cognitiva/lingiiisticas). Dentro de cada habilidade apontada, foram

levantados os itens a serem avaliados, sendo diferenciados de acordo com a idade das criangas.

A avaliag@o desses itens foi baseada nas informagdes prestadas pelas educadoras da Turma da
Amarelinha sobre os alunos Al, A2 e A3; e da Turma da Cirandinha dos alunos C1, C2 e C3,
como nas entrevistas das respectivas responsaveis (A, AA, AAA, C, CC, CCC). Os dados
possibilitaram desenhar um panorama geral da organizacdo pedagégica da escola e das Turmas

estudadas, e como o brincar € o acesso aos bens culturais se articulam com o trabalho

13 . = — . .
Desenvolvimento de ag@o ou processo mental de aquisi¢do de conhecimento por meio de pensamento,

experiéncias e sentidos (UNESCO, 2007b).
"“Esses aspectos foram estabelecidos antes da coleta de dados, com base nas DCNEI — Resolugio CNE/CEB n°
1/99.
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pedagdgico. Foi possivel também avaliar o processo de ensino-aprendizagem das Turmas e das
criangas, bem como a participacdo da familia nesse processo, o que permitiu verificar o impacto
da UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand no desenvolvimento cognitivo dos alunos

pesquisados.

4.7.1 A participacao da familia na vida ‘escolar” dos filhos e as implicacoes no

desenvolvimento socioafetivo: na perspectiva das educadoras

Uma das questdes que o perfil geral de 2004 permitiu que esta pesquisa colocasse diz respeito a
participacdo da familia na vida escolar dos filhos. De acordo com Zago (2000), a participagdo da
familia na vida escolar dos filhos é um fator importante para o desenvolvimento da crianga.

Porém, nem sempre € vidvel o envolvimento dos responsaveis.

O contexto familiar no qual vivem os alunos filhos dos associados a ASMARE expressa essa
inviabilidade. A mae AAA, por exemplo, ressalta que sempre que pode participa das atividades

da UMEI, mas o seu hordrio de trabalho a impede de estar em muitos eventos.

Ele foi em Ouro Preto. Foi para um sitio. Ele vai em peca de teatro. Que eles
sempre fazem assim sabe? Para levar as criancas. Tem vez que quer carregar até
a gente que € mie! Quando eu tenho um tempo, estd nas minhas condi¢des, eu
vou, mas as vezes ele fica até meio triste, porque tem muitas coisas que eu
participo, tem muitas coisas que nio, porque ndo dd tempo. E pelo hordrio que
eu saio, tanto que aqui quando tem uma apresentacdo, eles fazem duas vezes.
Eles fazem de manha, para as maes da comunidade. E para a gente da
ASMARE, eles fazem a noite. D4 para a gente ver. (Entrevista concedida pela
mae AAA a pesquisadora em 03/11/2008).

Segundo AAA, quando as professoras precisam conversar com ela sobre o A3, esperam o horario

em que busca os seus filhos na UMEI:

Pesquisadora: E fora de motivo de doenca, vocé ja foi chamada aqui na UMEI?
AAA: Néo! Tchuuu...
Pesquisadora: Para conversar?
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AAA: Tudo que eles tém para conversar comigo, eles esperam o horério de eu
vir buscar ele. E mesmo assim me reclama por que ele estd aprontando, nio
deixa os meninos almocarem direito, fica brigando com as professoras, mais
outras coisas nao! (Entrevista concedida pela mde AAA a pesquisadora em
03/11/2008).

A mie CCC também afirmou que sua carga de trabalho era pesada e que gostaria de dar mais
atencdo aos filhos, mas se parasse de trabalhar, iriam passar por dificuldades. Durante os quatro
anos em que C3 freqiientou a UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand, participou rarissimas

vezes das reunides escolares.

Nao! Eu ndo sei, ja teve muitas reunides aqui, mais assim eu nunca participei,
em quase nenhuma, foram, eu, sinceramente, se eu participei de trés foi muito
que eu vim, nunca participei. (Entrevista concedida pela miae CCC a
pesquisadora em 05/11/2008).

Jd a mae CC afirma que nunca foi chamada para comparecer a UMEI para conversar sobre
qualquer tipo de assunto. Observa-se que as maes AAA, CCC e CC possuem uma participacdo
restrita nas atividades desenvolvidas pela UMEI, mesmo com um hordrio noturno, especialmente
estabelecido para os pais associados a ASMARE, como afirmado pela mide AAA. Em
contrapartida, as maes da comunidade (C, AA) afirmam participar dos trabalhos desenvolvidos

na Unidade quando solicitadas.

Pesquisadora: E vocé ja foi chamada aqui para comparecer na UMEI?

C: Por travessuras de C1? Ah! Bastante! Bastante! Porque ela € uma menina
muito hiperativa, muito agitada, entendeu? Ela tem muita energia demais.
Pesquisadora: E quem te chamou foi a coordenadora? A professora?

C: E foi, ndo, sempre é a professora que manda recado. O! Cl ndo td
obedecendo. No entanto, eu tava até conversando com a professora ali embaixo
porque a Cl, ela td impossivel [...] Entdo é sempre por causa disso que me
chamam aqui.

Pesquisadora: Entdo € s esse motivo ou tem mais algum, por exemplo, reunides
que vocé precisa participar?

C: Nio, ndo, reunides também eu venho quando t€ém reunides assim semestrais.
Eu venho para falar do andamento como que td sendo o ensinamento, falam
sobre os piolhos também, entendeu?

Pesquisadora: Sdo essas as coisas que discutem nas reunides ou tem mais
alguma coisa?

C: Ah! Tem assim, as vezes, passeio também que, as vezes, ndo muito, eles
passeiam, fazem excursio. E pro mundo da dgua. E... como que fala teatro,
zooldgico. (Entrevista concedida pela mae C a pesquisadora em 26/08/2008).
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Pesquisadora: E vocé ja foi chamada para comparecer aqui na UMEI?

AA: J4, s6 em reunido... reunides que tem

Pesquisadora: O que eles discutiram nessas reunides?

AA: Eles discutem sobre a freqiiéncia, sobre a crianca que estd doente... para
pais ndo trazerem, evitarem de trazer crianga doente, até por que, S0 poucos
funciondrios para muitas criancas falam [pausa] a respeito de medicacdo eles
nio medicam a crianga, sempre as mdes tém que trazer o atestado [pausa] e...
fala sobre a higiene da crianca... (Entrevista concedida pela mie AA a
pesquisadora em 22/08/2008).

Os dados coletados sugerem que, entre as maes pesquisadas, as pertencentes a comunidade (AA,
C) participam mais da vida escolar dos filhos do que as mdes da ASMARE (AAA, CC, CCC).
Porém, é importante ressaltar que, apesar de ser baixa a freqliéncia das maes associadas a
ASMARE as atividades que a UMEI proporciona, o papel delas na educagdo dos filhos €
fundamental. Diferentemente das maes da comunidade (PAC) que possuem o auxilio do pai (AA)
e vizinhos (C) para levar e buscar os filhos na escola, elas exercem sozinhas essa fun¢dao, como

apontou o questiondrio socioecondmico.

O trabalho e a falta de tempo atrapalham a participagdo das maes nas atividades da UMEI, como

também no relacionamento com os filhos.

Pesquisadora: No final de semana ele fica com vocé?

A: Fica!

Pesquisadora: E quais os cuidados que vocé tem assim com ele? O que vocé tem
que fazer...

A: Oh! Por exemplo... Eu por exemplo, eu fico mais por minha conta, eu lavo as
minhas roupas, arrumo casa, faco comida para eles, as vezes, eu estou muito
cansada, as vezes, eu nao dou muita atengdo para eles, sabe? Que eu fico muito
cansada! Entdo, as vezes eu brinco com eles, as vezes ndo! E assim a gente vai
levando uma vida diferente. Eu sou assim uma mulher secada, sabe? Nao sou
muito brincalhona com os meus meninos. Parece que eu jd fui criada assim.
Sabe? Nao tinha muita infincia quando era pequena, entdo eu ji estou secada
por eles. (Entrevista concedida pela mae A a pesquisadora em 03/11/2008).

A falta de tempo também € a causa, de acordo com a mde AAA, pela auséncia de didlogo com os

seus filhos.

Pesquisadora: E historinha que ele escuta aqui, ele conta para vocg?
AAA: Vai ele e a C2, comentando dentro do dnibus, eles ficam disputando quem
sabe mais! Mas assim, para mim, assim... porque ndés ndo somos muito de
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conversar muito ndo. Eu com os meus meninos. Porque eu nio tenho tempo
direito. No final de semana, eles querem saber é de brincar, eles ndo querem
saber de conversar comigo. S6 quando eles querem alguma coisa, estd
interessado, vem me rabeando, ji até desconfio, falo o que que vocés querem?
Alguma coisa vocés querem? Para vocés estarem me rabeando aqui! Eu estou
pedindo para vocés fazerem um negécio e vocés estdo fazendo sem reclamar!
Alguma coisa vocés estdo querendo! Ele pega, s6 nessas horas assim... Quando
ele apronta também que eu vou chegando chamando a aten¢ao dele, eu ja ponho
ele sentado, ja chamo a atencdo dele. (Entrevista concedida pela mae AAA a
pesquisadora em 03/11/2008).

Nesse contexto especifico das familias da ASMARE, a relacio afetiva entre os pais e as criancas
€ algo importante de ser destacado. Na fala da mae A, nota-se claramente a preocupagdo com 0s
filhos, mas o seu relacionamento afetivo, segundo suas proprias palavras € diferente. Ela se
considera uma pessoa que nao demonstra os sentimentos, mas porque foi criada assim, sem
infancia, sem amor. J4 a mde AAA acredita que quando os filhos demonstram interesse por estar
perto dela € por que desejam alguma coisa, ou seja, a convivéncia mais proxima entre eles seria
baseada em trocas. Existem também as relacdes conturbadas, como a da mae CC com a filha C2,

que chega a hostilidade.

Pesquisadora: E ela conta para vocé alguma historinha que ela escuta aqui?

CC: Naio, porque é muito dificil. Porque ela é muito ignorante! Ela nio tem
muita paciéncia de ficar falando as coisas, as vezes, com a gente. (Entrevista
concedida pela made CC a pesquisadora em 28/10/2008).

O fato de o relacionamento afetivo dessas familias com as criancas ser diferente foi registrado

pela educadora PAC:

Eles nao abracam os filhos! Incomoda as vezes! Eu me lembro, no comeco, de
tanto que eu dava beijo e abraco, eles iam embora simplesmente, nunca
despediam. Hoje as criangas ja voltam e ja te ddo um beijo. Mais eu nunca vi,
quatro anos que eu estou aqui, um pai chegar e “O meu filho me d4 um abraco!”
(Entrevista da educadora PAC).

Todos esses fatores apontados repercutem no desenvolvimento da crianga, principalmente na
perspectiva socioafetiva, o que torna o trabalho da UMEI, no desenvolvimento afetivo e social
dessas criancas, um fator primordial (Secdo III, Art. 4, Resolucio CME/BH 01/2000). A

educadora PA2 ressaltou que a questdo da baixa auto-estima e agressividade dessas criancas
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como algo gritante no inicio de seu trabalho na UMEI. Entdo, por meio de livros de literatura,

procurou trabalhar essas questdes, sobretudo a baixa auto-estima com os alunos da ASMARE.

... a gente trabalhou um pouco com isso [Literatura], para trabalhar a questio da
agressividade, a questdo também da afetividade. Que tinham muitos meninos
(...), principalmente os da ASMARE, as vezes... a auto-estima deles € um pouco
baixa. Entdo: “Ah eu ndo dou conta! Ah eu nio consigo!” No comeco foi um
trabalho dificil, porque eles se sentiam muito inferiorizados. “Ah eu ndo dou
conta! Ah eu ndo consigo”. Eu falava: vocé dé conta sim! Vocé vai conseguir! E
hoje eles ji sabem, entdo ji melhorou assim 100%. Em termos de
comportamento. Em termos de ver, de enxergar o outro como igual. De ajudar
mesmo! Dos combinados! J4 sabe: Oh! O combinado € ndo bater no coleguinha!
Por qué? Nao, em vez de vocé bater, eu tenho que abracar! Eu tenho que ser
amigo! Eu tenho que ajudar! (Entrevista concedida pela educadora PA2 a
pesquisadora em 23/10/2008)

Ap6s o trabalho desenvolvido, no final de 2008, avaliou-se que a auto-estima dos alunos havia

melhorado 100% e ja se enxergavam como iguais, o aluno Al, € um bom exemplo:

O Al também ele teve uma boa melhora. Que as vezes ele ficava com um
pouquinho de... a auto-estima um pouco baixa e a gente pedia para fazer uma
atividade. “Ah eu ndo sei fazer!” “Ah! Eu ndo dou conta de fazer!” Eu falo: Al
vocé dé conta sim! Sabe? No comeco que ele era meio timido, também ele nio
era muito de falar. Agora ele é bem falante. (Entrevista concedida pela
educadora PA2 & pesquisadora em 23/10/2008).

Em termos do comportamento, ocorreu também um grande avango, segundo PA2, a turma passou
a ajudar-se mais e a respeitar os combinados. E o que também afirma a educadora PAC em

relacdo aos alunos filhos dos associados a ASMARE:

Eles cresceram muito no comportamento, vamos dizer assim, era a agressividade
desses meninos no comeco era muito grande. Porque parece que eles conhecem
essa lei do agressivo. A sobrevivéncia deles tem que ser com muita
agressividade para conquistar espaco. Entdo houve um ganho muito significativo
nessa drea, por que assim, por que bater? Se a gente pode conversar! Entao isso,
essa atitude, esse comportamento, sempre foi muito trabalhado por mim, porque
eu via a necessidade deles sairem daqui e ndo ir s6 na base da agressividade... E
uma das coisas que eu acho que é o maior ganho que eles tiveram €
realmente foi no lado do relacionamento. Com eles mesmos, com a familia e
com os irmdos menores. (Entrevista concedida pela educadora PAC a
pesquisadora em 31/10/2008)
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Em um primeiro momento da pesquisa, o desenvolvimento socioafetivo foi apontado como um
possivel impacto da UMEI na vida das criancas, numa perspectiva de socializagdo fora do
ambiente familiar. Mas a pesquisa apresentou uma nova situacdo até entdo nao destacada, que é
o relacionamento familiar e o desenvolvimento socioafetivo das criangas, principalmente da

ASMARE.

Na perspectiva familiar, os dados coletados pelas observacdes realizadas e as entrevistas cedidas
pelas responsaveis e educadoras demonstram que ndo ocorreu impacto da UMEI Carlos Prates
Danielle Mitterrand sobre o relacionamento dos pais com os filhos. Como se nota na fala das

responsaveis:

Ah, tem vezes que se vocé xingar ela demais e dar nela um tapa, ela finge que
estd perdendo folego. (Entrevista concedida pela mae CC a pesquisadora em
28/10/2008)

As vezes eles vém me abragar sabe? Me agarrar e eu fico com aquela coisa
assim! Me irritando, sabe? E entdo é assim. Até a menina 14 que olha os meus
filhos [...] Entdo e ela tem muita humanidade, parece que ela é mae, que ela tem
mais humanidade com os meninos, ela gosta de brincar com menina e eu nao.
(Entrevista concedida pela mae A a pesquisadora em 03/11/2008)

Quanto aos alunos, de acordo com as entrevistas das educadoras, o seu desenvolvimento em
relacdo ao bom convivio com as demais pessoas (PAC, PC1, PC2) e a melhora da auto-estima
(PA2) é fato. Na fala da mae CCC, as criangcas na UMEI aprendem a ser educadas, a respeitarem

os mais velhos e os colegas:

E, fala coisas que assim, me pede as coisas, por favor! [...] Entdo, quero dizer,
s80 coisas assim que a crianga aprende que eu ndo ensinei 0 meu menino a me
chamar de senhora, sabe? [...] aqui é mais para brincar, aprender a ser educado,
aprender a ndo brigar na escola [...] Os meninos daqui sdo garantido, sdo
educados, tém alimento. (Entrevista concedida pela mae CCC a pesquisadora em
05/11/2008)

A mie A também compreende a UMEI como um lugar para que os seus filhos sejam educados:
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Mais a creche estd aqui € para aprender. Educar o filho da gente. Que a gente
ndo tem tempo para educar os filhos da gente. A gente vive trabalhando fora.
Entendeu? (Entrevista concedida pela méde A a pesquisadora em 03/11/2008)

Assim, pode-se diagnosticar um impacto positivo da UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand
sobre a maioria das criancas em termos de desenvolvimento socioafetivo, o que influi também no

desempenho cognitivo.

4.7.2 O trabalho pedagégico e o brincar na UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand

Por meio do perfil geral de 2004, foi possivel identificar duas questdes a serem observadas no
planejamento pedagdégico da UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand, que sdo a presenca do
brincar no dia-a-dia da institui¢fio e o acesso dos alunos aos bens culturais como teatros, cinemas,

bibliotecas, enfim, espagos culturais.

O brincar aparece no perfil geral de 2004 como atividade favorita para 57% das criancas,
porcentagem que variou significativamente de acordo com as turmas (TAB.14)'"°. Na turma dos
alunos mais novos, T1, 30%; na T3, 53%; e na T2, 75%. Em relacdo aos alunos matriculados
desde 2004 na institui¢do, pode-se afirmar que os alunos Al, A2 (T2) e A3 (T3) se encontram
dentro do perfil da turma, pois seus responsdveis indicam o brincar como atividade predileta dos
filhos. Porém, os responsdveis pelos alunos C1, C2 e C3 estdo dentro dos 70% que ndo

responderam a questao.

Quanto ao local de lazer freqiientado pelas familias de acordo com o perfil geral de 2004 (TAB.
17), a maioria dos responsdveis declarou ser a casa de parentes (20%) e parques (20%). O que se
repetiu nas turmas T1 (casa de parentes 20%), T2 (casa de parentes/parques 18%) e T3 (casa de
parentes 26%). Para os alunos pesquisados, os dados apontam que os responsaveis pelos alunos
Cl1, C2 e C3 da turma T1 ndo responderam a questdo. Ja os responsaveis pelos alunos Al e A2 da

turma T2 destacaram a casa de parentes, parques e o zoologico como locais de lazer, assim como

5 Ver capitulo 3.
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a responsdvel pelo aluno A3 que também enumerou a casa de parentes para os momentos de
descontrag@o. Conclui-se que, como a média da UMEI, os responsdveis pelos alunos A1, A2 e A3

tinham a casa de parentes e os parques como locais prediletos para o lazer.

Segundo a opinido dos responsdaveis, o brincar aparece como atividade predileta para 50% das
criancas pesquisadas (Al, A2, A3) em 2004. Essas mesmas criangas tinham seus espacos para
lazer restritos a casa de parentes e parques. Mas como serd que a UMEI proporcionou aos alunos
Al, A2, A3, como também aos alunos C1, C2 e C3 dos quais ndo hd informagdes acesso ao

brincar e aos bens culturais? Resposta encontrada no trabalho pedagégico descrito a seguir.

A organizacdo do trabalho pedagdgico na UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand foi possivel
de ser construida por meio das entrevistas concedidas pelas educadoras (PA1, PA2, PAC, PCl,
PC2, PC3). Elas informaram que na instituicdo existe um planejamento feito pela coordenacio
pedagdgica, mas que € implantado de forma diversa nas turmas, por cada regente. Declararam
também que a interlocucdo entre os quatro turnos € algo raro. Para que esse didlogo acontega,
depende da predisposicao das mesmas, visto ndo ter um hordrio reservado para as reunides entre

as educadoras.

Em termos de trabalho pedagégico desenvolvido na UMEI, destaca-se o “Projeto Identifica-se”.
Esse projeto foi proposto pela educadora PAC com o objetivo de trabalhar o tema das relagdes
étnico-raciais, uma vez que situagdes de preconceito estavam ocorrendo no dia-a-dia da UMEIL O
projeto foi estruturado em quatro blocos: auto-imagem; herancas africanas (comida, artesanato);
resisténcia no Brasil e brincadeiras africanas. No ano de 2008, foram trabalhados os trés

primeiros com todas as criangas da UMEI.

Como desenvolvimento do projeto, os alunos visitaram uma Fazendinha e conheceram a galinha-
d’angola, produziram um livro e fizeram o lan¢camento do encarte na Séba Livraria e Café, onde
ocorreu um coquetel. Num segundo momento, visitaram Ouro Preto e conheceram movimentos
de resisténcia, como a historia do Chico Rei e sua gruta; e a Igreja Nossa Senhora do Rosario. Os
alunos ainda participaram de um almocgo especial na Casa do Conde. Por fim, eles trabalharam a

questdo da auto-imagem com o cabelo e as herancas africanas como a dancga afro e a capoeira.
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Para o ano de 2009, estdo programadas atividades como a visita a uma reminiscéncia de
quilombo em Jaboticatuba, onde serd abordada a questdo do artesanato, a diferenca entre a vida

na cidade e no campo, e as histdrias de negros contadas por uma descendente de escravos.

Apesar de a escola ter se envolvido no projeto de forma timida (PA1), os resultados podem ser
vistos por toda institui¢do, nos cartazes que valorizam a raga negra, nas adaptacdes de historias e
na preocupacdo por parte das educadoras em mostrar as criangas sempre a diversidade de racas

(PAC).

Na UMEI, ocorrem também outros dois projetos: o “Projeto Samba” e o “Projeto Natacdo”. No
primeiro, os filhos dos associados a ASMARE aprendem percussdo com a Banda Bartucada na
segunda a noite. Esse projeto faz parte de um trabalho maior de resgate do congado na
ASMARE. Porém, todos os alunos da comunidade e ex-alunos sdo convidados a participar com
os pais. O segundo projeto abrange os dois turnos, segunda pela manha e quarta a noite. Neles, os
graduandos do quinto e sexto periodo de educacdo fisica da Fundacdo Helena Antipoff ensinam
natacdo a todos os alunos. Utilizam para isso a piscina do Centro de Referéncia para Pessoas
Portadoras de Deficiéncias - CRE-PPD, que se localiza no 2* andar do prédio da UMEI. Fazem

parte desse projeto os ex-alunos da escola.

Em todo o trabalho pedagégico desenvolvido pela UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand, o
brincar € algo inerente como destacam as educadoras PA1, PA2, PC1, PC2, PC3, PAC.

[...] a atividade lddica, a brincadeira, a gente trabalha mais na sala mesmo. Tem
a brincadeira livre. Tem a caixa do faz-de-conta, tem a caixa da boneca, a caixa
do carrinho. A gente trabalha de sete as oito horas que € o hordrio do
acolhimento, que os meninos estdo chegando. Os meninos brincam entre si, a
gente conversa e tal. Coloca uma misica. Tem uma danca. Eles dancam entre si,
brincam, eles conversam e tem a brincadeira lidica também, a brincadeira
dirigida eu gosto de fazer com eles. E duas vezes por semana, assim, eu faco
uma dancga da cadeira, um coelhinho saiu da toca, uma brincadeira mais dirigida.
Show de calouros, uma coisa assim. (Entrevista concedida pela educadora PA1 a
pesquisadora em 23/10/2008)

[...] tem dia que tem a brincadeira do toquinho. Tem dia que € a brincadeira do
faz-de-conta... Tem o momento que a gente deixa eles brincarem a vontade e
solta a imaginacdo. E o momento faz-de-conta... Fiz jogos matemadticos com
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eles. Até na questdo do jogo de boliche que a gente fez e tal. Sobrou quantas,
quantas ficaram em pé. Entdo, com muitas brincadeiras, a gente introduz muita
coisa de matematica. (Entrevista concedida pela educadora PA2 a pesquisadora
em 23/10/2008)

A gente prioriza muito o brincar. A gente introduz também é muito material de
formag@o, de... alfabetizacdo, mas dentro do brincar, para as criancas, a gente
prioriza muito isso... Ontem eu fiz uma sopa de letrinhas. Eu falo € assim. Pego
uma caixinha, coloco as letrinhas todas recortadinhas e mando eles tirarem e

pergunto que letra que é? (Entrevista concedida pela educadora PC2 a
pesquisadora em 21/10/2008 )

Eu trabalho na ldgica da brincadeira. Da bola, do velotrol, da corrida, pular
corda, agora eles estdo comecgando a légica do pular corda... E sempre trabalhar
o lado da brincadeira dentro do prazer. (Entrevista concedida pela educadora

PAC a pesquisadora em 31/10/2008)

O brincar € igual, eu te falo, as atividades, elas podem ser direcionadas também.
Entdo, se eu tenho o bloco légico, ele vai virar, tudo que eles quiserem, ndo é
isso? Por que ali no bloco légico, ele vai visualizar o que: cor, contorno,
espessura, ndo € isso? Formas diferentes, tamanhos. Entdo ¢ um pedagdgico, e é
o brincar também. (Entrevista concedida pela educadora PC3 a pesquisadora em
21/10/2008)

Ah! Eles brincam bastante. Brincam bastante mesmo. Mesmo igual na minha
turma, as turmas que sdo de criangas maiores, que no caso a Cirandinha e a
Amarelinha, é mesmo elas tendo o pedagdgico, o hordrio de brincar, de
extravasar, de deixar eles mais a vontade, a gente procura respeitar. Tanto de
manhi, quanto de tarde, sabe estdo sempre brincando. As vezes brincadeira
dirigida, ou as vezes uma histéria que a gente conta brincando com eles,
participando, de modo que eles achem que no é uma atividade pedagdgica, mas
acaba sendo, mas tudo na brincadeira, tudo no lidico [...] depois que eles fazem
a atividade, eu ja deixo eles brincarem, ou dentro de sala, ou entdo 14 no pétio...
(Entrevista concedida pela educadora PC1 a pesquisadora em 21/10/2008)

O brincar aparece tanto em atividades pedagdgicas dirigidas, nas quais sdo introduzidos
conteidos da matemadtica e da linguagem escrita, como também em atividades livres e lidicas. O
brincar € a principal forma de ndao permitir que os alunos se sintam massacrados por uma rotina

escolar de até dez horas diarias.

Assim, as criangas brincam ao ar livre (parquinho, quadra da CRE- PPD quando € permitido), na
sala de aula (caixas de faz-de-conta, caixas de bonecas, caixas de carrinhos, brinquedos 16gicos),

com o corpo (dangando e cantando), com a imagina¢do (imitam o mundo dos adultos), juntos
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(toda a sala) ou separados (menino e menina; individual), mas durante todo o tempo. E
importante ressaltar que, na semana das criangas, os alunos ganham uma carga hordria ainda
maior de brincadeiras, na piscina de bolinhas, no pula-pula e com bolas. Quanto aos brinquedos,
destaca-se que quando solicitados, como ocorreu com as educadoras da Amarelinha que
desenvolveram o Projeto Brincar, a escola os providencia e esses sdo de boa qualidade, porque
“isso é o que merecem os alunos”. (Entrevista concedida pela educadora PAC a pesquisadora em

31/10/2008)

O relato das educadoras possibilitou compreender que, no trabalho pedagédgico da UMEI Carlos
Prates Danielle Mitterrand, o brincar surge como um instrumento pedagdgico, que aparece de
diversas formas e em momentos variados, mas sempre como uma estratégia importante.
Verificou-se também que o acesso aos bens culturais (Teatros, Parques, Zoolégico, Ouro Preto,
Mundo das dguas, Livraria, Fazendinha) € recorrente para as criangas e geralmente estd integrado
a algum projeto pedagdgico desenvolvido pelo corpo docente. As educadoras PA2, PAC afirmam
que proporcionar essa bagagem cultural é uma das fun¢des mais importantes da UMEIL, ja que

muitas vezes a familia ndo pode fazé-lo.

Entdo, assim, como é uma bagagem cultural que eles, a gente estd dando para
eles que, as veze,s o pai ndo tem. O vovo uma vez falou assim: nunca vim ao
zooldgico. Morria de vontade de vir ao zooldgico. Mais nunca tive oportunidade.
[...] Entdo € isso que eles [alunos] vdo levar, para mim, na minha avaliagdo, é
isso que eles vao levar daqui. (Entrevista concedida pela educadora PAC a
pesquisadora em 31/10/2008).

Pesquisadora: Vocé€ comentou também sobre os projetos que desenvolve na sua
sala. E em relaciio assim a passeios? Existem passeios na escola?

PA2: Esse ano teve muito, nossa! Teve passeio na fazenda, € os meninos
participaram na “Amostra Plural”, eles foram ao teatro. Eles foram ao teatro.
Foram mais aonde? Falei fazendinha? Falei! Foram em Ouro Preto, que é o
“Projeto Identidade” que a professora A estava desenvolvendo. Vai ter outro
teatro que eles vao agora no més que vem. Vao na Casa Fiat de Cultura também.
Pesquisadora: E eles gostam?

N6! eles amam! Falou que € sair do seu quadrado, eles amam, porque vai ver
uma coisa diferente. Entdo eu acho que aqui eles estdo tendo uma boa
oportunidade de conhecer coisa que eu acho que no dia-a-dia deles eles ndo
teriam oportunidade. “Nossa eu gostei!”; “Amei e tal!” entdo eu acho isso

positivo. (Entrevista concedida pela educadora PA2 a pesquisadora em
23/10/2008)
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E importante ressaltar ainda que atividades como o projeto natacio e o projeto samba trazem
conhecimento e lazer ainda maior para os alunos, principalmente os da ASMARE. H4, no
entanto, especificidades no trabalho pedagdgico desenvolvido em cada turma, que serdo

ressaltadas na proxima se¢ao.

4.7.3 Efeitos da organizacao pedagogica nas Turmas Amarelinha e Cirandinha de acordo

com as educadoras PA1, PA2, PAC, PC1, PC2, PC3

Conforme descrito, cada turma possui sua organizacdo pedagdgica e segue, de acordo com a
op¢do das educadoras que as regem, um cronograma de atividades, o que obviamente repercute
no aprendizado das criangas. Assim, antes de avaliar o desenvolvimento dos alunos pesquisados
da Turma da Amarelinha (Al, A2, A3) e da Turma da Cirandinha (C1, C2, C3), buscou-se
analisar os procedimentos e os conhecimentos pedagdgicos aos quais esses alunos estiveram
expostos durante o ano de 2008, bem como a avaliagcdo realizada das turmas no geral. Desse
modo, foi possivel constatar que, segundo as educadoras, existem objetivos de letramento a

serem atingidos pelas criancas maiores.

Na Turma da Amarelinha, as educadoras se comunicam por meio do caderno de planejamento e
buscam manter uma coeréncia do trabalho pedagégico durante os turnos, para que as criangas nao
se sintam perdidas. Além disso, o conhecimento é adaptado a faixa etdria dos alunos. Os temas
estudados ndo sdo fragmentados, como, por exemplo, a questdo da higiene pessoal e a
alimentacgdo, trabalhadas durante todo o ano e canal para a introducdo de outros conteidos. No
decorrer de 2008, as educadoras desenvolveram também a questdo do letramento, numa
perspectiva de fornecer conhecimento sem cobrangas. Atitude tomada em resposta a demanda
apresentada pelos alunos. Nessa perspectiva, de acordo com as educadoras, os seguintes
conteidos foram trabalhados: linguagem oral (musica, dramatizagdes, histdrias, poesias);
linguagem escrita (reconhecer as letras, escrita de palavras e do nome, produgdo de textos) e o

raciocinio logico (reconhecer os niimeros, nocao de quantidade, formas, cores).
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Pela entrevista concedida pelas educadoras da Turma Amarelinha,''° foi possivel diagnosticar
que todos os alunos da turma possuiam, no final de 2008, autonomia para se alimentar, usar o
sanitario, escovar os dentes e vestir-se. Os alunos estavam também totalmente socializados no
ambiente escolar, convivendo com seus colegas e participando das apresentagdes da turma. Por
fim, ficou claro que todos os alunos haviam desenvolvido a linguagem oral, o que lhes
possibilitavam comunicar-se bem com as educadoras, os colegas e os funciondrios. Mas pela
entrevista das educadoras, pode-se avaliar que nem todos os alunos desenvolveram a coordenagio
motora fina, pois alguns ainda tinham dificuldade com o ato de escrever e colorir. Como também
a linguagem escrita, ja que existiam alunos que pela prépria imaturidade relacionada a faixa
etdria, visto que a turma € mista, ndo conseguiram acompanhar o reconhecimento e a escrita das
letras do alfabeto; a escrita do nome e de palavras simples. Quanto ao raciocinio légico, os dados
apontam que alguns alunos ainda ndo conseguiam quantificar, ou seja, associar a idéia de

quantidade ao nimero (QUADRO 4).

As observacOes e entrevistas demonstraram que na Turma da Cirandinha ndo existe uma
organizacao do trabalho pedagégico como na Amarelinha, pois ndo ocorre uma interacdo entre as
educadoras dos turnos. De acordo com a educadora PC1, a énfase do primeiro turno é o
pedagogico, como o desenvolvimento da linguagem escrita (identificar letras, escrever o nome) e
do raciocinio 16gico (no¢do de quantidade), enquanto a educadora PC2, do segundo turno,
prioriza o lddico e o brincar na aprendizagem. Porém, os temas como a higiene e o
relacionamento pessoal sdao abordados por todas (PC1, PC2, PC3, PAC) ao longo do ano e de
acordo com o contexto, ou seja, aproveitando as questdes que surgem na propria turma, as
educadoras (PC1, PC3) buscam também atender aos interesses das criangcas abordando questoes
do dia-a-dia. Em relag@o aos projetos, foram desenvolvidos, no ano de 2008, o “Projeto Animais
do Fundo do Mar” e como desfecho as criancas foram ao Mundo das Aguas; e o “Projeto Meio

Ambiente”, cuja finalizac@o estd programada para ser um passeio no Parque Ecolégico.

116 . . ~ .
As turmas foram avaliadas somente pelas informagdes concedidas pelas educadoras, que apontavam nas

categorias autonomia e socializagdo; coordenagdo motora; linguagem oral, linguagem escrita e raciocinio 16gico se
todos, a maioria, ou a minoria dos alunos haviam desenvolvido o aspecto avaliado. Para chegar a uma avalia¢do
geral, levou-se em conta a opinido predominante nos grupos de educadores sob cada questdo, ou seja, as
educadoras da Amarelinha e da Cirandinha. Com excecdo das questdes referentes a autonomia para a Turma da
Cirandinha, nas quais a avaliagdo da educadora PC3 obteve maior peso por ser ela quem desenvolve as atividades
de escovar os dentes, a refei¢do do almogo e o repouso com os alunos.
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Pela entrevista realizada com as educadoras da Turma da Cirandinha, conclui-se que todos os
alunos estavam adaptados ao ambiente escolar e sua rotina, e haviam desenvolvido a linguagem
oral. Mas nem todos conseguiram alcancar o nivel da turma nos quesitos da autonomia, da

linguagem escrita, da coordena¢ao motora e do raciocinio 16gico (QUADRO 5).

4.7.4 Avaliacdo do desenvolvimento cognitivo dos alunos Al, A2, A3, C1, C2 e C3 de
acordo com a analise das informacoes prestadas pelas responsaveis A, AA, AAA, C,

CC, CCC e educadoras PA1, PA2, PAC, PC1, PC2, PC3

Para avaliar o impacto da UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand sobre o desenvolvimento
cognitivo, foram analisadas as informacdes concedidas pelas educadoras a respeito dos seus
respectivos alunos bem como as informacdes destacadas por cada responsavel sobre seu filho,
tendo como pano de fundo o trabalho pedagégico realizado na Unidade e a avaliacdo geral das
Turmas especificas dos alunos. Tanto as educadoras como as responsdveis responderam a uma
série de perguntas elaboradas de acordo com a idade do aluno que compunham as categorias
avaliadas: autonomia e socializagdo (sdcio/emocionais); coordenagdo motora (psico/motoras);
linguagem oral, linguagem escrita e raciocinio 16gico (capacidade cognitiva/lingiiisticas)

(ANEXO E).

Para a turma de trés e quatro anos, foram estabelecidos os seguintes aspectos: Autonomia (usar o
banheiro; escovar os dentes; comer usando talher e vestir-se); socializacdo (ndo chorar para ir a
aula; falar o nome dos colegas; participar nas apresentacdes); coordenacdo motora fina (comer
usando talher; pintar dentro do tracado; recortar com tesoura; escrever 0 nome com copia);
linguagem oral (repassar recados; cantar musicas; recontar histérias); linguagem escrita
(diferenciar letras e nimeros; reconhecer as letras do alfabeto; escrever o nome com cdpia) € o
raciocinio l6gico (reconhecer as cores primdrias; reconhecer as cores secunddrias; conhecer os

conceitos matematicos; saber contar até cinco; saber escrever até cinco).
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J4 na turma de cinco e seis anos, foram destacados os seguintes itens: Autonomia (usar o
banheiro; escovar os dentes; comer usando talher; vestir-se, amarrar os sapatos); socializacio
(n@o chorar para ir a aula; falar o nome dos colegas; participar nas apresentacdes); coordenagao
motora fina (comer usando talher; amarrar os sapatos; pintar dentro do tragado; recortar com
tesoura; escrever o nome ou palavras); linguagem oral (repassar recados; cantar musicas; recontar
histdrias); linguagem escrita (diferenciar letras de nimeros; reconhecer as letras do alfabeto;
escrever as letras do alfabeto; escrever o nome ou palavras simples) e o raciocinio légico
(reconhecer as cores primdrias e secunddrias; conhecer os conceitos matemadticos; saber contar

até 10; saber escrever até 10).

A avaliacdo realizada seguiu os seguintes critérios: para que o aluno obtivesse o conceito
desenvolvido nas categorias avaliadas, 60% das respostas das maes nos itens destacados acima
deveriam ser positivas. Caso as respostas positivas apenas aproximassem de 60%, o conceito
recebido pela crianca seria em desenvolvimento. Se apenas um item ou nenhum fossem

considerados positivos, o aluno receberia o conceito ndo desenvolvido naquele aspecto.

Mediante as informacdes relatadas pelas maes dos alunos Al, A2 e A3, pode-se concluir que eles
desenvolveram a coordenacio motora e a linguagem escrita, como a maioria dos alunos da Turma

Amarelinha (QUADRO 4).

QUADRO 4
Avaliaciao do desenvolvimento cognitivo dos alunos A1, A2, A3
da Turma Amarelinha UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand em 2008

Aspectos avaliados Turma Amarelinha’ A12 A2 A3
Autonomia Todos Desenvolvido Em desenvolvimento Desenvolvido
Socializagao Todos Desenvolvido Em desenvolvimento Desenvolvido
Coordenagéao motora Maioria Desenvolvido Desenvolvido Desenvolvido
Linguagem oral Todos Desenvolvido Em desenvolvimento Em desenvolvimento
Linguagem escrita Maioria Desenvolvido Desenvolvido Desenvolvido
Raciocinio l6gico Maioria Desenvolvido Desenvolvido Em desenvolvimento
Fonte 1: Entrevistas com as educadoras PA1, PA2, PAC da UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand
em 2008.

Fonte 2: Entrevistas com as responsdveis A, AA, AAA em 2008.
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Porém, a avaliacdo das categorias referentes a autonomia, socializacdo, linguagem oral e do
raciocinio légico apresentam variacdes que serdo descritas. O aluno Al, por exemplo, de acordo
com as informagdes prestadas pela mae A, conseguiu desenvolver todas as categorias avaliadas.
Segundo suas educadoras PA1 e PA2, quando comecaram a lecionar para ele, era calado e

timido, mas sempre carinhoso e inteligente (PA1). De acordo com PA2:

O Al também ele teve uma boa melhora. Que as vezes ele ficava com um
pouquinho de... uma auto-estima um pouco baixa e a gente pedia para fazer uma
atividade. “Ah eu ndo sei fazer!” “Ah! Eu nio dou conta de fazer!” Eu falo Al
vocé da conta sim! Sabe? No comeco que ele era meio timido, também ele ndo
era muito de falar. Agora ele é bem falante. Bem esperto, em termos de
desenvolvimento motor, ele é bem esperto! (Entrevista concedida pela
educadora PA2 a pesquisadora em 23/10/2008)

No final de 2008, a educadora PAC ressalta que ele conseguia escrever o nome, gostava de ouvir
e contar histdrias e seu raciocinio 16gico estava perfeito. Mas sua atividade predileta eram as
brincadeiras ao ar livre (PAC). E importante destacar que, além de tudo, sempre foi um aluno

freqiiente durante o ano.

Quanto ao aluno A2, sua mie AA afirma que buscou o atendimento na UMEI para que ele
desenvolvesse sua capacidade cognitiva e socializasse com outras criancas. Apds quatro anos na
UMEI, segundo AA, ele melhorou muito no aspecto da timidez. A avaliacdo com base nos dados
fornecidos por AA destacou ainda que A2 necessitava desenvolver mais a autonomia, a
socializacdo e a linguagem oral (QUADRO 4). A educadora PA1 realmente ressaltou que o aluno
A2 era muito timido, reservado e calado, mas junto aos coleguinhas ele se soltava e brincava. J4 a
educadora PA2, em sua avaliagcdo, afirmou que A2 era timido, mas havia se desenvolvido e
perdido boa parte desse comportamento durante o processo pelo qual passou na UMEIL Estava
mais participativo e interessado pelas atividades, até mesmo nas apresentacdes que a turma

realizava. Porém, tanto a mae AA como a educadora PA2 ressaltaram que A2 era desatento:

Aqui na escola mesmo eles reclamam. Eles falam que ele € meio avoado. Ele
ndo presta atencdo, as vezes eles estdo explicando alguma coisa, ele estd
pensando, estd voando com o pensamento longe, por que ele € muito
desatencioso. (Entrevista concedida pela mide AA a pesquisadora em
23/10/2008).
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Pesquisadora: E ele [A2] consegue acompanhar assim o ritmo da turma? Em
termos de aprendizagem?
AA: Mais ou menos. Sabe. Ele € um pouco desatencioso. Como ele é muito

2

disperso. Ele é muito desatento. Entdo, assim, o tempo de atencdo dele é
curtissimo. Se o tempo de aten¢do dos meninos € cinco minutos, o dele deve dar
dois. Na mesma hora que ele estd fazendo um desenho. Faz o desenho entdo ele
comeca. Ele para um tempo, olha para 14, olha para cd. Quando ele v€ que esta
todo mundo acabando, ele quer acabar rdpido para ficar livre. (Entrevista
concedida pela educadora PA2 a pesquisadora em 23/10/2008).

O que, segundo PA2, prejudicava o desenvolvimento do aluno, apesar de ter melhorado muito a

questdo da timidez, ainda ndo conseguia acompanhar o ritmo da turma.

O ultimo aluno avaliado da Turma Amarelinha foi A3. A avaliagdo realizada com base nas
informacOes prestadas pela mide AAA apontou que as categorias que ele estava em

desenvolvimento eram a linguagem oral e o raciocinio 16gico (QUADRO 4).

Pesquisadora: E assim €, por exemplo, ele sabe quando fala perto, longe, alto,
baixo...

AAA: Ele fala errado.

Pesquisadora: Ah é o que vocé tinha comentado.

AAA: Ele fala errado. Esses negocios assim ele fala errado. As palavras mais
faceis é que ele fala mais errado. Ele fala a maioria das coisas errado. (Entrevista
concedida pela mae AAA a pesquisadora em 03/11/2008).

Quanto as informacdes prestadas pelas educadoras sobre o aluno, pode ser observado que ha
divergéncias da forma como o avaliam. Na perspectiva da educadora PA1, os problemas do aluno
A3 estavam na dimensio do comportamento, era uma crianga dificil de lidar e testava o educador
constantemente. A educadora PA2 aponta que o problema do aluno A3 ndo era o comportamento,
mas o desenvolvimento nas atividades pedagdgicas. Ela o considera uma crianca perspicaz, até
mais que todos os seus colegas, mas para as atividades desenvolvidas em classe tinha um
desempenho menor do que os alunos mais novos. Segundo ela, devido a certo desanimo na
realizacdo das atividades, apesar de haver melhorado muito. Anteriormente seu colorido eram
apenas rabiscos sem limite, j4 no segundo semestre de 2008, conseguia realizar as tarefas

propostas. Porém, sua atividade predileta era o brincar.
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Com uma concep¢do que privilegia o brincar e o lidico, a educadora PAC avalia o aluno A3 de

forma diferente das educadoras PA1 e PA2.

Por exemplo, um dia eu tive que levar para a faculdade um espago da escola que
eles gostavam. Todos desenharam a piscina. Todos assim dentro da... mais o A3
teve clareza do espago da piscina, da escada. Entdao vocé vé que a espacialidade
dele esta totalmente 100%. [...] Ela [C2] reconhece 0 nome dela, mas ainda nido
consegue copiar a letra. O A3 ja consegue. [...] O A3 gosta mais de brincadeira
ao ar livre. [...] Em termos de crescimento, raciocinio 16gico dele estd perfeito
[...] Sabe recontar uma histéria. Isso é importante. (Entrevista concedida pela
educadora PAC a pesquisadora em 31/10/2008).

No entanto, as educadoras concordam no que se refere ao aspecto de que A3 € um aluno

freqiiente as aulas.

Em relacdo aos alunos C1, C2 e C3, pode-se afirmar, mediante as informagdes prestadas pelas
responsdveis (C, CC, CCC) sobre as categorias autonomia e linguagem oral, que eles
desenvolveram esses aspectos, como a maioria da Turma Cirandinha; mas diferenciam-se nas
categorias de socializa¢do, linguagem escrita, coordena¢ao motora e raciocinio 16gico (QUADRO

5).

QUADRO 5
Avaliacao do desenvolvimento cognitivo dos alunos C1, C2, C3
da Turma Cirandinha UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand em 2008

Aspectos Turma Cirandinha’ C12 C2 C3
avaliados
Autonomia Maioria Desenvolvido Desenvolvido Desenvolvido
Socializacédo Todos Desenvolvido Desenvolvido Em desenvolvimento
Coordenagao Maioria Em desenvolvimento Desenvolvido N&o desenvolvido
motora
Linguagem oral Todos Desenvolvido Desenvolvido Desenvolvido
Linguagem escrita Maioria N&o desenvolvido Em desenvolvimento Nao desenvolvido
Raciocinio l6gico Maioria N&o desenvolvido Desenvolvido Em desenvolvimento
Fonte 1: Entrevistas com as educadoras PC1, PC2, PC3, PAC da UMEI Carlos Prates Danielle
Mitterrand em 2008.

Fonte 2: Entrevistas com as responsaveis C, CC, CCC em 2008.

A avaliacdo realizada sobre a aluna C1, de acordo com as informag¢des concedidas pela mae C,
destaca que a crianca estd em desenvolvimento no que se refere a coordenagdo motora, mas nao

conseguiu desenvolver as habilidades da linguagem escrita e do raciocinio l6gico.
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Pesquisadora: Ela ja escreve o nome dela?

C: Ainda ndo. Ainda nio.

Pesquisadora: Ela sabe diferenciar assim, por exemplo, o que € letra e o que é
nimero?

C: Sabe.

Pesquisadora: Ela reconhece ou escreve algumas letras do alfabeto?

C: Nio! Ainda ndo! Ela faz riscos, faz bolinha, mas letra, escrever mesmo, ainda
ndo!

Pesquisadora: Ela conhece e consegue escrever os nimeros assim de 1 até 5?

C: Nao! Nao, porque eu acho que eles ndo passaram por essa fase ainda agora.
Pesquisadora: Ela sabe assim, por exemplo, o que é perto, longe, cheio, vazio,
estreito?

C: Nido ainda, ela ainda tem uma confusdozinha ainda, as vezes, abaixa Cl1, ela
levanta, as vezes sabe; nao C1 é abaixar. Abaixar € ficar baixa, levantar € ficar
alto. (Entrevista concedida pela mae C a pesquisadora em 26/08/2008).

Mas, para as educadoras (PC1, PC2, PC3), os problemas da aluna C1 estavam relacionados ao
ambiente familiar em que vivia, refletindo em seu aprendizado e comportamento, tanto que foi

pedido um diagndstico sobre a aluna.

Por exemplo, o perfil que eu vejo, ndo gosto de falar assim diagnéstico ndo. E
mais intui¢do, percep¢do. porque a gente ndo tem respaldo nenhum de algum
médico para estar falando. Eu colocaria a C1 ndo como hiperativa, mas ela é
diferenciada. Ela pega rapido e ela ndo tem tranqiiilidade de ficar sentada na
mesa. E aquele quase hiperativo, nio vou dizer que é. A gente ji pediu até para
estar avaliando isso. J4 comentei em reunido. (Entrevista concedida pela
educadora PC3 a pesquisadora em 21/10/2008).

De acordo com a educadora PC1, a aluna nio conseguia acompanhar o restante da turma no
quesito aprendizagem, mas tinha vontade e sempre pedia ajuda. Elas (PC1, PC2) destacavam
também que C1 era uma crianca dificil de conviver e agressiva, mas inteligente, precoce (PC2), e
se prendia por atividades concretas, como brincar com bonecas. Nos ultimos meses de 2008,
segundo PC1, havia desenvolvido os aspectos da higiene e linguagem escrita, pois ndo sujava
mais as atividades na hora de fazé-las; escrevia o nome com copia e seu colorido estava melhor.

Apesar dos problemas vivenciados no dia-a-dia, era uma aluna freqiiente (PC1, PC2, PC3).

A avaliacdo realizada mediante as informacdes da mae CC constatou que a aluna C2 desenvolveu

em todos os aspectos avaliados, mas ainda precisava aprimorar a linguagem escrita.
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Pesquisadora: E ela ja escreve o nome dela?

CC: Nao! Ainda nao!

Pesquisadora: E vocé ja percebeu se ela sabe diferenciar assim letra e nimero?
CC: Sabe.

Pesquisadora: E ela reconhece assim as letras do alfabeto?

CC: Mais ou menos... (Entrevista concedida pela mde CC a pesquisadora em
28/11/2008)

Na perspectiva das educadoras (PC1, PC2, PC3), a aluna C2 conseguiu desenvolver-se bem em
todas as categorias, apesar de sua realidade familiar. As educadoras PC1 e PC2 afirmam que a
familia cuida muito mal da crianca, principalmente em relacio a higiene. Em 2007, por exemplo,
a criancga teve um sério problema com piolhos. Também pelo fato de morar em uma area violenta,
as vezes C2 chegava a escola com sono, nervosa e chorando, devido a noite de sono mal dormida,

por causa da disputa entre policiais e traficantes.

Diante de tantos percalcos, as educadoras (PC1, PC2 e PAC) avaliaram a aluna como uma
crianga esperta, de personalidade forte, com um espirito de lideranga e solidariedade, além de
tudo, muito perfeccionista. No que se refere aos conhecimentos escolares, a aluna, na perspectiva
das educadoras (PC1, PC2, PC3, PAC), desenvolveu-se bem. Gostava de pintar, escrever,

desenhar, colorir e recortar, sendo super adaptada a escola.

E em termos de pedagdgico a C2 ¢ extremamente adaptada a escola, a ordem,
ela gosta muito, apaixonada com esse trem de colorir, desenhar, adora.
Massinha. [...] A C2 gosta, ela se tiver uma tesoura, para ela, ela gosta

muito. (Entrevista concedida pela educadora PAC a pesquisadora em
31/10/2008).

Também gostava de ouvir e recontar histérias. Para a educadora PCI1, a aluna C2 conseguia

perfeitamente acompanhar o restante da turma. E importante destacar ainda que todas as

educadoras (PC1, PC2, PC3, PAC) declararam que a aluna C2 era freqiiente a UMEL

A ultima crianca avaliada € o aluno C3 que, de acordo com as informagdes concedidas pela
responsdvel CCC, diagnosticou-se que nao conseguiu desenvolver a coordenacdo motora e a

linguagem escrita e precisava melhorar a socializacao e o raciocinio logico.
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Pesquisadora: E vocé sabe se ele, por exemplo, sabe colorir um desenho dentro
do, por exemplo, igual aquele Cascdo, dentro do Cascao sem passar para fora?
Sem sair?

CCC: Nao! Nao consegue ainda!

Pesquisadora: Ele recorta usando uma tesourinha?

CCC: Nunca vi. Nunca ouvi aqui néo.

Pesquisadora: Ele ja escreve o nome dele?

CCC: Nossa dificil demais!

Pesquisadora: Ele diferencia, por exemplo, letra de nimero?

CCC: Ele sabe muito é de cor. Aquela ali eu sei. Aquela ali € azul, aquela ali é
preta [...]. (Entrevista concedida pela mae CCC 4 pesquisadora em 05/11/2008).

As avaliacOes realizadas pelas educadoras (PC1, PC2, PC3) corroboram com a perspectiva da
mae CCC, segundo elas, o aluno C3 ndo conseguiu acompanhar a Turma da Cirandinha. Ele ndo
reconhecia as letras, ndo conseguia copiar o nome (PCI) e mostrava pouco interesse por livros
(PAC) e, até o segundo semestre de 2008, ndo gostava de participar das brincadeiras em grupo
(PC2). Seu baixo rendimento era devido ao fato de ser muito infreqiiente e, quando comparecia a
escola, chegava atrasado (PC1, PC2, PC3, PAC). Por isso, ndo conseguiu desenvolver como 0s
outros alunos, apesar de ser muito inteligente e ndo ter problemas cognitivos, além de uma boa

linguagem oral (PC1).

E importante destacar que a freqiiéncia do aluno C3, de acordo com sua mide CCC, era baixa por

dois fatores:

Ele falou comigo assim que ele recebia dezoito reais, me disseram que iria ter
um aumento, em agosto. Eu fiquei toda contente. Deu um aumento de dois reais
somando daria uns vinte reais, o C3 falta muito, e pelo fato dele estar faltando,
ele ndo pegou bolsa escola mé&s passado, més retrasado, més passado ndo pegou
o bolsa escola. Quer dizer vinte reais. Vinte reais ndo é... € sempre bem vindo,
d4 para um leite para os meus filhos, mais eu ndo sei sabe? Vinte reais ndo esta
me ajudando em nada. Ai chega o dia de receber os vinte reais ndo tem! Nao
tem! Por que ele falta! [..] Nas férias também! Eu comentei com a
Coordenadora, os meninos da escola aqui, a gente que trabalha na ASMARE,
tem mae que trabalha até mais tarde ndo tem como chegar mais cedo aqui, que o
pessoal do bairro chega no hordrio muito cedo. Eles tém que chegar aqui mais
cedo mesmo! Eu moro no Taquaril, moro longe, € um morro de pedra, minha
casa ndo tem asfalto ndo, eu chego em casa assim mais € dificil levantar para
chegar cedo, eles falam... Tem vezes que os meninos, tem vez do C3 chegar 11
horas, eu moro longe, o menino vive doente, vivia com o ouvido purgando, eu
ndo consigo médico, perto da minha casa ndo tem médico nem para crianca
[...].(Entrevista concedida pela mae CCC 4 pesquisadora em 05/11/2008)
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Os argumentos apresentados pela mde CCC, na perspectiva de Machado (2008), tém sua razao,
pois mais satde implica em melhor desempenho escolar da crianga e a distancia da residéncia do

aluno a escola influi na freqiiéncia da mesma a instituicao.

Em uma perspectiva geral, ressalta-se que as informacdes concedidas pelas maes A, AA, AAA,
permitiu constatar que os alunos Al, A2 e A3 desenvolveram as categorias avaliadas, em menor
ou maior grau. Ao associarmos as informacdes prestadas pelas educadoras com as cedidas pelas
maes, conclui-se que os alunos da ASMARE conseguiram acompanhar o restante da Turma
Amarelinha nos aspectos da autonomia, socializa¢do, coordenacdo motora, linguagem escrita.
Ainda estdo em desenvolvimento nos aspectos da linguagem oral e do raciocinio 16gico (A3). Os
dados informam também que os alunos da ASMARE se sobressaem nos aspectos da autonomia e
socializagdo em relagdo ao aluno da comunidade (A2), sendo o aluno Al o que melhor

desempenho conquistou.

Ja os alunos C e CCC ndo conseguiram desenvolver todas as habilidades avaliadas. Ao
associarmos as informagdes prestadas pelas educadoras com as cedidas pelas maes, conclui-se
que somente a aluna C2, da ASMARE, acompanhou o restante da Turma Cirandinha nos itens
avaliados. Em relacdo aos alunos C1 (comunidade) e C3 (ASMARE), observou-se que os
problemas familiares e de saude, respectivamente, foram os fatores essenciais para o baixo
rendimento escolar. Porém, as constantes faltas do aluno C3 parecem influir mais que os

problemas familiares da aluna C1, pois ele obteve pior desempenho nos itens avaliados.

Observa-se que a UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand teve impacto no desenvolvimento das
criancas pesquisadas nas habilidades sdcio/emocionais, psico/motoras e capacidade
cognitivo/lingiiistica. Visto que, dos seis alunos pesquisados, somente dois apresentaram itens
que ainda ndo haviam sido desenvolvidos, ou seja, sessenta e sete por cento dos alunos
pesquisados conseguiram desenvolver ou estavam em desenvolvimento nos aspectos cognitivos
avaliados. Quanto aos alunos pesquisados filhos dos associados a ASMARE, dos quatro, somente
C3 ndo conseguiu desenvolver parte dos aspectos avaliados pelo motivo de ser infreqiiente a
institui¢do. Para a educadora PC1, o que faz, na realidade, a diferenca na vida dessas criancas que

sofrem tantas privagoes €:
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. entdo vocé percebe que aquele que vem e cumpre ali com as normas da
escola. Que passa por todo o processo na escola, voc€ percebe assim,
impressionante! Por mais que tenha dificuldade em casa, vocé consegue ver o
desenvolvimento da crianca. Agora os outros que cada dia ou ndo vém, uma
semana sem vir, ou entdo vém, ou entdo vém um dia falta dois dias, eles ficam
meio assim. Chega caem de pdra-quedas! Eles ja vém... véem que eles ja
venceram aquela etapa eles ficam meio assim... meio perdidos. (Entrevista
cedida pela educadora PC1)

A freqiiéncia a UMEI foi apontada por todas as educadoras como um fator determinante no
aprendizado dos alunos. O que pode ser confirmado mediante as informacdes declaradas pelas
educadoras e responsdveis sob a aprendizagem dos mesmos. Assim, o trabalho pedagdgico da
UMEI promoveu o desenvolvimento cognitivo da maioria dos alunos freqiientes que nela estdo
matriculados desde 2004. Mesmo diante de situagdes adversas como as enfrentadas pela aluna

Cl.

Verifica-se que o trabalho desenvolvido na UMEI busca o desenvolvimento fisico e psicolégico
das criancas, pois, como destacam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(Resolucdo CNE/CEB n° 1/99), sdo nos primeiros cinco a seis anos de vida de uma crianga que
ocorrem mudangas significativas no seu ser. Elas se tornam capazes por meio de vdrias
linguagens de interagir com as pessoas, os eventos e os lugares onde vivem. Mas ha que se pensar
na propria natureza dos afetos, sentimentos e capacidades cognitivo/lingiiisticas,
socio/emocionais e psico/motoras das criancas. O que exigem das politicas publicas

proporcionarem-lhes a igualdade de oportunidades, de cuidado e uma educagdo de qualidade.
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5 CONCLUSAO

A pesquisa permitiu verificar que uma das questdes norteadoras da estruturacdo institucional da
educacdo infantil em diferentes paises € o ato de cuidar e educar (UNESCO, 2007b). Em alguns
deles, como descrito no primeiro capitulo, os servi¢os se encontram divididos entre os sistemas
educacionais e sociais, ficando a cargo de diferentes departamentos governamentais. Verificou-se
também que existem paises nos quais os servi¢os sao totalmente integrados sob jurisdi¢do de um
unico Orgdo de departamento nacional e local, com legislacdo, hordrio de funcionamento,

curriculo e trabalhadores tnicos, como o0s paises escandinavos.

No Brasil, institucionalmente, as dimensdes do cuidar e do educar na primeira infancia estiveram
até¢ a Constituicdo Federal de 1988, dissociados entre os setores da assisténcia social e da
educagdo. A partir desta Constituicdo, a educacdo infantil se tornou uma das modalidades da
educagdo bésica, como resultado da conquista de um movimento social organizado em defesa da
educagdo publica, o que legalmente integrou as dimensdes do cuidar e do educar a educagdo

infantil na drea da educacao.

Mesmo apds a aprovagdo do texto constitucional o cuidar permaneceu no setor da assisténcia
social e era exercido principalmente pelas creches conveniadas a prefeitura. E o educar, sob a
gestdo da Secretaria Municipal de Educacgdo, era ofertado em pré-escolas publicas e privadas. No
entanto, os nimeros da oferta publica de vagas eram restritos e as vagas para as criancas até trés
anos de idade ocorriam apenas nas creches conveniadas (BELO HORIZONTE, 2001). Somente
com a implantacdo do Programa Primeira Escola, em 2004, o municipio passa a ofertar educacdo
. . P . 117 . .
e cuidado em estabelecimentos publicos para as criancas de quatro meses ' a cinco anos e oito

meses.

Os dados de atendimento a primeira infincia levantados no capitulo inicial e os dados do censo
escolar da educagdo basica, demonstram que o Programa Primeira Escola — PPE constitui uma

referéncia importante para a politica educacional brasileira, por efetuar uma opgdo de

"7 A idade de quatro meses ndo é necessariamente fixa. Os alunos C1, C2 e C3, por exemplo, ingressaram na UMEI
Carlos Prates Danielle Mitterrand com menos de quatro meses.



184

atendimento a populacdo de maior vulnerabilidade social, associando duas dimensdes até entdo

separadas.

Entre os equipamentos publicos disponibilizados pelo PPE no ano de 2004 para o atendimento a
populacdo vulnerdvel estava a Unidade Municipal de Educacdo Infantil Carlos Prates Danielle
Mitterrand, cujo publico € constituido principalmente por filhos dos associados a ASMARE.
Entre o publico de 2004, estavam os alunos Al, A2, A3, C1, C2, C3 que, em 2008, participaram

desta pesquisa.

Os dados sobre essa populacdo alvo comegaram a ser coletados a partir dos registros efetuados
nas Fichas Individuais da Crianga — Educacdo Infantil, o que possibilitou visualizar a situagio
socioecondmica e cultural das criancas e suas familias em 2004. E importante ressaltar que foram
detectadas muitas lacunas no preenchimento e na constru¢do desse instrumento, dificultando a

analise dos dados. Sugerem-se assim algumas mudancas, conforme destacado no APENDICE.

A partir do perfil geral de 2004, das informacgdes coletadas por meio do questiondrio
socioecondmico 2008 e das entrevistas dirigidas, foi possivel responder algumas questdes.
Apontou-se o impacto da freqiiéncia desses alunos a UMEI sobre o desenvolvimento cognitivo; o
acesso aos bens culturais e a saude; nas familias sobre a renda e o orcamento; no

desenvolvimento de habitos de higiene; e no processo de escolarizacao.

Em relacdao ao desenvolvimento cognitivo dos alunos pesquisados, os dados revelaram que, por
meio de um trabalho pedagdgico no qual o brincar € uma atividade principal, a maioria dos
alunos freqiientes a UMEI apresentaram desenvolvimento considerdvel nos aspectos da
autonomia e socializa¢do (sécio/emocionais); coordenacdo motora (psico/motoras); linguagem
oral, linguagem escrita e raciocinio l6gico (capacidade cognitivo/lingiiisticas). Este ¢ um fator
importantissimo considerando o baixo grau de escolaridade da maioria dos responsaveis, alguns
até analfabetos. A responsavel AAA, por exemplo, afirma que o filho conhece melhor a

seqiiéncia do alfabeto que ela:



185

Eu acho que o A3 conhece sim, porque, de vez em quando assim, quando ele
esta de bom humor, ele e a C2, ele vai falando dentro do 6nibus. O alfabeto. Eu
ndo sei falar direito, ele ja sabe! (Entrevista concedida pela responsdvel AAA a
pesquisadora em 03/11/2008).

Diagnosticou-se também que os alunos pesquisados, que apresentavam um quadro preocupante a
respeito de problemas socioafetivos como agressividade e baixa auto-estima no inicio das
atividades da UMEI melhoraram consideravelmente devido ao trabalho das educadoras,
contribuindo para o desenvolvimento de suas capacidades cognitivas. Outro aspecto importante é
a bagagem cultural que essas criancas construiram durante os quatro anos de freqiiéncia a UMEI,
pois obtiveram acesso a espagos culturais como teatros, livrarias, Mundo das &4guas, cidade

histdrica, dentre outros, que antes nao tinham.

Quanto aos ex-alunos da UMEI, ndo foi possivel verificar o desempenho de todos eles no ensino
fundamental, mas somente dos irmdos dos alunos pesquisados. Verificou-se mediante o
questiondrio socioecondmico''®, que estes ndo apresentavam distor¢io série/idade. No que se
refere ao grau de escolaridade dos responsdveis nao foi possivel detectar nenhuma acao da UMEI

em prol do aumento da escolaridade dos mesmos.

Outra questio pesquisada foi a renda. Constatou-se que a UMEI nao produziu impacto sobre os
rendimentos das familias, mas sobre o or¢camento, pois reduziu as despesas domésticas. Nota-se
ainda o trabalho de guarda despendido pela Unidade que libera as responsédveis femininas,

principalmente as chefes de familias, para exercerem uma atividade remunerada.

A UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand além da guarda das criancas, conforme as
informagdes prestadas pelas responsdveis e educadoras, exerce atividade que desenvolvem nelas
os habitos de higiene. Apesar de na perspectiva das educadoras a institui¢do nao ter produzido
mudanca nos hdbitos de higiene dos pais em relagcdo aos filhos, constatou-se um impacto positivo
da UMEI nos cuidados despendidos aos alunos, reduzindo a jornada de trabalho das

responsdveis, dispensando-as dessa atividade junto aos filhos.

"% Como ja dito, as responsdveis informaram nesse questionario a idade e série de cada filho o que permitiu a
comparagao.
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Ressalta-se que, dos itens indicados como possivel impacto da UMEI sobre os alunos ndo se pode
diagnosticar uma ac¢do mais eficaz da Unidade na questdo da satide. Apesar de atuar de forma
preventiva, quando o quadro da doenca estd instalado, os dados revelaram que a acdo da UMEI

ndo € efetiva.

A realidade vivida por essas familias apontam para a necessidade de integracdo das politicas
sociais, para que possam ter minimamente respeitados os seus direitos sociais como: a educagao,
a saude, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a protecdo a
maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, como estd estabelecido pela
Constitui¢do Federal de 1988 no Titulo II, capitulo II, Art. 6°. O Programa Primeira Escola € uma
dessas politicas sociais que, por meio da UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand, atendeu as
necessidades de educacdo e cuidados dos alunos pesquisados em 2008, sendo necessdrias outras

politicas sociais que integrem, por exemplo, a drea da saude e da educacdo.

No entanto, a integracdo do ato de cuidar e educar, uma das principais estratégias inovadoras
introduzida na rede municipal de educagdo pelo PPE, ainda suscita pensamentos divergentes. O
que pode ser constatado entre as educadoras da UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand e as
responsdveis pelos alunos pesquisados. Entre as educadoras entrevistadas, hd um questionamento
sobre a funcdo do cuidar, o que segundo algumas as colocariam numa func¢ido materna e retiraria
das maes essa responsabilidade. Mas elas também afirmam que se ndo realizassem a fungdo

secunddria do cuidar, nem a primordial que € o educar conseguiriam fazer.

Ao contrario do que pensam a maioria das educadoras entrevistadas da UMEI, as responsaveis
que participaram dessa pesquisa consideram o ato de educar importante, mas o cuidar como
primordial. Para elas, o cuidado realizado pelas educadoras influi no cotidiano familiar, no que se
refere ao orcamento doméstico, a saide e a higiene das criancas. Pois, como descrito por Oliveira
(2000b), a realidade da sociedade brasileira é dual, de um lado ha uma forca de trabalho bem
qualificada e razoavelmente remunerada, convivendo com outra representada pela miséria propria
de um submundo. A realidade destes trabalhadores inseridos num mercado com processos
arcaicos de producdo, com extensas jornadas, condi¢cdes rudimentares de trabalho e baixa

remuneracdo, apresentando as formas contratuais mais diversas, € semelhante a das responsdveis
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pesquisadas. O que reafirma a importancia para essas criancas e suas familias do acesso a

servicos que efetivem o direito a educacao.

Oliveira (2000b) também afirma que um novo paradigma estd posto para a Educacdo Basica, no
qual ela aparece como uma politica social que deve exercer a funcdo de qualificar os futuros
trabalhadores e combater a pobreza. No caso da UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand, que
atua na primeira modalidade da educagdo bdésica, os depoimentos coletados revelaram que o ato
de cuidar e educar dispensados pelos seus funciondrios aos alunos ajuda a minimizar os efeitos
perversos da sociedade desigual na qual vivem, mas ndo possibilitam por si a superacdo da

situacdo de pobreza.
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APENDICE

FICHA INDIVIDUAL DA CRIANCA - EDUCACAO INFANTIL: INSTRUMENTO DE
AVALIACAO DIAGNOSTICA, PROCESSUAL E SOMATIVA

A presente secio tem como objetivo analisar a Ficha Individual da Crianga como um instrumento
de coleta de dados para procedimentos de avaliagdo permanente das criangas, das atividades
desenvolvidas na UMEI, apontando possiveis mudancas em sua constru¢do e estrutura, a fim de
que se torne ainda mais confidvel como fonte de informagdes. O texto destaca também a
legalidade desse instrumento, suas possiveis fun¢des como base de dados e seu histérico na Rede

Municipal de Educacio.

A Ficha Individual da Crianca numa perspectiva Legal

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil — Resolucdo CNE/CEB N° 1/99-
Art. 3, § II determinam que as instituicdes de educacdo infantil, ao definirem suas Propostas
Pedagdgicas, devem explicitar o reconhecimento da importancia da identidade pessoal dos alunos
e de suas familias, como também dos educadores e outros profissionais, além da identidade de
cada Unidade Educacional nos vdrios contextos em que se situam. E que para a constru¢do dessas
identidades é indispensdvel que haja didlogo, acolhimento'”’, respeito e negocia¢do sobre a

identidade de cada um, nesses ambientes coletivos.

Uma das formas de iniciar esse didlogo e acolhimento nas instituicdes de educagdo infantil é a
partir de uma entrevista diagnodstica feita junto as familias dos alunos, no ingresso dos mesmos a
instituicilo (MARTINEZ, 1998). Essa primeira atividade realizada entre pais e educadores

permitird a institui¢do conhecer a histdria de vida de cada crianca e o contexto familiar no qual la

119 .
Grifo nosso.
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vive, possibilitando a constru¢do de um contexto educacional para ela de respeito as suas

singularidades, ou seja, de sua identidade.

O respeito as singularidades de cada crianga é o que também propde o Referencial Curricular
Nacional para a Educacao Infantil - RCNEI (MEC/SEF, 1998). Ele destaca que, a cada ano, as
institui¢des de educagdo infantil devem planejar a rotina da escola tendo conhecimento sobre as
criangas que a freqiientardo. Informagdes como, “esquemas, preferéncias e intolerancia alimentar;
os habitos de sono e de eliminacio; os controles e cuidados especiais com a saude” (1998, p.75),
devem ser adquiridas em uma entrevista realizada no ato da matricula da crianga na institui¢do. O
RCNEI sugere também que essa entrevista seja feita pelo educador que terd assim uma boa
oportunidade para conhecer alguns héabitos das criangcas e um primeiro contato com a familia

(1998, p. 80).

A importancia da entrevista feita pelo educador também € apontada por Martinez (1998). A
autora argumenta que € uma oportunidade de integragdo creche-familia, pois permite ao educador
conhecer a vida pregressa da crianca e a histéria de sua familia. Esses aspectos ajudam no

processo de adaptacdo do novo aluno a creche.

Outra fungdo importante do registro adequado de informagdes sobre a crianga nas institui¢des de
educagdo infantil relaciona-se com a avaliac@o institucional (FERNANDES, 2002). Esta estd
voltada para a compreensio da escola ou sistema educacional como sujeitos ativos e participantes

de um processo de transformacao de si proprios e da sociedade.

A avaliagdo institucional estd interligada com o Projeto Politico Pedagégico da escola. Ela busca
checar se as metas estabelecidas pelo mesmo foram cumpridas, como foram e se surtiram efeitos,
apontando se existe algum plano que precisa mudar. Para que essa andlise seja feita, todas as
dimensdes da escola devem compor a avaliacdo, sendo o aluno a principal. Por isso, todas as
informacdes que se referem a ele devem ser consideradas, investigadas e analisadas. O objetivo

ao final é o aperfeicoamento do atendimento ao aluno (FERNANDES, 2002).
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Na Rede Municipal de Educagdo Infantil de Belo Horizonte existe um instrumento que possibilita
ao educador o conhecimento sobre a vida pregressa de seu aluno e que lhe permite respeitar as
singularidades do mesmo: a Ficha Individual da Crianca (FIC). Ela fornece aos educadores dados
sobre as condi¢des habitacionais; informagdes sobre a familia; satide e histérico da crianga, e
deve, segundo orientacdes da Secretaria Municipal de Educacgao, ser preenchida pelo educador
durante seu hordrio de Atividades Coletivas de Planejamento e Avaliacdo do Trabalho Escolar —

ACPATE'® (LEI 7577/98, Art. 4°).

A Gerente de Coordenagdo da Educacdo Infantil da SMED/PBH, no periodo em que se realizou
essa pesquisa, informou que121 a Ficha Individual da Crianca foi elaborada com o objetivo de
oferecer informagdes necessdrias ao educador sobre a vida de seu aluno, no tipo de uma avaliagio
diagnostica. A elaboracdo da ficha se deu por meio do trabalho de uma Comissdo da Secretaria

Municipal de Educacdo, no ano de 199812

, integrada por representantes das creches conveniadas
a PBH; das escolas de educacdo infantil da PBH; da Associacdo Municipal de Assisténcia Social
(AMAS); da Secretaria Municipal de Saude (SMSA) e Secretaria Municipal de Educagdo

(SMED).

Para a elaboracdo da Ficha Individual da Crianca, foram recolhidas, nesse periodo, em todas as
escolas de educacdo infantil da prefeitura e creches conveniadas a PBH, as fichas de anamnese
que ja eram utilizadas. Apds andlise, a Comissdo da SMED julgou o que era importante conter na
nova Ficha, sendo que os representantes de cada drea (saude, educacdo e assisténcia social)
apontaram os dados que deveriam ser coletados pelo instrumento. Esse procedimento, segundo
Souza et al. (2005), é muito util, pois assegura a consisténcia tedrica, clareza e compreensdo ao

questiondrio.

120 As Atividades Coletivas de Planejamento e Avaliacio do Trabalho Escolar compreendem as tarefas definidas pelo
Projeto Pedagdgico da Unidade Escolar, conforme a Lei 7577/98, Art. 4°.

12! Entrevista concedida pela Gerente de Coordenagdo da Educacdo Infantil da SMED/PBH em 27 de fevereiro de
2008. A Gerente também declarou que, nesse periodo, participou do processo como diretora de uma escola de
educacdo infantil.

22 Ano em que foi criada a Rede Municipal de Educagdo de Belo Horizonte, da qual a educacio infantil ainda no
fazia parte oficialmente. Esta somente veio a integrar a Rede Municipal de Educagdo a partir da Resolugdo do
CME/BH n° 01/2000.
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A Ficha Individual da Crianca possibilita ainda, a partir dos dados que possui, a elaboragdo por
parte da escola do perfil da populacio que atende a RESOLUCAO CME/BH N° 01/2000, art. 9°
inciso III, o que permite a constru¢do de um Projeto Pedagégico que respeite a identidade do
grupo atendido pela instituicdo, como determina as DCNEI CNE/CEB n° 1/99. Outra fun¢do
possivel para a FIC € que seus dados sejam utilizados pela Secretaria Municipal de Educacao
para alimentar as estatisticas educacionais do municipio (RESOLUCAO CME/BH n° 01/2000),

colaborando para o aperfeicoamento da educacgdo infantil como politica publica.

A Ficha Individual da Crianca dentro da perspectiva da avaliacdo diagndstica e formativa

Segundo ALLAL (apud MIRAS & SOLE, 1996), todas as formas de avaliacio realizam uma
funcdo reguladora, que consiste em articular as caracteristicas das pessoas em formag¢io com as
do sistema de ensino, mas Miras & Solé (1996) destacam que essa fun¢do reguladora pode ser
aplicada de maneira inversa, ou seja, assegurar que as caracteristicas do sistema sejam ajustadas
as pessoas a quem se dirigem. Nesse sentido, para as autoras, a funcdo reguladora no processo de
ensino e aprendizagem € exercida pela avaliacdo formativa. A finalidade desse tipo de avaliacdo é
proporcionar informagdes acerca do desenvolvimento de um processo de ensino e aprendizagem,

com o fim de que o educador possa ajustd-lo progressivamente.

Esse tipo de avalia¢do, numa perspectiva democratica, ¢ um dispositivo pedagdgico adequado a
concretizagdo de uma efetiva igualdade de oportunidades de sucesso na educacdo bdsica
(GOMES, 2003), uma vez que tem como meta identificar, entender e enfrentar os problemas e as
dificuldades dos alunos. Para isso, o educador recorre a diferentes estratégias de andlise e
registro, tais como: memoria, observacdo livre e sistemdtica, auto-avaliacdo, trabalho em grupo e

entrevistas (AFONSO, 2005).

Por ndo ser padronizada, a avaliacdo formativa valoriza e exige atividades e atuagdes diferentes
por parte do educador. Essas atuagdes, todavia, conseguem reconhecer a pluralidade dos sujeitos

avaliados. Esse ¢ um dos pontos de destaque da avaliagdo formativa, pois ela se faz na relacio de
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dependéncia da pratica pedagdgica e da relacdo professor/educador/aluno, que, se mal usada,
tornar-se-a opressora. Contudo, se bem utilizada, a relacdo construida entre o educador e o aluno
transforma o conhecimento em objeto de emancipacdo dos sujeitos, criando uma rede

intersubjetiva na qual a forma predileta de relagdes promove a solidariedade (AFONSO, 2005).

A avaliagdo formativa, segundo Miras e Solé (1996), seria a continuidade l6gica da avaliagdo
diagnéstica. Ou seja, o primeiro momento de constru¢do de um processo de avaliagdo formativa
seria a avaliacdo diagndstica ou inicial, que proporciona informacdes acerca das capacidades do
aluno antes de iniciar um processo de ensino e aprendizagem. Dessa forma, a avaliagdo
diagnéstica, entendida como avaliacdo inicial, possui o sentido e a fun¢do de proporcionar ao
educador informagdes confidveis sobre a bagagem que seus alunos possuem, sendo assim um
ponto de partida indispensdvel para a organizacdo e seqiiencia do ensino. Em termos de sua
utilidade, a avaliacdo diagndstica ou inicial facilita aos individuos adaptacdes construtivas dos
programas educativos. Exerce, com isso, o segundo tipo da funcdo reguladora da avaliagdo, que €

assegurar que as caracteristicas dos sistemas sejam ajustadas as pessoas as quais se dirige.

Porém, além das varidveis de cardter cognitivo nesse tipo de avaliacdo, devem ser consideradas
as varidveis de cardter ndo cognitivo, cuja pertinéncia for aprovada no ambito educativo. Entre
elas, destacam-se os fatores atitudinais, motivacionais e afetivos, os interesses € valores do aluno,
a curiosidade, o temperamento, a sensibilidade social, os estilos cognitivos e a experiéncia

cognitiva prévia, entre outros (MIRAS; SOLE, 1993).

Dentro dessa perspectiva, pode-se enquadrar a Ficha Individual da Crianga como um instrumento
de avaliacdo diagnéstica, que ndo trata necessariamente do cardter cognitivo, mas de fatores nao
cognitivos de grande pertinéncia no ambito educativo. Todos os quesitos destacados pela FIC
atuam de forma determinante no processo de ensino e aprendizagem, haja vista a forma como foi
formulada. Logo, a FIC pode ser utilizada e, em um primeiro momento, acredita-se que seja esse
seu objetivo, para adaptar o sistema da institui¢cdo as criancas. Como também um primeiro passo

na constru¢do, por parte do educador, de avaliacao formativa.
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Pelo fato de poder ser considerada um instrumento norteador das praticas pedagogicas e parte de
uma prética maior de avaliacdo formativa dos alunos, acredita-se que o maior responsavel pelo
momento da entrevista e preenchimento da FIC é o educador. Ressalta-se, no entanto, que um dos
problemas encontrados nas FIC analisadas da UMEI Carlos Prates — Danielle Mitterrand é
justamente o preenchimento das mesmas. Apenas 21%'> dos entrevistadores se identificaram e,
desses, 13% ndo eram os educadores responsdveis pelos alunos'**, mas pessoas que possuem uma

relacdo educativa indireta com 0s mesmos.

A avaliagdo formativa e, como conseqiiéncia, a avaliacdo diagnéstica sdo modalidades de
avaliacdo trabalhosa, que exigem do educador energia, disponibilidade de tempo para
acompanhar e regular o processo de ensino, para elaborar atividades pedagdgicas. Mas sao
instrumento de emancipacdo que possibilita aos mesmos acompanhar a aprendizagem do aluno,
ajudando no seu percurso escolar cotidiano. Esse tipo de avaliacdo “fundamenta-se no didlogo e

no reajustamento continuo do processo de ensino.” (GOMES, 2003: 54)

Em decorréncia dos itens ja enumerados, na medida em que o educador nio € o responsavel pela
entrevista com o pai e o preenchimento da FIC, tém-se algumas conseqiiéncias, tais como o
desperdicio de uma oportunidade, por parte do educador, do inicio da construcio de um
relacionamento que ird durar por um bom tempo, tanto com os pais como com o aluno
(MARTINEZ, 1998). Recorre-se disso também que o questiondrio € preenchido por uma pessoa
que ndo tem a visdo de um educador, ou seja, questdes pertinentes que poderiam ser colocadas no
momento da entrevista deixam de ser feitas. Logo, um instrumento de informagdo que pode
apresentar o aluno ao educador e possibilitar a constru¢ao do processo pedagogico (MIRAS &
SOLE, 1996) deixa de ser tecido pelo mesmo, o que prejudica, além do pedagégico, a relagio
entre ambos, visto que o aluno ndo terd a principio suas singularidades respeitadas (Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil - DCNEI CNE/CEB n° 1/99), pois a maior parte

(bebés e criangas menores) ndo consegue expressar ainda seus sentimentos.

123 Das 70 Fichas analisadas, 79% nio foram assinadas pelos entrevistadores.

124 Apesar da orientagdo da Secretaria Municipal de Educagdo de Belo Horizonte.
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A construcao da Ficha Individual da Crianca: algumas consideracoes

Um questiondrio se configura como um dispositivo normatizado e padronizado, e que capta a
presencga ou auséncia de determinadas caracteristicas ou atributos no individuo e no grupo ao qual
ele pertence. Por isso, deve ser dada toda ateng¢do a construgcdo desse instrumento. Souza et al.
(2005) afirmam que elaborar um questiondrio é facil, mas ndo € fécil elaborar um bom

questiondrio.

O primeiro passo que deve ser tomado para a constru¢do de um bom questiondrio € a defini¢do
dos objetivos e os métodos de andlise que serdo utilizados para se atingi-los. Esse procedimento
determinard as questdes que compordo o questiondrio. Para além dessa etapa bdsica, os
formuladores devem ficar atentos para a consisténcia interna do questiondrio, ou seja, se as
respostas obtidas sdo realmente as informacOes que se deseja. Tal consisténcia deve ser
verificada desde o pré-teste. Nessa fase de construcdo, busca-se corrigir as possiveis lacunas do

instrumento (SOUZA et al, 2005).

Nessa perspectiva, algumas questdes podem ser apontadas sobre a constru¢do da Ficha Individual
do Aluno. Como ja descrito, ela foi resultado do trabalho de uma equipe de profissionais de
diversas dreas (saude, educacdo e assisténcia social), o que € altamente recomenddvel para a
consisténcia tedrica, a clareza e a compreensdo. Porém, as informacdes obtidas sobre a FIC nao
deixaram claros os objetivos da mesma e os procedimentos de andlise desse instrumento, nem se
ocorreu uma fase de pré-teste, comprometendo a constru¢do das questdes. Talvez se deva a isso

falhas encontradas nas questdes propostas.

O questiondrio analisado apresentou questdes mal formuladas, duplas, ambiguas, que os
responsaveis ndo souberam responder, comprometendo a coleta e a qualidade dos dados

(BABBIE, 2005; SOUZA et. al., 2005).

O maior nimero de perguntas mal formuladas aparece na se¢do “04 - Histérico da Crianca”, €

na qual aparece a pergunta sobre a alimenta¢do da crianga: “COMO EA ALIMENTACAO DA
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CRIANCA?”, mas o que se quer saber? Eo quanto a crianca come? O que ela come? Se a crianga
tem alergia a algum alimento? Em qual horédrio se alimenta? Se a crianca possui uma dieta
especial? Problema andlogo ocorre a respeito da pergunta que se refere ao sono da crianga:
“QUAL HORARIO A CRIANCA COSTUMA DORMIR?”, porém nio estd explicito o periodo

do dia ao qual a questdo se refere.

Destaca-se, na se¢do, o item “QUAL O PROBLEMA QUE MAIS INTERFERE NO DIA-A-DIA
DA FAMILIA?” Essa questio traz em si um preconceito em relagdo as familias, pois ja
pressupde que as mesmas possuem problemas. O que pode ter levado alguns responsdveis a
ficarem inibidos, pois 41% ndo responderam (TAB. 30, 31, 32, 33, ANEXO D). O tom
ameacador da questdo poderia ser aplacado se, ao invés de “QUAL O PROBLEMA?”, fosse
utilizada a introducio “HA ALGUM PROBLEMA”.

Registra-se também que o ultimo item da secdo analisada apresenta um alto indice de respostas
em branco, cerca de 83%. A pergunta feita aos responsaveis é: “FALE-ME SOBRE SEU FILHO:
O QUE ESPERA DELE?”. Ha duas possiveis explicacOes para esse fato. A primeira refere-se a
redac@o da questdo que ndo € clara e a segunda diz respeito ao grande nimero de linhas para a

resposta, o que pode ter desanimado o entrevistado e o entrevistador a preenché-las.

Nas outras secdes, também se verificam perguntas mal formuladas. Por exemplo, no item
iluminagdo/saneamento basico na se¢do “O1 — Condicdes Habitacionais”, pode-se encontrar a
opc¢ao de resposta “CEMIG” acompanhada de “outros”, espera-se que o responsavel pela criancga
responda o qué? Que em sua casa tem luz, mas € “gato”? Por que ndo foi utilizada a opcao
energia elétrica como as outras descritas (dgua encanada, esgoto, fossa)? Ja na secdo “02 -
Informagdes sobre a Familia”, para que os dados tragam maior precisdo, sdo sugeridas mudancas
como: de parentesco para grau de parentesco; de idade para data de nascimento; de instrug¢do para

grau de escolaridade e de renda/salario para renda mensal.

Na Ficha Individual da Crianga, encontram-se também, nas secdes historico da crianga e saude,
perguntas duplas. O perigo de se fazer perguntas duplas é de que apenas uma delas seja

respondida, como ocorreu na secdo “04 - Histérico da Crianca”, na qual se perguntava ao
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responsdavel “QUAL A BRINCADEIRA E BRINQUEDOS PREFERIDOS?”, 56% dos

entrevistados responderam o brinquedo predileto e ndo mencionaram a brincadeira (TAB. 14).

Na se¢do “03 - Saidde”, hd mais uma pergunta dupla que também estd mal formulada. Pergunta-se
ao entrevistado “ALGUEM DA CASA APRESENTA ALGUM PROBLEMA DE SAUDE
FISICA E/OU MENTAL? Como resposta hd apenas caixas de marcacdo com as opgdes sim e
nao. Quando o entrevistado responde sim, fica a divida, qual doenga o familiar possui, pois nao
h4 espacos para especificagcdes. Em alguns questiondrios analisados, encontrava-se anotado a

doenga, em outros somente a resposta sim.

Como pergunta ambigua, cita-se o item encontrado na se¢do “03 - Saide”, em que € questionado
ao responsdvel se o aluno “POSSUI ASSISTENCIA MEDICA HOSPITALAR?” e “QUAL?”.
Fica a duvida se o objetivo do questiondrio € coletar a procedéncia da assisténcia médica,
independentemente se for SUS ou um plano de Saudde, ou se a pergunta estd direcionada aos
planos de saude particulares. Tanto que, dos 20% que afirmaram ter assisténcia médica, 24%

relacionaram-na ao SUS (TAB. 18).

Ja como pergunta que o responsdvel ndo sabe responder, pode-se apontar, na se¢do “03 - Saude”,
o item “numero do cartdo de vacinagdo” que atualmente ndo consta na nova Caderneta de Satude
da Crianca, fornecida pelo Ministério da Satde. Detectou-se que 86% dos responsaveis nao
informaram o nimero do cartio'” e apenas 14% souberam responder (TAB. 30, 31, 32, 33,

ANEXO D).

Além do comprometimento dos dados coletados pelas lacunas deixadas no preenchimento das
Fichas Individuais da Crianca e na formulacdo das questdes destacadas, encontrou-se outra
importante falha na formatacdo. Essa ndo € uma questio de menor importancia, pois um
questiondrio mal formatado pode levar os respondentes a saltar perguntas e confundi-las quanto a
natureza do pedido (BABBIE, 2005). Para que isso ndo ocorra, as Fichas devem manter um

padrio de qualidade tanto no formato do questionario, quanto na redacdo das perguntas.

5 . . . - o~ . , ~
123 Os dados informam que 17% dos entrevistados informaram que o cartio ndo tinha nimero, 66% nio responderam

e em 3% o nimero estava escrito de forma indecifravel (TAB. 30, 31, 32, 33, ANEXO D).
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Verifica-se, ainda, na FIC analisada, que as perguntas ndo estdo bem distribuidas. Por exemplo, a
secdo que se destina ao “04 - Histérico da Crianga” apresenta uma formatagcdo comprometedora,
pois hd diversas linhas do questiondrio com mais de duas perguntas, como também espagos
reduzidos para perguntas cujas respostas sdo longas. Problema encontrado da mesma forma na

secdo que se destina as “Informagdes Sobre a Familia”.

Outra lacuna detectada refere-se a disposicdo das caixas para marcar. Na se¢do “O1 - Condicdes
Habitacionais™, as caixas encontram-se dispostas de forma a confundir o entrevistador. Nota-se
também que somente as secdes sdo numeradas, mas ndo possuem comentdrios curtos sobre o
conteido e sua finalidade. Os itens ndo t€ém marcacdo e nem instrugdes claras para o seu

preenchimento, assim como todo o questiondrio.

A questdo da ordem das perguntas € outro ponto que merece atencao, pois, conforme aparecem,
“pode afetar a resposta, bem como toda a coleta de dados” (BABBIE, 2005:205). A FIC
apresenta, na se¢io “03 - Saide”, uma questio sobre a “RAZAO PRINCIPAL QUE LEVOU OS
PAIS A BUSCAREM ESTE ATENDIMENTO”.

Na secao “04 - Histérico da Criangca”, aparecem questdes sobre a saide: “COMO FOI A
GRAVIDEZ; QUAL O TIPO DE PARTO; NASCEU NO TEMPO CERTO (NOVE MESES);
HOUVE ALGUM PROBLEMA ORGANICO OU EMOCIONAL QUE PUDESSE TER
AFETADO O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA”. Em outro item, dentro da mesma secao,
pergunta-se ao responsdvel “O QUE A CRIANCA GOSTA DE FAZER?” e a proxima pergunta é
“COM QUEM ELA BRINCA?”, ora subtende-se que a resposta da primeira € brincar, mesmo

que ndo seja a op¢ao do responsavel.

Para uma melhor compreensdo do questiondrio, além de um bom aproveitamento do espaco,
sugere-se que sejam construidas perguntas contingentes (BABBIE, 2005). Essas perguntas “sdo
recuadas no questiondrio, postas em caixas e conectadas a pergunta base por setas a partir das

respostas apropriadas” (BABBIE, 2005: 201).



208

N

Essa técnica pode ser utilizada na se¢do “03 — Saude”, nos itens referentes a: “QUAIS AS
DOENCAS QUE JA TEVE?” “APRESENTA COM FREQUENCIA ALGUMA DOENCA?”
“QUAL?” “A CRIANCA TEM ALERGIA A ALIMENTOS, MEDICAMENTOS, OUTROS?”
“QUAIS?”

A secdo “04 — Histérico da Crianga” traz uma série de perguntas que podem estar interligadas
tornando o questiondrio mais agil e confidvel. Sugere-se que os seguintes itens sejam mais bem
elaborados e interligados: “O QUE A CRIANCA GOSTA DE FAZER?” “COM QUEM ELA
BRINCA?” “QUAL A BRINCADEIRA E BRINQUEDOS PREFERIDOS?” “VE
TELEVISAO?” “O QUE GOSTA DE ASSISTIR?” “PASSEIA?” “ONDE?” “COM QUEM?”
“CONVIVE COM OUTRAS CRIANCAS?” “COMO E SEU RELACIONAMENTO COM
OUTRAS PESSOAS?”

Espera-se que as observacdes analisadas sobre a Ficha Individual de Avaliagdo possam contribuir
para a melhoria desse instrumento de coleta de dados. Assim, podera informar ao educador sobre
a vida do aluno com maior precisdo. Deseja-se também que os dados possam contribuir para a
constru¢do do Projeto Pedagdgico das escolas, ajudando a delinear o perfil das familias e alunos
ali atendidos e que suas informacdes possam alimentar as estatisticas do municipio sobre a
educacgdo infantil, o que certamente colaborard para a construcdo das politicas publicas nessa

area.
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ANEXOS

ANEXO A - TEXTO PRODUZIDO PELA GERENTE DE COORDENACAO DA
EI/SMED/PBH EM

PROGRAM & PRIMEIRA ESCOLA

A Prefeiura de Belg TTonizonte, desde 19603, vem desenvolvende agies comprometidas
com a formulagiu ¢ o fortalecimenty de uma politics pudlica de qualidads para o
atendimentn cduracional da arigngs de wern a cineo an0s ¢ viky MEsEs O IMUNIEIH

Prgders 1eoEnLes Comprovam & ievestinennn do Chrverno Muricipsl na ceustrugie o
uma poditics pithlica que visa atender s 1guis nevissidades da Tofincia nesta Cidade.

Aré o gmo 2000, eram atendidas 4.018 eriangas de 3 5 anos & ¥ meses na rede pablica
aueicipsl. e horaTio parcil.

Cum a criagie o implementzgio do “Prograba Primeiva Fseola™. em 2004 ¢ p
anupliagiin e 005 este arendimonkn passy & conmmplar 13042 erivrgas, inzheindo o
atendimenio o Eaixa etarisle 0 a 3 aos e o gtendimento e korano intogmal.

alem de eantinuidade do atendimento nas Bacolaz cv Mducagan Lnfantil Municipais. a
amplizgho du aetdimente ooy eseolas de Ensios Fundamental, com wimias de Bducagac
lufntil, faz pacte daste prajeto a constogio das FOWEls - Unidades Wunicipals de
Edscagatio Inlanib

€1 prajeto arquitetdnico day Unidades biunicipais de Cducagho Tnfmtil loi elabarade
sendo come @ central 4 wrighea & suas nopessidades, considerendo a weudices de
scanranga, Sehidrias, do cohtta e de atencdo, auupnndo ge loches de promioeer a
idenlidade pessoal,  deservolver compoiénc as, possibifilar o oporamidade  de
eresimanti, dv movimenta corporal. de contato sowinl ¢ de privacidade Tle proieto
arquitetbaive calh sead o refréncia para vUND: MUNLGpES & estad os brasibeiroe,

A CONCEPCAT (U (rignla A comstrugho das opeelas pedagigicas nas instinnigdica de
kducagin Tnfmnil Municipais spong como indissocidvels as agdes de cuidalo e
educagiv ta nritica colidiana

Assine, em fungde da lwixa etaria atendida. na ldoeacie Infantil o cuidar ¢ cducyr
requer aividades pedepivicas que tamhem envelbvam o banbe, ¢ toca de frabdas ¢
alimentagho A crangas Com profis:danas capaciades @ hubiklacos, arraée dos alos
de cuiddele, educantios, Caaramos, ohysrvAmos, crigms vinenlas afetivos ¢ conslivinos
Aovas possitilidades para cade criaogs atendida na insliulGAo de maneia ncenciznal

Par meke de uma pesolisa por amosTazen A popllagio de Beln Horizorts avabon o
“Pragrama Prinieira Escola™ cum resultados surpreemdentes. O sicadionenlo as
criangas da Fducagha Tnlanlf na Rede Municipsl de kducago recchew #53% de
aproaise dos nauano: o de sL0s [amiliaz

A pLsqWisy cOMpRevien que 4 maicria dis piangas alendidas no Promama Primeirs
Tnkincia 2z parte da pablice muis volnerdvel da Cidade

0} trabalho imerselosial T perte deste gandiments. As ecretarias «J¢ Alastecinento,
saide & Assistincia %osial, junferiente vorm A Necretada Municipal de Educacio.
discuben, orpamiein & i plaventam aglics de caidade e ednecapio para a7 orianges

¢} impacto deste aendimento para a cetn pupulagio ous Lae & corters de gue este
Programa tem propiciade unte vids maks ssoldvel. lranquilo ¢ feliz pare a3 criangas de
no35 vidade



ANEXO B - PROJETO CRECHE ASMARE

f’{r\, JJ

Projeto Creche Asmare

I- Apresentagio

A ASMARE- Associacdo dos Catadores de Papel, Papeldc e Material
Reciclavel de Belo Horizonte, iniciou seus trabalhos de organizagéo dos catadores
de papel em 1" de maic de 1990. A partir dai passou a romper com os
preconceitos e a responsabilidade pela sujeira das ruas, causada pela separagéo
dos materais, j4 que os mesmos nao possuiam local proprio para tal atividade.

Em onze anos de existéncia a ASMARE permiliu & uma populagao, até
entdo expropriada de qualquer direito ascender a condig@o de cidadfo o que se
traduz na mudanga qualitativa das condigbes de vida dos catadores de papel e
maoradores de rua.

£ necessario ressaltar gue, guando do inicio desta experidncia grande parte
dos catadores eram também moradores de rua Realidade completamente
invertida nos dias atuais: todos os catadores associados ASMARE possuem
casa propria ou alugada.

A parceria estabelecida com o poder publico municipal & seguramente, um
importante fator deste sucesso e testemunha o valor que a cidade atribui ao
trabalho de ASMARE. Os recursos publicos financiam a construgdo de um
empreendimento social gerido pelos catadores de papet.

Trezentos e vinte catadores de papel & ex-moradores de rua compde o
atual quadro de sécios da ASMARE e geram beneficios para mais de mil pessoas
de forma direta.

Atualmente a ASMARE caminha em dire¢80 a mais uma conquista para a
melhoria da qualidade de vida de seus associados: a creche da ASMARE.

Il- Objetivos Gerais

* Atender criangas de 0 4 5 ancs 8 meses na educacao infantil, que & a primeira
etapa da educacdo bésica, contribuindo de modo integral para o seu
desenvoivimenta.

= Oportunizar as criangas, fithas dos associados da ASMARE o acesso &
Educagao Infantil

r Contribuir para a formagéo integral das criangas, embrenhada dos valores de
sua comunidade especifica.

ll- Objetivos Especificos .

* Disponibilizar um ambiente digno, confortavel, seguro e propicio a vivencia
plena de uma infancia feliz e saudavel.

» Oferecer as criangas um trabalho pedagégico de qualidade respeitando-as
Enquanto sujeito de direitos e de construgio de seu conhecimento. ‘

Desenvolver uma experiéncia singular no gue diz respeito & organizagio,

funcionamento e pedagogia que atendam, de fato, as criangas em suas

necessidades, baseada na propria experiéncia de gestdo da ASMARE e na

pegagogia forjada no seu processo de Mobilizagdo Social.

* Dialogar constantemente com a familia, parceiros e comunidade.

I3BIOUCH L gantt_pedkes Pl
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* Contribuir para o fortalecimento das raizes do movimento social dos catadores,
através da valorizagdo de sua histéria, de seus sujeitos e de seu processo de
luta pelo reconhecimento da dignidade do seu trabalho.

*  Construir coletivamente o espago que desejamos com as nossas criancas, de
maneira que este processo integre a formacao delas e nao seja algo que
venha pré-estabelecido coma requisito para iniciar a formacao,

* Criar estratégias educativas e estruturais que atendam a demanda de um
regime de funcionamento, mais extenso que o comum {aproximadamente 12

horas) em fungéo da rotina de trabalho dos associados. (ver quadro de horério
de trabalho}

L)
V- Justificativa

A ASMARE atualmente enfrenta um grave problema: a situacdo das
criangas no trabalho diario do pais, pois sem ter com quem deixa-las, os pais se
vém obrigados a inseri-las nas suas rotinas de trabalho.

Procurando resolver tal situagic, em 1996 a associaglo conquista no
Orcamento Participativo recursos para a instalagdo da Creche. A partir dai,
comegaram as reunides com representantes da ASMARE, e das demais entidades
envolvidas: Pastoral de Rua da Arguidiocese de BH, AMAS- Associagde Municipal
de Assisténcia Social, Secretarias Municipal de Desenvolvimento Social,
Educacéo, Abastecimento, Regional Centro-Sul, e, a partir de maic de 2001, a
AMENCAR- Assaciagdo de Apoio a Crianga e ao Adolescente juntou-se a esse
grupc com o intuito de contribuir com a implantaggo do atendimento as criangas e
aos adolescentes filhos dos associados.

Para além de uma necessidade dos pais, a ASMARE reconhece que a
educagic é um direito garantindo na Constituigao de 1988 (Artigo 205" do capitulo
Il do Titulo VII). Em 1996, quando entra em vigor a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei 9394/96), as criangas de 0 & 6 anos passam a ter
garantide o direito a primeira etapa da educagao basica, gue é a educagdo infantil.
A partir de 1990 com as publicagées da Lei Qrgénica do Municipio de Belo
Horizonte, e do Estatuto da Crianga e do Adolescente, os esforgos para a criagao
de novos espagos destinados ao cuidado & a educagao dos pequenos passa a ter
maicr respaldo legal e apoio dos orgdos publicos, que hoje sao parceiros da
ASMARE no projeto da Creche.,

A contribuigdo dos diversos parceiros vem somar-se, ao trabalho prioritario
da comissdo de Educagda, Lazer e Cultura da ASMARE, em concretizar uma
antiga demanda dos associados: estabelecer uma alternativa definitiva para as
mées e pais, que tem sua rotina de trabalho dificultada, pela falta de um local
seguro para deixar seus filhos menores de 5 anos e 8 meses.

A Creche apresenta peculiaridades no que diz respeito & sua organizaggo,
principaimente no seu horaric de funcionamento, tendo em vista gue os hordrios
de trabalho dos catadores nas atividades de coleta, triagem e oficinas nao sao
padronizados (veja quadro anexa).

A conquista de um espago para o desenvalvimento pleno da infancia € uma

batalha dos associados da ASMARE e mais um passo na construgdo da nossa
cidadania.
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V- Pablico Alvo

Fithos e filhas dos asscciados da ASMARE, prioritariamente, estendendo

as vagas excedentes aos filhos e filhas de moradores de rua que participam dos
programas gerenciados pela PBH e Pastoral de Rua da Arquidiocese de BH.

Havendo vagas, estas poderac ainda ser disponibilizadas as criangas residentes
na jurisdigao onde esta localizada a creche.

VI- Metas

Iniciar as atividades em maio de 2002. (previsdo)
Alender as 68 criangas entre 0 e 5 anos e 8 meses, filhas dos associados.
Oportunizar a todas as criangas da ASMARE o inicio de sua formagéo escolar
na educagao infantil.
Erradicar o problema da falta de seguranga na permanéncia das criangas nos
locais de trabalho dos pais.
Criar uma comissdp que conduza o processo de selecdo de pessoal para o
trabalho na creche

» Estabelecer critérios e delimitar o perfil do profissional desejado.
Manter o principio da reciclagem como foco central do processo educacional
da creche
Adaptar o espaco fisico as necessidades do grupe, baseado no principio da
reciclagem. (Construgdo de mobilidrio a parlir da experiéncia das oficinas da
ASMARE).
Efaborar um Projeto- Politico- Pedagoégico (PPP} condizente com as
necessidades e direitos das criangas e suas familias.

= Revisar permanentemente o PPP junto a comunidade e parceiros.

= Organizar reunides periddicas com os sujeitos envolvidos.
Buscar ampliar as parcerias e convénios com as iniciativas publica e privada.
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ANEXO C - FICHA INDIVIDUAL DA CRIANCA — EDUCACAO INFANTIL

PREFEITURA MUNICIPAL
DE BELO HORIZONTE

FICHA INDIVIDUAL DA CRIANCA
EDUCAGAO INFANTIL

| TIPO DE HABITACAO

COR SEXO

[T eproPria [ ] ALUGADA [outros
[Ccasa [] ararTamenT  [] BARRACAO
N° DE GOMODOS

[JeanHEiRO [] saNITARIO

] auintaL

ILUMINAGAO / SANEAMENTO BASICO

] cemec [J ouTtros
l:l AGUA ENCANADA El ESGOTO
D FOSSA

I:l RUA URBANIZADA (ASFALTC /CALCAMENTO)

DESTING DO LIXO

E:] COLETADO l:l ENTERRADC

[ auemapo 0 exposto

NCME PARENTESCO IDADE

T

PROFISSAO! RENDA
INSTRUCAC OCUPACAD SALARIO RELIGIAD

EMEM - 01804055
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TOMA REMEDIO CONTROLADO?

D SiM D NAO D QUAL

NUMERO DO CARTAO DE VACINAGAQ AVACINAGAO DA CRIANGA ESTA EM DIA?
SIM |:| NAQ

QUAL MEDICAMENTQ A CRIANGA PODE USAR EM CASO DE:

FEBRE, DOSAGEM:
DOR DE CABEGA DOSAGEM:
MACHUCADO DOSAGEM:
POSSUI ASSISTENCIA MEDICO HOSPITALAR? QUAL?

EM CASOS DE EMERGENCIA, QUEM DEVE SER CHAMADO?

PARENTESCO

ENDERECO:

TELEFONE:

QUAIS AS DOENGAS QUE JA TEVE?

APRESENTA COM FREQUENCIA ALGUMADOENGA? | SIM TNAo

QUAL?

A CRIANGA TEM ALERGIA A ALIMENTOS, MEDICAMENTOS, OUTROS? "] sim [ NAO

QUAIS?

A CRIANGA FAZ ALGUM TIPO DE ACOMPANHAMENTO COM:

PSICOLOGO:

FONOAUDIOLOGO:

PSICOPEDAGOGO:

OUTROS:

RAZAO PRINCIPAL QUE LEVOU OS PAIS ABUSCAR ESTE ATENDIMENTO:

ALGUEM DA CASA APRESENTA ALGUM PROBLEMA DE SAUDE FISICA E/OU MENTAL?

- -

SIM NAO




D FILHO LEGITIMO D FILHO ADOTIVO

COMO FOI AGRAVIDEZ?

QUAL © TIPQ DE PARTO? NASCEU NO TEMPQ CERTO (9 MESES)

HOUVE ALGUM PROBLEMA ORGANICO OU EMOCIONAL QUE PUDESSE TER AFETADO O DESENVOLVIMENTO DA CRIANGA?

EXPLIGUE:

A CRIANCA POSSUI ALGUNS DESSES HABITOS?
[ ROIUNHA | USA CHUPETA | usaFraLDA . UTILIZA O VASO SANITARIO

| _ cHuPADEDO [ TOMAMAMADEIRA " FAZ XIXINA CAMA

| USAALGUM OBJETO DE APEGO - QUAL?

COMO E AALIMENTAGAQ DA CRIANGA?

EM QUAL HORARIO A CRIANGA COSTUMA DORMIR? COM QUEM DORME?

APRESENTA ALGUM TIPO DE PROBLEMA DURANTE O SONQ? QUAL?

0 QUE A CRIANCA GOSTA DE FAZER?

COM QUEM ELA BRINCA? QUAL A BRINCADEIRA E BRINQUEDO PREFERIDOS?
VE TELEVISAO? O QUE GOSTA DE ASSISTIR?
PASSEIA? ONDE?

COM QUEM?
CONVIVE COM OUTRAS CRIANGCAS? COMO E SEU RELACIONAMENTO COM CUTRAS PESSOAS?
JA FREQUENTQU OUTRA INSTITUIGAC EDUCATIVA? | SIM - 'NAD
QUAL?
POR QUANTO TEMPO? POR QUE PROCUROU ESSA ESCOLA/CRECHE? O QUE ESPERA DELA?

0 QUE A GRIANGA FAZ NOS MOMENTOS EM QUE NAO ESTA NA ESCOLA?

QUAL O PROBLEMA QUE MAIS INTERFERE NO DIA-A-DIA DA FAMILIA?
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FALE - ME SOBRE SEU FILHO: O QUE ESPERA DELE? (INCENTIVE O ENTREVISTADO A FALAR LIVREMENTE O MAXIMO SGBRE A
CRIANGCA)

DI& E HORARIC DE DISPONIBILIDADE PARA PARTICIPAR DAS REUNIOES NA ESCOLA/ CRECHE

DATA DA ENTREVISTA / !

ASSINATURA LEGIVEL DO ENTREVISTADO

ASS!INATURA LEGIVEL DO ENTREVISTADOR
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ANEXO D - TAB. 30, 31, 32,33

Cadigos utilizados para a construgédo das tabelas.

Tipo de Habitacao lluminacéo e Destino do lixo Informacoes sobre a familia
saneamento Basico
1.1A — (prépria / alugada) 1.2A - Cemig 1.3A — Coletado 2.1 —Nome
1.1B - Outros 1.2B — Outros 1.3B — Enterrado 2.2 — Parentesco
1.1C - (Casa / apartamento / barracéo) 1.2C — Agua Encanada 1.3C — Queimado 2.3 —Idade
1.1D - N2 de cémodos 1.2D — Esgoto 1.3D — Exposto 2.4 — Instrugdo
1.1E - Banheiro 1.2E — Fossa 2.5 — Profissao/ ocupacao
1.1F - Sanitario 1.2F — Rua urbanizada 2.6 — Renda /Saléario
1.1G - Quintal 2.7 - Religiao
Saude

3.1A — Toma remédio controlado?  3.1B — Qual?
3.2A — NUmero do cartdo de vacina 3.2B — Vacinagao esta em dia?
Qual medicamento que pode usar em caso de:
3.3A — Febre 3.3A 1 — Dosagem
3.3B — Dor de cabega 3.3B1 — Dosagem
3.3C — Machucado  3.3C1 — Dosagem
3.4A - Possui Assisténcia Médico Hospitalar? 3.4B Qual?
3.5A — Em casos de emergéncia, quem deve ser chamado? 3.5B — Parentesco 3.5C - Endereco 3.5D — Telefone
3.6A — Quais as doengas que ja teve?
3.6B — apresenta com freqliéncia alguma doenga? Sim / Nao Qual?
3.7A — A crianga tem alergia a alimentos, medicamentos, outros? Sim / Nao
3.7B — Qual?
A crianga faz algum tipo de acompanhamento com:
3.8A — Psicoélogo
3.8B — Fonoaudiélogo
3.8C — Psicopedagogo
3.8D - Outros
3.9B — Alguém da casa apresenta algum problema de salde fisica e/ou mental? Sim / Nao
NOTA: Os dados sublinhados nao foram colocados nas TAB. para que os alunos ndo sejam identificados.




TABELA 30

Dados da Ficha Individual da Crianga — Educagao Infantil:
Turma 1 UME) Carlos Prates - Danielle Mitterrand
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{Continua)
cOD DADO 11D 1tE 1.1F 116 12A 12B 12C 12D 12E 4.2F
TRAT.
11A1.18
1.1C 134 138 13C 13D
73 BARRACAD FE) N s s NR S B N 5
PROPRIO 5 N N N
70 CASA g 8 N s S NR 5 s N N
PROPRIA s N N N
32 CASA 38 N N s NR 5 s N s
ALUGADA s N N N
59 CASA 5 8 5 N s NR s N N 5
PROPRIA NR NR NR NR
53 CASBA 3 8 N s s NR s s N s
PROPRIA s N N N
58 CASA 5 s N ] s NR s s N [
PROPRIA 8 N N N
71 CASA 5 8 s s 5 NR s s N s
PROPRIA s N N N
14 BARRACAOD 4 5 N [ s s/ s s N N
PROPRIO ASFALTO ] N N N
74 OQUTRCS 3 8 N N s NR 8 s N s s N N N
34 CASA 6 8 [ s s NR s s N N
PROPRIA S N N N
coD. DATA NASC. SEXO 22 23 DADO TRAT. DADOC TRAT. 26 27
24 25
73 20132004 M PRIMA 20 EFt DESEMPREG. 0 EVANG.
70 8/7/2004 F MAE 33 EF SERV. GERAIS 0 EVANG.
32 15/2/2004 F MAE 23 EFI ASMARE 260 A vEM
59 5712004 M MAE 26 EFI ASMARE 280 CATOLICA
53 22/10/2004 M MAE 18 EFI COMERCIO 0 NR
58 2211272003 F MAE 22 EFI ASMARE 175 NR
i 16/10/2003 F MAE 25 EFI ASMARE 360 NR
14 16/6/2004 F MAE 20 EFI ASMARE 180 CATOLICA
74 1141172003 F MAE 21 EFI ASMARE 280 NR
34 11/6/2004 M MAE 19 EF SERV. GERAIS 260 NR
CGD. 22 23 DADOTRAT. DADCTRAT. 26 27 22 23 DADOS DADOTRAT. 286 27
24 25 TRAT. 25
24
73 PRIMO 20 EFI SERVIGO 350 CATOLICA  TIA 24 EM COMERCIC 650 EVANG.
70 PAl 24 EFt SERVICO 80 EVANG. IRMAQ 13 EFl ESTUDANTE O NR
32 PAI 24 EF ASMARE 280 JESUS  IRMAO 5 £l NR 0 NR
55 PAF 25 EFI ASMARE 340 CATOLICA IRMAQ 6 E NR 0 NR
53 PAL 17 NR SERVIGO e NR AVO 58 NR ASMARE 0 NR
58 PAl 38 EF ASMARE 175 NR IRMAC 5 NR NR 0 NR
71 PAJ 28 EFi ASMARE 360 NR IRMAC 8 EFl NR 0 NR
14  PADR. 18 EFI ASMARE 180 CATOLICA T 16 EFI NR 0 NR
74 PAI 23 EF! SERVIGO 200 NR . . . . .
34 TIA 23 EFI ASMARE 280 NR T 24 EFI ASMARE 280 NR




(Continua)
TOD. 22 23 DADOTRAT. DADOTRAT. 26 27 22 23 DADO DADO 26 27
24 25 TRAT. TRAT.
24 25
73 TIA 24 EM COMERCIO 650 EVANG. TIA 26 EFl COMERCIO 360 EVANG.
70 IRMAO 13 EF1 ESTUDANTE O NR RMAO 7  EFRl NR [+] NR
32 RMAO 5 El NR 0 NR RMAO 2 NR NR o NR
59 IRMAD 6 El NR 0 NR IRMAO 4 NR NR 0
53 AVO 58 NR ASMARE 0 NR AVO 46 NR ASMARE o NR
58 IRMAO 5 NR NR o NR IRMAO 3 NR NR 0 NR
71 IRMAO 8 EFI NR 0 NR IRMAO 7  EF NR 0 NR
14 TIO 16 EFl NR 0 NR TA 20 ERA ASMARE 180 CATOLICA
74 & - 5 .. " = i " . = =
34 TIO 24 EFI ASMARE 280 NR IRMAO 2 NR NR [¢] NR
cop. 22 23 DADO DADO 26 27 22 23 24 2528 27
TRAT.24 TRAT.25
73 o A EFI ASMARE 240 EVANG. o
70 " L . 5 = = 5 . G5 @ &
32 TIA 19 EF SERV.GERAIS 260 NTEM PRIMO 02 NR NR O NR
59 “ o - = & = - ., 5
53 IRMAO NR NR NR 0 NR IRMAO 18 NR NR O NR
58 IRMAO 18 NR NR 0 NR 3 g m
7 a " - = " = A e =
14 TIo 2 EFI ASMARE 180 CATOLICA IRMAO 3 NR NR 0 NR
34 IRMAC 05 NR NR 0 NR 5
COD. 57 23 24 25 26 27 22 23 24 25 26 27 22 23 24 25 26 27
73 T = - = . =
70 oo i Ly | 5 o i .
32 : e—_. = s = = =h
59 = 1) 2 = = - - D o
53 - = = - T = = g = o
58 - N A = o S . 5 & e
71 it s | g - - = L - = & = =
14 IRMAO 3 NR NR O NR IRMAO 2 NR NR 0 NR PRIMO 1 NR NR NR
74 = = . e T el
34 = . . _ o - i =
COD. 22 23 24 25 26 27 22 23 24 25 26 27
73 % = 5 z = = -
70 s = o s o = .. -
32 i - , . =
59 & ; - » 5 4 &
53 2 i & o =
58 = - = .
7 - . . = & . . . = = - a
14 PRIMO 4 NR NR 0 NR PRIMO 2 NR NR o NR
74 = = = o - .

4
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— (Continua)
COD 31A 3.1B 32A 328 33A 33A1 338 3381 33C 33C1 DADO DADO
TRAT. TRAT.
34A 348
73 N NR SIN® 8 DIPIRONA oG NR NR NR NR N NR
70 N NR NR s TYLENOL 3G NR NR NR NR N NR
32 s TOXOPLAS- 20030134297 S DIPIRONA/ 10G  PARACETAMOL NR NR NR N NR
MOSE TYLENOL
5 S PARA 1261 s DIPIRONA/ 1G DIPIRONA/ 16 NR NR s Sus
REFLUXO PARACETAMOL /kg PARACETAMOL /kg
53 N NR NR ] NR NR NR NR NR NR s sus
58 N NR 1261 s DIPIRONA 1G NR NR AGUAE NR NR sus
kg SABAO
NEUTRO
71 N NR NR s DIPIRONA OU 1G DIPIRONA 1G/kg MERTHIOLATE NR s sus
ASPIRINA kg
14 N NR NR s DIPIRONA 3G NR NR NR NR NR sus
74 N NR INDECIFRAVEL S PARACETAMOL NR NR NR NR NR s sus
34 N NR NR s NR NR NR NR NR NR N NR
cOD 358 DADO TRAT. DADC TRAT. 38BA 383 38C 38D 39A 398
3.6A 36B37A378
73 MAE DOENGCAS DE INFANCIA NR N N N NR N NR
70 MAE N NR N N N NR N NR
32 MAE/PAI N NR N N N s N NR
59 PAUMAE/  DOENGAS DE INFANCIA NR N N N NR S PAI
AVO (SINDROME
Do
PANICO)
53 TIO RESPIRATORIA NR NR NR NR NR N N
58 MAE NR NR NR NR NR NR S NR
71 MAEEPAI N NAO TEVE N N N NR N NR
14 NR N N NR NR NR NR S SOBRINHO
TEM
EPILEPSIA
74 MAE NR ALERGIA NR NR NR S N NR
34 MAE NR NR N N N NR N NR
TOD 4.1A 418 DADO TRAT. 428 DADO 42D 42E 43A 43B 43C 43D 43E 43F 43G 43H 43
42A TRAT.
4.2C
73 S N S/PROBLEMAS  NORMAL s N N N s s N N 5 N N NR
70 S N S/PROBLEMAS NORMAL s N NR N N 3 N N s N N N
32 s N S/PROBLEMAS  NORMAL s N N N N s N s s N N N
59 S N S/IPROBLEMAS  NORMAL s N N N s s N N ] s N NR
53 8§ N C/PROBLEMAS NORMAL s N NR N N s N N s N N CHORA P/
DORMIR
58 5 N S/PROBLEMAS  NORMAL s N NR N s s N N s s N NR
71 S N S/PROBLEMAS  NORMAL s N NR N N s N N N N N NR
14 S N S/PROBLEMAS  NORMAL s N NR N N s N N s N N NR
74 S N NR NORMAL s N N N s s N S s N s CARRINHO
34 S N S/PROBLEMAS CESARIANA S N NR N N s N N N N N NR
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—— — (Conclusao) ==
COD DADO TRAT. 4.5A 4.58 4.5C 45D DADO TRAT. DADO TRAT. 4.6C 46D 46E
44A 46A 468
73 NORMAL COM 11/13/17/00 MAE NR NR NR NR NR NR NR
RESTRICOES
70 NORMAL SEM 10:00 NR NR NR NR NR NR NR NR
RESTRIGOES
32 NR 1314 SOZINHO N NR BRINCAR IRMAOS NR NR NR
59 COMIDADE BEBE NTEM PAIS N NR BRINCAR IRMAOS CHOCALHO S NR
53 COMIDADE BEBE NR SOZINHO NR DORME NR NR NR NR NR
RODANDO
NO BERGO
56 COMIDADE BEBE NR NR NR NR NR NR NR NR  NR
71 COMIDADE BEBE NR NR NR NR NR NR NR NR  NR
14 COMIDADE BEBE NR NR NR NR NR NR NR NR  NR
74 COMIDADE BEBE NOITE/DIA BERGOOUMAE ASVEZES CHORA BRINCAR PAIS COELHO NR  NR
34 NR NR NR NR NR NR NR NR NR  NR
COD 46F DADOTRAT.46 46H 46 47A 478
G
73 NR NR NR NR NR NR
70 NR NR NR NR NR NR
32 s CASA DE PAIS/ IRMAOS NR IRMAOS NR
PARENTES/
PARQUES
59 S CASA PAIS/ IRMAOS/  MAMA/ DORME/ s NAO ESTRANHA OUTRAS
DE PARENTES TIOS BRINCA NO PESSOAS
CERCADO
53 NR NR NR NR NR NR
58 S CASA DE MAE NR s NORMAL
PARENTES
71 NR NR NR NR NR NR
14 NR NR NR NR NR NR
74 S PARQUES PAIS FICA COM N ESTRANHA OUTRAS
A MAE E PAI PESSOAS
34 NR NR NR NR NR NR
COD 48A 488 48C 48D PRIMEIRO MOTIVO 4.8 E SEGUNDO MOTIVO 48E1 DADO TRAT.
4.9A
73 N NR NR NR NAO TEM QUEM CUIDA NR NR
70 N NR NR NR LOCALIZAGAO NAOTEMQUEMCUIDA N
32 N NR NR NR HORARIO DE ATENDIMENTO  PARA TRABALHAR MORADIA
59 N NR NR NR GRATUIDADE PARA TRABALHAR FINANCEIRO
53 N NR NR NR QUALIDADE DO SERVICO PARA TRABALHAR RELACOES
FAMILIARES
58 N NR NR NR NAO TEM QUEM CUIDA PARA TRABALHAR NR
71 NR NR NR NR PARA TRABALHAR PARA TRABALHAR NR
14 NR NR NR QUEOS LOCALIZAGAO NR NR
FILHOS GOSTEM.
74 N NR NR NR QUALIDADE DO SERVICO PARA TRABALHAR NAO TEM
QUEM
CUIDA DOS
FILHOS
34 NR NR NR NR PARA TRABALHAR NR NR

LEGENDA: CGJ_-nﬁdigo; TRAT - Tratado; NR - Nenhuma Resposta; N — nenhuma; S - sim; Nasc — nascimento; EF —
Ensino fundamental; EF- Ensino Fundamental; EM - Ensino médio; EMI - Ensino médio incompleto; Analf — Analfabeto;
Desempreg — desempregado; Serv — servicos; Evang - evangélico
Fonte: Ficha Individual da Crianga — Educagao Infantil - UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand 2004

221



Dados da Ficha Individual da Crianca — Educagéo Infantil:

TABELA

k3l

Turma 2 UMEF Carlos Prates — Danielle Mitterrand

{Continua)
COD  DADO TRA 11D 19E  14F 116G 12A 128 12C 120 12E 12F
_ 114116 1.1C , ) R 13A 138 1.3C 13D
55 CASAALUGADA 3 s N N 5 NR 3 5 N s s N N N
18 CASA PROPRIA 5 5 N 5 s NR 5 s N N s N N N
44 CASA ALUGADA 4 8 N s 5 NR 5 s N 5 s N N N
31 CASA PROPRIA 4 5 N s ] NR 5 8 N s
5 N N N
20 APARTAMENTOALUGADC NR 5§ N N 3 NR s s N N s N N N
52 APARTAMENTO ALUGADO 5 8 s N 5 NR 5 5 N s 3 N N N
17 APARTAMENTO ALUGADO 5 8 s N 5 NR s N N 5 s N N .
16 CASA PROPRIA NR & N 5 ] NR s s N N N N s N
43 GOUTROS 6 5 N N s NR 5 s N N s N N N
75 CASA PROPRIA 4 8 N s 5 NR 5 8 N N s N N N
15 CEDIDO 5 8§ N N s NR s s N N 5 N N "
19 CASA PROPRIA 5 S N N 5 NR s ] N 5 g N N N
65 CEDQIDO 3 38 N N ] NR s s N 5 s " N N
54 CASA PROPRIA 6 S s S s NR 3 5 N s & N N N
35 CASAPROPRIA 4 s 5 N N s/ S s N N
ASFALTO
{BECO) s N N N
48 NR NR NR NR NR ANR NR NE MR NR ONR N N
COD. DATANASC.  SEXO 22 23 ODADOTRAT. 24  DADO TRAT 25 DADO TRAT, 26 2.7
20 8/8/2003 F MAE 22 EF COMERCIO 400 NR
15 4/2/2002 M MAE 33 EM SERVICCS 310 NR
65 1511272002 F MAE 25 EFl ASMARE 200 NR
3% 27/6/2062 F MAE 38 EF ASMARE 200 EVANG.
75 962003 M MAE 34 EFl ASMARE 160 NR
55 41172002 M MAE 22 EFI ASMARE 175 NR
44 2006/2003 M MAE 25  ANAL, SERV. GERAIS 260 NR
52 26/6/2003 M MAE 26 EF! DESEMPREGADO 0 CATOUCA
17 B/10/2002 M MAE 25 EM SERVIGOS 0 NR
43 26/7/2003 F MAE 28 NR NR 6 NR
54 33/2003 F MAE 18 EFI COMERCIO POR PRODUCAOD AR
48 26/7/2003 M MAE 26 EFI SERV. GERAIS SEM RENDA  NR
19 126/2003 M RESP. 36 EM COMERCIO 280 CATOLICA
18 5/6/2002 F MAE 21 EmI COMERCIO 360 NR
3 2008/2003 M MAE 19 EFI ASMARE 140 MR
16 6i4/2003 F MAE 18 EF ASMARE 400 EVANG.

222



(Continua)
cOoD 22 23 DADO DADO DADO 27 22 23 DADO 25 26 27
TRAT. TRAT. 25 TRAT. TRAT.
24 26 24
20 AV 49 ANALF. DOLAR 0 NR AVO 58 ANALF. SERVICO 0 NR
15 IRMAO 12 EFI NR 0 NR - s . . v
65 IRMAO 36 NR NR o NR IRMAO 6 EFI NR 0 NR
36 IRMAO 14 EFI NR 0 EVANG. IRMAO 12 EFI NR [¢] EVANG.
75 NR 35 ANALF. ASMARE 180 NR IRMAO 15 NR NR 0 NR
55 PAI 38 EF ASMARE 175  NR IRMAO 5 NR NR 0 NR
44 PAI 33 ANALF. SERV. 260 NR IRMAO 4 NR NR 0 NR
GERAIS
5 PAL 25 EM COMERCIO 260 CATOLICA IRMAO 8 EFl NR 0 CATOLICA
17 PAI 43 EM COMERCIO 450 CATOLICA VOVO 62 EFI DOLAR 0O NR
43 PAI 35 NR ASMARE NR IRMAO 34 NR NR 0 NR
54 PAI 17 NR SERVICO Pl NR AVO 58 NR ASMARE 0 NR
PROD.
48 PAI 29 EFl SERVICO 240 NR IRMAC 211 NR NR 0 AR
19  RESP. 32 EM ASMARE 300 CATOLICA MAE 19 EFI NR 0 NR
18 TA 24 EM NR NR NR TIA 23 EM NR 0 NR
31 TIA 19 EFI ASMARE 160 NR TiIo 18 EFI ASMARE 160 NR
16 . = L
cOD 22 23 DADO 25 26 27 22 23 DATO DADO 26 27
TRAT. TRAT.  TRAT.
2.4 24 25
20 TIA 26 EF1 SERV. [+] NR TIO 19 EF1 SERVICO 0 NR
GERAIS
15 = = " -
65 s . ; = = = = = = i = =
3% IRMAO 11 EFI NR 0 EVANG. IRMAO 5 NR NR 0 EVANG
75 IRMAO 6 NR NR 0 NR IRMAO 5 NR NR 0 NR
5 IRMAO 3 NR NR o NR IRMAO 8 NR NR (4] NR
4 IRMAO 3 NR NR 0 NR = = = % =
52 IRMAO 3 NR NR 0 CATOLICA s = & & =
17 . . : . - . . .
43 " - X = . - .
54 AVO 46 NR  ASMARE NR a = = G
48 IRMAO 8 NR NR 0 NR =
19 IRMAO 12  EFI NR 0 NR " = =, = . £
18 TIO 20 EM NR 0 NR AVO 52  EFl NR 0 NR
31 TIO 21 EFl  ASMARE 360 NR TIO 15 EF NR 0 NR
16 = - ¥ 5 - = = = .
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(Continua)

COD. 22 23 g,:oo TRAT. 25 28 27 22 23 24 25 28 27

20 TIO 27 ANALF. 0 NR PRIMA 5 NR NR 0 NR

15 - S0 =

36 IRMAO 4 NR NR 0 EVANG IRMAO 2 NR NR O EVANG
75 IRMAO 7 NR NR 0 NR IRMAO 13 NR NR O NR

55 " o - . = -

44 = "

52 = = L . . i

17 . 5 = 3 =

43 - - y - & ”

54 A 5 -

48 = . - = -

19 = " = - = = .

18 AVO 52 EFl NR 0 NR

31 IRMAO 4 NR NR NR IRMAO 2 NR NR O NR

16 = - = &

CcOD 22 23 24 25 28 27 22 23 24 25 26 27 22 23 24 25 26 27
20 PRIMA 2 NR NR O NR PRIMA 2 NR NR 0 NR . % = =
15 & @ T 2 - . S e S
65 . -
36 - o et I S = A s &

75 IRMAO 11 NR NR ©O NR IRMAO 11 NR NR 0 NR . z -
55 T = = - R N = & = =
44 “ = " = 5 =
52 = 5 P o e . 2
17 o . - & 2 =

43 % : 2 . . - = = S & oa = 5 v
54 = ‘ . z o - =
48 . = . & . & i - . .
19 : . a o

18 = om et e e o TN ST TS TR s
31 PRIMO 5 NR NR O NR PRIMO 5 NR NR 0O NR PRIMA 02 NR NR O NR

Y
(2]




SABE

(Continua)
oD, 22 23 24 25 26 27 22 23 24 25 26 27
20 T - o = > =
15 o o . .
65 % = . .
36 = 4 & i " .
75 5 = 2 2 . = e
55 . = il
44 . - 5 .
52 E 2 . . <
17 iz E - o
43 i - 5 i . : "
54 5 ..
48 S - .
19 o . o
18 " - : - . . = _——
31 PRIMA 3 NR NR 0 NR  PRIMO NR  NR 0 NR
16 . . . .
CTOD 31A 318 32A 328 33A 33A1 338 — 3381 33C 33C7 34A DADOTRAT.
348
B N NR INDECIFRAVEL S  DIPIRONA/ 26 NR NR MR NR N NR
PARACETAMOL
1B N NR MAO032003 s DIPIRONA 156 DIPIRONA 156  NR NR N NR
00101110 d i
4 N NR SEMNUMERO 8 PARACETAMOL R NR fi NR NR S  SUS
SABE SABE
31 N NR NR N DIPIRONA 56 NR NR NR NR N NR
20 N NR SEMNOUMERO S  DIPIRONA 16 NR NR  NR NR N NR
2 N NR NR s  TYLENOL/ 10G NOVALGINA NR  NR NR NR SUS
DIPIRONA
177 N NR MR S  PARACETAMOL 176 NR NR  NR NR S  PARTICULAR
6 N NR NR S DIPIRONA 16 NR NR  NR MR N NR
4 N NR MR S DIPIRONA NR  NR NR MR NR N NR
75 N NR NR S DIPIRONA 8 NR NR NR NR N NR
55 N NR SEMNUMERO S  PARACETAMOU 13G  NR NR  NR NR N NR
DIPIRONA
19 N NR NR S  DIPIRONAE 116 NR NR  NR NR N NR
TYLENOL
& N NR SEMNOMERO S  DIPIRONA 126 NR NR  NR NR N NR
54 N NR NR S DIPIRONA NR  DIPIRONA NR  MERTHIOLATE NR N NR
3 N NR NR S  DIPIRONA 100G DIPIRONA 110G TEUTOMICIN NR N NR
48 N NR MR NR  TYLENOL A NR NR  NR NR N NR
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——— = (Continua)
COD 35A DADO TRAT. DADO TRAT. 3.8° 388 38C 38D 39A 39B
36A 3.683.7A378
55 MAE/PAI RESPIRATORIA  NR N N N NR N NR
18 MAEE RESPIRATORIA  NR N N N NR N NR
TIA
44 MAE N NR N N N NR N NR
31 MAE N NR N N N NR S NR
20 MAEMO RESPIRATORIA RESPIRATORIA N N N NR N NR
52 PAUTIA DOENCAS DE NR N N N s NR NR
INFANCIA
17 m‘{ RESPIRATORIA  RESPIRATORIA N N N s NR NR
/MAE
16 MAE RESPIRATORIA  NR N N N NR N NR
43 MAE NR NR N N N NR S MAE TEM
PROBLEMA MENTAL
75 MAE N ANEMIA N N N NR N NR
15 MAEE DOENGAS DE NR N N N NR N NR
PAI INFANCIA
19 NR N N N N N NR N NR
65 MAE RESPIRATORIA  NR N N N NR N NR
54 MAE NR NR NR NR NR NR N NR
36 MAE N ALERGIA N N N s N NR
48 PAl NR NR N N N NR S NR
COD 41A 41B DADO 428 DADO 42D 42F 43A 438 43C 43D 43E 43F 436G 43H 43
TRAT. 42A TRAT.
4.2C
55 S N NORMAL s N NR N N s N N s N N NR
PROBLEMAS
18 S N sI NORMAL s N NR N s s N N s N N N
PROBLEMAS
4 s N NORMAL s N NR N N s N N s N N NR
PROBLEMAS
31 s N cl NORMAL s N NR N N s N N s N N NR
PROBLEMAS
20 s N s/ NORMAL s N NR N s s N N N N N
PROBLEMAS
2 s N v NORMAL N s TIPO DE N N s N N s N N NR
PROBLEMAS SANGUE
MAE/BEBE
17 8 N cl NORMAL s N NR N N N s N s N N
PROBLEMAS
% S N s/ NORMAL s N NR N s 5 N N N N N N
PROBLEMAS
43 S N s/ CESARIANA S N NR N N s N N s N N NR
PROBLEMAS
7% S N NORMAL s N NR N s s N N s N N NR
PROBLEMAS
15 8 N s/ CESARIANA S NR NR N N s N N s N N NR
PROBLEMAS
19 S N s/ CESARIANA S N NR N s s N N s N s BONECA
PROBLEMAS PLASTICO
6 S N s/ NORMAL s N NR N s s N N s N N NR
PROBLEMAS
54 S N s/ NORMAL S N N N s s N N s s N N
PROBLEMAS
% S N s/ NORMAL s N NR s s N s N N N N NR
PROBLEMAS
48 S N s/ NORMAL N N NR N N s N N N N N NR

PROBLEMAS
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(Continua)

COD  DADO TRAT. 45A 458 45 45D DADO DADO 46C 46 DADOS
4.4A c TRAT. TRAT. D TRAT.
46A 4.6B 4.6E

55 NR 14/15 IRMAS N NR BRINCA  IRMAOS NR B DESENHOS

R

18 NORMAL 1314 MAE N NR BRINCA PRIMOS BONECA s PROGRAMAS
com R VARIADOS
RESTRICOE
s

44 NR 13144 SOZINH N NR BRINCA IRMAOS CARRINHO S DESENHOS

s o] R l
BOLA
31 NR 15:00 MAE s CHORA BRINCA IRMAOS NR s DESENHOS
R

20 NORMAL 200/ MAE N NR BRINCA PRIMOS N s DESENHOS
SEM 13:00 R
RESTRICOE
s

52 MNORMAL 21:00H MAE N NR BRINCA IRMAOS CARRINHO S DESENHOS
SEM R
RESTRICOE
s

17 NORMAL 22:30H  AVO s SONO BRINCA  PAIS/ BRINQUED S PROGRAMAS
CcCOM AGITADO R/ TioS ODE VARIADOS
RESTRIGOE RONCA MUSICA MONTAR
s (LEGO)

16 NORMAL 05 MAE N NR BRINCA  PAIS/ ADOLETA S PROGRAMAS
com R TIOS VARIADOS
RESTRICOE
s

43 NORMAL NR NR N NR NR NR NR NR NR
CcOoM
RESTRICOE
s

75 NORMAL MANHA NR NR TEM NR NR NR NR NR
SEM I ADENOIDE
RESTRICOE  TARDE CUSTA
s DORMIR

15 NORMAL 14/15H  MAE N NR BRINCA IRMAOS CARRINHO S NAO TEM
SEM R PACIENCIA
RESTRICOE
s

19 NORMAL 930/ SOZINH N MEXE BRINCA SOZINH BONECO s NR
SEM 14:00 o) MUITO R o AMARELO
RESTRICOE
s

65 NORMAL 13/14 MAE s QUANDO BRINCA IRMAOS BONECAS N NR
SEM HORAS TEM R
RESTRIGOE CRISE DE
s BRONQUIT

E
54 NR 1314 SOZINH N NR BRINCA VIZINHO BONECA s DESENHOS
A R s

36 NORMAL 22:00 IRMAOS N NR BRINCA IRMAOS BOLA s DESENHOS
SEM R/ VELOTROL
RESTRIGOE ASSISTI
s RTV

48 NR 14/15 PAIS N NR BRINCA IRMAOS NR s DESENHO
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s (Continua)
COD 4.6F DADO TRAT. 466 46H 461 47A 478 48A 4.8B 48C
5% S CASA DE PAISARMACS NR 5 S/IPROBLEMAS N NR NR
PARENTES/
PARQUES
18 S CASA DE MAE/AVOS/ NR s TRANQUILO N NR NR
PARENTES/ TIA
PARQUES/
PRAGAS
4 S PARQUES/ PAISIRMAOS NR s S/PROBLEMAS N NR NR
ZOOLOGICO
31 s CASA DE MAEMA/IRMAO  NR s TRANQUILO N NR NR
PARENTES PRIMOS
20 S CASA DE MAE NR s s N NR NR
PARENTES
52 As CASA DE PAIS BRINCAR/ s MORDE QUANDOE N NR NR
VEZES PARENTES DORMIR APERTADA.
7 8 CASA DE PAISNOVO BRINCAR/ N ACANHADO/COMO N NR NR
PARENTES/ ASSISTIR TV/ TEMPO SE
PARQUES BRINCADEIRA SOLTA/GOSTA DE
COM AGUA CRIANGAS.
6 S PARQUES/ MAE BRINCA s NO INICIO E N NR NR
PRAGAS TIMIDA DEPOIS SE
ACOSTUMA.
43 NR NR NR NR NR NR N NR NR
75 NR NR NR NR NR NR s NR 4Mm
15 S PARQUES MAE NR s ESTA AGITADO* s CRECHE 3M
UAPIARA
19 s PARQUES/ RESPONSAVEIS NR N NR N NR NR
ZOOLOGICO!
CLUBE/
SHOPPING
65 S CASA DE MAE/RMAS NR IRMA TRANQUILA N NR NR
PARENTES/
PARQUES
54 S PASSEIOS TIA NR s TIMIDA , POREM N NR NR
PELA RUA DE FACIL
RELACIONAMENTO
36 As PARQUES MAE BRINCACOM S NOMAL s N M
VEZES OS IRMAOS E LEMBRA
VETV
48 S PARQUES/ PAIS/IRMAOS  BRINCAEM IRMAOS NR N NR NR
ZOOLOGICO CASA
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— — (Condlusio) _
CcOD 4.8D PRIMEIRO MOTIVO 4.8 SEGUNDO DADOTRAT.
MOTIVO 4.8E1 _ 49A
55 NR HORARIO DE ATENDIMENTO NR NR
18 NR NAO TEM QUEM CUIDA NR N
44 NR PRIMEIRA OPORTUNIDADE PARA NR N
DEIXAR AS CRIANCAS NA CRECHE
31 NR NAO TEM QUEM CUIDA NR NR
20 NR QUALIDADE DO SERVICO NR N
52 NECESSIDADE/ INDICAGAO DA EMMAO.  PARA TRABALHAR NR N
ESPERA QUE ELE SEJA BEM CUIDADO
RECEBENDO CARINHO E ATENGAO.
17 ESTRUTURA DA ESCOLA/NECESSIDADE ~ PARA TRABALHAR SOCIALIZAGAO  FINANCEIRO
DE SOCIALIZAGAO/ORIENTAGAO MEDICA
16 QUALIDADE DO SERVIGO PARA N
TRABALHAR
43 NR NR NR NR
75 NR HORARIO DE ATENDIMENTO NR NR
15 MAIS PERTO DA CASA ESPERA QUE SOCIALIZAGAO NAO TEM N
A CRIANGA SE SOCIALIZE QUEM CUIDA
19 NR PARA TRABALHAR NR N
65 NR PARA TRABALHAR NR N
54 QUE OFERECA EDUCAGAO LOCALIZACAO NR NAO TEM
QUEM
CUIDA DOS
FILHOS
36 QUE A ESCOLA PROPORCIONE PARA TRABALHAR NR RELAGCOES
O QUE ELA NAO TEM TEMPO FAMILIARES
PARA DAR.
48 NR PARA AUMENTAR A RENDA FAMILIAR  NR VIOLENCIA
URBANA

LEGENDA: COD - cédigo; TRAT - Tratado; NR — Nenhuma Resposta; N — nenhuma;, S — sim; Nasc — nascimento; EF —

Ersnnfmdunermf EF- Ensho Fundamental; EM - Ensino

Serv —servigos; Evang - evangélico
metmhm Educagao Infantil — UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand 2004

médio; EMI - Ensino médio incompleto; Analf — Analfabeto;
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TABELA 32

Dados da Ficha Individual da Crianga — Educagdo Infantil:
Turma 3 UMEI Carlos Prates - Danielle Mitterrand

(Continua)
cOD  DADOS TRAT. tiD t1E 1.9F 116G 12A 128 T2C 12D 12E 12F 13A 138 13C 12D
11A11B11C
28 BARRACAC PROPRIO € s N N 5 NR s & N & s N N N
45 CASA ALUGADA 48 N 5 5 KR 5 s N s & N N N
22 CASAPROPRIA 33 N & 5 NR s s N N S N N N
23 BARRACAOPROPRIO 2 8 N 8 8 MR s s N N 8 N W N
33 CASA PROPRIA 5§ S N 8 NR s N N s s N N N
37 CASAPROFRIA 48 s s 8 & s & N N S5 N N N
ASFALTO
(BECO)
47 OUTROS g s N S 8 N s 5 N & S N N N
42 OUTROS 6 S N N S N s & N N S5 N N N
27 CEDIDO NR s N N 5 NR S s N N 8 N N N
24 CASA ALUGADA 5 5 N & 8 MR s N s N s N N N
49 CASAPROFRIA 2 8 N 8 5 AR s 8 N N & N N N
25 CASAPROPRIA 48 N N S NR s s N N S5 N N N
1 CASAPROPRIA 48 N S 5 N s & N N S5 N N N
56 CASA ALUGADA 2§ N N 5 MR s § N S S N N N
21 CASAPROPRIA 38 N 5 8§ NR s § N N S N N N
26 CASAALUGADA 18 N 8 8 MR s & N N & N N N
51 APARTAMENTO § 8 N 8 8 AR s s N s S N N N
ALUGADO
63 CASAPROPRIA 5 8 N 8 5 NR 5 g N s 5 N N N
5 CASAPROPRIA 48 N s 8 8 5 s N N S N N N
ASFALTO
(BECT)
[COD DATANASC. SEXO 22 23 DADO DADOTRAT.  DADC 27 DADC  DADO DADO
TRAT. 25 TRAT. TRAT.  TRAT. TRAT.
2.4 286 22 23 24 2.5 28 2.7
78 3032002 F WhE 21 ERI ASMARE 180 EVANG. pys 83 EF ASMARE 160 EVANG
37 206002 M MAE 38 EFI ASMARE 200 EVANG. pmic 14 EFI NR 0 EVANG
49 422002 M MAE 33 EF ASMARE 60 NR NR 20 EF ASMARE %0 NR
63 1262001 F MAE 34 EFI ASMARE 520 NR SERV.
PADR. 2% EFI GERAIS 0 NR
45 222002 M MAE 25 ANALF. SERV.GERAIS 260 NR SERV.
) PAl 3 ANALF. GERAIS 260 NR
2 HA1R002 M MAE 26 EF ASMARE o0 NR PAl w7 EF ASMARE 400 NR
23 117272002 M MAE 26 EFI SERV.GERAIS 200  EVANG. py 2% EM DESEMP. 0 NR
3 1962002 F MAE 23 EFt ASMARE 0 NTEM a4 EF ASMARE 280 JESUS
47 302001 F MAE 26 EFI SERV.GERAIS 0  NR PAI 29 EFl COMERCIO 740 NR
42 762001 F MAE 26 NR NR 0 MR PAL s NR ASMARE NR
27 1922002 F MAE 20 EFI SERV.GERAIS 260 NR PAl 2 EFI DESEMP, o NR
24 22612002 'F M{\E 34 EM SERVIGOS 0 NR PAl 47 EF COMERCIO 400 NR
25 1832002 M MAE 30 EFI ASMARE 200 NR PAl 24 EFI ASMARE 00 NR
56 3062001 F MAE 22 EFI ASMARE 175 NR PAl s EF ASMARE 175 NR
% 662001 M MAE 24 EM SERVIGOS 260 NRO PAl 26 EM COMERGIO 520 NR
51 3042001 F MAE 26 EFI DESEMP. D SURNER ppy 25 EM COMERCIO 260  cATOLS
5 212002 F Mf_SE 32 EFI ASMARE 24¢ NR PAL a4 EFI DESEMP. 0 NR
1 272002 M MAE 18 EFI ASMARE 140 MR A 1@ EFI ASMARE 160 NR
21 o200 F MRE 23 EFI SERV.GERAIS 260 NR Tio MR NR NR 0 NR
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(Continua)
coD 22 23 DADO DADO 26 27 22 23 DADO DADO 26 27
TRAT. TRAT. TRAT. TRAT.
24 2.5 24 25
28 TIO B ERA DESEMP. 0 NAOTEM TIA 24 EM s%g'&‘s 260 EVANG.
37 RMAO 12 ERA NR 0 EVANG. RMAO 11 EF 5;; 0 EVANG.
4 JRMAO 5 NR NR 0 NR IRMAO 8 NR NR D NR
IRMAO 4 NR NR 0 NR IRMAO 8 NR NR 0 NR
45 IRMAO 4 NR NR 0 NR IRMAO 1 NR NR 0 NR
22 & e s e .
23 IRMAO 06 NR NR 0 NR ” = . - =
33 FILHO 5 Ei NR 0 NR IRMAO 05 NR NR 0 NR
47 IRMAO 18 NR NR 0 NR IRMAO 8 NR NR 0 NR
42 IRMAO 13 NR NR 0 NR - 4 = S
27 = s - - ;
A - o - = & s = - -
25 IRMAO 12 EF NR 0 NR IRMAO 8 EFI NR 0 NR
56 IRMAO 5 NR NR 0 NR IRMAO 19 NR NR 0 NR
26 . 2 = e - P = = &
51 IRMAO 8 EFI NR CATOLICA IRMAO 1 NR NR NR CATOLICA
5 AMIGA 26 EMI ASMARE 240 NR IRMAO 14 EFI NR NR NR
1 TIO 18 EFl ASMARE 160 NR TIO 21 EFI ASMARE 380 NR
21 TA NR NR NR 0 NR TIA NR NR NR NR NR
“COoD 22 23 DADO DADO 26 27 22 23 24 25 26 27 22 23 24 25 26 27
TRAT. TRAT.
24 25
28 PRIMA 9 EFl NR 0 NR . = w3 =
37 IRMAO 5 NR NR 0 EVANG IRMAO 4 NR NR O EVANG IRMAO 2 NR NR 0 EVANG
49 IRMAO 14 NR NR 0 NR . 3 S
63 IRMAO 1,11 NR NR 0 NR : - 2 - = g &
S . = = s = = = . - .. .
2 5 : = T = = - B
3 TIA 19 EF SERV. 260 NTEM PRIMO 02 NR NR O NR 2 - B T
GERAIS
47 . . s " < f = & & ” .
27 - 3 = = " . %
% - a s - " 2 " i . "
25 IRMAO 6 NR NR NR L ! - i % o
56 IRMAO 8 NR NR 0 NR " - - 2 ?
% . - & i " e - . . 3
51 . » " = - 2 5 & | = %
5 IRMAO 9 EFI NR 0 NR . w r . o i = - ot
1 TiO 15 EF NR 0 NR IRMAO 4 NR NR O NR RMAO 1 NR NR O NR
21 TIO NR NR NR 0 NR AVO NR NR NR O NR AVO NR NR NR O NR
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(Continua)
cOD 22 23 24 25 26 27 22 23 24 25 26 27 23 24 25 26 27 22 28 24 25 28 27
28 . . S p g om—
7 . = a - L - = -
49 . = o s . s = 2 S lamn we = = =
68 . . = " - 3 : g (e x P s e S
45 . = T 2w e
2 = " S e " = & = o e
. ” a e % : & - . - B B =
F < = s @ P 4 = - e S % = . - - e EEZ
47 i . " - . 5 - - =
a2 . - = G s & 5 = = = "
24 . 5 e = e E e = 3 = = - - =
25 5 - _ 5 W =
56 ol A % « " = & =
26 : - i = =
5 . " « . % . - e ST - = . . S = =
41 PRMO 5 NR NR O NR PRIMO 02 NR NR O NR 3 NR NR NR NR PRIMO 1 NR NR O NR
2 3 % = —— = & -
COD 31A 31B 324 328 33A 33A1 3.3C 3381 33C 33C7 34A DADO
TRAT.
348
28 S NR s DIFIRONA NR NR NR NR NR NR SUS
SABUTAMOL
45 N NR SN® s PARACETAMOL  f{ NR NR NR NR NR SUS
2 N NR SiN® s PARACETAMOL gABE NR NR NR NR N NR
2 N NR 806786- S DIPIRONA ?él?(Eg NR NR NR NR sus
4
3 N NR 1261 S ey 19Kg o 1608 AGUA/ NR s sus
NEUTRO
37 N NR NR S DIPIRONA 10G ~ DIFIRONA 10G TEUTOMICIN  NR N NR
47 N NR NR NR  TMLENOL NR HR NR NR NR N NR
2 N NR NR s NR NR KR NR NR NR N NR
27 N NR NR NR  DIPIRONA N NR NR NR NR N NR
SABE
24 N NR NR s NOVALGINA S5ML MR NR NR NR N NR
49 N NR NR s DIPIRONA 56 NR NR NR NR NR NR
2% N NR NR s TYLENOL 8G NR NR NR NR N NR
1 N NR NR s DIPIRONA 8G NR NR NR NR N NR
56 N NR 2E+10 S ORI i 158 NR NR NR NR N NR
21 N NR NR s TYLENOL 106 MR NR NR NR N NR
26 N NR SIN® s DIPIRONA 186 MR NR NR NR N NR
51 N NR NR s TYLENOL 146 MR NR NR NR N NR
6 N NR SIN® s DIPIRONA 111G DIPIRONA 116G NR NR N NR
5 N NR NR 5 DIPIRONA 56 DIFIRONA 5G #AES NR N NR

PREFERENCIA
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— (Conlinua)
COD 35D DADO DADO 38A 388 38C 38D 39A 39B
TRAT. TRAT.
36A 3683.7A378
28  MAE/AVO RESPIRATORIA NR N N N NR N NR
45 MAE N NR N N N NR N NR
22 MAE/PAI N NR N N N NR N NR
23 MAE N NR N N N N N NR
33 PAUMAE/AVO RESPIRATORIA NR N N N NR S PAI
(SINDROME
DO PANICO)
MAS FAZ
CONTROLE
37 MAE RESPIRATORIA RESPIRATORIA N N N NR N NR
47 PAl N PROBLEMAS NA PELE N N N NR S NR
42 MAE NR NR N N N NR NR NR
27 PAl N NR N N N NR S TIO POSSUI
MARCAPASSO
24 MAE N NR N N N NR N NR
49 NR N NR N N N NR N NR
25 MAE N DESNUTRICAO N N N NR N NR
1 MAE N NR N N N N NR NR
56 MAE/PADRASTO N NR N N N NR N NR
21 MAE N N N N N NR N NR
26 MAE N N N N N NR N NR
51 NR N PROBLEMAS NA ESTRUTURA N N N NR N NR
FiSICA DO CORPO
63 MAE RESPIRATORIA NR N N N NR N NR
5 AVO RESPIRATORIA N N N N NR S PAI E IRMAO
(GASTRITE)
COD 4.1A 4.1B DADO 428 DADO 42D 42E 43A 438 43C 43D 43E 43F 43C 430 43
TRAT. TRAT.
4.2A 42C
C/PROBLEMAS  NORMAL MAE SOLTEIRA NR
28 S N N s mﬁ N N s N N s N N
PARA MANTER
GRAVIDEZ
45 S N SPROBLEMAS  NORMAL s N NR N N s N N s N N R
2 s N SPROBLEMAS  NORMAL s N NR N N s N N N N N N
23 S N SPROBLEMAS  NORMAL s N NR N N s N N N s N NR
33 s N SPROBLEMAS  NORMAL s N NR N N s N s s N N MR
NORMAL BOLA/
37 s N SPROBLEMAS s N NR N s s N N s s s ey O
47 N s NR NORMAL NR N NR N N s N N N N N NR
42 NR NR NR NR NR NR NR NR NR NR NR NR NR NR NR MR
2r 8 N C/PROBLEMAS ~ CESARIANA | N NR N N N s N N N N N
24 S N SPROBLEMAS CESARIANA g N NR N s N s N N N 5 TRAVESSEIRO
49 NR NR  SPROBLEMAS CESARIANA g N NR N s N s N N N 8 MANTO
2% 8 N SPROBLEMAS ~ CESARIANA  § N NR N N s N N N N N N
18 N C/PROBLEMAS  NORMAL s NR  NR N N s N N N N N NR
56 N s SPROBLEMAS  NORMAL s N NR N N N s N s s N N
21 8 N SPROBLEMAS  NORMAL s N NR N N s s N N N N N
SPROBLEMAS  NORMAL FRALDA DE
26 S N s N NR N s N s N s N s o
51 8 N SPROBLEMAS ~ NORMAL s s PROBLEMA N N N s N N N N
GENITAL
63 S N SPROBLEMAS  NORMAL s N NR N N s s N s N N N
5 8§ N C/PROBLEMAS CESARIANA g N NR N N s s s N s s BONECA
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—— _ (Continua)
COD DADO TRAT. 4.5A 4.58 45C 45D DADO TRAT. DADO TRAT. DADO DADO TRAT.
4.4A 4.6A 468 TRAT. 46E
46D
28 NORMAL COM 13AS QUEM N NR  BRINCAR PRIMOS s PROGRAMA
RESTRICOES 17H ESTA INFANTIL
EM CASA
45 NORMAL SEM 14H IRMA N NR NR NR s DESENHOS
RESTRICOES
22 NORMAL SEM 16H SOZINHO N NR  BRINCAR VIZINHOS s DESENHOS
RESTRICOES
23 NORMAL SEM NR MAE N NR  BRINCAR SOZINHO N NR
RESTRICOES
33 NORMAL COM NR PAIS N NR  BRINCAR/ IRMACS/ s DESENHOS
RESTRICOES ESCREVER VIZINHOS
37 NORMAL COM 22H MAE N NR  BRINCAR IRMAOS s DESENHOS
RESTRICOES
47 NR 14H/1M5H  IRMAO N NR  BRINCAR/ESCREVER IRMAOS 5 DESENHOS
42 NR NR NR NR NR NR NR NR NR
27 NORMAL SEM NR PAIS N NR  BRINCAR SOZINHO s DESENHOS
RESTRICOES
24 NORMALSEM  13H/14HS SOZINHO N NR  BRINCAR/ MAE N NR
RESTRICOES ESCREVER/MUSICA
49 NORMAL SEM 14H SOZINHO N NR  BRINCAR IRMAOS s DESENHOS
RESTRICOES
25 ENRIQUECIDA NR MAE N NR  BRINCAR/ PRIMOS s DESENHOS
PARA ESCREVER
DESNUTRIGAO
1 NR 14H/16H  MAE N NR  BRINCAR IRMAO/PRIMO S DESENHOS
5% NR NR IRMAOS N NR  BRINCAR IRMAOS s DESENHOS
21 NORMAL SEM 1400  MAE N NR  BRINCAR PRIMOS s DESENHOS
RESTRICOES
26 NORMAL SEM NR SOZINHO N NR  BRINCAR/ PRIMOS/ s NR
RESTRICOES ESCREVER VIZINHOS
51 NORMAL SEM As SOZINHA N NR  BRINCAR/ IRMAOS s DESENHO/FILME
RESTRICOES VEZES ASSISTIR TV NOVELA
63 NORMAL SEM 13114 MAE N NR BRINCAR PRIMOS s DESENHOS
RESTRIGOES
5 NORMALSEM 20 MAE N NR  BRINCAR/ESCREVER PRIMOS s DESENHOS
RESTRICOES HORAS
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x _ - — (Continua) -
COD 4.6F DADO TRAT. 4.66 46H 4.61 4.7/ 478 48A 488
28 S CASA DE PARENTES TIOS 48C s MUITO BEM E N NR
COMUNICATIVA
45 s PARQUES/ PAISARMAOS NR s SIPROBLEMAS N NR
ZOOLOGICO
2 s PARQUES PAIS NR s TRANQUILO N NR
23 s PARQUES MAE/PAI NR s COMUNICATIVO/OBEDIENTE/ S CRECHE
FELIZ COM OUTRAS COMUNITARIA
CRIANGAS (BETIM)
3 s CASA DE PARENTES TIAMRMAO 3M s BRINCA, AS VEZES BRIGA s CRECHE
COM CRIANCAS DA MESMA SAGRADO
IDADE. CORAGAO DE
JESUS
37 N NR NR 12M s NO INICIO £ AGITADA E N NR
ESTRANHA
47 s PARQUES/ PAISARMAO NR IRMAO NR CRECHE
ZOOoLOGICO BAIRRO STA
MARIA
42 NR NR NR 8As NR NR NR NR
17H
27 NR NR NR NR N NO INICIO E UM POUCO N NR
TIMIDA DEPOIS SE
ACOSTUMA.
24 N NR NR NR NR TRANQUILO N NR
49 s CASA DE PARENTES/ PARQUES  PAIS NR s TRANQUILO N NR
25 OUTROS CASA DE PARENTES PAI NR Sim ALEGRE/ARTEIRO/BONDOSO N NR
1 s CASA DE PARENTES MAETIA/ NR NR NR N NR
IRMAOS/PRIMOS
56 S CASA DE PARENTES/ PARQUES  PAISAIRMAOS NR s TRANQUILO N NR
21 S PARQUES/ MAE NR s TRANQUILO N NR
ZOOoLOGICO
2% s PARQUES/ PAIS NR s COMUNICATIVO N NR
CAMPO
51 OUTROS CASA DE PARENTES PAIS NR s TRANQUILO s NAO TINHA
NOME
63 S PARQUES/ ZOOLOGICO PAISARMAOS MENOS S TRANQUILO N NR
DE1M
5 N NR NR NR s ESTRA NO COMECO DEPOIS N NR
ACOSTUMA.

NR
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(Conclusdo)
cOD 48C 48D PRIMEIRO SEGUNDO DADO
MOTIVO 4.2E MOTIVO 4.2E1 _ TRAT. 49A
28 NR NR GRATUIDADE NR N
45 NR NR PRIMEIRA OPORTUNIDADE NR N
PARA DEIXAR AS
CRIANGAS NA CRECHE.
22 NR NR NAO TEM QUEM CUIDA NR N
23 3Mm TEM CERTEZA QUE O LOCALIZAGAO NR VIOLENCIA
FILHO SERA BEM DOMESTICA
TRATADO
33 12M FACILIDADE PARA PARA TRABALHAR GRATUIDADE  FINANCEIRO
TRABALHAR
37 NR QUER QUE A ESCOLA PARA TRABALHAR NR RELACOES
FORNEGA O QUE ELA NAO FAMILIARES
PODE. EX. CARINHO
47 B8AS AJUDA MANTER A PARA AUMENTAR A NR VIOLENCIA
17H CRIANGA RENDA FAMILIAR URBANA
42 NR NR NR NR NR
27 NR NR PARA TRABALHAR NR RE|
FAMILIARES
24 NR NR PARA TRABALHAR NR N
49 NR NR NR NR N
25 NR NR NAO TEM QUEM CUIDA NR VIOLENCIA
URBANA
1 NR NR NR NR NR
56 NR NR HORARIO DE PARA NR
ATENDIMENTO TRABALHAR
21 NR NR NAO TEM QUEM CUIDA NR NR
26 NR NR PARA TRABALHAR PARA N
TRABALHAR
51 MENOS NR PARA TRABALHAR SOCIALIZACAO N
DE1M
63 NR NR NR NR NR
5 NR ESPERA QUE A VITORIA PARA TRABALHAR PARA FINANCEIRO
GOSTE E ELA TAMBEM. TRABALHAR
LEGENDA: COD - cédigo; TRAT - Tratado; NR — Nenh R N - nenh S — sim; Nasc — nascimento; EF —

Emnoﬂ.ndamemal EF-EmmemH EM - Ensino médio; EMI - Ensino médio incompleto; Analf — Analfabeto;

; Serv —

servigos; Evang - evangélico
cha Fldwalndmdmhhcrm Educagao Infantil - UMEI Carlos Prates Danielle Mitterrand 2004
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TABELA 33

Dados da Ficha Individual da Crianga — Educagao Infantil:

Tuma 4 UME! Carfos Prates - Danielle Mitterrand

COD  DADO TRAT. 7.1 A 11B 1.1C 11D 11t T 116G 1.2h EE) T2C  1iD 12E 12k roa 138 13C 13D
%7 CASA ALUGADA ERE] N N E3 N 5 s N 5 5 W W ]
88 GASA FROPRIA 4 s N s 8 MR s s N s s N N N

APARTAMENTO PROPRIO NR S N s NR s s N s 5 N N N
Eg CEDIDO 5 3 N s s NR B s N E s N N N
11 OUTROS 2 s N N NR NR MR NR NR NR s N N N
8 CASA ALUGADA 5 s N N s NR s s N s N L] W
€2 CEDIDO 5 8 s N s KR s N s [ N N
41 cEDIDC 4 5 N ] ] NR s s N 5 s N N N
12 OUTRCS MR NR NR NR NR NR NR NR NR NR NR NR  NR MR
7  CASAPROPRIA NR S [ s s NR s s N s s N N N
60  BARRACAQ PROPRIO 4 s N N 5 & ASFALTO s s N N s N N N
3  CASAPROPRIA 4 5 N s s NR s s N N s N M N
23 CASA PROPRIA & 5 N s s ~R s 8 4 N s N N N
30  CASA FROPRIA 8 s N s s NR s s [ s s N N N
64 GASA PROPRIA 5 S N 5 3 NR s g N s s N N N
6 CASA PROPRIA 4 s s s s NR E] s N N s N N N
72 BARRAGAD ALUGADO 1.8 [ s s NR s s N N ] N N N
67 GASA FROPRIA 5 8 s s s NR s s N s s N N N
9 GASA PROPRIA § 8 W s s R s s N N s N N N
50 CASA PROPRIA 2 s N s s NR s s N N s N N N
46 CASA ALUGADA 4 s N E s NR s s N s s N N N
0 CEDIDQ 4 s N N 5 NR s s N N s N N W
2 CEDIDO 308 N N s FADRAQ s s N N s N N N
QOLETRG
61 NR 5 NR NR NR s NR 5 s N s s N N N
86 GUTROS 35 N N K] NR E s N N 5 N N N
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(Continua)
COD. DATANASC. SEXO 22 23 DADOTRAT.24 DADOTRAT. DADO TRAT. 27
25 26

9 5/4/2000 [] MAE 40 EM SERVICOS 275 NR

7 30/3/2000 M MAE 44 EFI ASMARE 80 NR

66 25/1/2001 F MAE 25 EFI ASMARE 200 NR

35 181111999 M MAE 38 EFI ASMARE 200 EVANG.

2 10/9/2000 F MAE 28 ANALF. SERV. 100 CATOLICA
GERAIS

50 2/711999 F MAE 33 EF ASMARE 250 NR

13 13/6/2000 ] i - o = - =

64 9/12/1999 F MAE 34 EFl ASMARE 520 NR

67 20/7/1999 M MAE 20 EFl ASMARE 180 CATOLICA

72 25/12/2000 F MAE 34 EFI ASMARE 200 NR

57 21/6/1999 M MAE 22 EFI ASMARE 175 NR

69 6/2/2001 M MAE 33 EM COMERCIO 320 NR

3 7/9/2000 M MAE 34 EFl SERV. 50 EVANG.
GERAIS

1 91212001 M MAE 26 EFI SERV. o NR
GERAIS

6 21/12/2000 F MAE 34 ANALF. ASMARE 80 NR

4 17/5/2000 F  MADR. 22 EM COMERCIO 260 CATOLICA

60 19/2/2000 F MAE 29 EFI ASMARE 280 CATOLICA

29 6/3/2001 ] MAE 30 EFI ASMARE 520 NR

30 5/4/2000 F MAE 30 EFI ASMARE 520 NR

46 24/7/2000 F MAE 25 ANALF. SERV. 260 NR
GERAIS

61 11/4/2000 F MAE NR NR NR (1] CATOLICA

12 22/7/2000 M MADR. 32 EF SERV. 0 NR
GERAIS

68 24/3/2000 M MAE 19 EF ASMARE 140 NR

62 23/9/1999 F MAE 21 EFI SERVIGOS 100 CATOLICA

10 24/11/2000 F AVOS 52 EF SERV. 260 NR
GERAIS

76 4/4/1999 = P - =

4 10112/1998 F - - " b “ -

40 19/1/1999 F - - = - -

38 27/11/1998 F o~ s 32 = - -

8 9/11/2000 M MAE 18 EF ASMARE 360 NR

39 12/12/2000 F - = - = -




(Continua) _
~coD. 22 23 DADO TRAT. DADO TRAT. 25 DADOS 27
24 TRAT. 26

9 AVO 63 EF DO LAR 5] NR

7 IRMAO 16 EF NR o NR

66 IRMAO 1,9 NR NR 0 NR

35 IRMAO 14 EFI NR 0 EVANG.

2 IRMAC 10 EFl NR 0 NR

50 NR 20 EFI ASMARE 260 NR

13 o i “ v P b

64 PADR. 29 EFI SERV. GERAIS 390 NR

67 PADR. 18 EFI ASMARE 180 CATOLICA

72 PADR. 36 EFl SERV. GERAIS 260 NR

57 PAl 38 EF ASMARE 175 NR

69 PAI 34 EM SERV. GERAIS o5 NR

3 PAI 43 EF COMERCIO 0 CARDECISTA

11 PAI 26 EF SERV. GERAIS 0 NR

6 PAI 46 NR ASMARE 80 NR

4 PAI 32 EM COMERCIO 350 CATOLICA

60 PAI 25 EFI ASMARE 340 CATOLICA

29 PAI 32 ANALF. ASMARE 390 NR

30 PAl 32 ANALF. ASMARE 390 NR

48 PAI 33 ANALF. SERV. GERAIS 260 NR

61 PAl NR NR NR (4] EVANG.

12 PAI 39 EFI SERV. GERAIS 200 NR

68 TIO 19 EFl ASMARE 160 NR

62 TIO 28 EFI SERV. GERAIS 200 CATOLICA

10 TIO 16 EM NR 0 NR

76

M

40

38

8

39
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(Continua)
COD. 22 23 DADOS TRAT.25  DADOS TRAT. 25 26 27
9 = @ = = & &
7 IRMAO 9 EFl NR 0 NR
66 " - - . L =
s IRMAO " EFI NR 0 EVANG.
2 IRMAO = NR NR 0 NR
50 IRMAO 8 NR NR 0 NR
13 2 4 - .. - L
54 IRMAO 8 NR NR 0 NR
67 TIO 20 EFl ASMARE 180 CATOLICA
72 = - 2 i . .
57 IRMAO 3 NR NR 0 NR
69 IRMAO 511 NR NR 0 NR
3 IRMAO 5 El NR 0 NR
1 5 = - o . ..
6 IRMAO 15 N ESTUDA NR 0 NR
4 IRMAO 086 NR NR 0 NR
60 IRMAO 01 NR NR 0 NR
29 IRMAO 14 EF NR o NR
30 IRMAO 14 EF NR 0 NR
46 IRMAQ 3 NR NR 0 NR
61 TIO NR NR NR 0 CATOLICA
12 - - - = = =
53 TIO 21 EFI ASMARE 360 NR
PRIMO 4 NR NR 0 CATOLICA
TIO 2 EF NR 0 NR

BeoB882338
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(Conti
TOD. 23 DADO TRAT 24 DADO TRAT. 25 76 27
22
9 IRMAO NR NR NR 0 NR
7 IRMAO 1 EFI NR 0 NR
66 IRMAO 6 EFI NR 0 NR
35 IRMAO 12 EFI NR 0 EVANG.
2 IRMAO 8 EFI NR 0 NR
50 IRMAO 28 NR NR 0 NR
13 . . - . 3 i
64 IRMAO 3 NR NR 0 NR
87 TiIO 16 EFI NR o NR
72 & = & e = =
57 IRMAC 19 NR NR 0 NR
69 IRMAO 7 NR NR 0 NR
3 IRMAO 10 EFI NR 0 NR
1 IRMAO NR NR NR 0 NR
6 IRMAO 10 M ESTUDA NR 0 NR
4 IRMAO 2 NR NR 0 NR
60 IRMAO 6 El NR ] NR
29 IRMAO 5 NR NR 0 NR
30 IRMAD 3 NR NR 0 NR
46 IRMAO 1 NR NR 0 NR
61 IRMAO NR NR NR 0 CATOLICA
12 NR NR NR NR 0 NR
TIO 18 EFI ASMARE 160 NR
TIO 37 EFI SERVICOS 240 EVANG.
TIO 15 EF NR 0 NR

Bogsd23idalR
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242

(Continua)
23 DADO TRAT. 2.4 DADO TRAT. 2.5 26 27
22
IRMAO NR NR NR 0 NR
IRMAO 11 EF1 NR 0 NR
IRMAO 6 EFI NR 0 NR
IRMAO 12 EFI NR 0 EVANG.
IRMAO 8 EF1 NR (1] NR
IRMAO 28 NR NR 0 NR
IRMAO 3 NR NR 0 NR
TIO 16 EFl AR 0 NR
IRMAO 19 NR NR 0 NR
IRMAO 7 NR NR 0 NR
3 IRMAO 10 EFI NR 0 NR
11 IRMAO NR NR NR 0 NR
6 IRMAO 10 R ESTUDA NR 0 NR
4 IRMAC 2 NR NR 1] NR
60 IRMAO 6 El NR (] NR
29 IRMAO 5 NR NR 0 NR
30 IRMAO 3 NR NR 0 NR
46 IRMAO 1 NR NR 0 NR
61 IRMAO NR NR NR 0 CATOLICA
12 NR NR NR 0 NR
68 18 EFI ASMARE 160 NR
82 EFI SERVICOS 240 EVANG
10 15 EF NR 0 NR
76
41
40
38
8
39

RERRREEET




PRIMO

NR

(Continua) _

COD. 22 23 DADO TRAT. 24 25 26 27

9 - = =

7 = . =

66 = = - - & =

35 IRMAO 5 NR NR 0 EVANG.

2 IRMAO 09 NR NR 0 NR

50 IRMAO 14 NR NR 0 NR

13 ] . s & .. .

64 IRMAC 1,11 NR NR 0 NR

67 Tio 2 EFI ASMARE 180 CATOLICA

57 IRMAO 8 NR NR 0 NR

69 i = = - - =

3 . = - ”

1 5 = - . = &

6 IRMAO 12 N ESTUDA NR 0 NR

4 o . = & " =

29 IRMAO 12 EFI NR 0 NR

30 IRMAO 12 EFl NR o NR

61 PRIMO NR NR NR 0 CATOLICA

12 - o F = - -

68 TiIO 15 EFI NR 0 NR

62 = . %

10 0 NR

76 =

41

40

38

8

39
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(Continua)
-~ coD 22 23 DADO 25 26 27 22 23 DADO 25 26 27
TRAT. TRAT.
24 24

9 P = 2 = = = =

7 - . = - - - .

35 RMAO 2 NR NR O EVANG. IRMAO 2 NR NR 0 EVANG.

g “ = . = & s o - = - -

50 = -

13 = - o o - = g

67 |RMAO 3 NR NR © NR IRMAO 02 NR NR O NR

72 - i . = " ‘ = i

57 = A = &

69 _ = - “

3 - < & . =

1 & " - i = = - = =

6 RMAO 03 NESTUDA NR O NR Et &

4 " £ " - . = . %

60 . = = 2 " - =

29  IRMAO 8 EFI NR O NR - =

30 IRMAO 8 EFI NR O NR - % 5 =

46 s : = - . o - - " - &

61 o - .

12 " “ . & = - g 3 & = a -

68  IRMAO 2 NR NR O NR IRMAO 2 NR NR 0 NR

62 = = = - = = - = o . = =

10 PRIMO 6 El NR O NR PRIMO 8 EFl NR O NR

76 = = . = = : - = & < - "

41 = - & : - = i -

40 = = = = = - . = &

33 = - . 5 - = 3

8 . = - =

0 2 = = i s = :
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(Continua)

23 24 25 28 27 22 23 24 25 28 27 22 23 24 25 26 27 22 23 24 25 286 27
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R S B (Continua) —
cOD 31A 3.1B 32A 32B 33A 33A1 338 3381 33C 33C1 34A DADO TRAT.
348
57 N NR  2E+10 S DIPIRONA 20G NR NR NR N NR
PARACETAMOL 9G
68 N NR NR S DIPIRONA 8G NR NR NR NR N NR
89 N NR NR ] DIPIRONA E 10G NR NR NR NR s PARTICULAR
PARACETAMOL
3 N NR NR S DIPIRONA NR NR NR NR NR s PARTICULAR
1 N NR NR S DIPIRONA 20G NR NR NR NR N NR
6 N NR NR s DIPIRONA 5/6G NR NR NR NR N NR
62 N NR NR NR  DIPIRONA 156 NR NR NR NR s sus
4 N NR NR ] DIPIRONA NR NR NR NR NR N NR
12 N NR NR s DIPIRONA 121156 NR NR NR NR N NR
7 N NR NR s TYLENOL 10G NR NR NR NR N NR
60 N NR NR s DIPIRONA 13G NR NR NR NR s sus
8 N NR  SETOR s DIPIRONA 20G NR NR NR NR N NR
92001.003912.4
29 N NR NR s DIPIRONA 126 DIPIRONA 12G NR NR N NR
30 N NR NR S DIPIRONA 206G DIPIRONA 20G NR NR N NR
64 N NR 2130 S DIPIRONA 156G DIPIRONA 15G NR NR N NR
3% N NR NR S DIPIRONA 10G DIPIRONA 110G TEUTOMICIN NR NR sSUS
72 N NR NR 5 DIPIRONA 20GA25G NR NR NR NR N NR
67 N NR NR S DIPIRONA IG/Kg DIPIRONA  NR MERTHIOLATE NR s sus
ASPIRINA ASPIRINA
g N NR NR S TYLENOL 10G NR NR NR NR N NR
50 N NR NR s DIPIRONA 10G NR NR NR NR N NR
46 N NR  SMN® S PARACETAMOL fI SABE NR NR NR NR NR SUS
10 N NR  SWN° s DIPIRONA 156 NR NR NR NR N NR
2 N NR NR S NR NR NR NR NR NR NR sSus
61 N NR NR S PARACETAMOL 15G NR NR NR NR s sus
66 N NR SIN® s DIPIRONA 15G NR NR NR NR N NR
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(Continua)
COD 3.58 DADO TRAT. 3.5A DADO TRAT. 36 3.8A 3.88 38C 38D 394 39C
A37A37B
57 MAE/PAI N NR N N N NR N NR
68 MAE N NR N N N NR s NR
69 MAE DOENCA DE INFANCIA ALERGIA N N NR NR NR NR
3 MAE RESPIRATORIA/ ALERGIA N N N NR N NR
CARDIACA
11 MAE RESPIRATORIA NR N N N NR N NR
6 MAE RESPIRATORIA NR N N N NR N NR
62 MAE/PAITIO DOENGA DE INFANCIA RESPIRATORIA N N N PEDIATRA N NR
4 PAIOUMAE N ALERGIA N N N NR s o]
SOBRINHO
PROBLEMA
NA AREA
MOTORA
12 NR N NR N N N NR N NR
7 MAE N ALERGIA N N N NR N NR
60 NR RESPIRATORIA NR N N N NR s SOBRINHO
EPILEPSIA
8 MAE ARTRITE SEPTICA PROBLEMAS NR NR NR PEDIATRA N NR
NA ORTOPEDISTA
ESTRUTURA
FisicA
DO CORPO
29 NR RESPIRATORIA NR N N N NR N NR
30 MAE RESPIRATORIA NR N N N NR N NR
64 MAE N NR N N N NR N NR
36 NR N PROBLEMAS N N N NR N NR
NA
ESTRUTURA
Fisica
DO CORPO
72 NR RESPIRATORIA NR N N N NR N NR
87 NR N NR N N N NR N NR
9 MAE N NR N N N NR N NR
50 MAE N NR N N N NR N NR
46 MAE N NR N N N NR N NR
10 AVO N NR N N N NR N NR
2 NR DOENGA DE NR N N N PEDIATRA N NR
INFANCIA/RESPIRATORIA DO POSTO
61 NR DOENGA DE INFANCIA RESPIRATORIA/ N N N PEDIATRA N NR
ALERGIA
66 NR RESPIRATORIA NR N N N NR N NR
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Continua)

43D 43E 43F 43G 43H 43

43A 43B 43C

420 42E

DADO
TRAT.
4.2Cc

428

TRAT. 42A

4.1A 418 DADO

coD

NR
NR

S
s
s
S

EMAS  NORMAL

S/IPROBLEMAS  NORMAL

S/PROBLEMAS  NORMAL

URSINHO

s

N

PROBLEMA N

C/PROBLEMAS  NORMAL

3

COM O PAI
NR

SPROBLEMAS  CESARIANA N
SIPROBLEMAS  NORMAL

1

NR

s

CIPROBLEMAS  CESARIANA S

N

S

S

s

REJEICAO

NR
NR
NR
NR
NR
NR

N

s

SIPROBLEMAS  NORMAL
C/IPROBLEMAS  NORMAL
S/PROBLEMAS  NORMAL

12

NR
NR

s

SFROBLEMAS CESARIANA S
SPROBLEMAS  NORMAL

S/PROBLEMAS  NORMAL

NR

s
S
S
S

SPROBLEMAS  NORMAL

BONECA

N

PROBLEMA S

Fisico

s

S/PROBLEMAS  NORMAL

NAO ANDA

NR

NR

S/PROBLEMAS  NORMAL

NR
NR
NR
NR
NR

SPROBLEMAS CESARIANA S

C/PROBLEMAS  CESARIANA S

SIPROBLEMAS  NORMAL

NR

NR

NR

BONECA

COGAR A

s
s

10 NR

S/PROBLEMAS  NORMAL

NR
NR

SIPROBLEMAS CESARIANA S

C/FROBLEMAS CESARIANA S

NR




S~
— (Continus) _
s DADO TRAT. 44A 4.5A 458 45C 45D DADO TRAT. 4.6A DADO TRAT. 4.6B

57 NR NR IRMAOS N NR BRINCAR/ASSISTIR TV IRMAOS
68 NORMAL SEM RESTRICOES  20H SOZINHO N NR NR SOZINHO
69 NR 1314  SOZINHO N NR BRINCAR/ASSISTIR TV IRMAOS

3 NORMAL SEM RESTRICOES l:;oo SOZINHA N NR BRINCAR SOZINHO

15:30

11 NORMAL SEM RESTRIGOES NR PAI N NR BRINCAR IRMAOSVIZINHOS

6 NORMAL SEM RESTRIGOES NR PAI N NR BRINCAR IRMAOS
62 ALIMENTA-SE BEM 21.00 MAE N NR BRINCAR/ESCREVER  PRIMOS

4 NORMAL COM RESTRIGOES 21 PAl NR  PESADELOS BRINCAR IRMAOS/PRIMOS
12 NORMAL SEM RESTRICOES NR C/PAIS N NR BRINCAR/CONVERSAR COLEGAS

7 NR N MAE N NR BRINCAR/ESCREVER  IRMAOS
60 NORMAL COM RESTRICOES MEIA MAE NR  ASSENTA-  BRINCAR IRMAOSVIZINHOS

NOITE SE
ENQUANTO
DORME.

8 NORMAL SEM RESTRICOES 15 MAE N NR BRINCAR PRIMOSNIZINHOS
29 NORMAL SEM RESTRICOES 23“’“5 MAE N NR BRINCAR PRIMOS
30 NORMAL COM RESTRICOES NR IRMA N NR BRINCAR PRIMOS
84 NORMAL SEM RESTRICOES NR IRMA N NR BRINCAR PRIMOS
36 NORMAL COM RESTRICOES 22H MAE N NR BRINCAR SOZINHO
72 NORMAL SEM RESTRIGOES NR MAE N NR BRINCAR/ESCREVER  VIZINHOS
67 NORMAL COM RESTRIGOES i‘o IRMA N NR BRINCAR IRMAOS/PRIMOS

9 NORMAL SEM RESTRIGOES :g:;qs MAE N NR BRINCAR IRMAOS
50 NORMAL SEM RESTRIGOES 14:3;5 SOZINHA N NR BRINCAR/ESCREVER  IRMAOS
46 NORMAL SEM RESTRICOES  19:00 IRMAC N NR BRINCAR IRMAOS
10 NORMAL SEM RESTRICOES 0542 SOZINHA N NR BRINCAR PRIMOS

2 NORMAL SEM RESTRICOES 7 MAE N NR BRINCAR/ASSISTIR TV COLEGAS
61 ALIMENTA-SE BEM gﬂim SOZINHA N NR BRINCAR/ASSISTIR TV IRMAOS
66 NORMAL SEM RESTRICOES NR IRMA 8 QUANDO BRINCAR IRMAOS

MAIS TEM CRISE
VELHA DE ASMA
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. e {Contines)
% 4.6C 46D DADO TRAT. 46E 46F DADO TRAT. 46G  46H
coD
57 NR s DESENHOS s CASA DE PAISARMADS
PARENTES/
PARQUES
68 N s DESENHOS s CASA DE MAEARMAOS/
PARENTES PRIMOS
6 MOTO s DESENHOS s NR NR
3 CARRINHO, BOLINHA DE PAPEL, s DESENHOS POUCO CASADE MAE
TAMPINHA, COISAS PEQUENAS PARENTES/
IGREJA.
11 CARRINHOS s DESENHOS/FILMES N NR NR
6 BONECAS/PEGADOR s DESENHOS s PARQUES PAIS
62 BRINCAR DE RODA s DESENHOS s PARQUES/ TODA FAMILIA
ZooLOGICO
4 FOGAOZINHO/MAQUIAGEM/ s DESENHOS s PARQUES/ PAIS
BONECA/ESCOLINHA ZOOLOGICO
12 QUALQUER BRINQUEDO A DISTRAL.  § DESENHOS/FILMES s PARQUES PAIS
7 BOLA s DESENHOS POUCO PARQUES NR
60 ESCREVER/BONECANVELOTROL s DESENHOS s LAGOA/QUADRA  MAE/MIA
8 CARRINHOS/BOLA s DESENHOS s CASA DE MAE
PARENTES/
PARQUES
29 CARRINHO DE BOMBEIRO s DESENHOS s PARQUES PAISARMAOS
30 PULA CORDA/CASINHA/BONECAS S DESENHOS s PARQUES PAIS/IRMAOS
64 BRINCAR COMQUALQUERCOISA 8 DESENHOS/NOVELAS s PARQUES/ PAISARMAOS
ZOOLOGICO
36 COMIDINHA s DESENHOS N PARQUES NR
72 ESCREVER/OGAR BOLA s DESENHOS s CASA DE PAIS
PARENTES/
PARQUES/GREJA
67 BOLA/PAPAGAIO s DESENHOS/ s CASA DE MAE/PADRASTO/
PROGRAMA INFANTIL PARENTES/ TIAAVO
PARQUES
9 PIPA/BOLA s i TEM PACIENCIA CASA DE MAE
PARENTES
50 NR s DESENHOS CASA DE PAIS
PARENTES/
PARQUES
48 NR s DESENHOS s PARQUES/ PAISARMAO
ZoOoLOGICO
10 ESCONDE ESCONDE s DESENHOS s PARQUES AVO
2 BONECA/MAMADEIRA s DESENHOS/ PROGRAMA INFANTIL S CASA DE MAE
PARENTES
61 BONECA s DESENHOS s PARQUES TODA FAMIUA
66 BONECASNVELOTROL s DESENHOS s CASA DE MAENRMAS
PARENTES/

PARQUES
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e — (Conlinus)
COD 461 47A 478 48A 488 48C 48D
57 NR s TRANQUILO NR NR NR  NR
68 NR s BRIGA N NR NR NR
69 NR NR  TRANQUILO N NR NR NR
3 NR N E MAIS CALADO, TIMIDO. N NR NR NR
11 BRINCA s BRIGA MAS NO GERAL SE DA s AGAPE 20 NR
BEM COM OUTROS M
8 NR s QUIETA/ RECEPTIVA N NR NR NR
62 BRINCAE VE TV s RELACIONA-SE BEM* N NR NR  PARA
TRABALHAR
4  BRINCA s ADORA CONVERSAR N NR NR NR
12 BRINCA N COMUNICATIVA N NR NR NR
7 NR 8 CALMO/GOSTA DE CONVERSAR N NR NR NR
BRINCAR s NORMAL s SEMENTINHA 1M NR
MAGICA
8 NR s NAO, TRANQUILO N NR NR NR
29 BRINCAR s NAO GOSTA QUE PEGUEM N NR NR  NR
SUAS COISAS SEM PEDIR.
30 BRINCAR COM s TRANQUILA/NORMAL N NR NR NR
PRIMOS E IRMAOS
84 NR s TRANQUILO s RECANTO 6M NR
ALEGRE
36 FICA EMCASA s MUITO NERVOSA E CHORA N NR NR  ESPERAQUEA
MUITO QUANDO E CONTRARIADA ESCOLA
PROPORCIONE
O CARINHO
QUE MUITAS
VEZES ELA
NAO DA
72 NR BRINCALHONA/RELACIONA-SE N NR NR NR
BEM E £ COMUNICATIVO.
67 BRINCANDO EM CASA EDUCADO E COMUNICATIVO s JARDIM 5M  ENSINAR
COISAS
IMPORTANTES:
COMO LER E
ESCREVER
9 BRINCAR EM CASA s BOM/TRANQUILO N NR NR NR
50 NR s BOM/ £ QUIETA N NR NR NR
46 NR s S/PROBLEMAS N NR NR NR
10 NR s GOSTA MUITO DE CRIANGAS N NR NR NR
2 BRINCACOMOS IRMAOSEVETV § s N NR NR  BONS
PROFISSIONAIS
61 BRINCAR E VER TV s IRMA N NR NR  PRECISA
TRABALHAR E
ACRI
JAESTAEM
IDADE
ESCOLAR.
66 NR NR  PEGA O QUE QUER/ NR NR NR

CAI MUITO DEVIDO CIRURGIA DE PULMAO.
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s (Conclusio]
COD PRIMEIRO MOTIVO 4.8E SEGUNDO MOTIVO 4.8E1 DADO TRAT.
494
57 HORARIO DE ATENDIMENTO PARA TRABALHAR NR
68 NAO TEM QUEM CUIDA NR N
69 NR NR NR
3 QUALIDADE DO SERVIGO CRENGA NA ESCOLA RELAGOES
FAMILIARES
11 ENCAMINHAMENTO DO CONSELHO TUTELAR NR DESEMPREGO
6 PARA TRABALHAR APRENDIZAGEM DA CRIANCA N
62 PARA TRABALHAR APRENDIZAGEM DA CRIANCA FINANCEIRO
4 GRATUIDADE APRENDIZAGEM DA CRIANCA FINANCEIRO
12 PARA TRABALHAR APRENDIZAGEM DA CRIANGA MORADIA
7 PARA TRABALHAR NR N
60 LOCALIZAGAO NR NR
8 PARA TRABALHAR SEM RECURSOS PARA ARCAR COM EDUCACAO/ N
CUIDADOS DA CRIANGA ENQUANTO TRABALHA
29 NR NR N
30 PARA TRABALHAR NR N
64 HORARIO DE ATENDIMENTO NR VIOLENCIA
URBANA
36 PARA TRABALHAR NR RELAGOES
FAMILIARES
72 PARA TRABALHAR NAO TEM QUEM CUIDA N
67 PARA TRABALHAR NR RELAGOES
FAMILIARES
9 SOCIALIZAGAO SEM RECURSOS PARA ARCAR COM EDUCAGAD/ N
CUIDADOS DA CRIANGA ENQUANTO TRABALHA
50 NAO TEM QUEM CUIDA NR N
46 PRIMEIRA OPORTUNIDADE PARA NR N
DEIXAR AS CRIANGAS NA CRECHE
10 NAO TEM QUEM CUIDA NR N
2 PARA TRABALHAR MAE ARRIMO DE FAMILIA NAO TEM
QUEM CUIDA
61 PARA TRABALHAR APRENDIZAGEM DA CRIANGA FINANCEIRO
66 PARA TRABALHAR NAO TEM QUEM CUIDA N

LEGENDA: COD - codigo; TRAT - Tratado, NR — Nenhuma Resposta; N — nenhuma, S — sim; Nasc — nascimento; EF —

Ensino fundamental; EF- Ensino Fundamental; EM - Ensino médio; EMI - Ensino médio i
~ desempregado; Serv —servicos; Evang -

pleto; Analf - b s

Desempreg evangélico
Fonte: Ficha Individual da Crianga — Educago Infantil — UME! Carlos Prates Danielle Mitterrand 2004
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ANEXOE -
QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO E ROTEIRO DE ENTREVISTA APLICADO NAS
RESPONSAVEIS PELOS ALUNOS C1, C2, C3 DA TURMA CIRANDINHA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCAGAOD
¥ PROGRAMA DE POS GRADUACACQ EM EDUCACAOQ

PERFIL DO ENTREVISTADO
Data da entevista: / (2008 HORARIO TNICIO: ___hs ~_ min

Local da entrevista;

Mome da cranga:
MNome do entrevistado:

Permitr a gravagio da entrevista a ser realizada, nesta data, desde gue men nome ou minha
pessoa nido sejam identificados em qualquer publicagio que venha a utilizi-la,

(a)

1. Cual o seu gran de parentesco ou de relagio com a cnanga:
[ 1pai/mée

[ Javdlavéd

[ ]responsavel legal

[ Joutro.

2.Qual o heririo que a crianga chega na UMET? s MINM.

3. Quem leva a crianga na UMEI?

4. Qual o horirio que a crianga saida UMEI?  HS MIN

5 Quem busca a crianga na UMEI?

6. Quais 05 dias da semana que a cnanga fica na UMEL
[ ]desegunda a sexta feirm

[ ]somente quatro dias da semana

[ ]poraté trés dias ou menos da semana

7. Voo sabe o nome da educadora (professera) responsavel pela crianga na UMEI? [ ]
sim|[ Jnio[ ]

Caso sim, gual o nome:
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA

ESTA PESQUISA TEM POR OBJETIVO DESCOBRIR QUAL A
IMPORTANCIA DA UMEI para a familia da crianca que estd ou esteve
matriculada. As informacbes aqui prestadas seriio gravadas, mas os entrevistados
nio serio identificados.

EFEITOS DA UMEI SOBRE O GRUPO FAMILIAR

1. Por que vocé matriculou a crianga na UMEI Carlos Pratas?
1.1. Ela ja freqiientou outra escola?
1.2. Vocé pagava alguma taxa nesta escola?
1.3. Por que saiu de 1a?

2. Quando a crianga chega em casa da UME]L o que ela vai fazer ?
2.1. Vocé precisa ter algum cuidado com ela (banho, jantar, ou outros?).

3. No final de semana, que a crianga esti em casa, quais sdo os cuidados de rotina, que
vocé tem com ela?

4. Vocé ja foi chamada para comparecer 4 escola do seu filho?
4.1 Por qual motivo?
4.2 O que ocorreu quando chegou 14?
4.3 Quando vocé é chamada na escola e ndo pode comparecer alguém vai em seu

lugar?
5. Quando e por que vocé deixa de levar a crianga na UMET?

6. Quem fica com seu filho quando ele ndo vai a escola?
6.1 E nas férias?

EFEITOS DA UMEI SOBRE A RENDA DA FAMILIA

1. Nesse periodo em que seu filho esta na UMEI vocé ficou desempregada algum
tempo? Nio () Sim( )

Se sim, como foi que vocé manteve sua casa?

E as despesas com seu filho?

2. Neste periodo em que seu filho freqiientou a UMEIL, vocé mudou de emprego? Por

qué?

3. Antes de seu filho frequentar a UMEI quem trabalhava em sua casa? (lembrar do
quadro da familia, para checar se ela esqueceu alguém, perguntar)
Depois que ele passou a freqiientar a UMEI, alguém mais passou a trabalhar?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAO .
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO

4. Se a crianga deixar de freqientar a UMEI vai fazer alguma
diferenga na renda de sua familia?
Nao( ) Sim ( ) Por que?

5. Mais ou menos qual foi o gastou no inicio do ano com material para seu filho
levar para a UMEI?

EFEITOS DA UMEI SOBRE A SAUDE DA CRIANCA

1. Seu filho tem ou teve algum problema de saude? Qual?

1.1 Quem o (a) ajudou nesse caso?

1.2 Se sim, teve que fazer tratamento com algum especialista? Onde?
1.3 Qual tipo de tratamento?

1.4 Quem indicou o tratamento?

2. Quantas vezes vocé levou seu filho ao médico este ano?

2.1 O que ele tinha?

2.2 Nesse periodo que ele esteve doente ele foi a escola?

2.3 Como vocé fez para dar os remédios a ele no momento em que estava na escola?

3. Vocé ja foi chamado pela UMEI por que a crianga estava doente?

4. O cartio de vacinagio de seu filho estd em dia?

4.1. Quem leva seu filho para vacinar?

4.2. Em qual local?

4.3. Vocé leva seu filho nas campanhas de vacinagio, como vocé fica sabendo?

4.4. Vocé j4 ouvin em algum lugar que fregilenta sobre a importincia de vacinar as
criangas?

EFEITOS DA UMEI SOBRE O DESENVOLVIMENTO COGNITIVO E
MOTOR DA CRIANCA

1. A crianga sabe:

1.1 Desenvolvimento da autonomia:
1.1.1 Ele vai ao banheiro?

1.1.2 Ele escova o dente?

1.1.3 Ele sabe comer usando uma colher?
1.1.4 Ele se veste sozinho?
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1.2 Coordenaciio motora fina
1.2.1 Ele pinta os desenhos dentro do tragado?
1.2.2 Ele j4 recorta uma figura com a tesoura sem ponta?

1.3 Linguagem oral

1.3.1 Ele repassa para vocé algum recado dado pela professora?
1.3.4 Ele canta em casa alguma musica da escola?

1.3.5 Ele conta em casa alguma historinha que ouviu na escola?

1.4 Linguagem escrita

1.4.1 Ele ja escreve o nome?

1.4.2 Ele sabe diferenciar letras de nimeros?

1.4.3 Ele reconhece e escreve algumas letras do alfabeto? Quais?

1.5 Matematica

1.5.1 Ele conhece e registra os numerais até 57

1.5.2 Ele conhece as cores? Quais?

1.5.2 Ele sabe o que é perto/longe; cheio/vazio; estreito/largo; em cima/em baixo;
maior/menor.

1.6 Natureza e sociedade
1.6.1 Ele chora na hora de ir para a UMEI?
1.6.2 Ele fala o nome de um colega?

1.6.3 Ele participou ou participa de apresentagdes na escola?

EFEITOS DA UMEI SOBRE O ACESSO DA CRIANCA A BENS CULTURAIS

1. O seu filho participou de alguma excursdo ou passeio nesse periodo em que esteve
na UMEI?

1.1 Onde a escola o levou?

1.2 Foi a primeira vez que seu filho foi a estes lugares?

1.3 Quais os comentarios que seu filho faz sobre os passeios?

EFEITOS DA UMEI SOBRE A ESCOLARIDADE DOS PAIS

1. Vocé esta estudando? (Caso ndo pule para a pergunta 2)
Onde?
1.2 Alguém indicou a escola?
2. Vocé pretende voltar a estudar?
2.4 Alguém te incentiva?
2.5 Quem?
2.6 Por que vocé gostaria de voltar a estudar?
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ROTEIRO DE ENTREVISTA APLICADO AS EDUCADORAS DA TURMA CIRANDINHA
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FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCAGCAO

Data da entrevista; _____/ /2008 HORARIOINICIO: __ hs ___ min
Local da entrevista:

Nome do professor:

Turno de trabalho: Turma: Horario:

Pemimag:avaqiodaamwismasamulimdgmdmdasdequemeummcoummha
pessoa nio sejam identificados em qualquer publicagiio que venha a utilizd-la.

(a)

EFEITOS DA UMEI SOBRE O DESENVOLVIMENTO COGNITIVO E
MOTOR DA CRIANCA

1. As criancas de sua turma sabem:
(todos; mais da metade; menos da metade, uma ou duas)

1.1 Desenvolvimento da autonomia

1.1.1 Utilizar o banheiro sem o seu auxilio?
1.1.2 Escovar os dentes?

1.1.3 Comer usando uma colher?

1.1.4 Vestir-se sozinhos?

1.2 Coordenacdo motora fina
1.2.1 Pintar os desenhos dentro do tragado?
1.2.2 Recortar uma figura com a tesoura sem ponta?

1.3 Linguagem oral

1.3.1 Repassar para vocé algum recado dado pela mée?

1.3.2 Levar os recados para algum funcionario da UMEI se vocé precisar?

1.3.3 Cantar as misicas que vocé ensina?

1.3.4 Compreende quando vocé conta uma historia? Fazer perguntas sobre o contetido
da histéria? Recontar usando suas proprias palavras?

1.4 Linguagem escrita
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1.4.1 Escrever 0 nome?
1.4.2 Diferenciar letras de niimeros?
1.4.3 Reconhecer e escrever algumas letras do alfabeto? Quais?

1.5 Matemitica

1.5.2 Conhecer e registrar os numerais até 57

1.5.3 Conhecer as cores? Quais?

1.5.4 Os conceitos matematicos como perto/longe; cheio/vazio; estreito/largo; em
cima/em baixo; maior/menor.

1.6 Natureza e sociedade

1.6.1 Choram aqui na UMEI desejando voltar para casa?
1.6.2 Convivem bem entre si?

1.6.2 Brincam entre si?

1.6.3 Participam das apresentagdes na escola?

TRABALHO PEDAGOGICO REALIZADO NA UMEI

1. Brincar

1.1 Quando as criangas brincam?

1.2 Com qué elas brincam?

1.3 Com quem elas brincam? (sozinhas, com o professor, interagem independente do
sexo e da idade)

1.4 Ja foi realizado algum projeto com o tema brincar na UMEI ou em sua sala?

2. Excursdes

2.1 A UMEI realiza excursdes com os alunos? (Se néio pule para o item 3)
2.2 Esse ano vocés foram 4 quais lugares?

2.3 O passeio era a finalizagio de algum Projeto desenvolvido na UMEI?

3. Temas trabalhados

3.1 O trabalho pedagégico com as criangas é divido por temas?

3.2 Quais os temas que vocés trabalham durante o ano?

3.3 Como é trabalhado o tema higiene?

3.4 E desenvolvido algum tipo de trabalho com os pais em relagio a esse tema?

4. Aprendizagem e freqiiéncia
4.1 Como é a freqiiéncia da Geovana, Suelen e Wallan?
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QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO E ROTEIRO DE ENTREVISTA APLICADO NOS
RESPONSAVEIS PELOS ALUNOS Al, A2, A3 DA TURMA AMARELINHA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO

PERFIL DO ENTREVISTADO
Data da entrevista: / /2008 HORARIOINICIO: __ hs __ min

Local da entrevista;

Nome da crianga:

Nome do entrevistado:

Permito a gravagiio da entrevista a ser realizada, nesta data, desde que meu nome ou minha
pessoa nfio sejam identificados em qualquer publicagio que venha a utilizé-la.

(@)

1. Qual o seu grau de parentesco ou de relagdo com a crianga:
[ ]pai/mie
[ ]avd/avo

[ ]responsavel legal
[ loutro:

2.Qual o horirio que a crianga chega na UMEDR HS MIN.

3. Quem leva a crianga na UMEI?

4. Qual o horario que a crianga sai da UMEI? HS MIN

5. Quem busca a crianga na UMEI?

6. Quais os dias da semana que a crianga fica na UMEI:
[ ]desegunda a sexta feira

[ ]somente quatro dias da semana

[ ]poraté trés dias ou menos da semana

7. Vocé sabe o nome da educadora (professora) responsével pela crianga na UMEI? [ ]
sim[ ]ndo[ ]

Caso sim, qual o nome:
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ROTEIRO DE ENTREVISTA

ESTA PESQUISA TEM POR OBJETIVO DESCOBRIR QUAL A
IMPORTANCIA DA UMEI para a familia da crianca que estdi ou esteve
matriculada. As informacdes aqui prestadas serdio gravadas, mas os entrevistados
niio serdio identificados.

EFEITOS DA UMEI SOBRE O GRUPO FAMILIAR

1. Por que vocé matriculou a crianga na UMEI Carlos Pratas?
1.1. Ela ja freqiientou outra escola?
1.2. Vocé pagava alguma taxa nesta escola?
1.3. Por que saiu de [a?

2. Quando a crianga chega em casa da UMEI, o que ela vai fazer ?
2.1. Vocé precisa ter algum cuidado com ela (banho, jantar, ou outros?).

3. No final de semana, que a crianga esta em casa, quais sio os cuidados de rotina, que
vocé tem com ela?

4. Vocé ja foi chamada para comparecer a escola do seu filho?
4.1 Por qual motivo?
4.2 O que ocorreu quando chegou 137
4.3 Quando vocé é chamada na escola e nfio pode comparecer alguém vai em seu

lugar?
5. Quando e por que vocé deixa de levar a crianga na UMEI?

6. Quem fica com seu filho quando ele nio vai a escola?
6.1 E nas férias?

EFEITOS DA UMEI SOBRE A RENDA DA FAMILIA

1. Nesse periodo em que seu filho estd na UMEI vocé ficou desempregada algum
tempo? Nao ( ) Sim( )

Se sim, como foi que vocé manteve sua casa?

E as despesas com seu filho?

2. Neste periodo em que seu filho freqiientou a UMEL vocé mudou de emprego? Por
qué?

3. Antes de seu filho freqiientar a UMEI quem trabalhava em sua casa? (lembrar do
quadro da familia, para checar se ela esqueceu alguém, perguntar)
Depois que ele passou a freqiientar a UMEL alguém mais passou a trabalhar?
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4. Se a crianga deixar de freqientar a UMEI vai fazer alguma
diferenga na renda de sua familia?
Nao( ) Sim ( ) Por que?

5. Mais ou menos qual foi o gastou no inicio do ano com material para seu filho
levar para a UMEI?

EFEITOS DA UMEI SOBRE A SAUDE DA CRIANCA

1. Seu filho tem ou teve algum problema de saude? Qual?
Quem o (a) ajudou nesse caso?

Se sim, teve que fazer tratamento com algum especialista? Onde?
Qual tipo de tratamento?

Quem indicou o tratamento?

2. Quantas vezes vocé levou seu filho ao meédico este ano?

O que ele tinha?

Nesse periodo que ele esteve doente ele foi a escola?

Como vocé fez para dar os remédios a ele no momento em que estava na escola?

3. Vocé ja foi chamado pela UMEI por que a crianga estava doente?

3. O cartio de vacinagdo de seu filho esti em dia?

Quem leva seu filho para vacinar?

Em qual local?

Vocé leva seu filho nas campanhas de vacinagiio, como vocé fica sabendo?

Vocé ja ouviu em algum lugar que freqiienta sobre a importincia de vacinar as
criangas?

EFEITOS DA UMEI SOBRE O DESENVOLVIMENTO COGNITIVO E
MOTOR DA CRIANGCA

1. A crianca sabe:

1.1 Desenvolvimento da autonomia

1.1.1 Ele vai ao banheiro?

1.1.2 Ele escova o dente sozinho?

1.1.3 Ele sabe comer usando uma colher?
1.1.4 Ele amarra o sapato?

1.1.5 Ele se veste sozinho?

1.2 Coordenagio motora fina
1.2.1 Ele pinta os desenhos dentro do tragado?
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1.2.2 Ele recorta uma figura com a tesoura sem ponta?

1.3 Linguagem oral

1.3.1 Ele repassa para vocé algum recado dado pela professora?
1.3.2 Ele canta em casa alguma musica da escola?

1.3.3 Ele conta em casa alguma historinha que ouviu na escola?

1.4 Linguagem escrita

1.4.1 Ele ja escreve o nome?

1.4.2 Ele sabe diferenciar letras de niimeros?

1.4.3 Ele reconhece e escreve as letras do alfabeto?

1.4.4 Ele consegue escrever alguma palavra simples como bola, casa?

1.5 Matemiitica

1.5.1 Ele sabe contar até quanto?

1.5.2 Ele conhece e registra os numerais até 10?

1.5.3 Ele conhece as cores? Quais?

1.5.4 Ele sabe o que é perto/longe; cheio/vazio; estreito/largo; em cima/em baixo;
maior/menor.

1.6 Natureza e sociedade

1.6.1 Ele chora na hora de ir para a UMEI?

1.6.2 Ele fala o nome de um colega?

1.6.3 Ele participou ou participa de apresentagSes na escola?

EFEITOS DA UMEI SOBRE O ACESSO DA CRIANCA A BENS CULTURAIS

1. O seu filho participou de alguma excursio ou passeio nesse periodo em que esteve
na UMEI?

1.1 Onde a escola o levou?

1.2 Foi a primeira vez que seu filho foi a estes lugares?

1.3 Quais os comentérios que seu filho faz sobre os passeios?

EFEITOS DA UMEI SOBRE A ESCOLARIDADE DOS PAIS

1. Vocé esth estudando? (Caso a resposta seja nio pule para a questdo 2.)
1.1 Onde?
1.2 Alguém indicou a escola?

2. Vocé pretende voltar a estudar?
2.1 Alguém te incentiva? Quem?
2.2 Por que vocé gostaria de voltar a estudar?
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Data da entrevista:  / /2008 HORARIOINICIO:  hs  min
Local da entrevista:

Nome do professor:

Tumo de trabalho: Turma: Horario:

Permito a gravagio da entrevista a ser realizada, nesta data, desde que meu nome ou minha
pessoa néio sejam identificados em qualquer publicagdo que venha a utiliza-la.
(€

EFEITOS DA UMEI SOBRE O DESENVOLVIMENTO COGNITIVO E
MOTOR DA CRIANCA

1. As criancas de sua turma sabem:
(todos; mais da metade; menos da metade, uma ou duas)

1.1 Desenvolvimento da autonomia

1.1.1 Utilizar o banheiro sem o seu auxilio?
1.1.2 Escovar os dentes?

1.1.3 Comer usando uma colher?

1.1.4 Amarrar o sapato?

1.1.5 Vestir-se sozinhos?

1.2 Coordenaciio motora fina
1.2.1 Pintar os desenhos dentro do tragado?
1.2.2 Recortar uma figura com a tesoura sem ponta?

1.3 Linguagem oral

1.3.1 Repassar para vocé algum recado dado pela mie?

1.3.2 Levar os recados para algum funcionario da UMEI se vocé precisar?
1.3.3 Cantar as musicas que vocé ensina?

1.3.4 Compreendem quando vocé conta uma historia? Fazem perguntas sobre o
contetdo da historia? Conseguem recontar usando suas proprias palavras?

1.4 Linguagem escrita



1.4.1 Escrever o0 nome?

1.4 2 Diferenciar letras de niimeros?

1.4.3 Reconhecer e escrever as letras do alfabeto?
1.4.4 Escrever palavras simples como bola, casa?

1.5 Matemitica

1.5.1 Contar até quanto?

1.5.2 Conhecer e registrar os numerais até 107

1.5.3 Conhecer as cores? Quais?

1.5.4 Reconhecer os conceitos matematicos como perto/longe; cheio/vazio;
estreito/largo; em cima/em baixo; maior/menor.

1.6 Natureza e sociedade

1.6.1 Choram aqui na UMEI desejando voltar para casa?
1.6.2 Convivem bem entre si?

1.6.2 Brincam entre si?

1.6.3 Participam das apresentagdes na escola?

TRABALHO PEDAGOGICO REALIZADO NA UMEI

1. Brincar
1.1 Quando as criangas brincam?
1.2 Com qué elas brincam?

1.3 Com quem elas brincam? (sozinhas, com o professor, interagem independente do

sexo e da idade)

1.4 Ja foi realizado algum projeto com o tema brincar na UMEI ou em sua sala?

2. Atividades extra muros

2.1 A UMEI realiza excursdes com os alunos? (Se ndo pule para o item 3)
2.2 Esse ano vocés foram a quais lugares?

2.3 O passeio era a finalizagfio de algum Projeto desenvolvido na UMEI?
3. Projetos trabalhados

3.1 Como ¢ organizado o trabalho pedagdgico na UMEI?

3.2 Quais os temas que vocés trabalham durante o ano?

3.3 Como é trabalhado o tema higiene?

3.4 E desenvolvido algum tipo de trabalho com os pais em relagdo a esse tema?

4. Freqiiéncia a UMEI
4.1 Como é a freqiiéncia do Breno, Jodo e Luis Gustavo?
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